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RESUMO

Este trabalho apresenta uma pesquisa desenvolvida no Programa de P6s-Graduagdo Stricto
Sensu em Ensino de Ciéncias e Matematica -PPGEM, da Universidade do Estado de Mato
Grosso-UNEMAT, Campus de Barra do Bugres-MT. A investigacdo teve como objetivo
investigar, na formacéo inicial de Professores, o processo de constitui¢do da identidade docente,
que emerge a partir da producdo dos Memoriais de Formacéo dos Licenciandos de Matematica
da UNEMAT, Campus de Barra do Bugres - MT; desenvolvidos durante os Estagios
Curriculares Supervisionados | e I, realizados nos periodos 2016/02 e 2017/01. O corpus da
pesquisa esta constituido por narrativas autobiograficas de licenciandos do curso de
Licenciatura em Matematica, coletadas durante a producdo de Memoriais de Formacédo. Os
Memoriais foram produzidos em momentos distintos. O primeiro, na disciplina de Estagio
Curricular Supervisionado — I, no periodo 2016/02, do qual participaram 6 licenciandos; e, o
segundo, em Estégio Curricular Supervisionado Il, no periodo 2017/01, do qual participaram 5
licenciandos. Os Memoriais expressam as narrativas autobiograficas dos licenciandos e
consistem em importantes instrumentos para analisar as trajetdrias de formacdo e processos
reflexivos sobre a constituicdo da identidade docente, sobre o formar-se professor de
Matematica, uma vez que apresentam as narrativas dos sujeitos que os compBem. A
metodologia utilizada teve como base a abordagem qualitativa, de cunho interpretativo,
adotando-se 0 método (auto)biogréfico, com énfase nas narrativas das historias de vida, tendo
como instrumento de producdo de dados os Memoriais de Formacdo produzidos pelos
licenciandos. Os Memoriais produzidos no Estagio-1 foram refeitos pelos licenciandos, apds
momentos de intervencdo da pesquisadora e reflexdo dos estudantes sobre a experiéncia vivida
e narrada nos documentos. Os Memoriais produzidos no Estagio Curricular Il tiveram o mesmo
procedimento de escrita e reescrita até chegarem as versdes finais, que foram, posteriormente,
analisadas. Para tanto, este trabalho apoiou-se nos contributos tedricos de autores que discutem
temas relativos a formacdo como Fiorentini (2003), Jaramillo (2003), Fiorentini e Castro
(2003), No6voa (1992, 2009, 2010), N6voa e Finger (2014); a identidade como Marcelo Garcia
(1999), Silva, Woodward e Hall (2004), e Memorial como Passeggi (2003, 2006, 2008), dentre
outros. Os resultados da analise evidenciaram vérios elementos/momentos influenciando a
constituicdo da identidade docente dos licenciandos pesquisados, emergidos a partir da
producdo dos Memoriais. Dentre eles, podemos destacar alguns, tais como: familia, amigos,
escola, contextos sociais, professores, universidade; os discursos produzidos pelos
licenciandos; marcas (positivas ou negativas) de formacdo deixadas por professores etc.
Verificou-se ainda que, em alguns casos, os licenciandos estao ressignificando essas marcas e,
em outros, ainda enfrentam dificuldades na resolucdo de alguns traumas que afetam a
constituicdo de suas identidades profissionais e sua formacdo. Desta forma analisamos que o
Memorial configurou-se, nesta pesquisa, como um instrumento de reflex&o e auto formacao dos
licenciandos, apresentando-se com grande potencial formativo, que permite aos sujeitos
refletirem sobre suas trajetorias de vida, ressignificando-as e percebendo essas marcas em sua
propria constituicdo como futuros docentes de Matematica. Assim, compreendemos que 0
Memorial pode ser um valioso instrumento no processo de formacéo inicial dos licenciandos,
podendo contribuir para a formacdo de sujeitos reflexivos que compreendam seu préprio
processo de formar-se professores. Portanto, acreditamos que esta pesquisa possa ampliar as
discussbes sobre os Memoriais como instrumento de Formagdo, e aponte caminhos para a
compreensdo da constituicao da identidade docente de licenciandos para o formar-se Professor
de Matematica.

Palavras-chave: Formacdo Inicial de Professores, Identidade Docente, Memorial de
Formacao.



ABSTRACT

This work presents a research developed in the Programa de P6s-Graduagdo Stricto Sensu em
Ensino de Ciéncias e Matematica - PPGEM from Mato Grosso University — UNEMAT,
Deputado René Barbour Campus, located in Barra do Bugres-MT municipality. The purpose of
the research was to investigate the process of teacher identity formation, which emerged from
the production of the Training Memorials of Mathematics Graduates from UNEMAT,
Deputado René Barbour Campus, Barra do Bugres - MT ; developed during Supervised
Curriculum l'and 11, developed in 2016/02 and 2017/01 periods. The compilation of the research
Is constituted by autobiographical narratives from graduates from a degree course in
Mathematics, collected during the Memorials Formation production. The Memorials were
produced at different times. The first, in the discipline of Supervised Curricular Internship - 1,
in the period of 2016/02, in which 6 graduates participated; and the second, Supervised
Curricular Internship 11, in 2017/01, in which 5 graduates participated. The Memorials express
the autobiographical narratives from graduates and consist in important instruments to analyze
the formation trajectories and reflexive processes on the constitution of the teaching identity,
on the teaching formation of Mathematics, once they present the narratives from the subjects
that compose them. The methodology used was based on the qualitative approach, with an
interpretive character, adopting the (auto) biographical method, with emphasis on the narratives
of life histories, having as an instrument of data production the Training Memorials produced
by the graduates. The memorials produced in the Curricular Stage | were remade by the
graduates, after the researcher intervention moments and the students reflection on the
experience lived and narrated in the documents. The memorials produced in the Curricular
Stage 11 had the same procedure of writing and rewriting until arriving at the final versions,
which were later analyzed. Therefore, this work was based on the theoretical contributions of
authors who discuss themes related to teacher education, identity and memorial, such as
Marcelo Garcia (1999), Larrosa (2002, 2004), Pimenta (1999, 2005), Fiorentini, Jaramillo
(2003), Fiorentini e Castro (2003), Hall (2006), Silva, Woodward and Hall (2004), Névoa
(1992, 2009, 2010), Névoa and Finger (2014), Passegi (2006, 2008), among others. The results
of the analysis evidenced several elements in contact, influencing the constitution of the
teaching identity of the researched licensees, emerged from the training Memorial. Among
them, we can highlight some, such as: family, friends, school, social contexts, teachers,
university; the speeches produced by the graduates; marks (positive or negative) of training left
by teachers etc. It has also been found that, in some cases, the graduates are re-signifying these
marks and, in others, they still face difficulties in solving some traumas that affect the
constitution of their professional identities and their formation. Thus we analyzed that the
Memorial was set up on this research, as an instrument with great formative potential that allows
the subjects to reflect on their life trajectories, re-signifying them and perceiving these marks
in their own constitution as future Mathematics teachers. We understand that the Memorial
might be a valuable instrument in the process of initial formation of the graduates, and may
contribute to the formation of reflexive subjects that understand their own process of forming
teachers. Therefore, we hope that this research will increase the discussions about the
Memorials as an instrument of Formation, and point understanding ways to the constitution of
the teaching identity of graduates to the formation of Mathematics Teacher.

Key Words: Initial Teacher Training, Teaching ldentity, Training Memorial.
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INTRODUCAO

“Formar-se ndo € instruir; é antes de mais nada,

refletir pensar numa experiéncia vivida”.
Remy Hess (1985)

A formagcdo inicial de professores tem passado por iniUmeras mudancas e tem sido alvo
de diversas pesquisas na area de Educagdo, muitas dessas investigam o processo de constituicdo
da identidade docente dos licenciandos.

Segundo Névoa (1992), a formacéo, entre outros aspectos, pode:

Estimular o desenvolvimento profissional dos professores, no quadro de uma
autonomia contextualizada da profissdo docente. Importa valorizar paradigmas de
formagdo que promovam a preparacdo de professores reflexivos, que assumam a
responsabilidade do seu proprio desenvolvimento profissional e que participem como
protagonistas na implementacao de politicas pablicas (NOVOA, 1992, p. 13).

Entretanto, promover a preparacdo de professores reflexivos requer instrumentos que
possibilitem ao sujeito essa reflexdo e autonomia em sua formacéo, em seu processo de formar-
se professor. Acreditamos que um dos caminhos se da ao permitir, ao futuro professor, refletir
sobre sua historia, seus percursos e as experiéncias vividas.

Nesse sentido, com o intuito de promover essa reflexdo, esta pesquisa utilizou e
investigou os Memoriais de Formacéo, produzidos pelos licenciandos de Matematica, buscando
compreender a constituicdo da identidade docente dos licenciandos ainda em formagcéo.
Acreditamos que o Memorial constitui-se como instrumento de reflexdo e prética de
autoformacao dos futuros professores.

Segundo Passeggi (2010), o Memorial de Formacao € um:

Texto académico autobiografico no qual se analisa de forma critica e reflexiva a
formacgéo intelectual e profissional, explicitando o papel que as pessoas, fatos e
acontecimentos mencionados exerceram sobre si. Adota-se a hipétese de que nesse
trabalho de reflexdo autobiogréfica, a pessoa distancia-se de si mesma e toma
consciéncia de saberes, crencas e valores, construidos ao longo de sua trajetoria. Nesse
exercicio, ela se apropria da historicidade de suas aprendizagens (trajeto) e da
consciéncia historica de si mesma em devir (projeto) (PASSEGGI, 2010, p. 1).

Essa definicdo conduziu esta pesquisa e ampliou nosso desejo de utilizar e investigar o
Memorial de Formagao, como instrumento de reflexdo na formagéo dos futuros professores, a
fim de promover momentos de reflexdo, analise e compreensdo dos processos de constituicdo
da identidade docente que os licenciandos passam e expressam nas narrativas e escritas de si.

Nesse contexto, a motivacao e justificativa para realizacdo desta pesquisa nasceu de
minhas experiéncias como licencianda do curso de Licenciatura em Matemaética, na

Universidade do Estado de Mato Grosso-(UNEMAT), Campus de Barra do Bugres — MT,;
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realizadas a partir da escrita de Memoriais de Formagéo produzidos durante a disciplina de
Estéagio Curricular Supervisionado I-(ECS-1).

Nessa disciplina, tinhamos que produzir um Memorial de Formacao, narrando nossa
historia de vida e formacéo, tragando o percurso educacional que trilhamos da Educacdo Basica
até ingressarmos na universidade. O objetivo do trabalho era identificar, nas lembrangas que
tinhamos de nossa aprendizagem inicial, os fatores/elementos/momentos que influenciaram a
formacéo que obtivemos até aquele momento e na escolha do ser professor de Matematica.

Produzir esse Memorial de Formacéo proporcionou-me a oportunidade de refletir sobre
0S percursos e experiéncias vividas ao longo de minha histéria de vida e de formacao, e me
permitiram uma reflexdo de autoconhecimento na qual fui, aos poucos, descobrindo-me,
tornando-me e formando-me professora, nunca completa, mas sempre em construcdo. Assim,
foi um rico processo de reflexdo no qual comecei a me encontrar como professora de
Matematica. Esse encontro, possibilitado pela escrita do Memorial, foi um importante
instrumento de reflexdo para constitui¢cdo de minha identidade docente. Tal Memorial encontra-
se nos apéndices deste trabalho.

Essas experiéncias vivenciadas durante o ECS- |, a partir da escrita de Memoriais de
Formacdo, levaram-me a construcdo desta pesquisa, no intuito de investigar mais
profundamente tal fato, vivenciado como licencianda, pois foi fundamental em minha
formagdo, um momento de reflexdo, de encontro no tornar-se/formar-se, constituir-se
professora de Matematica.

Assim, a pesquisadora que investigou esta pesquisa € um licencianda que se descobriu
educadora no primeiro momento ao se deparar com a escrita reflexiva dos Memoriais, em que
pode fazer uma reflexao de toda sua formacdo e perceber os indicios do prazer de ensinar, desde
pequena, de poder contribuir um pouco com a formagdo do proximo, de poder pela educacdo
melhorar um pouco o0 mundo.

Partindo dessa concepcao, ou seja, de que compreendemos 0s Memoriais de Formacéo
como um instrumento de reflexdo do processo de formar-se professor e uma préatica de
autoformacdo do sujeito, é que iniciamos esta pesquisa, no intuito de verificar, na formacéao
inicial dos professores, como se d& o processo de constituicdo da identidade docente dos
licenciandos em Matematica que participaram desta pesquisa.

Nesse sentido, o problema de pesquisa a que nos propusemos responder foi:

Como se constitui a ldentidade Docente emergida a partir da producdo de Memoriais de
Formacdo de licenciandos em Matemética da Universidade do Estado de Mato Grosso-
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(UNEMAT), Campus de Barra do Bugres-MT, desenvolvidos durante os Estagios Curriculares
Supervisionados | e Il do periodo de 2016/2 e 2017/01?

Dessa forma, buscando responder a essa questdo, a presente pesquisa teve como objetivo
geral: Investigar, na formacao inicial de professores, o processo de constituicdo da identidade
docente, que emerge a partir da producdo dos Memoriais de Formacdo dos licenciandos de
Matematica, da Universidade do Estado de Mato Grosso-(UNEMAT), Campus de Barra do
Bugres — MT, desenvolvidos durante os Estagios Curriculares Supervisionados | e I,
realizados, respectivamente, nos periodos de 2016/02 e 2017/01. Para tal atividade, tracamos
0s seguintes objetivos especificos:

-ldentificar, nas narrativas escritas, as possiveis marcas/influéncias deixadas por
professores, e como estas estdo sendo ressignificadas pelos licenciandos, e o0s
elementos/momentos do processo de constitui¢do da identidade docente, que emergem a partir
da producédo dos Memoriais.

- Analisar se os Memoriais de Formagdo podem ser instrumentos de reflexdo do
processo de formar-se professor, na perspectiva dos licenciandos.

Assim, buscamos, nesta pesquisa, explorar a constitui¢do da identidade docente, a partir
da producdo de Memoriais de Formacéao na formacéo inicial dos licenciandos.

Entretanto, apesar de vérias pesquisas estarem relacionadas a formacdo inicial dos
professores, poucas delas investigam o processo da constitui¢cdo da identidade docente a partir
da producdo de Memoriais de Formacdo. Tal afirmacdo foi verificada a partir de uma revisédo
de literatura, realizada em eventos importantes de Educacdo Matematica no Brasil, a saber:
Encontro Nacional de Educacdo Matematica (ENEM), edi¢es 2010, 2013 e 2016; e, Seminario
Internacional de Pesquisa em Educacdo Matematica (SIPEM), edi¢bes 2012 e 2015. A partir
dessa busca, constatamos que esses campos de estudo sdo pouco investigados pelos
pesquisadores.

Nesse sentido, compreendemos que a relevancia deste trabalho destaca-se em relagdo a:

- Relevancia Pessoal: por poder realizar uma pesquisa para compreender o processo de
constituicdo da identidade docente a partir da producdo de Memoriais. Tal evento foi um divisor
de 4guas em minha formag&o, proporcionando-me um primeiro encontro com o ser/constituir-
se professor de Matematica, mediante a reflexdo dos percursos vividos e a possibilidade de

contribuir nas reflexdes dos licenciando sobre esse processo de formacao
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- Relevancia social: € uma pesquisa diferenciada, seja de objetivos e cenério da pesquisa
do que ja foi publicado nos ultimos seis anos, em virtude da revisao de literatura realizada em
eventos importantes de educa¢do matematica no Brasil.

- Relevancia académica: no sentido de contribuir com a formacao inicial de professores
de Matematica, para compreender melhor o processo de constituigdo da identidade docente, a
partir da concepgéo, do olhar dos licenciados, futuros professores.

Dessa forma, mediante os aspectos discutidos e apresentados, acreditamos na relevancia
desta pesquisa na formacao inicial do professor, uma vez que ela investigou a constituicao da
identidade docente dos licenciandos em formacéo, a partir da producdo de Memoriais de
Formac&o, considerando toda a historia de vida e as experiéncias vividas pelo licenciando, antes
e durante o processo de formacéo, em busca de elementos/momentos que indicassem 0 processo
de constituir-se professor de Matematica, narrado nos Memoriais.

Nesse contexto, este trabalho é composto por quatro capitulos, divididos da seguinte
forma:

Inicia-se com esta introduc¢do, apresentando, de modo geral, uma sintese do trabalho que
foi desenvolvido na pesquisa.

No primeiro capitulo, apresentamos o caminhar da pesquisa, evidenciando todos 0s
passos metodoldgicos percorridos pela pesquisa, que conduziram este trabalho, em busca de
alcancar o objetivo almejado.

No segundo capitulo, sera apresentado o referencial tedrico que deu suporte a esta
pesquisa, comec¢ando por uma breve revisdo dos trabalhos apresentados nos anais dos eventos
importantes de Educacdo Matemética no Brasil. E, em seguida realizamos uma breve
introdugdo sobre o campo de formacgéo inicial de professores e sobre o conceito de identidade
docente, apontando e discutindo o tema e 0 modo como Vvarios autores e trabalhos abordam o
assunto.

No terceiro capitulo, evidenciamos o contexto da pesquisa, neste caso, 0 espaco de
Estagio Curricular Supervisionado, na formagao inicial do curso de Matematica da Unemat de
Barra do Bugres-MT.

E, no quarto capitulo, discutimos os resultados das analises desta pesquisa, apresentando
0s caminhos que nos fizeram compreender melhor os elementos constitutivos do processo de
formar-se professor de Matematica, narrado nos Memoriais de Formagé&o.

Finalizamos, apresentando as considerac@es finais, as quais chegamos apds uma longa

caminhada de estudo, pesquisa e investigacao realizada neste trabalho.
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Esperamos que este trabalho possa ampliar as discussfes na formacédo inicial de
professores de Matematica, e que o Memorial, com seu potencial formativo, possa ser utilizado
no trabalho de formacdo de futuros professores de Matematica, visando contribuir com o

processo de formar-se professor.
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1. CAPITULO-I: CAMINHAR DA PESQUISA

A presente pesquisa teve como foco a investigacdo do processo de constituicdo da
identidade docente emergido a partir da producao de Memoriais de Formacéo dos Licenciandos
de Matemética da Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT) - Campus de Barra do
Bugres — MT -, desenvolvidos durante as disciplinas de Estagio Curricular Supervisionado | e
Il, realizadas, respectivamente, nos periodos de 2016/02 e 2017/01. O aporte teorico-
metodologico pautou-se em autores como: Bogdan e Biklen (1994), Gatti e André (2010),
Bueno (2002), Névoa (2014), Névoa e Finger (2014), Passeggi (2003, 2008), Rocha e André
(2010), Souza (2014), entre outros.

De acordo com Fonseca (2002, p. 20), a pesquisa cientifica é o resultado de um inquérito
ou exame minucioso, realizado com o objetivo de resolver um problema, recorrendo a
procedimentos cientificos. Assim, para ele, a metodologia da pesquisa pode ser compreendida
como methodos que significa organizacao, e logos, estudo sistematico, pesquisa, investigacao;
ou seja, metodologia é o estudo da organizacdo, dos caminhos a serem percorridos, para se
realizar uma pesquisa. Etimologicamente, significa o estudo dos caminhos, dos instrumentos
utilizados nos percursos de uma pesquisa cientifica.

A metodologia apoia-se na pesquisa qualitativa de cunho interpretativo, voltada para o
método (auto)biogréafico, inserindo-se no género das narrativas (auto)biograficas, que adotam
as histdrias de vida e (auto)biografias dos sujeitos. Isso porque o método (auto)biografico tem,
nas escritas dos sujeitos, o referencial para investigar o objeto de estudo. Este, por sua vez, serd
analisado a partir da producdo dos Memoriais de Formacgdo, com caracteristicas que
possibilitam o desenvolvimento de uma investiga¢do dessa natureza.

Segundo Bogdan e Biklen (1994), a abordagem da investigacdo qualitativa exige que o
mundo seja examinado como ideia de que nada é trivial, que tudo tem potencial para constituir
uma pista que nos permita estabelecer uma compreensdo mais esclarecedora do nosso objeto
de estudo. Nesse caso, pequenos elementos podem apresentar pistas ou indicios de
elementos/momentos de constituicdo da identidade docente expressos nos Memoriais.

Corroborando com essa ideia, Gatti e André (2010, p. 30-31) evidenciam que as
pesquisas qualitativas “[...] vieram a se constituir em uma modalidade investigativa que se
consolidou para responder ao desafio da compreensdo dos aspectos formadores/formantes do
humano, de suas relagdes e construcdes culturais, em suas dimensdes grupais, comunitarias ou

pessoais.”
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Nesse sentido, como investigadoras qualitativas, buscamos compreender o aspecto
formador, do ponto de vista dos sujeitos investigados, os licenciandos em processo de Formagéo
Inicial de Professor, buscando desvendar o que revelam, ao narrarem, em seus Memoriais de
Formacdo, as percepcdes de seus percursos de formacdo, na perspectiva dos elementos de
constituicdo da identidade docente.

Portanto, optamos, nesta pesquisa, pelo método autobiografico, com énfase nas técnicas
de narrativas das historias de vida, a partir dos Memoriais de Formacéo, pois acreditamos serem
apropriados para o desenvolvimento desta investigacdo, que consolida a analise das
experiéncias de formacdo vivenciadas pelo sujeito, uma vez que, conforme salienta Moita
(2007, p. 116), “[..] s6 uma historia de vida pde em evidéncia o0 modo como cada pessoa
mobiliza 0s seus conhecimentos, 0s seus valores, as suas energias, para ir dando forma a sua
identidade, num didlogo com os seus contextos”.

Segundo Portugal (2016):

A Pesquisa (auto)biografica vem se constituindo e se consolidando, ao longo das
Gltimas décadas, como uma abordagem da pesquisa qualitativa, bastante utilizada no
contexto da formagdo e da profissdo docente, no cendrio nacional e internacional,
caracterizando-se como uma metodologia de investigacdo, ao desvendar modos
singulares de investigar a formacéo, a pratica docente (docéncia), a vida, 0s saberes e

a carreira/trajetéria profissional dos professores (PORTUGAL, 2016, p. 211).

Para Souza (2014), as pesquisas (auto)biograficas tém se consolidado como:

[...] uma perspectiva de pesquisa e como praticas de formagdo, tendo em vista a
oportunidade que remete tanto para pesquisadores, quanto para sujeitos em processo
de formagdo narrarem suas experiéncias e explicitarem, através de suas narrativas
orais e/ou escritas, diferentes marcas que possibilitam construcdes de identidades
pessoais e coletivas (SOUZA, 2014, p. 40).

Diante da consolidacdo das pesquisas que utilizam o metodo (auto)biogréfico,
compreendemos que 0s autores evidenciam esse método como possibilidade de compreensao
dos percursos de formacao e das experiéncias vividas, no contexto de formag&o de professores.

Nesse cenario, nossas compreensdes, no ambito desta investigacdo, apoiam-se nas ideias
de autobiografia apresentadas por Bueno (2002), Novoa e Finger (2014) e Passeggi (2008),
entre outros.

De acordo com Bueno (2002),

[...] o método autobiografico apresenta-se como uma alternativa que oferece
possibilidades varias para se repensar e renovar as formas de educacéo de adultos,
abrindo também, dessa forma, a possibilidade de se construir uma teoria sobre essa
formagdo (BUENO, 2002, p. 23).
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Bueno (2002) evidencia, ainda, o carater formativo do método, uma vez que “[...] ao
voltar-se para seu passado e reconstituir seu percurso de vida, o individuo exercita sua reflexdo
e é levado a uma tomada de consciéncia tanto no plano individual como no coletivo” (p. 23).

Nessa mesma concepcdo, Novoa e Finger (2014) reforcam que a (auto)biografia se
apresenta como uma das alternativas de formacao: os sujeitos serdo estimulados a autoformar-
se, a medida que forem explicitando suas trajetorias de vida. E, Passeggi (2008. p. 27)
complementa que autobiografar é “[...] aparar para si com suas proprias maos”, em que aparar
¢ ajudar a nascer no sentido de “[...] cuidar de si e renascer de outra maneira pela mediacao da
escrita”.

Logo, optamos pela escolha desse método, devido a possibilidade de compreensdo da
formacao do sujeito que, ao narrar suas experiéncias e histdrias de vida em Memoriais, faz uma
reflexdo sobre os percursos vividos que podem apresentar e instigar elementos/momentos de
constitui¢do da identidade docente.

Portanto, compreendemos também, de acordo com Névoa (2014), que

[...] a histéria de vida e 0 método (auto)biografico integram-se no momento atual que
procura repensar as questdes da formagéo, acentuando a ideia que ‘ninguém forma
ninguém’ e que a formagdo € inevitavelmente um trabalho de reflexdo sobre os
percursos vividos (NOVOA, 2014, p. 153).

Nesse sentido, repensar essas questdes de formacao, por meio das narrativas da historia
de vida dos sujeitos, expressas nos Memoriais de Formacdo, vai além de investigar tais
historias, pois possibilita ao sujeito ndo apenas pensar sobre esse percurso e narra-lo, mas
também repensa-lo. Assim, a narrativa (auto)biografica pode ser considerada um novo campo
de possibilidades interpretativas para a pesquisa educacional.

Nas palavras de Connelly e Clandinin (2011, p. 18), a narrativa € “um processo dindmico
de viver e contar historias, e reviver e recontar historias”, em que somos narradores e
personagens de nossas historias e das historias dos outros. Nesse sentido, a narrativa pode
permitir essa reconstrucao de historias, tomando a escrita como objetivo de reflexdo e formacéo.

Dessa forma, investigamos 0s percursos de formagéo vividos e narrados pelos sujeitos
sobre suas histdrias de vida, na perspectiva dos proprios sujeitos, autores dessa formacéo. Para
analisar esses percursos de formacdo, a pesquisa utilizou, como instrumento de producdo de

dados, os Memoriais de Formagéo.

22



Segundo Passeggi (2003, p. 6), o “Memorial ¢ um ato de linguagem que se materializa
sob a forma de narrativa (auto)biografica”. O sujeito, ao escrever/narrar, mobiliza processos
cognitivos, socioafetivos e metacognitivos para dar unidade ao que relata. Essa mesma
dimensao contribui para o redimensionamento das representacdes de si e da trajetoria percorrida
em sua vida.

Complementando, Rocha e André (2010) apresentam o Memorial entendido como:

Narrativas que carregam sentimentos, emogdes, vivéncias, trajetorias que sao
constitutivos dos sujeitos, estudantes e/ou profissionais em formag&o. Caracteriza-se

como uma escrita reflexiva de processos experienciados, sendo possivel vislumbrar
como a pessoa se mostra ao outro nas diferentes dimens@es: pessoal, social, formativa

e profissional (ROCHA; ANDRE, 2010, p. 82-83).

Nesse sentido, investigamos nas narrativas e escritas de si, expressas nos Memoriais de
Formacdo, os elementos constituintes do processo de formar-se professor, uma vez que, “[...] a
escrita autobiogréfica apresenta-se como um divisor de &guas; o autor/ator ao escrever sua
historia situa-se entre um antes e um depois da escrita.” (PASSEGGI, 2008, p. 37).

Assim, a presente pesquisa buscou explorar a constituicdo da identidade docente
emergida a partir da producdo de Memoriais de Formagdo dos licenciandos, no sentido de
perceber que indicios podem ser encontrados nas narrativas autobiogréaficas da historia de vida
e de formacao desses sujeitos. A nosso ver, esses Memoriais revelam elementos importantes do

processo de constituicdo da identidade docente dos futuros professores.

1.1 Campo da pesquisa

O campo de pesquisa foram os Estagios Curriculares Supervisionados | e Il, dos
periodos letivos de 2016/02 e 2017/01, realizados no Curso de Licenciatura em Matematica da
UNEMAT, Campus de Barra do Bugres-MT.

De acordo com o Portal da UNEMAT (2017), a universidade iniciou suas atividades na
data de 10 de maio de 1994, com os cursos do Projeto de Licenciatura Plena Parceladas. No
final de 1998, adquiriu a qualidade de Campus Universitario, autorizado pelo Conselho
Universitario (CONSUNI) e obteve autorizacdo da SEDUC/MT, por meio da Portaria n°
196/99, para a criagdo dos cursos de Licenciatura em Matematica e Bacharelado em
Processamento de Dados — hoje Ciéncia da Computacéo.

Nesse campus também esta presente a Faculdade Indigena Intercultural que, segundo o

Portal Indigena da UNEMAT (2017), tem como objetivo a execuc¢do dos Cursos de Licenciatura
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Plena e de Bacharelado, com vistas & formagdo em servi¢o e continuada de professores e
profissionais indigenas.

Atualmente, o campus oferece ainda os cursos de: Arquitetura, Ciéncia da Computacéo,
Direito, Engenharia de Producdo, Engenharia de Alimentos e Matematica. Os cursos contam
com uma demanda expressiva de ingresso, sendo que a cada semestre ingressam, no campus,
novos académicos, fomentando a formacéo profissional da populagdo. Em seguida, podemos

visualizar fotos do campus.
Figura 1: Entrada principal da UNEMAT de Barra do Bugres-MT

o

Fonte: Site oficial da UNEMAT de Barra do Bugres-MT. Disponivel em: <http://bbg.unemat.br>. Acesso em: 12
junho 2017.

Figura 2: Entrada da biblioteca da UNEMAT de Barra do Bugres-MT

Fonte: Site oficial da UNEMAT de Barra do Bugres-MT. Disponivel em: <http://bbg.unemat.br>. Acesso em: 12
junho 2017.
Essa instituicdo de Ensino Superior fica localizada no municipio de Barra do Bugres-

MT. Segundo o Portal Mato Grosso (2017), !Barra do Bugres esta a Noroeste da Capital, com

! PORTAL MATO GROSSO. Historia do municipio de Barra do Bugres-MT. Disponivel em:
http://www.portalmatogrosso.com.br/municipios/barrado-bugres/historia-de-barra-do-bugres/438. Acessado em
12 junho de 2017.
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uma populacdo atualmente estimada em torno dos 30 mil habitantes. E composta, em sua
maioria, por imigrantes vindos de outros estados. O municipio € rico em nascentes de corregos,
sendo os mais importantes o Rio Paraguai, Rio Sepotuba, seguindo os Rios: Rio Branco,
Vermelhinho, Bracinho, Bugres, Jauquara, Juba (com potencial hidroelétrico), Queimado e Rio
do Sangue, além de varios outros cérregos de menor importancia, todos eles piscosos.

De acordo com o Portal, a educacdo, o comércio e o setor industrial sdo de grande
importancia para Barra do Bugres. Nesse contexto, destaca-se a UNEMAT, que oferece 6
cursos concorridos, que trouxeram mudangas no quadro populacional e jovens de todos os
estados do pais para estudarem nesse municipio.

O municipio é um lugar tranquilo para se viver e sua populacdo é bastante hospitaleira

com os visitantes. A seguir, podemos visualizar uma imagem da cidade:

Figura 3: Imagem do centro do municipio de Barra do Bugres-MT.

Fonte: Site da Prefeitura Municipal de Barra do Bugres - MT. Disponivel em:
<http://www.barradobugres.mt.gov.br/>. Acesso em:12 de junho de 2017.

Figura 4: Imagem da entrada do municipio de Barra do Bugres-MT, encontro do Rio Bugres e Rio Paraguai.

Fonte: Site da Prefeitura Municipal de Barra do Bugres. Disponivel em:

<http://www.barradobugres.mt.gov.br/Fotos-da-Cidade/>. Acesso em: 12 junho de 2017.

1.2 Sujeitos

Os sujeitos que compuseram esta pesquisa foram, inicialmente, 6 (seis) licenciandos do

Curso de Licenciatura em Matematica da UNEMAT de Barra do Bugres-MT. Esses
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licenciandos produziram o primeiro Memorial de Formacdo, durante a disciplina de ECS-I,
realizada no periodo 2016/02. Destes, apenas 5 (cinco) deram continuada ao estagio e
produziram o segundo Memorial no ECS-II, realizado no periodo de 2017/01. Os licenciandos
foram orientados e acompanhados durante a realizacdo dos dois estagios.

No que se refere aos sujeitos da disciplina de ECS-I, realizada no periodo de 2016/2, é
importante destacar que o semestre letivo teve inicio com 11 licenciandos, sendo que apenas 7
(sete) deles chegaram ao final do semestre, concluindo a disciplina. Dos 7 (sete) restantes,
excluimos uma licencianda da selecéo de sujeitos de pesquisa, por dois motivos: primeiro, pelo
fato de a académica ter solicitado atendimento diferenciado por motivo de regime religioso; e,
segundo, para que ndo houvesse divergéncias entre os trabalhos realizados entre o grupo da
disciplina e a da académica em regime especial. Sendo assim, os 6 (seis) licenciandos foram
orientados e acompanhados por mim, enquanto pesquisadora, e docente responsavel pela
disciplina de estagio.

Na disciplina de ECS-II, realizada no periodo de 2017/01, demos sequéncia a
investigacdo, acompanhando apenas 5 (cinco) licenciandos, que produziram o segundo
Memorial. Isso porque um dos licenciandos investigados ndo se matriculou na disciplina no
semestre supracitado. No estagio I, havia 10 (dez) licenciandos matriculados na disciplina, e
todos foram orientados para a producdo dos Memoriais, inclusive como parte da avaliagcdo da
disciplina. Contudo, investigamos apenas os licenciandos que produziram o primeiro Memorial,
pois ja 0s acompanhavamos desde o comeco desta pesquisa.

Nesse momento do ECS-II, pude acompanhar os licenciandos apenas como
pesquisadora, pois ndo fui a docente responsavel por essa disciplina no semestre 2017/01. Tal
condigéo, néo prejudicou o trabalho, pois pude acompanhar e orientar de perto as producdes
dos licenciandos, tendo em vista toda a abertura e liberdade necessarias a producdo de
Memoriais, em aulas cedidas pelo Docente responsavel pela disciplina.

A escolha dos sujeitos se deve ao fato de a pesquisadora ser docente da Instituicao
pesquisada, atualmente na area de Educacdo Matematica, e verificar, em vérias narrativas
escritas e orais dos licenciandos, algumas reflexdes a respeito do processo de constituicdo da
identidade docente e de contribuigdes nesse processo, a partir da escrita de si. Por isso, a
necessidade de investigar mais profundamente essa tematica no processo de formagéo inicial

dos licenciandos, a fim de compreendé-lo e contribuir para a formacdo docente desses sujeitos.
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Como educadora e docente dessa Instituicdo de Ensino, a pesquisadora pode orientar e
monitorar a producdo dos Memoriais de Formacgdo, em busca de indicios/elementos de

constituicdo da identidade docente dos licenciandos.

1.3 Instrumentos de producao de dados

O instrumento de producdo de dados foram os Memoriais de Formagéo produzidos pelos
licenciandos do Curso de Licenciatura em Matematica da UNEMAT de Barra do Bugres-MT,
durante as disciplinas de ECS | e Il, realizadas, respectivamente, entre os periodos de 2016/02
e 2017/01.

Os sujeitos de pesquisa participaram de momentos de orientagcOes para a escrita dos
Memoriais de Formagdo. Nesses momentos, foram apresentados a todos eles, tanto o aporte
tedrico para possiveis consultas, como também exemplares de outros Memoriais produzidos
por licenciandos em formacdo, com o objetivo de contribuir com a escrita critica e reflexiva
dos textos solicitados.

O primeiro Memorial foi produzido durante o ECS- 1, realizado no periodo de 2016/02,

seguindo um roteiro-sugestao que abordou trés eixos com questdes orientadoras, sendo eles:

Figura 5: Memorial de Formac&o I.

o—  Eixo 1: Trajetoria de Vida Pessoal e Familiar?

MEMORIAL -1 to—  Eixo 2: Trajetoria da Educagdo Basica?

o—  Eixo 3: Trajetoria do formar-se professor de Matematica?

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Essa primeira etapa teve inicio no comego do periodo letivo, em 03 de outubro de 2016,
em que os licenciandos deram inicio & produgdo do primeiro Memorial de Formacdo. Como
pesquisadora e docente responsavel pela disciplina, pude acompanha-los e orienta-los durante
todo o semestre. Assim, foram apresentados e discutidos, em aula, o trabalho reflexivo com os
Memoriais no processo de formacdo inicial e compreensdo da constituicdo da identidade

docente.
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A primeira versdo do Memorial, produzido ao longo do semestre, pelos 6 (seis)
licenciandos de ECS-I, foi entregue em 19 de Janeiro de 2016, seguido de apresentagdes. Nessa
etapa, tanto a pesquisadora quanto os licenciados perceberam que muitas narrativas
apresentadas oralmente ndo foram escritas no Memorial. Por esse motivo e por sugestdo de
todos, foi elaborada uma segunda versdo do documento. Dessa forma, os Memoriais foram
devolvidos aos licenciandos para maiores reflexdes e refaccdo da escrita, sendo entregue a
versdo final, em 18 de Fevereiro de 2016.

O segundo Memorial foi produzido durante o ECS- 11, realizado no periodo de 2017/01,

também seguindo um roteiro-sugestdo com questdes orientadoras relacionadas a:

Figura 6: Memorial —II.

Eixo 1: Como estou percebendo meus estudos , as
dificuldades, avancgos e recuos?

MEMORIAL -1 o—| Eixo 2: Qual ¢ a posi¢do do professor na atualidade?

~o—| Eixo 3: Como analiso a constru¢ao de minha identidade ?

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Essa segunda etapa teve inicio no comeco do periodo letivo, em 03 de Abril de 2017.
Como pesquisadora, e, ndo mais como docente responsavel pela disciplina, pude acompanhar
0s 5 (cinco) licenciandos do ECS-II, em alguns momentos destinados a orientacdes para
producéo do segundo Memorial, em aulas, gentilmente, cedidas pelo professor da disciplina.
Assim, esses encontros aconteceram da seguinte forma:

- Na data de 03 de abril de 2017, ocorreu a apresentacdo da pesquisadora para toda a
turma e da proposta do segundo Memorial.

- Na data de 08 de Abril, foram apresentados modelos e fomentadas discussdes e
reflexdes a respeito da escrita do segundo Memorial.

- Na data de dia 05 de Junho, foram realizadas as praticas de ensino na Escola Sao
Benedito no Assentamento Cabaga, no periodo matutino. As préaticas foram observadas pela
pesquisadora, que, no periodo noturno, encontrou-se novamente com os licenciandos para dar

inicio a producdo do segundo Memorial, com mais orientacdes e reflexdes sobre a tematica,
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com o cronograma de apresentacdes e entrega dos trabalhos. Para a finalizagdo dessa atividade,
os licenciandos tiveram duas semanas

- Na data de 26 de Junho de 2017, foi entregue a primeira versdo dos Memoriais, seguido
das apresentacdes do segundo Memorial. Este Gltimo também foi devolvido aos licenciandos
para maiores reflexdes e reescrita de suas produgdes.

- Por fim, na data de 03 de Julho de 2017, foi entregue a ultima versdo para anélise desta
pesquisa e para avaliacdo da disciplina.

Dessa forma, o segundo Memorial foi produzido pelos 5 (cinco) licenciandos que
cursaram a disciplina de ECS-1 e deram sequéncia ao estagio, cursando a disciplina de ECS-II.

Nesse contexto, de posse dos Memoriais de Formacéo, escritos em 2016/2 e 2017/01,
passamos a fase da leitura dos dados, buscando analisar como 0s sujeitos expressavam seu
percurso educacional, suas experiéncias e praticas de constituicdo da identidade docente
vivenciadas na formacéo.

Os resultados da referida anélise de dados foram parte integrante da dissertaco, na qual
foram apontados os elementos importantes do processo de constituicdo da identidade docente,
emergidos a partir da producdo e investigacdo dos Memoriais de Formacdo. Acreditamos,
assim, na possibilidade de integracdo dos Memoriais como possivel pratica metodoldgica no
processo de reflexdo da constituicdo da identidade docente dos futuros professores.

1.4 Definicéo das Tecnicas da Pesquisa

Para realizar esta pesquisa foram utilizadas as seguintes técnicas para producdo de
dados:

- Pesquisa Bibliografica;

- Pesquisa Documental;

- Memorial de Formagéo, como instrumento de producgéo dos dados.

Segundo Marconi e Lakatos (2003, p. 183), a pesquisa bibliografica é o levantamento
de toda a bibliografia ja publicada, em forma de livros, revistas, publicaces escritas etc. E
considerada como o primeiro passo de toda pesquisa cientifica, pois, tem como finalidade “fazer
com que o pesquisador entre em contato direto com todo material ja escrito” sobre determinado

assunto de seu interesse, a fim de auxiliar suas investigacoes.
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Desse modo, o levantamento bibliografico desta pesquisa foi realizado a partir de
autores que abordam a tematica investigada, bem como de eventos importantes da area de
Educacdo Matematica no Brasil.

Com relacdo a pesquisa documental, os autores evidenciam que sua caracteristica é que
“a fonte de dados esta restrita a documentos, escritos ou ndo, constituindo-se 0 que se denomina
de fontes primarias” (LAKATOS E MARCONI, 2003, p. 174). Assim, as fontes primarias
utilizadas nesta pesquisa foram: os textos legais que orientam 0s processos de educacdo e
formacédo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB); Diretrizes Curriculares Nacionais
para cursos de Licenciatura, em nivel superior; pareceres e resolucbes sobre formacdo de
professores, estagio curricular supervisionado e a Licenciatura em Matematica, bem como
textos referentes ao Projeto Politico e Pedagogico do Curso de Matematica da UNEMAT,
Normatizacdo Académica e 0s pareces, resolucées e orientacGes dos estagios.

As autobiografias - os Memoriais de Formacdo - também séo consideradas um tipo de
documento que relata a histéria de vida dos licenciandos, e, portanto, utilizados como
instrumento de producdo de dados da pesquisa. Assim, optamos, por Ultimo, pela producéo de
Memoriais, por compreender que eles podem dar pistas ou indicios dos elementos expressivos
no processo de constituicdo da identidade docente dos licenciandos.

Em relagdo aos procedimentos, inicialmente fez-se contato com o Coordenador Politico
e Pedagdgico da UNEMAT, Campus Deputado René Barbour, no municipio de Barra do
Bugres-MT, bem como com o Coordenador do curso de Licenciatura em Matematica, para
conhecimento e autorizacdo da realizacdo desta pesquisa na instituicéo.

Mediante as autorizacdes concedidas, o projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de
Etica da UNEMAT, em 14/09/2016, pelo processo no. 60187116.6.0000.5166 e aprovado em
22/10/217. Em seguida, o projeto foi defendido no PPGECM da UNEMAT de Barra do Bugres-
MT, em 14/12/2016.

Posteriormente, a proposta de pesquisa, voltada para a producdo de Memoriais de
Formacdo, foi apresentada aos licenciandos do Curso de Matematica matriculados nas
disciplinas de ECS | e ECS I, periodo 2016/02 e 2017/01. Assim, a producdo dos Memoriais
dos licenciandos foi realizada por 3 etapas:

- Etapa 01: Produgdo dos Memoriais de Formacdo | — no (ECS-I);

- Etapa 2: Produgéo dos Memoriais de Formagé&o I1- no (ECS-11);

- Etapa 3: Andlise dos Dados.
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A primeira etapa de producdo do Memorial-l1 foi desenvolvida durante o ECS-I,
realizado no periodo de 2016/02, em que 6 (seis) licenciandos produziram os Memoriais
analisados.

A segunda etapa de producdo do Memorial-1l foi desenvolvida durante o ECS-II,
realizado no periodo letivo 2017/01, em que 5 (cinco) licenciandos produziram os Memoriais
analisados.

A analise dos dados foi realizada pela pesquisadora por meio da abordagem qualitativa,
com base no método autobiografico das narrativas da historia de vida, que consolida a analise
de cunho interpretativo das experiéncias de formacdo dos sujeitos. Consideramos que a
utilizacdo desse método produziu uma quantidade considerada de dados qualitativos.

Por fim, para preservar a identidade dos licenciandos participantes, foi utilizado um

pseuddnimo escolhido por eles proprios, de acordo com sua histéria de vida e formacao.

1.5 Procedimentos de Analise dos Dados

A analise dos dados foi realizada em quatro momentos. No primeiro momento,
orientamos a producdo dos Memoriais, com o intuito de que os licenciandos pudessem
compreender esse recurso como instrumento de formacédo. No segundo, fizemos a organizacgéo
do primeiro Memorial produzido pelos licenciandos, efetuando uma leitura profunda desse
material, categorizando os licenciandos participantes da pesquisa. No terceiro, procuramos
questdes relevantes como marcas e influéncias deixadas por professores e como elas estdo
sendo ressignificadas, marcas da trajetéria de formacdo, bem como os elementos e/ou
momentos de constituicdo da identidade docente dos licenciandos investigados. E, no quarto,
analisamos o Memorial, buscando verificar se este significou para os licenciandos um
instrumento de reflexdo

Durante a analise, fizemos a textualizacdo das narrativas extraidas do Memorial, sem
perder o sentido do conteldo escrito (0os Memoriais originais encontram-se nos anexos deste
trabalho).

Para proceder a analise dos dados produzidos, foi adotado o método autobiografico, no
género das narrativas autobiograficas produzidas pelos licenciados, mediante a escrita de
Memoriais de Formacdo, configurando-se como método de pesquisa e de analise qualitativa

desta investigacéo.
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Consideramos que, pelo método (auto)biogréafico e pelas narrativas da historia de vida
e formacéo dos licenciandos, expressas nos Memoriais de Formag&o, pudemos encontrar pistas
e indicios que nos permitiram compreender o processo de constituicdo da identidade docente

dos licenciandos.

1.6 Quem séo os Licenciandos?

Os sujeitos que compuseram esta pesquisa foram, inicialmente, 6 (seis) licenciandos do
Curso de Licenciatura em Matematica da UNEMAT de Barra do Bugres-MT. Estes produziram
o primeiro Memorial de Formacéo, durante a disciplina de ECS-I, realizada no periodo 2016/02.
Na producdo do segundo Memorial, durante o ECS-II, apenas 5 (cinco) deles foram
investigados, pois uma das licenciadas ndo se matriculou na disciplina.

Assim, inicialmente, no primeiro Memorial produzido, durante o ECS-I, foram
investigados 6 (seis) licenciandos que cursaram a disciplina. Desses seis, uma ingressou no
curso em 2012; trés em 2013; e, dois em 2014. S&o cinco mulheres e um homem com faixa
etaria entre 22 a 41 anos, residentes nas cidades de: Tangara da Serra (2), Denise (2), Barra do
Bugres (1) e Nortelandia (01).

No que se refere a suas ocupacoes, trés licenciandos trabalham fora de casa (um como
técnico de informética de uma escola, uma como instrutora de transito e outra como bolsista do
PIBID); duas sdo donas de casa, e uma € apenas estudante, cursando outra faculdade, a de
Farmacia. Embora apenas trés licenciandos trabalhem fora de casa, todos mantém uma vida de
trabalho ativa, realizando atividades extras para complementarem as despesas do dia a dia,
incluindo aquelas com o deslocamento para o campus de Barra do Bugres (caso dos
licenciandos que ndo residem na cidade onde cursam a faculdade).

Nesse contexto, verificamos que realizar o ECS-1, especificamente nas horas destinadas
a observacdo na escola, ndo causou grandes complicagdes no trabalho dos licenciandos, pois, a
maioria deles, conseguiu se organizar para a realizacdo das atividades na escola, e mesmo
aqueles que trabalhavam nesse periodo relataram que néo tiveram impedimentos, pois foram
dispensados para realizacdo do estagio.

Como dito anteriormente, para resguardar a identidade dos licenciados investigados,
foram utilizados pseuddnimos escolhidos pelos proprios sujeitos. Consideramos que esses

pseuddnimos remetem a identidade que os licenciandos acreditam estar construindo ao longo
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da vida e da formacdo. Os pseuddnimos dos licenciandos, podem ser visualizados na figura a
sequir:

Figura 7: Quem sdo os licenciandos que produziram o Memorial-1?

Persisténcia Perseveranca

Quem sao os

2 = Futuro
licenciandos?

Indecisiao

Sonhadora

Guerreira

Fonte: Elaborado pela Autora (2017).

Como pesquisadora e docente do Curso de Matematica, pude acompanhar de perto esses
licenciandos, e consigo enxergar as caracteristicas inerentes aos pseudénimos escolhidos em
cada um dos sujeitos investigados, podendo afirmar que eles, de fato, refletem suas identidades
pessoais. Tais pseuddonimos inspiram-me e motivam-me a conhecer um pouco mais de suas
lindas histdrias de vida e formacdo, em busca de compreender melhor o processo de
constituicdo da identidade docente dos futuros professores de Matematica.

Posteriormente, na producdo do segundo Memorial na disciplina de ECS-II, foram
pesquisados 5 (cinco) licenciandos que cursaram a disciplina. Nesse momento, o0 Memorial foi
produzido apds a préatica de ensino na escola Sdo Benedito no Assentamento Cabaca, municipio
de Barra do Bugres-MT. Desses cinco licenciandos, uma ingressou no curso em 2012; dois em
2013; e, dois em 2014. Sdo quatro mulheres e um homem, com faixa etaria entre 22 a 41 anos,
residentes nas cidades de: Tangara da Serra (1), Denise (2), Barra do Bugres (1) e Nortelandia
(01).

No que tange a suas ocupagdes, trés licenciandos trabalham fora de casa (um como
técnico de informética de uma escola, uma como instrutora de transito e outra como bolsista do
PIBID) e duas séo donas de casa.

Resguardando ainda suas identidades, cinco licenciandos que produziram o Memorial —

11, foram:
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Figura 8: Quem séo os licenciandos que produziram o Memorial-11?

:

:
Quem sido os . Persisténcia
licenciandos?

Fonte: Elaborado pela Autora (2017).

Nessa segunda etapa, os licenciandos optaram por manter os pseuddnimos escolhidos
na producdo do primeiro Memorial, refor¢cando a identidade de sujeito que vém construindo.
Ressaltamos que nesta etapa apenas 5 (cinco) licenciandos foram investigados, pois a
licencianda “Indecisdo”, ndo se matriculou na disciplina de Estagio I, no entanto ela continua
a fazer o curso de Matematica.

De forma geral, consideramos positiva a interacdo com o0s sujeitos na producdo dos
Memoriais, tendo em vista que todos se dedicaram e se comprometeram com a escrita reflexiva

sobre sua prépria formacdo.
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2. CAPITULO II: REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo, apresentamos, inicialmente, o referencial teérico que fundamentou esta
pesquisa, comegando com uma breve revisao de estudos apresentados em eventos importantes
de Educacdo Matematica, no Brasil. Em seguida, fazemos uma introducdo sobre o campo de
Formacao Inicial de Professores, discutindo, primeiramente, o conceito de formacao, pautando-
nos em Ndévoa (1992, 1995), Marcelo Garcia (1999), Larrosa (2002), Josso (2014), Dominecé
(2014), Pimenta (1999, 2005) entre outros; e, em seguida, apresentando um breve histérico
sobre a Formacdo de Professores de Matematica, fundamentados em Fiorentini (2003),
Jaramillo (2003) e Fiorentini e Castro (2003).

Na sequéncia, discutimos o conceito de identidade, recorrendo a autores da Pisicologia,
Sociologia e da Educacdo, tais como Ciampa (1987), Dubar (1997), Hall (2006), Silva,
Woodward e Hall (2004), Névoa (1992), Marcelo Garcia (2009), entre outros. E, finalizamos o
referencial tedrico, apresentando os Memoriais de Formacdo que expressam as narrativas
autobiograficas dos sujeitos investigados. Para tanto, apoiamo-nos nos autores que discutem o
tema, como: Passegi (2006, 2008,), Rocha e André (2010), Abrahdo (2011), Prado e Soligo
(2007), Braganca e Mauricio (2008), Larrosa (2002, 2004), Garcia (2003), entre outros.

2.1 Revisando estudos sobre o tema

Com o intuito de compreender como se encontram as pesquisas, na area de Formacao
Inicial de Professores, que investigam o processo de constitui¢do da identidade docente, a partir
da producdo de Memoriais de Formacéo, realizamos um breve estudo de estudos sobre o tema,
buscando apresentar um panorama das pesquisas brasileiras realizadas nos ultimos seis anos
em eventos (importantes) da &rea de Educacdo Matematica do Brasil.

Os trabalhos de revisdo séo definidos por Noronha e Ferreira (2000) como estudos que
analisam a producdo bibliografica em determinada &rea tematica, dentro de um recorte de
tempo, fornecendo uma visdo geral ou um relatério do estado da arte sobre um tépico
especifico, evidenciando novas ideias, métodos, subtemas que tém recebido maior ou menor
énfase na literatura selecionada. Revisar, portanto, significa conhecer o que foi publicado acerca
de um tema especifico, compreendendo suas possibilidades e limitacbes. Desse modo,

acreditamos que a revisdo bibliografica seja necessaria para a construcdo de qualquer pesquisa.
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A pergunta diretriz que motivou a revisdo de literatura foi: “como as pesquisas
brasileiras, realizadas nos ultimos seis anos, na area de Educacdo Matematica, discutem o
processo da constituicdo da Identidade Docente na Formacéo Inicial do Professor, a partir da
producdo de Memoriais de Formagéo?”

Como fonte de pesquisa, utilizamos eventos considerados importantes na area de
Educacdo Matematica no Brasil) promovidos pela Sociedade Brasileira de Educacdo
Matematica. Assim, por um levantamento nos anais do Encontro Nacional de Educacéo
Matematica (ENEM), nas edi¢bes de 2010, 2013 e 2016, e duas edicdes do Seminario
Internacional de Pesquisa em Educacdo Matematica(SIPEM), edi¢bes 2012 e 2015, ficou
constatado que esses campos de estudo apresentados na pergunta diretriz, citada acima, sdo
pouco investigados pelos pesquisadores da Educacdo Matematica.

As buscas pelas pesquisas foram realizadas em agosto de 2016, a partir das palavras-
chave: “formacdo inicial de professores”, “identidade docente” e “Memorial de Formagao”.
Cada evento distribuiu os trabalhos por temas, eixos ou grupos de trabalho relacionados as
temaéticas dos autores. Assim, em cada evento, buscamos analisar os trabalhos relacionados com
a formacdo de professores. A busca foi realizada com base nas tematicas que mais se
aproximavam do nosso objetivo, da seguinte forma:

- X-ENEM (2010): Nessa edicdo, os trabalhos foram divididos por temas, entre as
comunicacOes cientificas e relatos de experiéncia. Assim, buscamos encontrar todas as
comunicacdes cientificas publicadas no tema 18: Formacdo Inicial de Professores.

- XI-ENEM (2013): Nessa edicdo, os trabalhos foram divididos por eixos, entre
comunicac0es cientificas e relatos de experiéncia. Buscamos encontrar todas as comunicacdes
cientificas publicadas no Eixo: Formacéo de Professores.

- XII-ENEM (2016): Nessa edi¢do, foram analisadas todas as comunicagdes cientificas
publicadas em todo o evento, pois os anais deste evento ndo dividiram as secOes para a procura.

- V-SIPEM (2012): Nessa edicdo, foram analisados todos os artigos publicados no GT7:
Formacdo de Professores que ensinam matematica.

- VI-SIPEM (2015): Nessa edi¢cdo, foram analisados todos os artigos publicados no
GT7: Formacao de Professores que ensinam matemaética.

O resultado dessa busca consta na tabela seguinte:
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Tabela 1: Pesquisas relacionadas aos temas, publicadas em anais de eventos.

Formacéo Inicial Identidade Memorial de
Do Professor Docente Formacéo
X-ENEM (2010) 6/46 3/46 0/46
XI-ENEM (2013) 15/193 3/193 3/193
XII-ENEM (2016) 8/971 1/971 0/971
V-SIPEM (2012) 0/22 2/22 0/22
VI-SIPEM (2015) 1/29 1/29 0/29
TOTAL 30/1261 10/1261 3/1261
TOTAL GERAL 43 trabalhados publicados nos eventos, em um universo de 1261 trabalhos.

Fonte: A Autora (2017).

Dentre os 43 (quarenta e trés) trabalhos publicados nos eventos, 30 (trinta) investigam
a formacado inicial de professores, 10 (dez) trazem como foco a identidade docente. Entretanto
apenas trés trabalhos investigam a constituicao da identidade docente, por meio da producéo de
Memoriais de Formacdo como instrumento de reflexdo do processo de formar-se professor. A
maior parte das pesquisas encontradas estd centrada na formacdo inicial e constituicdo da
identidade docente de professores que ja atuam na docéncia, ou direcionadas as disciplinas, aos
conteldos matematicos e aos saberes da pratica. A seguir, apresento mais detalhadamente a
anélise das obras encontradas.

As pesquisas que se enquadraram em nossa investigacdo foram as de: Rosa e Baraldi
(2013), com o titulo “Memoriais de Formagao: Uma possibilidade de compreensao do percurso
de professores de matematica a partir da escrita de um blog” ; Martins e Rocha (2013), com 0
titulo “Nos Memoriais de Formacdo: o estdgio como possibilidade de desenvolvimento da
constituicdo da identidade docente de licenciandos de matematica”; e, Caporale (2013), com o
titulo “Memorial de Formagdo: uma pratica de (auto) formacdo de futuros professores de
matematica”.

As pesquisas apresentam e discutem o Memorial de Formacéo, com objetivos distintos
daqueles que pretendemos realizar. Ou seja, os trabalhos buscaram investigar o0 processo de
formacao inicial do licenciando e da constituigdo da identidade docente, mas ndo enfatizaram a
importancia de suas trajetorias na formag&o inicial. E, isso, a nosso ver, também constitui a
identidade do sujeito; fato que pretendemos nos aprofundar. Para melhor compreensao,
traremos uma visdo mais ampla sobre as pesquisas selecionadas para analise.

A pesquisa de Rosa e Baraldi (2013) teve como objetivo mostrar possiveis
compreensdes a partir de dois Memoriais de Formagao de professores de Matematica quanto a
preparacdo dos mesmos para trabalhar com a educacdo matemaética inclusiva nas escolas
regulares. Os Memoriais foram escritos por licenciados e licenciandos em Matematica, que

atuam em sala de aula, e que foram convidados a escrever suas (auto)biograficas em um blog.
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Para as autoras, o professor, no processo de formacéo inicial ou continuada, deve ter
oportunidade de refletir e reformular suas concep¢fes educacionais, e as narrativas
(auto)biograficas, denominadas na pesquisa de Memoriais de Formacéo, sdo meios facilitadores
para essa acao de reflexd@o e reformulacéo.

Segundo Rosa e Baraldi (2013), a utilizacdo dos Memoriais visa apreender o meio e as
peculiaridades que envolvem as relagdes dos participantes com a escola, a universidade, a
profissdo, a formacdo, a educacdo inclusiva, entre outros, e o0 blog vem como um dispositivo de
aproximacdo, como um meio de relacionar as pessoas em sua zona de conforto. Assim, explica
que, para construcdo dos Memoriais, foi criado um blog com orientagcdes, em que 0s
participantes foram estimulados com cinco frases disparadoras. Ao final das respostas, 0s
pesquisadores organizavam todos os relatos, deixando o texto de forma harménica.

Nessa pesquisa, as autoras evidenciam que a coleta de dados foi complicada, devido a
falta de tempo alegada pelos participantes em participar do blog. Mas, 10 (dez) Memoriais
foram analisados, seis de licenciados em Matemaética e quatro de licenciandos; destes, dois que
ja atuaram em sala de aula. Para a analise, a pesquisa apoiou-se na abordagem qualitativa,
adotando a histdria de vida, mais especificamente, 0 método autobiografico e as narrativas de
formacdo, e os Memoriais como movimento de investigacdo-formacdo. O aporte tedrico
apoiou-se em: Larrosa (2006), Passegi (2006) e Prado e Soligo (2007), que defendem a ideia
do Memorial e dos relatos de formagdo como instrumento de reflexdo e investigacdo na
formacao.

De modo geral, as andlises realizadas por Rosa e Baraldi (2013) evidenciam o Memorial
de Formacdo como forma de favorecer a reflexdo em relacéo as situacdes vividas que marcaram
as escolhas, questionamentos ao longo de trajetdria, as influéncias sofridas de ambito pessoal,
social, econémico, politico, educacional, entre outras, que possam estar presentes na formagcao.

Compreendemos que, embora a pesquisa discuta os Memoriais de Formagdo como
movimento de investigacdo, ela tem foco distinto do que pretendemos analisar. Ou seja, Rosa
e Baraldi (2013) desenvolveram seu trabalho investigando a preparacdo de professores em
formacao inicial e continuada, para a pratica de uma educagdo matematica inclusiva nas escolas
regulares. Nosso foco se propOe a compreender 0 processo de constituicdo da identidade
docente na formacdo inicial do professor que emerge da producdo de Memoriais. Assim,
concordamos com as autoras, quando evidenciam o Memorial como forma de favorecer a
reflexdo e investigagcdo na formagéo, no entanto, seguimos com nossa pesquisa, buscando

compreender melhor essa questdo investigada.
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A pesquisa de Martins e Rocha (2013) teve como objetivo investigar, na percep¢éo dos
licenciandos em Matematica, que andlises fazem acerca da proposta de estagio da Universidade
Federal do Mato Grosso, Campus Rondondpolis (UFMT/CUR), para a constituicdo da
identidade profissional docente, visando analisar como os licenciandos compreendem a
formacao, a partir das experiéncias proporcionadas pelo estagio e pela proposta do Curso. Para
alcancar o objetivo proposto, delimitou-se em apresentar as narrativas (auto) biograficas que
evidenciavam a proposta do estagio e, ainda, identificar os aspectos fundamentais da
constituicdo da identidade docente, vivenciadas nas praticas proporcionadas pelo estagio.

Foram sujeitos dessa investigacédo trés licenciandos em formacdo, sem experiéncia na
docéncia, no periodo de 2009 a 2012, tendo os Memoriais como instrumento de producdo de
dados e sinalizador dos processos de constitui¢do da identidade docente. Os Memoriais foram
construidos, a partir de um roteiro-sugestdo, contendo eixos norteadores, redigidos nos horarios
das aulas de estagio, em outras aulas e em casa. O roteiro continha trajetdria de vida e de
escolaridade e as expectativas da construcdo profissional e identidade docente; a dimensao
social da profissdo; os aspectos fundantes para a sua formacgdo docente, a partir da proposta
curricular vigente no Curso.

Segundo Martins e Rocha (2013), é preciso que os professores orientadores de estagios
e demais atores envolvidos no processo, ajam coletivamente, a fim de analisa-lo e questiona-lo
criticamente. Logo, torna-se interessante conhecer como os licenciandos percebem tal formacéo
e como narram suas trajetorias sobre a aprendizagem da docéncia, a partir das propostas do
Curso e se colaboram com a constituicdo de identidade dos licenciandos em Matematica.

Contudo, evidenciam que percebem fragilidades no Projeto Pedagdgico Curricular
(PPC) de Matematica da (UFMT/CUR, 2008), no que se refere ao estagio, uma vez que nao é
apresentado com clareza como o licenciando podera fechar sua carga horéria, e que sao informadas
por Silva (2012) que os alunos poderao concluir seu estagio na prépria UFMT. Logo, percebem que
os alunos podem concluir o curso sem nunca ter ido a escola e desabafam que isso faz uma diferenca
enorme na constituicdo da identidade docente, na medida em que o estagio destina-se as primeiras
experiéncias da docéncia.

Para a analise dos Memoriais, de natureza qualitativa, as autoras fazem uso do método
(auto) biografico, apoiando-se em Novoa (2010) e Passeggi (2003). Segundo esses autores, a
(auto) biografia apresenta-se como uma das possibilidades de formacdo, que estimula os
sujeitos a autoformar-se, na medida em que forem explicitando as trajetorias de vida e de
formacdo. Apoia-se também nas obras de Larrosa (2002), Marcelo Garcia (2009), Névoa (1992)

Pimenta e Lima (2004), Passeggi (2011) e Rocha (2010).
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Na anélise, as compreensfes das autoras indicam que os fragmentos analisados nos
Memoriais estdo “[...]Jcarregados de indicios de constituicdo da identidade docente que se
movem, deslocam-se, de acordo com os diferentes sistemas culturais e sociais a que esses
sujeitos aderem.” (MARTINS E ROCHA 2013, p. 11). Evidenciam ainda que as reflexdes
instigadas pelo Memorial lhes permitiram “[...] entender o quanto os diferentes espacos e 0
contato com a realidade de um ambiente de educagéo, ou ndo, sdo importantes para a formagéo
pessoal e profissional, neste Ultimo caso, o exercicio da docéncia” (MARTINS E ROCHA 2013,
p. 11).

De modo geral, a pesquisa de Martins e Rocha (2013) conclui que as narrativas (auto)
biogréficas presentes nos Memoriais de Formacdo apontam para as percep¢des de como o
licenciando (re)constréi, constantemente, sua identidade docente, sendo ela um processo
continuo. Assim, nos Memoriais de Formacdo, 0s sujeitos investigados indicam que as
experiéncias e as praticas mobilizadoras de maiores reflexdes acerca da futura profissdo estéo
presentes no estagio e no PIBID- (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia), e
entendem ser valiosas para o exercicio futuro da docéncia.

Verificamos que, embora essa pesquisa se assemelhe a investigacdo que nos
propusemos a desenvolver, pois também analisa a constituicdo da identidade docente em
Memoriais, estd voltada para o estagio e para a proposta do Curso. Assim, a pesquisa delimita
essa analise da constituicdo da identidade, a partir das praticas e experiéncias vivenciadas no
estagio realizado no curso de Matematica da UFMT. Entretanto, compreendemos que a
constituicdo da identidade docente ndo se da apenas nas préaticas e experiéncias de estagio, ela
se complementa e acontece em outras disciplinas, bem como em momentos que antecedem a
formag&o, em que o sujeito escolhe ser professor ou vai, aos poucos, tornando-se um.

Portanto, nossa investigacdo foi realizada ndo apenas com o foco no estéagio, ela seréa
desenvolvida enquanto o licenciando estiver cursando essa disciplina e vivenciando alguns
momentos da observacao, reflexdo e pratica de ser professor. Iremos, ainda, investigar alem
desses momentos vivenciados na disciplina, ou seja, toda trajetoria individual que cada sujeito
percorreu, antes de escolher o Curso de Matematica, sua trajetoria pessoal, familiar e
educacional.

Para isso, utilizamos os Memoriais como atividade de investigagdo-formacdo da
constituicdo da identidade docente em que, primeiramente, deixar-se-a 0 aluno revisitar o
passado pelo ato da memoria, refletindo e narrando sobre sua trajetéria de vida, até chegar a

Universidade, evidenciando os momentos que foram marcantes em sua formacéo, abordando
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assim, eixos com questdes orientadoras relacionadas a: Trajetoria de Vida Pessoal e Familiar
e Trajetoria de Escolaridade; Imagem e perfil da docéncia, que antecede a docéncia e o0 curso.
E, num segundo momento, ap6s um caminho ja ter sido trilhado no curso de Matematica, foi
produzido o segundo Memorial com as experiéncias apos esse periodo de Formagcéo.

Entretanto, compreendemos que, embora a pesquisa de Martins e Rocha (2013)
apresente algumas diferencas quanto a investigacdo a que nos propusemos investigar, ela
contribui com discussdes que investigam a constituicdo da identidade docente, a partir da
producdo de Memoriais, reforcando a ideia a qual pressupomos, ou seja, que 0os Memoriais de
Formacdo sdo instrumentos de reflexdo do percurso formativo do licenciando, bem como do
processo de formar-se professor, o que nos impulsionou ainda mais a realizar esta investigacao,
tendo em vista os resultados apresentados pelas autoras, na producao de Memoriais no contexto
da Formacéo de Professores.

O trabalho apresentado, e aqui comentado, de Caporale (2013) é um recorte de sua
pesquisa de doutorado que estava em andamento, e que investigava a constitui¢do profissional
de futuros professores de Matematica. Nele, o Memorial é produzido como pratica de
(auto)formacéo e também foi escolhido como um dos instrumentos de coleta de dados. Sua
pesquisa pretendia responder a seguinte questdo: “em que medida, futuros professores, em
processo de formacdo inicial, se apropriam de conhecimentos profissionais e vdo se
constituindo professores a partir de diferentes experiéncias (auto) formativas?” (p.3).

Para tanto, o trabalho de Caporale (2013) objetivava: discutir a formacdo dos
licenciandos em Matematica; identificar os elementos que contribuem para a construcdo da
identidade docente do licenciando ao participar de diferentes contextos e praticas formativas;
compreender como as experiéncias vivenciadas na préatica coletiva influenciam e interferem na
(re)significacdo da Matematica escolar e identificar as contribuigdes e limitacdes do Memorial,
enquanto pratica de (auto)formacéo.

A pesquisa foi realizada com seis licenciandos do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID), e a anélise utilizada é de natureza qualitativa, sendo subsidiada
por aportes tedricos de dois eixos: estudos historico-culturais e estudos autobiograficos, e
também, por meio da metodologia de analise de contetdo. Para essa pesquisa, optou-se por
analisar o Memorial de Clara, uma aluna do oitavo periodo de Matematica, com o objetivo de
evidenciar as principais “vozes” que compdem a escrita de seu Memorial, e de que maneira se

entrelacam e contribuem para o processo de constituir-se professor.
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Segundo a autora, a producdo dos Memoriais investigados em seu doutorado ocorreu
em trés momentos: inicialmente, os formandos escreveram sobre sua autobiografia com foco
na trajetdria estudantil e na relacdo que tiveram com a Matematica ao longo da Educacéo
Basica; no segundo momento, o formando faz varias versdes do Memorial mediante leituras; e,
no ultimo, com a ajuda do formador, o formando interpreta as experiéncias revisitadas.
Contudo, nesse trabalho, apenas o Memorial de Clara foi analisado.

Para Caporale (2013), o Memorial de Formac&o ndo é uma escrita ao acaso, e, sim, fruto
de acdo refletida sobre fatos e experiéncias de vida que, de alguma forma, influenciam os modos
de ser e de sentir a profissao docente. Assim, por meio da escrita do Memorial de Formacao, é
possivel oferecer a possibilidade de evocar e refletir sobre fatos e momentos da historia de sua
vida que contribuiram e que contribuem na constituicdo de crencas, valores e representacdes,
sobre os processos de ensino e de aprendizagem da Matematica e sobre o que € ser professor.

Dentre os tedricos citados, destacamos: Passeggi (2006) evidenciando que, com a
institucionalizacdo do Memorial, 0 mesmo, foi tomado como prética reflexiva na Formacgéo de
Professores; Pineau (2010) ressaltando que a formacdo do professor constitui-se a partir da
possibilidade de aprender com o proprio percurso (autoformacdo), entre a acdo dos outros
(heteroformac&o), com o ambiente (eco-formacéao) e com o outro (co-formacao); N6ovoa (2010),
que discute 0 método (auto)biogréfico e a formacdo, e Prado e Soligo (2005, p. 6) ressaltando
que “[...] ao recordar, passamos a refletir sobre como compreendemos nossa prépria historia e
a dos que nos cercam”.

Assim, ao analisar o Memorial de Clara, Caporale (2013) diz que essa autora evidencia
ter conseguido perceber em momentos de escrita e reescrita que vao revelando o processo de
(trans)formacdo, o que permitiu a autora a possibilidade de rever os pontos de vista e tornar
possivel a tomada de consciéncia de si mesma e da profissdo que escolheu. Essa escrita de si
ajuda a (re)significar concepcdes e sentimentos que tém lhe possibilitado constituir-se
professora de Matematica.

Verificamos que a pesquisa de Caporale (2013) também apresenta similaridades com a
pesquisa com a qual nos propusemos desenvolver, mas, embora apresente em um dos topicos
que a escrita do Memorial tem como foco a trajetéria estudantil e a relagdo do licenciando com
a Matematica ao longo da Educagdo Basica, ndo apresenta, em sua analise, nenhum indicio
desse periodo, apenas revela as experiéncias do periodo formativo durante a graduacao.

Logo, acreditamos que o percurso formativo do licenciando ndo se restringe a sua

entrada na universidade, mas vai além dela, abrangendo todo o percurso que os licenciandos
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viveram até chegarem a instituicéo, relacionados: a trajetdria de vida pessoal, familiar e escolar;
as experiéncias compartilhadas, influéncias e marcas (positivas ou negativas) que sofreram; as
suas decisOes e escolhas, entre outros, pois quando o sujeito chega a universidade (formacéo
inicial) ele ndo € um ser vazio, ele traz consigo todas as suas experiéncias de vida. Assim,
acreditamos que essas questdes podem fazer parte da constituicdo de sua identidade pessoal,
que ndo se desassocia da identidade docente, pois a pessoa € o professor, e 0 professor € a
pessoa.

Dessa forma, embora trés pesquisas apresentem semelhancgas com este trabalho, no que
se refere aos temas investigados, também apresentam aspectos divergentes de nossa proposta,
conforme destacamos a seguir:

A pesquisa de Rosa e Baraldi (2013) buscou compreens@es a partir da escrita de dos
Memoriais de Formacao de Professores de Matematica, mas seu foco era voltado ao trabalho
com a educagdo matematica inclusiva nas escolas regulares. Assim, embora contribuiram com
as discussbes relacionados a nossa investigacdo, apresentaram foco distinto do que
investigamos e nao responderam a todas as inquietacdes que nos moveram nesta investigacao.

A pesquisa de Martins e Rocha (2013) objetivou investigar, na percepcdo dos
licenciandos em Matemaética, que analises eles fazem acerca da proposta de estagio, para a
constituicdo da identidade profissional docente. Assim, visava analisar como os licenciandos
compreendem a formacdo, a partir das experiéncias proporcionadas pelo estagio e pela proposta
do curso.

Verificamos que, embora essa pesquisa se assemelhe a nossa e possa contribuir com
reflexGes sobre nossa problemaética, seu foco central é o estagio e a proposta do curso, na
constituicdo do ser professor. O aspecto que a difere deste trabalho é o fato de compreendermos
0 estagio como um momento importante na formacéo do sujeito professor, e que a constituicdo
da identidade ndo se da apenas nas experiéncias de estagio, mas se complementa e acontece em
outras disciplinas, bem como em momentos que antecedem a formacéo. Assim, acreditamos
que o Memorial pode atuar como instrumento de reflexdo e pratica de autoformacéo de sua
historia de vida.

A pesquisa de Caporale (2013), que objetivou investigar a constituicdo profissional de
futuros professores de Matematica, em que o Memorial € produzido como préatica de
(auto)formacéo e instrumento de coleta de dados, teve como foco compreender em que medida,

futuros professores, em processo de formacgdo inicial, se apropriam de conhecimentos
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profissionais e vdo se constituindo professores, a partir de diferentes experiéncias (auto)
formativas.

Essa pesquisa, que buscou identificar elementos que contribuem para a construcdo da
identidade em diferentes contextos, embora apresente semelhancas com a nossa e enfatize que
a escrita do Memorial tenha como foco a trajetdria estudantil e a relacdo do licenciando com a
Matematica ao longo da Educacéao Bésica, ndo apresenta, em sua analise, nenhum indicio desse
periodo, apenas revela as experiéncias do periodo formativo durante a graduacgéo

Contudo, acreditamos que o percurso formativo do licenciando ndo se restringe a
entrada na universidade, mas vai além, abrangendo todo o percurso que os licenciandos viveram
até chegarem a instituicdo. Essas questdes podem fazer parte da constituicdo de sua identidade
pessoal, que ndo se desassocia da identidade docente, pois a pessoa é o professor e, o professor
é a pessoa.

Portanto, mediante a revisao de literatura, embora tenhamos encontrado trés pesquisas
que apresentam semelhancas com esta, verificamos que elas também apresentam aspectos
diferentes de nossa problematica, que buscou compreender na formacao inicial de professores,
0 processo de constituicdo da identidade docente, a partir da escrita de Memoriais, 0 que torna

este trabalho atual, relevante e original.

2.2 Formacao inicial de professores

A formacdo inicial de professores tem passado por diversas mudancas nos ultimos anos,
devido a reformas e propostas educacionais, especialmente face as mudancas que vém sendo
desencadeadas a partir da proposta das Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacao Inicial
de Professores da Educacdo Basica, em cursos de nivel superior.

Segundo o Ministério de Educagdo e Cultura (MEC) (Brasil, 2000) essa proposta,
encaminhada ao Conselho Nacional de Educacéo, busca

[...] construir uma sintonia entre a formacdo inicial de professores, os
principios prescritos pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional/LDBEN, as normas instituidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a educagdo infantil, ensino fundamental e ensino médio, bem como, as
recomendagdes constantes dos Pardmetros e Referenciais Curriculares para a
educacdo basica, elaboradas pelo préprio Ministério da Educacdo. (BRASIL,
2000, p.6).

De acordo com o Conselho Nacional de Educacdo (CNE), a proposta entrou em vigor

pela Resolucdo n. 2, em 01 de julho de 2015, que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais
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para a Formacdo Inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacéo
pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacao continuada, a
qual orienta e normatiza os cursos de formacéo de professores.

Nesse sentido, cabe observar que as atuais politicas de formacdo inicial de professores
sdo marcadas, sobretudo, pela incorporagdo de diversos discursos que resultaram em
documentos que orientam as diretrizes da forma como deve ocorrer 0 processo de formagéo
inicial de professores.

Assim, em algumas das diretrizes da proposta € apresentado o detalhamento de critérios
para orientacdo da elaboracdo da Proposta Pedagdgica Curricular (PPC) do Curso e da matriz
curricular direcionada as Licenciaturas e, em outros casos, o documento atribui a propria
instituicdo de ensino superior a tarefa de pensa-las e organiza-las, desde que a instituicao e seus
profissionais se comprometam com a criacdo de condi¢cdes para que os futuros professores
desenvolvam efetivamente tais competéncias ao longo do curso.

De modo geral, a proposta enfatiza que a formacéao de professores deve voltar-se para o
desenvolvimento de competéncias que abranjam todas as dimensdes da atuacdo profissional do
professor. Dessa forma, o processo de formacdo inicial seria apenas a primeira etapa do
desenvolvimento profissional permanente.

Nesse contexto, a formacdo inicial de professores € um tema que vem sendo discutido
pelas Instituicbes de Ensino Superior que oferecem cursos de Licenciatura, especialmente
frente a tantas mudancas e exigéncias do atual cenario educacional.

Contudo, para compreendermos melhor esse processo de formacao inicial do professor,
consideramos que seja pertinente analisarmos, inicialmente, o conceito da palavra “formagao”,
e ao que essa palavra nos remete, para, assim, podermos compreender 0 seu sentido nesse
processo.

Se formos analisar o sentido da palavra “formagao”, compreendemos e assumimos neste
trabalho, a “formagdo” como um movimento de tornar-se, de formar-se, como um processo de
constituir algo, nunca pronto e acabado, mas em constante formacdo e transformacéo.
Compreendemos também que o termo apresenta certa dificuldade de sentido, na medida em que
a formacédo implica tanto a acdo do outro, no sentido de formar um sujeito; como também, a
propria acao reflexiva do sujeito para formar e constituir algo.

Nesse sentido, Josso (2014, p. 58) enfatiza essa dificuldade semantica da palavra
“formagdo”, pois ela evidencia também que designa tanto da atividade no seu desenvolvimento

temporal, como o respectivo resultado. Assim, segundo a autora, 0 conceito apresenta
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ambiguidade, na medida em que ndo permite distinguir a agéo de formar (do ponto de vista do
formador, da pedagogia utilizada e de quem aprende), da a¢do do formar-se.

Nesse caso, a acdo de formar nos remete a ideia tanto do professor formador, que realiza
0 processo de formacédo do sujeito, quanto a da acdo de formar-se relativo a propria acdo do
sujeito que se forma. Isso acontece ndo apenas no resultado da formagdo, mas em todo o
percurso vivido.

O que complementa Josso (2014), quando evidencia que a formacao do sujeito pode ser
compreendida como o que se passa numa atividade ou conjunto de atividades educativas desse
sujeito do decurso das quais se formou, que seria a reflexdo retrospectiva, ou a qual o sujeito se
forma, e que a reflexdo se efetua no tempo presente.

Para esse autor, o processo de formacédo, do ponto de vista do sujeito, é “a elaboracédo
progressiva de uma teoria de formacao que seja propria a uma ciéncia da educagdo” (JOSSO,
2014, p. 58), que busque mostrar de que forma atividades educativas mobilizam a pluralidade
de dimensdes de quem aprende. Assim, para compreender a formacao do sujeito, ele utiliza a
construcdo de biografias educativas, em forma de narrativas escritas e orais, que sdo frutos de
um processo de reflexdo do percurso vivido, utilizando-se do termo “biografia”, pois entende
que o sujeito que narra é 0 autor e o investigar de sua propria histdria de vida.

Para Dominicé (2014, p. 81), o estudo biografico apela a “reflexdo e é resultado de uma
tomada de consciéncia, da origem a um material de investigacdo que ja é resultado de uma
analise”, a analise do proprio sujeito que produz a biografia, evidenciando que as pessoas
citadas exercem influéncia no discurso de formagéo do sujeito. Para ele, “aquilo em que cada
um se torna € atravessado pela presenga de todos aqueles que se recorda”, assim todos que sdo
citados em uma narrativa de si, fazem parte do processo de formagéo do sujeito.

Nesse contexto, apesar dessas dificuldades de sentido do conceito, a formacdo embora
possa remeter tanto a ideia do sujeito no ato de formar, quanto ao sujeito em sua prépria
formagéo, consideramos que o ato de formar um sujeito pode influenciar ou motivar sua
constituicdo, seu tornar-se. Consideramos ainda que a formagdo do proprio sujeito & um
movimento, um processo que s6 pode acontecer de dentro para fora do proprio sujeito que se
forma, pode até ser mediada pela interagdo com o outro, com o formador e a sociedade ao qual
esta inserido, mas que sO acontece nesse processo de descobrimento singular a cada sujeito na
reflex@o sobre esse percurso.

Dessa forma, compreendemos, de modo geral, conforme aponta Marcelo Garcia (1999),

que a formagédo é um processo de desenvolvimento e estruturacdo da pessoa que se realiza com
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0 duplo efeito de uma maturacéo interna e de possibilidades de aprendizagem, de experiéncias
do sujeito. Tais experiéncias, vivenciadas pelas pessoas e contextos, influem em sua formagéo
e constituicdo de si, e, assim, a experiéncia marca, de alguma maneira, a formacéo do sujeito.
Para além disso, estar em formacéo implica um investimento pessoal e comprometido nesse
processo de formar-se.

Para Larrosa (2002, p. 21-22) a experiéncia ¢ “[...] aquilo que nos passa, que nos
acontece, que nos toca”, e 0 sujeito da experiéncia seria algo como um “[...] territorio de
passagem, algo como uma superficie sensivel que aquilo que acontece afeta de algum modo,
produz alguns afetos, inscreve algumas marcas, deixa alguns vestigios, alguns efeitos”. Assim,
compreendemos que a experiéncia é algo que confere sentido aos territorios de passagem que
0 sujeito percorreu, que influenciam a constituicdo da identidade do sujeito, e podem influenciar
também a constituicdo de sua identidade docente.

Nessa perspectiva, compreendemos que, nessas Vvisdes, esta presente a ideia de que
formar é acima de tudo, refletir sobre a formacéao e sobre os percursos vividos e que a formacao
ndo se constroi por acumulacdo de saberes ou conhecimentos, mas por meio da “[...] realizacéao
de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de (re)construcdo permanente de uma
identidade pessoal”. Por isso ¢ tdo importante investir a pessoa e dar estatuto ao saber da
experiéncia (NOVOA, 1992, p.25).

Entretanto, cabe destacar que 0s saberes da experiéncia ndo se constituem apenas
guando o sujeito inicia ou termina o processo de formacao inicial. Para Pimenta (1999), eles se
referem aos saberes produzidos, tanto pelos professores no trabalho cotidiano, como também
aos saberes que os alunos ja trazem quando chegam a um curso de formacéo inicial. Assim,
podemos compreender que 0s saberes que os académicos trazem consigo, fazem parte de sua
formacdo, e podem evidenciar, também, elementos/momentos de constituicdo da identidade
docente do licenciando.

Enfatiza Pimenta (2005, p. 29) que a formacéo é, na verdade, “[...] autoformacao, uma
vez que os professores reelaboram os saberes iniciais em confronto com suas experéncias
praticas, cotidianamente vivenviadas nos contextos escolares”, num processo auto-reflexivo e
coletivo, de troca de experiéncias do proprio trabalho docente.

Nesses tipos de formacdo, pretende-se conferir ao individuo maior autonomia na
construcdo e consolidacdo de aprendizagens relevantes, em que cada individuo tem um lugar

central no seu processo formativo e que aprende em seu préprio ritmo. Logo, o processo de
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formagéo deve possibilitar a constru¢cdo do conhecimento de forma autbnoma para que se
efetive uma formacao de qualidade e que tenha sentido para o sujeito que se forma.

Contudo, de acordo com Cyrino (2008, p. 79), a formacdo da maioria dos professores
esta centrada no paradigma da racionalidade técnica. Na formacéo inicial, primeiro trabalha-se
com contetdos cientifico-culturais (conteldos a ensinar), e depois com conhecimentos
psicopedagdgicos: principios, leis, teorias, e suas aplicagbes praticas (como atuar na sala de
aula).

Entretanto, compreendemos que o processo de formacéo inicial dos professores deve ir
além, requer uma formacdo critica e reflexiva que permite, a cada sujeito, a construcdo das
experiéncias que lhes confiram sentido, bem como o descobrir de seus proprios caminhos a
chegar e a formar-se, numa viagem de autoconhecimento para dentro de si mesmo. Na visdo
de Larrosa (1998), a formacdo é chegar a ser o que se €; 0 que, a nosso ver, faz parte da
experiéncia de constituicdo da identidade do sujeito em formac&o, a experiéncia de constituir-
se professor.

Nesse sentido, concordamos com Jaramillo (2003, p. 95), que compreende a formacéo
como a arte de fazer com que cada um chegue até si mesmo, nao podendo ser entendida como
um processo meramente técnico enfatizando que, embora ndo exista um método vélido de
formacao para todos, o caminho € conquistado por cada um, no decorrer do percurso vivido.

No entanto, a formacdo de professores tem ignorado, sistematicamente, o
desenvolvimento pessoal, confundindo "formar" e "formar-se”, ndo compreendendo que a
I6gica da atividade educativa nem sempre coincide com as dindmicas proprias da formacao.
(NOVOA, 1992, p. 11).

Esse esquecimento, para o autor, inviabiliza processos de formacdo numa dupla
perspectiva do individual e do coletivo, considerando que, conforme defende N6voa (1992, p.
p. 12), “o professor € a pessoa e, uma parte importante da pessoa ¢ o professor”. Logo,
acreditamos nessa concepc¢éo de que seja necessario considerar o sujeito e sua formacao dentro
dessas variaveis, considerando que a tecnicidade e cientificidade necessaria na formacgdo do
sujeito ndo se esgotam na pratica do trabalho docente de ser professor, mas também, nas
reflexdes sobre todo o percurso de formagéo.

Nesse contexto, retomando a discussdo inicial sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Formacéo Inicial de Professoras (BRASIL, 2000), a proposta é que a formacéo
de professores deve voltar-se para o desenvolvimento de competéncias que abranjam todas as

dimensGes da atuacdo profissional do professor. Verificamos que poucas pesquisas investigam
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a dimensdo pessoal relacionada a dimenséo profissional do futuro professor, a maioria esta
direcionada a racionalidade técnica do ensino.

Entretanto, encontramos especialmente em Novoa (1992), em seu trabalho Formacao de
Professores e Profissdo Docente, discussdes relevantes sobre a formacdo de professores
relacionadas ao desenvolvimento pessoal (produzir a vida do professor), com o
desenvolvimento profissional (produzir a profissdo docente) e com o desenvolvimento

organizacional (produzir a escola), fundamentando que:

A formagdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que fornega aos
professores 0s meios de um pensamento autdnomo e que facilite as dindmicas de auto-
formacéo participada. Estar em formagdo implica um investimento pessoal, um
trabalho livre e criativo sobre os percursos e os projetos proprios, com vista a
construgdo de uma identidade, que € também uma identidade profissional. (NOVOA,
1992, p. 25)

Ao considerar que a formacao deve estimular essa perspectiva critico-reflexiva, pontua
também a necessidade de investir a praxis como “[...] lugar de producédo do saber e de conceder
uma atengdo especial as vidas dos professores” (NOVOA, 1992, p. 25), em que a construgio
da identidade do sujeito remete também a sua identidade profissional.

E nessa concepcdo de formagcdo, proposta por N6voa (1992) e destacada por outros
autores, que gostariamos de apostar, ou seja, nessa perspectiva de formacéo critico-reflexiva
que permite a cada licenciando a possibilidade de encontro, de uma viagem de
autoconhecimento para dentro de si mesmo, de uma reflexdo sobre os percursos vividos, um
caminho em busca do formar-se professor de Matematica. Nesse caminho, acreditamos que o
licenciando possa apropriar-se, de forma mais autbnoma, de seu processo de formacédo e
apresentar elementos de constituigdo do ser professor.

Para tanto, o papel do formador é o de incentivar e de propiciar instrumentos e
momentos de reflexdo que possibilitem ao licenciando encontrar seus caminhos e promova seu
desenvolvimento pessoal e profissional, permitindo-lhe o refletir criticamente sobre seus
percursos em busca do que se €, ou quer ser/formar-se, nesse caso, em busca da constituicao da
identidade, que compreendemos que é também uma identidade profissional docente.

Nesse contexto, de acordo com Ndévoa (2009), estamos no limiar de uma proposta na
formacdo de professores, que constroi uma teoria da pessoalidade no interior de uma teoria da

profissionalidade, em que:

E importante estimular junto dos futuros professores e nos anos iniciais de exercicio
profissional, praticas de auto-formagdo, momentos que permitam a construcdo de
narrativas sobre as suas proprias historias de vida pessoal e, profissional. E, refiro-me
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a necessidade de elaborar um conhecimento pessoal (um auto-conhecimento) no
interior do conhecimento profissional e de captar (de capturar) o sentido de uma
profissdo que ndo cabe apenas numa matriz técnica ou cientifica. Toca-se aqui em
qualquer coisa indefinivel, mas que esta no cerne da identidade profissional docente.
(NOVOA, 2009, p. 39).

Essa compreensdo de formacdo de professores tem favorecido a superacdo da
racionalidade técnica que vem acompanhando historicamente os cursos de formagcdo inicial de
professores e provoca outra visdo da formacdo, baseada numa combinacdo de contributos,
conhecimentos cientificos, pedagdgicos e técnicos, mas que valoriza a préatica, a cultura
profissional, as dimensdes pessoais, as légicas coletivas e a presenca publica dos professores.

Portanto, sera na compreensao dessa proposta de formacao, que considera as dimensdes
pessoais e profissionais, que iremos investigar, na formacdo inicial do professor, 0s
elementos/momentos de constituicdo da identidade docente dos licenciandos que emergem a
partir da producdo de Memoriais de Formacdo, compreendendo esses memoriais como
instrumento de reflexdo do processo de formacdo e pratica de autoformacéo, e que também
serdo utilizados para a producédo dos dados da pesquisa.

2.3 Formacao de professores de Matematica

Ninguém comeca a ser educador numa certa terga-feira as quatro horas da tarde.
Ninguém nasce educador ou é marcado para ser educador. A gente se faz educador,
a gente se forma como educador, “permanente”, na préatica e na reflexdo sobre a
pratica.

(Freire, 1991)

A formacdo de professores de Matemética € um tema que vem sendo discutido por
diversos pesquisadores e Instituicdes de Ensino Superior que oferecem cursos de Licenciatura
em Matematica, especialmente, frente as mudancas que vem ocorrendo, devido as novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacdo Inicial em nivel superior.

Para as Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacdo Inicial (BRASIL, 2015), o
professor egresso da formacdo inicial devera possuir um reportério de informacdes e
habilidades e uma diversidade de conhecimentos tedricos e praticos, resultado do percurso
formativo, consolidando-se no exercicio profissional.

Contudo, de acordo com Ferreira (2003), até meados de 1980, pouco se havia escrito e
pesquisado sobre formacéo de professores de Matematica no Brasil, € somente a partir desse

periodo que esse tema comega a se fortalecer e a ser alvo da &rea das pesquisas em Educacao.
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Por esse motivo, um trabalho que merece destaque é o de Fiorentini (1994). Inicialmente, com
sua tese de doutorado, que apresenta um panorama da produgdo académica na area de Educacgéo
Matematica no pais dos anos 60 aos 90 e, posteriormente, com diversos trabalhos nessa area
que tem contribuido fortemente com esse campo de estudo.

Nesse sentido, segundo Fiorentini (2003), “nos ultimos anos, o tema formagdo de
professores passou a ser dominante tanto em encontros e congressos educacionais quanto em
publicagdes de artigos e livros” (p. 8). Entretanto, enfatiza que muito do que se tem publicado
ndo tem consisténcia teorica, pois quase todos falam do professor como profissional reflexivo,
mas, destaca que “ha pouca clareza e concordancia sobre o significado desses termos” (p. 9).
E, complementa enfatizando que “apesar da mudanca de discurso, o que percebemos, nos
processos de formacdo de professores, € a continuidade de uma préatica predominante retrogada
e centrada no modelo da racionalidade técnica que cinde (separa) teoria e pratica.” Assim,
afirma que pouco se sabe em como transformar os discursos em préaticas que contemplem as
concepcodes do professor como profissional reflexivo.

Entretanto, para Fiorentini (2003) novos caminhos tém surgido visando a formacéao dos
professores do século XXI, que muitas vezes tém sido acusados de ndo atualizarem 0s cursos
de licenciaturas e afirma que “os educadores matematicos, talvez, constituem um dos grupos
de profissionais que mais procuram se aventurar por novos caminhos e com outros olhares em
relacdo a formacao do professor, aos seus saberes e a sua pratica docente.” (p. 10).

Mas quais sdo esses caminhos? O que focar num curso de formacao de professores de
Matematica? Como definir um programa para formacdo de professores reflexivos?
Encontramos algumas respostas em Ferreira (2003), Jaramilllo (2003), Fiorentini e Castro
(2003), entre outros, que evidenciam alguns aspectos da formacao e-apontam alguns caminhos
a sequir.

Para Ferreira (2003), o processo de formacéo de professores de Matematica, nos anos
70 e 80, tinha como preocupagao maior os cursos de licenciatura e programas que contribuiam
para a melhoria da formacéao de professores, em ultima esfera, do ensino da Matematica. Ja na
década de 1990, os objetivos, entre outros aspectos, propdem novos rumos a partir de novas
perspectivas.

Para essa autora, a partir de 1980, € que comecam a surgir transformacdes, quando o
foco de interesse volta-se ao treinamento/formacéo de professores de Matematica. Nas ultimas
décadas, algumas pesquisas comegcam a “perceber o professor (ou o futuro professor) de
Matematica como alguém que pensa, reflete sobre sua pratica, alguém cujas concepcdes
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precisam ser conhecidas” (FERREIRA, 2003, p. 29). Assim, as pesquisas realizadas no Brasil,
com relacdo a formacdo de professores, comecam a sofrer as transformacées e seu paradigma
comeca a centrar-se no “pensamento do professor”, que procura seu espago no campo da
pesquisa sobre a formacao de professores de Matematica.

De acordo com Ferreira (2003), nos ultimos 25 anos, a atencao dos pesquisadores volta-
se para as cognicles dos professores acerca de sua propria formacdo, suas concepgoes, crengas
e reflexBes sobre o seu processo de formacdo. Consequentemente, os resultados mostram que
“a analise desses processos relativos as cognigdes indica que eles sdo percebidos COmO
mudangas, ainda que pequenas” (p. 30), apontando para a possibilidade de se “perceber uma
nova tendéncia na formacdo de professores: o estudo sobre o processo de formacéo de
professores universitarios, que sdo, muitas vezes, formadores de formadores” (p.30).

Para essa autora, a formacao de professores, aos poucos, passa a ser compreendida como
um processo continuo, por meio do qual o sujeito aprende a ensinar e que possibilita o
desenvolvimento profissional, tornando-o ativo e responsavel pelo seu crescimento e formacao

continua. Ela define o desenvolvimento profissional como:

Um processo que se inicia muitos antes da formago inicial e que se estende durante
toda a trajetoria do professor, ou seja, que se preocupa menos com o produto que com
0 processo que se desenrola por meio de um continuo movimento de dentro para fora,
valorizando o professor pelo seu potencial, no qual a pratica é a base para um
relacionamento dialético entre teoria e pratica, e, muitas vezes, ponto de partida.
(FERREIRA, 2003, p. 35)

Compreendemos, conforme apresenta a autora, que o desenvolvimento profissional se
inicia antes da formacao inicial, como um processo que ocorre de dentro para fora do sujeito,
por meio da prética e da reflexdo sobre esta. Nesse contexto, a pratica € o cerne fundamental
para a relagdo existente entre teoria e pratica, funcionando, a0 mesmo tempo, como ponto de
partida para formacéo do professor. Somando-se a isso, acreditamos ainda que 0 processo de
formar-se professor ndo advém apenas de sua pratica realizada na formacéo inicial, mas
também, de suas experiéncias vividas ao longo de sua formacdo, que possivelmente,
influenciam na constituicdo do ser professor.

Conforme destacam Fiorentini e Castro (2003, p. 124), “acreditar que a formacao do
professor acontece apenas em intervalos independentes ou num espaco bem determinado é
negar o movimento social, historico e cultural de constituicao de cada sujeito”. Assim, também

acreditamos que essa formagdo esteja imersa nas préaticas sociais, historicas e culturais que
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fazem parte do sujeito, presentes em sua historia de vida, em seus discursos, considerando que
“negar a historia de vida do sujeito, é nega-lo como sujeito de possibilidades” (p. 124)

De modo geral, Ferreira (2003) evidencia em sua pesquisa - realizada por um
levantamento do estado da arte da pesquisa sobre formacdo de professores que lecionam
Matematica - novos rumos apontados para formacéo de professores de dessa area, mudando o
foco das pesquisas, antes centradas em temas que se preocupavam com 0 “treinamento” de
professores, para um novo: o de compreender quem é esse professor, como ele pensa e como
isso se relaciona com a pratica.

Nesse contexto, Jaramillo (2003) aponta alguns caminhos nesse processo, discutindo
em seu trabalho a importancia dos processos metacognitivos e seu desenvolvimento nos
licenciandos, visando a (re)constituicdo do seu ideario pedagdgico, pautado na concepcao da
pratica pedagdgica. Para ela, pensar sobre a pratica pedagdgica implica um encontro de
diferentes manifestacdes do qual afluem aspectos distintos: o professor, o aluno, o curriculo, 0
contexto e o locus.

De modo geral, a autora observa que o professor e o aluno confluem, entre outros
aspectos, com suas ideias e vivéncias e com a bagagem de suas experiéncias como professor
e/ou aluno, como ser humano. Essa pratica pedagodgica que se constitui nesse encontro entre
professor, aluno, curriculo e contexto esté ligada a componente experiéncia do professor e do
aluno, que deve ser levada em conta para que ocorra uma pratica importante na formacao em
Matematica.

Para Jaramillo (2003), uma pratica pedagogica importante em Matematica é “um
processo no qual o professor estd constantemente (re)produzindo/ (re)construindo/
(res)significando saberes e conhecimentos™ (p. 91). Contudo, enfatiza que, no que se refere a
formacdo inicial de professores, a maioria dos pesquisadores tém adotado o modelo da
racionalidade técnica, separando a teoria da pratica. A autora defende uma formagéo que ndo
se apresente apenas como “democratizadora”, mas que permita o desenvolvimento integral do
ser humano e a compreensao de suas proprias praticas. O ponto de vista da autora apresenta-se
em acordo com o que defende Larrosa (1998), que apresenta a concepgéo de formagdo com o

termo Bildung, da seguinte forma:

A formacéo como Bildung é um processo temporal pelo qual algo (seja um individuo,
uma cultura ou uma obra de arte) alcanga sua propria forma. Sua estrutura basica é o
movimento de ida e volta que contém um momento de saida de si seguido por outro
momento de regresso a si. O ponto de partida é sempre o préprio, 0 cotidiano, o
familiar, o conhecido que se divide e se separa de si mesmo para ir até o alheio, ou
estranho, ou desconhecido e regressar depois, formado e transformado, ao lugar de
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origem; o essencial dessa viagem de ida e volta é 0 que constitui uma auténtica
experiéncia.

E a experiéncia ndo é outra coisa que esse encontro do mesmo com a alteridade que
o reside, o pde em questdo e o transforma. Por isso o Bildung ndo é uma anexacdo
mecanica e apropriada do outro, sendo que implica um devir outro do mesmo e, em
limite, uma auténtica metamorfose (LARROSA, 1998, p. 315).

E nessa concepcdo de formacdo que também acreditamos: uma formagdo com
experiéncias auténticas, em que cada individuo se forma e se transforma, num processo
profundo de mudanca, de formar-se professor. Tais experiéncias, para Larrosa (1998), geram
0 saber da experiéncia, adquirido como cada individuo responde ao que acontece ao longo da
vida, que vai permitindo ao sujeito chegar a ser o que se €, o processo de formar-se, constituir-
se.

Sendo assim, valemo-nos dessa concepcao de Larrosa (1998) e defendida por Jaramillo
(2001), entendendo a formacdo como um processo em que cada sujeito chegue até si mesmo,
se forme e se transforme. Consequentemente, entendemos a formagdo ndo como um processo
meramente técnico, mas que deva ser conquistado por cada individuo, percorrendo seu préprio
caminho. Uma viagem de formacé&o e transformacao onde o formador proporciona experiéncias
que possibilitam a construcdo de seu saber sobre as experiéncias, para que se tornem
experiéncias auténticas que os transformem.

Outro conceito importante destacado por Jaramillo (2003), € com relacdo ao ideario e a

pratica pedagdgica, definindo o termo ideario como:

Um constructo que diz respeito as crencas, as concepgdes, aos conhecimentos/saberes
do professor, e que resulta consciente ou inconscientemente de uma série de vivéncias,
experiéncias, leituras e aprendizagens, adquiridos pelo professor, através de sua vida
pessoal e profissional. O ideério do futuro professor de matematica vem sendo
construido, primeiramente, por meio de sua formacgdo incidental e inicial.
Posteriormente, ja como professor, esse ideario continua a se desenvolver a partir das
experiéncias profissionais produzidas através da prética pedagdgica (JARAMILLO
2003, p. 96).

Nesse sentido, compreendemos como aponta a autora, 0 ideario como o conjunto de
ideias que o futuro professor tem e pensa colocar em pratica no trabalho docente. Assim, suas
concepgdes e crencgas, segundo a autora, podem promover uma possivel ressignificacdo que o
ideério do licenciando tem a partir da formacdo inicial e que possibilita a reflex&o sobre a préatica
pedagdgica.

Assim, para Jaramillo (2003), o ideario corresponde ao sujeito e seu conjunto de ideias,

e a préatica pedagogica corresponde ao objeto e aos outros. Assim, o ideario “constitui-se COmo
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um filtro pelo qual os saberes experienciais também devem passar para realimentar a pratica
pedagogica” (p. 102). Logo, compreendemos que, a partir da préatica, o futuro professor pode
ressignificar seu ideario (conjunto de ideias), por meio de sua reflexéo e, assim ir, a0s poucos,
constituindo-se professor. Contudo, quando esse sujeito ingressa na formacao inicial, ele ja traz
consigo seu proprio ideério que pode ser (re)significado.

Complementando, a autora apresenta a relacdo entre a constituicdo do ideério e a

metacognicao, que é definida por Santos (1997, p.20), da seguinte forma:

[...] envolve o conhecimento do individuo sobre seu préprio conhecimento. 1sso
ocorre quando o individuo tem consciéncia e sabe 0 que de fato j& aprendeu e ja
domina com seguranca e facilidade, e quando o individuo também estava ciente sobre
0 que ainda ndo aprendeu e sente dificuldades. Ou seja, quando o individuo também
esta desenvolvendo sua metacogni¢do ele tem conhecimento a nivel consciente de
suas possibilidades e dificuldades. Além disso, o individuo sabe usar seu
conhecimento de modo eficaz e sabe procurar superar suas dificuldades. (SANTOS
1997, p. 20, apud JARAMILLO, 2003, p. 104).

Nesse sentido, para Santos (1997, apud Jaramillo, 2003, p. 104), o desenvolvimento
desses processos ‘“viabiliza a conscientizagdo, por parte do licenciando, de dois aspectos
fundamentais: do ideéario que vem (re)construindo, e dos saberes experienciais que produz
reflexivamente a partir da pratica pedagogica”. Assim, o futuro professor desenvolve sua
metacognicao, quando toma uma decisdo consciente dela.

Dessa forma, compreendemos que o licenciando, ao tomar consciéncia de seu processo
de formacdo e tomar suas decisOes, estd realizando a metacognicdo, que compreendemos
também como a autoformacéo do préprio sujeito que se forma. Nesse processo, o0 sujeito pode
perceber a influéncia do seu ideério (suas concepgdes e crencas) na pratica pedagdgica e a
pratica no ideario, ou seja, no conjunto de ideias, permitindo-lhe entender a influéncia que esse
ideério tem em sua formacéo e na formacao de seus alunos.

Nesse contexto, Jaramillo (2003), com base em sua experiéncia, propde instrumentos de
mediacdo que permitem “desencadear tais processos, meta-reflexivos e metacognitivos no
futuro professor” (p.106), os quais sdo: narrativas/relatos de forma escrita e oral; autobiografias;
diarios reflexivos; leituras, analise e discussdo de texto e mapas conceituais. Em seu trabalho,
a autora abordou, em especial, 0s mapas conceituais, pois 0s compreende como instrumentos
para o desenvolvimento dos processos metacognitivos, possibilitando ao futuro professor
entender e (re)construir o ideério, pela producéo de significados.

Para essa autora, 0s mapas podem ser uma rica experiéncia, quando se pretende

interligar professor, aluno, curriculo e contexto, para ajudar os sujeitos a refletirem sobre suas
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vivéncias e a produzirem significados novos, constituindo-se como estratégias que possibilitam
a aprendizagem metacognitiva.

No trabalho de Jaramillo (2003), o mapa conceitual foi produzido por Esperanga?,
guando se iniciaram as aulas de Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado, em setembro de
1999. A autora destaca que pouco mais de um més, depois de ter produzido o mapa conceitual,
Esperanca fez uma narrativa oral sobre ele, em que a licencianda menciona que, antes de realizar
esse trabalho com o mapa, suas ideais ndo eram muitas claras a respeito de seu processo de
formacéo, mas ap0s essa atividade, tudo ficou mais claro e organizado em seu pensamento. Tal
processo de tomada de consciéncia do sujeito é o que acreditamos ser a producao de significados
feita pelo o sujeito em processo de formagao

Em sintese, Jaramillo (2003) enfatiza que ndo podemos adotar um modelo de formacéo
tradicional, mas pensarmos em um que possibilite que cada sujeito chegue a ser o que se &,
mediante uma viagem, um caminho de formacao que possibilite a esse sujeito a reflexdo e a
producdo de significado sobre o que se faz, pensa e sente. Nesse contexto, nosso papel como
formadores desses futuros professores seria 0 de instigar essa viagem, promovendo
instrumentos de mediacdo que possam levar o futuro professor a se tornar um professor
reflexivo e a construir seu proprio ideario nesse processo de formacéao.

A autora ressalta que os diferentes instrumentos de mediacdo (narrativas/relatos de
forma escrita ou oral; autobiografias; diarios reflexivos, analise de episddios de aula; leitura,
analise e discussdo de textos e mapas conceituais) utilizados, ajudaram o desenvolvimento de
processos metacognitivos, ou seja, nos conhecimentos que os sujeitos tém sobre seus proprios
processos cognitivos, que auxiliaram a adquirir melhor compreenséo sobre o trabalho docente.
Ela afirma, ainda, que “talvez esse seja um dos caminhos para superar a dicotomia teoria-pratica
na formagao de professores” (JARAMILLO, 2003, p. 116).

Corroborando com essa visdo, estd o trabalho de Fiorentini e Castro (2003), que
objetivou “compreender como o futuro professor de matematica se constitui profissionalmente
— em saberes, aces e significados — quando entra em contato com a pratica escolar durante as
atividades de pratica de ensino e estagio supervisionado” (p. 122). O texto foi produzido a partir
da dissertacéo de Castro (2002), trazendo contribuicdes. Para eles, essas disciplinas podem ser
um importante momento na formacéo, no qual o licenciando torna-se professor de Matematica,

interligando acéo, reflexdo e investigacdo da formacdo. Mas, enfatizam que a formacdo nédo

2 Esperanca era licencianda em Matematica e cursava as disciplinas de Praticas de Ensino e Estagio
Supervisionado, no ano 1999.
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acontece apenas em um intervalo determinado, que isso seria negar 0 movimento de
constitui¢do do sujeito, seja social, historico e cultural, e destacam ainda que “o movimento de
formacéo do professor ndo ¢ isolado do resto da vida do futuro professor” (FIORENTINI E
CASTRO, 2003, p.124).

Da mesma forma, acreditamos que esse movimento de formacdo engloba todo o
processo de formacao, que possibilita ao futuro professor o processo de formar-se professor, e
por isso, como defendem os autores, essa formacdo ndo deveria ocorrer pelo modelo da
racionalidade técnica, mas pelo “mergulho no mundo da pratica profissional com valores,
saberes e imagens adquiridos ao longo da vida” (FIORENTINI E CASTRO, 2003, p. 125). Para
esses autores, considerar tal perspectiva no processo de formacdo do sujeito professor,
representa uma viagem de aventura em que pode acontecer a experiéncia formativa, definida

por Larrosa (1999), como:

[...] Uma viagem aberta que pode acontecer qualquer coisa, e na qual ndo se sabe onde
se vai chegar, nem mesmo se vai chegar a algum lugar. (...) E a experiéncia formativa
seria, entdo, 0 que acontece numa viagem e que tem a suficiente forga como para que
alguém se volte para si mesmo, para que a viagem seja uma viagem interior
(LARROSA, 1999, p. 52).

E nessa concepcio de formagdo que acreditamos. Uma formagio que promova essa
experiéncia formativa, que possibilite uma viagem de descoberta para o sujeito no processo de
formar-se professor, permitindo-lhe, consequentemente, essa reflexdo sobre sua propria
formacao e transformacao.

Nesse sentido, Fiorentini e Castro (2003) compreendem a pratica de ensino e o estagio
supervisionado como um momento fundamental na formacéo, pelo qual o futuro professor pode
vivenciar essa experiéncia formativa de chegar a ser o que se é. Assim, evidenciam que “os
‘saberes experienciais’ que o professor constréi na produgdo do trabalho docente ‘sdo saberes
praticos ligados a agdo, mesclando aspectos cognitivos, éticos, emocionais ou afetivos’ (p.
126) que podem produzir o saber docente, apresentado como um saber reflexivo.

Assim, durante a formacéo, o conceito de saber docente sugere a reflex&o, que indica
produzir significados pelo que fazemos. Para os autores, a reflexdo, € parte do processo de
formacgdo, em que “os saberes sao mobilizados, problematizados e ressignificados pelos futuros
professores” (FIORENTINI E CASTRO, 2003, p. 127). E, essa ressignificacao € a atribuigao
da producéo de significado ao que fazemos, realizadas por meio do que sabemos, fazemos e
dizemos, constituindo-se como um processo formativo em cada futuro professor, que, nesse

processo, se torna e se forma professor.
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Portanto, para Fiorentini e Castro (2003), ¢ no trabalho que o “futuro professor renova,
ressignifica os saberes adquiridos durante todo o processo de escolarizagéo, passando, entéo, a
desenvolver seu proprio repertorio de saberes” (p. 128). Contudo, para que o futuro professor
produza significado ao trabalho que faz, a formacéo deve romper os principios da racionalidade
técnica e adotar novas metodologias, utilizadas por Fiorentini (1999), nas disciplinas de Prética

de ensino e estagio supervisionado, com o0s seguintes objetivos:

1) Estudar e analisar as relacGes e interacGes que se estabelecem no cotidiano escolar;

2) Refletir e analisar a propria memdria estudantil, sobretudo sobre as ideias, as
crengas, os valores e os saberes adquiridos ao longo da vida;

3) Descrever, caracterizar e discutir alguns fundamentos tedrico-metodolégicos da
prética de ensino de matematica;

4) Vivenciar e experenciar reflexiva e investigativamente atividades e situagdes
(episddios) docentes na escola;

5) Planejar, implementar e avaliar um projeto de regéncia de classe acerca de uma
unidade do contetdo curricular de matematica. (Fiorentini e Castro 2003, p. 129).

Nesse sentido, alguns recursos e instrumentos de mediacdo, citados por Jaramillo e
Fiorentini (2001), podem ser utilizados para atingir tais objetivos, tais como: autobiografias;
leitura, analise e discussdo de textos; analise de episodios de aulas; diarios reflexivos, narrativas
orais e escritas. Instrumentos que buscam compreender o pensamento do futuro professor de
Matematica e seu processo de formacéo.

Dessa forma, visando a compreender esse momento de passagem do aluno a professor,
os autores utilizaram como material para analise o diario de campo de um estagiario “Allan”,
episodios de aulas, momentos de discusséo e reflexdes realizadas, fazendo uma anélise de
interpretacdo do processo vivido quando estagiario. Pois, para Fiorentini e Castro (2003), essa
opcéo baseia-se no fato de que a “narrativa de formagao, ao buscar os significados de uma
historia que acontece no tempo e no espaco, pode traduzir de maneira bastante viva e real, e
sem recortes ou fragmentagdes, a totalidade e a complexidade do fenémeno vivido (p.131).

Fiorentini e Castro (2003) salientam que essa passagem de aluno a professor ndo é
tranquila, podendo ocorrer momentos de tensdo nessa transformagdo. Relatam também que,
mediante a andlise do trabalho, percebem que, para o estagiario, a experiéncia de narrar sua
historia no processo de formacéo e indicacdo da pratica docente, trouxe-lhe uma nova leitura e
novas interpretacdes do seu trabalho.

Para os autores, foram varias as evidéncias formativas apresentadas pelo futuro
professor, que podem ressignificar as experiéncias, os saberes, 0s modelos e as imagens do ser

professor, que pode ocorrer na pratica e na reflexdo sobre a préatica, que se constitui como
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professor, e assim, apontam as disciplinas de Pratica de Ensino e de Estdgio como fundamentais
nesse periodo de formagdo e desenvolvimento profissional.

Nesse contexto, Fiorentini e Castro (2003) destacam que as Diretrizes para formacéo
inicial de professores, em cursos de nivel superior, vém ao encontro dessa necessidade de
mudanca no modelo de formacao, e mesmo ndo deixando claro como as atividades de pratica
de ensino e estagio podem acontecer, ao menos, indicam uma relacdo associativa entre teoria e
pratica, 0 que para os autores, essa mediacéo teorico-reflexiva é indispensavel para o processo
de formacdo dos futuros professores.

Retomando as questdes sobre como construir um curriculo de formacéo de professores
de Matematica, podemos perceber que os autores trazem alguns caminhos que podem ser
utilizados para que os futuros licenciandos compreendam o processo de formacdo. Este sendo
permeado pela reflexdo e pela pratica pedagogica, produzindo novos significados a esse
processo, permitindo aos licenciandos formar-se professores de Matematica, rompendo o
paradigma da racionalidade técnica e promovendo uma formacéo de professores reflexivos que
produzam significados a sua propria formacéo e a seus discursos produzidos.

Nesse sentido, concordamos com o0s autores que alguns instrumentos podem ser
utilizados visando a contribuir com o processo de formacao inicial dos futuros professores,
como evidenciados pelos autores, sendo eles: narrativas/relato de forma escrita ou oral;
autobiografias; diarios reflexivos, analise de episodios de aula; leitura, analise e discussdo de
textos e mapas conceituais, utilizados nas disciplinas de praticas de ensino e estagio
supervisionado. No entanto, é de suma importancia esclarecermos que ndo nos propomos a
fazer uso de tais instrumentos como recursos Unicos ou méagicos para o processo de formacao,
mas, como caminhos a seguir que possibilitem aos licenciandos compreender melhor o processo
de formacao e atribuir significado ao que fazem, pensam, dizem e sentem, contribuindo para
uma auténtica experiéncia ou com um encontro com o formar-se professor de Matematica.

Portanto, buscando seguir um dos caminhos, apontados anteriormente, para formacéo
de professores, nesta pesquisa, foram utilizados os Memoriais de Formacdao, produzidos durante
as disciplinas de estagios I e 1l. Compreendemos 0s mesmos como narrativas autobiogréaficas,
como instrumentos de formac&o dos futuros professores de Matemaética. Entendemos que esse
instrumento, conforme evidenciado pelos autores, possa contribuir para que os licenciandos
atribuam significado a sua formacdo, compreendam seu préprio processo de formar-se
professor e nos permita, também, compreender como esse processo de formar-se professor vem

sendo constituido, constituindo suas identidades.
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2.4 ldentidade Docente

Acreditamos que a constituicdo da Identidade Docente € um processo longo e continuo,
que percorre varios caminhos, perpassados por diversas questdes. Assim, para compreendermos
melhor como se constitui o ser professor, acreditamos que seja pertinente compreender primeiro
como se constitui o ser sujeito, a identidade do sujeito em si, em sua trajetoria de formacéo,
pois defendemos que uma esta relacionada com a outra.

Contudo, a identidade é um termo altamente complexo de se discutir, definir, conceituar.
Assim, para compreendermos melhor como o conceito de identidade tem sido discutido nas
pesquisas sobre formacao de professores e suas contribuicfes para a compreensao do processo
de constituicdo docente, recorremos a autores da Pisicologia, Sociologia e da Educagéo, como:
Ciampa (1987), Dubar (1997), Hall (2006), Silva, Woodward e Hall (2004), Névoa (1992),
Marcelo Garcia (2009), entre outros, que discutem e complementam o conceito de identidade,
por meio da producdo de Memoriais de Formagcéo.

Ciampa (1987), como psicologo que aborda a identidade como categoria da Psicologia
Social, entende a identidade como metamorfose, ou seja, em constante transformagéo, sendo
resultado provisorio da intersecdo entre a historia da pessoa, seu contexto historico e social e
seus projetos. Assim, em sua concepc¢ao, a identidade é consequéncia das relacdes que se dédo
nesse processo. Para ele, a pergunta “quem sou eu?” remete a identidade do sujeito e a resposta
dada a esse questionamento é feita de modo que esse sujeito se coloque como autor e
personagem de sua histéria. Desse modo, o autor afirma que a identidade é a resposta dada por
esse sujeito a cada momento, ressaltando que essa identidade ndo é pronta e acabada, mas um
processo continuo de movimento e transformacé&o.

Na concepcéo de Dubar (1997), soci6logo francés que aborda a identidade no trabalho,
0 mesmo concebe a identidade como resultado do processo de socializacdo, compreendendo o
cruzamento dos processos relacionais (onde o sujeito € analisado pelo outro) e biograficos (que
tratam da historia, habilidades e projetos da pessoa). Para ele, a identidade para si ndo se separa
da identidade para o outro, a primeira esta relacionada a segunda, pois o sujeito reconhece-se
pelo olhar do outro. Desse modo, a identidade nunca é dada, € construida, posto que séo varias
as identidades assumidas pelo sujeito. Por esse motivo, o autor denomina-a formagdo
identitaria.

Hall (2006), que enfatiza que a identidade estd sendo discutida em teoria social,

argumenta que as velhas identidades estdo em declinio, fazendo surgir novas identidades,
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fragmentando o individuo moderno, visto antes como um sujeito unificado. Tal fendmeno
denominando-se a chamada de “crise de identidade”, sendo parte de um processo de mudanca.
A esse respeito, 0 autor questiona se existe de fato uma crise de identidade.

Para ele, ha trés diferentes concepcdes de identidade que relacionam as visfes do sujeito
ao longo da historia: a identidade do sujeito iluminista, em que se entendia o individuo como
um ser unificado e sua identidade como um ndcleo interior a0 homem, que nasceu com ele e
permanecia idéntico até sua morte; identidade do sujeito sociolégico, em que se considera ainda
o nucleo interior do sujeito, mas também gue a identidade é formada ou modificada na interacédo
com o outro e com a sociedade, como um continuo com 0s mundos “interior” e o “exterior”; e,
por Ultimo, a identidade do sujeito pds-moderno da atualidade, nessa, a identidade passa a ser
fragmentada, em que o individuo pode contar varias identidades, algumas vezes contraditorias
ou ndo resolvidas.

Segundo Hall (2006), esse processo de fragmentacdo e mudanca vivido atualmente,
produz o sujeito pdés-moderno, compreendido como ndo tendo uma identidade fixa ou
permanente. Para cle, “a identidade torna-se uma “celebragdo movel”; formada e transformada
continuamente em relacdo as formas pelas quais somos representados ou interpelados nos
sistemas culturais que nos rodeiam” (HALL, 2006, p. 13). Assim, somos definidos
historicamente e ndo biologicamente, e a medida que os sistemas de representacao cultural se
multiplicam, somos confrontados por uma multiplicidade de identidades possiveis, ao qual

poderiamos nos identificar, ao menos temporariamente. Para ele,

A identidade € realmente algo formado, ao longo do tempo, através de processos
inconscientes, e ndo inato, existente na consciéncia no momento do nascimento.
Existe sempre algo “imaginario” ou fantasiado sobre sua unidade. Ela permanece
sempre incompleta, estd sempre “em processo”, sempre “sendo formada”. (HALL,
2006, p. 38)

Nesse sentido, compreendemos, com esses autores, a identidade como um processo de
movimento e transformacao. Apoiamos nosso trabalho nessa concepcéo de identidade como em
continua formacao e transformacao, algo nunca pronto e acabado, mas, sempre em permanente
construcgéo.

Compreendemos que a constituicdo da identidade perpassa diversas questfes que
podem ir desde o contexto histérico, social e cultural percorrido pelo individuo em contato com
0 outro e com a sociedade, seguindo para o processo de formacéo inicial do professor, até o
tornar-se professor em constante formacgdo. Acreditamos, ainda, que a constituicdo da

identidade docente ndo se inicia apenas no momento em que O sujeito comega um curso de
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matematica na formacéo inicial, mas ao longo de toda sua trajetéria de vida, em que constitui
suas identidades como sujeito. Essas identidades do sujeito singular também fazem parte de sua
identidade profissional, j& que uma se relaciona com a outra, pois também compreendemos que
“p professor é a pessoa, e uma parte importante da pessoa é o professor” (NOVOA, 1992, p.
12).

Complementando as discussdes sobre o conceito de identidade, nos aprofundamos no
trabalho de Silva, Hall e Woodward (2004), em que os autores discutem a questdo da identidade
e a diferenca na perspectiva dos estudos culturais, dividindo o trabalho em trés capitulos em
que abordam: identidade e diferenca: uma introducdo teorica e conceitual; a producdo social da
identidade e da diferenca e, quem precisa de identidade?

Para Woodward (2004), que inicia essa discussdo, a identidade é relacional e, assim, é
marcada pela diferenca que é sustentada pela exclusdo, considerando que a construcdo da
identidade € tanto simbdlica quanto social, enfatizando que a identidade nacional é marcada
pelo género, e que buscar no passado algo para reafirmar essa identidade pode produzir novas
identidades. Assim, a reproducdo desse passado sugere um momento de crise e a redescoberta
do passado é parte do processo de construcdo da identidade. Partindo de tal fundamento, o autor
questiona se existe mesmo uma crise de identidade.

Segundo esse autor, a base dessa discussdao estd na questdo entre perspectivas
essencialistas e ndo-essencialistas sobre identidades. Assim, uma definicdo essencialista sugere
gue exista um conjunto cristalino, auténtico de caracteristicas que 0s sujeitos possuem em
comum e ndo se altera ao longo do tempo. E, uma definicdo ndo-essencialista focaliza as
diferengas, assim como as caracteristicas comuns partilhadas. Essas questdes ilustram as
tensdes que existem entre as concepgdes de identidade.

Contudo, Woodward (2004) justifica que, para compreender o conceito de identidade,
precisamos analisar a forma como essa identidade se insere no “circulo da cultura”, bem como
a forma como a identidade e a diferenca se relacionam. Assim, para ele, é importante, ao
analisar a identidade e a diferenca, examinar, também, os sistemas de representacdo que
incluem as préticas de significacao e os sistemas simbdlicos por meio dos quais sdo produzidos,
pois destaca que “é por meio dos significados produzidos pelas representacdes que damos
sentido a nossa “experiéncia” e aquilo que somos (WOODWARD, 2004, p. 17).

Complementando com Larrosa (2002, p. 27), essa “experiéncia”’, mencionada
anteriormente, pode ser compreendida como dotada de um carater particular, subjetivo, relativo,

pessoal e dindmico. Pare ele, ¢ "o que nos acontece", “o que nos toca” e, embora varias coisas
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nos acontecam, nem todas nos tocam. Assim, a experiéncia é Unica, singular, irrepetitivel e,
portanto, tem a ver com a existéncia, com a vida singular e concreta do individuo. E mais, o
saber da experiéncia sdo os sentidos que damos a este acontecido em nos, € que Vvao
transformando “quem somos” em “quem gueremos nos tornar”, produzindo assim, também a
nossa identidade. Logo, a producdo do sentido que cada individuo realiza, pode possibilitar a
constituicdo de sua identidade, do que ele quer se tornar/formar, langando um olhar para o
passado, se projetando no presente e almejando o futuro.

Nesse sentido, retomando a ideia de Woodward (2004, p. 17), o autor também sugere
que “esses sistemas simbdlicos tornam possivel aquilo que somos e aquilo no qual podemos

nos tornar”. Assim complementa que:

A representagdo compreendida como um processo cultural, estabelece identidades
individuais e coletivas e os sistemas simbolicos nos quais ela se baseia fornecem
possiveis respostas as questdes: Quem eu sou? O que eu poderia ser? Quem eu quero
ser? Os discursos e o0s sistemas de representacdo constroem os lugares a partir dos
quais os individuos pode se posicionar e a partir dos quais podem falar.
(WOODWARD, 2004, p. 17)

Para ele, essa representacdo é o papel chave da cultura da producéo dos significados e
que levam a uma identificacdo com os outros e envolvem relagdes de poder, e a cultura molda
a identidade ao dar sentido a experiéncia e a tornar possivel escolher entre as varias identidades
possiveis, e que essas mudancas sugerem que pode haver uma crise de identidade.

Mas existe mesmo essa crise de identidade? Para Woodward (2004, p. 19), “a
‘identidade’ e a ‘crise de identidade’ sdo palavras e ideias bastante utilizadas, atualmente, e
parecem ser vistas por socidlogos e tedricos como caracteristicas das sociedades
contemporaneas ou da modernidade tardia”. Assim, séo questdes centrais que fazem sentido no
contexto das transformacg6es globais que envolvem fatores econdmicos e culturais, causando
varias mudancas de producdo e consumo que produzem assim novas identidades globalizadas.

Contudo, o autor enfatiza que esse processo de globalizacdo produz diferentes
resultados em termos de identidade, em especial pela aceleragdo da migracdo que produz
identidades plurais, causando desigualdades, e essas mudancas colocam em relevo as questoes
de identidade e as lutas pela afirmagdo e manutencao das identidades nacionais e étnicas. Assim,
as identidades que sdo construidas pela cultura sdo contestadas sob formas particulares do
mundo contemporaneo, e, consequentemente, o conflito entre as diferentes identidades que

tende a reforgar o argumento de que existe uma crise de identidade.
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Nesse sentido, Woodward (2004, p. 25) evidencia que “os conflitos nacionais e étnicos
parecem ser caracterizados por tentativas de recuperar e reescrever a histéria”, como forma de
autenticacdo, de reinvindicacao da historia de um grupo social, como se existisse uma verdade
historica Gnica que possa ser recuperada, mas, na verdade, pode haver diferentes historias.

Corroborando com essa ideia, o trabalho de Hall (1996), examinando diferentes
concepcodes de identidade cultural, analisou o processo de autenticar uma identidade por meio
da descoberta da historia, buscando compreender como o sujeito se representa quando fala. Esse
autor afirma que o sujeito fala a partir de uma posicao histérica, de duas formas. Uma, pauta-
se na tentativa de buscar a verdade historica sobre um passado comum, Unico para reforcar e
reafirmar a identidade, como uma heranca. E, outra, concepcao refere-se a questdo tanto do
‘tornar-se’ quanto do ‘ser’, 0 que ndo significa negar que a identidade tenha uma historia, um
passado, mas reconhecer que ao reivindica-los, nds os reconstruimos e os transformamaos.
Assim, esse autor enfatiza que, embora a identidade seja construida por meio da diferenca, ela
ndo ¢ fixa, ocorre na fluidez, ¢ uma questdo do ‘tornar-se’, ¢ os que a reivindicam sdo capazes
de transformar as identidades historicas.

Nesse sentido, segundo Woodward (2004), a formacédo da identidade ocorre também
nos niveis “local” e “pessoal”, e as mudancas na estrutura da classe social tem um impacto
local. Assim, as crises globais da identidade tém o chamando deslocamento, em que as
sociedades modernas nao tém qualquer nlcleo ou centro determinado que produza identidades
fixas, mas uma pluralidade de centros. Dessa forma, o autor destaca que a complexidade da
vida moderna exige que assumamos diferentes identidades, estas podem estar em conflito,
devido as exigéncias de cada identidade, de pai, de mée, de bom profissional. Logo, nessa
concepcao, “as identidades sdo diversas e cambiantes, tanto nos contextos sociais nas quais elas
sdo vividas quanto nos sistemas simbolicos por meio dos quais damos sentido a nossas préprias
posigoes” (WOODWARD, 2004, p. 33).

De modo geral, esse autor destaca que a identidade importa, porque existe uma crise de
identidade, em que processos historicos sustentam a fixacéo de certas identidades que estdo em
decadéncia, e novas identidades estdo sendo construidas, e assim, sdo questionadas. Assim,
enfatiza que a marcacgdo da diferenca é crucial nesse processo de construgédo de identidades, e
essa diferenca é produzida por meios dos sistemas simbolicos.

Nesse contexto, para Woodward (2004), a diferenca € marcada em relagéo a identidade.
As identidades sdo fabricadas por meio da diferenca, a identidade depende da diferenca, e
sugere que elas sdo formadas, relativamente, a outras identidades, ao outro. E, que essa
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compreensdo da diferenca é fundamental para compreender o processo de construgdo cultural
das identidades.

Contudo, o autor questiona: mas por que investimos nas identidades? Para ele,
investimos em identidade, porque ““as posi¢des que assumimos e com as quais nos identificamos
constituem nossas identidades” (WOODWARD, 2004, p. 55). Isso significa que a construgéo
das nossas identidades se relaciona com o termo subjetividade. Este sugere a compreenséo do
nosso eu, incluindo dimensdes inconscientes do eu, que permite a exploracdo dos sentimentos
que estdo envolvidos no processo de producdo da identidade, e que esta sujeito a forcas que
estdo além do nosso controle. Assim, esse termo permite explicar razdes pelas quais 0s sujeitos
se apegam a certas identidades.

De forma geral, Woodward (2004) apresenta questes relevantes para compreender
melhor o processo de construcdo de identidades, pois ao enfatizar que a identidade depende da
diferenga, reforca a nogdo de que “a diferenga ¢ um elemento central dos sistemas
classificatorios por meios dos quais os significados sdo produzidos” (p.67). Entretanto, o autor
destaca que tais sistemas ndo podem explicar sozinhos o nivel de envolvimento das pessoas nas
identidades assumidas e sugere estender a analise para compreender 0S processos que
asseguram esse investimento na identidade.

Neste contexto, estendendo a analise em busca de compreender melhor o processo de
construcdo das identidades, apresentamos a pesquisa de Silva (2004) que complementa esse
estudo, ao discutir a producdo social da identidade e da diferenca, enfatizando as questdes do
multiculturalismo e da diferenca, destacando uma auséncia de teoria desses termos, mas
compreendendo o multiculturalismo como um “apelo a tolerancia e ao respeito para com a
diversidade e diferenga” (p. 73). Para ele, “na perspectiva da diversidade, a diferenca e a
identidade tendem a ser naturalizadas, cristalizadas, essencializadas. Sdo tomadas como dados
ou fatos da vida social dos quais se deve tomar posigdes” (SILVA, 2004, p. 73). Segundo esse
autor, em uma aproximacao inicial parece ser simples conceituar o termo identidade, com
afirmacdes do tipo “A identidade é simplesmente aquilo que se é: “sou brasileiro”, “sou negro”
[...] (SILVA, 2004, p. 74). Assim, é uma afirmacdo aquilo que sou, logo, a identidade é
independente e tem referéncia a si propria. Em oposicdo, destaca que a diferenga é
independente, € aquilo que o outro &, sendo autoreferenciada como algo que remete a si propria.

Desse modo, diferenca e identidade estdo numa relacdo de estreita dependéncia e tem

gue ser ativamente produzidas. Para Silva (2004), elas ndo podem ser compreendidas fora dos
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sistemas de significacdo nos quais adquirem sentido, e, assim, sdo o resultado de um processo

de producéo simbolica e discursiva, e no processo de fixacdo da identidade ressalta:

O processo de producéo da identidade oscila entre dois movimentos: de um lado, estdo
aqueles processos que entendem a fixar e a estabilizar a identidade; de outro os
processos que tendem a subverté-la e a desestabiliza-la. Entretanto, tal como ocorre
com a linguagem, a identidade esta sempre escapando. A fixacdo é uma tendéncia e,
ao mesmo tempo, uma impossibilidade (SILVA, 2004, p. 85).

Essa fixagdo vai reafirmando as ideias e discussOes relacionadas ao conceito de
identidade, ao qual ndo se pode produzir uma identidade fixa, mas concebé-la como em
constante transformacéo. A identidade e a diferenca estdo estreitamente ligadas a sistemas de
significacdo, ou ao conceito de representacdo da teoria cultural. Silva (2004) define a
representacdo como um marco ou traco visivel, exterior, enfatizando que:

E aqui que a representac?o se liga a identidade e & diferenca. A identidade e a diferenca
sdo estreitamente dependentes da representagdo. E por meio da representagdo, assim
compreendida, que a identidade e a diferenca adquirem sentido. E por meio da
representacdo que, por assim dizer, a identidade e a diferenca passam a existir.

Representar significa, neste caso, dizer: “essa ¢ a identidade”, “a identidade ¢ isso”
(SILVA, 2004, p. 91).

Dito de outro modo, os sistemas de representacdo nao podem significar fixar essas
identidades, mas compreender o conceito de representacdo para a ideia do “tornar-se”, como
uma concepcdo da identidade como movimento e transformacéo.

Nesse sentido, Silva (2004) assevera que ndo podemos compreender o multiculturalismo
apenas no respeito para a diversidade cultural. Tal compreensdo impede que vejamos a
identidade e a diferenca como producao social, envolvendo relaces de poder, pois elas tém a
ver com a atribui¢do de sentido ao mundo social, e a luta em torno dessa atribui¢do. Para o

autor, identidade é:

Uma construgdo, um efeito, um processo de producdo, uma relacdo, um ato
performativo. A identidade é contraditdria, fragmentada, inconsistente, inacabada. A
identidade esté ligada a estruturas discursivas e narrativas. A identidade esté ligada a
sistemas de representacdo. A identidade tem estreitas conexdes com relacdes de poder
(SILVA, 2004, p. 97).

Com base nesse autor, podemos dizer que os estudantes deveriam ser estimulados a
explorar as possibilidades de producéo das identidades existentes, de forma a colocar sua
estabilidade a prova, arespeitar e a deixar que o outro seja como eu nédo sou, procurando acolher

0 outro como outro.
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Nesse panorama, Hall (2004) finaliza o seu estudo, a levantando a seguinte questéo:
“gquem precisa de identidade?” Para ele, existe uma exploséo de discussédo em torno desse
conceito. De forma geral, criticam-se a ideia de uma identidade integral, originaria e unificada
do sujeito, e tém-se destacado os processos inconscientes de formacéo da subjetividade. Assim,
ele questiona se existe a necessidade de mais uma discussao a respeito de identidade.

O autor evidencia que existem duas formas de se responder a essa pergunta: A primeira
consiste em colocar certos conceitos-chave sob “rasura”, indicando que eles ndo servem mais.
Contudo, destaca que como eles ndo foram superados pelo dialogo, ainda ndo existem outros
conceitos para substitui-los. Para ele, “a identidade ¢ um desses conceitos que operam sob
“rasura”, no intervalo entre a inversao e a emergéncia: uma ideia que ndo pode ser pensada da
forma antiga, mas sem a qual certas questfes-chave nao podem ser sequer pensadas” (HALL,
2004, p. 104). A segunda resposta consiste em observar a irredutibilidade do conceito de
identidade, que remete a questdo da agéncia e da politica, compreendendo por politica o
contexto dos movimentos politicos modernos significantes da identidade e a instabilidade da
politica de identidade; e, por agéncia, ndo como expressando o sujeito como centro, nem 0
sujeito na origem da historicidade, mas como ativo na acao individual.

Nesse sentido, o autor concorda com a concepg¢éo de Foucalt (1970), quando evidencia
que o que falta, neste caso, “ndo ¢ uma teoria do sujeito congnescente”, mas “uma teoria da
pratica discursiva” (HALL, 2004, p. 105). Necessita-se, portanto, de uma reconceitualizacdo do

“sujeito” e destaca que:

E preciso pensa-lo em sua nova posigdo-deslocada ou descentrada- no interior do
paradigma. Parece que € na tentativa de rearticular a relagdo entre sujeitos e préaticas
discursivas que a questdo da identidade- ou melhor, a questdo da identificacdo, caso
se prefira enfatizar o processo de subjetivagdo (em vez das préaticas discursivas) e a
politica de exclusdo que essa subjetividade parece implicar-volta a aparecer (HALL,
2004, p. 105).

Para Hall (2004), a identificacdo € construida a partir do reconhecimento de origens
comuns entre grupos ou pessoas em que se funde a fidelidade do grupo. Assim a identificacdo
€ um processo nunca completo, esta sempre em contingéncia, nessa possibilidade de que algo
aconteca, e assegurada ela ndo anula a diferenca; € um processo de articulagdo do sujeito ao
jogo das diferencas, pois ela opera por meio da diferenca, e requer aquilo que é deixado de fora,
0 exterior que a constitui. Logo, é uma forma de moldagem de acordo com o outro, de novos
significados ao conceito de identidade.

Nesse sentido, em seu trabalho conceito de Identidade, em sua concepg¢do, ndo € um
conceito essencialista, mas um conceito estratégico, assim ndo indica um ser unificado e estavel
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em sua evolucdo historica, idéntico ao longo do tempo, nem tampouco aos grupos com uma

historicidade cultural partilhadas, sua concepcdo aceita que:

As identidades ndo sdo nunca unificadas; que elas sdo, na modernidade tardia, cada
vez mais fragmentadas e fraturadas; que elas ndo sdo nunca singulares, mas
multiplamente construidas ao longo dos discursos, praticas e posi¢fes que podem ser
cruzar ou ser antagonicas. As identidades estdo sujeitas a uma historizacdo radical,
estando constantemente em processo de mudanca e transformacdo (HALL, 2004, p.
108).

Concordamos com o0 autor e nos apoiamos nessa concepgdo, que evidencia esse
movimento na constituicdo da identidade, nessa dinamicidade na producéo das identidades,
compreendendo ndo como algo fixo, pronto e acabado, mas passivel de mudanca e de
transformacéo, de acordo com as relagdes com o outro e com 0s contextos aos quais 0s sujeitos
estdo inseridos e suas historias. Dessa forma de acordo com Hall (2004):

As identidades parecem invocar uma origem que residiria em um passado histérico
com a qual elas continuam a manter uma certa correspondéncia. Elas tém a ver
entretanto, da linguagem e da cultura da producéo ‘ndo daquilo que nés somos’, mas
‘daquilo no qual nos tornamos’. Tem a ver ndo tanto com as questdes ‘quem nds
somos’ ou ‘de onde nés viemos’, mas muito mais com as questdes de ‘quem nos
podemos nos tornar’, ‘como ndés temos sido representados’ e ‘como essa

representacdo afeta a forma como nés podemos representar a nés mesmos’ (HALL,
2004, p. 108).

Para Hall (2004), essas identidades surgem da narratizagdo do eu, 0 que estaria em parte
no imaginario, e sdo construidas dentro do discurso. Assim, concordamos também com o autor
que precisamos “[...] compreendé-las como produzidas em locais historicos e instituicGes
especificas, no interior de formacGes e préaticas discursivas especificas, por estratégias e
iniciativas especificas” (p. 109). Logo, discutir sobre a identidade pode possibilitar também ao
individuo o tornar-se. Nesse caso, o0 tornar-se/formar-se professor pode, assim, surgir das
narrativas do sujeito em formacao.

Partindo desses pressupostos, compreendemos essa narratizacdo do eu e essa producédo
de identidades, mediante formas especificas de formacgdo, que vdo ao encontro do que
desenvolvemos neste trabalho, que consiste em indicar um processo de reflexdo sobre a
trajetoria de vida e formacéo de maneira especifica e intencional, buscando compreender como
0 sujeito tem constituido sua identidade dentro de seu discurso, e que também vai ao encontra
do que nos apresenta o autor, em busca de compreender um pouco como essa producdo de
identidades acontece.

Segundo o autor, essas identidades também sdo construidas por meio da diferenca, ndo

apenas em relacdo ao outro, mas naquilo que nos falta, denominado por ele como “interior
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constitutivo”, onde a identidade pode ser construida. Assim, toda identidade tem a sua marca e
a necessidade daquilo que Ihe falta, e sdo construidas no interior do jogo de poder e da excluséo,
e resultado de um processo naturalizado.

Para Hall (2004), a utilizagdo do termo “identidade” visa,

[...] significar o ponto de encontro, 0 ponto de satura, entre, por um lado, 0s
discursos e as praticas que tentam nos “interpelar”, nos falar ou nos convocar
para que assumamos nossos lugares como 0s sujeitos sociais de discursos
particulares, e por outro lado, 0s processos que produzem subjetividade, que
nos constroem como sujeitos as quais se pode “falar” (HALL, 2004, p. 111).

Esse processo € uma articulacdo de fixacdo do sujeito ao seu discurso, remetendo
novamente a ideia de que a identidade é construida do discurso e no discurso do sujeito, no
interior de formagGes discursivas especificas.

Desta forma, para o autor a complexidade de conceituar o termo identidade ndo deve
argumentar que todas as nocdes de identidade devam ser abandonadas, mas aceita a
identificacdo como parte do argumento estabelecendo limites que enfatizam que essa
identificacdo, ndo é nunca finalmente acabada, mas incessantemente reconstituida.

Logo, compreendemos que discutir sobre a identidade é buscar compreender como 0s
sujeitos vem constituindo suas identidades, ao longo da histdria, dentro do e no discurso e nas
praticas discursivas; como ocorre essa producdo, complementacdo ou transformacdo da
identidade do sujeito que, neste caso, possivelmente caminha para a constituicdo de sua
identidade docente; e, como elas se complementam, pois compreendemos que uma identidade
ndo se desassocia da outra, mas estao relacionadas. Desse modo, buscamos, ainda, compreender
como essa identidade docente foi sendo constituida, em que momentos e quais elementos a
influenciaram.

Nesse contexto, considerando todas as discussfes apresentadas sobre o conceito de
identidade e, ao pensar sobre a constituicdo da identidade docente, consideramos ainda, neste
trabalho, o conceito apresentado por Marcelo Garcia (2009). Este evidencia que “a identidade
profissional docente se constitui como uma interagdo entre a pessoa e suas experiéncias
individuais e profissionais” (p. 109). Acreditamos que essas experiéncias pessoais também
constituem a identidade docente do sujeito e se complementam com as suas experiéncias
profissionais. Essas identidades, ao longo da trajetéria de vida, influenciam a identidade
docente que pode vir a ser constituida pelo sujeito no processo de tornar-se.

Assim, compreendemos que as experiéncias individuais fazem parte do “ser professor”,

pois, conforme defende Novoa (1992, p. 12), o professor é também a pessoa e uma parte dessa
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pessoa é o professor. Logo, ndo podemos desassociar a pessoa do professor ou o professor da
pessoa, pois ambas fazem parte das identidades do sujeito.

Concordamos também como o posicionamento de Noévoa (1992, p. 12), quando
complementa que surge por isso a necessidade de “[...] espagos de interagdo entre as dimensdes
pessoais e profissionais, permitindo aos professores apropriar-se dos seus processos de
formagéo e dar-lhes um sentido no quadro das suas historias de vida”. Assim as experiéncias
individuais do sujeito constituem a sua identidade pessoal, que também faz parte de sua
identidade profissional.

Nesse sentido, de acordo com Marcelo Garcia (2009), compreendemos que:

E preciso entender o conceito de identidade docente como uma realidade que evolui
e se desenvolve, tanto pessoal como coletivamente. A identidade ndo é algo que se
possua, mas sim algo que se desenvolve durante a vida. [...] O desenvolvimento da
identidade acontece no terreno do intersubjetivo e se caracteriza como um processo
evolutivo, um processo de interpretacdo de si mesmo como pessoa dentro de um
determinado contexto (MARCELO GARCIA, 2009, p. 112).

Portanto, para compreender a constituicdo da identidade docente é importante
compreender também a histdria de vida do sujeito construida ao longo da vida e da formacéo,
pois essa identidade ndo se constitui apenas apds o sujeito iniciar o curso em licenciatura, mas
sim, em todo seu percurso de formacao.

Ainda de acordo com esse autor, a identidade pode ser entendida, inicialmente, como
uma resposta a pergunta “quem sou eu neste momento? (MARCELO GARCIA, 2009, p. 4).
Compreendemos e assumimos, neste trabalho, este “quem eu sou neste momento”, ndo como
algo iniciado a partir do hoje, do agora, do momento presente, mas de alguém que lanca um
olhar para o passado, se posiciona no presente e se projeta no futuro. Assim, essa identidade
docente se desenvolve e evolui ao longo da vida.

Nesse sentido Marcelo Garcia (2009, p. 112), aprofundando e revisando pesquisas sobre
identidade profissional, apresenta autores que abordam essa tematica e complementa essa frase

“quem eu sou” da seguinte forma:

A identidade profissional é um processo evolutivo de interpretacdo e reinterpretacao
de experiéncias, uma nocdo que coincide com a ideia de que o desenvolvimento dos
professores nunca para e € visto como uma aprendizagem ao longo da vida. Desse
ponto de vista, a formacdo da identidade profissional ndo € a resposta a pergunta
“quem sou eu neste momento?”, mas sim a resposta & pergunta “o que quero vir a
ser”. (MARCELO GARCIA, 2009, p. 112)

70



Para ele, a formagdo ndo € tanto a questdo de “quem somos”, mas em que “‘eu quero vir
aser”, o que coincide com a concepg¢ao de Hall (2004, p. 108), quando destaca que a identidade
tem a ver nem tanto com as questdes sobre “quem nds somos”, mas muito mais com as questdes
de “quem nOs podemos nos tornar”.

Com base no exposto, podemos dizer que compreendemos que nos indagar sobre “quem
somos?” “O que queremos ser?”” sao discursos que podem construir lugares, a partir dos quais
0s sujeitos podem se posicionar, falar e dar sentido aquilo que séo e a partir dai responder a
uma questdo mais relevante, “quem nos podemos nos tornar?”’, produzindo, assim, uma
identidade. Compreendemos, ainda, que o0 sujeito langar um olhar sobre a sua trajetéria de vida
e de formacdo, para o que o influenciou no passado, para 0 como Sse posiciona no presente e
como ele se imagina ou almeja se tornar no futuro, faz parte das identidades sendo produzidas
e construidas dentro dos e nos discursos dos sujeitos, e nas producgdes de significados atribuidos
por eles.

Dessa forma, compreendemos também, conforme apresenta Novoa (1992), que:

A identidade ndo é um dado adquirido, ndo é uma propriedade, ndo € um produto. A
identidade € um lugar de lutas e conflitos, € um espago de construcdo de maneiras de
ser e estar na profissdo. Por isso, € mais adequado falar em processo identitario,
realcando a mescla dindmica que caracteriza a maneira como cada um se sente e se
diz professor. (NOVOA, 1992, p.10)

Nessa perspectiva, a constituicdo da identidade passa por processos em que cada sujeito
produz um sentido, um significado a sua experiéncia. Nesse caso, a experiéncia da formacéo
inicial do professor, essas caracteristicas evidenciam indicios do processo de constituir-se
professor.

Complementando, Marcelo Garcia (2009), nessas revisdes das pesquisas sobre
identidade profissional docente, encontra, de modo geral, as seguintes caracteristicas
relacionadas a constituicdo da identidade: 1. a identidade profissional € um processo evolutivo
de interpretacdo e reintegracdo de experiéncias, uma nogdo de que o desenvolvimento dos
professores nunca para e € visto como uma aprendizagem ao longo da vida; 2. envolve tanto a
pessoa quanto o contexto; 3- E composta por subidentidades mais ou menos relacionadas entre
si; e, 4. é influenciada por aspectos pessoais, sociais e cognitivos. Evidencia ainda que a
identidade esta atualmente sob exame e que alguns autores chegam a discutir a crise da
identidade profissional.

Podemos verificar que o autor e as andlises realizadas apresentam, em sintese, a
constituicdo da identidade docente construida envolto a histéria de vida do sujeito ao longo de
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toda sua trajetoria de formacdo. Assim, é fundamental considerar o percurso vivido do
individuo, ndo apenas quando ele inicia a formacéo inicial, mas antes mesmo de ele entrar nesse
processo, pois o licenciando ndo é um ser vazio, quando entra no curso de licenciatura, ele traz
consigo toda a sua trajetoria de vida que pode ter influéncia na constituicdo de sua identidade
profissional. E, talvez, devido a complexidade dessa construcdo das identidades é que o autor
menciona que, atualmente, se discute a crise de identidade.

Concordamos também com Noévoa (1992, p. 13) quando enfatiza que “[...] estar em
formacéo implica um investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre 0s percursos e 0s
projetos proprios, com vista a construcdo de uma identidade, que é também uma identidade
profissional”.

Portanto, para compreender melhor como essa identidade ou essas identidades vém
sendo produzidas e constituidas, utilizamos, neste trabalho, os Memoriais de Formacéo,
compreendidos como narrativas autobiogréaficas dos sujeitos em formacdo. Isso porque
concebemos os Memoriais, neste contexto, como instrumentos de reflex&o intencionais no
processo formativo, que buscam incentivar a reflexdo dos licenciandos sobre os percursos
vividos. Além disso, nos auxiliam a compreender como 0s sujeitos vem produzindo suas
identidades, a partir dos e nos discursos, por meio da analise dos elementos/momentos que
influenciam essas producdes de identidades, favorecendo a compreensao sobre o processo de

tornar-se professor de matematica, expressos nos Memoriais.

2.5 Memorial de Formacao

Nesta investigacdo, as percepcdes realizadas na formacdo inicial de professores
relacionadas a constitui¢ao da identidade docente tiveram como fonte principal a produgéo dos
dados dos Memoriais de Formagéo, produzidos pelos licenciandos do curso de Licenciatura em
Matematica da Universidade do Estado de Mato Grosso-(UNEMAT); Campus de Barra do
Bugres-MT, durante as disciplinas de Estagios Curriculares Supervisionados | e 11, realizadas,
respectivamente, nos periodos letivos de 2016/02 e 2017/01.

Para compreendermos melhor o sentido da produgdo de Memoriais de Formacdo que
expressam as narrativas autobiograficas dos sujeitos investigados, apoiamo-nos nos autores que
discutem o tema, como: Passegi (2006, 2008,), Rocha e André (2010), Abrahdo (2011), Prado
e Soligo (2007), Braganca e Mauricio (2008), Larrosa (2002, 2004), Garcia (2003), entre outros.
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O conceito de Memorial de Formacao que orienta as reflexdes e agdes desta pesquisa €
apresentado, em especial, nos estudos realizados por Passeggi (2003), que apresenta o

Memorial como:

Um ato de linguagem, que se materializa sob a forma da narrativa autobiografica. O
autor, no ato de escrever, mobiliza processos cognitivos, socio-afetivos e
metacognitivos, para dar unidade a sua histdria. Essa dimensdo autobiografica
contribui para o redimensionamento das representacdes de si e da trajetoria percorrida
(PASSEGGiI, 2003, p. 6-7).

Prosseguindo com Passegi (2006), a autora apresenta 0 Memorial de Formacao como
um trabalho escrito por professores em formagdo, com o auxilio de um professor orientador,
com quem esses Memoriais foram discutidos e acompanhados ao longo do processo. Em alguns
casos, os Memoriais foram considerados como trabalhos de concluséo de curso.

Complementando seus estudos, Passegi (2008, p. 15) apresenta 0 Memorial como um
género académico autobiografico, enfatizando que “[...] nesse tipo de escrita de si, o ator/autor
narra sua historia de vida intelectual e profissional, analisando o que foi significativo para sua
formacgao”.

Nesse sentido, 0 Memorial de Formacdo pode ser compreendido como uma producgéo
individual, onde o professor em formacéo relata acontecimentos que sdo ou foram importantes
no ambito de sua existéncia, revelando-se, pois, como “[...] documento de natureza
autobiografica, onde o narrador retoma sua trajetoria de vida, a partir de objetivos previamente
definidos” (BRAGANCA E MAURICIO, 2008, p. 263).

Assim, produzir um Memorial € um exercicio sistematico de revistar a propria historia,
como ressaltado por Abrahéo (2011, p. 166):

[...] o Memorial é um processo e a resultante da rememoragdo com reflexdo sobre
fatos relatados, oralmente e/ou por escrito, mediante uma narrativa de vida, cuja trama
(enredo) faca sentido para o sujeito da narracdo, com a intengdo, desde que haja

sempre uma intencionalidade, de clarificar e ressignificar aspectos, dimensdes e
momentos da prépria formagédo.

Logo, rememorar tais fatos, que foram expressivos na formacéo, possibilita a reflex&o

dos percursos vividos, e acreditamos que, possivelmente, a ressignificagdo da prépria historia.

Complementando com Prado e Soligo (2007), os autores apresentam consideracfes

acerca desse género, no livro “Porque escrever é fazer historia”, consideracdes acerca desse
género, desta maneira:

O Memorial de Formagdo € um género textual predominantemente narrativo,

circunstanciado e analitico, que trata do processo de formacdo num determinado
periodo, combina elementos de textos narrativos com elementos de textos expositivos
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[..1 Num memorial de formagdo, o autor é a0 mesmo tempo,
escritor/narrador/personagem da sua historia [...] o texto encadeia acontecimentos
relacionados a experiéncia de formacéo, a pratica profissional e também a vida, nesse
caso, nos aspectos que, de alguma forma, explicam, justificam ou ilustram o que esta
sendo contado. O tempo a que se reporta pode estar ou ndo circunscrito: formacéo do
periodo de um curso ou programa, formacdo do tempo de profissdo ou formacéao
humana geral. De qualquer modo, a escrita de um Memorial de Formac&o é sempre a
partir do campo da educacdo. (PRADO; SOLIGO, 2007, p. 58-59)

De modo geral, o Memorial de Formacao € a escrita das proprias experiéncias do sujeito,
e 0 ato de escrevé-lo é fazer um exercicio constante de reflexdo e interrogacdo dessas
experiéncias para retomar lembrancas e fatos expressivos que dao sentido ao presente e a
constituicdo de sua identidade.
A validade dos Memoriais como instrumento investigativo é enfatizada por Rocha e
André (2010), dessa maneira:
O Memorial de Formagdo pode ser entendido como narrativas que carregam
sentimentos, emogdes, vivéncias, trajetorias que sdo constitutivas dos sujeitos,
estudantes e/ou profissionais em formag&o. Caracteriza-se como uma escrita reflexiva
de processos experienciados, sendo possivel vislumbrar como a pessoa se mostra ao

outro nas diferentes dimens@es: pessoal, social, formativa e profissional. (ANDRE,
2010, p. 82-83).

Assim, compreender que as narrativas séo carregadas de elementos que fazem parte
da constituigéo do sujeito em formacéo possibilita, por um lado, do ponto de vista do formador,
refletir como o sujeito se mostra e se forma nesse percurso, bem como propicia momentos de
reflexdo por parte do sujeito em formacéo e sobre sua prépria historia de vida.

Nesse sentido, de acordo com N6voa (2014, p. 153), a historia de vida e 0 método (auto)
biogréfico, expressadas nos Memoriais, sdo caminhos que permitem o “[...] repensar as
questdes da formacdo, acentuando a ideia que ‘ninguém forma ninguém’ e que ‘a formagédo ¢é
inevitavelmente um trabalho de reflexao sobre os percursos vividos™.

Do ponto de vista do pesquisador, a expressdo da experiéncia, evidenciada nos
Memoriais, conduz a uma reflexdo dos percursos vividos ao longo da vida e da formagéo, de
compreensdo e de explicacdo dos fenbmenos que o pesquisador adotou como objeto de
pesquisa. Esse tema, assim como o da intersubjetividade, “[...] permite interrogar-se a respeito
das condig0es de possibilidades do processo de conhecimento (JOSSO, 2010, p.111)”.

Logo, a validade dos Memoriais, como recurso metodoldgico, se fundamenta na
interpretagdo, por parte do pesquisador e do pesquisado, dos “[...] novos sinais que a realidade,

ao ser investigada, vai dando” (GARCIA, 2003, p. 11) e que, anteriormente, ndo eram
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percebidos. Tais sinais podem evidenciar elementos/momentos de constitui¢cdo da identidade
docente do licenciando revelados no ato da escrita de si e da reflexdo de sua trajetoria de vida.

Larrosa (2004) observa que “ao escrever sobre si, sobre suas experiéncias, sobre suas
trajetdrias pessoais, estudantis ou profissionais, o0 professor reflete, se autointerpreta e toma
consciéncia de si mesmo como um sujeito historico, cultural, social e pessoal; o sujeito da
intersubjetividade” (p.12). Assim, para se autointerpretar, o professor utiliza as narrativas
autobiograficas como género de seu discurso e que podem refletir o sentido das experiéncias
vividas.

Nesse contexto, a producdo de Memoriais de Formacéo caracteriza-se, de modo geral,
pela elaboracédo de narrativas ao longo do processo de formagéo dos sujeitos. Portanto, ao falar
em Memoriais é necessario falar do potencial formativo das narrativas. Esse instrumento pode
ser explorado em cursos de formacdo de professores como o intuito de promover maior
compreensdo sobre esse processo, propiciando discussoes e reflexdes pertinentes a constituicao
da identidade docente do licenciando.

Para Souza (2006), a narrativa € compreendida:

Enquanto atividade formadora, a narrativa de si e das experiéncias vividas ao longo
da vida caracterizam-se como processo de formacdo e de conhecimento, porque se
ancora nos recursos experienciais engendrados nas marcas acumuladas das
experiéncias construidas e de mudangas identitarias vividas pelos sujeitos em
processo de formagéo e desenvolvimento (SOUZA, 2006, p. 136).

Corroborando com essa compreensdo, Freitas e Galvdo (2007) complementam que:

[...] o recurso a narrativa autobiografica inscreve-se na ideia de que, ao narrarmos
episodios com significado, os analisaremos de uma forma contextualizada, tentando
que essa andlise ponha em evidéncia emogdes, experiéncias ou pequenos fatos
marcantes, dos quais antes ndo nos tinhamos percebido (FREITAS; GALVAO, 2007,
p. 220).

Logo, compreendemos que as narrativas autobiograficas revelam a experiéncia a partir
da perspectiva do sujeito, trazendo consigo o sentido das experiéncias de vida que acreditamos
que podem fazer emergir 0s processos de constituicao da identidade. Isso porque, consideramos
que experiéncias vividas pelos sujeitos podem provocar mudancas em sua identidade e
compreendemos que situar os futuros professores a refletirem sobre si mesmos, rememorando
sua trajetoria de formacdo, nos contextos onde estavam inseridos e foram se constituindo,
permite a possibilidade de refletir sobre as experiéncias vividas ao longo da vida e do préprio
processo de formacéo, constituicdo e de (re)significacdo de sua identidade.
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Concordarmos com Larrosa (2002, p. 21), quando descreve a experiéncia como "[..] 0
que nos passa, 0 que nos acontece, o0 que nos toca", enfatizando que “[...] a cada dia se passam
muitas coisas, porém, a0 mesmo tempo, quase nada nos acontece”. O autor complementa, ainda,
dizendo que devemos pensar na educacdo a partir do par experiéncia/sentido. Logo,
compreendemos que a experiéncia de formagdo tem que promover sentido ao sujeito que se
forma e se constitui.

Nessa perspectiva, compreendemos que a formacdo inicial deve possibilitar
experiéncias que promovam sentido para os futuros professores refletirem sobre sua formacéo,
sobre o percurso vivido, seus discursos e sobre suas proprias identidades, ou seja, sobre “quem
eu sou”, langando um olhar no passado, se posicionando no presente e se projetando para o
futuro buscando “quem eu quero me tornar”. Assim, compreender a constitui¢ao da identidade
docente dos licenciandos, com base nos Memoriais, mediante as narrativas, implica levar em
consideracdo os diferentes espacos dessa constituicdo, ou seja, tanto 0s espacgos no contexto da
formacao inicial, quanto os anteriores que fazem parte da trajetoria de vida do sujeito e que,
possivelmente, trazem uma historia que influencia em sua identidade pessoal, que também
compde a identidade profissional do futuro professor.

Portanto, os Memoriais de Formacdo, também compreendidos como narrativas
autobiogréficas sobre as histérias de vida dos licenciandos, foram desenvolvidos pelos
Licenciandos de Matematica, durante as disciplinas de Estagios | e I, buscando compreender
como 0s sujeitos produzem suas identidades, a partir dos discursos e nos discursos narrativos.
Inicialmente, buscou-se investigar a trajetdria de vida pessoal e familiar, a trajetéria da
escolaridade e a trajetéria para o Ensino Superior. E, posteriormente, apos realizarem as
praticas de ensino nas escolas, investigaremos o percurso vivido no curso e a experiéncia de ser
professor, mediante a pratica pedagogica, suas dificuldades, avancos, recuos e suas reflexdes e
compreensdes desse processo de formar-se professor.

Acreditamos que as narrativas, expressas nos Memoriais de Formacdo, podem ser
instrumentos de reflexdo e pratica de auto-formacdo que podem contribuir com o
autoconhecimento do licenciando, de seu processo de formar-se professor, bem como, podem

nos apresentar elementos/momentos de constituicdo da identidade docente dos licenciandos.
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3. CAPITULO IlI- CONTEXTO DA PESQUISA

O presente capitulo aborda a tematica sobre o Estagio Curricular Supervisionado na
formacédo inicial de professores e o estagio nos cursos de licenciatura da UNEMAT de Barra
do Bugres-MT. O aporte tedrico pautou-se em Almeida e Pimenta (2014), Fiorentini e Castro
(2013), Ferreira (2013), Pimenta (1999), Tardif (2010), Jaramillo e Fioretini (2001), entre
outros.

3.1 O estagio curricular supervisionado na formacéo inicial

Quem tenta ajudar uma borboleta a sair do casulo a mata.
Quem tenta ajudar um broto a sair da semente o destroi.
Ha certas coisas que ndo podem ser ajudadas.

Tem que acontecer de dentro para fora.

(Rubem Alves)

O Estagio Curricular Supervisionado (ECS) pode ser compreendido com um momento
especial na formacdo do futuro professor de Matematica, que desempenha um papel
fundamental no processo de formacao inicial, pois possibilita a constru¢do de conhecimento
acerca da pratica docente, bem como pode auxiliar o licenciando a refletir sobre a constituicdo
de sua identidade docente. E 0 momento que pode possibilitar uma experiéncia formativa que
contribua com as reflexdes do constituir-se professor de Matematica.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB - 9394/96), o
estagio € obrigatorio e necessario a formacao profissional, devendo respeitar a associagdo entre
teoria e pratica. Assim, essa etapa desempenha um importante papel no desenvolvimento e na
construcdo da identidade profissional do professor, configurando-se como um espaco de
conhecimento e de aprendizagem da pratica educativa.

Para Fiorentini e Castro (2013, p.122), “a pratica de ensino e o estagio supervisionado
podem ser caracterizados como um momento especial do processo de formacédo do professor
em que ocorre de maneira mais efetiva a transi¢do ou a passagem de aluno a professor”. Os
autores enfatizam que esse momento nem sempre é tranquilo, pois envolve algumas tensdes e
conflitos.

Entretanto, embora consideremos que o desenvolvimento na constituigéo da identidade
docente do licenciando ndo ocorra apenas durante a pratica de estagio, esta pode ser uma etapa
importante no processo de constituir-se professor, pois é nela que ocorre, de acordo com

Fiorentini e Castro (2013), de maneira mais efetiva, essa passagem de aluno a professor

77



Dessa forma, acreditamos que a formacao, que se inicia no estagio, deva representar um
espaco de aprendizagem, onde o futuro professor possa analisar sua propria formacao, de modo
que ele permita essa reflexdo sobre seu processo de formacgdo e de constituicdo de sua
identidade docente. Para tanto, o estagio deve voltar-se para o desenvolvimento de uma acéo
reflexiva e critica e, por isso, deve ser planejada adequadamente, com intencionalidade e com
instrumentos que contribuam para a formacéo reflexiva e critica do licenciando e do constituir-
se professor.

Nesse contexto, Pimenta (1999) observa que a identidade do professor é construida a
partir dos significados da profissdo e desenvolve-se no contexto em que o professor esta

inserido:

A identidade é construida a partir da significacdo social da profissdo; da revisdo
constante dos significados sociais da profissdo; da revisdo das tradi¢cGes. Mas também
da reafirmacdo das praticas consagradas culturalmente e que permanecem
significativas. Praticas que resistem a inovagOes porque prenhes de saberes validos as
necessidades da realidade. Do confronto entre as teorias e as préaticas, da analise
sistemética das préaticas a luz das teorias existentes, da construcdo de novas teorias
(PIMENTA, 1999, p.19).

Sob esse aspecto, a autora considera que a identidade profissional se constréi além da
significacdo da profissdo, dos saberes docentes necessarios a pratica do professor, pois
considera que a mobilizagdo dos ‘saberes da docéncia’ é um passo importante para mediar o
processo de construcdo da identidade profissional dos professores. Assim, a autora indica que
esses saberes sdo constituidos por trés categorias: os saberes da experiéncia, 0s saberes do
conhecimento — referidos aos da formacao especifica e aos saberes pedagdgicos.

De acordo com Tardif (2010), o saber ndo ¢ uma coisa que flutua no espago, “o saber
dos professores é o saber deles e esta relacionado com a pessoa e a identidade deles, com a sua
experiéncia de vida e com a sua historia profissional [...] (p.11)”. Por isso, 0 autor enfatiza que
é necessario estuda-lo relacionando com os elementos constitutivos do trabalho docente.

Ainda de acordo com Tardif (2010), os saberes docentes podem ser definidos como “um
saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da
formagé&o profissional e saberes disciplinares, curriculares e experienciais (p. 36).” Esses quatro
tipos de saberes podem ser caracterizados como:

- Saberes da formacao profissional: referentes ao conjunto de saberes transmitidos pelas
instituicOes de formacdo de professores.

- Saberes disciplinares: referentes aos saberes produzidos pelas ciéncias da educacéo e

pelos saberes pedagogicos.

78



- Saberes curriculares: referentes aos objetivos, contetdos e métodos que os professores
devem aprender a aplicar.

- Saberes experienciais: referentes aos saberes desenvolvidos pelos professores
baseados em seus trabalhos cotidianos.

Esse modelo foi adotado inicialmente como primeira tentativa de superar o pluralismo
epistemoldgico dos saberes do professor. Entretanto, Tardif (2010) propde ainda outro modelo

tipologico para identificar e classificar os saberes dos professores, a fim de tentar dar conta do

pluralismo do saber profissional, segundo o quadro a seguir:

Quadro 1: Os saberes dos professores

Saberes dos

Fontes sociais de aquisicéo

Modos de integracéo no

Professores trabalho docente
Saberes pessoais dos A familia, o ambiente de vida, aeducacdo | Pela histéria de vida e pela
Professores. no sentido lato, etc. socializa¢do priméria.

Saberes provenientes da
formacé&o escolar anterior.

A escola primaria e secundaria, 0s
estudos pos-secundarios ndo
especializados, etc.

Pela formacéo e pela
Socializagdo pré-profissionais.

Saberes provenientes da
formacéo profissional para o
magistério.

Os estabelecimentos de formacdo de
professores, os estagios, 0s cursos de
reciclagem?, etc.

Pela formacéo e pela socializagéo
profissionais nas instituicdes de
formacé&o de professores.

Saberes provenientes dos
programas e livros didaticos
usados no trabalho.

A utilizagdo de “ferramentas” dos
professores: programas, livros didaticos,
cadernos de exercicios, fichas, etc.

Pela utilizagdo das “ferramentas”
de trabalho, sua adaptacdo as
tarefas.

Saberes provenientes de sua

A prética do oficio na escola e na sala de

Pela pratica do trabalho e pela

prépria  experiéncia  na
profissdo, na sala de aula e na
escola.

Fonte: Tardif (2010, p. 63).

aula, a experiéncia dos pares, etc. socializagdo profissional.

O quadro publicado, inicialmente, em Tardif, Lessard e Lahaye (1991), esboca a
problematica do saber docente, e registra a natureza social do saber profissional que, para o
autor, estdo longe de serem produzidos diretamente pelos professores, pois evidenciam que
“varios destes sdo de certo modo “exteriores” ao oficio de ensinar, pois vém de lugares sociais
anteriores a carreira propriamente dita, ou situados fora do trabalho cotidiano” (TARDIF, 2010,
P. 64). Assim, tais saberes podem ser oriundos de todo percurso de formagéo do sujeito, ao
longo de sua historia de vida, em particular e de sua socializacdo escolar.

Nesse contexto, Tardif (2010, p.64) complementa que “o saber profissional esta, de
certo modo, na confluéncia entre as varias fontes de saberes provenientes da historia de vida
individual, da sociedade, da instituicdo escolar, dos outros atores educativos, dos lugares de
formacgdo, etc”. Logo, também compreendemos que uma parte importante da competéncia

profissional dos professores tem raizes em sua historia de vida, em suas experiéncias anteriores,

3 Esse termo ndo se usa atualmente, pois compreende-se que ndo somos reciclaveis.
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e precisam ser consideradas no processo de formagéo do professor, motivando a reflexdo dos
sujeitos em seu processo de formagéo.

Dessa forma, a ideia base dos saberes, € que eles sdo produzidos pela socializacéo, no
processo de imersdo do individuo com os contextos que fazem parte de sua formacao,
socializacdo, e que ndo acontece apenas na formagdo inicial ou no oficio de ser professor, mas
permeia toda historia de vida do sujeito. E nessa interagao que o sujeito constréi sua identidade.

Nesse panorama, compreendemos que o estagio € um momento fundamental na
formacdo do futuro professor de Matematica. Nele esses saberes podem ser mobilizados,
adquiridos e/ou produzidos, possibilitando ao licenciando o desenvolvimento de competéncias
e habilidades necessérias para a pratica do professor, bem como a reflex@o critica sobre a
atividade docente, sobre o ser ou estar se constituindo professor. Assim, essas experiéncias
devem transcender a mera obrigacdo curricular, assumindo uma funcao protagonista em meio
a formacado inicial do professor, possibilitando um encontro com o ser professor de Matematica.

Assim, entendemos que esse momento é indispensavel na formacéo inicial, uma vez que
proporciona uma oportunidade ndo apenas de vivéncias docentes, mas também se constitui
como o momento de o aluno-futuro professor identificar se a sua escolha profissional
corresponde com suas habilidades, servindo também como espaco onde ele possa perceber-se
ou querer torna-se um professor/educador.

Cremos que 0 estagio se apresenta como uma oportunidade de descoberta e deve ser
realizado mediante o exercicio reflexivo da trajetdria de vida do licenciando, propiciando-lhe a
compreensdo e o significado dessa etapa em sua formacéo, possibilitando-lhe, ao mesmo tempo,
formar-se professores reflexivos.

Desse modo, acreditamos ainda, que o estagio deve ser oferecido de maneira que
produza sentido ao sujeito que se forma, considerando a sua histéria de vida - em todo seu
processo de formacdo - e reflexdo sobre seus percursos vividos, possibilitando-lhes um
momento de encontro com o sujeito que se forma e se transforma. Essa transformacao tem de
acontecer de dentro para fora, numa viagem de conhecimento de si, huma experiéncia
formativa.

Portanto, na perspectiva deste trabalho, o estdgio na formacéo inicial do professor
constitui-se em etapa formativa sem a qual ndo se pode pensar em formacdo docente de
qualidade. Essa etapa pode ser um momento de encontro com o ser ou o constituir-se professor

de Matematica.
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3.2 O estégio no curso de licenciatura em Matematica da UNEMAT de Barra do Bugres-
MT

Compreendemos o Estagio Curricular Supervisionado (ECS) como um momento
importante na formacg&o do futuro professor de Matemaética, pois nessa etapa o futuro professor
vivencia experiéncias que podem contribuir para seu processo de formacéo e reflexao.

Para Almeida e Pimenta (2014), o estagio pode ser compreendido como um momento
privilegiado na formacdo de futuros professores, propiciando aproximacdes com a futura
profissdo docente. Essas aproximagdes possibilitam ao licenciando vivenciar o trabalho docente
do ser professor, promovendo a “reflexdo” sobre a formacdo e constituicdo de sua identidade
docente.

Esse momento deve voltar-se para uma agdo reflexiva e critica, devendo ser planejada
adequadamente. Assim, 0 estagio deve proporcionar a¢Bes intencionais que permitam essa
reflexd@o sobre o processo de formacéo e constituicdo da identidade dos licenciandos, a¢cdes que
0 ajudem a refletir sobre toda sua trajetoria de vida, para poder compreender melhor a
constituicdo de sua identidade enquanto sujeito e possivel futuro professor.

Diante de tais proposic¢des, indagamo-nos como ¢é realizado o planejamento do estagio
nos cursos de Licenciatura? Quais 0s documentos que regem e orientam a proposta de estagio
nas licenciaturas? Como acontece o estagio no curso de Licenciatura da UNEMAT de Barra do
Bugres-MT?

Para responder a essas perguntas, comegamos a refletir sobre a implantacdo da nova Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), que orienta a associacdo entre teoria e
pratica, mediante estagio supervisionado e capacitacdo em servico. Assim, esse documento
orienta a realizagdo do estagio supervisionado no Ensino Superior.

Recentemente aprovada pelo Conselho Nacional de Educacéo, a Resolucdo n° 02, de 1°.
de Julho de 2015, definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagéao inicial em nivel
superior, em cursos de licenciatura, que embora revogue outras resolucdes, orienta nos cursos
de licenciatura, no art. 13, 8 1° o minimo, 3.200 (trés mil e duzentas) horas de efetivo trabalho
académico, compreendendo:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao
longo do processo formativo;
Il - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area de

formacdo e atuacdo na educacdo basica, contemplando também outras areas
especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da instituicdo;
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I11 - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades formativas
estruturadas pelos nucleos definidos nos incisos | e Il do artigo 12 desta Resolugéo,
conforme o projeto de curso da instituicdo;

IV - 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas
especificas de interesse dos estudantes, conforme ndcleo definido no inciso Il do
artigo 12 desta Resolucdo, por meio da iniciacdo cientifica, da iniciacdo a docéncia,
da extensdo e da monitoria, entre outras, consoante 0 projeto de curso da instituicao.
(BRASIL, Conselho Nacional de Educacdo. Resolugdo n. 2, em 01 de julho de 2015,
que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéao inicial em nivel
superior, 2015, p. 1)

Nos cursos da UNEMAT, o estagio é regido por varios documentos que norteiam o
trabalho da instituicdo e do professor formador. Para compreender melhor, abordaremos
brevemente cada um deles.

Inicialmente, temos a Diretoria de Estagio e Acdes Afirmativas (DEAAF), que de
acordo com o portal* da UNEMAT, foi criada em margo de 2012, conforme Resolugdo n°
001/2012 Ad Referendum - COSUNI, vinculada a Prd-Reitoria de Ensino (PROEG). Essa
diretoria, de acordo com o organograma da UNEMAT, esta vinculada a Assessoria de Politicas
Educacionais. Ela se ocupa das questbes pedagdgicas relacionadas ao estagio curricular
supervisionado obrigatorio dos cursos de bacharelado e licenciatura em todas as modalidades
ofertadas pela Universidade.

Em seguida temos os principais documentos referenciais para consecucdo dos estagios
em “Licenciatura” junto a UNEMAT. Esses documentos definem e orientam o trabalho
realizado com os estagios nesta instituicéo.

Primeiramente, temos a Resolugdo CNE/CP 1, de Fevereiro de 2002, que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacao de Professores da Educacdo Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena. Essa resolucdo, no §3° do Art.13°, apresenta
que o estagio, definido por lei, deve ser realizado em escola de Educacdo Baésica, respeitando o
regime de colaboracéo entre os sistemas de ensino. Deve ser desenvolvido a partir da segunda
metade do curso e avaliado conjuntamente pela escola formadora e pela escola campo do
estagio.

Em seguida, temos a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 19 de Fevereiro de 2002, que institui
a carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduacgéo plena de formacdo de professores da
Educacéo Basica, em nivel superior. Essa resolugdo define, no Art. 1°, que a carga horaria sera
efetivada mediante integracdo de, no minimo 2800 (duas mil e oitocentas) horas, que também

articulam a teoria-pratica, distribuidas da seguinte forma:

‘PORTAL UNEMAT. Estagios- apresentacdo. A Diretoria de Estagio e Acdes Afirmativas (DEAAF). Disponivel
em: <http://portal.unemat.br/?pg=site&i=estagios&m=apresentacao>. Acesso em: Janeiro de 2017.
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| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao
longo do curso;

Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio da
segunda

metade do curso;

111 - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contelidos curriculares de natureza
cientifico cultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-cientifico-
culturais. (BRASIL, Conselho Nacional de Educacdo/Conselho Pleno. Resolucéo
CNE/CP n° 02, de 19 de fevereiro de 2002: Institui a duracgdo e a carga horaria dos
cursos de licenciatura, de graduacéo plena, de formacdo de professores da Educacéo
Béasica em nivel superior,2002 p. 1

Nos cursos de graduacdo em Licenciatura da UNEMAT, o estagio é regido pela

Resolucdo n° 029/2012/ CONEPE (Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo), que define o

estagio como “componente curricular do Projeto Pedagogico do Curso-(PPC) e, como elemento

indissociavel do processo de formacdo docente, devendo ser assumido com compromisso

coletivo” (p. 1).

Essa Resolucdo também apresenta, no Art. 5, inciso 2, a carga horaria minima de 400

(quatrocentas) horas para os cursos de Licenciatura, conforme a resolugdo CNE/CP 02/2002.

Contudo, no inciso 3, destaca que “para compatibilizar a carga horaria minima do ECS com o

sistema de créditos e de lotacdo dos professores da UNEMAT, os cursos de Licenciatura com

400 horas cumprirdo o minimo de 420 horas” (p.2). E no Art. 6, define as finalidades do estagio

da seguinte forma:

| — oportunizar experiéncia profissional e de trabalho que possibilitem a integracéo
dos conhecimentos tedricos e praticos, por meio de processo permanente de reflexao;
Il — propiciar condi¢Bes de autonomia ao estagiario, com o objetivo de contribuir para
sua formag&o profissional;

111 - viabilizar a reflexao sobre a pratica profissional, para que se consolide a formacéo
do professor da Educacdo Bésica;

IV — facultar o desenvolvimento de habilidades e competéncias técnicas, politicas e
humanas necessarias a acdo docente;

V — proporcionar o interchmbio de informacbes e experiéncias concretas que
preparem o aluno para o efetivo exercicio da profissdo;

VI — possibilitar o exercicio, em docéncia, dos conhecimentos adquiridos nos
respectivos cursos, repensando-os na aplicacdo pratica. (BRASIL, Conselho Nacional
de Educac&o/Conselho Pleno. Resolugdo CNE/CP n° 02, de 19 de fevereiro de 2002:
Institui a duracéo e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduacéo plena, de
formacéo de professores da Educacéo Basica em nivel superior, 2002, p. 1)

Podemos verificar que dentre varios objetivos do estagio, destaca-se o aspecto da

reflexdo sobre a pratica para que se consolide a formacao do professor.

Atualmente, a Resolugdo n° 100/2015 CONEPE altera alguns artigos da Resolugédo n°
029/2012/ CONEPE, definindo, no artigo 3° que o ECS deve ser realizado por meio de

atividades de ensino inerentes a Educacao Basica, Publica ou Privada, fundamentado em termo
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de compromisso, devidamente assinado pelo cedente, pelo Coordenador de estagio e pelo
académico. Contudo, ndo faz alteragdes na carga horaria.

De modo geral, os estagios realizados nos cursos de Licenciatura devem cumprir uma
carga horaria de, no minimo 400 horas e, devem ser realizados por meio de atividades inerentes
a Educacdo Baésica, sendo estas, fundamentais em termos de compromisso assinados pelos
envolvidos no processo, escola, coordenador de estagio e académico.

Entretanto, embora esses documentos parametrizem o estagio nos cursos de
Licenciatura da UNEMAT, cada Campus da instituicdo de Ensino Superior, seguindo tais
orientacOes, define sua propria proposta de estagio, de acordo com o Projeto Politico e
Pedagdgico do Curso (PPC). Dessa forma, o curso de Licenciatura em Matemaética que sera
analisado, neste trabalho, esta localizado no Campus Deputado René Barbour, localizado no
municipio de Barra do Bugres-MT.

O curso de Licenciatura em Matematica da UNEMAT, Campus Deputado René
Barbour, localizado no municipio de Barra do Bugres-MT, foi criado em 1998 pelo Conselho
Universitario— CONSUNI, da Universidade do Estado de Mato Grosso - UNEMAT, autorizado
pela SEDUC/MT por meio da Portaria n°® 196/99, sob a responsabilidade da Faculdade de
Ciéncias Exatas (FACIEX), sendo realizado, em fevereiro de 1999, o primeiro vestibular.

O desenho curricular desse curso de Licenciatura em Matematica, de acordo com a
legislacdo vigente deve incluir-o minimo de 2800 horas. Contudo, nesse curso tem-se a carga

horéaria de 3110 horas, distribuidas da seguinte forma:

Quadro 2: Distribuicdo da carga horaria do curso de Licenciatura em Matematica da UNEMAT de Barra do
Bugres-MT.

CREDITOS HORAS PERCENTUAL

EM SALA 116 1740 59,8%
PRATICA COMP. CURRICULAR 27 405 13,9%
LABORATORIO 15 225 2,6%
EM CAMPO 19 285 9,8%
ADISTIANCIA 17 255 8,8%
TOTAL 194 2910

ATIVIDADES COMPLEMENTARES 200
CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO 3110

Fonte: PPC do curso de Licenciatura em Matematica da UNEMAT de Barra do Bugres-MT. (2013)
No curso de Licenciatura em Matematica do campus de Barra do Bugres sdo oferecidas

quatro disciplinas de ECS. Dessas, foram investigados os ECS (I e 1l), realizados no 5° e 6°
semestre, respectivamente, que oferecem uma carga horaria de 90 horas cada disciplina de
estagio. Desse total, 60 horas séo realizadas na UNEMAT e 30 horas, no ambiente escolar. No

ECS-I séo realizadas apenas observacOes da escola campo. No ECS-II, sdo realizadas as
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atividades préticas da docéncia, ou seja, a pratica de ser professor, realizada geralmente, pelas
oficinas pedagogicas e/ou projetos de ensino, em um total de 120 horas

A proposta do curso é formar professores de Matematica que possam dialogar com as
varias areas de conhecimentos, que trabalhe, primordialmente, com conteudos relacionados
com a area especifica da Matemaética, Educacdo e Educacdo Matemaética. Em sintese, a proposta
pedagogica pretende oferecer condi¢cBes para uma formagdo mais ampla em nivel de
conhecimento.

De acordo com o PPC (2013), no curso de Licenciatura em Matematica, as atividades
de investigacdo devem constituir foco prioritario no desenvolvimento curricular, em que 0s
professores formados, entre outros aspectos, deverdo ter competéncia para formular questdes
que estimulem a reflexdo do licenciando, aspecto bem destacado nas finalidades do curso. E,
como mencionado anteriormente, uma das disciplinas que pode propiciar essa reflexdo é o
estagio.

Nesse sentido, ainda segundo o PPC do curso de Licenciatura em Matemaética (2013), a
organizacdo do estagio € dividida em quatro fases oferecidas como disciplinas da seguinte

forma:

- Primeira fase (disciplina de Estagio Supervisionado 1-5° Semestre): compreende
a participacdo e realizacdo das atividades na UNEMAT e em campo (escola),
compreendendo a apresentacdo de informagdes e instrucdes gerais e necessarias sobre
os significados do estdgio, orientacdo e instrumentalizacdo tedrico-prética,
fundamentacdo tedrica e discussdo da normatizacéo do Estégio.

- Segunda fase (corresponde a disciplina de Estagio Supervisionado 11-6°
Semestre): entende-se como o periodo de observacao e execugdo de uma experiéncia
didatica em ambiente ndo necessariamente idéntico a sala de aula, recomenda-se que
se busque trabalhar com as séries iniciais. O aluno deverd explorar os diferentes
aspectos de planejamento de atividades, tais como oficinas ou minicursos.

- Terceira fase (corresponde a disciplina de Estagio Supervisionado 111-7°
Semestre), consistindo de Planejamento de atuagdo docente no ensino fundamental.
Devem ser definidas as atividades que serdo realizadas de acordo com o local de
estagio. Assim, selecionam-se os contetdos, metodologias, estratégias, recursos
didaticos, formas de avaliagdo para, enfim, planejar e organizar praticas de ensino,
previstas no ementario de cada disciplina (monitoria, oficinas, cursos, aula de reforgo,
e aulas previstas nas escolas) que serdo trabalhadas.

- Quarta fase (corresponde a disciplina de Estagio Supervisionado [1V-8°
Semestre): o aluno fara a regéncia em turmas regulares do ensino médio. Caso o aluno
apresente dificuldades sobre o conteido a ser ministrado em sala de aula, o professor
supervisor do Estagio podera aplicar uma prova (escrita ou didatica), com o objetivo
de detectar as falhas observadas para que seja possivel repara-las. (PPC, 2013, 31).

Ao final de cada estagio, o futuro professor apresenta o Relatério/Portfolio final do
estdgio a UNEMAT, fazendo uma auto-avaliagéo, e junto com os licenciandos uma avaliagédo

conjunta sobre o estagio realizado. O PPC destaca que, nesse momento, o aluno tem a
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oportunidade de “repensar” sua pratica docente (agao-reflexdo-ac¢ao), bem como compartilhar
as experiéncias vividas.

A carga horaria das disciplinas de ECS ¢ dividida em fases de Observacao/monitoria,
Pratica de Ensino (regéncia) e orientagdo, conforme Resolucdo n°029/2012/CONEPE. Cada
disciplina é concluida com a entrega do Portfélio (relatorios) ao professor da disciplina, que o
encaminhard ao departamento de Matematica.

Assim, o desenho curricular desse curso de Licenciatura em Matematica apresenta uma

carga horaria de 3.110 horas, sendo 420 horas de ECS, distribuidas da seguinte forma:

Quadro 3: Quadro de distribuicdo da carga horaria total das disciplinas de estagio do curso de Licenciatura em
Matematica da UNEMAT de Barra do Bugres — MT, com 0s respectivos créditos.

DISTRIBUICAO DOS ESTAGIOS CREDITOS
DISCIPLINAS Carga/h | T° pPs L” | c® | D°
Estagio Curricular Supervisionado | 90 h 2 0 2 2 0
Estagio Curricular Supervisionado 11 90 h 2 0 2 2 0
Estagio Curricular Supervisionado 111 120 h 2 0 0 6 0
Estagio Curricular Supervisionado IV 120 h 2 0 0 6 0
TOTAL 420 h 8 0 4 16 0

Fonte: PPC do curso de Licenciatura em Matematica da UNEMAT de Barra do Bugres — MT. (2013)

Como podemos observar no quadro anterior, as disciplinas de estagio sdo distribuidas
de acordo com os créditos *°da disciplina.

De modo geral, o estagio no curso de Licenciatura em Matemética da UNEMAT é
distribuido da seguinte forma:

Quadro 4: Quadro de distribuicdo das atividades de estagio no curso de Licenciatura em Matemética da
UNEMAT de Barra do Bugres — MT.

Disciplinas Organizacao
Estagio Curricular Supervisionado | Observagdo no Ensino Fundamental
Estagio Curricular Supervisionado Il Observagdo e Regéncia no Ensino Fundamental e/ou Médio
(geralmente realizado em forma de oficinas)
Estagio Curricular Supervisionado 111 Regéncia no Ensino Fundamental
Estagio Curricular Supervisionado IV Regéncia no Ensino Médio

Fonte: PPC do curso de Licenciatura em Matematica da UNEMAT de Barra do Bugres — MT. (2013).

Nesse panorama, de acordo com todas as diretrizes e orientacOes relacionadas ao
estagio, compete ao professor formador promover situa¢es que possibilitem a articulagdo da
teoria-pratica e a reflexao do licenciando em seu processo de formacéo.

Assim, acreditamos que, para promover essa reflexdo no processo de formagdo do

licenciando, o estagio deva promover instrumentos que permitam essa reflexdo, recursos de

> Aulas teéricas: correspondente a letra T;

® Aulas praticas componente curricular: correspondente a letra P;

7 Aulas préticas laboratoriais: correspondente a letra L;

8 Atividades de Campo: correspondente a letra C; e,

° Aulas a distancia — correspondente a letra D.

10 De acordo com a Normatizacdo Académica 054/2011 CONEP, o crédito é a unidade de medida do trabalho
académico dos cursos de graduacdo da UNEMAT e corresponde a 15 (quinze) horas de atividades académicas.
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mediagdo que possam contribuir para compreender seu processo de formacao. Pois, de acordo
com Fiorentini ¢ Castro (2013), o estagio ¢ um “momento especial do processo de formacao do
professor em que ocorre, de maneira efetiva, a transicdo ou a passagem da condicdo de aluno
para a de professor” (p. 122). Assim, esse momento deve promover uma experiéncia formativa
que tenha sentido para o aluno que se forma e que possa mobilizar e/ou produzir os saberes
necessarios a préatica docente.

Contudo, ainda vemos em cursos de formacdo de professores, o estagio como uma
disciplina sempre em segundo plano, geralmente, os licenciandos de Matematica estdo mais
preocupados com as disciplinas especificas curso, relatando serem disciplinas dificeis, , ndo
compreendendo, desse modo, o potencial formativo do estagio. Tal fato, pode ser heranca do
antigo modelo denominado (3 + 1), em que primeiro se tem trés anos de formacdo técnica
voltada para disciplinas especificas, e mais um ano de disciplinas pedagdgicas.

Segundo S4 e Santos (2009):

O modelo de formagdo de professores do tipo “3+1” é conhecido na area educacional
como modelo da racionalidade técnica porque carrega em si o pressuposto de que é
importante para o licenciando adquirir um vasto conhecimento sobre os contetdos da
Ciéncia que vai ensinar e, ao final do curso, aprender a aplicar praticas pedagogicas
adquiridas na Faculdade de Educacdo. Esse modelo esteve em vigéncia durante muito
tempo e tem sido dificil substitui-lo (SA; SANTOS, 2009, p. 1).

Dessa forma, acreditamos que talvez falte aos licenciandos o significado do estagio na
formacdo, o momento de refletir sobre a formacdo e de compreender o processo de descobrir-
se, constituir-se professor, pois, muitas vezes, o licenciando chega a formagdo sem a vontade
de ser professor, apenas pela necessidade de um curso superior, mas vai, aos poucos pela
reflexdo critica, se tornando um.

Neste sentido, para Fiorentini e Castro (2013, p. 129), alguns instrumentos citados em
Jaramillo e Fioretini (2001) e utilizados por eles em suas pesquisas, podem ser utilizados para
promover uma formacéo reflexiva, sendo eles: autobiografias; leitura, analise e discussao de
textos; analise de episddios de aulas; diarios reflexivos, narrativas orais e escritas. Pois, tais
instrumentos buscam compreender o pensamento do futuro professor de Matematica e seu
processo de formacao, sua historia de formacdo, seu percurso formativo.

Ainda para Fiorentini e Castro (2013), tais instrumentos, utilizados em disciplinas de
pratica de ensino e estdgio supervisionado, visam compreender o processo de constituicdo
profissional de cada licenciando em sua passagem de aluno a professor, e resgatar a histéria de

vida do licenciando, captar suas percepcoes, reflexdes e significacdes sobre o processo de vir a
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ser professor que o licenciando experiéncia durante as disciplinas de préatica de ensino e estagio.
Assim, tais aspectos contribuem para que o0s saberes docentes necessarios as praticas
profissionais sejam mobilizados e/produzidos pelos futuros professores.

Assim, fundamentados nessa concepcdo, também acreditamos que para produzir
significado no licenciando, o estagio e também as disciplinas de praticas devem promover
instrumentos que permitam essa reflexdo, recursos de mediacdo que possam contribuir para
compreender seu processo de formacdo. Pois, a formacdo de professores de Matematica deve
perceber o futuro professor como “alguém que pensa, reflete sobre sua pratica, alguém cujas
concepgoes precisam ser conhecidas” (FERREIRA, 2013, p. 29).

Nesse sentido, defendemos um estdgio articulador do curso, que permita aos
licenciandos refletirem sobre sua trajetoria de vida e formacédo, em busca de pensar na propria
constituicdo docente, formando sujeitos autdbnomos, criticos e reflexivos de seu processo de
formacdo em constituir-se professores. Para isso, acreditamos que seja necessario esses
instrumentos intencionais na formacgéo que permitam e estimulem essa reflex&o por parte dos
licenciandos.

Nesse sentido, compreendemos que os Memoriais de Formacédo, entendidos como
narrativas autobiograficas, podem ser um desses instrumentos de reflexdo do processo de
formacdo do licenciando. Ndo como um instrumento méagico ou Unico para compreender a
formagdo, mas, como um instrumento que, por um lado, pode auxiliar a “formagdao de
professores” a compreender como o futuro professor pensa e, por outro, estimular o “futuro
professor” a refletir e a compreender seu proprio processo de formagdo e constituicdo da
identidade profissional docente, a descobrir-se, tornar-se ou ndo um professor de Matematica.

Nessa perspectiva, 0 pensamento do professor deve ser resgatado e valorizado, e 0
estagio deve ser uma acao reflexiva, deve produzir significado para o aluno que se forma, e que
este possa perceber o sentido do ser professor na profissdo que seguira. Pois, muitas vezes, 0
licenciando ainda ndo encontrou seu lugar de professor na formacéo, e esse encontro tem de
acontecer de dentro para fora, numa viagem de descoberta da experiéncia formativa, de ser ou
constituir-se professor de Matematica. Para tanto, esse momento deve ser permeado pela
reflexd@o do percurso de formagéo do licenciando, para compreender, aos poucos, sua formacao,
sua transformagéo.

Assim, defendemos um estagio articulador do curso, que permita aos licenciandos

refletirem sobre sua trajetoria de vida e formagéo, em busca de pensar na préopria constituicéo
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docente, formando sujeitos criticos e reflexivos de seu processo de formagao e constituicdo
docente.

Portanto, para compreender esse processo de formacdo dos licenciandos, foram
utilizados os Memoriais de Formacdo com instrumento de formacdo e investigacgéo,
considerando toda a histdria de vida e as experiéncias vividas pelo licenciando, antes e durante
0 processo de formagdo em busca de elementos/momentos que indicassem o processo de
constituir-se professor de Matematica narrado nos Memoriais. Estes, por sua vez, foram
produzidos nas disciplinas de ECS-I e ECS-II, inicialmente, enquanto os licenciandos estdo
realizando apenas as aproximagdes com o ambiente escolar, mediante a observacdo em campo
nas escolas e, posteriormente, ap6s a pratica de estagio realizada em sala de aula. Acreditamos
gue os Memoriais sdo um instrumento de reflexdo, e podem contribuir para compreender e

estimular o processo de constituicdo dos futuros professores de matematica.
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4. CAPITULO-IV: ANALISE E RESULTADOS

Mais dificil do que escrever ficcdo é, certamente, escrever sobre a realidade. Mais
dificil do que inventar é, na certa, lembrar, juntar, relacionar, interpretar-se.
Explicar-se ¢ mais dificil do que ser. E escrever é sempre um ato de existéncia.
Quando se escreve conta-se 0 que é. Parece que se inventa, mas ndo: vive-se. Parece
que se cria, mas, na verdade, aproveita-se. A histéria como que esta pronta dentro da
gente. E como a pedra bruta da qual o escultor tira os excessos. O que sobra ¢ a obra.
No espirito, no fundo, no intimo, a historia espreita. Ela existe antes que o escritor
suspeite. A histéria é mais real do que qualquer explicacao. A realidade do que sou
esta mais no que escrevo do que nas racionalizaces que eu possa fazer.

(Ruth Rocha, 2003)

Considerando o instrumento de pesquisa utilizado, procuramos analisar os licenciandos
em sua trajetoria de vida e seus processos de formacdo, o que compreendemos como um
“movimento” de analise para compreender o processo de constituicao da identidade docente.

Nesse movimento, procuramos observar o que dizem os licenciandos, em seus
Memoriais de Formacdo, a partir de um olhar cuidadoso e subjetivo sobre as suas narrativas,
tentando néo tecer julgamentos, mas, apenas compreender melhor esse processo de constituicdo
da identidade docente de cada um deles.

Referimo-nos a esse exercicio como um “movimento” de analise com intencdo de
compreender como os licenciandos estéo se constituindo professores de Matematica, no sentido
de exercitar esse olhar subjetivo, de compreender os elementos/momentos que influenciam o
constituir-se professor.

Nesse movimento de andlise, encontramos varios elementos de formacgdo que
emergiram a partir da producdo dos Memoriais de Formacao dos licenciandos do curso de
Matematica da UNEMAT, Campus de Barra do Bugres-MT. Acreditamos que esses indicios
de constituicao da identidade docente possam nos fazer compreender melhor esse processo de
formar-se professor, nos mostrando algumas pistas que podem nos dar alguns caminhos.

Dessa forma, apresentaremos a analise dos Memoriais por etapas. Inicialmente,
analisaremos o primeiro Memorial de Formacdo-I, produzido durante o ECS-1 pelos
licenciandos da turma 2016/02. Posteriormente, apresentaremos a continuacdo desse
movimento de analise dos trabalhos da escrita reflexiva no segundo Memorial de Formagéo-I1,
produzido durante o ECS-I1 pelos licenciandos da turma 2017/01. E, em seguida apresentamos

uma visdo geral dessa analise, mediante a trajetoria narrativa dos licenciandos.
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4.1 Analise do Memorial de Formacéo - |

Comecgamos esse movimento de anélise, lancando um olhar subjetivo sobre o primeiro
Memorial de Formagdo produzido pelos licenciandos, fazendo um exercicio reflexivo sobre
suas narrativas, conforme a orientacdo da escrita, ou seja, dividida por eixos, sendo eles:

- Eixo 1: Trajetoria de Vida Pessoal e Familiar;
- Eixo 2: Trajetoria da Educacdo Basica; e,
- Eixo 3: Trajetoria do formar-se professor de Matematica.

O Eixo 1: Trajetdria de Vida Pessoal e Familiar.

Esse eixo apresenta elementos de formacdo relacionados com a formacdo de vida
pessoal e familiar dos licenciandos. Assim, compreendemos que com relacdo a vida pessoal, 0s
licenciandos encontram-se na faixa etaria entre 22 aos 41 anos, distribuidos em 3 (trés) casados,
2 (dois) solteiros e 1 (uma) divorciada. Desses, 4 (quatro) tem filhos e 2 (dois) ainda ndo tém.
Atualmente, 3 (trés) trabalham fora de casa como: técnico de informatica, instrutora de transito
e, bolsista do PIBID; 2 (duas) sdo profissionais do lar, e apenas 1 (uma) ndo trabalha fora de
casa, mas faz outra faculdade, Farmacia. Entretanto, embora apenas trés trabalhem fora de casa,
os licenciandos relatam fazer trabalhos extras para complementarem as despesas cotidianas.

Com relacdo a vida familiar, os licenciandos relatam que tiveram uma infancia de
liberdade, alguns com varios momentos felizes da infancia, outros com alguns traumas
relacionados a familia. A formacdo dos pais dos licenciandos varia de Ensino Primério
incompleto, Ensino Fundamental e Ensino Médio, contudo, a maior parte dos pais enquadra-se
no Ensino Fundamental incompleto e apenas uma das mées terminou 0 Ensino Médio e fez um
curso técnico de Enfermagem. Percebe-se que o nivel de escolaridade dos pais, na maioria, ndo
passou do Ensino Médio, e nenhum deles cursou o Ensino Superior.

De modo geral, os licenciandos evidenciam uma infancia feliz e marcada pelo prazer de
ir a escola, de aprender, ensinar e interagir com o0s colegas, que compreendemos como
elementos de formacao da identidade pessoal do sujeito sendo produzida nas relagcdes. Podemos
verificar isso na sequéncia discursiva de Indecisédo que evidencia esse gostar de ir para a escola,

quando narra que:

[Narrativa 1]: Mam@e fala que eu sempre gostei da escola e chorava quando ficava
doente e ndo podia ir, até as brincadeiras lembrava a escola, gostava de brincar de
escolinha sempre ensinando os amiguinhos (INDECISAO, 2016).
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Compreendemos que o ato de ensinar e aprender ja se fazia presente em sua inféncia,
pois a licencianda gostava, desde cedo, desse processo de ensino e aprendizagem e do ato de
ensinar seus colegas na escola.

Persisténcia também apresenta esse gostar de ir a escola, quando narra que:

[Narrativa 2]: Nos estudos eu era uma menina dedicada e muito esforcada. Meus
pais ficavam bravos, pois, passava o dia inteiro na escola participando de atividades
e as vezes, ndo tinha tempo para ajudar minha mée em casa, mas, sempre me
incentivaram a estudar (PERSISTENCIA, 2016).

A sequéncia discursiva de Sonhadora também expressa que teve “uma infancia muito
feliz e repleta de brincadeiras”. Para ela, que passou sua infancia na zona rural, esse periodo
era cercado por brincadeiras, e o0 ato de ler, contar historias e brincar com cadernos e lapis foi

fortemente influenciada pela sua mée, conforme evidenciamos em sua narrativa:

[Narrativa 3]: Desde muito pequena me recordo de minha méae lendo ou contando
historias para mim, na maioria delas fazendo uma pequena encenacéo, criando vozes
diferentes para cada personagem, o que me deixava encantada e fomentava minha
criatividade, minha mée também me conta que sempre me deixava brincar com
cadernos e lapis. (SONHADORA, 2016)

Compreendemos que esse incentivo da mde a fez gostar desde pequena de ler, de
escrever e contar historias, ndo como obrigacdo, mas, como um ato prazeroso, fato que,
posteriormente, destaca que contribuiu em sua formacgdo ja no Ensino Superior, e com 0
constituir-se enquanto sujeito que gostava de estudar.

Entretanto, apesar dos relatos de uma infancia feliz, os licenciandos também evidenciam
marcas negativas relacionadas a esse periodo, conforme podemos verificar na sequéncia

discursiva de Guerreira, quando evidencia que:

[Narrativa 4]: Tinhamos uma infancia com certa liberdade, mas também com
traumas, meu pai era alcoolatra, bebia quase todos os dias, era dificil a noite que ele
ndo bebia, era agressivo com minha mae, mulher guerreira, tenho na lembranca o
que nos consolava era saber que logo amanheceria e voltariamos a ter a liberdade
pelo menos no decorrer do dia estariamos soltos, iriamos para escola estudar,
aprender, brincar, conviver e conversar com os colegas, rir, e assim estariamos livres
de ver nosso pai alcoolizado.(GUERREIRA, 2016)

Compreendemos pela sua narrativa que a escola era um dos refgios de Guerreira, que
sentia liberdade em estudar, em conhecer o novo e interagir com outros, que na escola ela sentia
liberdade quando aprendia e se relacionava com 0s colegas, e que mesmo com as experiéncias

traumatizantes de sua formacao, isso a constitui enquanto uma aluna que gostava de estudar.
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De forma geral, entendemos que todas essas “experiéncias” vivenciadas pelos
licenciandos, influenciaram a constituicdo de suas identidades, produzindo suas identidades.
Pois, para Larrosa (2002, p. 27), a “experiéncia” pode ser compreendida como “aquilo que nos
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acontece”, “o que nos toca”, e que “0s sentidos que damos a esse acontecido em nds” produzem
também a nossa identidade.

Nesse cenario, compreendemos que as relagdes com a familia e com os contextos
sociais; e as representaces e producdo dos sentidos dessas experiéncias; influenciaram a
constituicdo de quem estes sujeitos se formaram e estdo se formando, e entendemos esse
movimento de constituir-se, nessa interacdo da pessoa e 0s contextos, e que tais contextos
produzem identidades a partir do sentidos e significados que cada individuo atribui ao que o
acontece, ao gque o toca, ao que o forma e o transforma de alguma forma, produzindo assim
novas identidades.

Contudo, compreendemos conforme evidencia Woodward (2004, p. 17), que para
compreender o conceito de identidade é preciso analisar a forma como essa identidade se insere
no “circulo da cultura”, bem como a identidade e a diferenca se relacionam, evidenciando que
por meio dos sistemas de representacao e seus significados produzidos que “damos sentido a
nossa “experiéncia” e aquilo que somos” e que “esses sistemas tornam possivel aquilo que
somos ¢ aquilo que podemos nos tornar”.

Nesse sentido, o que emerge das narrativas dos licenciandos é que, mesmo uma
licencianda relatando alguns traumas de infancia, todos evidenciam que tiveram uma infancia
feliz e com liberdade, e que todos foram fortemente influenciados pela familia a cursar o Ensino
Superior, mesmo a maioria dos pais ndo tendo 0 acesso a este ensino, e influenciadas pelos
contextos sociais ao qual fizeram parte.

Assim, analisamos que a “influéncia da familia” e a “influéncia dos contextos sociais”
foram elementos emergidos das narrativas que marcaram a formacéo dos licenciandos e 0s
incentivaram a cursarem o Ensino Superior, 0 que nos faz acreditar que nesse periodo uma
identidade pessoal e, possivelmente, uma identidade profissional ja estava sendo constituida,
pois, conforme destaca Woodward (2004, p. 55), “as posi¢des que assumimos € com as quais
nos identificamos constituem nossas identidades”. E, percebemos que os licenciandos assumem
uma postura de querer cursar o Ensino Superior, mesmo ainda, a maioria, ndo tendo feito suas
escolhas profissionais de determinado curso a seguir, mas queriam uma profisséo.

Dessa forma, verificamos que os licenciandos vém produzindo uma identidade voltada

para o estudo, em busca de melhor formag&o em nivel superior, a qual seus pais ndo tiveram
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acesso, e que tal identidade se complementa, posteriormente, com a producdo de novas
identidades, exigidas pela complexidade da vida moderna e que estéo sujeitas a for¢as que estéo
além do nosso controle, e a subjetividade de cada pessoa.

Para Ciampa (1987), a constituicdo da identidade estd em constante transformacéo; e
resulta do encontro entre a histéria da pessoa e 0s contextos nos quais ela se insere, sendo
consequéncia dessas relacfes em um processo continuo de mudanca.

Nesse sentido, compreendemos que, naquele momento, os licenciandos queriam uma
formacgdo melhor, que entendemos ter sido resultante da “influéncia da familia” da qual eles
fazem parte e dos “contextos sociais” nos quais estavam inseridos. Assim, os dados nos
permitem dizer que essas experiéncias influenciaram a constituicdo da identidade pessoal dos
licenciandos, levando-os a almejaram uma formacao no Ensino Superior.

Acreditamos também que a constituicdo da identidade pessoal do sujeito pode
influenciar a constituicdo da identidade docente do professor que se forma, pois conforme a
defende N6voa (1995, p. 12), “o professor é a pessoa; e uma parte da pessoa € o professor.”
Logo, a identidade profissional faz parte da identidade pessoal do sujeito, que, nesse caso, teve
influéncia da familia e dos contextos onde estavam inseridos. Isso indica a constituicdo de
sujeitos que gostavam de estudar, de se relacionar e que buscavam uma melhor formagéo em
nivel superior.

Com base nisso, compreendemos que a familia e 0s contextos sociais tém especial
importancia na construcao de quem somos, e que o individuo inicia seu desenvolvimento ao
longo de toda sua vida, experimentando o processo de constituicdo de si mediante essas relagdes
que se ddo, pois “aquilo em que cada um se torna € atravessado pela presenca de todos aqueles
de que se recorda” (DOMINICE, p. 81). Logo, entendemos que a constituicdo inicial da
identidade pessoal pode sofrer forte influéncia da familia e dos contextos sociais, além de
motivar a constituicdo de uma identidade profissional em um curso superior.

Nesse cenario, a narrativa de Sonhadora, expressa fortemente esses elementos como

marcantes em sua formacao, quando enfatiza que:

[Narrativa 5]: O papel da familia é muito importante desde muito cedo, pois acredito
que, ao ler histérias pra mim minha mée me mostrou que ler é prazeroso, e ndo chato
e cansativo como ja ouvi de alguns colegas meus. Acredito que essa fase inicial é
muito importante para a formagdo da crianca e que tanto a familia quanto a escola
sao responsaveis por essa formagdo em todos os aspectos, pois, na maioria das vezes
as experiéncias que a crianca passa nessa fase irdo se refletir no futuro. Todas essas
reflexdes fazem parte da minha constituicdo como professora e foi a construcéo desse
memorial que possibilitou o surgimento de algumas dessas reflexdes (SONHADORA,
2016)
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Percebe-se que o elemento “influéncia da familia” e dos “contextos sociais”, S40
fortemente expressados em sua narrativa, evidenciando inclusive que as experiéncias de uma
crianca refletem no seu futuro. Isso nos permite compreender as influéncias na formacao e na
constituicdo das identidades dos sujeitos, e a importancia das reflexées que os sujeitos fazem
sobre esse processo inicial como parte do processo de constituir-se, do refletir sobre “quem
somos”, langando um olhar no passado, nos projetando no presente, e nos langando no futuro,
para a questdo mais importante: “quem podemos nos tornar?”. Pois, de acordo com Sonhadora
todas essas reflexdes fazem parte de sua constituicdo como professora, 0 que s6 foi possivel
pela producdo do Memorial.

Neste sentido, entendemos que produzir o Memorial, compreendido aqui como uma
narrativa, contribuiu para o “redimensionamento das representacdes de si e da trajetdria
percorrida” (PASSEGGI, 2003, p. 6). Assim, acreditamos que refletir e escrever sobre a
trajetoria percorrida além de apresentar elementos importantes na formacao da licencianda, a
fez interpretar e reinterpretar sua prépria formacéo e constituicao de sua identidade, produzindo
ou reforcando novas identidades.

Entretanto, embora o elemento “influéncia da familia” e “contextos sociais” tenham
contribuido para a formacdo dos licenciandos, eles ndo foram decisivos, nesse momento, para
a escolha da profissao de ser professor, mas fizeram parte da constituicdo da identidade pessoal
dos sujeitos, o0 que, possivelmente, influencia ra formacdo dos professores que serdo, ja que o
professor faz parte da pessoa gque se forma.

De acordo com Novoa (1992, p. 12), surge por isso a necessidade de “(re)encontrar
espacos de interacé@o entre as dimensdes pessoais e profissionais, permitindo aos professores
apropriar-se dos seus processos de formacao e dar-lhes um sentido no quadro das suas historias
de vida”.

Concordamos com Noévoa (1992), pois acreditamos nessa concepcdo de que seja
necessario considerar o sujeito e sua formacéo nessas variaveis, considerando que a formacao
do sujeito ndo se esgota na préatica docente de ser professor, mas vai além. Ela engloba também,
as reflexdes do sujeito sobre todo o seu percurso de formacdo, pois as identidades s&o
produzidas nesse encontro da pessoa com o outro, com o contexto do qual faz parte, e-com as
representacdes produzidas dentro dos e nos discursos, pois “os discursos e os sistemas de
representacdes constroem os lugares a partir dos quais os individuos podem se posicionar e a
partir dos quais podem falar” (WOODWARD, 2004, p. 17). Assim, é por meio dessas

representacdes que se torna possivel “aquilo que somos” e “o que podemos nos tornar”.
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Nesse movimento de anélise, acreditamos que se faz necesséria uma reflexdo sobre 0s
percursos vividos para compreender melhor a constituigdo da identidade docente, que néo se
desassocia da identidade pessoal do sujeito, mas ao contrario, leva consigo todos 0s percursos
vividos e experienciados pelos licenciandos, com toda sua subjetividade, seus valores, crencas,
sentimentos, experiéncias e emoc0es, e agrega, posteriormente, novas identidades produzidas
dentro dos e nos discursos, dentre elas, uma possivel identidade profissional docente.

O Eixo 2: Trajetdria da Educacéo Bésica.

Para melhor compreensdo da trajetdéria da Educacdo Basica dos licenciandos,
subdividimos esse eixo em duas etapas: Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Com relacdo ao Ensino Fundamental, o que emergiu das narrativas dos licenciandos
foi que eles tém marcas positivas e negativas de professores que os influenciaram em sua
formacdo. Sobre as positivas, alguns professores, em especial, destacam-se aqueles que 0s
ensinaram a gostarem de estudar, a gostarem da disciplina de Matematica, e a quererem se
tornar um professor de Matematica. Verificamos alguns desses aspectos na narrativa de
Perseveranca, quando relata que:

[Narrativa 6]: Na 82 série tive a oportunidade de estudar com o Professor Edvagner
de matematica, a sua simplicidade, a forma com que ele dava aulas, transmitia o
contedo com mais clareza, de facil entendimento, seu jeito de vir até mim tirar
minhas duvidas a respeito do conteldo, sdo pontos que me fizeram despertar o

interesse pela mateméatica e por ser um professor de matemética. (PERSEVERANCA,
2016)

Compreendemos que esse professor teve grande influéncia na formacdo de
Perseveranca, despertando-lhe, inicialmente, o gosto pela Matematica e por ser um professor
de Matematica. Acreditamos que esses sdo alguns elementos/pistas de como a identidade desse
licenciando comegou a ser constituida na escolaridade, na relagdo com o outro, neste caso, 0
professor.

Essa relagdo com o professor, que motivou o licenciando a querer ser professor de
Matematica, construindo, desde o Ensino Fundamental, uma imagem de querer se tornar um
professor de Matematica, pode ser entendida na concepg¢éo de Dubar (1997), quando concebe
a identidade como resultado do processo de socializacdo, de relagdo com o outro. 1sso por que,
para esse autor, a identidade para si ndo se separa da identidade para o outro, elas se relacionam
e sdo construidas também pelo olhar do outro, em que podemos assumir varias identidades, o

que chama de formacéo identitaria.
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Contudo, hd também marcas negativas deixadas por professores; que evidenciam alguns
traumas nos licenciandos, conforme verificamos na narrativa de Sonhadora quando desabafa

que:

[Narrativa 7]: Mas o que me marcou foi 0 modo como o professor de matematica
conduzia suas aulas, sempre estava sério e ndo permitia que conversassemos e as
carteiras deveriam sempre estar em fila, e uma vez por semana tomava a tabuada de
cada aluno, em uma mesa do lado de fora da sala, onde deveriamos ficar com as méos
em cima para nao contar nos dedos, quem nao soubesse responder perderia pontos,
isso sempre me deixava nervosa e ansiosa e nem sempre eu conseguia responder.
(SONHADORA, 2016)

Percebe-se que a forma com que o professor ensinava, acabava gerando nervosismo na
licencianda, e isso, possivelmente, a impedia de responder as questdes, ou pelo menos, gerava
certo medo de participar dos processos de ensino e de aprendizagem. Tal marca vem sendo
ressignificada, quando Sonhorada (2016) afirma, posteriormente, querer ser “uma professora
diferente desse modelo que teve em sua formagéo”.

Outras marcas/influéncias de professores emergem da narrativa de Futuro (2016),
quando destaca que devido a “corregoes dos professores de caneta vermelha, que hoje ndo
gosta de ter seus trabalhos corrigidos dessa cor”, enfatizando que “dd uma sensa¢do de
burrice, de ter feito tudo errado”. Nota-se que essa experiéncia ficou marcada em sua memdria
e, até hoje reflete no seu processo de aprendizagem, quando se sente “burra” se corrigem seus
trabalhos de caneta vermelha; experiéncias e marcas que trouxe de sua formacéo escolar, que a
tocaram e, ainda ndo foram superadas e ressignificadas, possivelmente, prejudicando sua
aprendizagem.

Entretanto, o que nos da esperanca é perceber que existem professores que se preocupam
com a formacdo de seus alunos e se comprometem com a profissdo de ser professor, dando-
Ihes, assim, boas influéncias e marcas positivas nos processos de ensino e de aprendizagem,

como podemos observar na narrativa de Sonhadora:

[Narrativa 8]: J& na sexta série lembro-me que estudei com o professor Walter e foi
ele que me fez ver a matemética de um modo diferente, que fazia sentido na vida real,
suas explicagdes envolviam exemplos do cotidiano e ele sempre falava de onde surgiu
determinado conte(ido e pra que iamos usar. Foi sua maneira de ensinar que me
inspirou a seguir a mesma profissdo, pois eu queria, e quero conseguir que meus
alunos possam ver a matematica como eu pude ver através desse professor.
(SONHADORA, 2016)

Compreendemos que esse momento, vivenciado pela licenciada, representa uma
experiéncia importante em sua formacao. No entender de Larrosa (2001, p. 21), a experiéncia

¢ “aquilo que nos passa, o que nos acontece, 0 que nos toca”. Segundo o autor, a experiéncia é
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a possibilidade de algo acontecer para o sujeito, que o forme e o transforme. E assim,
acreditamos que a experiéncia vivenciada com o professor, nessa relagdo com o outro, tocou-a
de tal forma que a inspirou a se formar como ele, possibilitando sua formacéo e transformacéo
inicial, em querer ser também, uma professora.

Diante disso, vemos nestas palavras que a maneira de ensinar de um professor, pode
transformar a forma dessa licencianda de ver a Matematica, e ainda, de despertar-lhe o interesse
da profisséo de professora de Matematica, no intuito de transferir para outros alunos esse olhar,
essa formacgdo. Vimos que essa relacdo contribuiu em seu processo formativo, permitindo-lhe
langar um olhar para aquilo do que quer vir a se tornar, uma professora, iniciando assim um
processo de producdo de uma identidade docente.

Portanto, nesse movimento de compreender como 0 outro se constitui, verificamos, a
partir das analises dos excertos, que emergem nas narrativas dos licenciandos o elemento
“influéncia do professor”, em seu processo de formacdo, em que alguns evidenciam marcas
negativas que ainda ndo foram ressignificadas, e outros evidenciando marcas positivas que
influenciaram a constituicdo de suas identidades, bem como na direcdo de uma identidade
docente sendo constituidas. Essa construcdo pode ser compreendida, nas palavras de Novoa

(1992), quando evidencia que:

A identidade ndo é um dado adquirido, ndo é um produto. A identidade é um lugar de
lutas e conflitos, é um espago de construcdo de maneiras de ser e estar na profissdo.
Por isso, & mais adequado falar em processo identitario, realgando a mescla dinamica
que caracteriza a maneira como cada um se sente e se diz professor (NOVOA, 1992,
P. 10).

Nesse sentido, acreditamos que a constituicdo da identidade docente passa por processos
em que cada sujeito produz um sentido, um significado, e que essa constituigdo se inicia na
prépria maneira como o sujeito se sente ou se diz professor, conforme evidenciado pelo autor
e expresso nas palavras da licencianda, quando enuncia que sentiu a vontade de ser professora,
ainda no Ensino Fundamental, pelo fato de ver a maneira como era 0 seu proprio professor.
Esses elementos presentes no discurso da licencianda, nos faz compreender que, nesse periodo,
a identidade docente ja vem sendo constituida, quando a licencianda se sente e se diz querer ser
uma professora de Matematica.

Outro elemento que emerge novamente nas narrativas dos licenciandos ¢ a “influéncia
da familia”, no processo de escolaridade, que reflete na constituicdo da identidade do sujeito.
Em alguns casos, como o caso de “Indecisdo”, essa constituigdo comeca a ser formada por

caminhos diferentes de ser professor de Matemaética, mas que véo constituindo a histéria de
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transformacdo da licencianda, quando, inicialmente, evidencia que queria ser médica e,
posteriormente, menciona que esta se descobrindo professora. Suas historias iniciais relatam

que:

[Narrativa 9]: Desde crianca sempre ouvia historias de pronto socorro contadas pela
minha mée, técnica de enfermagem, e sempre achei o0 maximo, entdo sempre quis ser
médica, minha mae nunca me disse em que profisséo gostaria que me formasse, mas
o0 desejo de ser médica veio como a vontade de conhecer o corpo humano e poder
salvar vidas. (INDECISAO, 2016)

A narrativa de Indecisdo a principio indica a constituicdo de uma identidade voltada
para profissdo de medicina, pela influéncia da mée que era técnica em enfermagem, o que nos
faz perceber a grande importancia e influéncia que a familia tem em nossa formacg&o, e em
nossas escolhas, tanto pessoais, como profissionais. Contudo, em relatos posteriores vai
apresentando uma “crise de identidade”, em que vai transformando essa escolha de ser médica
pela profissdo de ser professora, por influéncia também de uma professora de Matematica,
mesmo ainda ndo sabendo qual &rea de atuacdo seguir, mas evidenciando que quer dar aula,
comecando a constituir uma identidade docente em busca do que quer se tornar.

Para Silva (2004, p. 85), “a identidade oscila entre dois movimentos: de um lado, estdo
aqueles processos que entendem a fixar e estabilizar a identidade; de outro 0s processos que
tendem a suberverté-la e desestabiliza-la”, mas de forma geral, a fixa¢do de uma identidade é
uma impossibilidade, j& que as identidades estdo em constante mudanca e transformacao.

De acordo com Hall (2006), que discute essa suposta “crise de identidade”, as velhas
identidades que consideram o individuo como ser unificado estdo em declinio fazendo surgir
novas identidades que fragmentam o individuo moderno. Para o autor, isso faz parte do processo
de mudanga, em que o individuo pode contar varias identidades, as vezes contraditorias e ndo
resolvidas, como € o caso da licencianda destacada anteriormente. Assim, para ele, a identidade
ndo é fixa, é formada e transformada pelas relagdes com os sistemas culturais, sendo estes
definidos historicamente pelas representacfes que fazemos e confrontados por varias
identidades possiveis. Nesse contexto, a identidade é sempre incompleta e formada ao longo do
tempo.

Outra narrativa que evidencia o elemento “influéncia da familia” na constituicdo da
identidade, € encontrado no relato de Sonhadora. Nele, a licencianda enuncia que sua mae
sempre “lia ou contava histérias” e a deixava “brincar com cadernos e lapis” e que isso

“fomentava sua criatividade”. Entendemos que a motivacdo da mae pelo ato de ler e contar
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historias, também foi um momento importante que influenciou a formacgdo da licencianda,
inclusive a gostar do ato da leitura.

Sonhadora evidencia que, esse periodo do Ensino Fundamental, foi muito importante
para seu ‘“desenvolvimento educacional e pessoal”, pois suas professoras eram “calmas e
atenciosas passando confianga para os alunos”, bem como reforgava o incentivo de sua mae
de fazer do estudo ndo uma obrigag&o, mas um ato prazeroso.

De modo geral, em nosso movimento cuidadoso de analise podemos verificar que esse
periodo inicial da formacao € um periodo importante para o desenvolvimento dos licenciandos;
e, conforme os elementos/momentos que emergiram das narrativas, acreditamos que eles séo
influenciados pela familia e, especialmente, pelos professores que fizeram parte de sua histéria
de vida, e assim, podem apresentar deixando marcas tanto positivas, quanto negativas que
influenciam em seu processo de formacéo e constituicao.

Em relacdo a etapa do Ensino Médio, percebemos que os licenciandos narram que
passaram por varias dificuldades, pois era outra realidade, outro comprometimento. Tinham de
ser mais responsaveis com as atividades escolares, e, ainda, alguns deles tinham de trabalhar e
estudar ao mesmo tempo. Os licenciandos ainda relatam que era um periodo marcado pela
preparacdo para ingressar em uma universidade e essa preparacdo, segundo Perseveranca
(2016), o fazia “ter mais vontade de entrar em alguma Universidade.”

Foi nesse periodo do Ensino Médio que os licenciandos comegaram a tracar alguns
caminhos a percorrer na trajetoria educacional no Ensino Superior, cada um se formando, se
transformando e se constituindo de uma forma singular. Por esse motivo, pensamos ser mais
pertinente fazer um breve relato individual desses primeiros passos dos licenciandos, a seguir:

Perseveranca: narra que, mesmo gostando de Matematica, escolheu o curso de
Engenharia de Producdo da UNEMAT de Barra do Bugres-MT, o qual cursou até o 4° semestre,
guando percebeu que néo era o que ele queria, pois ndo se sentia motivado e ndo queria mais
depender dos pais. Assim, ficou sem estudar por 03 (trés) meses, optando dessa vez pelo curso
de Matematica, com o qual ja tinha afinidade pela influéncia de um professor de Matematica
no Ensino Fundamental.

Indecisdo: narra que, até o segundo ano do Ensino Médio, queria ser médica, por causa
da mae (técnica em enfermagem), quando comecgou a se interessar por Engenharia Civil,
escolhendo essa opcao de curso. Contudo, com medo de ndo passar, mudou a opgdo para o
curso de Matematica, para o qual foi aprovada. Ela relata que essa decisdo de mudar de
Engenharia Civil para licenciatura em Matematica foi influenciada por uma professora de
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Matematica do Ensino Médio que admira e que se tornou sua amiga. Entretanto, evidencia que
passar em Matemaética a deixou feliz, mas, ao ver que conseguiria entrar para Engenharia,
frustrou-se.

Guerreira: narra que, por motivos pessoais, fez seu Ensino Médio em um curso técnico
em Contabilidade em uma escola custeada por uma instituicdo ndo governamental. Relata que
a experiéncia que mais a marcou, nesse periodo, e a fez sentir vontade de prosseguir com 0s
estudos, foi a determinacdo de seu diretor e professor Osvaldo, pois, evidenciava que “quando
chovia, esse homem ia nos buscar em casa, com seu proprio carro, para simplesmente nao
perder o conteudo da aula, ele dizia que em um dia de aula perderiamos tanto conhecimento,
porque muitas coisas poderiamos aprender em um dia”. Desabafa, dizendo que isso, com
certeza, ‘‘foi um grande incentivo para continuar estudando.”

Persisténcia: narra que passou por varias escolas, devido a mudancas de cidade, mas
que sempre foi uma aluna dedicada e estudiosa, que tinha facilidade em aprender Matematica,
e que tem lembrancas de professores que contribuiram para sua formacéo, mas que ainda ndo
sabia que curso seguir, apenas queria fazer o Ensino Superior.

Sonhadora: narra que, nesse periodo, ela se casou, mas que Seu esposo sempre a
incentivou a estudar. Nesse tempo, “jd ndo tinha mais duvidas que queria ser professora de
matematica, pois, ja havia se apaixonado pela profissdo desde a sexta série”.

Futuro: narra que foi, nesse periodo, que comecou a “pegar gosto pelo célculo” e que
“foi no ultimo ano do ensino médio que decidiu a carreira que pretendia percorrer, a de
professora de matemética”. Relata que gostava muito de auxiliar seus colegas sala e que teve
influéncia de sua professora de Matematica, que a incentivava na disciplina, dizendo-lhe que
era uma 6tima aluna

Percebe-se que, no Ensino Médio, periodo de preparacdo para 0 ingresso no Ensino
Superior, a maioria dos licenciandos narra que nao queria ser professor, ou; ndo sabia o que
queria ser. Apenas 2 (duas) licenciandas investigadas relatam que queriam ser professoras de
Matematica, pela influéncia de professores de Matematica e porque ja haviam se identificado

com a profissao de ensinar. O quadro a seguir mostra de forma mais clara essa afirmacéo:
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Quadro 5: Quadro da escolha dos licenciandos no Ensino Médio.

Licenciandos Escolhas no Ensino Médio

Perseveranga Gostava de matematica, mas, queria ser Engenheiro Civil.

Indecisdo Queria ser Médica, por influéncia da Mae.

Guerreira N&o sabia 0 que queria ser, mas queria continuar estudando, um dos motivos pela
motivacédo de seu diretor e professor de Matematica.

Persisténcia Tinha afinidade com a Matematica, gostava de estudar, mas ndo sabia o que queria ser,
mas queria cursar 0 Ensino Superior.

Sonhadora Ja ndo tinha duavidas que queria ser Professora de Matematica, pela influéncia de
professores de Matematica

Futuro Decidiu ser Professora de Matematica, pela influéncia de professores de Matematica

Fonte: A autora (2017).

A partir da leitura do quadro 5 (cinco), podemos verificar que 2 (dois) licenciandos ja
tinham a profissao que queriam seguir, mas ndo era a de professor de Matematica; 2 (duas) ndo
sabiam o que queriam ser nesse periodo; e, 2 (duas) j& haviam decidido, ainda no Ensino
Fundamental e Médio, que queriam seguir a carreira de professor de Matematica, pela
influéncia dos professores de Matematica que tiveram em sua formacao.

Percebemos assim que, embora a maioria dos licenciandos ainda ndo queiram ser
professores, duas licenciandas ja tinham decido pela profissao de professoras de Matematica,
influenciadas pelos professores, em especial de Matematica, que tiveram ao longo de sua
formacgédo. Compreendemos esses como elementos importantes no processo de constituigdo da
identidade docente dos sujeitos.

Dessa forma, acreditamos que essas identidades estdo sendo produzidas dentro dos e
nos discursos em que as licenciandas se posicionam, pois conforme destaca Woodward (2004,
p. 55), “as posicdes que assumimos € com as quais nos identificamos constituem nossas
identidades”. Assim, estas identidades véo sendo produzidas dentro dos e nos discursos, bem
como nas relagdes com o outro, neste caso, o professor de Matematica, em cuja imagem positiva
se espelham e a partir da qual desejam tornar-se professoras.

Eixo 3: Trajetoria do formar-se professor de Matematica.

Nessa etapa de inicio do Ensino Superior, percebemos, em nosso movimento zeloso de
andlise, que alguns licenciandos comegam a mudar as escolhas de sua profisséo, para a de
professores de Matematica, em sua maioria, influenciados por professores, em especial de
Matematica, que tiveram no Ensino Fundamental e Médio. E, as 2 (duas) licenciandas, que
queriam ser professoras de Matematica, mantiveram suas decisdes, também influenciadas pelos

professores ao longo de suas formagdes. Podemos verificar no quadro a seguir:
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Quadro 6: Quadro das mudancas de escolha para o Ensino Superior

Licenciandos Mudancas de escolha
Perseverancga Fez Engenharia Civil por 4 semestres e percebeu que ndo era o que queria, trocando de curso
para o de Matematica, devido a influéncia de um antigo Professor de Matematica.
Indecisdo Queria ser Médica, mudou de opcéo para Engenharia Civil, por medo de nédo passar e, por

influéncia de sua Professora de Matematica e amiga, fez Matematica. Posteriormente,
complementou com Farméacia, relatando ser suas duas paixfes, e embora queira ser
professora ainda ndo sabe que area seguir.

Guerreira Queria continuar estudando, mas casou-se e seu marido ndo a deixou estudar, ficando 18
anos fora da sala de aula. Apo6s a separacdo, decidiu fazer Matematica pela afinidade, por
ser um bom campo de trabalho e pela influéncia do professor e diretor.

Persisténcia Decidiu fazer Matematica, pois tinha afinidades com a disciplina.

Sonhadora Manteve a decisdo de ser Professora de Matematica, por influéncia de professores de
Matematica.

Futuro Manteve a decisdo de ser Professora de Matematica, por influéncia de professores de
Matematica

Fonte: A autora (2017).

Assim, nesse exercicio subjetivo percebe-se que, nessa etapa de inicio do Ensino
Superior, alguns licenciandos comegam a mudar as escolhas de sua profissdo, para a de
professores de Matematica, na em sua maioria, influenciados por professores de Matematica
que tiveram no Ensino Fundamental e Médio, e as 2 (duas) licenciandas que queriam ser
professoras de Matemética mantiveram sua decisdo, que também foi influenciada pelos
professores, em especial de Matematica, ao longo de sua formacéo.

De acordo com Marcelo (2009, p. 4), “é preciso compreender o conceito de identidade
como uma realidade que evolui e se desenvolve, tanto pessoal, quanto coletivamente”, pois ndo
podemos possuir a identidade. Ela vai sendo desenvolvida durante a vida, ndo sendo algo fixo
e determinado para uma pessoa, mas um movimento que ocorre nas relagdes com o outro e 0s
com 0s contextos onde 0s sujeitos se inserem. Assim, o desenvolvimento da identidade faz parte
de um processo de evolucdo da subjetividade de cada pessoa interpretando a si mesmo. Para
esse autor, identidade pode ser entendida, inicialmente, como a resposta a pergunta “quem eu
sou neste momento?” (MARCELO GARCIA, 2009, p. 4).

Compreendemos e assumimos esse “quem eu sou neste momento?”’, ndo como defini¢ao
de alguém apenas no momento presente, mas do sujeito que, inicialmente, langa um olhar para
0 passado, pois ele também se constitui historicamente; projetando-se no presente,
compreendendo como esta se constituindo para, em seguida, projetar seu olhar para o futuro,
para uma questdo mais relevante: “quem ele quer se tornar?” em um processo de interpretacéo,
desenvolvimento, mudanca e evolugéo ao longo da vida. O que complementa Marcelo Garcia

(2009), quando evidencia que:
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A identidade profissional é um processo evolutivo de interpretacao e reinterpretacao
das experiéncias, uma nocao que coincide com a ideia de que o desenvolvimento dos
professores nunca para e é visto como uma aprendizagem ao longo da vida. Desse
ponto de vista, a formacdo da identidade profissional ndo é a resposta a pergunta
“quem eu sou neste momento?”, mas sim a resposta a pergunta “o que eu quero Vir a
ser?” (MARCELO GARCIA, 2009, p. 112).

O que Marcelo Garcia (2009) destaca sobre a formacdo da identidade profissional
coincide com a concepcao de Hall (2004, p. 108), quando afirma que a identidade tem a ver
nem tanto com a questao “quem nds somos?”, mas muito mais com as questdes de “quem nos
podemos nos tornar?”, sinalizando que o sujeito pode, ao questionar-se desse ponto de vista,
produzir novas identidades.

Dessa forma, o que se percebe é que os licenciandos comecam a querer se tornar
professores de Matematica, em especial, pela influéncia exercida pelos professores de
Matematica que tiveram ao longo de historia de vida e de formacdo. Isso nos auxilia a
compreender melhor os elementos que influenciam a constituicdo do ser professor. Os
significados que os licenciandos produziram nas relagfes com seus professores, permitiram que
se posicionassem, produzindo identidades construidas dentro dos e nos discursos de querer vir
a “se tornar um professor de Matematica”. Tal processo nunca esta definitivamente pronto e
acabado, mas € algo incompleto em permanente mudanca e transformacao.

Com relacdo aos motivos que levaram os licenciandos a ingressaram no Ensino
Superior, eles evidenciam em seus excertos que, inicialmente, foram influenciados pela
“familia e amigos”, que sempre os apoiaram e incentivaram nos estudos, bem como,
novamente, por varios professores que tiveram em sua formacao, em especial os de Matematica.
O que se verifica nas palavras de Perseveranca, quando narra que:

[Narrativa 10]: A minha escolha pelo curso de matemética, boa parte sdo aos
professores que tive no ensino fundamental, médio, excelentes profissionais. Pude
compreender que ndo basta saber matematica, é preciso ensinar matematica. Além

disso, eu atuo na area de educagdo, como técnico de laboratorio de informatica, ja
tenho contato com alunos e professores. Pretendo estabelecer crescer na area de

educac&o como futuro professor de matematica. (PERSEVERANCA, 2016)
Compreendemos pelo discurso do licenciando, quando enfatiza o desejo de crescer e de
se estabelecer como futuro professor de Matematica, que a identidade ja vem sendo produzida.
Sobre isso, Hall (2004) destaca que as identidades surgem da narratizacdo do eu, sendo
construidas dentro dos discursos. Por esse motivo, precisamos “[...] compreendé-las como
produzidas em locais historicos e instituicdes especificas, por estratégias e iniciativas
especificas” (HALL, 2004, p. 109). Com base nesse autor, acreditamos que as estratégias e
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iniciativas desses professores, utilizadas/mobilizadas nas instituicdes especificas de ensino,
produziram também suas identidades desses sujeitos.

Ainda de acordo com a sequéncia discursiva de Perseveranca (2016), analisamos que o
licenciando, que antes cursava Engenharia, ainda relata que se identificou com o curso de
Matematica, em especial, com a disciplina de Estdgio | e com a escrita do Memorial de
Formacado, pois, enfatiza que tanto a disciplina quanto o instrumento de escrita os auxiliaram a
perceber-se no curso certo e a ter a certeza de querer ser professor. Veja: “deram uma visdo
que estou no curso certo, e que meu objetivo é atuar na area de educacéo como futuro professor
de matematica, porque conto de um tempo da minha vida que somente agora entendo e
relembro.”

Percebe-se assim que, além da influéncia do professor na escolha de se tonar um
professor de Matematica, o licenciando destaca que produzir o Memorial possibilitou-lhe uma
reflex@o sobre o processo de formar-se professor, o que nos faz crer que o Memorial um tenha
sido, para esse sujeito, um instrumento de reflex&o e de formag&o importante. A nosso ver, iSso
tornou-se possivel, porque o Memorial, compreendido de acordo com Passegi (2008), como
uma narrativa autobiografica, fez com que o licenciando se recordasse de momentos
importantes em sua formacgdo, ressignificando-os. Tal evidencia nos leva a compreender
também, conforme nos apresenta N6voa (2014, p. 153), que as histérias de vida, expressas nos
Memoriais, sd0 caminhos que permitem aos sujeitos o “repensar as questdoes da formacéo,
acentuando a ideia que ninguém forma ninguém’ e que ‘a formagdo ¢ inevitavelmente um
trabalho de reflexao sobre os percursos vividos”.

Nesse sentido, acreditamos na validade dos Memoriais como instrumento de formacao,
caracterizando-se como “uma escrita reflexiva de processos experienciados, sendo possivel
vislumbrar como a pessoa se mostra ao outro nas dimensdes: pessoal, social, formativa e
profissional” (ROCHA E ANDRE, 2010, p. 82). Tal escrita pode nos fazer compreender melhor
0 processo de constituicdo da identidade docente dos licenciandos, bem como servir como
instrumento de formacé&o para esses sujeitos que se formam e se transformam.

Ja para Indecisdo (2016), que ndo queria ser professora de Matematica, o que a levou a
querer dar aula foi realizar uma primeira experiéncia como professora, como substituta de sua
antiga professora de Matematica e amiga, pois, relata que, ao perceber que os alunos prestavam
atencdo e conseguiam entender o que ela explicava, sentia-se gratificada, conforme sua

narrativa:
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[Narrativa 11]: Passado essa semana de experiéncia cheguei a concluséo que dar
aula era o que eu queria fazer. Apesar de ter ficado muito nervosa, as coisas ndo
terem saido como planejado, me apaixonei pelo que fiz. A sensacédo do desafio, da
confuséo, despertou um lado em mim que nunca tinha percebido, o gosto pelo desafio.
A sensagdo de ser desafiada e ter que encontrar uma saida para a situagao fez com
que eu me sentisse muito bem. (INDECISAO, 2016)
E possivel perceber, a partir da narrativa de Indecisdo, que essa primeira experiéncia
como professora, que geralmente acontece no estagio, motivou-a a seguir a carreira docente, e
que atuar como professora a fez encontrar, inicialmente, seu lugar na profissdo. Assim,
consideramos que a licencianda teve uma experiéncia formativa, ao realizar a pratica
profissional. Esse momento, possibilitou-lhe o inicio do constituir-se professora, apresentando
indicios de constituicdo de sua identidade docente, sendo produzida pela préatica de ser professor
e pela influéncia das relagdes com sua professora de Matematica.
Para Fiorentini e Castro (2003), mergulhar no mundo da pratica profissional representa
uma viagem por um caminho ainda pouco conhecido, o de ser professor. E no percurso dessa

viagem que acontece a experiéncia formativa, como nos alerta Larrosa (1999)

[...] Uma viagem aberta que pode acontecer qualquer coisa, e na qual ndo se sabe
onde se vai chegar, nem mesmo se vai chegar a algum lugar. (...) E a experiéncia
formativa seria, entdo, o que acontece numa viagem e que tem a suficiente forca como
para que alguém se volte para si mesmo, para que a viagem seja uma viagem interior
(LARROSA, 1999, P. 52-53).

Fundamentados nessa concepcéo, acreditamos que Indeciséo (2016) pode vivenciar essa
experiéncia formativa, essa viagem interior que possibilitard a licencianda descobrir, aos
poucos, 0 processo de formar-se, constituir-se inicialmente como professora, permitindo essa
reflexdo sobre sua prépria formacao e transformacao.

E nessa concepcdo de formacdo que acreditamos, que promove essa experiéncia
formativa, que possibilite uma viagem de descoberta do sujeito no processo de formar-se
professor, nunca pronto e acabado, mas em constante mudanga. E que essa viagem possa
efetuar o mergulho, ndo apenas nesse periodo da préatica profissional, mas em toda a histéria de
vida dos licenciandos, permitindo-lhes refletir sobre o processo de constituir-se professores.

Compreendemos que essa experiéncia formativa, de vivenciar a pratica de ser professor,
tocou de tal forma a licencianda que a fez querer se tornar uma professora, apresentando
transformacdes em sua formacéo e indicios de uma identidade docente sendo produzida também

nesses momentos. Pois, Indecisdo (2016) ainda complementa:

[Narrativa 12]: Hoje ndo consigo me ver fazendo outra coisa, exceto dar aula. Sou
monitora em duas disciplinas do curso de farmacia, e adoro o que faco. Percebo que
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procuro ajudar meus colegas que tem dificuldade por instinto, mesmo sem perceber
eu tiro um tempo para ajudar. Sei 0 que quero, quero dar aula, isso ja decidi, s6 ndo
sei que area atuar. (INDECISAO, 2016)

Embora Indecisdo (2016) ja tenha decidido que quer se tornar uma professora, pela
experiéncia de ser professora, vivida anteriormente, como o pseudénimo ja diz- Indeciséo -, ela
ainda ndo decidiu que area seguir, a de Farmacia ou a de Matematica. Vimos que ela ainda
caminha na constituicdo de sua identidade profissional que, de alguma forma, ja& vem sendo
produzida a partir de sua experiéncia anterior. A sua relacdo com o outro e a influéncia desse
outro em sua vida, produziu um sentido diferente para a identidade desse sujeito. Vimos, ainda,
e pelo seu discurso, uma nova identidade se produzindo, a da professora que Indecisdo quer se
tornar. Esses elementos parecem bem destacados, quando ela afirma acreditar que no ato de
ensinar esta “cumprindo sua missdo no mundo” (INDECISAO, 2016).

Ja para Guerreira (2016), cursar o Ensino Superior é a abertura para um vasto campo
de trabalho. Ela afirma que, ap6s ingressar no curso de Matematica, alguns professores
influenciaram-na a projetar-se na imagem de ser professor. A dedicacdo, a capacidade de
inovar, motivar, e de ensinar desses professores, citando professores da UNEMAT que
marcaram sua formacdo. Ela cita professores da UNEMAT que tiveram papeis importantes
nesse processo, dentre eles: Ana Claudia Lemes de Morais, Junior Cesar Alves Soares, Acelmo
de Jesus Brito e Vanessa Suligo Aradjo Lima. No excerto, a seguir, a licencianda evidencia

lembrar-se de cada um em seu processo de formacéo:

[Narrativa 13]: Com a professora Claudia Lemes, foi 0 modo carinhoso de ensinar,
sempre lembrando que agora, no ensino superior € que precisamos nos dedicar mais.
O Junior Cesar Alves Soares, foi a determinagdo com que batalhou para chegar onde
chegou, dizendo que temos que correr atrés, pois, sem esforco e dedicacdo néo
conseguiriamos nada.

Acelmo de Jesus Brito que dizia para mim, que a vida é um degrau, que cada dia
subimos um degrau de cada vez, lembrando que devemos focar no agora e as demais
coisas vao sendo acrescentadas no tempo certo.

Professora Vanessa Suligo Araujo, pela sua forma de conversar com seus alunos e,
seus exemplos de luta para se formar professora. (GUERREIRA, 2016)

Tais contribuicGes, de acordo com Guerreira (2016), motivaram-na a ndo desistir e a
continuar o curso para alcancar seus objetivos e 0 sonho de cursar o Ensino Superior, mesmo
tendo enfrentado tantas dificuldades. Esse exemplo nos auxilia a compreender que essa relacéo
com o outro, neste caso, com o professor, influenciou a producdo da identidade que a
licencianda esta constituindo. Conforme defende Hall (2006), somos confrontados por uma
multiplicidade de identidades possiveis, com as quais poderiamos nos identificar, a0 menos

temporariamente. Com base nas ideias desse autor, podemos dizer que, no caso de Guerreira
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(2016), as identidades, —dos seus professores contribuiram para producédo da identidade docente
em processo de constitui¢do na licencianda.

Para Persisténcia (2016), que gostava muito de estudar, ingressar em um curso superior
sempre esteve em seus planos, o que foi adiado um pouco, devido ao nascimento de sua filha,
porém, a motivacdo se manteve. A Matematica sempre foi uma disciplina com a qual tinha
afinidades, ndo apresentando grandes dificuldades no inicio do curso, mesmo nédo sabendo se
quer ser professora, ndo se percebendo ainda como professora.

Ja para Sonhadora (2016), ser professora foi uma escolha feita ainda no Ensino
Fundamental e reafirmada nos Ensinos Médio e Superior, tendo em vista a influéncia de
professores de Matematica em sua formacdo. Ela destaca que, ao iniciar o curso, ficou
encantada com o modo como a professora de producdo de texto e leitura, a Sra. Noémia,
ministrava suas aulas e cobrava a linguagem cientifica nos textos académicos. Para Sonhadora,

isso fomentou sua vontade de aprender e de melhorar cada dia mais. Veja o que ela diz:

[Narrativa 14]: A partir dai eu sempre observei as aulas e as diferentes estratégias
que os professores utilizavam em suas aulas, sempre aspirando que professor eu
quero ser. (SONHADORA, 2016)

Percebe-se que as estratégias utilizadas pelos professores no Ensino Superior sé
confirmaram sua vontade de ser professora de Matematica, reforgando sua identidade docente,
que ja vinha sendo produzida desde o ensino fundamental, quando almejava se tornar uma
professora de Matematica. E possivel perceber, pela narrativa da licencianda, que essas
experiéncias, ao longo da formacao e na relacdo com o outro e com 0s contextos, projetaram
nela o tipo de professora que quer se tornar.

Dessa forma, apoiados em Larrosa (1998, p. 93), que apresenta a concepcao de
formag&o com o termo Bildung, compreendido com “um processo temporal pelo qual algo (seja
um individuo, uma cultura ou uma obra de arte) alcanca sua propria forma”, compreendemos
que a licencianda vivencia esse processo temporal para alcancar a forma de ser professora,
baseado nos professores que teve ao longo de sua formag&o, em busca de sua constituicdo como
professora de Matematica, que acreditamos ocorrer em um processo continuo de mudanga.

Sonhadora (2016) ainda relata que:

[Narrativa 15]: No primeiro semestre eu ainda comecei a participar como bolsista
de um projeto de iniciacdo cientifica e a docéncia chamado Observatério da
educacdo (Obeduc), e o que me motivou a entrar foi justamente essa vontade de
aprender mais sobre a profissdo docente, no intuito de ter mais contato com a sala
de aula.
O Obeduc me ajudou muito a “crescer” como académica, no sentido de compreender
melhor como era esse “ritmo” da faculdade, de ter mais disciplina e compromisso, e
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saber a importancia da iniciacao cientifica e da pesquisa, e de gostar de pesquisar e
de se atualizar. Foi por meio dele também que eu passei a compreender melhor a
educacdo matematica e me identifiquei com essa vertente. (SONHADORA, 2016)

Percebe-se que o trabalho como bolsista também possibilitou-lhe uma experiéncia
formativa, pois pela relacdo e interacdo com 0s professores e outros bolsistas pode aprender
mais com opinides diferentes e troca de experiéncias e conhecimentos. Assim, verificamos que
a experiéncia realizada no OBEDCU contribui para sua formacdo e constituicdo de sua
identidade docente, tendo em vista toda essa proximidade com os outros (professores, colegas,
alunos, comunidade escolar), com o contexto do ambiente escolar e da universidade e com as
discussoes relacionadas com a educacéo.

Dessa forma, compreendemos que a formacao propiciou experiéncias auténticas, que
possibilitam que cada individuo se forme e se transforme, num processo profundo de mudanga,
de formar-se, de constituir-se também um professor. Tais experiéncias, para Larrosa (1998),
geram o saber da experiéncia, que é adquirido como cada individuo responde ao gque acontece
ao longo da vida e que vai permitindo ao sujeito chegar a ser o que se €, o processo de formar-
se, neste caso, o formar-se professor.

E, para Futuro (2016), ingressar no Ensino Superior foi uma:

[Narrativa 16]: Mistura de felicidade e pesadelo, felicidade pois ia em busca de um
sonho, pesadelo pois foi bem diferente do que eu tinha imaginado pois naquele
momento descobri que s6 o gostar da matematica ndo seria o suficiente para
continuar ali, pois vieram as dificuldades em alguns contedos e de como era
diferente do tempo de escola. (FUTURO, 2016)

Embora essa licencianda, ao escolher o curso de Matematica, ja tinha decido que queria
ser professora de Matematica, relata que sentiu bastantes dificuldades e que alguns professores
fizeram-na repensar se essa € mesmo a carreira que ela quer seguir. No entanto, Futuro (2016)
narra que ainda ha professores que a inspiram a ser professora, evidenciando que “sdo espelhos,
guando olho para eles na sala de aula penso, é desse jeito que eu quero ser professora, um
professor como ele”. Percebe-se que as identidades dos professores vao contribuindo tambeém
para produzir sua propria identidade docente.

De forma geral, podemos observar que os licenciandos, em seus periodos de formacéo
estdo se constituindo, alguns como professores, outros ainda se descobrindo, mas o que emerge
fortemente em suas narrativas ¢ a “influéncia do professor” em sua historia de vida, formagéo,

e constituicdo da identidade docente, sendo exemplos de professores que querem seguir,
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influenciando a producdo de suas préprias identidades e motivando-Ihes a seguir a profissao de
professores de Matematica.

Compreendemos, assim, que os professores comegcam a marcar a vida dos licenciandos
e que essa influéncia pode ser um dos elementos que nos da pistas, elementos de constituicdo
da identidade docente dos futuros professores, pois, ao olharam para os seus professores,
almejam tornarem-se como eles. Conforme destaca as pesquisas investigadas por Marcelo
Garcia (2009, p. 114), “a identidade profissional envolve tanto a pessoa, como o contexto”, €
portanto, o contexto de formacao no qual os sujeitos estdo inseridos sofre influéncia da familia,
dos contextos sociais, dos professores e de sua histéria de vida e formagé&o.

Dessa forma, para Dominicé (2014, p. 89), a formacdo assemelha-se a “‘um processo de
socializacdo no decurso do qual os contextos familiares, escolares e profissionais constituem
lugares de regulacdo especificos que se enredam uns aos outros, dando uma forma original a
cada historia de vida”, o que o autor chama de identidade.

A partir deste movimento delicado de andlise, acreditamos que 0s sinais que as
narrativas estdo apresentando e que antes ndo eram percebidos, fornecem algumas pistas de
como a identidade dos licenciandos vai sendo produzida e se constituindo ao longo da vida, em
um processo de relacdo dos sujeitos e contextos de sua histéria de vida e formacao, algo nunca
fixo e determinado, mas em constante transformacéo.

Em relacdo a concepcdo dos licenciandos sobre quem é o professor na sociedade atual?
Eles evidenciam que o professor na sociedade atual deve ser um profissional comprometido
com a educacao de seus alunos, buscando varias metodologias para superar as dificuldades do
processo de ensino e aprendizagem, enfrentando os desafios encontrados no trabalho docente.
Podemos verificar essas pistas, nas palavras da licencianda Sonhadora, quando evidencia que:

[Narrativa 17]: Ao meu ver o professor da sociedade atual deve se habituar aos novos
desafios encontrados na sala de aula, que ndo sdo mais 0s mesmos de alguns anos
atras. O mundo estd em constante mudanca e n6s também devemos acompanhar as
mudancas, evoluir. Espero ser esse professor e, assim como o professor que me
inspirou a seguir essa profissao, que contribua com a aprendizagem do aluno de
modo que ele compreenda a matematica presente no mundo, no dia-a-dia, e que esteja
preparado para utilizar seus conhecimentos quando necessario. (SONHADORA,
2016)

Compreendemos, pela narrativa de Sonhadora, que o professor deve acompanhar as
mudangas educacionais que vém ocorrendo, em um processo continuo de constituicdo da
identidade docente, de formacdo e de transformacgdo. Esse processo, para Hall (2006), é a
chamada “crise de identidade”, em que velhas identidades estdo em declinio e a modernidade

sugere que novas identidades sejam produzidas.
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No tocante a esse processo, compreendemos que, antigamente, a identidade do professor
era construida como um sujeito detentor do conhecimento e o aluno passivo da aprendizagem.
No entanto, essas identidades ja ndo se enquadram no modelo contemporéaneo, com a evolugéo
do mundo moderno, novas identidades vao sendo produzidas dentro dos e nos discursos.

Nesse sentido, entendemos que a formagdo do professor deve vir acompanhada de um
trabalho de reflexdo critica, permitindo que cada sujeito construa suas identidades, flutuantes,
de acordo com os sentidos produzidos nas relagdes com o outro e com 0s contextos em que esse
sujeito esta inserido, descobrindo os caminhos de formar-se um professor, numa viagem
subjetiva de autoconhecimento para dentro de si, e que isso é possivel ser estimulado na
formacao. Pois, na visdo de Larossa (1998), a formacdao é chegar a ser o0 que se é; 0 que, a N0Sso
ver, faz parte da experiéncia de constituicao da identidade do sujeito em formacéo, a experiéncia
de constituir-se professor.

Dessa forma, de acordo com N6voa (1992), a formac&o, entre outros aspectos, pode:

Estimular o desenvolvimento profissional dos professores, no quadro de uma
autonomia contextualizada da profissdo docente. Importa valorizar paradigmas de
formacgéo que promovam a preparagdo de professores reflexivos, que assumam a
responsabilidade do seu proprio desenvolvimento profissional [...] (NOVOA, 1992,
p. 13).

Entendemos que essa preparacdo de professores reflexivos requer instrumentos que
possibilitam ao sujeito essa reflexdo e a autonomia em seu processo de formar-se professor.
Acreditamos que um dos caminhos seja o de permitir que o futuro professor reflita sobre sua
historia, seus percursos e suas experiéncias vividas, dando-lhes sentidos, ressignificando-lhes.

Para Fiorentini e Castro (2003), a reflexdo é parte do processo de formacéo profissional,
a ressignificacdo, por sua vez, é consequéncia dessa reflexdo e diz respeito ao “processo criativo
de atribuir novos significados a partir do ja conhecido, validando um novo olhar sobre o
contexto em que o sujeito estd imerso” (p. 127). Assim, acreditamos que a formacdo de
professores reflexivos, que assumam a autonomia em sua propria formacdo, deva vir
acompanhada de um novo olhar para o contexto em que o sujeito esta inserido, formando-lhe
e transformando-lhe. Para tanto, sdo necessarios instrumentos especificos de formacao para
conduzir esse processo, 0 que, neste caso, compreendemos como sendo 0os Memoriais.

No aspecto das expectativas do estagio, os licenciandos afirmam que o estagio € um
momento importante em sua formacéo, pois, possibilita-lhes conhecer o futuro campo de
atuacdo profissional, verificando se essa € mesmo a profissdo que eles querem seguir. Além

disso, essa experiéncia 0s prepara para a pratica docente, destacando que € o momento de
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adquirir experiéncia, compreendida por Larrosa (2002, p. 21) como "o que nos passa, 0 que nos
acontece, 0 que nos toca", e embora varias coisas nos acontegam, nem todas nos tocam.

Compreendemos melhor esse momento nas palavras de Perseveranca, quando relata
que:

[Narrativa 18]: O estagio é um importante instrumento para os futuros profissionais
da educacao, pois ¢ através dele que colocamos na pratica os nossos conhecimentos,
contribuindo para o desenvolvimento dos conhecimentos adquiridos na sala
de aula. Minhas expectativas no estagio além de adquirir melhores experiéncias e
conhecer de perto os desafios e o cotidiano da escola publica e aproveitar todas essas
experiéncias para melhorar a minha atual atividade como professor. Assim, espero
aproveitar e me dedicar ao maximo nas realizagdes dos meus estagios e usa-los como
aprimoramento das minhas praticas como profissional na area de Educacdo, que
oferece um novo olhar para o futuro, atraves da constru¢do de um novo projeto de
vida e carreira profissional. (PERSEVERANGCA, 2016)

Percebemos em varias narrativas, que os licenciandos compreendem o estagio como um
momento importante na formacdo, que pode possibilitar-lhes experiéncias formativas que
contribuam para o desenvolvimento profissional e para constituicdo do ser professor de
Matematica, pois propiciam a producdo e a constituicdo de uma identidade docente.

Entretanto, para Ferreira (2003), o desenvolvimento profissional se inicia muito antes

da formacdo inicial, conforme observamos em suas palavras:

O desenvolvimento profissional pode ser compreendido como um processo que se
inicia muito antes da formagc&o inicial e que se estende durante toda a trajetdria do
professor, ou seja, que se preocupa menos com o produto que CoOm O Processo que se
desenrola por meio de um continuo movimento de dentro para fora, valorizando o
professor pelo seu potencial, no qual a pratica é a base para um relacionamento
dialético entre teoria e pratica, e, muitas vezes, ponto de partida (FERREIRA, 2003,
p. 35).

Na visdo dessa autora, o desenvolvimento profissional se inicia antes da formacéo
inicial, em um processo de formacéo realizado de dentro para fora do sujeito, durante toda a
sua trajetoria, mas que também pode se desenvolver na pratica de ser professor, realizada, na
maioria das vezes, nos estagios, podendo ser ponto de partida desse movimento de formagéo e
de transformagé&o, do constituir-se professor.

Para Pimenta (2005, p. 29), essa formacdo realizada na préatica ¢, na verdade, “[...]
autoformacédo, uma vez que os professores reelaboram os saberes iniciais em confronto com
suas experiéncias préaticas, cotidianamente vivenciadas nos contextos escolares” num processo
autorreflexivo e coletivo de troca de experiéncias do préprio trabalho docente.

Nesses tipos de formacdo, pretende-se conferir ao individuo maior autonomia na

construcdo da identidade docente, e assim, o0 processo de formacdo deve possibilitar a
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construcdo do conhecimento de forma autbnoma para que se efetive uma formacgéo que tenha
sentido para o sujeito que se forma, produzindo assim suas identidades.

Com relacdo a que identidade os licenciandos procuram constituir, de modo geral,
podemos compreender este aspecto presente na narrativa de Persisténcia (2016), quando narra
que “como identidade docente procurar sempre ser uma 6tima educadora. Eu analiso esse
processo de ser um professor de matemética em me dedicar ao maximo de mim e me
aperfeicoar sempre para levar o maximo de conhecimento aos meus alunos .

Neste sentido, entendemos que a constituicdo da identidade dos licenciandos possa ser
compreendida, conforme evidencia Marcelo Garcia (2009, p. 112), quando afirma que “a
identidade nao ¢ algo que se possua, mas sim algo que se desenvolve durante a vida”. Assim,
percebe-se que os licenciandos estdo produzindo e desenvolvendo uma identidade docente, de
modo geral, ao longo de sua formacéo, e que ela se relaciona com os aspectos da influéncia da
familia, dos amigos, dos professores que tiveram, em especial os de Matematica, e dos
contextos nos quais estdo ou estiveram inseridos, formando uma teia que contribui em sua
formacéo e desenvolvimento e producdo de suas identidades.

Desse modo, compreendemos que os licenciandos procuram constituir uma identidade
docente que contribua para a formagéo de seus alunos, que possam se dedicar para realizar um
bom trabalho docente. E, embora uma das licenciandas, “Indecisdo”, narre que ndo sabe dizer
que identidade procura estar construindo, podemos ver, em sua narrativa, que essa identidade

ja vem se constituindo, quando relata que:

[Narrativa 19]: Ser educador, vai muito além de professor, possibilita que sejamos
um agente de transformacdo da sociedade, despertando nos alunos a consciéncia
politica de olhar a sociedade com criticidade e intervir. Tendo a consciéncia da atual
situacéo da educacao no pais e observando o rumo que ela estd tomando, ndo penso
em seguir outro caminho, quando tomei a decisdo de ser professora veio junto a
responsabilidade de entrar na vida dessas pessoas para deixar um pouco de
consciéncia politica e ajuda-los a produzir seu proprio conhecimento.

Mesmo que eu passe pela vida de milhares de alunos e faca a diferenga na vida de
apenas um, todo o esforco valeu a pena. Nado espero mudar o mundo sendo
educadora, se conseguir formar dez pessoas melhores para o mundo posso dizer que
meu objetivo foi alcancado.

Assim, ainda ndo sei dizer que identidade docente procura estar construindo, mas
quero poder fazer o melhor de mim. (INDECISAO, 2016)

Compreendemos que, conforme evidencia em sua narrativa, a identidade docente de
Indeciséo (2016) ja vem sendo produzida. Verificamos também que, embora essa licencianda
afirme que ainda ndo saiba em qual area de conhecimento atuard (Farméacia ou Matematica),
ela parece ja ter se decidido pela educacao. Pois como vimos em seu relato, Indecisdo deseja

poder ajudar as pessoas a se formarem e se transformarem, promovendo uma formacao de
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sujeitos reflexivos que assumam seu papel na sua propria formacdo e na sociedade. Esse
exemplo vai ao encontro da perspectiva da formagéo de professores reflexivos defendidos por
Novoa (1995), pela nova proposta das Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacao Inicial
de Professores da Educacdo Basica, em cursos de nivel superior (BRASIL, 2000), e também,
na perspectiva de formacdo desta pesquisa.

Com relagdo ao modo como os licenciandos analisam seus processos de constituigéo da
identidade docente, de professores de Matematica, pelo nosso movimento de analise
compreendemos, que os licenciandos narram que esse processo € continuo, que a familia,
amigos, professores que passaram pelas suas vidas e 0s contextos dos quais fizeram e fazem
parte tiveram muita influéncia na pessoa que eles estdo se formando e se transformando. E que,
ao refletirem sobre todo o periodo de formacdo e, consequentemente, sobre as identidades, estdo
produzindo também suas identidades. Tais reflexdes também fizeram parte da constitui¢do do
ser professor, cujas percepcoes s6 foram possiveis a partir da escrita dos Memoriais. Isso pode
ser evidenciado na narrativa de Sonhadora (2016):

[Narrativa 20]: Ao refletir sobre a minha trajetoria escolar, pude reafirmar que um
tratamento rigido, um ambiente controlado e silencioso ndo garante a aprendizagem.
Posso dizer também que o papel da familia é muito importante desde muito cedo, pois
acredito que, ao ler histérias pra mim minha mée me mostrou que ler é prazeroso, e
ndo chato e cansativo como ja ouvi de alguns colegas meus. Acredito que essa fase
inicial € muito importante para a formagao da crianca e que tanto a familia quanto a
escola sdo responsaveis por essa formacdo em todos os aspectos, pois, ha maioria
das vezes as experiéncias que a crianca passa nessa fase irdo se refletir no futuro.
Todas essas reflexdes fazem parte da minha constituicdo como professora e foi a
construgdo desse memorial que possibilitou o surgimento de algumas dessas
reflexfes. (SONHADORA, 2016)

Acreditamos que, conforme narra a licencianda, a constituicdo da identidade docente
ndo se desassocia de sua identidade pessoal e de suas experiéncias de vida e formacdo. Ao
contrario, todo o seu percurso de vida contribui para a constituicdo do ser professor que estdo

se formando e se transformando. Pois, segundo Marcelo Garcia (2009):

[...] A identidade ndo é um atributo fixo para uma pessoa, e sim um fendmeno
relacional. O desenvolvimento da identidade acontece no terreno da intersubjetividade
e se caracteriza como um processo evolutivo, um processo de interpretacdo de si
mesmo como pessoa dentro de um determinado contexto (MARCELO GARCIA,
2009, p. 112).

Compreendemos assim, que a relagéo estabelecida entre a licencianda, os sujeitos e 0s
contextos influenciaram o seu processo de constituicdo de identidade. A nosso ver, esse

processo nao é fixo, desenvolve-se ao longo de toda formacéo do sujeito, e 0s momentos de
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reflex&@o da licencianda sobre sua formacéo, por meio da escrita do Memorial, fizeram parte do
processo compreensdo do movimento de constituir-se professora, produzindo também uma
identidade.

Nesse sentido, podemos dizer que a identidade profissional docente é “um processo
evolutivo de interpretacéo e reintegracdo de experiéncias, uma nog¢ao que coincide com a ideia
de que o desenvolvimento dos professores nunca para e é visto como uma aprendizagem ao
logo da vida” (MARCELO GARCIA, 2009, p. 112).

Acreditamos que as reflexdes realizadas pela licencianda Sonhadora (2016), conforme
seu relato, contribuem na constituicdo de sua identidade docente, e foram possiveis a partir da
producéo dos Memoriais. Assim, cremos que produzir um Memorial € um exercicio sistematico

de revistar a propria historia, como ressaltado por Abrahdo (2011):

[...] o Memorial é um processo e a resultante da rememoragdo com reflex&o sobre
fatos relatados, oralmente e/ou por escrito, mediante uma narrativa de vida, cuja trama
(enredo) faca sentido para o sujeito da narracdo, com a intencdo, desde que haja
sempre uma intencionalidade, de clarificar e ressignificar aspectos, dimensdes e
momentos da prépria formagdo (ABRAHAO, 2011, p. 166).

Fundamentados nessa concepcao, rememorar fatos que foram expressivos na formacéo
dos sujeitos, possibilitam a reflexdo dos percursos vividos. Acreditamos que rememoracao de
fatos é possivel a ressignificacdo de suas proprias historias, de suas proprias formacdes, pois
compreendemos que produzimos nossas identidades também historicamente ao longo da vida.

Na visdo de Hall (2004, p. 108), “as identidades parecem invocar uma origem que
residiria em um passado histérico com a qual elas continuam a manter uma certa
correspondéncia”. Assim, ela tem a ver nem tanto com as questdes de “quem somos” mas em
“quem podemos nos tornar”. Por isso a necessidade de refletir sobre a constituigdo da identidade
docente, no processo de formacéo do sujeito ao longo de sua vida, pois as identidades que foram
produzidas historicamente influenciam a identidade docente que esta sendo construida. Refletir
sobre esse processo pode fazer com que os sujeitos ressignifiquem a imagem dos sujeitos que
“querem se tornar’, neste caso, futuros professores de Matematica.

Sonhadora (2016), ainda complementa que, com a orientagdo de sua professora de

estagio I, conseguiu compreender melhor o sentido do Memorial de Formagé&o:

[Narrativa 21]: Antes eu via como um documento que iria contar apenas minha
histéria pessoal, porém ndo iria me ajudar na minha formagéo, mas, agora vejo que
0 Memorial é um instrumento para a reflexdo da constituicdo da minha identidade
docente, pois ao reescrevé-lo pude perceber tracos de minha formagéo que passaram
despercebidos esses anos todos e inclusive na primeira vez que 0 escrevi, e que
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influenciaram minha escolha do curso de licenciatura em matematica.
(SONHADORA, 2016)

Pela narrativa desta licencianda, verificamos que escrever e reescrever as narrativas
autobiogréficas, expressas no Memorial, evidenciaram para ela aspectos de sua formagdo que
antes haviam passado despercebidos, mas que influenciam na professora que ela quer se tornar.

Nesse sentido, a validade dos Memoriais como recurso metodoldgico se fundamenta na
interpretacao, por parte do pesquisador e do pesquisado, dos “[...] novos sinais que a realidade,
ao ser investigada, vai dando” (GARCIA, 2003, p. 11) e que, anteriormente, ndo eram
percebidos. Compreendemos que esses sinais podem indicar elementos/momentos de
constituicdo da identidade docente dos licenciandos, revelados no ato da escrita de si e da
reflexdo de sua trajetoria de vida e formagé&o.

Dessa forma, acreditamos que, conforme evidencia Larrosa (2004, p.12), “ao escrever
sobre si, sobre suas experiéncias, sobre suas trajetdrias pessoais, estudantis ou profissionais, o
professor reflete, se autointerpreta e toma consciéncia de si mesmo como um sujeito histérico,
cultural, social e pessoal; o sujeito da intersubjetividade”. Compreendemos, portanto que, para
se autointerpretar, o professor utiliza as narrativas autobiograficas, os Memoriais, como género
de seu discurso, por meio deles, os professores podem refletir o sentido das experiéncias
vividas, e pelos discursos e praticas discursivas o sujeito também produz suas identidades.

Nessa perspectiva, Prado e Soligo (2007) destacam que um o Memorial é uma forma de
narrar a nossa historia, preservando-a do esquecimento; € o lugar da experiéncia vivida em cada
um de noés. Essa experiéncia pode nos dar pistas de como os sujeitos estdo se formando e
constituindo-se professores de Matematica.

Nesse contexto, considerando a relevancia descrita por todos os licenciandos na
producéo dos Memoriais, acreditamos que seria melhor deixar que eles proprios expliquem esse

momento, por meio de suas préprias narrativas, conforme apresentamos, a seguir:

Quadro 7: Narrativas dos licenciandos sobre a produ¢do do Memorial de Formagéo.

Licenciando Narrativas

Perseveranca A escrita do Memorial de formacdo, tem contribuido de modo significativo para o
desenvolvimento profissional como académico, uma vez que o ato de relembrar possibilita
a reconstrucdo da memoéria. O Memorial de formagdo aborda pontos relevantes da
trajetéria da vida, momentos bons, relacionados com a minha trajetoria na formagao como
académico, desde os anos iniciais, e 0s ruins sdo as dificuldades que passei, nos anos
iniciais tendo muita dificuldade na disciplina de matemética, em assimilar o contetdo
proposto, e quando mudei de cidade para morar sozinho devido aos estudos, e hoje vejo
gue me serviu muito, que sdo aprendizados adquiridos durante o periodo de formacao.

Indecisdo Considero que a escrita do Memorial me levou a refletir sobre minha vida, de maneira
geral, e serviu para me mostrar que realmente eu nasci para ser uma educadora. Escrever
sobre n6s mesmo é um tanto complicado, sempre acreditei ndo saber muito sobre mim, mas,
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escrevendo esse memorial percebo que sei muito mais do que imaginava e me fez expressar
sentimentos e sensac¢des que nunca percebi que havia passado, fez tudo parecer mais real.

Guerreira Tive o privilégio de ter tido a Prof? Vanessa Suligo Aradjo, como orientadora da
experiéncia na escrita do Memorial, e claro que para mim achei que tinha escrito tudo o
que tinha vivenciado na primeira escrita, contudo, reescrevendo o Memorial, tive surpresas
gue nunca tinha nem imaginado naquele momento, surpresas relacionadas a minha
formacdo que nem eu mesma conhecia, mas, que me deixaram feliz pois evidenciam que
minhas antigas professoras, desde cedo, ja relatavam o meu potencial para ensinar 0s
outros. E, talvez se soubesse disso antes, minha vida tivesse outros caminhos, quem sabe,
mas, foi uma revelacdo importante para mim.

Persisténcia As escritas do Memorial para mim, deram um pouco de trabalho por que é mais dificil
escrever do que falar da sua vida, mas € um momento muito bom por que vocé volta a
reviver os momentos de sua vida e até se emociona com algumas coisas.

Sonhadora Escrever o Memorial que possibilitou o surgimento de algumas reflexdes. De minha
formacao. Com a orientacao de minha professora, consegui compreender melhor o sentido
do Memorial de Formacéo, que antes eu via como um documento que iria contar minha
historia, porém ndo iria me ajudar na minha formagdo, mas agora vejo que o Memorial é
um instrumento para a reflexdo da constituicdo da minha identidade docente, pois ao
reescrevé-lo pude perceber tragos de minha formacao que passaram despercebidos esses
anos todos e inclusive na primeira vez que o escrevi, e que influenciaram minha escolha do
curso de licenciatura em matematica.

Futuro A escrita do Memorial me ajudou e muito a me conhecer e reconhecer, pois eu sabia que
gostava de matematica sabia que gostava de lecionar, mais, ainda, de certa forma, o
lecionar ainda estava meio oculto, mas quando comecei a escrever, a me recordar da minha
infancia vi que nasci pra isso, ainda mais quando tomei frente da minha primeira sala de
aula, mesmo que ndo sendo de matemética, e sim de instrutora tedrica de transito, ali
descobri o que realmente sei fazer, e 0 meu amor, paixao pela docéncia s6 aumentou. Eu te
agradego muito professora Vanessa por me proporcionar essa viagem maravilhosa.

Fonte: A autora (2017).

Conforme evidenciam os licenciandos, compreendemos que a escrita dos Memoriais de
Formacdo possibilitou, como enfatiza “Futuro” (2016), uma “viagem”, um contar e recontar
uma historia, a histéria de vida, de formacdo, a reflexdo dos percursos vividos, permitindo-lhes
dar novos sentidos e significados as experiéncias vividas por eles, e a descobrir outras que
passaram despercebidas.

Essa viagem mostrou-lhes o quanto as experiéncias vividas e relembradas no processo
de escrita contribuiram com a formacao dos licenciandos, na perspectiva de refletir sobre quem
sdo, quem estdo se formando, que identidade estdo constituindo e, mais relevante, “quem eles
querem se tornar”, como destacado pelos autores, que discutem o conceito de identidade,
defendido neste trabalho.

Essas reflexdes, realizadas a partir da producdo dos Memoriais, possibilitou-lhes um
olhar para o passado que os influenciou, se projetando no presente que vivenciam e também o
constituem, e, mais importante, langando um olhar para o futuro, refletindo sobre “quem eles
querem se tornar”, produzindo também as identidades, em muitos, a identidade docente dos que

pelo discurso ja se sentem e se dizem professores.
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Nesse sentido percebe-se a importancia dos Memoriais na formacao, e do papel do
formador na orientacdo e acompanhamento da escrita destes Memoriais, bem como o papel da
reescrita dos Memoriais que produzem novos significados aos licenciandos, a partir do sentido
de suas escritas, assim essas novas escritas vem carregadas de vivéncias da formacéo, sendo
ressignificadas.

Partindo desse pressuposto, compreendemos os Memoriais de Formag¢ao como:

Narrativas que carregam sentimentos, emogdes, vivéncias, trajetorias que sao
constitutivas dos sujeitos, estudantes e/ou profissionais em formacao. Caracteriza-se
como uma escrita reflexiva de processos experienciados, sendo possivel vislumbrar
como a pessoa se mostra ao outro nas diferentes dimensdes: pessoal, social, formativa
e profissional. (ROCHA E ANDRE, p. 82-83).

Sob essa Otica, a narrativa pode ser compreendida como uma atividade formadora,

conforme apresenta Souza (2006):

Enquanto atividade formadora, a narrativa de si e das experiéncias vividas ao longo
da vida caracterizam-se como processo de formacéo e de conhecimento, porque se
ancora nos recursos experienciais engendrados nas marcas acumuladas das
experiéncias construidas e de mudancas identitarias vividas pelos sujeitos em
processo de formagéo e desenvolvimento (SOUZA, 2006, p. 136).

Assim, nesse movimento de analise, compreendemos nesse movimento de analise que
as narrativas autobiograficas, os Memoriais de Formacdo, revelam a experiéncia a partir da
perspectiva do sujeito, trazendo consigo o sentido das experiéncias de vida que acreditamos que
fazem emergir os processos de constituicdo da identidade dos licenciandos, bem como,
contribui para produzir essa identidade. Isso porque, consideramos que experiéncias vividas
pelos sujeitos podem provocar mudangas em sua identidade e situar os futuros professores a
refletirem sobre, pode ser um caminho para compreenderem o processo de formacéo. Assim, o
Memorial, conforme evidencia “Sonhadora” (2016), pode ser “um instrumento para a reflexao
da constituicdo da identidade docente”, bem como pode contribuir para produzir essa
identidade.

Nesse contexto, nessa viagem de formacao, os licenciandos evidenciam, novamente,
alguns professores do Ensino Superior que, segundo eles, tém contribuido para sua formacéo,
deixando marcas de professores que querem seguir como exemplo. A narrativa de Guerreira
(2016) nos autoriza a tal afirmagdo, quando ela marca em seu discurso a influéncia desses
professores, seja professor Junior, por incentiva-la a continuar, ou pelo professor Acelmo, pelas
palavras de motivacao, ou, ainda, pela professora Vanessa, pelo incentivo e por sua historia de

lutas.
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Esses professores, dentre os outros mencionados em todo o trabalho, tém contribuido
para a formacéo desses licenciandos e influenciado a constituicdo do ser professores de cada
um deles, auxiliando-os nesse processo de formarem-se professores de Matematica,
evidenciando gue o trabalho do professor pode fazer a diferenca na formacédo de um aluno. Veja

a narrativa de Persisténcia (2016):

[Narrativa 23]: Com a Professora Vanessa senti que ela conseguiu tirar uma barreira
que eu tinha comigo que era medo de falar em publico mas com as palavras dela senti
que n&o devemos ter esse medo e que todos somos capazes e eu no final do semestre
percebi que estou mais solta, ndo estava mais com aquele medo que d& até dor na
barriga, sinto muito por vocé (Profa. Vanessa) ndo ministrar estagio-11 conosco no
proximo semestre, por que com VOCé eu ja estava sentindo mais a vontade e sé tinha
em melhorar, e eu s6 tenho a AGRADECER a vocé professora VANESSA SULIGO
ARAUJO LIMA pelo jeito em conversar com seus alunos(PERSISTENCIA, 2016)

O enunciado da licencianda: “Pelo seu jeito de conversar com os alunos”, sensibiliza-
me como pesquisadora e educadora, pois acredito que nos remete a pensar, como € esse jeito
de conversar com o0s alunos que encantou essa licencianda? Talvez ndo encontre essa resposta
no seu Memorial, mas, certamente, foi um jeito que promoveu uma experiéncia, que a tocou,
gue a marcou, que a transformou e que constitui uma forma de ser professora, possivelmente,
produzindo também uma identidade.

Dessa forma, acreditamos que essas “experiéncias” marcaram a formacdo dos
licenciandos, o que Larrosa (2002) compreende como um acontecimento que tem sentido para
0 sujeito e que o forme e o transforme. Com base nesse autor, compreendemos que devemos
pensar na educacdo, a partir do bindmio experiéncia/sentido, e que essa experiéncia de
formag&o promova sentido ao sujeito que se forma e se constitui.

Assim, percebemos que, no Ensino Superior, a formagao dos licenciandos teve sentido,
em especial, pela influéncia exercida pelos professores, que se tornaram referéncias de
professores a se tornar, o que nos faz compreender a concepg¢éo ja discutida e defendida neste
trabalho de que as identidades também s&o produzidas na relagdo com o outro, com 0s contextos
e reflexdes realizadas pelos individuos.

No mesmo sentido, Bolivar (2011) destaca que as pessoas constroem sua identidade
fazendo um relato ndo apenas do passado, mas de um meio de recria-lo, assim “a identidade do
eu supde uma atitude reflexiva sobre a vida”. Para ele, € contando nossas historias que nés
compreendemos uma identidade, pois as nossas experiéncias de formacéo passam por nés e nos

modificam.
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Nessa concepcdo, acreditamos que as narrativas da historia de vida e formacdo,
expressas nos Memoriais, podem contribuir para a constru¢do da identidade dos futuros
professores, tendo em vista que possibilitam a ressignificacéo de suas experiéncias de formacao.
Pois, escrever uma narrativa pressupde uma forma de organizarmos nossa histéria de vida, e,
conforme salienta Moita (2007, p. 116), “[..] s6 uma historia de vida pde em evidéncia 0 modo
como cada pessoa mobiliza os seus conhecimentos, o0s seus valores, as suas energias, para ir
dando forma a sua identidade, num dialogo com os seus contextos”.

Nesse contexto, nos apoiamos também na concepc¢édo de Marcelo Garcia (2009, p. 109),
evidenciando que “a identidade profissional docente se constitui como uma interagéo entre a
pessoa e suas experiéncias individuais e profissionais”. Assim, tais experiéncias contribuem
para a formacéo do sujeito e suas historias de vida podem nos dar pistas e indicios dos elementos
gue produzem e constituem a identidade e servir como instrumento de reflexdo para o sujeito
que se forma e se transforma.

Dessa forma, compreendemos a Identidade Docente, ndo como algo pronto e acabado;
fixo e impossivel de mudanca, mas como algo fluente, em constante desenvolvimento, mudanca
e transformacdo. Ela pode ainda ser produzida ao longo da vida do sujeito, no contato com as
outras identidades produzidas pelos sujeitos e por seus discursos e praticas discursivas, pelas
representacdes e significados que os sujeitos fazem daquilo que os acontece e que contribuem
para “quem eles querem se tornar”.

Nesse movimento cuidadoso e atencioso de analise, acreditamos que o Memorial pode
ser um valioso instrumento utilizado no processo de formacdo e constituicdo da identidade
docente dos licenciandos. Isso requer, por um lado, uma boa orientacdo por parte dos
professores formadores e, por outro, um mergulho profundo, por parte do licenciando, na sua
historia de vida e formagéo, em busca de elementos que o formem e o transformem, mas que,
acima de tudo, possibilitem a reflexdo dos percursos vividos e do processo de formarem-se,

constituirem professores de Matematica, produzindo, assim, também, suas identidades.

4.2 Anélise do Memorial de Formacéo -11

Prosseguindo com a analise, lancamos novamente um olhar subjetivo sobre o segundo
Memorial de Formacao 11, produzido pelos licenciandos de Matematica, durante o Estagio-II,
realizado no periodo de 2017/02, refletindo sobre suas narrativas, conforme a orientacao da

escrita, ou seja, dividida por eixos, sendo eles:
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- Eixo 1: Como estou percebendo meus estudos, as dificuldades, os avangos e recuos?

- Eixo 2: Qual € a posi¢do social e profissional do professor na atualidade? E o que o
Estagio tem significado?

- Eixo 3: Como analiso a construcéo de minha identidade docente? E, a producéo dos
Memoriais?

Com relacéo ao Eixo 1, como os Licenciandos estdo percebendo seus estudos, suas
dificuldades, avancos e recuos; eles evidenciam que estao tendo dificuldades para conseguir
conciliar trabalho, familia e faculdade e apontam, como disciplinas mais dificeis, de modo
geral, a Algebra linear, Estruturas Algébricas, Calculo, Fundamentos da Matematica
Elementar, Geometria e Analise. Contudo, relatam que, apesar destas serem disciplinas mais
dificeis, também tém dificuldade com disciplinas teoricas, conforme narra Sonhadora (2017):
“A disciplina de Cdlculo mesmo sendo mais dificil, tenho mais facilidade do que que as
disciplinas de tedricas ![...] creio eu por ndo ter muito o habito da leitura”.

Assim, compreendemos que mesmo os licenciandos apontando as disciplinas de
Matematica Formal como as mais dificeis do curso, eles desabafam que sentem dificuldades
com disciplinas de Educacéo, de modo geral, por ndo terem o habito da leitura e da escrita, uma
caracteristica do perfil do licenciando de Matematica, e por ndo terem a préatica de ensino da
Matematica. Logo, analisamos a importancia de atividades voltadas para atender essas
dificuldades, visando a formacdo de um sujeito “critico” e “reflexivo”.

Novoa (1992) também defende que a formacdo deve estimular essa perspectiva critico-
reflexivo, para que os sujeitos se tornem autdbnomos em sua formacdo, consequentemente,

possibilitando facilitar sua auto-formacéao. Sobre isso, 0 autor destaca que:

E importante estimular junto aos futuros professores e nos anos iniciais de exercicio
profissional, praticas de auto-formacdo, momentos que permitam a construgdo de
narrativas sobre suas proprias histdria de vida pessoal e, profissional. E refiro-me a
necessidade de elaborar um conhecimento pessoal (um auto- conhecimento) no
interior do conhecimento profissional e de captar (capturar) o sentido de uma
profissdo que ndo cabe apenas numa matriz técnica ou cientifica. Toca-se aqui em
qualquer coisa indefinivel, mas que esta no cerne da identidade docente. (NOVOA,
2009, p. 39)

Nesse sentido, a formacdo pode oferecer estratégias que contribuam com essa

perspectiva critico-reflexiva e promova dinamicas de autoformacao como raiz da constituicdo

11 Os licenciandos evidenciam disciplinas tedricas como sendo de Educacdo Matematica, contudo compreendemos
que todas disciplinas de Matematica sdo disciplinas tedricas, pois a Matematica € uma ciéncia formal que lida com
conceitos abstratos. E as disciplinas de Educacdo Matematica sdo disciplinas didatico-metodoldgicas, ou seja, sao
formas de aplicacdo da matematica formal, formas de ensinar matematica.
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da identidade docente. Acreditamos que a producdo de Memoriais pode ser uma delas, pois
busca levar o licenciando a refletir sobre sua prépria histéria de vida, possibilitando-lhe
ressignifica-la e autoformar-se por sua trajetoria vivida. Pois, conforme destacam Fiorentini e
Castro (2003), a formacéo esta imersa nas praticas sociais, historias e culturais que fazem parte
do sujeito, presentes em sua historia de vida.

Emerge também das narrativas dos licenciandos, que a “metodologia” do professor pode
facilitar ou dificultar a aprendizagem dessas disciplinas, evidenciando que uma “metodologia
flexivel” ao desenvolvimento dos académicos pode favorecer a aprendizagem, e que se faz
necessario também que tenham outros “livros” que apresentem os contetidos dessas disciplinas
de forma mais simples. Isso porque, os licenciandos relatam que os atuais livros sdo muito
abstratos e dificultam o entendimento dos licenciandos, conforme podemos verificar na
narrativa de Perseveranca (2017), quando evidencia que: “os livros referentes ao contetdo
estudado tem uma linguagem abstrata, de dificil compreensdo, apenas com a metodologia do
professor em sala de aula, tenho dificuldade em compreender a matéria”(PERSEVERANCA,
2017).

Nota-se que os licenciandos apresentam em suas narrativas, ndo apenas a importancia
da “metodologia” do professor ser diferenciada para contribuir com a aprendizagem dos alunos,
como também, a necessidades de mais “livros” que possam lhes auxiliar nesse processo
educacional, evidenciando que sdo licenciandos ativos na formacéo e ndo apenas licenciandos
passivos que esperam receber a aprendizagem dos professores, apresentando assim, aspectos
de busca de autoformacéo.

Contudo, apesar de todas as dificuldades relatadas, as narrativas revelam que, mesmo
os licenciandos tendo evidenciado dificuldades com: disciplinas dificeis, por serem mais
abstratas e ndo terem uma boa base; disciplinas tedricas, por ndo terem o habito da leitura;
metodologias menos flexiveis; e, falta de livros menos abstratos eles vém superando tais
dificuldades com garra, forca de vontade, esperanca e com a fé em Deus para vencer todos 0s
obstaculos da caminhada e alcancar a vitdria, nesse caso, se formarem como professores de
Matematica.

Com relagédo ao Eixo 2, que questiona qual € a posicao social e profissional do professor
na atualidade? E o que os Estagio tem significado para os licenciandos? O que emerge das
narrativas dos licenciandos € que o professor da atualidade deveria ser um professor “flexivel”
que buscasse “novas metodologias” para 0 ensino da Mateméatica e que construisse

“conhecimento junto com os alunos”.
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De acordo com No6voa (1992, p.14), o construir este conhecimento junto com o aluno
“nao se trata de mobilizar a experiéncia apenas numa dimensao pedagogica, mas também num
guadro conceitual de producao de saberes.” E, por isso, enfatiza a necessidade da “criacao de
redes de (auto)formacdo participada que permitam compreender a globalidade do sujeito,
assumindo a formagdo como um processo interativo ¢ dindmico” (NOVOA, 1992, p. 14).
Enfatizando, ainda, que essa troca de experiéncias consolida espagos de formagdo mutua, que
contribuem para o formador e para o formando, e esta troca se faz necessaria na formacao.

Emerge ainda das narrativas dos licenciandos que, mesmo percebendo que, atualmente,
muitos professores encontram-se desmotivados com a indisciplina dos alunos e a falta de
valorizacéo de seu trabalho, ainda ha aqueles motivados no exercicio da profissdo. Esses sdo
“modelos de professores” que os licenciandos querem seguir, pois sdo exemplos de professores
que se “comprometem’ com o processo de ensino e aprendizagem de seus alunos.

Neste sentido, analisamos que os licenciandos apresentam “modelos de professores”
que querem seguir e vao, assim, constituindo suas identidades. Pois, de acordo com Hall (2004),
a identidade:

[...] tem a ver entretanto da linguagem e da cultura da producdo ‘ndo daquilo que nos
somos’, mas ‘daquilo no qual nos tornamos’. Tem a ver ndo tanto com as questdes
“quem nos somos” ou “de onde nds viemos”, mas muito mais com as questdes de

99

“quem no6s podemos nos tornar”, “como nds temos sido representados” e “como essa
representacdo afeta a forma como nds podemos representar a nés mesmos” (HALL,
2004, p. 108).

Percebemos que a forma como os licencianciandos representam esses professores como
“modelo de professores” que querem seguir, vao produzindo suas identidades. Esse fato os
auxilia a se transformarem em quem eles querem se tornar, neste caso, professores de
Matematica.

Hall (2004) ainda destaca que essas identidades surgem da narratiza¢do do eu, 0 que
estaria em parte no imaginario, e sdo construidas dentro do discurso. Assim, concordamos
também com o autor que precisamos “[...] compreendé-las como produzidas em locais
historicos e instituicdes especificas, no interior de formacdes e praticas discursivas especificas,
por estratégias e iniciativas especificas” (p. 109). Logo, discutir sobre a identidade pode
possibilitar também ao individuo o tornar-se, nesse caso, 0 tornar-se/formar-se professor, e
pode, assim, surgir das narrativas do sujeito em formagcéo.

Ja com relacdo ao significado do estagio para os licenciandos, as narrativas revelam que
0 estagio é um momento importante uma vez que articula teoria e pratica e proporciona a

vivéncia da experiéncia docente, que os coloca em confronto com a decisdo de ser ou ndo ser
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professores, bem como de analisar a pratica docente do professor, necessaria a futura caminhada
profissional dos licenciandos. Podemos perceber a importancia desse momento na formacao,
nas palavras de Futuro (2017), quando evidencia que a disciplina de Estagio —Il proporcionou,
[Narrativa 24]: [...] um momento de reflexdo, hoje consigo analisar o quanto ja
construi, como futura professora sei que nunca vou estar pronta, mas ja achei o
caminho para trilhar em busca do eu professor, esta auto-avaliacdo nao serve apenas
para mensurar os meus objetivos alcancados, mas também para avaliar o meu
preparo quanto ser professora. Pois, o Professor é aquele que transmite alguma coisa

a alguém, portanto a relagdo dos professores com 0s saberes que ensinam €
fundamental para sua identidade profissional.

Percebemos que esse momento de estagio tem contribuido ndo apenas com a formacao
de modo geral, mas também com a construcdo da identidade profissional dos licenciandos, na
medida que proporciona a vivéncia da experiéncia docente, articulando teoria e pratica, bem
como o desenvolvimento de saberes necessarios a pratica docente.

Podemos perceber a importancia desse momento na formagéo, pois conforme destaca
Fiorentini e Castro (2003, p. 122), ¢ um momento importante que possibilita a “transi¢ao ou a
passagem de aluno a professor”. Essa passagem de aluno a professor vai também constituindo
a identidade docente que, segundo os autores, envolve tensdes e conflitos, o que nos leva a
defender que essa identidade ndo € fixa, mas oscila entre dois movimentos de fixagdo e
desestabilizacdo, ¢ uma questao do “tornar-se”, o tornar-se professor.

Para Perseveranca (2017), no estagio, o licenciando se percebe “na descoberta de ser
professor”, podendo analisar a construcdo do ser professor, em especial, nas disciplinas de

praticas e de estagio, pois proporcionam a experiéncia de ser professor. Ela destaca que:

[Narrativa 25]: Apds concluir os Estagio | e 11, pude entender que cada uma destas
etapas € fundamental para a formagé&o do aluno da licenciatura, pois eles transmitem
um ensinamento tedrico e pratico que acredito que seria impossivel de ser adquirido
de outra forma, tendo também a vantagem de preparar o estagiario para o cotidiano
escolar.

Entretanto, apesar de relatarem vérias contribui¢Ges do estagio, os licenciandos narram
que, nesse momento, tiveram dificuldades em saber se conseguiriam realizar o trabalho em sala
de aula, e que isso gerou certo nervosismo e davida sobre ser ou ndo essa a profissédo a seguir.
Porém, ao realizar a pratica docente em sala de aula, e perceberem que puderam contribuir com
a aprendizagem dos alunos, tendo sido reconhecidos e valorizados por esse trabalho, relataram
sentirem-se gratificados, reforcando a vontade de quererem ser professores, conforme evidencia
Sonhadora (2017), “essa experiéncia confirmou mais uma vez que estou na dire¢do certa”.

Valendo-nos de Larrosa (2002, p. 21-22), que apresenta o termo “experiéncia” COMO
“[...] aquilo que nos passa, que nos acontece, que nos toca”, acreditamos que essas
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“experiéncias” vivenciadas no estagio, marcaram a formacao dos licenciandos, o que este autor
compreende como um acontecimento que tem sentido para o sujeito e que essa experiéncia o
forme e o transforme. Assim, tais experiéncias de estagio estdo formando e transformando os
licenciandos de que eles querem se tornar, influenciando a constituicdo de sua identidade
docente, favorecendo a percepcao desses licenciandos e a se descobrirem professores, ou, a se
reafirmarem professores.

Dessa forma, compreendemos que a experiéncia de formacéo tem de promover sentido
ao sujeito que se forma e se constitui e que os Memoriais podem ser um caminho a ser utilizado
em uma formacdo que faca sentido para o sujeito que se forma, pois a historia de vida expressa
nos Memoriais permite o “[...] repensar as questdes de formagdo, acentuando a ideia que
‘ninguém forma ninguém’ e que a ‘a formagao ¢ inevitavelmente um trabalho de reflex@o sobre
0s percursos vividos”. (NOVOA, 2014, p. 153).

Assim, acreditamos que a expressdo das experiéncias vividas e registradas nos
Memorais, conduzem a reflexdo dos percursos de vida e de formacdo, apresentando novos
sinais que vao apresentando-se conforme véo ressignificando suas historias e se formando
reflexivamente. Nesse contexto, 0 Memorial pode apresentar-se com um potencial formativo
que pode ser explorado nos cursos de formacao inicial, com o intuito de contribuir para a
compreensdo do processo de formagao do sujeito.

Retomando as narrativas dos licenciandos, é valido destacar que até para Persisténcia
(2017) que, dentre todos os licenciados analisados no segundo Memorial, € a Unica que ainda
estd em duvida sobre o querer ser professora, evidencia que “como professora sinto que com
meu jeito calmo consigo ter dominio de uma sala de aula e posso ser uma grande professora”.
Percebemos que este pode ser um elemento que indica também a constituicdo de uma identidade
docente nascendo, se constituindo, pois a licencianda ja se vé como uma grande professora.

Assim, percebemos que a identidade docente vai sendo construida dentro do e no
discurso da licencianda que, apesar de dizer ndo ter certeza de querer ser professora, afirma
acreditar que serd uma grande professora. 1sso nos leva a compreender uma identidade sendo
constituida, de uma professora calma, com dominio de sala, expresso na representagéo de si em
seu discurso. Assim, as representagdes produzidas dentro dos e nos discursos, “[...] constroem
os lugares a partir dos quais 0s individuos podem se posicionar e a partir dos quais podem falar”
(WOODWARD, 2004, p. 17), e a licencianda fala de como pode ser uma boa professora pelas
suas caracteristicas apresentadas no ato de ensinar, evidenciando o que ela pode tornar-se.

Compreendemaos, conforme apresenta Novoa (1992), que:
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A identidade ndo é um dado adquirido, ndo é uma propriedade, ndo é um produto. A
identidade é um lugar de lutas e conflitos, é um espaco de construcdo de maneiras de
ser e estar na profissdo. Por isso, é mais adequado falar em processo identitario,
realgando a mescla dindmica que caracteriza a maneira como cada um se sente e se
diz professor (NOVOA, 1992, p.10).

Assim, como o licenciando se diz professor dentro dos e nos discursos vai, aos poucos,

constituindo também sua identidade, tornando-o professor.

Com relacdo ao Eixo 3, como os Licenciandos analisam a construcédo de sua identidade

como aluno, apresentaremos no quadro, a seguir, de forma geral, 0 que suas narrativas

evidenciam:

Quadro 8: Narrativas dos licenciandos sobre como analisam a construcéo de sua identidade como aluno.

Licenciando | Narrativa

Perseveranca | O Estagio eu me percebo na descoberta do ser professor...sei e 0 curso ird me proporcionar
coisas boas e abrir muitas portas na area de educagdo como professor de matematica...hoje
tenho a convicgdo de que fiz a escolha certa quando escolhi o curso de matematica para ser
professor.

Guerreira Falar da minha trajetéria académica, da formacé&o e da experiéncia discente me remete a falar

de memdrias. Estas por sua vez, remetem ao passado e dele emergem imagens, emocdes,
palavras. O processo de ensino e aprendizagem proporcionado pelos professores, as
influéncias recebidas para construcéo da pessoa e da profissional que hoje sou, e o “desejo
de tornar-me professora.”

Persisténcia

[...] ndo sei se quero ser professora... mas tiveram momentos que vivi no estagio que percebi
que com meu jeito de ser posso ser uma boa professora.

Sonhadora A experiéncia de estdgio me confirmou mais uma vez que estou na direcdo certa..., mesmo
sabendo que tenho uma longa caminhada a seguir.
Futuro Hoje vejo com mais clareza as dire¢des que tomei desde o primeiro dia na faculdade até agora,

0 quanto eu cresci, amadureci, 0 quanto aprendi. Hoje sei o caminho que quer seguir, € 0
melhor sei por onde comecar.

Fonte: A Autora (2017).
Podemos analisar que dos 5 (cinco) licenciandos, apenas uma ainda declara nao ter

certeza sobre querer ser professora de Matematica, contudo revela em seu discurso que acredita

gue pode ser uma boa professora. Acreditamos que esse elemento seja um indicio, uma pista,

um elemento que evidencie também uma identidade docente sendo constituida. Para os outros

licenciandos, a formacdo, em especial o estagio, vieram a contribuir para articular a teoria e

pratica, possibilitando a vivéncia de experiéncias docentes, e contribuindo em sua formacéo e

constituicdo da identidade docente.

Nesse sentido, de acordo com Marcelo Garcia (2009), compreendemos que:

E preciso entender o conceito de identidade docente como uma realidade que evolui
e se desenvolve, tanto pessoal como coletivamente. A identidade nao é algo que se
possua, mas sim algo que se desenvolve durante a vida. [...] O desenvolvimento da
identidade acontece no terreno do intersubjetivo e se caracteriza como um processo
evolutivo, um processo de interpretacdo de si mesmo como pessoa dentro de um
determinado contexto (MARCELO GARCIA, 2009, p. 112).
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Portanto, para compreender a constituicdo da identidade docente € importante
compreender a trajetdria vivida pelo sujeito, ao longo de sua formagéo, entendendo que ela ndo
se constitui apenas quando o sujeito ingressa na formacao inicial, mas que, durante essa
formacdo, os instrumentos utilizados e 0os momentos vivenciados, em especial, no estagio
podem contribuir para que o sujeito v4, aos poucos, se descobrindo ou se reafirmando professor.

J& como relacdo a producdo dos Memoriais, os licenciandos narram que a escrita deles
possibilitou-lhes refletir sobre a formacao, a constituicdo da identidade docente, bem como, os
Memoriais influenciaram em quem estdo se tornando, se transformando, propiciando-lhes ainda
a reflexédo sobre seu percurso de vida e formag&o. Podemos ver um momento desses relatos na
narrativa apresentada, a seguir:

De acordo com Perseveranca (2017), ao produzir o Memorial:

[Narrativa 26]: Revivi minha trajetoria até na Universidade e hoje tenho a convic¢io
que fiz a escolha certa quando escolhi cursar Matematica, tenho certeza e consciéncia
que este processo que vai durar quatro anos dentro da faculdade, vai ser apenas uma
das primeiras etapas, e que as préximas etapas que virdo serdo cada vez maiores,
pois a profissdo do ser professor tem desafios diarios.

Podemos perceber que produzir o Memorial levou a licencianda a refletir criticamente
sobre a formacdo, sobre a escolha de ser professor e se auto-avaliar em sua trajetdria
educacional.

Nesse sentido, apoiados em Passeggi (2008), que compreende o Memorial como um
género académico autobiografico, acreditamos também que esse instrumento permite que o
autor se (auto)avalie, tecendo reflex@es criticas sobre seu percurso intelectual e profissional e
qgue essa narrativa pode clarificar experiéncias significativas para sua formacdo. Assim,
conforme a narrativa da licencianda, percebemos que produzir o Memorial pode contribuir para
ter consciéncia da escolha de querer ser professor e auxiliar na construgdo de sua identidade
docente, na medida em que reflete sobre o professor que deseja tornar-se.

Para Guerreira (2017), o exercicio de escrita do Memorial possibilitou-lhe a “reflexdao
acerca da minha trajetoria académica, pois estes momentos de reflexdo fizeram despertar em
mim a vontade de seguir em frente”. Acreditamos que essa vontade de seguir em frente seja o
desejo de querer ser professora, que foi sendo refor¢ado na escrita do Memorial.

Percebemos que emerge de sua narrativa a reflexdo de todo percurso vivido e a
motivagdo para construgdo do ser professor, a partir do exercicio reflexivo provocado pela
escrita do Memorial. Assim, compreendemos, conforme destaca Passeggi (2006), que as

abordagens autobiograficas sdo um caminho para pensar a formacéo do professor de forma a
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refletir sobre sua prética e sua formacao pessoal e profissional. Logo, o0 Memorial pode ser um
elemento importante que pode incentivar a reflexdo da formagédo, do processo de formar-se
professor.

Ja Persisténcia (2017) evidencia:

[Narrativa 27]: Senti dificuldade na producdo do Memorial, pois relata que
gosta de falar, pois quando escreve acaba esquecendo algumas coisas.
Contudo, evidencia que a escrita do Memorial —I1 senti que mexeu muito com
meu emocional, pois na hora eu estava escrevendo ndo senti nada, mas quando
fui ler em sala de aula eu desabei, mas, estava precisando daquele desabafo e
consegui fazer isso com a escrita dos Memoriais. Eu s6 tenho a agradecer a

professora...que contribui muito para os académicos.

Apesar de a licencianda relatar dificuldade para escrever o Memorial, ela revela em sua
narrativa que essa producdo marcou sua formacdo, na medida em que contribuiu para seu
desenvolvimento pessoal e académico, inclusive agradecendo a atividade proposta, pois a
licencianda destaca que, apesar de sentir dificuldades para escrever, ela conseguiu se
desenvolver. Para Passeggi (2006), essa escrita possui uma dimensédo (auto)avaliativa e outra
(auto)formativa, constituindo-se como uma forma de reinterpretacdo da vida. Assim essa
reinterpretagcdo pode contribuir com a formagéo dos licenciandos que, aos poucos, vao se
descobrindo professores.

Para Sonhadora (2017), produzir o Memorial significou:

[Narrativa 28]: Refletir durante a minha caminhada de regéncia, pois a cada dia ao
finalizar os trabalhos eu refletia sobre minha acao, e refletia sobre como poderia
melhorar no dia seguinte. Outro ponto positivo que me deixa muito feliz é de saber
que essas reflexdes estdo aqui (no segundo Memorial), ou no primeiro Memorial,
registradas, pois dessa forma posso reler e perceber o quanto eu mudei, 0 que ja
evolui, o que eu reafirmei. Pretendo escrever uma Memorial para cada semestre que
ainda cursarei, pois vejo que ele contribui para minha constituicdo docente, e auxilia
minhas reflexfes acerca de minha formagéo.

Nessa narrativa fica muito forte a evidéncia da importancia da producdo de Memoriais,
pois podem levar o licenciando a refletir sobre sua formacdo, podendo se auto-avaliar e a se
auto-formar a medida em que refletem sobre seu percurso. Entendemos assim, que esse
movimento de reflex&o sobre sua formacédo, por meio da escrita do Memorial, fizeram parte de
compreender melhor esse processo de constituir-se professora, produzindo também uma
identidade.

Nesse sentido, compreendemos que a identidade profissional docente ¢ “um processo

evolutivo de interpretacéo e reintegracdo de experiéncias, uma nog¢ao que coincide com a ideia
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de que o desenvolvimento dos professores nunca para e é visto como uma aprendizagem ao
logo da vida” (MARCELO GARCIA, 2009, p. 112).

Para Futuro (2017), a escrita do Memorial € “muito importante pois é quando paro um
momento para refletir se 0 caminho que tracei realmente esta certo, o quanto ja caminhei, o
quanto ainda tenho que caminhar, o que deu certo, o que deu errado, o que posso melhorar”.
Esses apontamentos nos indicam que escrever o Memorial fez a licencianda refletir sobre a
formacdo, seus percursos vividos, tendo outros significados. Conforme evidencia Passeggi
(2008), quando evidencia o Memorial como uma narrativa autobiografica, o licenciando
relembra de momentos que foram importantes em sua formacao, ressignificando-os. Assim,
Abrahdo (2011) ratifica:

[...] o Memorial é um processo, ¢ a resultante da rememoracédo com reflexéo sobre
fatos relatados, oralmente e/ou por escrito, mediante uma narrativa de vida, cuja trama
(enredo) faca sentido para o sujeito da narracdo, com a intengdo, desde que haja
sempre uma intencionalidade, de clarificar e ressignificar aspectos, dimensfes e
momentos da prépria formagdo (ABRAHAO, 2011, p. 166).

Acreditamos gue as reflexdes realizadas pelos licenciandos, e aqui apresentadas, podem
contribuir para a compreensao de suas identidades que vao sendo produzidas dentro dos e nos
discursos. Compreendemos ainda que produzir um Memorial € um exercicio sistematico de
revistar a prépria histdria, refletindo sobre ela, compreendendo-a, resignificando-a.

Considerando a analise do segundo Memorial, verificamos que emerge das narrativas
dos licenciandos pistas de como suas identidades vém sendo constituidas, em especial pela
“influéncia dos professores”, tido como modelos de sua formagdo; nas “praticas de estagio”,
que possibilitam a vivéncia da experiéncia docente; “dentro dos e nos discursos”, que
apresentam os professores que estdo se tornando ou acreditam que vdo se tornar; e, por
atividades desenvolvidas na formagéo inicial, em que o Memorial tem sido um instrumento de
reflexdo e de formacéo dos licenciandos.

Portanto, acreditamos que por meio da producdo dos Memoriais podemos, por um lado,
compreender como os licenciandos estdo se formando e constituindo sua identidade docente,
que ndo se dessassocia de sua identidade de sujeito, pois faz parte do ser professor; e por outro,
a perceber a importancia dos Memoriais para os licenciandos, pois a partir deles podem refletir
sobre sua experiéncia de vida ao longo de sua formacéo, ressignificando-a e compreendendo

COmMO vem aos poucos se constituindo, se tornando professor.
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CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o instrumento de pesquisa utilizado, procuramos analisar os licenciandos
em sua trajetoria de vida e seus percursos de formacdo, 0 que compreendemos como um
“movimento” de analise para compreender 0 processo de constituicdo da identidade docente,
do tornar-se, formar-se professor. Assim, buscamos nesse movimento compreender como vem
se constituindo a identidade docente emergida a partir da producdo de Memoriais de Formagéo
de licenciandos em Matematica da Universidade do Estado de Mato Grosso-(UNEMAT),
Campus de Barra do Bugres-MT, a partir de um olhar cuidadoso e subjetivo sobre as suas
narrativas nos Estagios I e Il das turmas 2016/02 e 2017/01.

Nesse “movimento” de analise, tivemos a intengdo de compreender como 0S
licenciandos estdo se constituindo professores de Matematica, no sentido de exercitar um olhar
subjetivo, sobre suas narrativas para compreender os elementos/momentos que influenciam o
constituir-se professor.

Dessa forma, o problema de pesquisa que se prop0s resolver foi: “Como se constitui a
Identidade Docente emergida a partir da producdo de Memoriais de Formacéao de licenciandos
em Matematica da Universidade do Estado de Mato Grosso-(UNEMAT), Campus Deputado
René Barbour, do municipio de Barra do Bugres-MT, desenvolvidos durante os Estagios
Curriculares Supervisionados I e 11 do periodo de 2016/2 e 2017/01?”

Na tentativa de buscarmos respostas a questdo de investigacdo, nosso trabalho perseguiu
0 objetivo de investigar, na formagéo inicial de professores, 0 processo de constituicdo da
identidade docente que emerge a partir da producdo dos Memoriais de Formacdo dos
licenciandos de Matematica da UNEMAT de Barra do Bugres — MT; desenvolvidos durante
os Estagios Curriculares Supervisionados | e Il, realizados no periodo de 2016/02 e 2017/01,;
no sentido de perceber que indicios podem ser encontrados nas narrativas autobiograficas da
historia de vida e formacdo, os Memoriais de Formagdo dos licenciandos, que revelam
elementos importantes do processo de constituicdo da identidade docente dos futuros
professores.

Para tanto, buscamos em um primeiro momento analisar o primeiro Memorial de
Formacdo, produzido pelos licenciandos durante o ECS-I, em que os licenciandos realizaram
apenas atividades de observacdo na escola; e, no segundo momento, analisamos o segundo

Memorial de Formacéo, produzido apds a pratica de ser Professor em sala de aula.
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Assim, para responder nossas inquietacdes, buscamos, pelos objetivos especificos,
inicialmente identificar nas narrativas escritas, as possiveis marcas/influéncias deixadas por
professores, e como estas estdo sendo ressignificadas pelos licenciandos, e 0s
elementos/momentos do processo de constitui¢do da identidade docente que emergem a partir
da producdo dos Memoriais. E, em seguida buscamos analisar se os Memoriais de Formacéo
podem ser instrumentos de reflexdo do processo de formar-se professor, na perspectiva dos
licenciandos.

No primeiro momento, podemos perceber que ha muitas marcas e influéncias deixadas
por professores, e acreditamos que, em alguns casos, essas marcas estdo sendo ressignificadas
pelos licenciandos, e, em outros, ainda deixam traumas de formagdo no sujeito, que criam
barreiras no seu processo de formacdo e aprendizagem. E, os elementos e momentos de
constituicdo da identidade docente podem ser vistos pela influéncia da familia, amigos, contexto
social, o estagio, os discursos e préaticas discursivas, pela producdo do Memorial, e em especial
os professores que sdo modelos do que os licenciandos querem ou ndo seguir, e que V&o
influenciando a formacdo dos licenciandos e constituicdo da identidade docente dos
licenciandos. Tais elementos e momentos véo influenciado a constituicdo da identidade dos
licenciandos. Assim, acreditamos que tal formag&o ocorre como um processo continuo em que,
aos poucos, os licenciandos vao se formando e se descobrindo professores, e que suas
identidades ndo sdo fixas, estdo em constante formacao e transformacao e vao sendo produzidas
dentro dos e nos discursos e nas relagdes com os contextos do qual fizeram e fazem parte, e que
vao 0s constituindo.

Ja com relacdo a compreender se os Memoriais de Formacdo podem ser instrumentos
de reflexdo do processo de formar-se professor, na perspectiva dos licenciandos, mediante todas
as narrativas e analises realizadas, acreditamos que o Memorial tem exercido um potencial
formativo importante nesse processo de formar-se, constituir-se professor, levando os
licenciandos a refletirem sobre seus percursos de vida e formacgao, resignificando-os e 0s
transformando, compreendendo melhor suas identidades.

Assim, compreendemos que com a escrita dos Memoriais 0s licenciandos estdo
conseguindo refletir sobre sua formagéo, vivendo e revivendo momentos que foram importantes
em sua vida, e que esses momentos, em alguns casos, passam a ser vistos com outros olhares e
a ter outros sentidos, outros significados. Compreendemos ainda que refletir e escrever os
Memoriais permite ao licenciando reviver o que foi esquecido e contribui com sua formacao,

fazendo com que esse sujeito compreenda melhor seu percurso formativo. Dessa forma, o
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Memorial pode ser compreendido como um instrumento para a reflexdo da constituicdo da
identidade docente dos licenciandos.

Contudo, se faz necessario pontuar o papel do roteiro para producdo do Memorial, como
orientador do processo da escrita deste documento reflexivo na formacéo, que pode auxiliar os
licenciandos na producéo dos Memoriais; o papel do formador que pode orientar e acompanhar
essas producdes incentivando as escritas reflexivas dos licenciandos; o papel da reescrita dos
Memoriais, onde os licenciandos podem perceber elementos e momentos de sua formacao que
passaram despercebido, ressignificando-os; e o papel do estagio como cenario desse processo
de producdo dos Memoriais, utilizando este espaco como lugar de uma formacao reflexiva dos
licenciandos.

Nesse sentido, verificamos avancos dessa pesquisa em relacdo aos trabalhos
anteriormente mapeados, pois esta pesquisa apresenta elementos e momentos de constituicdo
da identidade docente dos licenciandos, identificando marcas deixadas por professores, que em
alguns casos estdo sendo ressignificadas, e em outros ainda deixa marcas de formacgdo que
prejudicam o processo de ensino e aprendizagem dos licenciandos, e as identidades sendo
produzidas pela influéncia da familia, amigos, professores, contextos sociais, e dentro dos e nos
discursos, bem como, verificamos que os Memoriais utilizados e produzidos no cenario dos
estagios, podem ser instrumento de reflexdo e pratica de auto formacdo dos licenciando,
contribuindo para formacao reflexiva dos mesmos.

Nesse contexto, 0s momentos de formacao dos licenciandos tem relacdo como o passado
e futuro, passado no momento que eles olham para as marcas deixadas na formacdo e as
trajetorias vividas, e quando conseguem perceber o seu processo de formacao e a escolha pelo
curso de matematica, e no futuro pois fazem uma reflexao critica das atividades realizadas no
estagio, em que o Memorial é evidenciado com um potencial formativo para os licenciandos.

Desta forma, o Memorial como instrumento de formac&o tem seu potencial pela escrita
reflexiva, em que o licenciando faz uma reflexdo, diferente da oralidade, porque ha uma
estruturacdo, e essa estruturacao pode fazer compreender e ressignificar a sua prépria formagéo.
Contudo, é importante a discussdo com 0s pares no estagio, visando esta construcao e formacéo
também coletiva, e o cuidado da conducdo do formador nesse processo, bem como, o olhar
atento para a reescrita dos Memoriais que podem dar novas ressignificagdes a partir da propria
escrita do sujeito, e a partir de, os licenciandos vao se formando e se constituindo.

Assim, nesse movimento, de investigar a producdo dos Memoriais de Formacao, o que

emerge das narrativas dos licenciandos é que os Memoriais foram objetivo para repensar a
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historia de vida e formacéo, e que os elementos influéncia da familia, dos professores, dos
amigos, do processo de educacional, dos contextos dos quais fazem ou fizeram parte, das
praticas de estagio, dos discursos produzidos, e dos modelos de professores, contribuem para a
constituicdo da identidade do sujeito que estdo se constituindo, e que também fazem parte da
identidade docente do professor, j& que o professor € a pessoa e a pessoa € o professor, e assim,
uma identidade néo se dessassocia da outra, mas, se complementam. Assim, podemos dizer que
refletir sobre sua histéria de vida pode contribuir para reflexdo da prépria formacdo e
constituicdo da identidade.

Acreditamos que 0s sinais que as narrativas estao apresentando, indicam algumas pistas
de como a identidade dos licenciandos vai se constituindo, num processo de relagdo dos sujeitos
com os discursos e contextos de sua historia de vida e formacdo. Compreendemos que o
Memorial pode ser um valioso instrumento utilizado no processo de formacao e constituicao da
identidade docente dos licenciandos, que requer, por um lado, uma boa orientacao por parte dos
professores formadores, e por outro, um mergulho profundo, por parte do licenciando, na sua
historia de vida e formacdo, em busca de elementos que o formem e o transformem, mas que,
acima de tudo, possibilitem a reflexdo dos percursos vividos e do processo de formar-se
professores de Matemaética no qual estdo se formando.

Assim, cremos que o Memorial pode ser um valioso instrumento a ser utilizado nos
contextos de estagio, que muitas vezes utilizam apenas relatorios para registrar esse processo,
e 0 Memorial pode ser adicionado nesse periodo da formacéo devido seu potencial formativo,
formando professores reflexivos e autbnomos de sua formacdo. No entanto, acreditamos que o
Memorial, ndo possa ser utilizado apenas nas disciplinas de estagio, mas em qualquer disciplina
e periodo, pois pode contribuir com os licenciandos, para que possam compreender e
ressignificar a sua propria formacéo.

Diante do exposto, vimos que as narrativas autobiograficas dos licenciandos revelam a
experiéncia a partir da perspectiva do sujeito, trazendo consigo o sentido das experiéncias de
vida, a partir das quais podem emergir 0s processos de constituicdo da identidade dos
licenciandos, no sentido de compreender como ocorre esse processo de formar-se professor.

Portanto, consideramos que as experiéncias vividas pelos sujeitos podem ser
influenciadas por toda a histéria de vida e formacao, nos contextos que fazem e fizeram parte e
podem provocar mudangas em sua identidade, que ndo é fixa mas que esta em constante
transformacéo. Assim, compreendemos que oportunizar aos futuros professores a reflexdo

sobre o0 seu processo de formagéo, por meio da escrita de Memoriais de Formagéo, pode ser um
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caminho para compreenderem esse processo de formacao como fundamental na constituicdo do

ser, do tornar-se, do formar-se, do constituir-se professor de Matematica.
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