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RESUMO

Nesta pesquisa, objetivamos investigar as contribuicbes de um curso de formacéo
continuada para professores que ensinam Matematica nos anos iniciais do ensino
fundamental da rede publica no municipio de Barra do Bugres/MT. Foram
proporcionados encontros formativos com teméticas que ndo foram contempladas
durante o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) 2014, que
atuou na formagéo continuada de professores alfabetizadores. Tratou-se, portanto,
de uma formacdo complementar a essa politica educacional. Os encontros
formativos analisados nesta pesquisa buscaram contribuir com professores
pedagogos. Os passos utilizados para se chegar aos objetivos foram os de
promover uma formagdo continuada em Matematica, com discussdes sobre o
desafio de se ensinar esse componente curricular. Assim, a formacdo continuada
com duracao de dois meses e 17 dias, totalmente online, promoveu aprendizagens
matematicas por meio de suas palestras, oficinas e jogos, que poderdo servir de
apoio aos professores em suas aulas. Os encontros formativos contemplaram a
Etnomatematica, as Tecnologias Digitais, as metodologias ativas e os objetos de
aprendizagem matematicos especificos, como a resolucao de problemas, grandezas
e medidas, probabilidade e estatistica, geometria, nimeros e algebra, de acordo
com habilidades da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Para tanto, nesta
pesquisa, de abordagem qualitativa, foram utilizados para a producédo de dados, as
falas e os registros feitos no chat, durante os webnarios, e também atividades
entregues pelos professores participantes pos-formacao. Os dados foram reunidos
com o intuito de responder a seguinte
contribuicdes proporcionadas por um curso de formacdo continuada para
professores que ensinam Mateméatica para o ensino dessa disciplina nos anos

que:

i niciais do ensino f undament alinvestigagcdocfoint e x t

embasada em pesquisadores que discutem o ensino de Mateméatica nos anos
iniciais e formacédo continuada de professores. Ap6s o processo formativo, pudemos
concluir que houve aprendizagens e satisfacdo aos professores envolvidos, podendo
assim contribuir com suas préticas pedagdgicas.

Palavras-chave: Ensino de Matematica; Formacdo Continuada de professores;
Ensino Fundamental-anos iniciais.



ABSTRACT

In this research, we aim to investigate the contributions of a continuing education
course for teachers who teach mathematics in the early years of public elementary
school in the municipality of Barra do Bugres / MT. Training meetings were provided
with themes that were not covered during the National Pact for Literacy at Proper
Age (PNAIC) 2014, which acted in the continuing education of literacy teachers. It
was, therefore, a complementary formation in relation to this educational policy. The
foormati ve meetings analysed in this research
teachers. The steps used to reach these goals were to develop continuing education
in mathematics with the impact on the challenge of using mathematics. Thus,
continuing education lasting two months and 17 days, performed completely online,
promoted mathematical learning through its lectures, workshops and games, which
supports teachers in their classes. The formative meetings covered ethno
mathematics, digital technologies, active methodologies and specific mathematical
learning objects, such as problems solving, quantities and measures, probability and
statistics, geometry, numbers and algebra according to the skills of the Common
National Curriculum Base (BNCC). So, in this research of a qualitative approach, it
was used to produce data, some elements such as speeches and messages made in
the chat, during webnaries, and activities delivered by the participating teachers after
this training. The data were analysed in order to answer the following research
qguestion: "What are the possible contributions provided by a continuing education
course for teachers who teach Mathematics for teaching this discipline in the early
years of elementary school based on the context of BNCC"? This research was
based on researchers who discuss the teaching of mathematics in the early years
and the continuing education for teachers. After the training process, it was possible
to conclude that there were both learning and satisfaction among the teachers who
participated of it, additionally being able to contribute with their own pedagogical
practices

Keywords: Mathematics Teaching; Continuing Teacher Education; Elementary
school-first years.
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1 INTRODUCAO

Nos paragrafos seguintes, apresentaremos a introducdo dividida em dois
subitens. A principio sera discorrido sobre a historia de vida da autora, suas
inquietacbes e motivacdo para a pesquisa. Por conseguinte, no segundo subitem,
descreveremos como se desenvolveu o cenario da pesquisa, no qual procuraremos
compartilhar como foram os procedimentos metodolégicos utilizados para elaborar

esta investigacao.

1.1 Histéria de vida

Sou Marta Ferreira Marcelo, casada e mée de trés filhas. Nasci no estado do
Parana, em Vera Cruz do Oeste, e me recordo da infancia quando moravamos no
sitio do meu avb. Dez irméos, nove nascidos no Parand e uma nascida em Sao
Paulo. Eramos muito pobres. Moravamos em um barraco de madeira e dormiamos
todos em uma cama de casal.

Cursei o ensino fundamental anos iniciais, anos finais e magistério em
escolas publicas. Minha trajetéria escolar se iniciou ainda crianga, aos sete anos,
quando entrei na primeira série do primeiro grau. Nunca tinha estudado antes.

Quando meus tios venderam o sitio para tentar a vida na cidade grande,
meus pais foram para Sao Paulo. Porém, fiquei um tempo a mais no Parana, com
meus avos, para que eles nao ficassem sozinhos. Com isso, atrasei um pouco 0s
estudos porgue ja tinha sete anos e ainda ndo havia estudado em lugar algum.

Aos sete anos fui levada para Sdo Paulo, na cidade de Carapicuiba, Bairro
Jardim Tonato, na Rua Amambai, para morar com meus pais e irmaos. L& iniciei
minha trajetoria escolar no ensino primario, com bastante dificuldade na primeira
série, tanto que realmente fui aprender a ler mesmo na segunda série.

Mi nha m«e era <crist« e nogregagdoiCosta dd ev an
B r a s embi-me dom emocédo da primeira vez que consegui fazer uma leitura fora
da escola. Foi na igreja. Sempre via umas palavras escritas la na frente, mas nao
sabia o que estava escrito.

Um dia, vi aquelas palavras escritas e comecei a juntar as letrinhas. Com
alegria, percebi que estava lendo. A primeira frase que eu li estava dentro da igreja:

AEmM nome do Senhoui tJoe stursadb.allCheou pmar a | er a
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nao conseguia decifrar. Fiquei muito feliz por ter conseguido ler. Naguele momento,
descobri que j& sabia ler as palavras, entdo sai lendo tudo o que eu via pela frente.

Outro fato marcante foi com relacdo a Matematica, pois a considerava uma
disciplina muito dificil. Mesmo sendo uma aluna muito dedicada, tinha muito medo
de ser reprovada, porque sempre ficava para recuperacédo. Quando estava da quinta
para a sexta seérie, faltaram alguns créditos para eu completar os 24 pontos em
Matematica, mas nao consegui e fui reprovada nesse componente curricular. 1sso
me machucou muito, pois teria que fazer a quinta série novamente, apenas por
causa de uma disciplina que eu ndo conseguia assimilar os contetdos.

Minha mé&e trabalhava em uma escola muito renomada em S&o Paulo, o
colégio Mackenzie. O meu primeiro emprego, aos 13 anos, foi minha mae quem
arrumou de empregada doméstica na casa de uma professora que trabalhava no
Mackenzie, a senhora lzildinha.

Essa senhora foi quem me incentivou a ser professora, estudar Pedagogia.
Ela me colocou em uma escola para estudar, comprou todos 0os meus materiais,
meus livros.

Trabalhei na casa dela por quatro meses, depois arrumei outro emprego,
sempre trabalhando e estudando simultaneamente. Deu tudo certo com meus
estudos até a oitava série, porém quando ingressei no primeiro ano do ensino
médio, ainda em Sao Paulo, encontrei muita dificuldade, porque tinha que trabalhar
durante o dia, estudar a noite. Novamente fui reprovada em Matematica.

Apbs esse periodo, meus pais resolveram se mudar para Mato Grosso, pois
tinhamos parentes neste estado, os quais diziam que era um lugar calmo, diferente
da cidade de S&o Paulo, que ja estava muito violenta. Meus irmaos viviam brigando
no bairro em que moravamos e, por isso, meus pais ficaram com medo pela vida
deles.

Chegando a Barra do Bugres/MT, fui matriculada na Escola Estadual Julio
Miiller, no curso propedéutico. Nesse periodo, conheci meu futuro esposo que me
orientou a trocar o curso propedéutico pelo magistério. Fiz a troca enquanto cursava
0 segundo ano. Foi assim que cheguei até minha profisséo.

Meu primeiro emprego como professora, apoés concluir o magistério, foi na
escola Cenecista, em 1995, no bairro Maracana. Naquela época, ndo possuia muita
experiéncia na profissao e infelizmente cometi muitos erros. Fiquei nessa escola por

dois anos, depois, por mais trés anos, na Educacao de Jovens e Adultos (EJA), na
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Escola Estadual 15 de Outubro, em uma sala multisseriada. Essa escola possuia
uma extensdo, ou seja, outras escolas forneciam salas de aula anexas a Escola
Estadual 15 de Outubro, nesse caso, a Escola Estadual Professora Julieta Xavier
Borges e Escola Estadual José Ourives ofereciam essas extensfes, onde, por trés
anos, trabalhei.

No ano de 2000, obtive a felicidade de ser aprovada no concurso publico para
o cargo de professor da educacao basica, nivel de magistério, no Estado de Mato
Grosso. Fui empossada na Escola Estadual Jodo Catarino de Souza, antiga escola
Cenecista, atuando por dez anos com alunos da 12 a 42 Série do Ensino
Fundamental.

Lecionei em todas as séries, mas tinha preferéncia pelos 3° e 4° anos porque,
dessa forma, sempre estudava um pouco mais, inclusive a Matemética, pois sempre
tinha que me preparar para aula, ndo dominava os conteidos matematicos.

Nesse tempo, o0 governo de Mato Grosso fez o enquadramento dos
professores que possuiam magistério, ou seja, nenhum professor poderia lecionar
sem ter concluido o curso de Pedagogia, dando o prazo de dez anos para todos se
adequarem a nova realidade educacional.

Lancou, entdo, o Nucleo de Educacdo Aberta e a Distancia (NEAD), um
programa para professores que proporcionava a graduacdo em Pedagogia,
destinada aqueles que estavam em sala de aula e ndo possuiam a formacéo
superior.

A Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), por meio do seu Nucleo de
Educacdo Aberta e a Distancia (NEAD-IE), em parceria com a Universidade de
Estado de Mato Grosso (UNEMAT), a Secretaria de Estado de Educacgéo de Mato
Grosso (SEDUC) e mais de 70 prefeituras, a partir de 1994, passou a programar e
desenvolver curso de graduacdo a distancia no pais, visando a formacdo dos
professores da rede publica que atuavam nas primeiras quatro séries do Ensino
Fundamental.

A oferta desse cur s o fazi a parte do AProgram
Qualificacdo Docente em Mato Grosso” cuja meta era profissionalizar todos os
professores dos sistemas Estadual e Municipal de Educacdo, no estado de Mato
Grosso, até o ano 2011.

E importante ressaltar que a experiéncia de Mato Grosso também se

expandiu para outros Estados, por meio de parcerias com Instituicbes Publicas de



19

Ensino Superior, atendendo a mais de 16 mil professores da rede publica, em
parceria com universidades publicas locais, consolidando-se e tornando-se
referéncia nacional no campo da formacdo de professores e na modalidade a
distancia.

A prova para acesso ao programa ocorreu na cidade de Diamantino - MT,
distante, aproximadamente, 137 km de Barra do Bugres, em um dia muito chuvoso.
Como estava em uma moto, cheguei atrasada e os portdes estavam se fechando.
N&o pude fazer essa prova, mas precisava ter a formacado em Pedagogia.

Fui, entdo, para uma instituicdo privada, no municipio de Tangara da Serra i
MT (80 km de Barra do Bugres), a Faculdade de Educacdo de Tangara da Serra.
Aprovada nessa IES, trés vezes por semana saia as 17h da escola que lecionava e
ia para o ponto de 6nibus, as 17h30min, estudava até as 23h. Isso durante os quatro
anos de duracao do curso de Pedagogia.

Aprendi muito nesse curso. Por exemplo, a entender por que, quando meus
alunos estavam na fase de alfabetizacdo, escreviam as frases todas juntinhas.
Antes, quando eu via as frases todas grudadas, dizia que estava errado e pedia para
apagarem.

Nesse tempo, ainda ndo conhecia Emilia Ferreiro, tampouco Piaget, Vigotsky
e outros tantos que influenciaram o meu trabalho. Ferreiro € responsavel por
conhecermos as etapas de estrutura-«o da |
uma criangca comeca a escrever, produz tracos visiveis sobre o papel, mas, além
disso, e fundamentalmente, pde em jogo suas hipéteses acerca do proprio
significado da representa-«o0o gr8ficao (FERF

Durante meus estudos, ainda lecionava na Escola Jodo Catarino de Souza,
onde fiquei por dez anos. Como estava localizada em um bairro muito afastado de
minha residéncia, eu queria trabalhar em uma escola mais préxima e, assim, no ano
de 2010, surgiu a oportunidade de remocéo para a Escola Estadual Professora
Julieta Xavier Borges, onde lecionei até 2020.

Terminada a licenciatura, fiz especializagcdo em Psicopedagogia, no Instituto
Cuiabano de Educacdo (ICE), melhorando meus conhecimentos e minha
experiéncia docente na escola. Foi entdo que nasceu a vontade de ampliar os
estudos em nivel de mestrado, mais especificamente no Programa de POs-
graduacdo Stricto Sensu em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECM), da

Universidade do Estado de Mato Grosso i UNEMAT i Campus de Barra do Bugres.



20

Preocupava-me, especificamente, com o ensino de Matematica ministrado no
Ensino Fundamental e com a formacao de professores pedagogos que ensinam
Matematica, pois precisava entender minhas dividas e questionamentos.

Assim, no segundo semestre de 2018, passei a cursar uma disciplina como
alunaespecialno referido programa, f@AProfi s,paisonali
tinha o objetivo de ingressar no PPGECM como aluna regular. E, em 2019, fui
aprovada como aluna regular na linha de pesquisa: Ensino e Formacao de

Professores em Ciéncias e Matematica.

1.2 Cenérios da pesquisa

A pesquisa promoveu uma formacdo continuada em Matematica para
professores que lecionam esse componente curricular nos anos iniciais e seu
objetivo foi contribuir com a formagé&o continuada aos professores pedagogos, com o
tema Contribuicbes da Formacdo Continuada para a Pratica Pedagogica dos
Professores que ensinam Matemética nos anos iniciais do Ensino Fundamental do
Municipio de Barra do Bugres- MT. De forma geral, essa formacao continuada de
professores que ensinam Matematica procurou aprimorar as praticas desenvolvidas
em sala de aula.

Foram proporcionados encontros formativos com teméticas ndo contempladas
durante o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa - PNAIC, em 2014.
Tratou-se, portanto, de uma formacdo complementar a essa politica educacional que
logrou grande aceitacdo e capacitacdo de professores pedagogos (alfabetizadores)
do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental.

Nesse sentido, iniciou-s e uma pesqui sa por mei o de
com os professores pedagogos que atuaram no ano de 2020, na Escola Estadual
Professora Julieta Xavier Borges, e professores que atuavam também em outras
escolas da rede Estadual e Municipal.

A Formacdo do PNAIC n&o contemplou o 4° e 5° ano do Ensino
Fundamental. Assim, a motivagdo para a realizacdo desta pesquisa nasceu dos
varios desafios que surgiram ao longo da minha formac&o profissional. Como

professora pedagoga, nas minhas praticas docentes, ao ensinar Matematica nos

! Ministrada pelo Prof. Dr. Kilwangy Kya Kapitango-a-Samba.
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anos iniciais do Ensino Fundamental, sentia dificuldades ao apresentar contetados
nessa area.

Sentia a necessidade de uma formacdo continuada em Matematica nos anos
iniciais que contemplasse tanto as minhas necessidades como pesquisadora quanto
as necessidades de alguns colegas da escola em que trabalhava, pois, em
conversas com 0S mesmos, percebia que essa angustia ndo era s6 minha.

Desse modo, iniciei esta pesquisa apds o processo de longas reflexdes e
para orientar a busca de respostas e de acdes. Esta pesquisa se enquadrou no
desenvolvimento de uma formacao continuada em Matemética.

O trabalho visou, entdo, contribuir com a Formagdo Continuada em
Matematica nesse nivel de escolarizacdo, bem como procurou aperfeicoar as
praticas pedagodgicas em Matematica no Ensino Fundamental, destinada aos
professores pedagogos que atuam em escolas da rede publica de ensino no
municipio mato-grossense de Barra do Bugres. Destaca-se que tais praticas sao
importantes no processo de aprendizagem dos alunos nessa area.

Havia uma constante indagacdo por parte dos professores na escola onde
atuava sobre o ensino de Matematica nos anos iniciais. Os contelddos no novo
contexto da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ficaram mais complicados
para se trabalhar em sala de aula, e por esse motivo pensamos em uma formagéao
gue contemplasse o0s conteddos matematicos no contexto da BNCC, e que
contribuisse com a formacdo do professor pedagogo; a partir dessa demanda
surgiram teméaticas que procuraram atender esse contexto.

Dessa forma, as tematicas proporcionadas foram: O Uso das tecnologias
digitais nas aulas de Matematica (Dra. Daise Lago Pereira Souto); A arte de
Resolver Problemas (Professor Me. Luiz Felipe Lins); Metodologias Ativas no Ensino
de Matematica nos anos iniciais (Me. Emerson de Oliveira Figueiredo); Numeros e
Algebra por meio de Jogos (Me Jhony Syllas dos Santos Ferreira); Grandezas e
Medidas por meio de situagBes problemas do cotidiano (Prof. Dr. Marcio Urel
Rodrigues); A Construcdo de Figuras Geométricas Planas e Espaciais (Ma. Ana
Claudia Lemes de Morais); A Etnomatematica nos anos iniciais (Dr. Jodo Severino
Filho); Matematica: brincadeiras e Jogos pedagogicos (Ma. Valdinéia Ferreira dos
Santos); A importancia da Matematica na Educacéo Infantil e a entrada nos anos
iniciais do Ensino Fundamental (Ma. Ana Maria de Jesus Moura); Probabilidade e

Estatistica por meio de situacdes problemas do cotidiano (Aparecida Claudilene da
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Costa Souza); Avaliagdo em Matematica (Aparecida Claudilene da Costa
Souzal/ Mart a Ferreira Mar cel o) . Essas
proporcionar experiéncias, dialogos e momentos de interacdo sobre o desafio de se
ensinar Matematica nos anos iniciais.

Os dados analisados na pesquisa foram produzidos a partir das falas,
anotacbe s rclmto € atividades entregues apds a formacédo pelos participantes,
com o proposito de responder aos seguintes questionamentos: Quais as possiveis
contribuicbes proporcionadas por um curso de formacdo continuada para
professores que ensinam Matematica para o ensino dessa disciplina nos anos
iniciais do ensino fundamental, no contexto da BNCC (BRASIL, 2018).

O trabalho de conclusdo da dissertacdo estruturou-se em quatro capitulos,
apresentando-se na introducéo, primeiro capitulo, a historia de vida da pesquisadora
e 0 cenario da pesquisa, definicdes acerca da formacéo continuada em Matematica
para 0s anos iniciais, baseado em varios pesquisadores como: Nacarato (2017),
Tardif (2014), Thiollent (2011), Imbern6on (2010), Severino (2007,2013), além da
evolucdo, importancia e do planejamento da formacéo continuada em questao.

No segundo capitulo, € abordada a fundamentagcdo tedrica, envolvendo
origem, conceitos e mencionando a importancia da formacdo continuada no
processo de atribuir aperfeicoamento aos saberes docentes. Além de descrever
quao decisiva € uma formacédo continuada, contemplando contetdos matematicos
necessarios a esses saberes.

Esse capitulo também apresenta a Matematica no ensino fundamental e as
concepgcbes da BNCC, a formacdo continuada dos professores que ensinam
Matematica.

O terceiro capitulo caracteriza a metodologia como pesquisa qualitativa, com
procedimentos da pesquisa formacao, baseando-se nos principios de pesquisa-acao
com analise da organizacdo da formacao continuada, objeto do estudo, envolvendo
sua identificagcdo, breve histérico, a formagéo continuada em Barra do Bugres/MT,
|6cus da pesquisa, desenvolvimento dos encontros formativos etc.

No quarto capitulo, destacam-se as analises dos dados, € apresentada a
pesquisa e os diversos itens que a compdem como perfil, visdo, avaliacdo dos
professores pedagogos em relacdo a pesquisa em questao.

Por todos esses motivos, pensamos em uma formacao que contemplasse os

conteudos matematicos no contexto da BNCC e contribuisse com a formacéo do

t e m§t
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professor pedagogo; a partir dessa demanda, surgiram teméaticas que procuraram
atender esse contexto. E, por fim, as consideragdes finais, os apéndices e anexos.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, apresentamos os fundamentos tedricos que embasaram esta
investigacdo. Discussdes feitas sobre o ensino da Matematica nos anos iniciais,
principalmente com autores que se dedicam a esse tema.

Refletimos também sobre o desenvolvimento profissional de professores
associado as praticas de formacédo continuada, pois entendemos que 0 processo de
desenvolvimento profissional envolve, além dos aspectos cognitivos, afetivos,
emocionais, pessoais e relacionais.

Nesse sentido, Tardif (2014, p. 26) nos diz:

Essa questdo dos modelos de gestédo e de realizacdo do trabalho docente
nos leva diretamente ao tema da profissionaliza¢do do ensino. Sabe-se que
desde ha cerca de 15 anos os debates, as pesquisas e as reformas
relacionadas ao ensino vém dando bastante espaco a este tema. Junto com
este tema central vem se enxertando toda uma série de proposicbes

visando transformar e melhorar tanto a formacdo dos mestres quanto o
exercicio da docéncia. (TARDIF, 2014, p. 26)

Dentro dessa compreensado, ndo se pode separar 0s aspectos acima listados
porque sdo integrantes da pessoa do professor que se forma e se desenvolve
integralmente. Nessa dire¢do, Nacarato (2017, p.14) afirma que:

Apesar de muita pesquisa e literatura disponivel sobre a tematica dos
saberes docentes, ha ainda muitas questées em aberto. Uma delas tem
sido central nas discussdes: néo se pode conceber uma formacao inicial ou

contihnuada sem levar em consideracdo o conteddo matemaético.
(NACARATO, 2017, p. 14)

Para Nacarato (2017), ha uma necessidade de se repensar a formacéao inicial
ou continuada do professor em relacdo aos conteddos conceituais matematicos,
percebe-se que é necessario mudar suas respectivas metodologias.

Cita-se, como exemplo, os pesquisadores em Educagcdo Matemética que vém
utilizando a express«o Aprofessores que
professores polivalentes, aqueles que atuam na educacdo infantii ou nos anos
iniciais do ensino fundamental e que ensinam Matematica, apesar de ndo serem
denominados fdAprofessores de Matem8ticabo,

area.
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Ainda para Nacarato (2017, p. 24):

As pesquisas vém destacando o protagonismo do professor no que diz
respeito aos processos de desenvolvimento profissional e de formacdo: o
professor tem tido voz e vem sendo ouvido; as pesquisas ndo tém sido
sobre o professor mas, principalmente, com o professor: ha uma
preocupagdo com o repertério de saberes do futuro profissional,
considerando que esse nao pode ser reduzido aos saberes do conteldo
matematico apenas; € enfatizada a importancia da aprendizagem
compartiihada e dos grupos colaborativos para o desenvolvimento
profissional, dentre outros. (NACARATO, 2017, p. 24).

Os professores que ensinam Matematica, apesar de ndo serem especialistas
nesta area do conhecimento, lecionam esse componente curricular nos anos iniciais.
Nesse contexto, a BNCC vem se destacando como aliada no aperfeicoamento dos
professores pedagogos que se embasam neste documento para oportunizar as
unidades tematicas referentes aos conteidos mateméaticos dos anos iniciais.

Cabe mencionar que a Base Nacional Comum Curricular € um documento de
carater normativo que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacao Basica, de modo que tenham assegurados seus direitos
de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano
Nacional de Educacgao (PNE).

Este documento normativo aplica-se exclusivamente a educacado escolar, tal
como a define 0 § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
LDB, Lei n® 9.394/1996 (BRASIL, 1996), e esta orientado pelos principios éticos,
politicos e estéticos que visam a formag¢do humana integral e a construcdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

Como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo
Basica - DCN (BRASIL, 2013), que norteiam os curriculos e os conteidos minimos
de forma a assegurar a formacgao basica comum, tais documentos determinam que o
curriculo deva realizar o entrecruzamento de saberes disciplinares, desenvolvendo
projetos que se pautem na realidade dos alunos, visando uma aprendizagem

significativa.



26

2.1 A Matematica no Ensino Fundamental e as Concep¢des da BNCC

A Matem8tica assume papel i mportant
o conhecimento em constante construcao, e os individuos, no processo de interacéo
social com o mundo, reelaboram, complementam, complexificam e sistematizam
conheci mentoso (CARVALHO, 2011, p. 15)

A sala de aula é, entdo, o lugar de interagir, porque os alunos trazem o
conhecimento de mundo e esse conhecimento deve ser valorizado no ambiente
escolar. Um mundo que se apresenta de variadas formas, experiéncias matematicas
em muitas atividades que os alunos realizam.

Atualmente, verifica-se a necessidade de reflexdo sobre os conhecimentos e
praticas relativas a Educacdo Matematica e do contexto do fazer profissional de
professores que atuam no Ensino Fundamental. Nesse sentido, a exploracdo das
experiéncias matematicas pode ser um bom caminho para aprimorar essas praticas.

Entre os obstaculos que o Brasil tem enfrentado em relagdo ao ensino da
Matematica, aponta-se a falta de uma formacdo profissional qualificada, as
restricbes ligadas as condicbes de trabalho, a auséncia de politicas publicas
educacionais efetivas e as interpretacdes equivocadas de concepcdes pedagdgicas.
Para Machado (2014, p. 32):

Alguns afirmam que as dificuldades resultam de certas caracteristicas
intrinsecas da matemética. Sendo um tema que envolve constantemente o
recurso a abstracdes, ela exigiria de seus aprendizes e praticantes algumas
aptiddes peculiares, inatas. Outros pretendem que a origem dos problemas
seja de natureza didatica, estando associada a metodologias hoje
inadequadas. O que se observa, no entanto, é que muitas das novas
metodologias representam apenas modificacdes periféricas nas praticas
tradicionais, revestidas de uma linguagem mais atraente. H4 quem culpe os
curriculos, acusando sua insuficiente atualizagcdo, que conduziria a uma
cristalizacdo nos conteudos apresentados. Porém, as sucessivas propostas
curriculares, nos mais diferentes paises, ndo tém sido suficientes para
alterar o panorama. Ha os que concentram as criticas na insuficiente
apresentacéo de aplicacdes praticas para os contetdos ensinados, mas as
criangas continuam a gostar muito de contos de fadas, distantes da vida
cotidiana, e a fazer pouco caso dos conceitos matematicos. (MACHADO,
2014, p. 32)

No entanto, muitos esforcos vém sendo empreendidos para minimizar esses
problemas. Alguns com bastante sucesso, como 0s que acontecem nas escolas que
tém elaborado projetos educativos de modo a contemplar os interesses e

necessidades da comunidade.
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Nesse sentido, as praticas de projetos abordadas nas escolas sdo bem-
sucedidas, especificamente as que contemplam o ensino fundamental o qual contém
a estrutura de ensino obrigatério no Brasil, neste nivel da educacédo basica, com
duracdo de nove anos, direcionado, na maioria das vezes, a pessoas com idade
entre 6 e 14 anos.

A Lei N° 11.274, de seis de fevereiro de 2006 (BRASIL, 2006) altera a
redacdo dos artigos. 29, 30, 32 e 87 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996
(BRASIL, 1996), que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional,
dispondo sobre a duracdo de nove anos para o ensino fundamental, com matricula
obrigatoria a partir dos seis anos de idade.

Propde a obrigatoriedade da matricula para este nivel da educacdo basica,
ato que tem responsabilidade conjunta, pois cabe aos pais e responsaveis dos
alunos a efetivagcdo da mesma, mas o Estado também precisa garantir a oferta de
vagas nas escolas publicas.

A duracao obrigatéria do ensino fundamental sé foi ampliada para os nove
anos devido ao projeto de lei n° 3.675/04, transformado na Lei Ordinaria
11.274/2006, que passou a incluir a classe de alfabetizagdo que antecede o 1° ano e
pertencia a chamada educacdo infantil. Dessa forma, a divisdo do ensino
fundamental ocorre da seguinte maneira: 0s anos iniciais, que correspondem do 1°
ao 5° ano, sendo que a crianca ingressa no 1° ano aos 6 anos de idade e os anos
finais, que compreendem do 6° ao 9° ano.

Os sistemas de ensino também podem desdobrar o ensino fundamental em
ciclos, desde que a carga horaria minima anual de 800 horas, divididas em 200 dias
letivos efetivos, seja respeitada. O objetivo principal do ensino fundamental é a
formacao basica do cidadéo, e dessa maneira, de acordo com o artigo 32 da LDB no
Brasil, é necessario que o aluno ja tenha o dominio da leitura e da escrita e a
capacidade de obter novos conhecimentos por meio dessas habilidades.

Também é necessario que o aluno tenha uma compreensdo do ambiente
social em que esta inserido e que consiga evoluir a habilidade de sociabilidade e dos
valores que fundamentam a sociedade.

A BNCC orienta-se pelo pressuposto de que a aprendizagem em Matematica
esta relacionada a compreenséao, ou seja, a apreensao de significados dos objetos
matematicos, sem deixar de lado suas aplicagbes. No Ensino Fundamental, anos

iniciais, deve-se retomar as vivéncias cotidianas dos alunos com ndmeros, formas e
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espaco, e também as experiéncias desenvolvidas na Educacédo Infantil para iniciar
uma sistematizacao dessas noc¢6es. Em todas as unidades tematicas, a delimitacéo
dos objetos de conhecimento e das habilidades considera que as nhocdes
matematicas sao retomadas, ampliadas e aprofundadas ano a ano.

As unidades tematicas definidas pela BNCC sdo os objetos de conhecimento,
as habilidades e competéncias trabalhadas a cada ano, sendo que o foco do ensino
de Matematica é o letramento matematico, ou seja, o uso social da Matematica e
também os processos matematicos.

Fica, entdo, a critério do professor escolher as diferentes metodologias para
propiciar experiéncias matematicas aos alunos. Esses, por sua vez, precisam
entender a importancia da Matematica e perceber que ela estd em todos os lugares.

Necessitamos da Matematica para calcular, estimar, ordenar, comparar, medir
etc. Portanto, ela é indispensavel no dia a dia e garante o exercicio da cidadania.
Entdo, o desenvolvimento de competéncias e habilidades como raciocinio, por
exemplo, representar, comunicar e argumentar matematicamente, resolver
problemas, elaborar hipbéteses, em diferentes contextos, torna a Matematica
fundamental para toda a atuacdo humana no mundo.

Outro foco s@o 0s processos matematicos, ou seja, a Matematica em pratica
e 0 dominio desses processos como resolucdo de problemas, de investigacdo, de
criacao, calculos matematicos, de interpretacao.

Nesse ritmo, a BNCC traz consigo oito competéncias especificas para o
ensino de Matematica no ensino fundamental, anos iniciais, em articulagdo com as

dez competéncias gerais, como consta no Quadro 1 a seguir:
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Quadro 1 - Competéncias Especificas para o Ensino de Matematica no Ensino Fundamental
T Anos Iniciais

W A primeira competéncia é reconhecer que a Matematica € uma ciéncia humana. Ela é fruto
da necessidade humana, sendo que o homem a criou para resolver problemas do seu dia a dia,
como a contagem de animais, a troca, a compra e venda. Ela é uma geréncia viva que continua em

movimento e permite novas descobertas.

W A segunda competéncia é justamente a capacidade de usar os conhecimentos
matematicos para compreender e atuar no mundo.

W A terceira competéncia é a capacidade de articular os diferentes conceitos e
procedimentos dos campos da matematica, como aritmética, dlgebra, geometria, estatistica e etc.
W A guarta competéncia é saber investigar, organizar e comunicar informacgdes, tais como
interpretar, por exemplo, um grafico, uma planilha, o préprio holerite, a conta de agua etc.

W A quinta competéncia fala sobre 0 uso dos processos e ferramentas mateméticas: o

célculo mental, o uso de uma calculadora, usa de programas e aplicativos digitais. Enfim, varias
estratégias e ferramentas para que o aluno possa utilizar a Mateméatica com seguranca.

W A sexta competéncia vai falar sobre a capacidade de enfrentar os problemas do dia a dia,
em diferentes contextos, ou seja, aprender a registrar questdes que envolvam a Matematica.

W A sétima competéncia exige do aluno um compromisso com as questdes sociais, por
exemplo, 0 meio ambiente, o transito, a valorizag&o do idoso, as diversidades étnica e cultural, a
capacidade de o aluno participar de projetos, discutir solu¢des, sempre respeitando a diversidade
de opinibes sem preconceitos de qualquer natureza.

w A oitava e Ultima, que o aluno seja capaz de interagir com seus colegas de forma
cooperativa, com a capacidade de trabalhar juntos. Por isso a estratégia de projetos é muito
interessante para desenvolver essa competéncia. Nesse sentido, a turma pode selecionar um
problema na escola, no bairro, levantar hipdteses, pensar em solugdes, e trabalhar todos juntos em
troca de um produto final.

Fonte: Elaborado pela Autora, 2020.

A BNCC traz, ainda, cinco unidades tematicas: numeros, algebra, geometria,
grandezas e medidas, probabilidade e estatistica. As unidades tematicas de
nameros tém como finalidade desenvolver o pensamento numérico, que implica o
conhecimento de maneiras de quantificar atributos de objetos e de julgar e
interpretar argumentos baseados em quantidades.

O aluno precisa aprender a reconhecer e interpretar os nuameros que
aparecem nas casas, nas placas dos carros, nos codigos, nos pre¢os do mercado e
outras, a resolver problemas usando as quatro operacgbes (adigdo, subtragao,
multiplicacéo e divisdo), envolvendo diversas estratégias e ferramentas na nogéo de
fracao.

A unidade temética de algebra tem por finalidade desenvolver o pensamento
algébrico antes trabalhado somente a partir do sexto ano. O trabalho com a algebra
deve estar presente nos processos de ensino e aprendizagem desde 0s anos
iniciais, como as ideias de regularidade, generalizacdo de padrées e propriedades

da igualdade.
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No entanto, nessa fase, ainda néo se propde o0 uso de letras para expressar
regularidades, por mais simples que sejam. A relacdo dessa unidade temética com a
de Numeros € bastante evidente no trabalho com sequéncias (recursivas e
repetitivas), seja na acao de completar uma sequéncia com elementos ausentes seja
na construcdo de sequéncias segundo uma determinada regra de formagéo.

A relagdo de equivaléncia pode ter seu inicio com atividades simples,
envolvendo a igualdade, como reconhecerquese 2+3=5e5=4+1,entdo 2 + 3
= 4 + 1. Atividades como essa contribuem para a compreensao de que o sinal de
igualdade nédo € apenas a indicacdo de uma operacao a ser feita.

N&o se trata de equacbes e sentencas com letras e ndmeros e sim de
identificar e criar regularidades e padrbes de sequéncias de figuras. Devemos
trabalhar as ideias de generalizacdo, igualdade e equivaléncia, por exemplo,
apresentando uma soma, mostrando que a ordem das parcelas néo altera o
resultado, ou apresentando uma sentenca simples e pedindo para a crianga
encontrar o niumero oculto. Pode-se trabalhar com formas e cores pedindo para que
a crianca continue a sequéncia, ou criar novos padrdes e novas sequéncias.

A Geometria € uma unidade tematica que envolve o estudo de um amplo
conjunto de conceitos e procedimentos necessarios para resolver problemas do
mundo fisico e de diferentes areas do conhecimento. Assim, nessa unidade
tematica, estudar posicdo e deslocamentos no espaco, formas e relacbes entre
elementos de figuras planas e espaciais pode desenvolver o0 pensamento
geométrico dos alunos.

Para se trabalhar a posicdo e deslocamento no espaco, podem-se utilizar de
mapas, malhas quadriculadas e até o jogo Batalha Naval, que vai utilizar
coordenadas, formas bidimensionais e tridimensionais, por exemplo, o circulo, o
quadrado, o triangulo e depois a esfera, o cubo, a piramide e assim por diante,
simetria, igualdade do lado em uma figura, representacdes de espacos conhecidos
COMO a casa ou a escola, levando os alunos a produzirem mapas, plantas e croquis.

Grandezas e Medidas propbe o estudo das medidas e das relacdes entre
elas, ou seja, das relacdes métricas. Favorece a integracdo da Matematica a outras
areas de conhecimento, tais como Ciéncias (densidade, grandezas e escalas do
Sistema Solar, energia elétrica etc.) e Geografia (coordenadas geogréficas,
densidade demogréfica, escalas de mapas, guias etc.).
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O aluno deve aprender a identificar e utilizar as diferentes unidades de
medidas em seu cotidiano: para trabalhar com a massa, por exemplo, pode-se
trabalhar com peso das coisas, com uma receita, com 0 peso dos alunos; para
trabalhar com o tempo, pode-se trabalhar com reldgios e calendarios, e capacidade
de litros, mililitros etc.

Para Probabilidade e Estatistica, o objetivo € promover a compreenséo de
gue nem todos os fenbmenos sdo deterministicos devido a existéncia do acaso,
trabalhando-se o conceito de probabilidade que inclui eventos certos, provaveis,
improvaveis e impossiveis, previsdo do tempo e a Matematica da incerteza. Afinal, é
no dia a dia que lidamos com estimativa mais do que com a precisao.

Propde também a abordagem de conceitos, fatos e procedimentos presentes
em muitas situacfes-problema da vida cotidiana, das ciéncias e da tecnologia.
Assim, todos os cidadaos precisam desenvolver habilidades para coletar, organizar,
representar, interpretar e analisar dados em uma variedade de contextos, de
maneira a fazer julgamentos bem fundamentados e tomar as decisdes adequadas.

A BNCC traz 127 habilidades de Matematica nos anos iniciais do Ensino

Fundamental do 1° ao 5° ano, como mostra a Tabela 1 a seguir.

Tabela 1 - BNCC- Habilidades - Matematica

e o e
Unidades Habilidades | HaPilidades 2° |\ ilidades 3°  Habilidades ~ 2pilidades
e ano 5%ano
Temaéticas 1°ano ano 4° ano
Numeros
1] 1] 9 p Tt w 44
Algebra
C o 3 0] T 17
Geometria
T T 5 T 0] 22
Grandezas e
Medidas o o 8 0 o 27
Probabilidade e
Estatistica o o 4 o] T 17

Fonte: BNCC (2018)

Sdo habilidades distribuidas por todas as unidades tematicas. Nesse

contexto, as habilidades da BNCC necessarias ao ensino da Matematica no ensino
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fundamental anos iniciais, envolvendo as turmas do 1° ao 5° ano, totalizam um
namero de 127, que necessitam ser trabalhadas ao longo do ano letivo para que o
aluno alcance as competéncias necessarias a cada fase em que se encontra

matriculadas.
2.2 A Formacgao Continuada de Professores que Ensinam Matemética

A formagao continuada contribui para evolugao do trabalho docente nos anos
iniciais. Nesse sentido, € preciso reconhecer que ha questdes importantes que
merecem atencdo dos pesquisadores. Dentre elas, destacamos: a formacao
matematica do professor dos anos iniciais do Ensino Fundamental, as condi¢des do
trabalho docente e etc.

Sobre as condic¢des de trabalho docente, Tardif (2014, p. 55-56) afirma que:

Em nossos dias, como a vasta maioria das organizacdes sociais, a escola
se caracteriza amplamente pela codificacdo e a burocratizacdo do trabalho
dos agentes que ali trabalham. Basta olhar a espessura e a complexidade
das regras administrativas que regem as relagbes de trabalho dentro das
escolas na maioria dos paises para dar se conta disso. Assim, 0 contexto
escolar constitui, concretamente, um verdadeiro ambiente cuja contingéncia
pesa enormemente sobre as condi¢Bes de trabalho dos Professores. Por
exemplo, veremos que a falta de recursos e de tempo e a escassez de
instrumentos pedagdégico s S«O0 fatores fimat e

mencionados pelos professores como estando entre as maiores dificuldades
desta profissdo. (TARDIF, 2014, p. 55-56)

Segundo o autor, a escola € como um espaco organizacional capaz de
produzir muitas coisas que dependem de circunstancias ou de fatores humanos
imprevisiveis, porém ela também é uma organizacdo extremamente flexivel, capaz
de adaptar-se. Logo, é importante compreender que ainda ha muito que se discutir
sobre questbes concernentes ao trabalho e a formacdo de professores,
especificamente a continuada, objeto de nossa pesquisa.

Assim, concebemos a formacg&do continuada como necessaria na area da
Matematica para os pedagogos, a fim de sanar suas angustias em relagdo aos
conteudos ministrados em sala de aula e que, as vezes, fogem do seu conhecimento

de formagéo inicial para docéncia.

r

ai s (

Freire e Shor (1994, p. 23), em relacéo a formagao continuada, dizem: Ahoj e,

tanto quanto ontem, contudo possivelmente mais fundamentado hoje do que ontem,

estou convencido da importancia, da urgéncia da democratizacdo da escola, da

forma-«o0 permanente de seus educadoreso.
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Noévoa (1992, p. 29) também entende que a formacdo continuada é
importante para o professor, indicando, em sua obra, que ela deve estar associada

aocoti di ano escolar quando diz que AA for ma-

per manente integrado no dia a dia dos

Sabe-se, entdo, que a formagdo continuada é um processo continuo, que
deve estar presente na atuacao profissional e essa formagédo auxilia o docente no
enfrentamento de problemas que possam surgir no dia a dia.

Esse pensamento € fundamentado em Noévoa (1992, p. 25), ao considerar
qgue o0 processo permanente de forma-«o
cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim, através de um trabalho de
reflexividade critica sobre as praticasede(rec onstr u- «0) per man

Nesse contexto, a formacdo continuada precisa ser reformulada e levar em
conta os fatores internos de cada realidade escolar, pois ela acontece nas escolas
de ensino basico, local em que o professor trabalha, aprende, desaprende na sua
experiéncia docente diaria.

A formacdo fora do ambiente escolar deve ser pautada em congressos,
palestras, cursos on-line, com uma associacao entre teoria e pratica, aproveitando
também experiéncias anteriores, incentivando a apropriacdo dos saberes pelos
professores, rumo a autonomia e a uma pratica critico-reflexiva.

Ressalta-se a importancia de a instituicdo contextualizar as praticas que a
formacdo continuada de professores necessita, devendo ser entendida como um
processo permanente de aperfeicoamento dos saberes necessérios a atividade
profissional.

As formacgdes continuadas de professores, as quais sdo realizadas apds a
formacdo inicial cujo objetivo é assegurar o ensino de melhor qualidade aos
educandos, sdo também importantes para a percepcdo de novas praticas
pedagogicas, tanto do cotidiano escolar quanto de outras questdes que perpassam
essas praticas.

Assim, a formacédo continuada de professores € mais que uma atualizagédo
profissional, e deve estar presente entre os professores em efetivo exercicio. Nesse

sentido, Imbernon (2010, p. 9) diz que:

prof e

AN «

ent ec
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N&o podemos separar a formacdo do contexto de trabalho, porque nos
enganariamos em nosso discurso. Ou seja, tudo o que se explica ndo serve
para todos nem se aplica a todos os lugares. O contexto condicionara as
praticas formadoras, bem como sua repercussao nos professores, e, sem
davida, na inovagéo e na mudanga. (IMBERNON, 2010, p. 9)

Ou seja, essas praticas formadoras sdo importantes nos processos
pedagogicos que correspondem a aprendizagem dos alunos e devem ser dirigidas
de acordo com as necessidades reais de cada escola. Segundo Imbernén (2010,
p.106):

Para motivar a formacgdo continuada, é necesséario gerar uma motivagdo
intr2nseca relacionada ° tarefa de ser 0
muito mais dificil, se os docentes se encontram imersos em um ambiente de
desmotivago e passividade, educacional ou ideoldgica. IMBERNON, 2010,

p. 106)

Dessa forma, acreditamos que o papel da formacdo continuada seja a
construgéo de um elo de colaboragéo, com mecanismos motivadores, por exemplo,
permitindo que se trabalhe com mais qualidade, analisando os problemas de sala de
aula de forma individual e coletiva, juntamente com os pares, proporcionando
intervencdes que possam melhorar as defasagens dos alunos e, assim, ajuda-los
em seu percurso educacional.

E nesse viés, Tardif (2014, p.138) afirma que:

Em suma, percebe-se que os professores, além de sua semana normal de
trabalho, tém investido um tempo consideravel em sua formacédo ao longo
das décadas. Fenbmenos semelhantes se encontram na maior parte dos
paises, pois em cada parte as exigéncias béasicas para a formacéo docente
estdo subindo. Seu aperfeicoamento acontece de diversas formas: jornadas
pedagédgicas, congressos, coloquios ou conferéncias, aperfeicoamento

universitario, estdgios, autoformacdo, aprendizado com os colegas, etc.
(TARDIF, 2014, p. 138)

Sendo assim, ressaltamos que € preciso estabelecer uma pratica reflexiva
que leve a busca de conhecimentos, a contextualizacdo, a valorizacdo do trabalho
em uma perspectiva de formacéo ndo simplesmente voltada para adquirir novas
técnicas como uma " po- «0 m8gi c a0 ,todaswe mak daleducagao e
(SILVA, 2019, p. 15), mas uma formagéo que deva estar adaptada as necessidades
especificas dos professores e também das escolas. i D sasforma, sua estrutura e
conte*%do devem ser determinados pelos profe
Nessa perspectiva, abordamos, nesta pesquisa, temas atuais dos quais
destacamos algumas das tematicas pertinentes na atualidade, com metodologias

diferenciadas, por exemplo: 0 uso das tecnologias na Matematica. Nessa tematica,
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Oliveira (2017, p. 20) destaca que o uso das tecnologias digitais nas aulas de
Matematica, especificamente na formacao continuada de professores em EaD, com
0 uso de computadores e da internet, minimizou o maior problema, em termos de
interacdo, ou seja: a distancia fisica entre o educador e o educando. Hoje, nos
ambientes virtuais, ha encontros entre professores e alunos a partir da comunicacao
sincrona (todos juntos em um mesmo horario) e da comunicacgéo assincrona (todos
juntos, mas os horarios podem ser diferentes). Na tematica de tecnologias digitais,
destacamos também o uso da producéo de videos.

Como exemplo, Domingues (2014, apud BORBA; SCUCUGLIA; GADANIDIS,
2018, p. 104) investigou o uso de tecnologias digitais (videos), em aulas de calculo,
analisando a forma como professores e alunos, por meio de videos, apresentavam
trabalhos de modelagem sobre temas escolhidos por eles, de forma oral, escrita e
visual.

Os alunos, em sua apresentacao oral sobre o tema escolhido, tinham que
utilizar também um video filmado e editado por eles a partir de videos da internet, ou
outros formatos de geracdo de video (DOMINGUES, 2014 apud, BORBA;
SCUCUGLIA; GADANIDIS, 2018, p.104).

Para Bes et al. (2019, p. 228), o uso das tecnologias digitais nas aulas de
Matematica facilita as aulas e inova. Assim as metodologias ativas e as tecnologias
digitais vém ganhando espac¢o na formacgdo continuada de professores. Portanto,
sdo temas de destaque em sala de aula nos momentos atuais, tornando-se
relevante nessa formagéo continuada, fazendo eco ao que Bes et al. (2019, p. 228)
afirmam: nAs tecnologias digitais |8 est«o pr
implica novas possibilidades de inovacdo nas praticas pedagdgicasa Para o0s
mesmos autores (2019, p. 8), 1 As met odol ogi as ativas s«o0
S8o0 capazes de gerar maior aprendizagem em razdo de seus principios:
protagonismo estudantil trabalhoem grupo e a resolu-«o de pr

Como se pode verificar, na citagcdo anterior, seu uso pode ser aplicado na
area da educacdo. A aplicacdo pode ser utilizada para contribuir com o
aperfeicoamento do professor.

Cita-se, como exemplo, outro tema da formagcdo continuada, a
etnomatematica, uma area da Matematica que se ocupa dos elementos do cotidiano,

mas, predominantemente, aprendida no ambiente familiar, no ambiente dos
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brinquedos e de trabalho, recebida dos pais, dos tios, dos avés, dos antepassados,
dos amigos e de outros parentes.
Na sequéncia, abordamos sobre a Formacdo Continuada no municipio de

Barra do Bugres, I6cus desta investigacao.
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3 METODOLOGIA

Neste capitulo, descrevemos os caminhos da pesquisa aqui empreendida.
Trata-se de uma investigacdo de abordagem qualitativa, com procedimentos de
pesquisa-acdo considerando-se que no espaco de discussdo hi também uma acao
a ser executada, que € a formacdo continuada de professores. Especificamente,
professores que ensinam Matematica no ensino fundamental anos iniciais.

Segundo Borba e Aradjo (2019, p. 12), podemos conceituar a pesquisa
qualitativa, também chamada pesquisa naturalistica, como sendo uma pesquisa que
tem como foco entender e interpretar dados e discursos, mesmo quando envolve
grupos de participantes. Também chamada de método clinico, depende da relacéo
observador-observado.

Como bem nos assegura Yin (2016, p. 11), pode-se dizer que a pesquisa
qualitativa tem sido realizada por uma ampla diversidade de estudiosos. Nesse
contexto, 0s inumeros exemplos também expfem a amplitude da pesquisa
qualitativa.

Em relacdo a pesquisa-acdo, como estratégia metodoldgica para estudar as
acOes dos participantes com a caracteristica de poder intervir no decorrer do
processo de uma acao transformadora, trazemos Thiollent (2011, p. 24), que
corrobora dizendo que devemos:

Contribuir para o melhor equacionamento possivel do problema considerado
como central na pesquisa, como levantamento de solu¢des e propostas de

acOes correspondentes a solucdes para auxiliar o agente (ou ator) na sua
atividade transformadora da situa¢éo (THIOLLENT, 2011, p. 24).

Como bem nos assegura Thiollent (2011, p. 20), a pesquisa acao € um tipo de
pesquisa social com base empirica, concebida e realizada em estreita associagédo
com uma acdo. E por essa razdo, tem particular relevancia quando se trata de
resolver um problema coletivo, partindo-se da ideia de que pesquisadores e

participantes estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

Desse modo, verifica-se que a pesquisa-acao pode ser aplicada na formagao
continuada de professores, a qual sera utilizada para intervir na acao.
Atribui-se a pesquisa-a¢do, em um contexto organizacional, uma acao que

visa resolver problemas de ordem aparente ou técnica, por isso, por tras de
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problemas dessa natureza, ha sempre uma série de condicionantes sociais a serem
evidenciados pela investigagao.

Cita-se, como exemplo, em uma formacéo continuada de professores, que o
espaco de discussdo da pesquisa € também o de uma acdo a ser empreendida.
Especificamente, nesta investigacdo, professores que ensinam Matematica nos anos
iniciais. Para Thiollent (2011, p. 22):

Em geral, a ideia de pesquisa-a¢@o encontra um contexto favoravel quando
0s pesquisadores ndo querem limitar suas investiga¢cdes aos aspectos
académicos e burocrdticos da maioria das pesquisas convencionais.

Querem pesquisas nas quais as pessoas implicadasten ham al go
a ff @HIOLLBNT, 2011, p. 22).

N&o se trata de simples levantamento de dados ou de relatdrios a serem
arquivados. Com a pesquisa-acao, os pesquisadores pretendem desempenhar um
papel ativo na propria realidade dos fatos observados.

Logo, é importante compreender que, nesse sentido, devemos exemplificar a
pesquisa-acdo, conforme explicado acima, ou seja, na pesquisa-acdo 0S
pesquisadores pretendem desempenhar um papel ativo na prépria realidade dos
fatos observados.

Sabe-se que o professor precisa ser ouvido nas formacdes continuadas, pois
€ o profissional que atua nas dificuldades em sala de aula, e que essas acdes
formativas podem contribuir com seu desempenho profissional. Acredita-se, entéo,
que a importancia da formacdo esta na atuacdo da Educacdo Béasica, sendo
relevante principalmente nos anos iniciais do ensino fundamental.

Nesse sentido, André (2017, p. 7) salienta que:

O papel da pesquisa na formacdo docente vai muito além da questdo do
professor pesquisador/reflexivo que ora € vista como panaceia, ora como
impossibilidade. Tal questdo requer, por outro lado, que se considere a
existéncia de varias modalidades de articulagcdo entre 0 ensino e pesquisa
na formac&o docente, e por outro lado, que se reconheca a necessidade de

condi¢cdes minimas para que o professor possa avaliar a investigacdo em
seu trabalho docente cotidiano.

S&0 crescentes as discussdes acerca das necessidades formativas do
professor do ensino fundamental no ambito escolar, principalmente na area de
Matematica. Entende-se que, por ndo ter uma formacéao inicial mais especifica, estes
acabam reproduzindo em sua pratica o que lhes parece mais facil.

Segundo Freire (2008, p. 50),
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Entendemos que refletir e sistematizar sdo ac¢des que contribuem
diretamente para os avancos na pratica pedagogica e no fazer dos
professores cursistas confirmando o que nos € apontado por Freire (2008):
Refletir sobre o que faz é fundamental para o educador, pois torna possivel
a ele, fazer melhor amanha o que fez e pensou hoje. Nesse aprendizado
cotidiano ele ganha a dimensao da importancia do que faz e, desse modo,
constréi 0 espaco para o exercicio da vigilancia indispensavel, de seu
pensar critico. A sistematizacdo da atividade de pensar nos possibilita uma
tomada de consciéncia do que buscamos, acreditamos sonhamos fazer, o
registro reflexivo desse pensar, concretiza para nés o rever, avaliar, planejar
nossas agoes. (FREIRE, 2008, p. 50 apud CASTRO, 2017, p. 173)

Em relagdo a pesquisa-acao, concebida como estratégias metodolodgicas para
estudar as acdes dos participantes com a caracteristica de poder intervir no decorrer
do processo de uma acédo transformadora, nos valemos de Thiollent (2011, p. 21)
para corroborar com a escolha metodolégica por nos utlizada, a saber: A Na
Pesquisa-acao, os pesquisadores desempenham um papel ativo no equacionamento
dos problemas encontrados, no acompanhamento e na avaliacdo das acobes
desencade a d a s em fun- «o .deEodessap mandird, eom pEnoipais
pesquisadores nos quais nos apoiamos foram: Severino (2007; 2013), Thiollent
(2011), André (2017), Nacarato (2017), Imbernon (2010), Tardif (2014). No item
seguinte, tratamos mais especificamente sobre a formacdo continuada de

professores.

3.1 Formacédo Continuada de Barra do Bugres - L6cus da Pesquisa

O Projeto coletivo da escola, comumente conhecido como Projeto Politico
Pedagogico (PPP), centra-se na organizacdo escolar que reflete a sua realidade, a
necessidade do educando e a necessidade do educador.

A Secretaria de Educacao - SEDUC-MT, por meio de normativas, estabelece
o PPP como um instrumento de planejamento no qual, a partir das diretrizes de
implantacéo das politicas publicas educacionais e das necessidades da comunidade
escolar e sociedade, se estabelecem metas e a¢des, financiaveis ou ndo, com vistas
a garantir a qualidade e o cumprimento dos objetivos estabelecidos.

Os indicadores fizeram alusdo as diversas dimensdes presentes nos
ambientes especializados na oferta do ensino, sendo eles: o ambiente educativo, a

pratica pedagodgica, a avaliagdo, a gestdo escolar democrética, a formagéo, as
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condigbes de trabalho dos profissionais da escola, o ambiente fisico escolar, o
acesso, permanéncia e sucesso na escola.

A partir dessas dimensdes, o PPP foi tomando forma, e apoiada em métodos
de planejamento, a unidade escolar foi organizando o seu trabalho administrativo e
pedagdgico.

Assim, a formagéo continuada de professores na Escola Estadual Professora
Julieta Xavier Borges, desde 2007, ocorreu por meio da Sala de Educador?, que
sofreu algumas mudancas no nome como: (PEFE, Pré Escola e Formacdo na
Escola, Projeto de Formacdo da/na escola), nos quais foram desenvolvidas
tematicas concernentes as préaticas pedagodgicas cotidianas, organizadas pelos
coordenadores pedagogicos, a partir da orientacdo do Centro de Formacdo e
Aperfeicoamento de Professores (CEFAPRO i MT) que avalia e acompanha o
projeto a ser desenvolvido durante o ano.

Nesse sentido, Carvalho et al. (2017, p. 91) dizem qu e nA f
continuada do professor i elemento importante na constru¢cdo da autonomia 1 tem

como seu principal agente o proprio professor, pois a ele se dirigem todos os atos

or ma:

para o seu desenvolvimento.o0o A forma-«o0o <co

depende da experiéncia e da reflexdo como instrumento continuo de analise.

Nesse contexto, a organizacdo desses momentos formativos na escola
Estadual Julieta Xavier Borges sempre ocorreu as tercas-feiras, e representou a
valorizacdo do contexto e dos saberes que sdo proprios da cultura, de maneira a
potencializar os elementos indispensaveis a valorizacdo e fortalecimento da
autonomia dessa instituicdo escolar.

Dividida em dois periodos (matutino e vespertino), para melhor acolhimento
de todos os profissionais da educacao, ocorreu em horario oposto ao da jornada de

trabalho, sendo destinadas trés horas de formacdo e uma hora para planejamento

% Sala do Educador - l6cus de reflexdo, estudo e aprendizagem docente. A Secretaria de Estado de
Educacao de Mato Grosso implantou, em 2004, o projeto Sala do Educador, cujo principio esta
fundamentado no fortalecimento da formacgéo continuada de professores na perspectiva de instituir a
escola como espaco de aprendizagem docente. A Sala do Educador teve sua implantagcéo
coordenada pela SEDUC e CEFAPROS, estes tiveram que orientar e acompanhar na estruturacdo e
organizagdo do projeto na escola. Por ser um projeto cujo foco é a formagdo continuada, 0 mesmo
busca capacitar os professores no préprio local de trabalho, a escola, contexto onde as atividades
pedagodgicas acontecem realmente, na sala de aula, na biblioteca, no patio, nas relagdes, no coletivo
de professores, colegas, alunos, ou seja, com todos os segmentos da escola e do seu entorno.
Disponivel em: http://www.seduc.mt.gov.br/conteudo.php?sid=376&cid=9584&parent=0. Acesso em:
01 out. 2020.
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da intervencdo; os profissionais da area 21° realizaram duas horas semanais,
também em periodo oposto a jornada de trabalho.

Para que se tenha avanco na pratica pedagolgica, esta precisa estar
alicercada em metodologias coerentes as necessidades dos estudantes, com foco
também nas intervencdes pedagdgicas que necessitam ser realizadas durante o ano
letivo, pois esse processo de constante atualizagdo profissional com formacoes
continuadas permite ao professor apropriar-se de novas perspectivas. Nesse
sentido, Machado (2014, p. 33) afirma que:

Para enfrentar as dificuldades com ensino da Matematica, mais do que
despertar o interesse por suas aplicag8es praticas, € fundamental desvelar
sua beleza intrinseca, sua vocacado para a apreensdo dos padrdes e das

regularidades na natureza, suas relacdes diretas com os ritmos, a musica e
as artes de modo geral. (MACHADO, 2014, p. 33).

Entende-se por praticas pedagodgicas todas as acdes destinadas a promover
aprendizagens. Por ser a pratica social o ponto de partida e de chegada das acbes
pedagdgicas, o entrelacamento de acdes exige uma definicdo e concepcao tedrica
de direcionamento. Assim para Para Freire (2011, p. 8):

No ambito dos saberes pedagégicos em crise, ao recolocar questdes tao
relevantes agora quanto foram na década de 1960, Freire, como homem de
seu tempo, traduz, no modo licido e peculiar, aquilo que os estudos das
ciéncias da educacao vém apontando nos ultimos anos: a ampliacdo e a

diversificagdo das fontes legitimas de saberes e a necessaria coeréncia
ent r e ofazére adalker-ser pedagbgicos. (FREIRE, 2011, p. 8).

Para além da concepcéo tedrica adotada, nos moldes da politica educacional
para a rede publica de educacao, a pratica pedagogica obedece a uma proposta de
educacao temporal e regional que se vincula, dentre outras normativas vigentes, ao
Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso (DRC/MT).

Se a pratica pedagdgica esta destinada a promocdo da aprendizagem dos
estudantes, entende-se que as dificuldades de aprendizagem requerem outros tipos
de medidas.

Nessa perspectiva, a intervencdo pedagogica é percebida como uma
interferéncia realizada pelo professor ou por outros profissionais da educagdo no
desenvolvimento da aprendizagem do sujeito ou grupo de sujeitos quando ha

evidéncias de problemas na aprendizagem, bem como outras demandas formativas

3 A 4rea 21 é o termo utilizado para se referir aos outros profissionais da escola. Na Area 21 se
incluem os (Técnico Administrativo Educacional - TAE e Apoio Administrativo Educacional i AAE).
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dos estudantes que necessitam de acOes pontuais para sua modificagdo. Nessa
direcéo, Freire (2011, p. 19) ressalta que:
Faz parte das condicdes em que aprender criticamente é possivel a
pressuposicdo por parte dos educandos de que o educador ja teve ou
continua tendo experiéncia da producéo de certos saberes e que estes ndo

podem a eles, os educandos, ser simplesmente transferidos. (FREIRE,
2011, p. 19).

Dessa forma, a intervencédo requer dos profissionais da educacdo uma
interface com o uso de metodologias diferenciadas, a elaboracdo de planos de
intervencao (disciplinares, multidisciplinares, interdisciplinares ou transdisciplinares)
e a leitura de novos referenciais na intencdo de possibilitar as corre¢cées necessarias
ao processo de aprendizagem do sujeito ou grupo de sujeitos. Nesse sentido, para
Freire (2011, p . 37) , AA diferen-a ent
inacabado que historica e socialmente alcancou a possibilidade de saber-se
i nacabadoo.

Mesmo ndo sendo especifica a intervencdo nem a pratica pedagogica, a
atualizacao profissional € uma necessidade continua. Nesse sentido, a atualizacéo
profissional abrange todas as dimensfGes do espaco escolar e a acdo educativa
passa a ser entendida como uma necessidade de todos os envolvidos no processo,
0 que para Freire (2013, p. 40):

Isso significa que a sua tarefa fundamental é a de serem sujeitos e ndo
objetos de transformacéo. Tarefa que lhes exige, durante sua acdo sobre a
realidade, um aprofundamento da sua tomada de consciéncia da realidade,

objeto de atos contraditérios daqueles que pretendem manté-la como esta e
dos que pretendem transformé-la. (FREIRE, 2013, p. 40).

Um exemplo de formacgdo continuada que contemplou os professores que
atuam nos anos iniciais do ensino fundamental foi o Programa Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC), executado pelo governo federal cujo objetivo
era assegurar a alfabetizacdo de todas as criancas até os oito anos de idade. O
programa proporcionou incentivos financeiros e assisténcia técnica e pedagdgica,
visando formar os professores alfabetizadores.

Essa iniciativa do Ministério da Educacdo partiu dos dados obtidos pelo
Censo 2010, pois se constatou que muitas criancas brasileiras em idade escolar

ainda nao sabiam ler, nem escrever. Uma pessoa alfabetizada é capaz de ler e

r
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escrever em diferentes situacdes sociais, de tal forma que isso lhe permita inserir-se
e participar ativamente de um mundo letrado, enfrentando os desafios e demandas
sociais.

A primeira acdo do PNAIC consistiu na formacao continuada de professores
alfabetizadores e de orientadores de estudos, que eram professores das redes
municipal e estadual, e que realizaram um curso especifico, com carga horaria de
200 horas por ano. Em 2013, a formacao ocorreu com énfase em Linguagem; em
2014, a énfase foi na alfabetizacdo matematica; e em 2015, interdisciplinaridade no
ciclo de alfabetizacao.

Essa formacao foi ministrada por universidades publicas. No caso do estado
de Mato Grosso, a Universidade Federal de Mato Grosso - UFMT ficou encarregada
da formacéo desses Orientadores de Estudos. Para avaliar os resultados do PNAIC,
0 Ministério da Educacdo (MEC) se baseou nos resultados obtidos pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), por meio do
indice de Desenvolvimento da Educac&o Béasica (IDEB).

As acles apoiavam-se em quatro eixos de atuacdo, quais sejam: formacéo
continuada presencial para professores alfabetizadores e seus orientadores de
estudo; materiais didaticos, obras literarias, obras de apoio pedagdgico, jogos e
tecnologias educacionais; avaliagbes sisteméticas; gestdo, controle social e
mobilizacao.

Em relacdo a formacdo continuada, esta visava a pratica da Reflexividade-
Acdo préticalteoria/pratica, bem como a identidade profissional, proporcionando
reflexdes sobre a memdéria do professor, socializacdo, troca de experiéncias entre
pares, engajamento (continuar a aprender), colaboragao (formacao de uma rede).

Especificamente na formacdo em Matemética, em Barra do Bugres, no ano de
2014, foram debatidos com o grupo de professores participantes oS pressupostos ou
principios do ensino da educacdo matematica que, no PNAIC, ndo privilegia
nenhuma concepcao, tendo em vista a diversidade cultural que permeia as
diferentes concepc¢des no pais.

O papel do ladico e do brincar também foi muito discutido, sendo que por
meio de imagens representadas pelas criancas, os professores observaram que
brincando também se aprende, além de ressaltar o papel do corpo na

construgdo dos conceitos mateméticos.
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As atividades planejadas eram realizadas ap6s o momento (deleite)®.
Podemos dizer que o PNAIC considera a leitura como momento (deleite), ou seja,
uma estratégia para se promover o contato com textos literarios. Nesse contexto, o
papel da leitura no momento (deleite) € aquela leitura que possui um tempo livre.
Sua importancia € promover o incentivo da leitura. Esse processo viabiliza o contato
agradavel, provocando sentimentos prazerosos aos alunos.

Uma das acbes no momento (deleite), por exemplo, era a professora contar
uma historia, num contexto em que a ela confeccionava um avental, e conforme
contava a historia, colocava os personagens em seu avental.

Havia também a caixa matematica que pode ser conceituada como um
conjunto de ferramentas riquissimo e de grande versatilidade a ser utilizado pelo
professor.

Na confeccdo desse material, utilizava-se uma caixa pequena, como as de
sapato, que poderia ser enfeitada como os alunos desejassem. Dentro dela, o
professor e os alunos colocavam alguns objetos que seriam utilizados a medida que
o professor solicitava ou a prépria crianga sentia necessidade.

Também era confeccionada durante os momentos formativos, possuia alguns
materiais que poderiam ser elaborados pelos préprios alunos. Assim, cada professor
ou aluno teria wuma cai xMatdeenmS8otniicnaadd, a gfiuae csaei
em sala de aula.

Os cadernos oferecidos pelo PNAIC tinham por objetivo apresentar
encaminhamentos metodoldgicos que possibilitariam o desenvolvimento dos direitos
de aprendizagem dentro do ciclo de alfabetizac&o.

Quanto aos cadernos de alfabetizacdo matematica, esses foram distribuidos
aos professores para serem utilizados durante 0 ano e eram apresentados nos
encontros formativos em forma de slides, os quais continham resumos do que seria

visto em cada caderno, como mostra o Quadro 2 a seguir:

* Momento (deleite), momento dedicado a contar histérias.



45

Quadro 27 Cadernos PNAIC i Alfabetizacao Matematica

Caderno 17 Organizagéo do Trabalho Pedagdgico: planejamento da aula, da semana, do més, do
ano; o ambiente da sala de aula; fechamento da aula e avaliacéo.

Cadernos 2, 3 e 4: Quantificacdo, Registros e Agrupamentos; Sistema de Numeracdo Decimal;
Operacdes na Resolucao de Problemas.

Caderno 5: Geometria: Pensar geometricamente: - classificacao; lateralidade; vistas 1 construcéo e
leitura de esquemas e mapas.

Caderno 6: Grandezas e Medidas: Unidades de medida padrao e ndo convencionais;
problematizacao do ato de medir: tempo, valor monetario, comprimento.

Caderno 7: Educacao Estatistica: pesquisa estatistica; leitura e construcéo de graficos;
Combinatéria; Probabilidade.

Caderno 8: Saberes Matematicos e outros campos do saber: Conexdes entre campos da prépria
Matematica; Conexdes entre a Matematica e outros campos do saber

Cadernos de Referéncia: Educagdo mateméatica do campo; Educacéo inclusiva; caderno de jogos e
encarte em educagcdo matematica.

Fonte: Elaborado pela Autora, 2020.

Mesmo com a realizagdo dessa formacdo promovida pelo PNAIC,
acreditamos que persistiram muitas Al a
de melhorar a pratica pedagdgica dos pedagogos em questdo, iniciou-se uma
pesquisa por mei o de Aconversas infor
atuaram no ano de 2020, na Escola Estadual Professora Julieta Xavier Borges, e
professores que atuam também em outras escolas da rede estadual e municipal.

Cabe destacar também que o PNAIC atendeu apenas pedagogos que
atuavam até o 3° ano do ensino fundamental, ficando de fora os que atuavam no 4°
e 5° anos do ensino fundamental, e que agora foram contemplados, nesta
investigagdo, com a formacédo continuada em tempos remotos.

Assim, conforme as circunstancias descritas nos encontros formativos
referentes a pesquisa, buscamos contribuir com tematicas que nédo foram
contempladas durante o Programa Pacto Nacionais pela Alfabetizacdo na Idade
Certa (PNAIC) que, em 2014, realizou uma formacgéo envolvendo a alfabetizacéo
matemaética.

Esse programa foi implantado em 2012, lancado pelo Ministério da Educacao
(MEC) e apresentava cinco objetivos, quais sejam:

| - garantir que todos os estudantes dos sistemas publicos de ensino
estejam alfabetizados, em Lingua Portuguesa e em Matemética, até o final
do 3° ano do ensino fundamental; Il - reduzir a distor¢ao idade-série na
Educacéo Bésica; Ill - melhorar o Indice de Desenvolvimento da Educacéo
Basica (IDEB); IV - contribuir para o aperfeicoamento da formacdo dos
professores alfabetizadores; V - construir propostas para a definicdo dos

direitos de aprendizagem e desenvolvimento das criancas nos trés primeiros
anos do ensino fundamental (BRASIL, 2012, p. 23).
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Realizamos, entdo, uma formag¢do complementar a politica educacional do
PNAIC que mostrou grande aceitagcéo e capacitacdo de professores alfabetizadores,
mas que dei xou Al acunaso no contexto da pr 8§

Assim, essa formac&o continuada contemplou: etnomatematica, tecnologias
digitais, metodologias ativas e os objetos de aprendizagem matematicos especificos,
como a resolucdo de problemas, geometria, grandezas e medidas, algebra,
probabilidade e estatistica.

Tais temas foram desenvolvidos por palestrantes convidados (doutores,
mestres e mestrandos) da area de Matematica, bem como a participacdo desta
pesquisadora, licenciada em pedagogia, como palestrante e responsavel pelo
projeto/ proposta de formacéao.

No intuito de estabelecer uma relacdo maior com a pesquisa, propusemos
duas tematicas que atendessem também a educacdo infantil e que estiveram na
oficina 3, pois os professores participantes da pesquisa ficaram sujeitos a trabalhar
nessas salas de educacao infantil na rede municipal, e que nao era ofertada na rede
estadual.

Assim, os professores pedagogos participantes passaram por um processo
formativo em Matematica para os anos iniciais, envolvendo trés oficinas tematicas,

mostradas no Quadro 3:

Quadro 371 Oficinas Tematicas

Oficina 1: O Uso das Tecnologias Digitais nas aulas de Matematica. A arte de resolver Problemas.
Metodologias Ativas no Ensino de Matematica nos anos iniciais. Numeros e Algebra por meio de
Jogos. Grandezas e Medidas por meio de situacfes problemas do cotidiano.

Oficina 2: A Construcdo de Figuras Geométricas Planas e Espaciais. A Etnomatematica nos anos
iniciais.

Oficina 3: Matematica: brincadeiras e Jogos pedagdgicos. A importancia da Matematica na
Educacéo Infantil e a entrada nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Probabilidade e Estatistica
por meio de situa¢des problemas do cotidiano. Avaliagdo matematica e encerramento da pesquisa
de formacdo.

Fonte: Elaborado pela Autora, 2020.

Esses momentos formativos serviram para contemplar experiéncias, dialogos,
e momentos de interacdo sobre o desafio de se ensinar Matematica, considerando
esses temas emergentes e necessarios para enfrentar os desafios do cotidiano
escolar. Esse processo foi importante porque ha o objetivo de contribuir na formacéao
profissional dos professores pedagogos.

Assim, a partir dos encontros formativos, foram produzidas as analises dos
dados. Essas analises incidem sobre recortes dos dados produzidos nesses

momentos, cujos critérios utilizados para selecionar os recortes foram feitos a partir
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dos momentos da andlise textual, da andlise temética, da analise interpretativa e da
problematizagdo, que se fundem num novo discurso personalizado. Segundo
Severino (2013, p. 80), nofdesenvolvimento de seu raciocinio, sua compreensao da
mensagem, precisando 0s conceitos, apresentando sua interpretacdo, levantando
suas criticas, formulando os problemas que encontrou na sua leitura basica e nas
suas pesquisas compleme n t a rPPertadto, essas analises foram apoiadas nas
ideias de Severino (2007; 2013), que oferece um roteiro para os estudos de textos
cuja leitura fornece elementos para uma abordagem tedrica dos textos.

Fica claro que tal recurso metodolégico ndo pode prescindir de certa
preparacao geral relativa a area em que o texto se situa e ao dominio da lingua em
que é escrito. Constata-se que a primeira medida a ser tomada pelo leitor € o
estabelecimento de uma unidade de leitura. Portanto, percebe-se que a leitura de
um texto, quando feita para fins de estudo, deve ser feita por etapas, ou seja,
apenas terminada a andlise de uma unidade é que se passara a seguinte.

Determinada a unidade de leitura, o leitor deve proceder a uma série de
atividades ainda preparatorias para se aprofundar na mensagem do texto. Ocorre
gue uma pesquisa atenta sobre a vida, a obra, e o pensamento do autor, da
unidade, fornecera elementos Uteis para uma elucidacéo das ideias expostas.

Portanto, a analise textual pode ser encerrada com uma esquematizacao do
texto cuja finalidade € apresentar uma visado de conjunto da unidade. J& nas analises
tematicas, procura-se ouvir o autor, aprender, sem intervir nele, o conteudo de sua
mensagem. Para as analises interpretativas da abordagem dos textos, sua
interpretacdo sera mediante a situacao das ideias do autor. Ou seja, para o autor,
i nt er p tomdranma paBicad propria a respeito das ideias enunciadas, é superar
a estrita mensagem do texto, é ler nas entrelinhas, € forcar o autor a um dialogo, &
explorar a faculdade das ideias expostas, é coteja-las com outros, é dialogar com o
autora (SEVERINO, 2007, p. 59).

Esperamos, por meio desta pesquisa, ter contribuido significativamente na
discussdo sobre a Matematica no contexto escolar, especificamente na formacao
continuada de professores que ensinam esse componente curricular nos anos
iniciais.

Nos itens subsequentes, abordamos temas concernentes a pesquisa que ora
propomos.
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3.2 Contextualizacdes da pesquisa formacdo continuada de professores que

ensinam Matemética

A pesquisa aqui empreendida envolveu 11 participantes, sendo nove de
outras escolas de Barra do Bugres e trés da Escola Estadual Professora Julieta
Xavier Borges, onde lecionei de 2010 a 2020. Constatou-se que, a partir das
angustias dos professores pedagogos, nasceu, assim, a necessidade de uma
formacéo continuada de professores que ensinam Matematica nos anos iniciais cujo
intuito foi melhorar a pratica desses professores em sala de aula, justificando-se,
assim, esta investigagao.

As acOes desta pesquisa seriam desenvolvidas presencialmente antes da
pandemia na Escola Estadual Professora Julieta Xavier Borges, localizada na Av.
Dep. Emanuel Pinheiro Numero 100, no Municipio de Barra do Bugres/MT.

Os encontros formativos ocorreriam em dois periodos, matutino e vespertino,
com total de 4 horas cada, dois encontros mensais, totalizando 12 encontros em
guatro meses e meio. Contudo, tivemos que fazer alteracbes na forma como esses
encontros ocorreriam devido ao cenario de pandemia ocasionado pelo novo
Coronavirus i COVID 19, em 2020, quando optamos pela forma totalmente remota.

Essa formacdo continuada em Matematica para os anos iniciais abordou 12
tematicas, uma a cada encontro, contemplando os conteldos matematicos
necessarios aos saberes docente. Portanto, nosso objetivo foi dar suporte ao
professor que necessita desse aperfeicoamento matematico para melhorar as suas
praticas de sala de aula.

Convém citar que o governo do estado de Mato Grosso publicou o decreto n®
407, sobre a ndo volta as aulas por motivo de pandemia, com uma série de medidas
adotadas pelo Executivo para conter o avanc¢o do novo Coronavirus no Estado.

Foi decretada a suspensao das aulas na rede publica estadual, municipal,
privada e também no Ensino Superior, entre os dias 23 de marco e 5 de abril de
2020. Na sequéncia, foram divulgados outros decretos, prolongando o inicio das
aulas no Estado de forma presencial.

Pelo decreto n° 407, ficou suspensa também a participacdo de servidores nas
atividades de capacitacao, treinamento ou eventos, fossem locais, internacionais,

interestaduais, na forma presencial.
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A alteracdo dos procedimentos teve por objetivo reduzir a necessidade de
possiveis deslocamentos dos sujeitos da pesquisa, tendo em vista a suspensao das
atividades de ensino desde o dia 23 de marco de 2020, em virtude da emergéncia
de saude publica decorrente da COVID-19.

Os sujeitos da pesquisa aceitaram participar da formagédo continuada de
forma virtual. Foram convidados tanto os professores da rede municipal como os da
rede estadual, pois a escolha dos professores € mais um elemento importante a ser
destacado, e que esta em curso em Barra do Bugres/MT.

Trata-se de um processo de redimensionamento da estrutura e da
organizacéo educacional, um documento oficial® que propds que, a partir do ano de
2020, trés escolas estaduais, localizadas no Bairro Maracana (Barra do Bugres),
deixariam de atender o ensino fundamental, anos iniciais, foram elas: Escola
Estadual Assembleia de Deus, Escola Estadual Jodo Catarino de Souza, Escola
Estadual Jodo de Campos Borges.

Em vista dessa determinacdo administrativa, os professores pedagogos da
rede estadual tiveram que passar a lecionar nas escolas municipais. Em 2021, o
processo foi ampliado para mais escolas estaduais: a Escola Estadual Professora
Julieta Xavier Borges e a Escola Estadual José Ourives, ambas localizadas no
centro da cidade, ficando a rede estadual para atender apenas 0 ensino
fundamental-anos finais e ensino médio.

A fim de cumprir tal medida de reestruturacdo do sistema de ensino publico
no municipio, foi formada uma comissdo sob as diretrizes da portaria n°
380/2019/GS/SEDUC/MT- e da coordenadoria de microplanejamento. A comissao
conjunta foi composta por profissionais da educacdo que procederam ao
reordenamento da rede publica de ensino no municipio de Barra do Bugres com o
objetivo de garantir a qualidade da educacéao.

Havia nas comissfes representantes de varios orgaos da educacdo no
municipio, contando com oito profissionais convocados, como: Diretores de Centro
de Formacgédo e Atualizacdo dos Profissionais da Educagédo - MT (CEFAPRO),
Assessores Pedagogicos, Diretores Escolares ou outros servidores da Secretaria de
Estado de Educacdo que os entendiam como necessarios ao bom andamento dos

processos, dando continuidade ao redimensionamento.

5 ..
O documento oficial encontra-se no Anexo B.



50

Ao final, apresentou-se o quadro de atendimento da demanda escolar para o
ano de 2020, e apos a finalizacdo dos trabalhos, o relatorio final foi encaminhado a
coordenadoria de microplanejamento escolar-CME/ SUGE/ SAGE/ SEDUC-MT.

O prazo para a conclusao dos trabalhos da comissdo de que trata a citada
Portaria era até 30/06/2021, devendo apresentar relatorios gerenciais bimestrais e
relatério final ao Gabinete do Secretdrio de Estado de Educacgdo, sempre com
validacdo prévia da Secretaria Adjunta de Gestdo Educacional.

No ambito municipal, foi editada a portaria n°® 008/GS/SMEC/SEDUC/2019 -
Da Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura de Barra do Bugres MT,
considerando as exigéncias da Lei de Diretrizes e Base da Educacéo, procedeu-se a
organizacdo das matriculas das unidades de ensino publico no municipio de Barra
do Bugres MT, para o ano de 2020.

Em 2021, foi langado mais um ato normativo, dando continuidade ao processo
gue se iniciou em 2020. Trata-se da PORTARIA N° 674/2020/GS/SEDUC/MT, que
constituiu comissao especial para orientacdo e acompanhamento dos processos de
reordenamento e readequacéo de unidades escolares da Rede Publica Estadual de
Ensino de Mato Grosso para o ano vigente de 2021.

Assim, tal colegiado orientou e recomendou medidas para que 0S processos
de reordenamento e readequacdo de unidades escolares para o ano de 2021
atendessem aos critérios, prazos e procedimentos estabelecidos na Instrucéo
Normativa n°® 006/2020/GS/SEDUC/ MT, de 26 de outubro de 2020.

Houve também a edicdo do oficio curricular/2020/COMO/SUGP/SEDUC/MT
cujo objetivo era tratar da cooperacdo técnica entre as duas redes educacionais,
quais sejam: o atendimento escolar na implantacdo de politicas publicas e a
qualidade dos servicos prestados pelas unidades de ensino. Esse oficio requereu a
renovacdo do acordo entre os entes Municipio e Estado por meio das suas
secretarias de educacao.

Os servidores que foram incluidos no regime de colaboragédo sdo estaveis e
somente poderdo atuar em sua area de habilitacdo, ndo podendo assumir cargos
comissionados ou funcdo gratificada, mesmo optando pelo ndo recebimento
pecuniario. Sendo assim, sdo vedadas: funcdo de dedicacdo exclusiva de diretor,
coordenador pedagdgico, secretario escolar, gerente coordenador, superintendente,

secretario municipal, ou outros.
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Os professores pedagogos da rede estadual assinaram um Termo de
Compromisso e Responsabilidade, para assumir aulas na rede municipal. Esse
termo foi inserido juntamente a um oficio da prefeitura municipal, tendo sido
preenchido e assinado por cada servidor interessado na cooperagédo, com a copia do
holerite, més de novembro/2020.

Cita-se para tal mudanca a responsabilidade baseada na lei que obriga o
municipio a atender a educacdo basica e o ensino fundamental, pois para o
secretario de educacdo do estado, circunstancias como salas ociosas, locais
precérios, prédios sucateados e alugados figuram entre 0s aspectos que motivaram
a escolha das escolas estaduais de Mato Grosso que passaram pelo dito
redimensionamento.

O reordenamento das estruturas fisicas de educacéo incluiu a cessao de uso
das atuais escolas aos municipios, transferéncia de alunos para outras unidades e

entrega dos prédios alugados pela Secretaria de Estado de Educacao (Seduc).

3.3 Encontros formativos do Municipio de Barra do Bugres

Em meio a esse contexto, convém mencionar que o processo de pesquisa se
iniciou no dia 10 de outubro de 2019, quando foi realizada a qualificacdo do projeto
com a aprovacao do mesmo.

Utilizou-se, nos encontros assincronos, a plataforma Google Sala de aula; nos
encontros sincronos, utilizou-se o Google Meet.

Por se tratar de uma pesquisa que envolve seres humanos, o0 projeto de
pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Estado
de Mato Grosso (CEP/UNEMAT), que segue integralmente a resolucdo 466/2012 e a
Norma Operacional 001/2013 do CNS.

O Parecer Consubstanciado do CEP foi favoravel e apds aprovacdo do
Certificado de Apresentacdo de Apreciacdo Etica (CAAE): 28293319.0.0000.5166,
com os dados do parecer: aprovado, sob o niamero: 3.904.054, deu-se inicio a essa
investigacdo, enviando aos sujeitos o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), com a assinatura de todos os participantes, devolvendo a pesquisadora via
e-mail.

Firmamos uma parceria na formacgdo continuada com outro grupo de

professores, este do municipio de Denise (MT), sob a coordenacdo da mestranda
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Aparecida Claudilene da Costa Souza (PPGECM i UNEMAT - Campus de Barra do
Bugres), desenvolvendo uma pesquisa similar a esta. Assim, 0os 12 encontros
formativos, com os palestrantes convidados, envolveram os dois grupos, uma vez
gue ambas as pesquisas possuem tematicas semelhantes.

Ao iniciar a pesquisa, estavamos em um periodo de pandemia e todos
isolados em nossas casas. Nossas atividades laborais tinham sido interrompidas por
ocasido do que estavamos vivendo naquele momento, os professores (sujeitos de
pesquisa) que receberam o convite para participar, ficaram felizes e dispostos a
colaborar, e desses que estavam participando, somente os que trabalhavam na rede
municipal estavam indo a escola, elaborando apostilas e entregando aos pais.

Os professores que trabalhavam na rede estadual ainda estavam suspensos
com suas atividades laborais, somente o 6rgdo da Seduc/MT organizou uma
pl ataf or ma chamada i apr ecordrat@augna raquipe opara
alimentar essa plataforma com atividades que as escolas poderiam imprimir € 0s
pais poderiam buscéa-las para os seus filhos realizarem as atividades em casa, mas
tudo isso era sem compromisso dos professores, ainda.

Porém a Seduc/MT, a partir de agosto/2020, resolveu iniciar as aulas,
optando por aulas remotas, e também, por meio do Cefapro, comegou a capacitar
seus professores para o inicio do ano letivo em tempos de pandemia. Através do
Cefapro foram promovidos varios cursos, em diversos horarios com a participacéo
de todos os professores da rede.

E a partir disso, comecaram as dificuldades para que pudéssemos realizar as
nossas formacdes, pois os professores tiveram dificuldades para participar dos
encontros formativos. Estavam muito atarefados e as formagdes coincidiam com 0s
horarios, dias, enfim.

As formagdes ocorriam as tergas-feiras, as 8h manh&, mas com o inicio das
aulas da rede estadual, em 03/08/2020, ndo foi mais possivel realizar as formacdes
nesses horarios. Foi necessario mudar os horarios e dias por umas trés vezes, e
mesmo assim, as vezes, coincidia com as formagdes oferecidas pelo Cefapro, que
também estava realizando formagdes por varios periodos do dia, ou seja, nos trés
turnos.

Passamos a realizar nossos encontros as 18h, e no decorrer desses, alguns
cursistas comecaram a deixar de fazer as atividades propostas no memorial do dia,

questionarios, enfim, em decorréncia dessas situacdes que estavam ocorrendo

ct ad:
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naquele momento. Estavam todos sobrecarregados, € no meio das formagoes,
diminuimos as atividades, passando a enviar somente o
cursistas.

Houve um encontro da segunda oficina com a tematica: A Construcdo de
Figuras Geométricas Planas e Espaciais, realizado em 11/08/2020, em que uma
participante da pesquisa reclamou que n&o estava conseguindo entender nada, que
todos os cursistas ficavam quietos e nao falavam, mas ela ia falar porque estava
perdendo tempo, tinha ainda que estudar remotamente, naquele dia, depois de
realizar a pesquisa-formacéo. Disse que estava cansada, que preparou todo material
antes, mas nédo estava entendendo a aula.

A professora formadora se dispds a fazer um video explicando o conteudo
novamente para que todos fizessem a tarefa e também queria ver os resultados
dessas tarefas em outro momento. Apds isso, a professora formadora enviou
novamente o video que disponibilizamos para os participantes assistirem no Google
sala de aula e no WhatsAppa Naquele momento, a cursistar ecl amou que
matematicos conseguiram realizar as atividades; eles, pedagogos, n «Calie.
mencionar que, na formacao, havia alguns professores com duas licenciaturas, em
Matemética e Pedagogia.

Apébs a entrega do novo video pela professora formadora, a cursista realizou
as atividades, afirmou que naquele dia ndo estava conseguindo enxergar pela tela,

mas gue, com a nova postagem, conseguiu realizar as atividades e até ficou

encantada por conseguir fazer. Em outra oportuni dade, sdi sse

ndo estdvamos conseguindo entender. Com o video que a professora fez e enviou,

foi possivel realizar a tarefa e aprender". Ela agradeceu e desculpou-se pela critica,

a professora entendeu e ficou tranquila, dizendoque f@fAgosta que o0s
suas exper i °nci as com as atividadeso. Essa
encontrada durante a formacéo.

Mesmo com essa nova configuragéo, via remota, pensamos ser importante
mencionar, brevemente, algumas informagfes sobre o municipio onde se localizam
as escolas nas quais o0s participantes atuam. Nos paragrafos subsequentes,
apresentamos essa localidade.

Distante 166 km da capital, utilizando-se como rota de percurso a BR 343, 0
municipio de Barra do Bugres/MT teve seu territério desmembrado de Diamantino,

al

f o
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Caceres e Rosario Oeste, pelo Decreto n°. 545, tendo sido nomeado para ocupar a
Prefeitura Municipal, o professor Alfredo José da Silva.

Sua fundacéo esta ligada aos ciclos econdémicos do estado no final do século
XIX e comeco do século XX, que se iniciou com o ciclo da exploracdo vegetal, tendo
como principais produtos a poaia, conhecida também como ipecacuanha (Cephaelis
ipecacuanha), a borracha e o cedro.

Esses ciclos influenciaram na formacédo populacional, que apresenta grande
diversidade étnica, composta por descendentes de quilombolas, indigenas,
migrantes do sul, sudeste e nordeste do pais, além dos mato-grossenses
tradicionais que investiram no municipio, conforme menciona o site oficial da

prefeitura de Barra do Bugres®. E na Figura 1, uma vista aérea.

Figura 1 - Vista Aérea do Municipio de Barra do Bugres-MT

e . \
Fonte: Disponivel em: <https://www.ferias.tur.br/fotos/4299/barra-do-bugres-mt.html>. Acesso em: 13
nov. 2020.

A escola, que seria campo dessa investigacao, Escola Estadual Prof.2 Julieta
Xavier Borges, foi criada em agosto de 1982, com o nome de E. E. de 1° Grau Sao
Raimundo Nonato; em fevereiro de 1987, passou a ser denominada de Escola
Estadual #d@dProf.U Julieta Xavier Borges?o,
uma professora, tendo em vista seu exemplo de vida e persisténcia como professora
alfabetizadora.

O projeto politico pedagogico foi elaborado no ano de 1995, e todo ano é

reavaliado e adequado para 0 ano em vigor, com a participacdo da comunidade. No

6 Disponivel em: https://www.barradobugres.mt.gov.br/Institucional/Caracteristicas/.acesso.
Acesso em: 31 ago. 2021.
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inicio do ano letivo, sdo acrescidos 0s novos projetos e adequacbes do
planejamento pelos professores, bem como os demais itens que exigem atualizacao,
uma vez que a escola é muito procurada pelos licenciandos da Universidade do
Estado de Mato Grosso - UNEMAT e Universidade Aberta do Brasil (UAB) para
realizacdo dos estagios de regéncia dos cursos de Matemética, Letras, Pedagogia e
Educacéo Fisica.

No ano de 2020, a escola atendia um total de 515 alunos, porém, devido ao
redimensionamento, que ocorreu neste ano de 2021, a escola passou a atender um
namero de 262 alunos, pois deixou de atender aos alunos do 1° ao 5° ano do ensino
fundamental anos iniciais, que passaram a ser atendidos nas escolas municipais,
ficando essa escola do estado apenas com o ensino fundamental anos finais.

Ainda no ano de 2020, a escola possuia varios projetos em desenvolvimento,
a saber: Projeto Poesia, Projeto Arte e Comunicacao (Educarte), que oferece aulas
de musica e violdo para os alunos. Este projeto, segundo a portaria da SEDUC N°
642/2018/GS/SEDUC/MT, era caracterizado como atividade complementar e obteve
como prioridade o atendimento por meio da demanda dos alunos da educacéo
basica, que se encontram devidamente matriculados nessa rede estadual de ensino;
havia ainda o Projeto alunos lendo para alunos e o Projeto Trem da Matematica. Na
Figura 2, a vista do corredor principal da escola.

Figura 2 - Escola Estadual Professora Julieta Xavier Borges

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2019.

Os encontros foram realizados por meio da ferramenta Google Meet, de

30/06/2020 a 17/09/2020, com o agendamento da sala virtual feito no Google
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Agenda, os quais foram gravados, servindo como dados para a pesquisa. Como
instrumentos de coletas de dados, utilizamos questionarios, os quais foram
respondidos pelos participantes e também as falas dos mesmos e 0s registros
escritos nos chats durante os encontros. Ao final de cada encontro, os participantes
interagiam pelo chat ou utilizavam o microfone.

A produ-«o de dados f oi realizada t
do diag entregues pelos participantes. Esse curso de Formacédo Continuada teve
como responsavel a professora Mestranda Marta Ferreira Marcelo que, juntamente
com a mestranda Aparecida Claudilene da Costa Souza, também do PPGECM,
conduziram os 12 encontros formativos.

Os encontros foram desenvolvidos, na maioria das vezes, as tercas-feiras,
sofrendo algumas alteracdes de dias ou horarios em decorréncia da agenda do
palestrante. Com o0s encontros on-line, foi possivel reunir, ao mesmo tempo, 0s
professores dos municipios de Barra do Bugres e de Denise.

Para gue esses encontros acontecessem, precisavamos de colaboradores.
Assim, conseguimos nove professores formadores de varias Instituicdbes de Ensino
de Mato Grosso e do Rio de Janeiro.

Nos paragrafos subsequentes, apresentamos esses momentos, a comecar
pelo momento da apresentacdo da proposta, que contou com a participacdo da
orientadora desta pesquisa, a Professora Dr2. Claudia Landin Negreiros, e 0
coordenador do PPGECM, o Professor Dr. José Wilson Pires Carvalho. O primeiro e
0 ultimo encontro formativo ocorreram com a mestranda e os participantes de Barra
do Bugres/MT.

Apés a apresentacdo inicial da proposta do curso, dos objetivos e das
estratégias que seriam adotadas, a pesquisadora anunciou as trés oficinas,
constando, na 12 oficina, cinco dos temas que foram abordados; a 22 oficina, dois
temas; a 32 oficina, quatro temas que iriam compor os trabalhos, conforme os

Quadros 4, 5 e 6 a seguir:

amb®
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NOME DO ~
TEMATICA PROFESSOR IN,%B;[,\JAIESSRDO DATA/HORA
FORMADOR
O uso das tecnologias digitais Dr2. Daise Lago i 08/07/2020
nas aulas de Matematica Pereira Souto UNEMAT - PPGECM 14h as 16h.
Rede Municipal de
A arte de Resolver Problemas Me Luiz Felipe Lins Educacao do Rio de 14/07/2020
. 08h as 10h.
Janeiro
21/07/2020

Metodologias Ativas no Ensino

Me. Emerson de

Mestrando do

Das 08h as 10h.

de '\"atem"’.‘“?"?‘ Nos anos Oliveira Figueiredo PPGCEM
iniciais
. < . Escola Estadual 31/07/2020
Numeros Séb\j]%el;rs por meio MeS.;c;lrtlQZ Eg:lrae?r:os Professora Julieta Das 17:30h as
9 Xavier Borges 19:30h.
Grandezas e Medidas por . Unemat
meio de situa¢bes Problemas Dr. Marplo Urel PPGCEM 04/08/2\020
o Rodrigues Das 18h as 20h.
do cotidiano.
Fonte: Elaborado pela Autora, 2020.
Quadro 5 - Segunda oficina
NOME DO ~
TEMATICA PROFESSOR INIS:SLLI\;IES(?RDO DATA/HORA
FORMADOR
A Construcéo de Figuras Ma. Ana Rede Municipal do 11/08/2020
Geométricas Planas e Claudia Lemes de Municipio de Nova N )
. . P Das 18h as 20h;
Espaciais Morais Olimpia
- = Unemat 18/08/2020
A Etnomatematica nos anos Dr. Joao PPGCEM Das 18h s 20h.

iniciais.

Severino Filho

Fonte: Elaborado pela Autora, 2020.
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NOME DO -
TEMATICA PROFESSOR 'Nig;fﬁ'gégRDo DATA/HORA
FORMADOR
Professora Ma. Escola Municipal de 25/08/2020

Matematica: brincadeiras e
Jogos pedagdgicos.

Valdinéia Ferreira
dos Santos

Barra do Bugres
Professora Silvana
Daniel

Das 18h as 20h;

A importancia da Matematica
na Educacao Infantil e a
entrada nos anos iniciais do
Ensino Fundamental

Professora Ma. Ana
Maria de Jesus
Moura

Rede Municipal de
Ensino de Matupa

01/09/2020
Das 18h as 20h;

Probabilidade e Estatistica por
meio de Situac¢des problemas
do cotidiano

Mestranda Aparecida
Claudilene da Costa
Souza

Rede Estadual e
Municipal de Ensino
de Denise

08/09/2020
Das 18h as 20h;

Avaliacdo matemética

Mestranda Marta
Ferreira Marcelo

Escola Estadual
Professora Julieta
Xavier Borges

17/09/2020
Das 18h as 20h;

Fonte: Elaborado pela Autora, 2020.

E como os encontros foram realizados on-line, os participantes (total de 11)
puderam ficar em suas residéncias, participando pelo Google Meet; um link |hes era
enviado pelo grupo de WhatsApp, criado especificamente para este fim, como

mostra a Figura 3.
Figura 3 - Grupo do WhatsApp

18:23 G e &= -

< Formacgao continua...
Criado por vocé, 15/06/2020

Criptografia

Gloria
||IDeus no comando sempre ||

Ivanilda

e a
11 participantes Q
e Adicionar participantes
e Convidar via link
Vocé [Admin
O senhor & meu pastor e nada me faltaraes
,  Angela
LA S N
ﬁ Cleonice
- o
L &
»

i (@) <

Fonte: Elaborado pela Autora, 2020.

elaboramos um questionario com

Para uma melhor compreensao,

informacdes a respeito do perfil desses sujeitos, formacdo académica e profissional,
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e outras. E importante destacar que os nomes apresentados, no quadro, se deram
pelas iniciais dos professores participantes, como consta no Quadro 7.

Quadro 7 - Perfil dos participantes

CODINOMES TURMAS sex0 | T SocENCIA
PJP 6° ao 9° ano EF M 19 anos
PLR 39 ANO EF M 17 anos
PRA 4° ANO EF F 21 anos
PGM 20 ANO EF F 6 MESES
M3 EDUCAC}I\AA?I“;NFANT”-' F 7 anos
bIM EDUCAGAO INFANTIL- = 7 anos

MIIIA
PMS 19 ANO EF F 25 anos
PCA 20 ANO EF F 25 anos
PSM 5° ANO EF F 12 anos
PMM 5° ANO EF F 1 ano
PAM 3° ANO EF F 20 anos

Fonte: Elaborado pela Autora, 2020.

Inicialmente, para conhecer o perfil dos participantes, foram disponibilizados
questionarios com campos para respostas: nome e turmas em que leciona. Do total
de 11 docentes, dois sdo do sexo masculino e nove sao do sexo feminino; quanto as
turmas em que lecionam, vdo desde o 1° ano ao 5° ano do ensino fundamental |, e
todos licenciados em pedagogia, havendo apenas um participante com duas
licenciaturas, Pedagogia e Matematica. Todas as informacdes e imagens dos
participantes foram autorizadas para divulgacéao,

ApOs cada encontro, eram disponibilizadas, na plataforma do Google Sala de
Aula, as atividades que deveriam ser cumpridas pelos participantes e também sobre
o Amemor i al do di ao, tema que wiscorerasdbee a foeamagéo
ocorrida naquele dia.

Para que os participantes pudessem ter acesso as formacdes, foram
disponibilizados links de cada encontro via WhatsApp. No primeiro encontro teste, os
participantes tiveram que inserir um cédigo para ter acesso ao Google Sala de Aula

e o link para o 1° teste da formacao.

c

pa
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Na Figura 4, a imagem do convite da apresentagcdo da pesquisa.

Figura 4 - Imagem do convite da apresentagdo da pesquisa

Projeto de pesquisa da mestranda Marta Ferreira Marcel
do: “Formacao Continuada de Professores que ensinam Mat

al | em Barra do Bugres/MT", com a orientacao da Proj
Landin Negreiros(PPGECM-UNEMAT) d

No 2° encontro com a 12 Oficina, sobre o Uso das Tecnologias Digitais nas
aulas de Matemdtica, atribuiu-se as discussdes sobre a aplicacdo das Tecnologias
Digitais em sala de aula. Portanto, além dos debates em grupo, foram propostas
atividades com o uso de tecnologias digitais, tais como: o computador, a
calculadora, e também a producdo de um video, baseado nas orientacbes do 2°
encontro, com apoio dos materiais auxiliares.

Os participantes responderam também a um questionario sobre o uso das
tecnologias digitais, descrevendo, ainda, suas memoérias sobre a formagéo.

Na Figura 5, a seguir, uma imagem do segundo encontro formativo.

Figura 5 - Segundo Encontro Formativo
ST ER———— = ———

Fonte: Elaborado pela Autora, 2020.

O 3° Encontro com a tematica A Arte de Resolver Problemas, por meio de
estudos tedricos, dirigidos e discussdo sobre as reflex6es e atividades de sala de
aula, o professor Me. Luiz Felipe Lins apresentou maneiras para a resolugdo de
problemas do cotidiano.

Na Figura 6 a seguir, uma imagem do terceiro encontro formativo.
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Figura 6 - Terceiro Encontro Formativo

Fonte: Elaborado pela Autora, 2020.
O 4° Encontro, As Metodologias Ativas no Ensino de Matematica nos anos

iniciais, tem particular relevancia quando se trata de incentivar e promover
discussbes que resultem no desenvolvimento de capacidades e habilidades de
maneira autbnoma e participativa, mesmo porque, no debate formativo, o Professor
Mestre Emerson Figueiredo destacou que o aluno precisa ter autonomia para
aprender, sendo assim, o centro de todo processo educativo, dizendo que ndés,
professores, ja trabalhamos com as metodologias ativas. E importante considerar
gue esse método nos deu um grande suporte na aprendizagem dos alunos,
devendo, sempre, incluir jogos, tecnologias digitais, mantendo as interacdes em sala

de aula. Na Figura 7, a seguir, uma imagem do quarto encontro formativo.



Figura 7 - Quarto Encontro Formativo.

o www.menticom and

Depois do nosso didlogo, defina em 3 palavras seus
aprendizados e descobertas!!!

criatividade

2

% Sijyona veiga % tharia dvenid
W vE

Edjane Santos

E 4 I'Aarm de Jes.

Fonte: Elaborado pela Autora, 2020.
No 5° encontro, Numeros e Algebra por meio de Jogos, as discussfes

versaram sobre a aplicabilidade em sala de aula, conforme propde a BNCC (2018),
ou seja, a abordagem de conceitos, desenvolvimento do pensamento numérico.
Outro fator que também pode ser considerado foi a interpretacdo de argumentos
baseados em quantidades, buscando o desenvolvimento algébrico por meio de

jogos. Na Figura 8, temos uma imagem do quinto encontro formativo.

Figura 8 - Quinto Encontro Formativo

Fonte: Elaborado pela Autora, 2020.
O foco do 6° encontro, Grandezas e Medidas por meio de situacdes

problemas do cotidiano, foi aprofundar as discussfes sobre sua aplicabilidade em
sala de aula, conforme propée a BNCC (2018), abordagem de conceitos, das
relagbes métricas, favorecendo a integragdo da Mateméatica com as outras areas de

conhecimento. Na Figura 9, seguinte, uma imagem do sexto encontro formativo.
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Figura 9 - Sexto Encontro Formativo
@ o S ® Conselo N =)

Edjane Santos

0léela Marques da Costa

Fonte: Elaborado pela Autora, 2020.
O 7° Encontro (Oficina 2), A Construcdo de Figuras Geométricas Planas e

Espaciais, proporcionou informacdes na area de geometria, relacionando teoria as
situacdes do cotidiano, de forma que o professor desenvolva sua percepcao

geométrica, com a construcao de figuras. Na Figura 10, a seguir, uma imagem do
sétimo encontro formativo.

Figura 10 - Sétimo Encontro Formativo

X Q Meetumzespat ® x cot Atierdarce 2020-8-2 75 x | @ Mest Attendncs 2020041750 % |+

:
@ GRAVANDO @\ Ana Claudia Lemes de Morais est4 apresentando

MOoS  consi r ra encializar o tral
o U dever iderar para pot I balho
pedagégico com geometria:

4 Valerizer o recor

nstrugdo de conceitos a partir do erro (peinel de solugdes na

resolugo de problemas);

0 Potencialzer o
andlises):

o reps 80 do p (trabalho com desenhos, malhas.
martericls manipulatives. jogos):
O Trabolhar o e

Todas s6o acbes que potenciolizam o desenvolvimento do
Pensamento Geométrico

Fonte: Elaborado pela Autora, 2020.

O 8° encontro, A Etnomatematica nos anos iniciais, contribuiu com discussoes
e reflexdes acerca de como a Matematica deve ser compreendida na sua
constituicdo social, cultural, historica e politica, valorizando as diferencas de uma

sociedade. Na figura seguinte, uma imagem do oitavo encontro formativo.
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Figura 11 - Oitavo Encontro Formativo

Fonte: Elabordo pela Autora, 2020.
O 9° Encontro (Oficina 3), destacado na figura 12, Matematica: brincadeiras e

Jogos pedagdgicos, proporcionou um momento de descontracdo aos participantes, e
ao mesmo tempo, uma reflexdo acerca dos jogos e brincadeiras, os quais fazem
parte da infancia de toda crianca, e que se faz necessario sua abordagem em sala
de aula. O ato de brincar pode favorecer a autoestima e a interacdo entre as
criancas, proporcionando situacfes de aprendizagem e desenvolvimento de suas

capacidades cognitivas.

Figura 12 - Nono Encontro Formativo
R s N

Fonte: Elaborado pela Autora, 2020.
O 10° encontro A importancia da Matemética na Educacao Infantil e a entrada

nos anos iniciais do Ensino Fundamental promoveu discussbes e debates com
énfase nas brincadeiras infantis, ou seja, o destaque foi para a importancia do
ensino de Matematica por meio do ludico na Educacdo Infantil. Na Figura 13, a

seguir, uma imagem do décimo encontro formativo.
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Figura 13 - Décimo Encontro Formativo

F Campus Cuiabd (& Conselho Nacional...

[ Poal @ (3 528z Frequin

AS BRINCADEIRAS / MATEMATICA

Zatz Halaban (2006)

Brincar & essencial para a crianga, pois € deste
modo que ela descobre o mundo a sua volta e
aprende a interagir com ele. O ludico esta
sempre presente, 0 que quer que a crianca esteja
fazendo.

" Fonte: Elaborado pela Autora, 2020.
O 11° encontro Probabilidade e Estatistica por meio de situacdes problemas

do cotidiano teve como foco aprofundar discussdes sobre a aplicabilidade do tema
em sala de aula, conforme propée a BNCC (2018), ou seja, abordagem de
conceitos, fatos e procedimentos presentes em muitas situacdes problema da vida
cotidiana, das ciéncias e da tecnologia. Assim, todos os cidaddos precisam
desenvolver habilidades para coletar, organizar, representar, interpretar e analisar

dados em uma variedade de contextos. Conforme imagem, na Figura 14, a seguir:

Figura 14 - Décimo Primeiro Encontro

Fonte: Elaborado pela Autora, 2020.
O 12° Encontro Avaliagdo Matemética concentrou-se em constituir as devidas

reflexdes acerca de tedricos que estiveram presentes nos debates das tematicas
pertinentes a essa formacgao continuada, pois a avaliacdo, de maneira geral, auxilia
o professor a refletir sobre as suas praticas, buscando novos instrumentos para a
retomada de decisfes ou, até mesmo, fazer a continuacdo dos conteudos, da sua
pratica, criando, assim, novos instrumentos de trabalho. Nesse encontro, realizou-se

0 encerramento dessa formacao, trazendo contribuicbes para o aperfeicoamento dos
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sujeitos que dela participaram. Na Figura 15, a seguir, uma imagem do décimo

segundo encontro formativo.

Figura 15 - Décimo Segundo Encontro e Encerramento da Formagcéo

x| @ x| @ t x| + r

® GRAVANDO M  Vocé esta apresentando detalhes da reuniao x

& cleonice destro s o 1000 0 el oD Syass ®

) maria do socorro Araujo Monteiro

8 Josemar P HIDALGO

S0 Renilda Aparecida Ribeiro da Fonseca N % Gléeia Marques da Costa 1901
Boa noite

«++ Maria Marques

Fonte: Elaborado pela Autora, 2020.
Para discorrermos sobre as analises interpretativas dos encontros, apoiamo-

nos nas ideias de Severino (2007), que nos traz um roteiro para as analises dos

textos e materiais que foram produzidos pelos participantes. Severino (2007, p. 50)

afir ma: ANO caso dos t e x-semsaciaci@io jamassgigoiosba , ac
seguindo a apresentacdo dos dados, e objetivos sobre 0s quais tais textos estédo
fundament adoso.

Iniciamos, entdo, as analises pela unidade de leitura e pode-se dizer que a
primeira medida a ser tomada pelo leitor é o estabelecimento de uma unidade de
leitura. Nesse contexto, a unidade é um setor do texto que forma uma totalidade de
sentido. Assim, pode-se considerar um capitulo, uma secdo ou qualquer outra
subdivisdo (SEVERINO, 2007, p. 53).

Para o autor, na andlise textual, & interessante saber fazer o levantamento de
todos os elementos basicos para a devida compreensao do texto. Enfim, € preciso
assimilar todos os pontos passiveis de duvidas e que sejam esclarecimentos que
condicionam a compreensdo da mensagem do autor. Desse modo, para
compreender a analise tematica, € importante que se ouca o autor do texto,
aprender sem intervir nele. Nesse ponto, a ideia central pode ser considerada
inicialmente como uma hipétese geral da unidade. Espera-se, dessa forma, a partir

da analise, que se possa compreender a mensagem do texto.
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4 ANALISES

A pesquisa foi realizada por meio de uma formacdo continuada em
Matematica no contexto da BNCC para professores dos anos iniciais. Utilizou-se a
plataforma Google Sala de aula e grupo de WhatsApp para interagdo sobre os
encontros formativos e devolutiva do material pés-formacéo; proferiu-se por meio da
plataforma do Google Meet, as webconferencias sobre as tematicas apresentadas.

Para a producdo de dados, foram aplicadas questdes objetivas, buscando
obter informagdes mais abrangentes sobre o objeto de pesquisa.

A pesquisa foi realizada em trés fases: (I) planejamento, no qual foram
selecionadas algumas amostras dos dados existentes para responder ao problema
de pesquisa, as diretrizes, que foram baseadas em produzir os dados por meio de
textos escritos pos-encontros; (I) conducdo, que consistiu em utilizar recortes dos
textos apresentados; e finalmente, (lll) a etapa de extracdo de dados, que nos
permitiu examinar os estudos selecionados para entender o estado da arte na area
sob investigacao.

Nossas andlises ocorreram a partir de questionarios, que eram postados no
Google sala de aula, a partir dos dados produzidos nas respostas dadas pelos
participantes, durante e ap6s os encontros formativos. Foram utilizados: respostas
orais, questionamentos nas rodas de conversa, chats.

Para aprofundarmos no 10U tema do 20U
Tecnol ogias Digitais nas aulas de Mat e
finalidade de se obter respostas acerca dos questionamentos’.

4.1 O uso das tecnologias digitais nas aulas de Matematica

As tecnologias digitais em sala de aula sdo capazes de produzir experiéncias
e resultados enriquecedores ao estudante, baseados na formacédo on-line e nos
conteudos de suporte disponibilizados no Google sala de aula, os participantes
foram instigados a produzir um video com no maximo trés minutos, por meio dos
recursos digitais.

Moran (1995) também explora o uso do video em sala de aula, destacando

gue 0 uso dessa ferramenta fAaproxi ma a

"Este questionario encontra-se no APENDICE A.

enco

m8t i
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de aprendizagem e comunicacao da sociedade urbana, mas também introduz novas
questdes no processo educacionaldo (MORAN, 1995, p. 1). No contexto educacional,
a producéao de videos € aliada a conceitos de contetdo, podendo ser introduzida nas
escolas por meio da popularizacéo dos recursos digitais.

Para aprofundar o tema deste estudo, foram escolhidos dois trechos de
respostas dadas pelos professores a questdo que lhes foram apresentadas, no
conjunto de mecanismos de dialogo (questionarios) para a pesquisa:

Esse segundo Encontro de Formacao, que retratou o uso das novas tecnologias,
contribuiu para a sua formacédo tecnoldgica digital? ( ) Sim () Nao ( ) Em partes
Justifique.

A sua formagéo inicial atendeu as suas necessidades formativas em Matematica e
contribuiu com seu trabalho docente?

Trazemos, para nossas analises, trechos de textos produzidos por
participantes®, referentes ao 2° encontro formativo, os quais serédo identificados aqui
como PRA e PMM.

PRA - Esse encontro me possibilitou ver o quao se faz necesséario estarmos
engajados na tarefa de ensinar de uma forma em que nem imaginavamos e que
nesse momento tornou nossa principal ferramenta de trabalho, mudancas faz-se
necessario nesse momento e também nos faz aprender que sempre é possivel nos
reinventar e aprendermos algo novo.

Neste trecho, ensinar de uma forma em que nem imagindvamos, percebe-
se, pelo dialogo da participante, que existe uma inseguranca, uma necessidade de
unido para a tarefa de ensinar, utilizando as tecnologias que, apesar das
dificuldades e desafios que os professores possam enfrentar para manusear esse
recurso tecnologico, ela se tornou a principal ferramenta de trabalho, tendo
potencial para mudar as aulas de Matematica, passando a ser mais atrativas e
menos cansativas para os alunos.

PRA - ao meu modo de ver, tendo em vista que o0 mesmo abordou no tema a atual

circunstancia em que a educacdo se encontra devido a pandemia e tamanho

compromisso do qual estamos sendo desafiados a enfrentar, superar e vencer.

8 Ressaltamos gue os textos produzidos pelos participantes estdo apresentados da forma como o0s
mesmos 0s escreveram, ndo foram realizadas corregdes ortograficas, sintaticas, e de outros
elementos concernentes a norma culta da Lingua Portuguesa. Esses textos encontram-se nos
Apéndices.
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No termo, estamos sendo desafiados a enfrentar, o verbo utilizado,
estamos, indica que a participante se inclui junto aos professores no compromisso
de utilizar as tecnologias digitais. Essa posi¢do do sujeito retrata o isolamento social
e a necessidade de trabalhar de forma remota, de ensinar a distancia, em
decorréncia da pandemia, o que Borba, Scucuglia e Gadanidis (2018, p. 140)
indicam:

[...] modificar de forma consciente os caminhos das tecnologias digitais na
educacdo matematica. Compreender as transformacfes que essas
tecnologias trazem para a prépria nocéo do que é ser humano é um desafio
gue temos que enfrentar de forma coletiva e dindmica, jA& que somos
modificados por elas e os artefatos digitais estdo em constante modificacao.
(BORBA; SCUCUGLIA; GADANIDIS, 2018, p. 140)

PRA - Sabedores somos que 0S N0OSSOS COMPromissos pelos quais somos
responsaveis € a aplicacdo de aulas de forma remota (on-line), uso das
tecnologias digitais, planejamento, execuc¢ao, e realizacdo de todo o processo para
que o desenvolvimento e desempenho do nosso trabalho nesse momento seja
alcancado, de modo que possa amenizar tamanho prejuizo para 0S Nnossos
alunos.

Na expressdo aplicacdo de aulas de forma remota, ao dizer que 0s
participantes, inclusive ela mesma, a professora afirma ser necessario, nesse
momento de isolamento social, realizar essa formacdo com a teméatica do uso das
tecnologias digitais nas aulas de Matematica, fde modo que possa amenizar
tamanho prejuizo para os nossos alunoso .  Ssa,ler@do, da importancia desses
momentos formativos, neste caso, a distancia, o que vai ao encontro do que Oliveira
(2017, p. 27) afirma:

Ao participar da formacdo nessa modalidade, o professor em formacéo
pode desenvolver habilidades para o uso de tecnologias digitais em
processo de comunicacdo, podendo, aos poucos, refletir sobre a
possibilidade de integra-las em sua pratica de sala de aula, tanto para
comunicacéo a distancia, como para favorecer a aprendizagem. (OLIVEIRA,
2017, p. 27)

PRA - Sabemos que muitos sdo os desafios enfrentados, principalmente quando se
trata de utilizar a tecnologia e aparelhos multimidias como meio principal para a
transmissao do conhecimento aos nossos alunos e, ainda, a grande maioria dos
professores ndo dominam a tecnologia.

O fragmento a grande maioria dos professores ndo domina a tecnologia

retrata a real situacéo de alguns profissionais no momento pandémico. Percebe-se a
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falta de dominio pedagdgico dessa ferramenta, e também as dificuldades de o
professor em utilizar as tecnologias digitais em tempo remoto, além da importancia
dos meios e ferramentas utilizados. Nesse sentido, Imbernon (2010, p.14) destaca:
AAqui , ime fazeruena reflexdo que ajude a compreender o discurso atual da
formacdo do professor e que permita ndo apenas pensar, mas também gerar
alternativas de futuroa

PRA - Desse modo, faz-se necessario, ao meu modo de pensar, que nos
educadores ndo podemos deixar de ter como aliados os nossos alunos, pois eles
nasceram na era digital e muita coisa que nés ndo sabemos eles sabem e podem
nos ajudar.

No termo, aliados 0s nossos alunos, o substantivo aliados expressa a
posicdo que os professores devem ter no processo, justificando que os alunos
nasceram na era digital. Por isso, de certa forma, possuem uma facilidade maior
para lidar com o0s recursos tecnolégicos, que o0s nao nativos, no caso, aqui
mencionados, os professores ndo possuem.

Os alunos podem exercer a funcéo de parceiros de seus professores nesse
novo contexto educacional, pois para a participante, na expressao os alunos sabem
e podem nos ajudar, indica que devemos fazer parcerias com o0s alunos para
aprender a utilizar as tecnologias, inserindo-os no processo de edicéo de videos.

Nessa direcdo, segundo Borba, Scucuglia e Gadanidis (2018, p.104):
AEnt endemos que tr dZoma caon ovgtatl & mova dyeragdotfe |
piada, se comunica, se diverte I para a sala de aula € importante. Ideias
matematicas ou outras de seu interesse podemsert r azi das para a
Nesse contexto, a parceria entre professor e aluno, na sala de aula, pode trazer
beneficios para a aprendizagem. Na sequéncia, destacamos as falas de outra
participante:

PMM - A formacdo académica nos oferece apenas o embasamento tedrico e ndo a
pratica. O pedagogo ndo tem uma formacao especifica de Matematica e por isso
encontra uma certa dificuldade durante a sua atuacao em sala de aula. Entdo temos
gue recorrer a pesquisas e cursinhos na internet ou livros didaticos de Matematica
e continuar por conta propria a estudo que nos ajude a aperfeicoar o
conhecimento de metodologias e ferramentas que superem a necessidade da

aprendizagem dos alunos. No meu ponto de vista, os cursos de formacéo superior

s al
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em licenciatura deveriam incluir em seus curriculos a pratica da Matematica em sala
de aula.

Na expressdo formacédo especifica de Matematica, a participante destaca a
necessidade de se investir em formacdo continuada mais adequada, situacao
destacada por Imbernén (2010, p. 30): i [ 0s professores poderdo constatar, nao
somente um aperfeigoamento da formacao de seus alunos e do sistema educacional
em geral, mas ainda beneficios em sua propria formacdo e desenvolvimento
profissionala

No fragmento temos que recorrer a pesquisas e cursinhos, é explicitada a
importancia das formagfes continuadas para melhorar a prética de sala de aula, e
que, segundo Imbernén (2010, p. 31), A [ . . . ] o futuro requerer
formacdo inicial e continuada muito diferentes, pois 0 ensino, a educacdo e a
sociedade que os envolvem serdao também muito distintasa

No trecho aperfeicoar o conhecimento de metodologias e ferramentas, a
expressao utilizada possibilita uma analise de como as formac¢des continuadas estédo
sendo apresentadas aos professores. Uma reflexdo que aborda a necessidade de
realizar mudancas na forma como esta sendo apresentada nas escolas, para que,
assim, superem a necessidade da aprendizagem dos alunos. Imbernén (2010, p.12)

destaca:

Mas a inquietacdo de saber como (na formacao inicial e principalmente na
continuada), de que maneira, com quais conhecimentos, com quais
modelos, quais modalidades de formacdo sdo mais inovadoras e,
sobretudo, a inquietagdo de ter a consciéncia de que a teoria e a pratica da
formagdo devem ser revisadas e atualizadas nos tempos atuais € muito
mais recente. (IMBERNON, 2010, p. 12)

PMM - E mesmo assim ainda existem muitos desafios que sao alguns problemas
gue o aluno traz de casa, ou alguma especialidade, a crianca ainda esta em fase de
desenvolvimento, tem que ter muito cuidado para que no futuro essa criancga
ndo desenvolva problemas com essa disciplina. Outros tém déficit de
aprendizagens, o professor deve buscar metodologia que esteja relacionado com o
cotidiano dos alunos. Utilizar a ludicidade como atrativo de aprendizagem e aulas
que despertem o interesse da crianga sem sair da sua realidade, tudo iSso sao
desafios para o professor.

Nesse fragmento é destacado o cuidado para que no futuro essa crianca

ndo desenvolva problemas com essa disciplina, o qual retrata a necessidade
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formativa para ministrar os conteddos matematicos com os alunos, o que para
Imbernoén (2010, p.14):

E dificil, com um pensamento educacional Gnico predominante (curriculo
igual, gestdo idéntica, normas iguais, formacédo igual para todos, etc.),
desmascarar o curriculo oculto que se transmite na formacéo do professor e
descobrir outras maneiras de ver a educacdo e interpretar a realidade.
(IMBERNON, 2010, p. 14)

4.2 A arte de Resolver Problemas

A tematica Resolucdo de Problemas, apresentada no terceiro encontro
formativo, visou discutir questbes relativas a percepcdo dos docentes quanto a
construcdo e resolucdo de problemas, ou seja, a pratica de ensinar Matematica
vinculada a uma situacdo problema, uma interagcdo num determinado contexto.

Foram escolhidos dois excertos de respostas dadas pelos professores a
questdo que lhes foi apresentada no conjunto de mecanismos de didlogo
(questionarios): Quais as possiveis contribuicdes de uma formacgédo continuada de
professores que ensinam Matematica para o0 ensino dessa disciplina nos anos
iniciais do ensino fundamental, no contexto da reforma curricular promovida pela
BNCC?

Os professores pesquisados, cujos trechos trazemos para andlise, serdo

identificados aqui como PLR e PMM.
PLR - Dentro da sua temética destacou que desde pequena a crianga aprende em
um contexto, que o ensino de Matematica antigamente priorizava fazer as contas.
Hoje, o ensino de Matematica deve ser voltado a desenvolver o raciocinio l6gico dos
alunos para resolver situacdes problemas.

O professor faz uma marcacdo temporal, qual seja, antigamente/hoje,
referindo-se ao ensino da Matematica, destacando a proposta apresentada como a
atualizacéo.

PLR- Particularmente, gostei muito desse encontro, muito atual, necessario para
melhorar nossa pratica pedagogica.

O professor adjetiva a formagédo continuada como necesséaria e condicao
para melhorar a pratica pedagodgica. Importante destacar o uso do pronome
possessivo relacionado a primeira pessoa do plural nossa, indicando sua aceitacao

e inclusao no processo.
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PMM - Nessa aula eu aprendi que a aula de Mateméatica ndo deve acontecer como
um treinamento para fazer as quatro operacdes matematicas de forma mecanica, e
sim ressignificar a Matematica para desenvolver conhecimento l6gico da
Mateméatica em nossos alunos. [...]

O professor faz uma dicotomia entre a Matemética treinamento e a

Matematica para desenvolver conhecimento I6gico, transformacdo que ¢é
representada pelo verbo ressignificar.
PMM - Depois dessa aula eu mudei a minha forma de pensar a Matemética como
um problema de muitos alunos em sala de aula. A aula aconteceu de forma
prazerosa e com bastante dinamismo e interacdo entre mediador e professores da
formacéao.

O uso do advérbio temporal depois faz pressupor que havia um antes, no

qgual a Matematica era vista como um problema para muitos alunos.
PMM - Essa aula foi muito importante para mim, enquanto tema resolucdo de
problemas, pois me instigou a aprofundar sobre o que é resolucédo de
problemas em sala de aula através de pesquisas no Google, e ndo sO na
Matematica como também em outras disciplinas, porque tantas vezes, no nosso dia
a dia, a gente esta sempre resolvendo problemas e néo reflete que estamos o tempo
todo colocando em pratica as quatro etapas da resolucdo de problemas
(compreender o problema, elaborar um plano, executar o plano e fazer a
verificacdo), seja o professor ou o aluno, seja na escola ou fora dela, de alguma
forma estamos resolvendo problemas. A fala desse professor e das colegas que ja
estdo atuando ha muito mais tempo do que eu, me faz compreender a
necessidade de eu, como professor, conhecer a importancia dessa
metodologia nas aulas de Matematica.

PMM, nesse trecho do texto, me instigou a aprofundar sobre o que é
resolucédo de problemas em sala de aula, colocando-se na primeira pessoa, a
participante assume sua necessidade de pesquisar mais sobre a tematica
trabalhada na formacéao continuada. Sendo assim, Carvalho et al. (2017, p. 39-40)

afirmam que:

Para enfrentar as dificuldades com o ensino de Mat em8t i c a,
despertar 0 i nteresse pel as suas
desvelar sua beleza intrinseca, sua vocacgéo para a apreensédo dos padrdes
e das regularidades na natureza, suas relacdes diretas com o0s ritmos, com
a musica, com as artes de modo geral.

mai s (
aplic
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Com base nos fragmentos das producdes/respostas apresentadas pelos
participantes, podemos inferir que os professores consideram importante a formacao
continuada em Matematica e se assumem como sujeitos dessa formacao.

O encontrado nas respostas dos professores participantes corrobora com o0s
parametros e conteddo para a Formacdo dos Professores enunciados na BNCC
(2018, p. 266), a saber:

O desenvolvimento dessas habilidades esta intrinsecamente relacionado a
algumas formas de organizacdo da aprendizagem matematica, com base na
andlise de situacdes da vida cotidiana, de outras areas do conhecimento e
da prépria Matematica. Os processos matematicos de resolucdo de
problemas, de investigagdo, de desenvolvimento de projetos e da
modelagem podem ser citados como formas privilegiadas da atividade
matematica, motivo pelo qual sdo, ao mesmo tempo, objeto e estratégia
para a aprendizagem ao longo de todo o Ensino Fundamental. (BRASIL,
2018, p. 266)

A forma de os professores se colocarem como sujeitos (primeira pessoa) do
processo de transformacdo (antes/depois) e o entusiasmo que demonstram para a
busca dos novos saberes fazem eco com as reflexdes trazidas por Imbernén (2010,
p. 8), ao afirmar que:

0s processos de pesquisa-a¢do como procedimento de desafio e critica e
de acao-reflexdo para a mudanca educacional e social, com um professor-
pesquisador tedrico; um maior conhecimento da pratica reflexiva, dos
planos de formacao institucionais, além de uma maior teorizacdo sobre a
questdo. IMBERNON, 2010, p. 8)

4.3 Metodologias Ativas no Ensino da Matematica nos Anos Iniciais

As metodologias ativas possibilitam um processo de aprendizagem
significativa para o aluno. Nesse sentido, a tematica em questdo, do quarto encontro
da Formagdo Continuada, evidenciou o0 quanto as aprendizagens ladicas
desenvolvidas por meio de jogos podem tornar-se apropriadas em sala de aula.

Tais recursos ladicos possuem uma funcdo  motivacional e,
consequentemente, o despertar das aprendizagens de conteddos escolares. As
caracteristicas sdo facilmente percebidas pelos professores que adotam essa
metodologia, e tais caracteristicas estdo pautadas na BNCC e no Documento de
Referéncia Curricular do estado de Mato Grosso (DRC i MT).
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Foram escolhidos dois excertos de respostas dadas pelos professores, e
como mecanismos para a realizacdo de dialogos foram apresentadas respostas a
seguinte pergunta: O que essa aula contribuiu para meu trabalho em sala de aula? E
em que situagdes eu poderia utilizar o conhecimento matematico que aprendi hoje?

Os professores pesquisados, cujos trechos foram trazidos para andlise, serdo
identificados aqui como PJP e PMM.

PJP - Este encontro contribuiu no meu fazer pedagdgico, na minha compreensao
dos conceitos das metodologias ativas e sua aplicabilidade.

O uso do pronome possessivo meu faz pressupor que 0 sujeito toma posse
de algo que é capaz de melhorar a sua préatica pedagdgica. A expressdo na minha
compreensdo dos conceitos faz uma indicacdo de que o ajudou a compreender 0s
conceitos das metodologias ativas.

Em outro fragmento, PJP diz: Sabemos que Metodologias Ativas sdo as
diferentes praticas utilizadas pelos professores em sala de aula que busca fazer do
estudante protagonista, participando ativamente de sua jornada educativa com maior
responsabilidade na construcdo do proprio saber em instituicbes de ensino,
superando aideia de aulas expositivas e com pouca interacao.

Na expressao diferentes praticas, o participante faz alusdo a metodologias

que mudaram ao longo do tempo, proporcionando atualidade as teméticas
apresentadas. Na frase, superando a ideia de aulas expositivas, o participante faz
uma reflexdo ao processo de mudancas metodolégicas no sentido de modificar os
papéis dos professores e do aluno no cendrio do ensino e da aprendizagem,
colocando o estudante como protagonista no processo e 0s docentes como
mediadores, passando a aula a ter mais interagcédo entre os estudantes.
PJP- Ouvindo cada experiéncia socializada, pude fazer varias anotacdes para
adicionar aos meus planos de aulas: trabalhos com projetos, com problemas, com
rotacdo, entre outros. Pude perceber como o0 ensino da Matematica se torna mais
atrativo e concreto quando se trabalha usando as metodologias ativas, pois o
estudante passa a ser o sujeito do seu aprender, fazendo e ensinando, mostra
melhor aprendizagem, uma vez que da aplicabilidade ao que aprendeu com um
conhecimento significativo.

O fragmento pude fazer véarias anotag¢fes para adicionar aos meus planos

de aula mostra 0 mecanismo de dialogo que apresenta 0 momento e o contexto em
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que ele se da, indicando que ocorreu durante as interagdes, nos chats e roda de
conversa, no momento formativo pelo Google Meet.

A utilizacdo do termo concreto pelo participante faz alusdo ao trabalho

diferenciado de uma metodologia em que o aluno pode ter contato com os materiais
aplicados, diferenciando a aula em que o professor € o centro do processo e o aluno
receptor de conhecimentos, com aulas totalmente mecanicas.
PJP- Para finalizar, quero externar minha gratiddo a todos os envolvidos nessa
formacdo, momentos grandiosissimos proporcionado a nossa formacdo e de certa
forma ferramenta que estd nos remetendo ao nosso protagonismo, enquanto
educador nessa nova era educacional.

O uso do substantivo feminino ferramenta, nesse contexto, € indicado com
o termo que se refere as tecnologias, e o professor faz um indicativo de que tal serve
para desenvolver um trabalho que, no caso, esta auxiliando o educador nessa nova
era educacional.

O participante faz uso do termo nova era educacional indicando que esta
inserido em um processo de mudancas metodoldgicas dentro da reforma curricular

da BNCC e do momento pandémico vivenciado. O que, de acordo com Imbernén

(2010, p.30), AEM qual quer transforma-«o educaci

constatar, ndo somente um aperfeicoamento da formacdo de seus alunos e do
sistema educacional em geral, mas ainda beneficios em sua prépria formacéao e
desenvolvimento profissional . o

Pode-se perceber, pelas falas, que esta pesquisa contribuiu, por meio da
formacao continuada, com o aperfeicoamento profissional para melhoria das préticas
pedagogicas desses professores que ensinam Matematica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental do municipio de Barra do Bugres-MT.

A seguir, destacamos mais um fragmento para as analises de PJP, a saber:
PJP- Deixou como mensagem para mim que devo ser um professor facilitador e
orientador da aprendizagem com experiéncias reais ou simuladas para solucionar
desafios nas atividades propostas aos meus estudantes, e que devo provocar meu
estudante, té-lo no centro do processo, dar autonomia a ele.

A expressao professor facilitador modifica os papéis dos atores envolvidos
no cenario do ensino e da aprendizagem no sentido de colocar o aluno como
protagonista desse processo. A utilizagao do termo com experiéncias reais mostra

um contexto em que o estudante faz aulas praticas, contextualizando sua prética

o
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com o0s problemas vivenciados por eles. Na expressdo, devo provocar meu
estudante, o professor faz uma alusdo a motivagédo por meio de novas ferramentas.

Seguem, na sequéncia, trechos trazidos por PMM.

PMM - Antes dessa aula eu n&o tinha conhecimento de como as metodologias
ativas e as tecnologias digitais vém ganhando espa¢co na educacéo,
principalmente em sala de aula, a partir desse debate eu me senti muito
interessada em pesquisar sobre o assunto.

A expressao antes dessa aula indica uma marcacdo temporal do antes e
depoi s. O wuso do adv®rbio t equp bauelumain ant e
descoberta depois do encontro formativo em questao.

A frase conhecimento de como as metodologias ativas e as tecnologias
digitais vém ganhando espaco indica que, apos a formacdo continuada de
professores, a participante percebeu que as metodologias ativas e as tecnologias
digitais s&o temas de destaque em sala de aula nos momentos atuais, tornando-se
relevante essa formacdo para ela, fazendo eco ao que Bes et al. (2019, p. 228)
afirmam: fRAs tecnologias digitais epcBlar,®@gieco pr
implica novas possibilidades de inovacao nas praticas pedagdgicasa

A expressdo eu me senti muito interessada em pesquisar indica que a
participante despertou o interesse em aprender mais sobre o assunto abordado no
encontro, indicando também que houve descoberta de algo novo para ela.

PMM- A maior dificuldade é a desmotivacdo de alguns alunos e o despreparo do
professor em lidar com essa ferramenta.

A expressdo desmotivacdo de alguns alunos faz indicacdo de que ha
necessidade de mudangas metodoldgicas para motivar o aluno, preparar melhor o
professor com formacdes inovadoras. No termo, despreparo do professor, a
participante se isenta desse despreparo, sendo despreparo dos professores, 0 que
também indica a necessidade de preparar melhor o professor para seu oficio, com
cursos atualizados que visem contribuir para modificar os métodos e atingir a
motivacdo dos alunos; a participante considerou esse contexto como um problema
vivenciado nas salas de aulas.

Sendo assim, 0s participantes apresentaram as seguintes sugestbes: é
necessario investir em formacao continuada para o aperfeicoamento profissional,

vindo suprir suas necessidades reais de sala de aula.
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PMM- E para melhorar essas dificuldades, o professor deve se capacitar e motivar
os alunos que se interessam menos nas aulas, buscar ajuda da coordenacao da
escola.

A expressdao o professor deve se capacitar indica a necessidade de
participar de formagbes que consolidem os seus conhecimentos. Em ajuda da
coordenacéao, pressupde-se certa imaturidade ainda caracterizando inseguranca da
participante, sendo necessaria intervencao da coordenacao.

PMM - Essa aula me fez refletir que o aluno deve ser o protagonista do seu
aprendizado, mas o responsavel por isso € o professor como mediador do
conhecimento no momento de planejar suas aulas e aplica-las aos alunos.

A expressao me fez refletir contida no texto da participante relatando que a
formacdo continuada desenvolveu um tema que provocou a sua reflexdo, podendo,
portanto, significar aperfeicoamento profissional desse professor, 0o que, segundo
Imbernén (2010, p. 79), r e v eAlfamadao baseada na reflexdo serd um elemento
importante para se analisar o que sao ou acreditam ser os professores e 0 que
fazem e como fazemo contribuindo, por meio de temas relevantes apresentados na
formacao continuada, e que, de certa forma, podem fazer a mudanga nos processos
metodoldgicos dos professores.

Por meio das respostas dos participantes, podemos perceber a importancia
de se investir em formacbes continuadas com contribuicbes aos professores,
buscando a melhoria das praticas pedagdgicas e permitindo maior interacdo entre
professor e alunos.

Segundo Bes et al. ( 2019, p . 8) , AAs metodol ogi a
alternativas. Sao capazes de gerar maior aprendizagem em razdo de seus
principios: protagonismo estudantil, trabalho em grupo e a resolugcédo de problemas
reai so. D e s s-ae observampor esge®frhgmentos, que os participantes
consideram importantes a tematica metodologias ativas no ensino da Matematica
Nos anos iniciais.

PMM - fAprendi que podemos utilizar as tecnologias digitais como ferramenta
metodoldgica e ativa para trazer para a sala de aula dinamizagdo e interacgéo,
proporcionando atividades diferenciadas que motivam a autonomia e despertam a
curiosidade de cada aluno para que ele se desenvolva de maneira critica e reflexiva
e fazer com que esses alunos reconhecam que eles sdo autores da propria

aprendizagem."
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Nesse trecho, a participante destaca a importancia da aprendizagem por meio
da ferramenta metodoldgica, utilizando os recursos virtuais para melhoraria das
metodologias de ensino aprendizagem em sala de aula, com o uso das tecnologias
digitais e metodologias ativas, demonstrando que os encontros formativos foram
significativos, assim como consequentemente houve contribuicbes para o
aperfeicoamento profissional. Espera-se que, a partir dos encontros formativos,
essas contribuicdes resultem em possiveis melhorias nas praticas pedagdgicas dos

sujeitos de pesquisa envolvidos nessa formacao. Para Bes et al. (2019, p.19):

As metodologias ativas, além de representarem uma alternativa pedagégica
capaz de proporcionar ao aluno a capacidade de transitar de forma mais
autdbnoma dentro de seu préprio percurso de aprendizagem, pode ser um
caminho para que ele desenvolva habilidades uteis para seu futuro,
sabendo gerar respostas para problemas e conflitos dos campos
profissional e social. (BES et al. 2019, p. 19)

4.4 Grandezas e Medidas por meio de Situagcdes Problemas do Cotidiano

A melhor maneira de compreender o processo de se ensinar Matematica nos
anos iniciais é verificar se: a Matematica que ensinamos faz sentido para os alunos?
Devemos indagar por que, muitas vezes, a Matematica tem que ser uma fima
Mat em8ticao?

Para nos aprofundarmos na temética em questdo, foram escolhidos dois
trechos de respostas dadas pelos professores. Os quesitos do agrupamento que
orientaram 0s mecanismos de didlogo (questionarios) para a pesquisa foram: Vocé
acredita que essa formacado contribuiu na aquisicdo do seu conhecimento em
relacdo a Grandezas e Medidas? Justifiqgue. Sente alguma dificuldade em abordar
Grandezas e Medidas por meio de situagcées problemas do cotidiano com seus
alunos? Justifique.

Os professores pesquisados, cujos trechos trazemos para analise, serdo aqui
identificados como PAM e PLR.

PAM - Aprendi que devemos ensinar uma Matematica significativa para a vida dos
nossos alunos, envolvendo o cotidiano em que ele esta inserido.

No termo aprendi, o verbo faz uma alusdo de que a participante se apropriou
de algo que |he ajudou, no caso a Matematica significativa, indicando uma

contextualizacdo com uma Matematica que oferece uma mudanca na forma como
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era ensinada antes, envolvendo o cotidiano, contextualizando-a ao dia a dia do
aluno.
PAM - Temos que nos inteirar das habilidades e competéncias na éarea da
Matematica das turmas em que estou trabalhando, porque nelas estdo falando da
importancia de buscar o cotidiano.

No fragmento inteirar das habilidades e competéncias, PAM destaca a
importancia de se trabalhar os conteddos matematicos de acordo com a BNCC

(BRASIL, 2018, p. 272), fazendo eco ao documento, desta forma:

As medidas quantificam grandezas do mundo fisico e sdo fundamentais
para a compreensdo da realidade. Assim, a unidade temética Grandezas e
medidas, ao propor o estudo das medidas e das relacdes entre elas T ou
seja, das relagBes métricas i, favorece a integracéo da Matematica a outras
areas de conhecimento, como Ciéncias (densidade, grandezas e escalas do
Sistema Solar, energia elétrica etc.) ou Geografia (coordenadas
geograficas, densidade demografica, escalas de mapas e guias etc.).

No excerto, para buscar o cotidiano, a participante destaca a importancia de
contextualizar a Matemética ensinada na escola, se inteirando do documento oficial,
a BNCC.

PAM -. Devemos observar se estamos trabalhando com atividades repetitivas sem
significado, e que ndo vao influenciar na aprendizagem das criancas.

Nesse trecho, atividades repetitivas sem significado, a participante faz
uma reflexdo sobre como devemos desenvolver as praticas, observando a BNCC,
procurando dar significado as atividades ensinadas na escola, destacando em seu
fragmento a importancia dos encontros formativos e do uso da BNCC, em
consonancia com as DRC de Mato Grosso.

A sequir, outro participante destaca:

PLR - Penso que temos algumas dificuldades sim, porém a pratica e formacao
ajuda a melhorar o desenvolvimento e o conhecimento dessa tematica.

Nesse trecho, o participante expde a necessidade de momentos formativos
para superar as dificuldades enfrentadas pelos professores pedagogos em ministrar
contetdos matemaéticos, por exemplo, fragbes, geometria, grandezas e medidas,
algebra, resolucéo de problemas, etc.

No fragmento, a pratica e formacao, o participante indica que € preciso
parceria entre formacgéo continuada e préatica escolar para que a formagédo possa

influenciar no contexto de sala de aula.
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PLR- Desde entdo, com os cursos, vou melhorando minha pratica em sala de
aula.

Nesse trecho, o participante pontua que as contribuicdes da formacao tém
colaborado com a sua profissionalizacdo ao responder a pergunta orientadora. Com
base nesse fragmento, percebe-se a importancia da tematica em questdo, o que
Imbernoén (2010, p. 27) afirma:

[...] a formacdo deve assumir parcelas de mudanca e inovacdo, € neste
contexto que quero aprofundar minha avaliagéo e verificar a possibilidade
de realizar propostas para o futuro. O desafio, segundo meu ponto de vista,
€ examinar o que funciona, o que deve ser abandonado, desaprendido,
construido de novo ou reconstruido a partir daquilo que € velho. E possivel
modificar as politicas e as praticas da formacao continuada de professores?
Como repercutem as mudancas atuais na formacgdo docente? Sem mais
preambulos, acredito que as mudancas repercutem muito e que podem nos
ajudar a criar alternativas. Se analisarmos esse contexto, podemos

encontrar importantes elementos que influenciam na educagdo e na
formacéo dos professores (IMBERNON, 2010, p. 27).

PLR - A cada formacédo, o conhecimento aumenta, essa de Grandezas e Medidas
0 interessante foi a abordagem feita pelo professor de trabalhar problemas
mateméticos contextualizados com a realidade dos alunos. A Matematica Humana
gue devemos repensar sempre a nossa pratica em sala de aula.

A expressdo o conhecimento aumenta indica que a temética abordada no
encontro foi importante. O termo utilizado trabalhar problemas matematicos
contextualizados propde a ideia de que a Matematica precisa ser relacionada ao
cotidiano do aluno, o que espera que seja compreendido apds o encontro formativo,
devendo o participante atribuir o uso de suas praticas no contexto da BNCC
( BRASI L, 2018, p . 272) , dessa for ma: f
consolidagédo e ampliacdo da nogdo de numero, a aplicacdo de no¢cbes geométricas
eaconstrucidodo pensamento al g®bricoo.

Sendo assim, os docentes apresentaram as seguintes sugestdes durante os
encontros formativos, na roda de conversa: €& preciso investir em formacao
continuada para o aperfeicoamento profissional, dando mais énfase as
necessidades reais de sala de aula, destacando assuntos da atualidade,
contextualizados com 0 momento em que estamos vivendo.

Houve varios relatos da importancia de estarem se atualizando
profissionalmente, nas rodas de conversas, chats, etc. Foi destacada também uma

desconexao com a realidade em formacdes ofertadas nas escolas; esses assuntos

Essa
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foram os principais fatores relatados pelos docentes que dificultam o trabalho dos

mesmos.
4.5 A Construcao de Figuras Geomeétricas Planas e Espaciais

A Construcdo de Figuras Geométricas Planas e Espaciais para 0os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, baseadas na BNCC, foi apresentada na formacao
continuada como um conteado matematico divertido aos professores pedagogos,
com contetdo de localizacao, referéncias, transformacdes geométricas no plano e
0s solidos.

Inicialmente, destacamos a importancia da geometria, apds isso houve a
primeira atividade da ofi cipn8as,s aacd ®n sstemmui aaro
seguida, foi contada a histéria desse passaro, contextualizando com o contetdo de
localizac&o de objetos, realizacéo e representacdo de percursos no espaco.

Na segunda atividade, foi realizado um trabalho com as transformacgdes
geométricas em trés planos: a simetria, isometrias e homotetias; essa oficina
retratou os padrdes simples, utilizando folhas quadriculadas.

A Ultima atividade foi sobre sélidos e, para isso, foi preciso baixar com
antecipacdo dois aplicativos no celular chamados Ar Platonic Solids e Quiver® pelo
Play Store. Nessa atividade, os participantes reconheceram e destacaram O0s
elementos desses solidos. No site do Quiver hd um bdnus chamado cards que séo
desenhos para pintar, que criam vida quando utilizados pelo aplicativo.

Para aprofundar no tema deste estudo, foram escolhidos dois trechos de
respostas dadas pelos professores a questdo que |Ihes foi apresentada no conjunto
de mecanismos de dialogo (questionarios): De gque maneira vocé desenvolve esse
trabalho? (Quais os recursos utilizados e situacdes que desenvolve em sala de
aula?). Sente alguma dificuldade em abordar as formas geométricas Planas e
Espaciais com seus alunos? Justifique.

Os professores pesquisados, cujos trechos trazemos para analise, serdo

identificados aqui como PIM e PAM.

° Este aplicativo mostra os cinco sélidos platonico em realidade aumentada, e muitas outras figuras
geométricas usadas em escolas e escolas secundarias. Imprima as cartas de
https://docs.google.com/document/d/1zK0Ove SFOzpKygVXykRnzOawta83bLcV2oKfGd4XFfk/edit?usp
=sharing e aproveite a geometrial Disponivel em: https://apkpure.com/ar-platonic-
solids/com.virtualdor.ImaginaryAR. Acesso em: em 24 out. 2021.



https://apkpure.com/ar-platonic-solids/com.virtualdor.ImaginaryAR
https://apkpure.com/ar-platonic-solids/com.virtualdor.ImaginaryAR
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PIM - Primeiramente, ao iniciar, fiquei um pouco confusa, a professora trouxe
uma aula pratica em uma aula on-line, como de costume e envolvendo uma
ansiedade, tive a impressao que nao daria certo.

No fragmento, ao iniciar, fiquei um pouco confusa, a participante faz uma
critica no sentido de dizer que ndo conseguia realizar as atividades que a professora
trouxe para a formacdao, pois indica que os pedagogos possuem dificuldades com os
conteldos matematicos.

No trecho, uma aula pratica em uma aula on-line, faz alusdo ao contexto
em que estamos trabalhando remotamente e nos reinventando no cenario
educacional. Na expressao, tive a impressdao que ndo daria certo, a forma
conjugada tive indica que a participante expressa uma negatividade, relacionada a
sua prépria ansiedade.

PIM - através da explicacdo da professora, pude perceber que os professores
deixam de falar desse assunto por terem um pouco de dificuldade.

Nesse trecho, a participante relata a falta de dominio dos conteludos
matematicos por parte dos professores pedagogos e o constrangimento dos
mesmos em relatar as suas proéprias dificuldades. Par a | mbern- n (&2 010,
institucionalizacdo da formacdo continuada nasce com a intencdo de adequar 0s
professores aos tempos atuais, facilitando um constante aperfeicoamento de sua
pratica educativa e social para assim adapta-la as necessidades presentes e
futurasa
PIM - Durante a oficina, ndo consegui concluir nenhuma atividade, mas fiz
durante a semana e enviei para a professor. Fiquei muito satisfeita de aprender o
gue a professora nos ensinou, e espero estar em uma sala do 1° ano ao 5° ano para
realizar esse trabalho.

Nesse trecho, ndo consegui concluir nenhuma atividade, a participante
expressa algumas de suas dificuldades, ou seja, que ndo conseguiu aprender
naquele momento da formagéo. Contudo, durante a semana, a professora formadora
fez novos videos explicativos para que as participantes fossem capazes de realizar
0s conteudos matematicos ensinados na formacdo. A seguir, destacam-se as
analises de outro participante.

PAM - Ela fez com que cada um de nOs vivencidassemos na pratica nossas

dificuldades de ensinar essa area da Matematica.
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Na frase, nés vivencidssemos na pratica nossas dificuldades, a

participante utiliza o pronome pessoal n@s, retratando a sua inclusdo no processo,
indicando as dificuldades com alguns contetudos da area da Matematica.
PAM - Muitos de nés encontramos algumas dificuldades metodologicas para
transmitir aos alunos a geometria envolvendo tecnologias, mas descobrimos que ja
existem aplicativos para nos auxiliar no desenvolvimento das atividades em
geometria.

No fragmento, muitos de n6s encontramos algumas dificuldades, o uso do
pronome nos indica que o participante se inclui no processo, relatando a falta de
dominio de alguns conteidos mateméaticos, experiéncias vivenciadas pelos
professores pedagogos em sua pratica de sala de aula.

PAM - Lembrando também a nos atentarmos as habilidades que queremos
alcancar com as atividades em geometria.

Nesse trecho, a participante destaca a importancia de se atrelar os contetdos
matematicos a BNCC (BRASIL, 2018, p. 270), ou seja: AiA Geometri a enyv
estudo de um amplo conjunto de conceitos e procedimentos necessarios para
resolver problemas do mundo fisico e de diferentes areas do conhecimentoa
PAM - E sé podemos sanar nossas dificuldades com a busca em compreender
essas habilidades. Sem estudos ndo conseguiremos melhorar nossa pratica
pedagdgica em geometria ou em qualquer area da Matematica.

Na expressdo, sanar nossas dificuldades, a participante caracteriza a
importancia da formacao continuada, de maneira adequada, cujo intuito é atender as
possiveis dificuldades dos pedagogos em servico, o que, segundo Nacarato (2017,
p. 14),

[...] pesquisas vém evidenciando a necessidade de que, em programas de
formagdo, os conteddos matematicos sejam visitados e revisitados, mas é
necessario pensar sob que olhar isso deveria acontecer. Entende-se que 0s
conteddos da Matematica escolar sejam estudados sob um ponto de vista

avancado, mas problematizando-os na perspectiva da formacdo do
professor (NACARATO, 2017, p.14).

PAM - Essa formacdo me faz refletir sobre a minha pratica pedagdgica com a
Matematica. Sera que estou sendo uma boa professora de Matematica na minha
rotina de trabalho? Seré que estou fazendo com que a Matematica faca sentido

na vida dos meus alunos? Tudo isso passa em nossa mente, refletir o que devo
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melhorar no que estava ensinando aos alunos e que f azi a ser -
mat e m§ tparxaavidla deles.

Por meio desses fragmentos destacados na reflexdo da participante,
podemos perceber que as contribuicbes da formacdo continuada em questao
poderdo refletir nas praticas pedagoégicas do professor pedagogo. Percebemos,
também, a importancia de se investir em formacdes continuadas com contribuicées
aos professores envolvidos, buscando a melhoria de suas praticas.

Vale destacar que, pelas falas em rodas de conversas, 0s participantes
puderam ser contemplados com uma formacdo continuada que abordou temas

relevantes da atualidade e de necessidade do professor em sala de aula.

4.6 A Etnomatematica nos Anos Iniciais

O professor Dr. Jodo Severino Filho, que ministrou essa temética na formacao
continuada, relatou em uma de suas falas que o Programa Etnomatematica,
trabalhado com os estudantes, desenvolve a curiosidade, com atencao nos detalhes
do cotidiano, ensinando-os a fazer perguntas para os mais velhos e para os
membros de sua familia, sobre os saberes envolvidos nas atividades produtivas e
nos seus rituais.

A Etnomatematica € uma area da Educacdo Matemética que se ocupa dos
elementos do cotidiano, mas, predominantemente, aprendida no ambiente familiar,
no ambiente dos brinquedos e de trabalho, recebida dos pais, dos tios, dos avos,
dos antepassados, dos amigos e de outros parentes.

Para esta pesquisa, foram escolhidos trechos de respostas dadas pelos
professores para as andlises da tematica em questdo, apresentada no conjunto de
procedimentos (questionarios) de depoimentos: Quais sao suas reflexdes pessoais
sobre esse tema que estudamos?

Em relacédo a esse tema, os professores, cujos trechos trazemos para analise,
serao identificados como PLR e PRA.

PLR- Gostei muito desse encontro, pois o conhecimento transforma mesmo, nao
sabia que a Etnomatemaética ndo envolvia a Matematica de calculos, mas € uma
area de pesquisa que estuda a relacdo cultural dos seres humanos.

Na expressao, o conhecimento transforma mesmo, aparece em destaque

gue o participante conheceu algo novo, o que reforca a importancia das formacoes e

ma



86

das contribuicbes com o aperfeicoamento dos professores. O fragmento ndo sabia
que a etnomatematica ndo envolvia a Matemética de célculos permite a
compreensao de que a tematica desenvolvida no encontro com os professores foi
significativa. O termo nao sabia indica uma marcagdo temporal importante,
mostrando um antes e um depois, que contribui com o aperfeicoamento profissional
do participante da pesquisa. Nesse viés, Imbernén (2010, p. 40) destaca que:
i d e v e po@rgializar uma nova cultura formadora, que gere novos processos na
teoria e na pratica da formacdo, introduzindo-nos em novas perspectivas e
metodologiasa

PLR- Dentro da Ethomatematica devemos compreender as culturas diferentes que
os alunos estédo inseridos, como as familias e a realidade social que esta inserido,
em que essas informacgdes sao interessantes para os conhecimentos prévios do
aluno para o professor, na sua pratica pedagogica.

O uso do substantivo feminino informagdes faz uma alusdo aos encontros

gue trouxeram informacdes até entdo desconhecidas pelo participante. A utilizacédo
do termo conhecimentos prévios do aluno consiste na aquisicdo do saber do
aluno, trazido para o ambiente escolar; para o professor, na sua prética
pedagodgica indica que esse conhecimento prévio contribui na pratica pedagdgica
do participante.
PRA - A Etnomatematica nos anos iniciais trouxe, para mim, um conhecimento
até entdo desconhecido, tendo em vista que, para mim, de maneira particular, que
essa tematica seria algo totalmente fora do que, de fato, é. Desse modo, houve
uma grande contribuicdo na aquisicdo de conhecimento, para mim.

Na expressdo, trouxe, para mim, um conhecimento até entéo
desconhecido, o uso do pronome pessoal do caso obliquo indica que a participante
toma posse do objeto que € o conhecimento. A utilizacdo desses termos, que essa
tematica seria algo totalmente fora do que, de fato, €, € possivel deduzir que a
participante ndo conhecia o programa etnomatematica. O fragmento grande
contribuicao indica que os participantes obtiveram resultados significativos por meio
da tematica em questéo, buscando a melhoria de suas praticas e permitindo maior
interacdo entre professor e alunos. O termo conhecimento para mim deduz que a

participante toma posse de algo novo.
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PRA - E impossivel vivermos sem estarmos nos relacionando com a
Etnomatematica, pois ela se faz presente em todos os contextos de nossa vida de
maneiras diferentes.

Na expressao utilizada, impossivel vivermos, o participante faz a descoberta

de que vivemos e nos relacionamos com a Ethomatematica o tempo todo. Consiste
em compreender e valorizar a existéncia da Matemética vivenciada na pratica como
uma ferramenta para trabalharmos com as criancas, detalhando seu cotidiano e a
participacéo de seus familiares nesse processo de atividade e rituais.
PRA - Sendo assim, de forma particular, o encontro realizado acrescentou muito
para minha atuacdo, enquanto educador, como também com ser praticante do
saber e fazer préaticas contextualizadas no meu cotidiano, que podem ser exploradas
e ampliadas na transmisséo de conhecimento aos meus educandos.

Na expressdo, acrescentou muito para minha atuacdo, o uso do verbo
transitivesademteamo filamdi ca que a forma-«o co
para melhorar a sua pratica pedagdgica.

Com base nos trechos apresentados, percebe-se a importancia do trabalho
com a Etnomatematica nas escolas. E respondendo a nossa pergunta de pesquisa:
Quais as possiveis contribuicbes de uma formacéo continuada de professores que
ensinam Matematica para o ensino dessa disciplina nos anos iniciais do ensino
fundamental, no contexto da reforma curricular promovida pela BNCC?, pudemos
perceber, por meio desse trabalho, a contribuicdo da formac&o continuada para o
cumprimento dos objetivos estabelecidos, pois essa formacao foi um complemento
da formacado realizada pelo PNAIC, em 2014, cujo resultado pode trazer uma
contribuicdo para a formacao profissional dos professores pedagogos participantes
da pesquisa.

Apés a consolidacdo, analise e interpretacdo dos dados, foi possivel
responder a questao de pesquisa, ao serem identificadas as informacdes relevantes
contidas na fala dos participantes, por exemplo: Durante as interacées dos
participantes acerca das tematicas da formacdo continuada em questdo, uma das
professoras decl ar ou: n O pedagogo n«o tem uma
Matematica e por isso encontra uma certa dificuldade durante a sua atuacao em sala
de aula. Em outra tematica, uma dissea segui nte frase: ARatrav
professora, pude perceber que os professores deixam de falar desse assunto por

terem um pouco de dificuldade.o
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E nessa mesma formacéo, outra participante revela o seguinte: A &lcam f
que cada um de nos vivenciassemos na pratica nossas dificuldades de ensinar essa
8rea da Mat em8t i c gazemoskaqupunrtrachofde outaolparticipante:
AA cada forma-«o, O conhecimento aument a,
interessante foi a abordagem feita pelo professor de trabalhar problemas
matematicos contextualizados com a realidade dos alunos. A Matematica Humana
gque devemos repensar sempre a hossa pr8tica
Conclui-se, entdo, que a formacdo ofereceu abordagens que instigaram o
conhecimento, provocando, nos participantes, a necessidade de estarem sempre se
atualizando e melhorando os conhecimentos metodoldgicos necessarios para a
formacdo docente dos profissionais. Portanto, nossas contribuicbes acerca das
tematicas oferecidas nesta pesquisa foram relevantes, com aprendizagens e
satisfacdo por parte dos professores envolvidos, podendo, assim, contribuir com

suas praticas pedagogicas.
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CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer deste estudo, percebemos que havia inseguranca por parte dos
professores pedagogos na escola onde esta pesquisa seria iniciada, com
indagacgbes sobre o ensino de Mateméatica nos anos iniciais, relacionados a BNCC.
Nesse sentido, acreditamos que um estudo sobre Contribuicdbes da Formacéo
Continuada para a Pratica Pedagodgica dos Professores que ensinam Matematica
nos anos iniciais do ensino fundamental no municipio de Barra do Bugres- MT, com
tematicas atuais no contexto da BNCC, possa contribuir com as metodologias
utilizadas em sala de aula.

Realizaram-se encontros formativos com tematicas que nao foram
contempladas durante o PNAIC, em 2014, pois esse programa, anterior a BNCC,
atuou na formacao continuada de professores alfabetizadores que lecionavam do 1°
ao 3° ano do ensino fundamental, findando-se em 2018, no municipio de Barra do
Bugres/MT. ApOs dessa data, ndo foram oferecidos mais programas de formacéao
continuada destinados exclusivamente a esse publico, principalmente na area da
Matematica. Tratou-se, portanto, de uma formacdo complementar a essa politica
educacional, que ndao contemplou o 4° e 5° ano do Ensino Fundamental.

Diante disso, esta pesquisa teve como objetivo especifico analisar uma
formacdo continuada em Matemética para professores que ensinam essa disciplina
nos anos iniciais, contribuindo com o aperfeicoamento para auxiliar suas praxis
pedagdgicas.

Desse modo, a atualizacdo e o aperfeicoamento dos educadores que
ensinam Matematica foi realizada por meio de uma formacdo continuada que
contemplou as seguintes tematicas: Etnomatematica, tecnologias digitais,
metodologias ativas, objetos de aprendizagem matematica especificos, resolucéo de
problemas, geometria, grandezas e medidas, algebra, probabilidade e estatistica.

Com base nos encontros formativos, percebemos, por meio de relatos dos
participantes, que dialogar sobre as tematicas que foram realizadas nessa formagéo
continuada caracterizou-se como uma acgao que contribuiu efetivamente para a
atuacao na pratica pedagogica dos professores do ensino fundamental anos iniciais.

Os professores demonstraram interesse pelos tépicos abordados, alguns até

relataram que irdo buscar mais informacdes sobre assuntos relacionados aos temas
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trabalhados. Percebemos aqui a importancia de continuar estudando, que o
professor precisa ser pesquisador de suas praticas e que outros pesquisadores
também ja evidenciaram isso,comoaf i r ma D6 (2098rbr osi o
A pesquisa pode gerar nova compreensdo sobre a Matematica de seus
alunos, sobre a realidade de sua sala de aula, sobre a sua pratica

pedagégica, sobre a qualidade de seu curriculo, sobre a Matematica em si,
ou sobre a aprendizagem Matematica. (D"AMBROSIO, 2006, p. 83).

A partir das experiéncias propiciadas pelos encontros formativos, verificamos
gue é preciso provocar, nos professores, a importancia de se propor aos alunos
atividades desafiadoras, abrindo espacos de reflexdo sobre a propria prética,
estimulando-os para a resolucdo de problemas.

Com o processo de redimensionamento em Barra do Bugres MT, oferecemos
duas tematicas formativas da educacéo infantil consideradas importantes, pois 0s
professores da rede estadual trabalhavam apenas com alunos do 1° ao 5° ano, e
dessa forma, os mesmos poderiam trabalhar com os alunos na rede municipal.

De um modo geral, os professores demonstraram interesse em participar dos
encontros formativos, consideraram importantes o0s temas abordados, as
metodologias. Acreditaram que esses encontros contribuiram com sua formacéo
profissional, o que podera possibilitar uma melhoria em seu trabalho cotidiano,
porém ainda sdo muitos os desafios a serem superados, por exemplo, a falta de
tempo para planejar aulas, os recursos didaticos, necessitando do desenvolvimento
de mais formacg@es especificas, adequadas e atualizadas para o trabalho em sala de
aula, vindo a contribuir com as préaticas pedagdgicas.

Dada a importancia dos temas abordados, torna-se necessario o
desenvolvimento de formacdes continuadas que visem atualizagcdo profissional
continua dos professores, que possam aprimorar competéncias para garantir um
ensino de maior qualidade, que atendam as diferentes necessidades dos
professores e, assim, efetivem uma prética pedagogica diferenciada.

Houve um impacto positivo das atividades formativas desenvolvidas em Barra
do Bugres, pois 0 municipio pode ser contemplado com uma formac&o continuada
mesmo em um momento tao dificil em que todos os cidaddos estavam vivenciando.
Como os encontros foram desenvolvidos de forma totalmente remota, houve, entéo,

uma maior participacdo dos sujeitos que estavam isolados em casa.
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Outra contribuicdo foi em relacdo a participacdo de professores de outras
areas, pois nao s6 foram contemplados os professores pedagogos dos anos iniciais,
como também professores com duas licenciaturas, 0os quais puderam interagir com
outras areas, inclusive com a parceria do grupo de professores do municipio mato-
grossense de Denise.

Por fim, em relagdo ao ensino da Matemética nos anos iniciais, destacamos
que o intuito desta formacdo ndo foi de reproduzir estudos e praticas para 0s
planejamentos com passos definidos que pudessem ser totalmente repetidos em
outras aulas, mas compreender como realizar o processo de ensino desse
componente curricular para os alunos do ensino fundamental, fortalecendo, ainda, a
visdo como pesquisadora, com metodologias atuais e criando recursos didaticos que
possam estimular ou apontar caminhos para a orientacdo do professor nesse
processo.

Como encaminhamentos para pesquisas futuras, destacarmos assuntos
relacionados a algumas observacdes a respeito da descontinuidade da formacgéo
continuada nas escolas, podendo contemplar uma formac&do continuada com o
pensamento probabilistico e algébrico nos anos iniciais.

Assim, esperamos que este trabalho possa contribuir para o desenvolvimento
das praticas com a Mateméatica nos anos iniciais. Para isso, além das praticas e
discussbes apresentadas nesta dissertacdo, destacamos também as principais
dificuldades encontradas ao realizar este trabalho, ou seja, as incansaveis horas nas
quais os professores estavam imersos em seu trabalho, com inUmeras tarefas que
os obrigaram a ter que fazer escolhas entre se aperfeicoarem ou trabalharem na
unidade escolar, tendo, entdo, pouco tempo para este aperfeicoamento.

Propomos, ainda, para discussoes futuras, intervengdes e questionamentos
no sentido de valorizar o trabalho do professor, tendo em vista que apropriar-se do

saber é um requisito de crescimento pessoal e profissional para todos.
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APENDICES

APENDICE A 8 Segundo Encontro i Oficina 1: O Uso das Tecnologias Digitais

nas Aulas de Matematica

MEMORIA DO PMM

QUESTIONARIO PARA LEVANTAMENTO DE DADOS

Tematica: FORMAGAO CONTINUADA EM MATEMATICA NOS ANOS
INICIAIS NO ENSINO FUNDAMENTAL | EM BARRA DO BUGRES/MT

Orientadora: Dra. Claudia Landin Negreiros
Campos-UNEMAT - Barra do Bugres (MT)
Académica: Marta Ferreira Marcelo

Entrevista realizada em:

1-Nome completo: Maria Marques da Costa
2-Sexo:

() masculino

( x )feminino

3-Formacao: Licenciatura plena em pedagogia

4- A quanto tempo atua como professor (a) nos anos iniciais do Ensino
Fundamental?

A 1 anos e meio

5-Etapa de ensino em que atua

() Educagao infantil - Creche - criangas de 0 a 03 anos

( )Educacéo infantil - Pré escola - criangas de 4 e 5 anos

( )Ensino fundamental - Ciclo inicial de alfabetizagao 1 ano
( )Ensino fundamental - Ciclo inicial de alfabetizagcao 2 ano
( )Ensino fundamental - Ciclo inicial de alfabetizagao 3 ano
( )Ensino fundamental - Ciclo inicial de alfabetizacdo 4 ano
( x )Ensino fundamental - Ciclo inicial de alfabetizagdo 5 ano
6-Rede em que atua

( x )Municipal

( )Estadual

( )Particular/privada



7-Tempo de experiéncia no magistério
( x)0ab5anos

( )6a10anos

( )11 a15anos

( )16 a 20 anos

( )Mais de 20 anos
8-Turnos de trabalho
(x )

()2

()3

9-Vinculo empregaticio
( )Efetivo/concursado

( x )Temporario

( )Outro

10-Vocé participou de formacao continuada voltada a area da matematica
ultimos 15 anos? Quais?

(x ) Sim () Nao
Justifique: jornada pedagdgica em janeiro de 2020,

11-Nas formagbes continuadas, houve momentos de estudos
especificamente sobre a aquisicdo do Ensino da Matematica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental?

No ano anterior nao, esse ano de 2020 a formacao foi voltada para o ensino da
matematica

12-Os programas de formacdo matematica dos quais vocé ja participou
contribuiram para sua formacao?

( x )Sim, me fizeram refletir sobre a pratica em sala de aula
( x)Sim, enriqueceram meu repertorio de praticas pedagogicas
(x )Sim, aprendi com a experiéncia de colegas participantes

( )Nao, a dinamica de trabalho nZo favoreceu trocas de experiéncias

96



( )Nao, minha pratica tem pressupostos muito diferentes dos defendidos pelo
programa

( )Nao, somente reforgaram o que eu ja conhecia.

( )Mais ou menos. Acrescentou pouco a minha pratica profissional

( )Politicas de alfabetizagdo/ documentos oficiais

13-A sua formacgao inicial, atende as suas necessidades formativas em
matematica e contribui com meu trabalho docente.

A formacgao académica, nos oferece apenas o embasamento tedrico e ndo a
pratica, o pedagogo nao tem uma formacao especifica de matematica e por isso
encontra uma certa dificuldades durante a sua atuacado em sala de aula, entao
temos que recorrer a pesquisas e cursinhos na internet ou livros didaticos de
matematica e continuar por conta propria a estudo que nos ajude a aperfeigoar
o conhecimento de metodologias e ferramentas que superem a necessidade da
aprendizagem dos alunos. No meu ponto de vista os cursos de formacao
superior em licenciatura deveriam incluir em seus curriculos a pratica da

matematica em sala de aula.

14-Apods analisar os livros didaticos de matematica de sua preferéncia,
destaque uma das atividades que mais te chamou atencao, e que vocé
gostaria de saber um pouco mais sobre o contetido.

Ao analisar um livro de matematica achei bem interessante uma atividade sobre

Proporcionalidade

15- Como voceé percebe a presenca da matematica em situagdes cotidianas
relacionada a sua pratica pedagogica?

No horario que devo cumprir em sala de aula as linhas das folhas dos cadernos,
no tempo de elaborar o plano de aula a quantidades de aluno, os dias da
semana, o calendario, alunos maiores e menores, a etapa da educagao em que
o aluno se encontra 1°, 2° ou 3°, nos jogos que as criangas brincam no recreio,
tipo: par ou impar, amarelinhas, nas notas dadas a cada atividade e provas, na

quantidade na qualidade de materiais, ou de contetdo proposto
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16- Relate alguma situacao/atividade que vocé ja realizou abordando a

matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A lista de chamada: em uma turma de multimercado um cartaz na parede com
todos os nomes dos alunos na altura em que todos alcance e uma caixa com as
formas geométricas coloridas, o nome que eu chamasse o aluno tirava uma
figura na caixa, me mostrava me falava o nome se era quadrado, triangulo,
circulo ou retangulo e a cor, ia até a tabela de nome encontrava seu nome e
colocava |4 a figura para dizer que ele estava presente. Entdo assim eu estava
trabalhando a habilidade de conhecer o préprio nome e dos colegas, as figuras

geomeétricas e as cores.

17-Quais os desafios de se ensinar Matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental?

Um dos desafios que coloco como em primeiro lugar € a formagéo académica,
que nos da apenas o embasamento tedrico e ndo a pratica, o pedagogo nao tem
uma formagao especifica de como ensinar matematica, a falta de experiéncia do
professor que esta iniciando sua carreira, muitas vezes a formagao continuada
trata de variados assunto sobre educagéo, menos da pratica em sala de aula até
mesmo porque € pessoal de cada um a pratica, todos nés aprendemos com a
pratica seja qual for a profissdo, o professor iniciante tem que buscar ajuda com
um colega, tirar davidas e procurar cursos que o auxiliam em: o que aplicar e de
como aplicar os contelidos. E mesmo assim ainda existem muitos desafios que
sao alguns problemas que o aluno traz de casa, ou alguma especialidades, a
crianca ainda esta em fase de desenvolvimento tem que ter muito cuidado para
que no futuro essa criangca ndo desenvolva problemas com essa disciplina,
outros tem déficit de aprendizagens , o professor deve buscar metodologia que
esteja relacionado com o cotidiano dos aluno, utilizar a ludicidade como atrativo
de aprendizagem e aulas que desperte o interesse da crianga sem sair da sua

realidade, tudo isso sao desafios para o professor.
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18-Conte nos sobre suas memorias como foi seu ingresso na carreira
docente.

Exemplos: Lembrancgas, relato de vida, depoimentos, biografias, biografias
educativas, memoria educativa, histéria de vida, historia oral de vida, narrativa,
narrativa memorialistica, método bibliografico, método autobiografico, método

biografico, perspectiva autobiografica.

Eu nunca pensei em ser professora na verdade nunca quis, lembro que em 1997
eu ganhei uma bolsa pra estudar licenciatura em pedagogia e eu nao quis.
Passaram alguns anos e eu estava desempregada e queria trabalhar, e minha
irma me disse que estava aberto as inscrigdes de teste seletivo da prefeitura,
entéo fiza minha inscrigdo pra nutricao escolar e passei. Eu sempre gostei muito
de criangas e assim que comecei a trabalhar o contato, a convivéncia todos os
dias com aqueles alunos eu percebi que era isso que eu queria, estar ali com
aquelas criangas todos os dias despertou em mim o desejo de ser professora,
no mesmo ano procurei um curso de pedagogia e fui estudar, com muito
sacrificio mas conclui o curso e ainda continuei trabalhando na escola com
nutricdo. Recebi incentivo de uma colega de trabalho que é professora pra
realizar o teste seletivo para docéncia e fiz, fui aprovada e confesso um desafio
enorme, a sala era multisseriada por ser uma escola do campo, tive que estudar
bastante e recorrer da ajuda e orientagdes de alguns colegas e também das
primeira e grande experiéncia em sala de aula, gostei muito fiquei encantada
com a profissao e abandonei a antiga concepgdo sobre o cargo do minhas
coordenadoras pra vencer o desafio, foi gratificante, foi a minha professor. Foi

assim que me ingressei na carreira da docéncia.
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MEMORIA DO PRA

ATIVIDADE EXTRA — MEMORIAS DO 22 ENCONTRO
Oficina 1: O Uso das Tecnologias Digitais nas aulas de Matematica
Tematica: ATIVIDADE EXTRA — MEMORIAS DO 22 ENCONTRO
Oficina 1: O Uso das Tecnologias Digitais nas aulas de Matematica

Tematica: FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES QUE ENSINAM MATEMATICA NOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL | EM BARRA DO BUGRES —MT

Orientadora: Dra. Claudia Landin Negreiros Campos-UNEMAT — Barra do Bugres (MT)

Académica: Marta Ferreira Marcelo

Cursista:

A participagdo no segundo encontro da formagdo continuada de professores que
ensinam matematica nos anos iniciais aconteceu de forma bastante produtiva e eficacia ao
meu modo de ver, tendo em vista que o mesmo abordou no tema a atual circunstancia em que
a educagdo se encontra devido a pandemia e tamanho compromisso do qual estamos sendo
desafiados a enfrentar, superar e vencer. Sabedores somos que 0 hosso compromissos pelos
quais somos responsaveis € a aplicacdo de aulas de forma remota, ( on line), uso das
tecnologias digitais, planejamento, execucgédo, e realizagdo de todo o processo para que o
desenvolvimento e desempenho do nosso trabalho nesse momento seja alcangado de modo
que possa amenizar tamanho prejuizo para os nossos alunos. Esse encontro me possibilitou
ver o quao se faz necessario estarmos engajados na tarefa de ensinar de uma forma em que
nem imaginavamos e que nesse momento tornou nossa principal feramenta de trabalho,
Mudancgas faz-se necessario nesse momento e também nos faz aprender que sempre é
possivel nos reinventar e aprendermos algo novo. Sabemos que muitos sdo os desafios
enfrentados, principalmente quando se trata de utilizar a tecnologia e aparelhos multimidias
como meio principal para a transmissdo do conhecimento aos nossos alunos e ainda a grande
maioria dos professores ndo dominam a tecnologia. Desse modo, faz-se necessario ao meu
modo de pensar que nés educadores ndo podemos deixar de ter como aliados os nossos
alunos, pois eles nasceram na era digital e muita coisa que nés ndo sabemos eles sabem e
podem nos ajudar. Sendo assim, todos nés aprendemos e fazemos trocas de conhecimentos e
saberes, afinal ninguém é o unico detentor de todo conhecimento.



101

APENDICE B i Terceiro Encontro i A Arte de Resolver Problemas

MEMORIA DO PMM

.1.1.) 4§ GOVERNO DO ESTADO DE MATO GROSSO SECRETARIA DE ESTADO DE O
CIENCIA E TECNOLOGIA UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO /zPP G Ea
@ PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO l\u b
W PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA \\a -
—~PPGECM

ATIVIDADE EXTRA — MEMORIAS DO 3° ENCONTRO

A arte de Resolver Problemas

Tematica: FORMA(;AO CONTINUADA DE PROFESSORES QUE
ENSINAM MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
| EM BARRA DO BUGRES - MT

Orientadora: Dra. Claudia Landin Negreiros
Campus-UNEMAT — Barra do Bugres (MT)

Académica: Marta Ferreira Marcelo

OBS: Utilizem as dicas que estao disponiveis no google sala de aula.

A aula de hoje foi sobre resolucdo de problema na aula de matematica.

Construindo e resolvendo problemas.

Nessa aula eu aprendi que a aula de matematica nao deve acontecer como um
treinamento para fazer as quatro operagdes matematicos de forma mecanica e
sim resignificar a matematica para desenvolver conhecimento légico da

matematica em nossos alunos.

Aprendi ainda sobre metodologias e praticas e recursos para ensinar criangas a

elaborar e resolverem problemas na aula de matematica.

Depois dessa aula eu mudei a minha forma de pensar a matematica como um

problema de muitos alunos em sala de aula.

A aula aconteceu de forma prazerosa e com bastante dinamismo e interagao

entre mediador e professores da formacgao.

Os principais conceitos que foram discutidos na aula de hoje foram: a
importancia de trabalhar com resolugcao de problemas nas aulas de atematica
elaborar e resolver problemas nas aulas de matematica; como se resolve um
problemas; procedimentos na resolugdo de problemas; aplicacbes de um

problemas

Essa aula de hoje me fez refletir sobre metodologias e estratégias utilizadas e a

importancia de trabalhar com resolugées de problemas nas aulas de matematica.
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MEMORIA DO PLR

ATIVIDADE EXTRA — MEMORIAS DO 3° ENCONTRO

A arte de Resolver Problemas
Temédtica: FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES QUE ENSINAM MATEMATICA NOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL | EM BARRA DO BUGRES — MT

Orientadora: Dra. Claudia Landin Negreiros Campos-UNEMAT - Barra do Bugres (MT)

Académica: Marta Ferreira Marcelo
OBS: Utilizem as dicas que estéo disponiveis no google sala de aula.

No dia 14 de Julho de 2020, aconteceu mais um encontro do curso de
Formacéo Continuada de Professores que ensinam Matematica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental em Barra do Bugres, (MT), com a tematica: A Arte de Resolver
problemas com o professor Luiz Felipe Lins. Primeiramente teve apresentacédo do
Curriculo Lattes do professor e na sua fala disse que teremos muitos desafios de
realizar as aulas on- line nesse periodo de pandemia.

Dentro da sua temética destacou que desde pequena a crian¢a aprende em um
contexto, que o ensino de Matematica antigamente priorizava fazer as contas. Hoje, o
ensino de Matematica deve ser voltado a desenvolver o raciocinio l6gico dos alunos
para resolver situagdes problemas. No inicio do ano letivo cabe o professor realizar
uma avaliacao diagnéstica inicial para saber o que os alunos sabem e o que precisam
aprender para realizar um planejamento coerente com a sua clientela.

O professor pontuou as diferencas entre problemas e exercicios. Nos problemas
utilizamos diferentes estratégias e nos exercicios somente o algoritmo para resolucéo.
Que o professor deve ficar atento quando os alunos tém dificuldades de aprendizagem
ou algum problema neurolégico que esta atrapalhando sua aprendizagem em
Matematica.

O professor durante sua aula colocou dois tipos de problemas matematicos. No
primeiro problema ele colocou que o pneu da bicicleta esta furado. No segundo
problema quantos metros quadrados de piso precisam para forrar o piso da sala.
Dentro da sua explicagdo o que difere as duas situacdes sé&o que no primeiro € um
problema do dia a dia e no segundo problema precisa de calculos realizar a operagao.

O professor também destacou de uma forma clara e muito importante séo as
etapas para resolver os problemas: 1- compreender o problema, 2- elaborar um plano
de acéo, 3- executar o plano de acéo para resolver o problema e 4- verificar se deu
certo, servindo para resolver os problemas do nosso dia a dia e os problemas
matematicos. Na compreensdo o aluno vai refletir o que se pede o problema, na
elaboragédo vai tracar estratégias, utilizar desenhos achar uma saida, na execucéo
observar cada passo as estratégias e na verificacdo se deu certo essas aplicacdes.

Ressaltou que a ideia de trabalhar projetos do contexto dos alunos € uma
pratica bem abordada onde a sala de aula invertida € uma metodologia ativa para
realizar em sala de aula onde o aluno traz a informacéo para construir o conhecimento
com o professor mediador. Dentro das suas aulas de Matematica o professor utiliza
histérias e quadrinhos para resolver problemas nas atividades de arte de uma forma
interdisciplinar sendo atividades que podemos aplicar em nossa sala de aula muito

interessante. Nessas atividades podem utilizar as informacdes para criar 0s
problemas, dados relevantes, evitar enunciados traigoeiros e usar uma linguagem
informal, encaminhando o aluno a pensar.

‘Para finalizar o professor ensinou a divisdo americana e deixou aberto para
perguntas, duvidas dos participantes enfim a troca de experiéncia com o grupo que €
de suma importancia e ficou acordado que o professor ird dispor sugestbes de
atividades para colocar na sala de aula Google do nosso curo. Particularmente gostei
muito desse encontro, muito atual necessario para melhorar nossa pratica pedagogica.
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APENDICE C i Quarto Encontro i Metodologias Ativas no Ensino de

Matematica nos Anos Iniciais

MEMORIA DO PJP

GOVERNO DO ESTADO DE MATO GROSSO SECRETARIA DE ESTADO DE
CIENCIA E TECNOLOGIA UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGCAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA
—~PPGECM

Tematica: FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES QUE ENSINAM Matematica NOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL I EM BARRA DO BUGRES/MT

Campus-UNEMAT — Barra do Bugres (MT)
Orientadora: Dra. Claudia Landin Negreiros

Académica: Marta Ferreira Marcelo
Entrevista realizada em: 20/07/20

Identificagao:

QUESTIONARIO E MEMORIAS DO DIA DO 4° ENCONTRO: METODOLOGIAS ATIVAS NO
ENSINO DE MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS

Sabemos que Metodologias Ativas sdo as diferentes praticas utilizadas pelos professores em sala de aula que
busca fazer do estudante protagonista, participando ativamente de sua jornada educativa com maior
responsabilidade na construgdo do préprio saber em institui¢des de ensino, superando a ideia de aulas
expositivas e com pouca intera¢ao. Nosso 4° encontro de formacao por meio da videoconferéncia enfatizou
sobre a metodologia ativa no ensino de matematica nos anos iniciais do ensino fundamental. Considerando
as metodologias ativas como tema de discussao dessa roda de conversa, podemos ressaltar que a principal
ideia discutida se centrou no protagonismo do estudante, nesse ser criativo e sujeito da sua aprendizagem,
centro do processo e o professor como facilitador e orientador nesse caminho. Este encontro contribuiu no
meu fazer pedagégico, na minha compreensdo dos conceitos das metodologias ativas e sua aplicabilidade.
Percebi o quanto ja trabalho com essas metodologias por meio das experiéncias socializadas pelo professor
Me Emerson e também dos colegas professor@s participantes dessa roda de conversa. Ouvindo cada
experiéncia socializada pude fazer varias anotagdes para adicionar aos meus planos de aulas: trabalhos com
projetos, com problemas. com rotagao. entre outros. Pude perceber como o ensino da matematica torna mais
atrativo e concreto quando se trabalha usando as metodologias ativas, pois o estudante passa a ser o sujeito
do seu aprender, fazendo e ensinando mostra melhor aprendizagem, uma vez que da aplicabilidade ao que
aprendeu com um conhecimento significativo. Posso dizer que os conhecimentos adquiridos nesse encontro
me ajudara muito no trabalho com problemas matematicos, bem como nas tematicas da disciplina de ciéncia
que enreda problematiza¢do nos dias atuais, tais como: chuva acida, erosdes, desmatamento, queimadas,
tratamento de agua e esgoto, pregos das taxas de agua/esgoto e energia elétrica, entre tantos outros, que
sendo o estudante protagonista da aprendizagem, pode entender a problematica e sugerir solugdes possiveis,
pensando assim em politicas publicas desde cedo. ainda criangas. Compartilho aqui uma experiéncia que
realizei na aula de ciéncias com a turma do 8° ano: uso da metodologia Ensino Hibrido - Sala de Aula
Invertida nas aulas de Ciéncias da Natureza com o objetivo de fazer com que o estudante, torna-se aos
poucos, sujeito do seu préprio aprendizado, atuando como ser protagonista nesse processo e utilizando do
professor para mediar e orientar os caminhos a serem percorridos para alcancar seus objetivos e
conhecimentos. Habilidade EFO8CI07 da BNCC — Comparar diferentes processos reprodutivos em plantas e
animais em relagdo aos mecanismos adaptativos e evolutivos. As aulas aconteceram em dois momentos
distintos: MODALIDADE ONLINE onde o estudante pode acessar a plataforma sala de aula em casa por
meio de uma das tecnologias digitais disponiveis e fazer a leitura do artigo sobre as técnicas reprodutiva das
plantas e responder o formulario diagnostico. assistir os videos sobre as quatro técnicas reprodutivas e
produzir um video praticando uma das técnicas apresentadas, mostrando e explicando o processo de
desenvolvimento. Em seguida por meio da Videoconferéncia puderam socializar os preconceitos que tiveram
sobre a tematica estudada no artigo e na visualizacdo dos videos. Puderam ainda fazer a apresentag¢ao dos
videos por eles produzidos praticando uma das técnicas reprodutivas. Enriquecendo a videoconferéncia com
debate sobre a aplicacdo das técnicas na realidade e a importancia delas para os agricultores. Na
MODALIDADE OFFLINE realizadas na sala de aula da escola, presencialmente, os estudantes puderam
em grupos de quatro componentes elaborar uma tabela que aparecesse as informagoes: técnica reprodutiva,
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MEMORIA DO PMM

GOVERNO DO ESTADO DE MATO GROSSO
SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
PRO-REITORIA DE PESQUISA EPOS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO STRICTO SENSU EM ENSINODE CIENCIAS E

MATEMATICA — PPGECM

Temética: FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES QUE ENSINAM
Matematica NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL | EM BARRA
DO BUGRES/MT

Campus-UNEMAT — Barra do Bugres (MT)
Orientadora: Dra. Claudia Landin Negreiros

Académica: Marta Ferreira
Marcelo

Entrevista realizada
em:24/07/2020

Identificagao:

QUESTIONARIO E MEMORIAS DO DIA DO 4° ENCONTRO:
METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO DE MATEMATICA NOS ANOS
INICIAIS

1-QUAL FOI A PRINCIPAL IDEIA EM QUE TRABALHAMOS HOJE EM
VIDEOCONFERENCIA?

Como trabalhar com as metodologias ativas e as tecnologias digitais nas aulas

de matematica.

2-O QUE ESTA AULA CONTRIBUIU PARA MEU TRABALHO EM SALA DE
AULA? E EM QUE SITUACOES EU PODERIA UTILIZAR O CONHECIMENTO
MATEMATICO QUE APRENDI HOJE?

Esta aula me ajudou a buscar inovagdo no momento de Planejar o que irei
trabalhar e como utilizar essas ferramentas nas atividade que envolvam

pesquisas e resolugao de problemas.
3-QUE DUVIDAS TENHO SOBRE A VIDEOCONFERENCIA DE HOJE?

As aulas de formagéo deveriam além da teoria apresentar mais exemplos de

pratica em sala de aula.



GOVERNO DO ESTADO DE MATO GROSSO
SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU EM ENSINODE CIENCIAS E
MATEMATICA - PPGECM

4-SOBRE QUAIS NOVAS IDEIAS ESTA AULA ME FEZ PENSAR?

Talvez a ideia ndo seja nova, porque tem colegas que utilizam essas ideias a
algum tempo, nova para mim, trabalhar projetos de pesquisa, levar os alunos
para laboratério de informatica, utilizar os celulares que o aluno traz na bolsa e
que a gente pede pra guardar, sair com o aluno da sala ir pro patio e observar o

tempo o espaco.

5- MEMORIAL DO DIA. RELATE SOBRE QUAIS SAO SUAS MEMORIAS DO
DIA DE HOJE E COMO FOI O DESENVOLVIMENTO DA AULA.

Na aula de hoje foi debatido sobre as metodologias ativas e as tecnologias
digitais

Aprendi que podemos utilizar as tecnologias digitais como ferramenta
metodoldgica e ativa para trazer pra sala de aula dinamizacdo e interacao
proporcionando atividades diferenciada que motivam a autonomia e despertam
a curiosidade de cada aluno para que ele se desenvolva de maneira critica e
reflexiva e fazer com que esses alunos reconhecam que eles sdo autores da

propria aprendizagem.

Antes dessa aula eu ndo tinha conhecimento de como as metodologias ativas e
as tecnologias digitais vem ganhando espaco na educacao principalmente em
sala de aula. a partir desse debate eu me senti muito interessada em pesquisar

sobre o assunto.

A aula se manteve interessante e produtiva do inicio ao fim, com a participagéo

da maioria da professoras do curso de formacao e das mestrandas.

Um detalhe que atrapalhou um pouco foi a transmissao do video mas o professor

deu um jeitinho.

A maior dificuldades sdo as desmotivagéo de alguns alunos e o despreparo do

professor em lidar com essa ferramenta.
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GOVERNO DO ESTADO DE MATO GROSSO
SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU EM ENSINODE CIENCIAS E
MATEMATICA - PPGECM

E para melhorar essas dificuldades o professor deve se capacitar e motivar os
alunos que se interessam menos nas aulas, buscar ajuda da coordenagdo da

escola.

Essa aula debateu sobre as metodologias ativas como modelo de ensino e
aprendizagem que visam o desenvolvimento e a participacdo dos alunos de

forma geral.

Essa aula me fez refletir, que o aluno deve ser o protagonista do seu
aprendizado, mas o responsavel por isso € o professor como mediador do

conhecimento no momento de planejar suas aulas e aplica-la aos alunos.
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APENDICE D i Sexto Encontro i Grandezas e Medidas por meio de Situacdes
Problemas do Cotidiano

MEMORIA DO PAM

GOVERNO DO ESTADO DE MATO GROSSO SECRETARIA DE ESTADO DE
CIENCIA E TECNOLOGIA UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA
—PPGECM

ATIVIDADE EXTRA — MEMORIAS DO 6° ENCONTRO

04/08/2020 - Grandezas e Medidas por meio de situagdes problemas do cotidiano.

Tematica: Formagao Continuada de professores que ensinam Matematica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental em Barra do Bugres/MT

Orientadora: Dra. Claudia Landin Negreiros
Campus-UNEMAT - Barra do Bugres (MT)
Académica: Marta Ferreira Marcelo

MEMORIAL DO DIA - RELATE SOBRE QUAIS SAO SUAS MEMORIAS DO DIA DE HOJE E
COMO FOI O DESENVOLVIMENTO DAAULA.

OBS: Utilizem as dicas que estdo disponiveis no google sala de aula.

Sobre o que foi 0 debate matematico da aula de hoje.

O que vocé aprendeu com ele.

O que se manteve como vocé pensava e o que mudou.

Quais foram os pontos fortes e fracos neste tema.

Qual seria as areas de mais dificuldades.

Quais foram os principais conceitos ou ideias matematicas que discutimos hoje.
Como melhorar as areas em que temos dificuldades.

Quais séo suas reflexdes pessoais sobre esse tema que estudamos.

Aprendi que devemos ensinar uma matematica significativa para a vida dos nossos alunos,
envolvendo o cotidiano em que ele esta inserido. Nado devemos estar preocupados com a
quantidade de conteudos, mas com a qualidade do que ensinamos. Temos que nos inteirar das
habilidades e competéncias na area da matematica das turmas em que estou trabalhando;
porque neles estéo falando da importancia de buscar o cotidiano vivenciado por eles para
trabalhar situacdes problemas onde o aluno tera mais interacdo e uma aprendizagem
significativa. Devemos observar se estamos trabalhando com atividades repetitivas sem
significado e que néo vai influenciar na aprendizagem das criancas. Saber trabalhar a
matematica na vida escolar desses estudantes é formar cidadaos mais seguros para tomar
decisdes na vida. Decisdes essas que pode levar eles ao sucesso e realizacdes dos seus
objetivos de vida;



A matematica deve ser tratada como ciéncia, e ndo devemos trata-la como uma ma-tematica,
onde nossas criangas aprendem a odiar ao invés de querer aprender, porque tem que ter
sentido na vida delas.

Esse tema foi de fundamental importéncia para a reflexdo de todos nés professores das nossas
praticas metodologicas dentro da sala de aula e na minha vida. N&o € por que muitas vezes
nds passamos por uma “Ma- tematica “ que devemos nos fechar e ndo mudar nosso
pensamento sobre a matematica de verdade, aquela que da sentido real na nossas vidas.
Tenho dificuldades sim em algumas areas, mas aprendi que ndo devemos parar nas
dificuldades e sim buscar conhecimento e metodologias para ensinar as areas da matematica,
mostrando e ensinando para o aluno qual sentido de aprender.essa ciéncia matematica.

QUESTIONARIO PARA PRODUGAO DE DADOS — 6° ENCONTRO - Grandezas e Medidas por
meio de situagdes problemas do cotidiano.

Tematica: Formagao Continuada de professores que ensinam Matematica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental em Barra do Bugres/MT

Campus-UNEMAT - Barra do Bugres (MT)
Orientadora: Dra. Claudia Landin Negreiros

Académica: Marta Ferreira Marcelo
Entrevista realizada em:

Identificacéo:

1- Vocé trabalha com as Grandezas e Medidas por meio de situagdes problemas do
cotidiano? Em que momento?

Sim. Quando envolvo a vida do aluno no contexto, quando faco perceber que ele faz parte da
matematica. Quando faco ele se interessar pelos tamanhos dos objetos, peso, volumes,
temperaturas e tempo. Comecando por ele nesse contexto de aprendizagem.

2 — De que maneira vocé desenvolve esse trabalho? (Quais os recursos utilizados e
situagdes que desenvolve em sala de aula).

Tem varias maneiras de trabalhar, interagdo com o envolvimento da familia. Por exemplo:
trabalhar sua altura e peso, usar o proprio aluno nesse momento para ele se perceber que ele faz
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parte do processo de compreender que ele esta em fase de crescimento, qual a importancia disso
na vida deles.

3 — Com que frequéncia vocé desenvolve trabalhos em sala de aula que envolvem as
Grandezas e Medidas por meio de situagdes problemas do cotidiano?

Quando no momento oportuno do contetido, mas aprendi que nao € necessario se afixar no
momento do livro didatico e sim a todo o0 momento que surgir a oportunidade de abordar.

4 — Sente alguma dificuldade em abordar Grandezas e Medidas por meio de situagdes
problemas do cotidiano com seus alunos? Justifique.

A partir desse estudo que vou refletir sobre como estou trabalhando, porque até o momento a
gente acreditava que estava trabalhando de maneira correta.

5 — Em qual momento vocé se sente mais a vontade ou preparado (a) para trabalhar com a
Resolugao de Problemas em sala de aula?

Quando vejo os resultados alcangados com meu planejamento, se eles nao compreende o
processo da matematica.

6— Baseado no 5° encontro, Grandezas e Medidas por meio de situagdes problemas do cotidiano,
da formacgao de professores que ensinam Matematica, ministrado pelo Professor Dr. Marcio Urel
Rodrigues, vocé acredita que essa formagao contribuiu na aquisi¢ao do seu conhecimento em
relagao a Grandezas e Medidas? Justifique.

Sim contribuiu e muito, porque depois dessa formacao estarei mais atenta sobre como lidar com
a matematica na minha rotina de trabalho.

Barra do Bugres (MT)
2020
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MEMORIA DO PLR

SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA

UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU EM ENSINO
DE CIENCIAS E MATEMATICA — PPGECM

GOVERNO DO ESTADO DE MATO GROSSO —O
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QUESTIONARIO PARA PRODUCAO DE DADOS — 62 ENCONTRO - Grandezas e Medidas por meio de
situagdes problemas do cotidiano.

Temdtica: Formagdo Continuada de professores que ensinam Matematica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental em Barra do Bugres/MT

Campus-UNEMAT — Barra do Bugres (MT)
Orientadora: Dra. Claudia Landin Negreiros
Académica: Marta Ferreira Marcelo
Entrevista realizada em:

Identificagdo:

1- Vocé ftrabalha com as Grandezas e Medidas por meio de situagdes problemas do
cotidiano? Em que momento?
Na medida do possivel sim, sempre nas aulas de Matematica com atividades do seu cotidiano
escolar dos alunos uma pratica que vem aumentando sempre.

2 — De que maneira vocé desenvolve esse trabalho? (Quais os recursos utilizados e
situagdes que desenvolve em sala de aula).

Utilizando as atividades do livro didatico e fazendo adaptagdes necessarias para que os
problemas sejam mais contextualizados. Recursos utilizados figuras, desenhos e jogos
pedagogicos.

3 — Com que frequéncia vocé desenvolve trabalhos em sala de aula que envolvem as
Grandezas e Medidas por meio de situagdes problemas do cotidiano?

Quando trabalha a unidade tematica grandezas e medidas no livro didatico e outras atividades
a parte desses contetidos.



4 — Sente alguma dificuldade em abordar Grandezas e Medidas por meio de situagdes
problemas do cotidiano com seus alunos? Justifique.

Penso que temos algumas dificuldades sim, porém a pratica e formagao ajuda melhorar o
desenvolvimento e o conhecimento dessa tematica, o professor deve estudar sempre o
material que vai usar em sala de aula.

5 — Em qual momento vocé se sente mais a vontade ou preparado (a) para trabalhar com
a Resolucao de Problemas em sala de aula?

Desde entdo com os cursos, vou melhorando minha préatica em sala de aula, a resolugdo de
problemas em sala de aula é uma prética constante e significativa hoje o aluno deve resolver e criar
situagOes problemas desafiadoras.

6— Baseado no 5° encontro, Grandezas e Medidas por meio de situagoes problemas do
cotidiano, da formacao de professores que ensinam Matematica, ministrado pelo Professor
Dr. Marcio Urel Rodrigues, vocé acredita que essa formagao contribuiu na aquisi¢ao do seu
conhecimento em relagao a Grandezas e Medidas? Justifique.

Muito, cada formagao o conhecimento aumenta, essa de Grandezas e Medidas o interessante
foi a abordagem feita pelo professor de trabalhar problemas matematicos contextualizados
com a realidade dos alunos a Matematica Humana que devemos repensar sempre a nossa
pratica em sala de aula.

BARRA DO BUGRES, AGOSTO DE 2020
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APENDICE E i Sétimo Encontro i Oficina 2: A Construcéo

Geométricas Planas e Espaciais

MEMORIA DO PIM

1LY GOVERNO DO ESTADO DE MATO GROSSO SECRETARIA DE ESTADO DE -
CIENCIA E TECNOLOGIA UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO ®ppGE
@ PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO L
W PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA N =
—PPGECM

ATIVIDADE EXTRA — MEMORIAS DO 7° ENCONTRO

11/08/2020 - Oficina 2: A Construgdo de Figuras Geométricas Planas e Espaciais

Tematica: FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES QUE ENSINAM MATEMATICA
NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL | EM BARRA DO BUGRES — MT

Orientadora: Dra. Claudia Landin Negreiros
Campus-UNEMAT - Barra do Bugres (MT)
Académica: Marta Ferreira Marcelo
MEMORIAL DO DIA

RELATE SOBRE QUAIS SAO SUAS MEMORIAS DO DIA DE HOJE E COMO FOI O
DESENVOLVIMENTO DA AULA.

Primeiramente, ao iniciar fiqguei um pouco confusa, a professora trouxe uma aula
pratica em uma aula online, como de costume e envolvendo uma ansiedade, tive
a impressao que nao daria certo, Ela fez varios comentarios sobre o assunto e
fez uma exposicado, tivemos que imprimir varios folhas para ter um melhor
entendimento, esse material foi mandado pra as alunos para que pudéssemos
providenciar. A professora fez uma breve explanagédo do assunto antes de iniciar
a oficina, através da explicagao da professora pude perceber que os professores
deixa de falar desse assunto por ter um pouco de dificuldade, mas ela alega que
quando as geometrias € trabalhado de forma contraria colocando atividades dia
a dia e mostrando as formas que estdo sendo usada, isso faz com que o aluno
possa desenvolver e aprender de forma pratica, fazendo a gente aprende.
Durante a oficina ndo consegui concluir nenhumas atividades, mas fiz durante a
semana e enviei para a professora, fiquei muito satisfeita de aprender o que a
professora nos ensinou e espero estar em uma sala de do 1° ano ao 5° ano para
realizar esse trabalho.
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MEMORIA DO PAM

GOVERNO DO ESTADO DE MATO GROSSO SECRETARIA DE ESTADO DE
CIENCIA E TECNOLOGIA UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA
—PPGECM

ATIVIDADE EXTRA — MEMORIAS DO 7° ENCONTRO

11/08/2020 - Oficina 2: A Construgao de Figuras Geométricas Planas e Espaciais

Tematica: FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES QUE ENSINAM
MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL | EM BARRA DO
BUGRES - MT

Orientadora: Dra. Claudia Landin Negreiros
Campus-UNEMAT — Barra do Bugres (MT)
Académica: Marta Ferreira Marcelo
MEMORIAL DO DIA

RELATE SOBRE QUAIS SAO SUAS MEMORIAS DO DIA DE HOJE E COMO FOI O
DESENVOLVIMENTO DAAULA.

OBS: Utilizem as dicas que estéo disponiveis no google sala de aula.

Sobre o que foi o debate matematico da aula de hoje.

O que vocé aprendeu com ele.

O que se manteve como vocé pensava e o que mudou.

Quais foram os pontos fortes e fracos neste tema.

Qual seria as areas de mais dificuldades.

Quais foram os principais conceitos ou ideias matematicas que discutimos hoje.
Como melhorar as areas em que temos dificuldades.

Quais séo suas reflexdes pessoais sobre esse tema que estudamos.

A construcéo de figuras geométricas planas e espaciais, foi uma formagé&o produtiva sobre o

tema onde a professora envolveu todos os participantes com atividades praticas das atividades,

percebemos que trabalhar a coordenagé&o motora tanto dos professores e alunos &€ muito

importante para trabalhar a geometria e as formas de criar sequencias e padrées. Ela fez com

que cada um de nos vivenciasse na pratica nossas dificuldades de ensinar essa area da
matematica. Onde muito de nés encontramos algumas dificuldades metodolégicas para
transmitir aos alunos a geometria envolvendo tecnologias, mas descobrimos que ja existem
aplicativos para nos auxiliar no desenvolvimento das atividades em geometria. Lembrando

também a nos atentar as habilidades que queremos alcancar com as atividades em geometria,
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saber fazer a leitura e compreender essas habilidades com seus verbos, objetos de
conhecimento e seus complementos para esclarecer e especificar a aprendizagem esperada.
Discutimos também sobre como podemos potencializar o trabalho pedagdgico sobre geometria,
com o auxilio das habilidades a serem alcangadas, distribuidos em trés blocos: localizacédo de
objetos, realizacéo e representacéo do percurso no espaco, figuras plana espaciais e seus
elementos e as trans formacdes geométricas. E s6 podemos sanar nossas dificuldades com a
busca de compreender essas habilidades, sem estudos ndo conseguiremos melhorar nossa
pratica pedagogica em geometria ou em qualquer area da matematica.

Essa formagéo me faz refletir a minha préatica pedagogica com a matematica, sera que estou
sendo uma boa professora de matematica no minha rotina de trabalho? Sera que estou
fazendo com que a matematica faga sentido na vida dos meus alunos? Tudo isso passa em
nossa mente, refletir o que devo melhorar no que estava ensinando aos alunos e que fazia ser
ser uma “Méa- matematica “ para a vida deles.
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