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RESUMO

Partindo dos estudos realizados sobre a Historia das Ideias Linguisticas no Brasil
e pensando no funcionamento da linguagem, refletimos sobre a constituicdo da lingua
portuguesa no Brasil para entender os efeitos de sentido produzidos no processo de
ensino e aprendizagem da lingua portuguesa nos dias atuais, destacando o ideal de
lingua exigido socialmente e o entendimento dos alunos sobre a relevancia do dominio
da lingua padrdo na sua preparacdo para o mercado de trabalho e a universidade. Para
tanto, observamos os documentos que regulam o ensino de lingua no pais, atentando
para alguns conceitos como: norma linguistica, variedade linguistica, erro, correcao,
adequacdo e valor. Procuramos identificar e descrever os efeitos das politicas de
linguas na inser¢do social académica e/ou ocupacional dos sujeitos/alunos, considerando
0 potencial linguistico que os constitui e 0 imaginario da unidade linguistica a que sdo
submetidos durante sua formacdo escolar. Assim sendo, tomamos como aporte teorico,
entre outros, trabalhos produzidos no ambito da HIL e documentos que regem a
educacao brasileira na historia recente — LDB e PCNs — no que diz respeito ao ensino da
lingua portuguesa. Também constituem o corpora deste trabalho Editais de processos
avaliativos e entrevistas realizadas com estudantes do terceiro ano do Ensino Médio de

escolas de Caceres — MT.

Palavras-chave: Lingua. Unidade linguistica. Variedade linguistica. Politicas de

Lingua.



ABSTRACT

Starting from the studies on the Linguistic History of Ideas in Brazil and
thinking in language functioning, we reflect on the constitution of the Portuguese
language in Brazil to understand the effects of meaning that determine the teaching of
the Portuguese language in the present day, highlighting the ideal language required
socially and understanding of students about the relevance of the domain of the standard
language in its preparation for the market and the university. To do so, we noted the
documents governing the teaching of language in the country, focusing on some
concepts as: linguistic norm, linguistic variety, error correction, adaptation and value.
We seek to identify and describe the effects of policy language in academic
occupational social inclusion and / or the subjects / students considering the linguistic
potential that is the imagery and linguistic unit to which they are subjected during their
education. Therefore, we take as input, among other, works produced under the HIL and
documents governing the Brazilian education in recent history - and LDB PCNs - with
regard to the teaching of the Portuguese language. Also constitute the corpus of this
work Edicts of evaluation processes and interviews with students of the third year of
high school of schools Céceres - MT.

Keywords: Language . Linguistic unity. Linguistic variety. Language policies.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo é resultado de uma pesquisa que focaliza as pretensdes do
Estado Nacional para a garantia da unidade da lingua padrdo e o conhecimento
linguistico dos alunos sobre o ensino-aprendizagem da lingua portuguesa no contexto

institucional escolar da cidade de Céaceres.

Refletir sobre o ensino de lingua no Brasil requer pensar na constituicdo da
lingua enquanto Lingua Nacional instituida por processos de gramatizacdo e
normatizacdo que criam o imaginario da unidade linguistica a fim de garantir a

representatividade identitaria aos sujeitos e de nacionalidade ao Estado Brasileiro.

Ao afirmar a unidade de uma lingua pGem-se de lado as variedades que
concorrem no seu efetivo funcionamento. Atentando para isso, voltamos os olhos para
os conceitos construidos em torno da relagdo/contraposicdo “norma linguistica X
variedade linguistica”. Tais conceitos, que serdo observados nos documentos
selecionados para este trabalho, instigam a investigar como a pratica escolar os mobiliza
e como se refletem no conhecimento linguistico dos alunos. A compreensdo dessas

relacBes constitui o objetivo central deste trabalho.

Dada sua caracteristica de polo regional no sudoeste de Mato Grosso, a cidade
de Céceres torna-se um locus representativo de uma area territorial relativamente ampla,

motivo pelo qual a escolhemos para realizar esta pesquisa.

Dividimos nosso trabalho em trés capitulos. O primeiro descreve brevemente o
processo de normatizacdo da lingua portuguesa, observando as politicas de lingua no
pais pelo processo de gramatizacdo, producdo do conhecimento linguistico e
hierarquizagdo da lingua para seus falantes. Discutimos os conceitos de “normatiza¢ao”
e “variedade linguistica” a fim de compreender melhor como sdo mobilizados nos

documentos que regulam a educacéo brasileira e a pratica escolar.

No segundo capitulo revisitamos os documentos LDB e PCN, destacando os
conceitos de lingua e as questdes normativas a fim de verificar como os documentos
tratam os conceitos de “variedade” e “unidade”. Neste capitulo também analisamos
Editais de processos avaliativos que submetem os candidatos que buscam insercdo
profissional e/ou universitaria a testes de conhecimento linguistico atribuindo valoracao

ao conhecimento de lingua que apresentam. Aqui apresentamos 0s conteddos
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programaticos de lingua portuguesa exigidos pelos Editais e focamos os contrapontos

concernentes aos temos “norma padrao e variedade linguistica”.

O terceiro e Ultimo capitulo do trabalho contém a anélise da autoavaliagdo dos
sujeitos/alunos sobre a prética escolar do ensino de lingua nas escolas de Caceres por
meio da sistematizacdo de questionarios aplicados aos alunos do terceiro ano do Ensino
Médio de Escolas publicas e privada. Tais questionarios visam a examinar o
pensamento dos alunos sobre questdes relacionadas a “norma padrdo”, “variedade

linguistica”, “dominio de lingua” e “pratica educativa”.

Assim, temos a descrigdo do corpora de pesquisa, constituido de trés partes:

12 — Lei de Diretrizes e Bases de 1971 a 1996; Pardmetros Curriculares
Nacionais para o0 Ensino Médio, (trechos referentes ao ensino de Lingua Portuguesa);

28 — Editais para: Exame Nacional do Ensino Médio (2012); concurso
vestibular da Universidade do Estado de Mato Grosso (2012); processo seletivo para a
Camara Municipal de Céaceres (2008); processo seletivo para o Banco do Brasil (2012)
(recortes atinentes aos conteidos programaticos de Lingua Portuguesa);

3% — Questionario aplicado a 114 alunos do terceiro ano do Ensino Médio de
Escolas Publicas e de Escola Privada da cidade de Céceres — MT.

Nossa pretensdo é que o exame desse material venha a esclarecer questdes de
interesse da pesquisa, permitindo-nos observar se, ao final do ensino médio, o
sujeito/aluno, que tem o desafio de pensar na insercdo social e profissional, acredita ter
o dominio suficiente das formas linguisticas exigidas pelo mercado e pela universidade.
Para tanto, procuramos identificar e descrever os efeitos das politicas de linguas na
insercdo social (académica e/ou ocupacional) dos sujeitos/alunos, considerando o nivel
de dominio de lingua que declaram ter alcancado e o imaginario da unidade linguistica a
que sdo submetidos durante sua formacao escolar. Sabemos que nossa pesquisa é apenas
uma pequena exibicdo das relacbes existentes entre o funcionamento da linguagem e o
ideario estatal de lingua, reconhecendo que tais questdes ndo cessam aqui, pois fazem
parte da realidade educacional muito mais ampla e complexa no pais.

Para finalizar elaboramos consideracdes sobre os resultados obtidos por meio
das andlises buscando relacionar as questdes linguisticas que afetam o ensino de lingua

a configuracgdo social e politica desta regido do pais.
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CAPITULO |
PROCESSO DE NORMATIZACAO DA LINGUA PORTUGUESA NO BRASIL

1.1 - Breve contexto historico das politicas de linguas no Brasil (séculos XVIII,
XIX, XX)

Julgamos oportuno observar o percurso da formagao da lingua portuguesa como
lingua nacional brasileira e o processo de implantacdo das politicas de lingua no Brasil,
com destaque para algumas dicotomias que afetam o processo educacional brasileiro,

como correcgdo/erro e variedade/unidade.

Neste sentido, ¢ importante considerar a “articulagdo da histéria das ideias
linguisticas com a historia da constituicdo da lingua nacional” que trabalha a “ligagdo
necessaria entre a unidade (formal) e a diversidade (concreta) no campo dos estudos da
linguagem” (ORLANDI e GUIMARAES, 2001, p, 21).

No século XVIII a lingua portuguesa tornou-se obrigatoria no territorio
brasileiro. Até entdo a comunicacdo entre 0s povos na colbnia portuguesa era
possibilitada pela lingua geral ou nheengatu’. Nesse periodo o cenario linguistico
brasileiro comportava, além das linguas gerais e de linguas africanas, mais de mil
linguas indigenas “o que ndo impediu o projeto do Estado portugués de consolidar a
lingua portuguesa nas Américas” (DORNELLES, 2011, p. 27).

As iniciativas institucionais de consolidacdo da lingua portuguesa no Brasil
ocorreram, segundo Dornelles (2011), em diferentes momentos e com base em uma
“politica de homogeneizagdao”. O primeiro momento acontece no século XVIII com o

Diretdrio dos Indios.

As questdes relativas as linguas utilizadas reforcavam o conflito existente entre
nobres portugueses, nobres brasileiros, brasileiros pobres, indios e jesuitas, negros,
mulheres e criancas. Conflito este que € acirrado quando o Marqués de Pombal institui o
Diretério de 3 de maio de 1757, confirmado pelo Rei D. José | em 7 de agosto de 1758,

determinando a obrigatoriedade do ensino e do uso do portugués na Col6nia. A partir de

! Lingua de base tupi que possibilitava a comunicacdo entre os colonizadores, os jesuitas, os escravos e
os povos indigenas. Ver BESSA FREIRE (2003)
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entdo, discute-se a “raiz historica” da formagdo linguistico discursiva da sociedade

brasileira.

O Diretorio foi um ato “politico-juridico” que serviu como “instrumento legal,
responsavel, entre outras diretrizes, pela formulacdo da politica de linguas nas regides
de biliguismo” (BESSA FREIRE, 2003, p.107). O eixo principal do Diretorio era
oficializar a lingua portuguesa para que esta fosse a Unica a ser falada, ensinada e

escrita, silenciando a lingua geral.

Mariani (2001, p.99) descreve esse periodo como marcado por confrontos entre
“praticas discursivas distintas e antagoOnicas: a dos jesuitas, na sua relagdo com os
indios, a dos brasileiros natos e a dos portugueses”. A lingua geral e a lingua portuguesa

eram o ponto central destes confrontos.

Deste modo, o que se tem da memodria linguistica brasileira no século XVIII é

uma tentativa de oficializacdo de uma lingua que ignora a préatica linguageira e a

“realidade” brasileiras no intento de alcangar um nivelamento com base no ideario da
homogeneizacdo da lingua. Para Mariani (2007, p.100);

[...] o papel das Academias e do Diretério de Pombal, quando

refletimos sobre normatizagdo e sobre a homogeneizacdo da lingua,

foi o de fixar A historia, com O sentido, determinado através de A

lingua portuguesa e, desta forma, contribuir para a constituicdo de
UMA memoria historica oficial sobre o Brasil.

Nota-se, no periodo em questdo, o estabelecimento oficial de uma norma de
conduta para o bilinguismo no Brasil deixando em aberto, ainda hoje, a oposi¢do que
dispde, de um lado, a lingua originaria do colonizador, e de outro, as humerosas linguas

nativas e as estrangeiras faladas em territorio nacional.

No inicio do século XIX, a chegada da familia real ao Brasil e a vinda de
aproximadamente 15.000 portugueses para o Rio de Janeiro, sede da colbnia
portuguesa, interferem significativamente nas relacdes entre linguas no pais, conforme
defendem Orlandi e Guimardes (2001). Neste periodo, o rei Dom Jodo VI criou, no
Brasil, a imprensa e a Biblioteca Nacional, “institui¢do cujo papel sera fundamental na
vida cultural e intelectual brasileira até hoje”. (Idem, p. 23). Naquele momento, segundo
os autores, a lingua do Rei se expande por boa parte do territério nacional,
principalmente no Rio de Janeiro, o que resultou um efeito da unidade do portugués no

Brasil.
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Em 1826, apds quatro anos da proclamagdo da Independéncia do pais, iniciam-se
as discussodes sobre o termo “linguagem brasileira” e sobre as questdes de ensino com
foco na gramatica da “lingua nacional” para ensinar os alunos a ler e escrever. Nesse
periodo evitou-se nomear a lingua nacional no Brasil oficialmente, seja como lingua
portuguesa, seja como lingua brasileira. Segundo Dias (2007, p. 187), nesse ano o
Deputado José Clemente Pereira apresentava uma ementa no Parlamento do Império
Brasileiro, propondo que os diplomas dos médicos cirurgides fossem regidos “em
linguagem brasileira, que ¢ a mais propria”. Tal fato gerou polémicas no Parlamento em
torno do ensino da lingua e da gramética. O resultado dessas polémicas foi uma lei,
datada de 15 de outubro de 1827, que estabelecia que os “professores ensinardo a ler,
escrever...a gramatica da lingua nacional”. Assim, a expressdao “lingua nacional”
aparecia pela primeira vez num texto legal, e seria utilizada nos textos das Constituicdes

Brasileiras até meados do século atual.

DIAS (1996), ao trabalhar com os sentidos do idioma nacional pela perspectiva
da semantica enunciativa, diz acreditar que ao atribuir a lingua a denominacdo de
brasileira nds a restringimos a partir de uma posi¢do enunciativa que pde a “nu” as
dependéncias internas do corpo social focalizando a ‘“naturalizagdo” da fala do
brasileiro e desviando a ‘“nacionalizacdo” dessa fala, o que configura o “homem do
Brasil” como “homem da terra” ¢ ndo como “cidaddo de uma nacdo”. Para o autor a
ideia de lingua brasileira se vé instabilizada pelo espaco da idiomaticidade, que nesse
caso envolve a propria identidade do sujeito em relacdo a lingua nacional que pde em

causa a discussdo sobre a denominacdo da lingua observando dois lados:

[...] de um lado, o espaco da adequacéo entre a lingua e 0 modo de ser
da lingua (a modalidade escrita), em relagdo ao qual o grupo social
encontra sua propria referéncia; de outro lado, 0 espaco em que se

configura uma imagem romantica, ornamental do Pais. (p.79)

Portanto, na perspectiva dos que se opdem a denominacdo de lingua brasileira, o
brasileiro, enquanto sujeito que se utiliza da lingua falada, somente é entendido como
cidaddo tendo como referéncia o percurso de escrita; e 0s que ndo dominam a escrita
sdo excluidos do direito a cidadania. Pela perspectiva dos que apoiam a denominagéo de
lingua brasileira, a identidade do brasileiro é deslocada para uma regido que

desconsidera o social e constréi uma imagem de brasileiro fora do real.
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Compreende-se, assim, que os sentidos do idioma nacional carregam consigo
determinacbes proprias sobre a constituicdo da nacionalidade que influi diretamente no
real-social dos sujeitos que, como cidaddos de direito, cumprem com deveres que
condizem com as ac¢Oes do Estado Nacional como, por exemplo, a obrigatoriedade da

escrita padronizada da Lingua Portuguesa.

E nesta abstragdo historico-ideolégica que se constréi o “ser brasileiro” que
busca sempre sua nacionalidade naquilo que ndo lhe é préprio, naquilo que lhe é
imposto e que parte de um “Discurso Escrito” produzido a partir da chegada dos

colonizadores portugueses ao Brasil. (GALLO, 1996, p. 102)

Na esteira das grandes revolugbes do mundo - Revolucdo Francesa,
Independéncia dos Estados Unidos, etc. - o Brasil conquista sua independéncia politica
de Portugal. Em Guimarées (2004) e Orlandi (2002), consta que um grande sentimento
nacionalista passa a inspirar mudangas no pais, no sentido de se afirmar uma identidade
nacional. Nesse cenario, explicam os autores, a questao da linguagem se pde fortemente
em pauta, destacando um no dificil de desatar: como instituir uma lingua nacional
independente da lingua dos ex-colonizadores? O ufanismo e a afirmacdo de valores
como a liberdade estdo visivelmente presentes nas obras dos literatos brasileiros do
século XIX — José de Alencar, Casimiro de Abreu, Gongalves Dias, entre outros —, que,
ora na pratica de uma linguagem local, sem amarras formais, ora cantando as
maravilhas da terra e o heroismo dos nativos, buscam reforcar a independéncia politica
do pais e inauguram um movimento de independéncia cultural e intelectual que iria se
estender em divergéncias historicas entre brasileiros e portugueses sobre o uso da
lingua, como os debates entre Alencar e Pinheiro Chagas ou entre Carlos de Laet e

Camilo Castelo Branco.

A par dos embates entre brasileiros e portugueses no campo da literatura,
destaca-se, na segunda metade do século XIX, o esforco dos brasileiros para a
construcdo de instrumentos linguisticos (sobretudo gramaéticas e dicionarios) que
legitimassem a instituicdo de uma lingua nacional. A esse movimento, Orlandi e

Guimardes denominam “processo de gramatiza¢ao no Brasil”.
Vejamos um pouco desse processo.

1. 2 - O Processo de Gramatizacdo no Brasil
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Segundo Orlandi e Guimaraes (2001), o processo de gramatizacdo brasileiro no
século XIX é fortemente marcado, de um lado, pela relacdo que o Brasil teve com as
ideias filosoficas e cientificas de outros paises diferentes de Portugal e, de outro, pela

instituicdo escolar representada naquele momento pelo Colégio Dom Pedro 1.

Em 1887, Fausto Barreto, diretor do Colégio Dom Pedro Il, organiza o
“Programa de Portugués para os Exames Preparatérios”, que da abertura para o
surgimento de uma série de graméticas que se empenham em romper com a tradi¢do
portuguesa da gramatica filosofica. Para alguns gramaticos, como Julio Ribeiro e
Maximino Maciel, o programa apresentava o argumento do ‘“novo” no processo de
gramatizacdo brasileiro provocando um ‘“renascimento” dos estudos da lingua
vernacula: na imprensa, no ensino privado, esclareciam-se fatos da lingua a luz das
novas doutrinas.

O argumento do “novo” coloca no plano da lingua a questdo da
diferenca entre a lingua falada no Brasil e em Portugal. O argumento
do “novo” contra a tradi¢do assim como a afirmag¢do da unidade
linguistica com Portugal sdo, pois, os dois pontos fortes da

gramatizacdo brasileira no final do século XIX. (ORLANDI e
GUIMARAES, 2001, p.27)

Neste momento a questdo da autoria das gramaticas torna-se fundamental para a
gramatizacdo brasileira. “O novo e a afirmacdo de unidade ndo sdo contraditorios. Sao
meios de referir a existéncia de uma funcao-autor-brasileiro da gramatica que distingue
a gramatizacao brasileira da praticada em Portugal.”, segundo Orlandi e Guimaraes
(2001, p.28), lembrando que autores das gramaticas neste periodo ocupavam posicoes
sociais distintas — professores, historiadores, escritores ou jornalistas —, o que fazia com
que a lingua, a historia e a literatura desempenhassem um papel na formacéo do Brasil
dando ao autor da gramatica a responsabilidade como “homem de ciéncia” e a “posi¢ao

de autoridade em relacdo a singularidade do portugués do Brasil”.

Observando as primeiras gramaticas brasileiras vemos que elas seguem duas

filiagcbes gramaticais: a da gramatica filoséfica’ nas graméticas produzidas em S&o

2 e . ;[ . z ~
A gramatica filosdfica, segue o pensamento de que “a linguagem é a expressdo do pensamento por
meio de sons articulados” em consonancia com os pensamentos de Port-Royal.
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Paulo, como a gramatica de Julio Ribeiro; e a da gramatica histérica® nas gramaticas
produzidas no Rio de Janeiro, como a gramatica de Jodo Ribeiro.

No prefacio de sua Grammaética Portugueza (1881), Julio Ribeiro explicita seu
zelo pelo apuro formal da lingua:
“Ouvindo bons oradores, falando com pessoas instruidas, lendo textos
de livros bem escritos, muitas pessoas chegam a falar bem e a escrever
corretamente sem ter seguido curso de gramatica. Nao se pode negar,
no entanto, que as regras do bom uso da lingua expostas como elas o

sdo nas gramaticas tornam mais facil a aprendizagem.”(ORLANDI ¢
GUIMARAES).

Vale lembrar aqui também de Maximino Maciel (1887) que introduz de forma
explicita a no¢do de “norma” na defini¢do da gramatica no Brasil: “a gramatica ¢ a

sistematizacdo logica dos fatos e das normas de uma lingua qualquer” (ORLANDI,

2002, p. 134).

Pagotto (2009) analisa as relacGes entre gramatica e sociedade no periodo em
que no Brasil sistematiza a norma culta e o discurso normativista. O autor destaca a
importancia da “afirmac¢do do autor” nas gramaticas desse periodo. Para tanto, lanca
mao dos conceitos sobre “autoria” desenvolvidos por Orlandi e Guimaraes (2001), em
que a afirmacdo da funcdo autor seria a manifestacdo da inscricdo do trabalho

gramatical na historia e, por conseguinte, a afirmacéo da tradi¢do gramatical brasileira.

O autor analisa a gramética de Maximino Maciel para observar como 0s
movimentos em torno da constituicdo da nacdo, a historicidade da lingua e a autoria se
colocam produzindo um discurso gramatical que constituiria a tonica do século XX.
Afirma o autor que:

Maximino Maciel e sua geragdo ndo se encontram em condigdes de
promover a ruptura com o portugués normatizado moderno. A
acomodacao do portugués brasileiro no quadro geral do portugués se

faz pela prépria razdo de existir a gramatica: a de levar as luzes da
norma, a fim de que a vinculagdo com o portugués néo se perca. (p.13)

Destaca-se entdo, uma geragdo de gramaticos que buscam a afirmacdo de um
Brasil nacionalmente independente, mas que partem de uma tradi¢cdo gramatical que ndo
lhes pertence. “E a interpelagio do sujeito por uma lingua que ndo é sua”. (PAGOTTO,
2009, p.14)

* A gramética histérica volta-se para “a coordenagio e a exposicio das regras gramaticais” (ORLANDI E
GUIMARAES, 2001,p. 29)
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Observamos, assim, que as ideias de “regras do bom uso”, “o bem falar” e o
“bem escrever”, sdo constitutivas da gramatica, uma gramadtica idealizada, de onde se

pode enxergar a unidade ndo observavel no funcionamento, mas sim na estrutura.

Para Orlandi (2002) “a gramatiza¢do do portugués brasileiro, mais do que um
processo de construcdo de um saber sobre a lingua nacional, tem como consequéncia
algo mais substancial e definidor: a constituicdo de um sujeito nacional, um cidad&o
brasileiro com sua lingua propria, visivel na gramatica. S&0 processos de
individualizacdo que sdo desencadeados: individualiza-se o pais, seu saber, seu sujeito
politico e social.” Nao se esgotam, nas producdes do século XIX, o interesse e o esfor¢o
dos estudiosos para o estabelecimento de uma lingua padrdo no Brasil. Seguem pelo
século XX produgdes e debates historicos, como o travado entre Rui Barbosa (professor
e filologo brasileiro) e Ernesto Carneiro Ribeiro (aluno de Rui Barbosa e Senador) “em

torno da escrita do Codigo Civil”.

Todos esses movimentos historicos redundam, enfim, na busca de uma
estabilizacdo de formas linguisticas que garanta certa unidade de uso da lingua Sobre a
questdo, afirma Pagotto (2001, p. 39) que quanto mais se mergulha no universo do saber
linguistico brasileiro, maior € a distancia dos resultados desse trabalho com o conjunto
de formas da norma culta escrita, e quanto mais se identificam as diferencas, mais se
recorre ao discurso pela unidade da norma culta. Ao falar sobre o estatuto da norma
escrita (ou estatuto de estabilidade) explica que a norma culta escrita estd associada a
dois gestos inter-relacionados:

1)A escolha de um certo dialeto de prestigio que é tomado como
modelo a ser adotado na escrita (e na boa fala); 2) o trabalho de

codificacdo gramatical deste dialeto com a posterior produgdo de
manuais descritivos voltados para o ensino deste dialeto. (Idem. p.40)

Desta forma da-se a constituigdo de “uma norma a ser seguida, pelo gesto
basico de significacdo das formas linguisticas, ja identificado pela sociolinguistica e

descrito como a inscri¢ao do sujeito no jogo social” (Idem, p. 40).
1.3 — A distribuicdo das linguas para seus falantes

N&o obstante o empenho da Escola, em fungdo dos interesses do Estado e do
mercado, em ensinar o dialeto de prestigio, o uso real e espontaneo da lingua na

sociedade se faz de maneira irrelevante aos manuais normativos. A variedade linguistica
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que resulta do uso e que se observa intuitivamente na sociedade é objeto de hierarquia
de valores sociais que se determinam por fatores de toda ordem: historica, politica,
econdmica, entre outros. Guimardes (2006) explica, sob a teoria da Enuncia¢do, como
os sujeitos sdo afetados pela lingua por meio do que ele chama de “distribuicao das

linguas para seus falantes”.

A distribuicdo das linguas, aqui entendidas como variedades de uma mesma
lingua, constitui uma hierarquia entre elas e atribui um sentido para esta hierarquia.
Dessa forma, é possivel reconhecer os julgamentos de valores que agem sobre estas
linguas e fazem com que o funcionamento destas esteja exposto socio-politicamente e

os seus falantes submissos a divisdo entre o “correto” € o “errado”.

Ao discutir esta questdo o autor afirma que a distribuicdo desigual da lingua para
seus falantes produz duas ordens de diviséo social no seu funcionamento: uma diviséo
vertical, que se sustenta pela formalidade, e outra horizontal, que reconhece as

variedades entre os falares.

Nessa classificacdo que o autor faz, observa-se que o registro formal é
considerado normativamente “a lingua” e significado como correto enquanto o registro
coloquial e as variedades da lingua que se encontram na divisao horizontal sdo sempre
interpretados como “erros” ou “ndo lingua”, e todos os falantes que se incluem nestas
praticas de linguagem sdo tomados como praticantes de uma variedade da lingua
hierarquicamente inferior, sdo desapropriados da lingua formal e, portanto, falam

“errado”.

Para o autor, ndo h4 nada de “natural” na classificacdo e na hierarquizacao das
linguas. Também naturalizar as avaliagdes e julgamentos que se fazem sobre as
variedades linguisticas € um equivoco, pois tudo isso constitui-se em jogo politico e
relacdo de forcas. Neste sentido, as politicas institucionais, sobretudo aquelas que
regulam o processo ensino-aprendizagem da lingua nas escolas formais, tém papel de

destaque.

2

As nogdes de ‘“‘erro” e ‘“corre¢ao” que orientam O ensino nos permitem
compreender o porqué de a maioria dos brasileiros assegurar que ao sair da Escola ndo
conhece a lingua portuguesa de forma suficiente que lhe garanta seguranca nas diversas

situacOes a que se expoe.
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Para compreender os efeitos dos critérios comumente usados na avaliacdo da
lingua/linguagem em seu funcionamento, voltamo-nos agora para a instituicdo
responsavel pelo ensino da lingua formal para todos os cidaddos brasileiros, a Escola,
regida por um arcabouco legal que define conceitos de lingua e linguagem, estabelece
procedimentos didatico-pedagdgicos para o ensino da lingua, sugere e aplica
instrumentos de avaliacdo da competéncia linguistica dos alunos, enfim, intervém de

forma contundente e definitiva na préatica escolar.

E nas politicas linguisticas que observamos a relacéo entre o politico, o sujeito, a
lingua e o saber sobre a lingua. E, também, nessa relacdo que notamos a existéncia dos

discursos da normatizacao e da variedade.

1.4 — Sobre a lingua normatizada

Em nosso trabalho tomamos “normatizagdo” em seu sentido estrito de
“norma” regida por um Estado, cujo discurso politico garante a todos os seus cidaddos
0s mesmos direitos, seguindo sempre um efeito normatizador.

Pagotto (2007) explora a contradicdo existente entre as politicas linguisticas
que visam & democratizacdo de usos e o efeito normatizador imposto pelo Estado. O
autor diz ser este efeito normatizador uma busca pela universalizacdo de direitos que
produz o efeito de “exclusdo social” por ser NORMA e, por isso, propde-Se a incluir e
excluir. Afirma ainda que:

A universalizagdo do acesso a escrita corresponde, obviamente, a um
“desejo bom” do Estado. E aqui podemos encontrar 0 mecanismo de
contradi¢do: ao universalizar a lingua, submetem-se todos os falantes
ao processo normativo. Todos passam, entdo, a ter que responder pela
lingua que falam e pela lingua que escrevem. (p.36)

A trajetoria do processo de normatizacdo do portugués parte do discurso
iluminista pela universaliza¢do dos direitos, no caso, o direito a escrita, recaindo sobre
uma uniformizacédo ortografica rodeada de polémica por corresponder a implementacao

de uma mesma norma a dois territdrios distintos (Brasil e Portugal).

O século XIX teria assistido assim a uma mudan¢a no que toca a
relacdo entre a lingua e seus falantes. Se antes havia uma grande
parcela de falantes para os quais a questdo normativa simplesmente
ndo se punha — eles estavam de saida fora do jogo — a medida que
cresce a circulacdo do texto escrito, de um lado — e de outro a
intervencdo do Estado nos processos de ensino, universaliza-se a

4 . , . . ~ , . .
Para nos referirmos a lingua normatizada utilizaremos os termos “norma padrdo”, “lingua oficial”,
“norma culta” enquanto sinénimos.
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relacdo entre a lingua — classicamente concebida — e a massa de
falantes. (PAGOTTO, 2007, p. 38)

Desta forma, a obrigatoriedade da norma abarca todos os sujeitos, fazendo-o0s
responder pelas formas que usam. Esse “jogo normativo” levanta algumas discussoes
como o fato de se tomar a lingua no processo de ensino com base apenas nos conceitos
ortograficos e regras gramaticais.

Pagotto (idem, p. 43) afirma que tais proposi¢cdes contém as concepcdes de
“erro” e de “acerto” que trazem consigo discussdes intermindveis direcionadas a
representacdo escrita e falada da lingua. Para o autor, Portugal e Brasil compartilham
das mesmas discussbes polémicas sobre a adocdo de uma ortografia oficial e as
“Politicas Linguisticas sdo sempre implementadas de uma maneira ou de outra, em
funcdo da maneira como se constitui a relacdo entre as pessoas e 0 Estado no mundo
moderno” (p.50), havendo sempre um “preco” a ser pago pela implementacdo destas
politicas, sendo esse preco o da normatizacao/exclusao.

Ao falar sobre a normatizacdo como promotora direta de formas de exclusdo,
vemos a necessidade de identificar o que estd sendo excluido pelo discurso

normatizador.

1.5- Sobre variedades linguisticas
Tomamos o conceito de variedades linguisticas como “conjuntos de formas

diferentes de se falar uma mesma lingua, ou seja, conjuntos de caracteres linguisticos de
natureza social, estilistica e regional.” (BISINOTO, 2009, p.53). Segundo a autora, a
nocao de “variedade linguistica quase sempre estd vinculada ao conceito antropologico
de cultura, compreendendo padrdes de comportamento linguistico condicionadores e
distintivos, calcados na tradi¢do e no costume de grupos sociais” (p. 55).

Entretanto, alerta a autora, esta visdo € limitativa, pois as variedades da lingua
vao muito além de simples heranca cultural. Para explicitar a complexidade do
fendmeno, a autora elabora algumas consideragoes:

1.uma forma diferenciada de se usar a lingua (isto é, uma variedade
linguistica) é diferente mesmo no seu interior, ou seja, ha variacdes e
mudancgas nela prépria; 2. é falsa a ideia de fixacdo social da
linguagem; seu movimento é fluido e altamente vulneravel quando
confrontado com outros falares; 3. o falar diferenciado é resultado de
um processo historico e social, ndo se trata de algo pronto e acabado,
conservado desde sempre pelos antepassados; 4. 0 que caracteriza a
variedade é o desconhecimento ou o0 ndo-uso dos fatos linguisticos por
outros falantes da lingua, portanto as qualificacbes de lingua
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¢ ¢

“estranha”, “exotica”, “original” e outras de semelhante sentido sdo
avaliacBes puramente subjetivas; 5. o simbdlico da variedade
linguistica ndo se reduz a sua alegoria e aos seus elementos
metafdricos, ele se constitui no politico, é representativo, e ocupa um
lugar estratégico nas relacdes de forca que se travam na
sociedade”.(p.55).

Tais consideracfes nos fazem refletir sobre 0 movimento que perpassa a
constituicdo da variedade como uso da lingua de forma diferenciada, progressiva,
sujeita a avaliacOes e constituida no jogo politico e social.

A realidade linguistica brasileira € composta pela variedade do portugués, pela
diversidade das linguas nativas e de imigrantes e por uma forma linguistica considerada
padrdo, oficializada e baseada na escrita. Destacam-se, assim, dois discursos relevantes

a serem confrontados: o da normatizacio e o da variedade. E do que trataremos a seguir.

1.6- O Confronto entre a Normatizacao e a Variedade Linguistica

Vimos que a “normatiza¢do” implica em submissdo a regras, em padronizagao,
unificacdo, significa uma modalidade de lingua que garante a nacionalidade e, por
conseguinte, assegura o direito & cidadania®. No &mbito da linguagem, observamos que
normatizar ¢ universalizar uma unica forma/direito para a “inclusao”, forma/direito que
¢ pretendida/oferecida pela instituicdo escolar, ocasionando, em contraponto, a
“exclusdo” dos que ndo atingem o “ideal” exigido socialmente.

Justamente em virtude da fun¢&o social da Escola, a de ensinar a lingua formal,
é nesse ambiente que se instala primeiramente o conflito entre a lingua denominada
padrdo e as linguagens de uso popular.

A Escola e o Estado articulam-se na manutencdo de um imaginario linguistico
ao tomar a “lingua popular” como “errada” em oposi¢do a lingua padrdo, tida como
modelo a ser seguido. Para tanto, tomam-se a gramética e o dicionario como principais
instrumentos linguisticos da “boa fala” e da “boa escrita”.

O aumento pela demanda escolar na segunda metade do século XX fez com que
criancas e jovens de camadas populares, de diferentes estratos da sociedade e com
“linguagens diversas e variadas” passassem a conviver em um mesmo ambiente. Como
se ndo bastasse a eclosdo das variedades linguisticas, aquela conjuntura apresentava

outro agravante: a falta de professores. Segundo Bisinoto (2012, p. 295), a saida foi

> 0 termo “cidadania” é compreendido, aqui, sob as perspectivas desenvolvidas por Guimar3es
(1996.p.11) em que a constituicdo da cidadania brasileira se da na “tensdo entre o civilizado e o
ignorante”.
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reestruturar os antigos cursos normais, formadores de professores, tornando-0s menos
complexos e mais “dindmicos”, de modo a receber e habilitar um grande contingente de

professores advindos, como a maioria dos alunos, de camadas populares da sociedade.

A busca pela complementacdo da formacdo dos professores esbarra ainda em
problemas financeiros e na auséncia de um planejamento que garantisse a eficacia das
medidas tomadas. Tudo isso ocasionou a “pauperizacao das unidades escolares”, “a ma
formacao profissional dos professores”, e a “decadéncia da qualidade de ensino”.

O grande projeto nacional tomou a educagdo como fim imediatista,
ndo como meio estratégico de construcdo da nacgdo. Instalou-se a
decantada “crise”, em que o fracasso no ensino da Lingua Portuguesa

e da Matematica tornou-se o lugar mais visivel da “degradagdo”.
(BISINOTO, 2012, p. 295)

Olhando para aquele momento, compreende-se que o “inchago” escolar
clamava por medidas que solucionassem os problemas de linguagem; para tanto, a
Escola passou a recorrer aos estudos linguisticos considerados, na época, como
revolucionarios. Fez-se, assim, 0 uso de conceitos linguisticos, dentro do ambiente
escolar, por professores sem nenhuma ou com pouca formacdo linguistica, 0o que
resultou num emaranhado de discursos linguisticos mal compreendidos e mal utilizados
pelos profissionais que buscavam cumprir com as determinacfes do Estado. O que
importava era destacar o reconhecimento das “diferengas”, ndo apenas linguisticas.
Cria-se, assim, uma das contradi¢cdes que envolvem o ensino de lingua. Como
administrar as “diferencgas linguisticas” sem por em risco a “unidade da lingua
nacional”?

Diante de tal contradicdo, reforgca-se o discurso valorativo da linguagem que
vai determinar os niveis de prestigio e desprestigio social da lingua. E em sociedades
tdo heterogéneas como a brasileira, as relacdes linguisticas concentram fortemente em si

os focos de conflito e contradicdo, conforme afirma Bisinoto (2009).

[...]essas relagBes tudo tém a ver com os espacos politicos e
identitarios dos cidaddos, assim como as oportunidades de inser¢do
social. O prestigio ou o desprestigio social da lingua que se fala, as
marcas fonéticas que denunciam a origem do falante, o
monolinguismo ou o multilinguismo, tudo pesa na balanga das
avaliagBes e no imaginario social, tudo conta pontos para o jogo do
poder. As questdes linguisticas e as sociais sdo efetivamente
indissociaveis. (BISINOTO, 2009, p.42)
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Sempre que observamos as rela¢Ges de conflito e contradi¢cdes ou as relagdes
de prestigio ou de desprestigio social da lingua chegamos a um lugar especial: a Escola.
E na Escola que os sujeitos enquanto alunos sdo apresentados as normas, é na Escola
que eles adquirem as nog¢des do que € “certo”, “errado” e “adequado”.

A aprendizagem da lingua em sua variedade formal representa um dos meios
de se participar do processo de constituicdo da cidadania. Ser cidaddo nacional é ter
direito aos bens nacionais e um desses bens é a Lingua Portuguesa. Ao lado dos direitos
dos cidaddos, estdo os deveres na sua relacdo positivista que, neste caso, corresponde a
“fazer o bom uso da lingua culta portuguesa”. Reside aqui uma das principais
atribuicGes dadas & Escola e ao ensino: proporcionar a todos as mesmas condigdes
linguisticas para que fagam uso da “boa linguagem” em todas as situagdes em que iSso
Ihes for requerido

E pensando neste papel politico da Escola que olhamos para as questdes que
envolvem o ensino da lingua e as exigéncias sociais de uma “boa linguagem”. Tais
questdes sdo determinantes para a inser¢do social dos sujeitos/alunos que buscam

atuacdo profissional ou universitaria.
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CAPITULO Il
UM OLHAR SOBRE OS DOCUMENTOS QUE REGULAM O ENSINO-
APRENDIZAGEM E AVALIACAO DO CONHECIMENTO LINGUISTICO

Silva (2005, p.2) identifica nos discursos que legislam e regulam a educacao
brasileira uma interessante dicotomia aplicada ao dominio da lingua: essa faculdade e,
ao mesmo tempo, direito e dever de todo cidaddo. Enquanto direito, a lingua se reveste
de instrumento de garantia da cidadania, € um privilégio, portanto, uma prerrogativa
que promove a insercdo social; enquanto dever, é condi¢do para o reconhecimento da
cidadania, uma imposicéo para que se alcance a mesma insercdo social. Assim sendo, a
lingua recobre plenamente o ideal positivista proprio de sociedades capitalistas que, ao
tomar a lingua como um direito de todos (oficialmente garantido pela Escola), cobra a

contrapartida do dever perante a sociedade.

2.1 - Conceitos de Lingua para a Lei De Diretrizes e Bases (1971-1996) e para
Os Parametros Curriculares Nacionais

Tomamos a Lei de Diretrizes e Bases Da Educacdo Nacional, n° 5.692/71 para
destacar que a preocupacdo principal em relacdo ao ensino-aprendizagem da lingua se
voltava para questdes normativas com o fim de oferecer aos educandos as condigdes
para o exercicio da cidadania. Vale lembrar que a educacdo formal ainda era restrita a
uma parte da populacdo socialmente mais abastada e a lingua era considerada
instrumento de comunicaco e simbolo cultural do Brasil®.

A tultima LDB, Lei 9.394, busca ndo apenas a institucionaliza¢do da “norma”,
mas o reconhecimento da multiplicidade dos saberes e pensa a lingua ndo mais como
instrumento de comunicacdo, mas como meio de interacdo entre cidaddos. A linguagem
é vista como um lugar de interacdo humana: através dela o sujeito que fala pratica acdes
que ndo conseguira praticar a ndo ser falando; com ela o falante age sobre o ouvinte,
constituindo compromissos e vinculos que ndo pré-existiam antes da fala (GERALDI,
1982).

Para regulamentar a nova Lei foram elaborados documentos que buscam
promover o ensino de forma mais democratica e eficiente, sobretudo os Parametros

Curriculares Nacionais (PCNs).

®Para esta concepcdo a lingua é homogénea, imanente e, no entanto, negligéncia o conhecimento das
variedades linguisticas, em conformidade com os diferentes manejos sociais. (SILVA, L.R. 2010)
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Segundo Silva (2010), os PCNs foram elaborados por ser a LDB uma Lei
genérica para questdes de ensino de lingua materna, e os PCNs tendem a “despertar” no
profissional de educagdo uma postura mais “critica” que o faca desapegar da “norma” e
atentar para a “diversidade de saberes” existente em seu meio, de tal maneira que possa
colaborar com eficiéncia para preparar o educando para o exercicio da cidadania.

Os PCNs propdem um desenvolvimento de competéncias linguisticas do
educando para atuacdo no mundo letrado. Para que isso seja alcancado, propde-se que 0
ensino de lingua portuguesa seja organizado de forma que os alunos possam:

. expandir o uso da linguagem em instancias privadas e utiliza-la
com eficacia em instancias publicas, sabendo assumir a palavra e
produzir textos — tanto orais como escritos — coerentes, COesos,
adequados a seus destinatarios, aos objetivos a que se propdem e aos
assuntos tratados;

) utilizar diferentes registros, inclusive os mais formais da
variedade linguistica valorizada socialmente, sabendo adequéa-los as
circunstancias da situacdo comunicativa de que participam;

. conhecer e respeitar as diferentes variedades linguisticas do
portugués falado;

. compreender 0s textos orais e escritos com 0s quais se
defrontam em diferentes situacbes de participagdo social,
interpretando-os corretamente e inferindo as intencdes de quem os
produz;

o valer-se da linguagem para melhorar a qualidade de suas
relacbes pessoais, sendo capazes de expressar Seus sentimentos,
experiéncias, ideias e opinides, bem como de acolher, interpretar e
considerar os dos outros, contrapondo-0s quando necessario;

o conhecer e analisar criticamente os usos da lingua como veiculo
de valores e preconceitos de classe, credo, género ou etnia. (BRASIL,
1997, p.33).

Ao analisar os dizeres dos PCNs pode-se atestar que ha nos documentos, “nao
s6 uma énfase numa lingua viva, ja que congrega variedades distintas e implica um
namero indefinido de usos, mas, sobretudo, uma preocupacao na acdo do usuario com e
na linguagem.” (SILVA, Idem, p. 8). Assim, os PCNs dao relevincia a uma abordagem
de “lingua viva”, “lingua dindmica”, que esta a servigo de seu usuario destacando ideias
como: “a) a ideia de que o aluno ja domina um conhecimento linguistico ao chegar a
Escola, competindo ao professor a apresentacdo de outras variedades linguisticas, em
particular, a norma culta; b) o papel do professor e, por extensédo, da Escola, na busca do

desenvolvimento da competéncia comunicativa desse aluno”. (p. 9)

Vé-se com tais proposicOes que a lingua é vista em seu funcionamento nos mais

diversos contextos fazendo parte da pratica social. O que se busca nos documentos é um



28

professor que saiba trabalhar com diferentes leituras (oral e escrita) na tentativa de dar
conta de trabalhar a lingua padrdo e as variedades linguisticas representativas do
contexto escolar de forma a permitir a circulacdo das diferentes formas de linguagem
em variados contextos sociais e, desta forma, proporcionar aos alunos o conhecimento e
a capacidade de fazer uso da linguagem, desde a mais informal até a mais
formal/padrao.

A materialidade linguistica que produz esse efeito de possibilitar a observacéo e
a circulacéo das diferentes formas de linguagem pode ser notada nas propostas para o
ensino de lingua dos PCNs. Passa-se assim a definir novas concepgdes de linguagem,
que abarcam 0s principais aspectos sociais e educacionais. Vejamos algumas dessas
concepcdes destacadas nos PCNs.

A linguagem é considerada aqui como a capacidade humana de
articular significados coletivos e compartilha-los, em sistemas
arbitrarios de representacdo que variam de acordo com as
necessidades e experiéncias da vida em sociedade. A principal razédo
de qualquer ato de linguagem € a producao de sentido.

A linguagem é uma heranga social, uma “realidade primeira[...]JA
linguagem permeia 0 conhecimento e as formas de conhecer, 0
pensamento e as formas de pensar, a comunica¢do e as formas de
comunicar, a acdo e os modos de agir[...] Nao ha linguagem no vazio,
seu grande objetivo é a interagcdo, a comunicagdo com o outro, dentro
de um espago social,como, por exemplo, a lingua, produto humano e
social que organiza e ordena de forma articulada os dados das
experiéncias comuns aos membros de determinada comunidade
linguistica.

As concepcdes de lingua e linguagem citadas acima abarcam as trés
concepgdes de linguagem’ mobilizadas no processo de ensino de lingua no Brasil: “a
linguagem como expressdo do pensamento; a linguagem como instrumento de
comunicacdo e a linguagem como forma de interacdo.” (GERALDI, 1982)

Mas o que é considerado e referido sobre as variedades linguisticas nos
documentos que discutimos até aqui?

Observamos um leque aberto ao referirmo-nos a variedade linguistica e & norma
padrdo nos documentos reguladores da educacdo brasileira. Antes esta dicotomia ndo se
colocava como central nas discussdes pedagogicas e, por esse motivo, ndo havia

maiores preocupacdes em ressaltar a necessidade de os alunos aprenderem a norma

7 Grosso modo, estas trés concepgdes correspondem as trés grandes correntes dos estudos linguisticos; a)
a gramatica tradicional; b)o estruturalismo e o transformacionalismo; c) a linguistica da enunciagdo.
Sobre as concepcBes de linguagem trabalhadas no processo de ensino de lingua no Brasil ver Geraldi,
1982.
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padrdo da lingua portuguesa. Com as mudangas nas concepcoes de linguagem e com 0s
olhares cada vez mais atentos para as relagdes socioeducativas as “diferengas” (sociais,
culturais, econdmicas), entre elas a linguistica, passam a ser observadas com mais

cautela e buscam-se, entdo, novas propostas para o ensino da lingua portuguesa.

Essas propostas passam a comportar questdes que discutam o uso da norma
culta e das variagBes linguisticas no ensino da lingua portuguesa, tendo a realidade
sociocultural dos alunos como foco para a Escola trabalhar tais questdes. Assim,
segundo Barreto:

O Estado Brasileiro passa a se preocupar com temas que apresentem
real complexidade, a educacdo tende a ser entendida como condigéo
bésica de superagdo de desvantagens de insercdo nos mercados mais

competitivos e como elemento determinante de mobilidade social
ascendente no plano individual. (2000, p.18)

No entanto, segundo a mesma autora, a diversidade nas concepc¢des de lingua e
de linguagem ndo garante o devido esclarecimento sobre elas, pois se tende a optar por
uma ou outra teoria linguistica sem considerar o todo das teorias, ocasionando uma
ruptura entre o “tradicional” e o “novo”, resultando nas contradi¢des que observamos
hoje sobre o tema. Mesmo que ainda se observem dificuldades relacionadas ao tema
pode-se perceber 0 avango na tentativa de “compreensio do objeto de
ensino/aprendizagem da lingua como a integracdo das varias facetas que envolvem o
conhecimento linguistico: seu carater sociopolitico, discursivo, sociolinguistico e

psicolinguistico.” (Idem, p.60)

Nota-se, entretanto, que apesar dessa visdo abrangente de lingua/linguagem,
proposta principalmente pelos PCN, o processo ensino-aprendizagem sempre privilegia
a forma padrao por ser o ensino da lingua formal seu principal objeto/objetivo. Podemos
observar esse fato através da forma como os processos avaliativos trabalham as questdes
de lingua e linguagem, como veremos no Exame do Enem. Assim, a forma padrdo
prevalece tanto na modalidade escrita (textos, avaliagfes) quanto na modalidade oral
(nas entrevistas, nas praticas de linguagem de modo geral). Entretanto, segundo Barreto,
0 ensino da variedade culta na linguagem oral s6 ocorre esporadicamente e em fungédo
da escrita:

[...] a modalidade oral s6 é lembrada quando interessa destacar um

desvio saliente em relacdo a escrita, ou, 0 que € ainda mais
tendencioso, quando interessa substituir seus tragos caracteristicos
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pelos tracos da escrita, na crenca de se garantir o dominio da variante-
padrdo também na oralidade. (2000, p.63)

O que observamos aqui é uma prévia do discurso apresentado por grande parte
dos alunos sobre a dificuldade em adquirir e praticar uma modalidade de lingua que ndo

lhe é familiar e ndo Ihe é suficientemente ensinada na Escola.

Para Orlandi (2002, p.27) ocorre uma contradi¢do que vai da perspectiva de se
inscrever o sujeito na constituicdo de uma lingua nacional/padrdo ao dominio pratico do
ensino-aprendizagem. “O aluno ndo aprende porque ndo se inscreve, enquanto sujeito,
no processo historico de constituigdo dessa lingua”. Assim, “aquilo que ndo faz sentido
para ele, ndo faz sentido em sua histéria” ndo pertence ao seu discurso, esta “excluido,

apagado, silenciado”. Diz ainda a autora:

N&o levar em conta, por exemplo, que temos duas formas de oralidade
derivadas de duas historias diferentes faz com que se queira fazer o
aluno passar, com violéncia, de uma oralidade que faz parte da
historia de sua lingua para uma escrita que tem uma oralidade que
corresponde a uma “outra” historia. Isso ¢ impossivel. E o resultado
ndo é fracasso, mas inconsisténcia historica, resisténcia ao que nao faz
sentido. Por outro lado, observar esses aspectos histdricos pode néo s6
fazer compreender melhor essas passagens, se elas Sd0 necessarias,
como também nos ensinar como operar com elas. (ORLANDI, 2002,
p.32)

Pensando nessas questdes que relacionam lingua e histéria podemos ver a
tentativa dos documentos federais, sobretudo os PCNs, em conciliar a contradi¢éo entre
ensinar a lingua padrdo e respeitar as diferencas linguisticas, principalmente quando
tomam as variedades linguisticas como algo prdprio que pode ser usado nas praticas de
linguagem de forma a melhorar a interagdo social dos sujeitos sem que esse se esqueca

da relevancia da unidade linguistica.

Na perspectiva de Silva (2007), a relacdo entre 0s conhecimentos
disponibilizados pelas ciéncias da linguagem e o que dele fazem os legisladores e

reguladores do ensino nem sempre é pacifica ou pertinente. Diz a autora:

Falar e refletir sobre a lingua e o conhecimento na Escola é explicitar
e compreender os impasses, conflitos e contradicbes que marcam a
relacdo entre o objeto real e o objeto de conhecimento, entre a
diversidade e a unidade. E trazer para o debate a relagio constitutiva
entre a producdo-transmissdo do conhecimento linguistico e uma
exterioridade histérico social datada que se materializa em politicas de
lingua, em metodologias e tecnologias de ensino. Falar dessas
politicas, em uma sociedade como a capitalista, em que ha
estruturalmente uma divisdo social e técnica do trabalho, que redunda
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na separagdo teorico-pratica, € colocar em discussdo diferentes
abordagens das Ciéncias da Linguagem, para que po0sSsamos
compreender as crises de uma lingua e de seu ensino ou o fracasso
escolar num pais como o Brasil. (p.141)

Observamos aqui a diversidade sendo referida para a producdo de um suposto
ideal de igualdade que busca equiparar todos os sujeitos a uma mesma realidade
linguistica a um mesmo contexto social enfatizando o “discurso da inclusdo social” ¢ ao

mesmo tempo determinando o “sujeito ndo-cidadao”.

Silva (2007), ao analisar a tentativa de conciliacdo entre contrarios®, através do
apelo ao “direito de aprender” e ao “respeito” pela diversidade, destaca o discurso dos
PCNs de 1% a 4* séries referente “a autonomia e a diversidade” concluindo que no Brasil
a diferenga aparece como “valor maximo” a que se deve respeito e constitui-se em
“fator de enriquecimento”. Assim, ocorre o processo de “individualizacdo do sujeito™/
“ndo sujeito” que tem como atencao suas “necessidades” e ndo os seus “direitos”. De tal
forma, “excluidos do mundo do trabalho, dos direitos civis e politicos, mas incluidos

culturalmente por suas peculiaridades” (p.153).

Para a autora a Escola € um lugar de integracdo e qualificacdo dos excluidos
pela desqualificacdo da forca de trabalho através da lingua. O discurso pedagdgico
apaga o social e o politico, excluindo o povo da politica e a politica da histéria, em um
movimento de assepsia em que ndo ha lugar para o econémico, o ideol6gico e para as
relaces de poder.

A posicdo de sujeito-aluno se constitui como sujeito de um discurso
pedagdgico em um processo histérico de producdo de linguagem e de
conhecimento, em que as relacdes de poder conformam as instituicoes

de um Estado, como a Escola, pelo apagamento do politico que as
determina. (SILVA, 2007, p.155)

A autora destaca a acdo excludente da escola laica, gratuita e obrigatoria que
trabalha com conceitos e teorias que buscam “contornar indefinidamente aquilo que
todo mundo sabe e que ndo se pode dizer” (p.156). No cerne da questdo estd o discurso

sobre o falar certo ou errado, em que toda a significancia da histéria é deixada a

margem da proposta educacional e institui-se o discurso da “adequag@o”. A autora parte
da andlise da frase recortada dos PCNs de 5* a 8" séries (1998): “A questdo ¢ saber
adequar o registro as diferentes situa¢des comunicativas”, para dizer que se exige “um

sujeito do conhecimento adequado” na “utilizacdo de uma lingua sempre, e s0, em

® A autora trabalha contradi¢Ges da Educagao e das Ciéncias da Linguagem.
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situacdo, tomada como unidade tornada discreta de registros e variedades que reduzem
as relagdes sociais em relagdes comunicativas”. A autora segue dizendo que:
Teriamos, entdo, em um pais como o Brasil, uma heterogeneidade
empirica - registros e dialetos - , afetando individualmente seus
habitantes, e produzindo um cidaddo incapaz de um uso eficaz da
linguagem em situacbes de comunicacdo, tomada como algo
descritivel, homogéneo e estavel -, recobrindo na verdade uma

homogeneidade, uma unidade linguistica, social e cultural, existente
em toda a sociedade humana, enquanto uma generalidade abstrata.

A histdria assim apagada e denegada (logo, os conflitos e contradi¢bes
da Educacdo e da Linguistica), dilui-se em aspectos contingentes de
uma teoria das relacBes sociais que se produzem entre individuos,
tomados também de forma empirica, revelando os entraves estruturais
de um Estado em conviver e gerir, democraticamente, a diferenca e
tudo de ambiguo e contraditério que possa dai advir. Ao falar da
variedade linguistica, recalca-se o politico, dando visibilidade a
diferenca enquanto inadequacdo de um sujeito moral a uma situagao
empiricamente determinada. (p.157)

Vé-se, portanto, a passagem do discurso do “certo” e “errado” para o discurso
do “adequado”. Discursos estes que sdo sustentados pela mesma constituicdo
ideoldgica, que visa a manter uma impressao de realidade linguistica democréatica. A
lingua, mesmo que seja tomada como “social e heterogénea”, ganha, por meio do

ensino, a garantia da unidade representativa da identidade nacional.

Pensando na constituicdo e na propagacao dos discursos promulgados pelos
documentos que enfocamos acima e nas discussoOes atinentes aos conceitos de “certo”,
“errado” e “adequado”, passamos a observar as relagdes existentes entre as propostas da
Educacdo Basica, correspondentes a estes discursos, e as exigéncias inscritas nos Editais
de concursos e vestibulares, que especificaremos a seguir.

A andlise de tais documentos visa a descrever o funcionamento das
determinacbes sobre o uso linguistico padronizado versus funcionamento linguistico
real, identificando os argumentos que demonstrem um possivel apagamento do uso
linguistico “varidvel” na busca insistente pela “unidade linguistica”, imaginariamente

existente na lingua/linguagem nacional.

Para Guimardes (2007), certos setores da sociedade, e entre eles alguns
linguistas, cobram dos linguistas o fato de que eles ndo tomam posic¢des relativamente a
diversidade linguistica e as relacfes entre as linguas. O mesmo acontece em relacéo as

variedades linguisticas nacionais, em que algumas variedades se sobrepéem a outras.
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De um lado h& os que os censuram por ndo defenderem o ensino da
lingua normatizada e, de outro, h4 0s que 0s censuram por nao
defenderem as variedades linguisticas adequadamente. Ha ainda
aqueles que fazem “uma auto-critica” da linguistica por ndo se colocar
diretamente diante destas questdes. Para que este embate ndo se
esgarce na trivialidade ou na incompreensdo, é preciso compreender
que a questdo que se pde € politica, ndo no sentido de partidos de
qualquer espécie, mas no sentido em que a questdo envolve um modo
de pensar a distribuicdo das linguas para seus falantes, em outras
palavras, uma distribuicdo de poderes micros e macros. (p. 63)

Vemos que a determinagdo que este jogo politico tem sobre a lingua merece
maior compreensdo, para que seja possivel olhar além da superficie e da naturalizagdo
das relagdes. Passemos agora a observar como este jogo politico estd presente nos

Editais que selecionamos para nossa analise.

2.2 — Os Editais de concursos e seletivos e a expectativa da unidade linguistica

Selecionamos o0s editais que analisaremos a seguir por serem pProcessos
avaliativos de alcance nacional e regional e também por apresentarem conteddos
programaticos especificos para Nivel Médio, que corresponde ao nivel em que se
enquadram os alunos/sujeitos de nossa pesquisa.

Iniciaremos nossa observagdo pelo Exame Nacional do Ensino Médio que nos
apresenta uma visdo da expectativa nacional de avaliacgdo do dominio da

lingua/linguagem sobre os sujeitos que buscam, principalmente, insercdo universitaria.

2.2.1 - Constituigdo e Estrutura do Exame Nacional do Ensino Médio

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), criado em 1998, apresentava
como fim exclusivo a avaliacdo do desempenho do estudante no periodo de conclusédo
da educacdo basica, buscando contribuir para a melhoria da qualidade do nivel de
escolaridade. A partir de 2009 o Exame, de carater individual e voluntario, foi
totalmente reformulado pelo Ministério da Educacédo e passou a fazer parte do processo
de selecdo de alunos para o ingresso no Ensino Superior. Neste sentido, passa entdo a

contemplar outros objetivos como:

e A democratiza¢do das oportunidades de acesso as vagas oferecidas por

InstituicOes Federais de Ensino Superior (IFES);
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e A mobilidade académica;
e Ainducdo a reestruturacdo dos curriculos do ensino médio;
e A utilizacdo de programas oferecidos pelo Governo Federal como, por

exemplo, o Programa Universidade para Todos (ProUni);

A prova, que até 2008 era composta por 63 perguntas interdisciplinares e uma
redacao, hoje tem 180 questdes, divididas em quatro &reas do conhecimento: linguagens
e codigos (portugués), ciéncias humanas (geografia e historia), ciéncias da natureza

(biologia, fisica e quimica) e matematica, além da redacao.

A primeira edicdo, em 1998, teve apenas 115,6 mil participantes. O exame se
tornou popular em 2004, quando o MEC instituiu o ProUni e vinculou a concessdo de
bolsas em Instituicdes de Ensino Superior (IES) ao desempenho no exame. Outro
grande incentivo a intensificacdo da proposta para o ENEM foi a decisdo de
universidades publicas e particulares levarem em conta a pontuacdo da avaliacdo no

processo seletivo.

O objetivo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (Inep) é que o ENEM se
torne uma forma Unica de selecdo para as universidades, substituindo até o tradicional
vestibular. As instituicbes puderam escolher entre a substituicdo total do vestibular pelo
ENEM e outras trés modalidades: utiliza-lo como primeira fase da sele¢do, usar a nota
na prova para atribuir um percentual na avaliacdo final dos candidatos e usa-lo para

preencher vagas remanescentes.

Em seu novo formato, 0 ENEM também serve como critério para a emissao de
certificados de conclusdo do ensino médio e para a participacdo do Sistema de Selecdo
Unifica (Sisu). Veremos entdo, como € estruturado este processo avaliativo e como
acontece sua aplicacdo. N&o é nosso objetivo analisar todas as areas de conhecimento
contempladas no processo avaliativo, nosso objetivo é destacar apenas a &rea de
conhecimento correspondente a Matriz de Referéncia sobre Linguagens.

A edicdo 2012 do ENEM, regulamentada através do Edital N° 3, de 24 de maio

de 2012°, é estruturada a partir da Matriz de Referéncia especificada abaixo:

° Edital regulamentado pelo presidente do Instituto Nacional De Estudos e Pesquisas Educacionais —
Inep, Anisio Teixeira, no exercicio de suas atribui¢ées, conforme estabelece o inciso VI, do art. 16 do
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EIXOS COGNITIVOS (comuns a todas as areas de
conhecimento)

I. Dominar linguagens (DL): dominar a norma culta da Lingua
Portuguesa.

V. Elaborar propostas (EP): recorrer aos conhecimentos
desenvolvidos na escola para elaboracdo de propostas de intervencédo
solidéria na realidade, respeitando os valores humanos e considerando
a diversidade sociocultural.

Matriz de Referéncia de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias
Competéncia de area 5 — Analisar, interpretar e aplicar recursos
expressivos das linguagens, relacionando textos com seus
contextos, mediante a natureza, funcdo, organizacdo e estrutura
das manifestacdes, de acordo com as condi¢cBes de producdo e
recepcao.

H17 — Reconhecer a presenca de valores sociais e humanos
atualizaveis e permanentes no patriménio literario nacional.
Competéncia de area 6 — Compreender e usar 0s sistemas
simbolicos das diferentes linguagens como meios de organizacao
cognitiva da realidade pela constituigdo de significados, expresséo,
comunicacao e informacéo.

H20 — Reconhecer a importancia do patriménio linguistico para a
preservacdo da memoria e da identidade nacional.

Competéncia de area 8 — Compreender e usar a lingua portuguesa
como lingua materna, geradora de significacdo e integradora da
organizagdo do mundo e da propria identidade.

H25 - Identificar, em textos de diferentes géneros, as marcas
linguisticas que singularizam as variedades linguisticas sociais,
regionais e de registro.

H26 — Relacionar as variedades linguisticas a situacdes especificas de
uso social.

H27 — Reconhecer 0s usos da norma padrao da lingua portuguesa nas
diferentes situagdes de comunicag&o.

Temos neste recorte dois discursos contraditorios postos em concorréncia: 0
“discurso da Norma” em “Dominar linguagens (DL): dominar a norma culta da Lingua
Portuguesa” e o “discurso da Variedade” em “Compreender e usar a lingua portuguesa
como lingua materna, geradora de significacdo e integradora da organizacdo do mundo e
da proépria identidade”. Note-se que 0 exame toma a variedade linguistica como marcas
singulares determinadas por fatores sociais, regionais e de registro. Nesta perspectiva
vé-se muito do que esta posto pelos PCNs no que diz respeito a identificacdo, uso e
valorizacdo da variedade linguistica dentro do ambiente escolar viabilizando aos alunos
o conhecimento dos usos variados da lingua com a tarefa de respeitar os “valores

humanos” e considerar “as diversidades socioculturais”.

Anexo | ao Decreto n2 6.317, de 20 de dezembro de 2007, e tendo em vista o disposto na Portaria MEC
n2 807, de 18 de junho de 2010.
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O discurso da “diferenga” ¢ constitutivo da Matriz de Referéncia do ENEM de
tal forma que nos possibilita dizer que para o Exame é téo relevante esclarecer sobre as
“diferencas” quanto sobre a “norma”.

Soares (1997) comenta sobre a ineficacia das teorias linguisticas de buscarem
propostas educacionais voltadas paras as “deficiéncias” culturais e linguisticas das
classes populares ou para as “diferengas” culturais e linguisticas dessas classes e as
classes socialmente privilegiadas. Para a autora, a Escola é o local onde o problema

ganha corpo, pois ¢ “um mercado linguistico com caracteristicas particulares™:

[...] a Escola seleciona seus objetivos segundo os padrdes culturais e
linguisticos das classes dominantes, valoriza esses padrdes, enquanto
desqualifica, ou claramente (teoria da deficiéncia), ou
dissimuladamente (teoria das diferengas), os padrGes das classes
dominadas, e assim colabora para a manutencdo e perpetuacdo das
desigualdades sociais. (p. 52)

[...] instancia social a servico do mercado cultural e linguistico
dominante, ela usa e quer ver usada a linguagem “legitima”, unica a
que confere aceitabilidade; ao mesmo tempo, € a ela que é delegada a
funcdo de ensinar essa linguagem “legitima”. (p.60)

O conceito de linguagem “legitima” apontado pela autora esta relacionado a
linguagem das classes dominantes (alunos que chegam a Escola em condicdes de usar a
norma padrdo da lingua com facilidade); j& o conceito de linguagem ‘“ndo-legitima”
aplica-se as classes populares que adquiriram uma outra linguagem por “familiariza¢ao”
(alunos que usam uma linguagem ndo reconhecida socialmente e, por isso, nao
dominam a linguagem da Escola).

Para a autora, essa contradicdo € apenas aparente, pois a Escola ndo oferece o
“dominio pratico da lingua” aos alunos e supde que eles tenham o conhecimento prévio
da linguagem “legitima”; assim, os alunos que ndo tém esse dominio pratico da lingua
“legitima” ndo atingem o dominio linguistico “consciente e reflexivo”.

A escola exige de todos os alunos que cheguem a ela trazendo algo
que ela mesma nédo se propde a dar, e que s6 as classes dominantes
podem trazer — o dominio pratico da lingua “legitima” [...] o que a
escola d4, no ensino da lingua, é o reconhecimento dessa linguagem
“legitima” [...] a escola leva os alunos das camadas populares a
reconhecer que existe uma maneira de falar e escrever considerada
“legitima”, diferente daquela que dominam, mas ndo os leva a
conhecer essa maneira de falar e escrever, isto é, a saber produzi-la e
consumi-la. (SOARES, 1997, p. 62-63)
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Observe-se que, efetivamente, as matrizes de referéncia propéem o
reconhecimento das formas “legitima” e “ndo-legitima” da lingua para esclarecer aos
alunos a existéncia das duas formas, destacando a importancia da primeira como
patrimonio linguistico e a singularidade da segunda.

O ENEM apresenta também objetivos especificos a serem analisados na
producdo dos alunos para cada area de conhecimento. Vejamos os “objetos de
conhecimento” que se associam a Matriz de Referéncias de Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias.

Objetos de conhecimento associados as Matrizes de Referéncia

1. Linguagens, Codigos e suas Tecnologias

 Estudo dos aspectos linguisticos da lingua portuguesa: usos da
lingua: norma culta e variacdo linguistica — uso dos recursos
linguisticos em relagdo ao contexto em que o texto é constituido:
elementos de referéncia pessoal, temporal, espacial, registro
linguistico, grau de formalidade, selecdo lexical, tempos e modos
verbais; uso dos recursos linguisticos em processo de coesdo textual:
elementos de articulagdo das sequéncias dos textos ou a construgao da
microestrutura do texto.

Os recortes apresentados acima destacam consideraces feitas a diversidade
linguistica presente no contexto nacional, abrangendo as mais diversas modalidades de
uso.

Hé em “uso dos recursos linguisticos em relagdo ao contexto em que o texto ¢
constituido” um apelo ao uso da norma padrao mesmo que se tenha o conhecimento
sobre a variacdo linguistica, pois 0 Exame exige o padrdo escrito da lingua portuguesa.
Podemos dizer que as matrizes de referéncia buscam trabalhar com a memoria
discursiva desses sujeitos fazendo-os identificar e usar a lingua da forma apropriada
para a situacdo do Exame. Assim, entra em funcionamento o processo de apropriacao da
escrita descrito por Silva (2000) da seguinte forma:

No processo de apropriagdo da escrita, 0 sujeito deverd inscrever-se
em uma memoria discursiva, situar-se nessa nova rede de
formulac@es, produzir uma sintese entre a memoria da oralidade e a da
escrita, reorganizar seu campo visual e espacial, reorganizar suas
percepcdes, deslocar sua atencdo, unir diferentemente sua experiéncia
passada - da oralidade - com a presente - escrita. Deve, pois, assumir
novo "comportamento”, novos "habitos", estabelecer novas relagdes
intersubjetivas, falar de uma outra posi¢édo enunciativa.

E esse efeito de sentido que notamos ser produzido pelo ENEM: esclarecer as
diversas situacdes de uso da linguagem para situar o sujeito da importancia do uso da

lingua padrdo em sua representagdo escrita.
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Nas instrucbes para a redacdo do Exame sdo estabelecidas competéncias
especificas enquanto critérios de avaliagdo do trabalho, conforme nos mostra
detalhadamente o Guia do Participante para Redacao. Essas competéncias sdo divididas
em cinco partes que vao do conhecimento de lingua e linguagem até a capacidade do
aluno de estabelecer propostas para solucionar problemas de ordem social.

Dentre estas competéncias, destacamos a primeira que se refere diretamente ao
dominio da lingua: “Demonstrar dominio da norma padrao da lingua escrita”:

Competéncia 1 — “Demonstrar dominio da norma padrio da
lingua escrita”

A primeira competéncia a ser avaliada no seu texto é o dominio do
padrdo escrito formal da lingua.

Vocé ja aprendeu que as pessoas ndo escrevem e falam do mesmo
modo, uma vez que sdo processos diferentes, cada qual com
caracteristicas prdprias adequadas ao contexto de uso. Na escrita
formal, por exemplo, deve-se evitar o emprego repetido de palavras,
como “e”, “ai”, “dai”, “entdo”, proprias de um uso mais informal, para
relacionar ideias.

Por isso, para atender a essa exigéncia, vocé precisa ter consciéncia da
distingdo entre modalidade escrita e oral, bem como entre registro
formal e informal.

Na redacdo do seu texto, vocé deve procurar ser claro, objetivo, direto;
empregar um vocabulario mais variado e preciso do que o que utiliza
quando fala e seguir as regras prescritas pela norma padrao da Lingua
Portuguesa.

De acordo com Barbosa (2013, p.7), a “Competéncia 1” toma, do ponto de vista
discursivo, os principios: distin¢do entre escrita e a oralidade, em que esses “funcionam
como um ritual normativo das praticas linguisticas na/para escola, presentificadas nas
politicas de linguas do Estado, e que sdo regidos na ordem do imaginario de lingua
oficial”. “Imaginarios de sujeito e lingua nacional, e que o ensinar a ler e escrever
significa trabalhar uma contradicdo especifica que emerge da histéria da constituicdo do
saber metalinguistico e da historia da construcdo da lingua nacional”(DI RENZO, 2008,
pl4).

O enunciado “Vocé ja aprendeu que as pessoas ndo escrevem e falam do mesmo modo,

uma vez que sdo processos diferentes, cada qual com caracteristicas proprias adequadas ao

contexto de uso. Na escrita formal, por exemplo, deve-se evitar o emprego repetido de palavras,
como “e”, “ai”, “dai”, “entdo”, proprias de um uso mais informal, para relacionar ideias.”,
referente a “Competéncia 17, deixa expressa a exigéncia de uma linguagem apurada,
formal, “saneada” de conectivos populares da lingua oral espontinea e cotidiana. A
redacdo, como Unico exercicio discursivo da prova, ha de refletir o nivel de competéncia

escrita do aluno, neste particular, de maneira inquestionavel.



39

No recorte “vocé precisa ter consciéncia da distin¢do entre modalidade escrita e oral,
bem como entre registro formal e informal” fica claro que o conhecimento sobre o registro
informal € necessario para que o participante tenha conhecimento de que este precisa ser

evitado. A primeira restricdo proposta pelo guia do participante na elaboracdo da

redagdo ¢ manter a “auséncia de marcas de oralidade e de registro informal”.

Para observar a concorréncia entre os discursos da “diferenga” e “da norma”,

colocamos em destaque o que é referido sobre eles:

Discurso das diferencas

Discurso da norma

1-Respeitar os valores humanos e considerar

a diversidade sociocultural.

2-ldentificar, em textos de diferentes
géneros, as marcas linguisticas que
singularizam as variedades linguisticas

sociais, regionais e de registro.

3- Relacionar as variedades linguisticas a

1-Dominar a norma culta da Lingua
Portuguesa.

2-Reconhecer a importancia do patrimonio
linguistico para a preservagdo da memdria e
da identidade nacional.

3-Reconhecer 0s usos da norma padrdo da

lingua portuguesa nas diferentes situacGes de

situacdes especificas de uso social. comunicagéo.

O quadro demonstra claramente uma contradicdo no ensino da lingua, que
amplia a responsabilidade da Escola e pGe em evidéncia um conceito de lingua de vasta

extensao.

Sendo assim, vemos que e as restricdes linguisticas impostas pelo Exame
influem diretamente no processo de assujeitamento do aluno, determinado

linguisticamente por uma realidade diversa e adversa.

2.2.2 - Céceres como ponto de referéncia: o Vestibular da Universidade do
Estado de Mato Grosso (UNEMAT)

A UNEMAT, instituicdo publica estadual, tem sede em Céceres e se expande em
13 (doze) campi por todo o estado de Mato Grosso. Atualmente, atende a 16 mil alunos

matriculados em 60 cursos de graduacdo e 13 cursos de pds-graduacao stricto-sensu.
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Isso significa que a Instituicdo forma profissionais em diversas areas e em grande
escala.

Atualmente o processo seletivo de ingresso nos cursos de graduacdo da
UNEMAT ¢ hibrido. Ha duas entradas anuais, sendo que no primeiro semestre do ano a
Universidade adota o ENEM para selecdo de candidatos e, no segundo semestre, a
propria Universidade organiza e realiza o vestibular proprio.

Interessa-nos, neste momento, examinar as exigéncias da Instituicdo relativas
ao dominio de lingua, apresentadas ao candidato no vestibular.

Para tanto recortamos do Edital (2012) os conteldos programaticos para a area
de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, que exigem dos alunos o conhecimento

sobre:

Géneros textuais; Coeréncia; Coesdo; Argumentacdo; Gramatica
normativa (pontuacdo, regéncia, concordancia, crase, acentuacao);
Linguagem verbal e ndo verbal; Linguagem oral e escrita; Linguagem
e tecnologia; Norma padréo e variantes linguisticas; Tipologia textual
— descrigdo, narracao e dissertacao.

Percebem-se afinidades entre os “conteudos programaticos” cujo conhecimento
se exige dos candidatos para o ingresso na UNEMAT, ¢ os “objetos de conhecimento”
para 0 ENEM. Ou seja, ambas as exigéncias abarcam um conceito amplo de lingua,
envolvendo questdes sobre o uso Formal e informal da linguagem. Porém, quando se
observa o enunciado que instrui a elaboracdo da prova de redacdo do vestibular da
UNEMAT, assim como ocorre na redacdo do ENEM, esta la a obrigatoriedade da
observancia a norma padréo da lingua portuguesa:

Os textos seguintes tratam de uma questdo que ainda suscita
polémicas na sociedade: a condicdo de liberdade e autonomia
conquistada pela mulher nas ultimas décadas. Com base na leitura dos
textos e na sua visdo de mundo, redija um texto dissertativo
argumentativo sobre o tema “O papel da mulher na sociedade
contemporanea”. Defenda seu ponto de vista observando a norma
culta da lingua, bem como a coesdo e a coeréncia de suas ideias.
(Vestibular 2012/1 — Unemat)

Nas instrucOes gerais da prova, explicita-se essa exigéncia: “No texto
discursivo, o candidato devera revelar capacidade de expressdo, dominio do léxico e da
estrutura da lingua (adequagao vocabular, ortografia, morfologia, sintaxe e pontuagao)”.
Vé-se que o discurso do respeito as diferencas ndo e produzido de forma a criar um

conceito de diversidade/variedade constitutivo e representativo dos sujeitos, mas sim de



41

identificacdo de uma realidade social que se representa pela norma que esta acima de
qualquer tipo de questionamento e que deve ser assegurada através da producdo escrita.
Pode-se dizer que o discurso dominante nos textos do vestibular da UNEMAT e do
ENEM ¢ o discurso do “valor linguistico” que se ressalta a lingua como “razdes de
Estado, das Instituicdes: o que coloca o principio da unidade como valor”. (ORLANDI,
2002, p. 95).

A proposta pedagogica de se “valorizar e respeitar” as variedades linguisticas
ndo se aplica aos processos seletivos para a vida académica. Compreensivelmente, a
universidade é o lugar por exceléncia do uso da lingua chamada padrdo. O que
pretendemos realcar € que as demais variedades linguisticas, quando e se trabalhadas na
educacdo formal, funcionam como um antimodelo para as oportunidades de acesso ao
ensino superior.

Camacho (2004, p.60) diz que “os individuos de uma sociedade procuram falar
de modos diferentes mudando sua variedade linguistica para se ‘integrarem’ em uma
comunidade”. Essa “integracdo” ¢ o que propdem os documentos. Entretanto, no
contexto social real, oscilar entre as variedades da lingua ndo é algo simples em
decorréncia das pressdes sociais que determinam como os sujeitos devem falar, 0 que os

impede, muitas vezes, de ter acesso aos bens sociais e econdmicos.

Vimos, ao falar sobre a linguagem “legitima” e a linguagem ‘“ndo-legitima”
(Soares, 1997), que a Escola ¢ o local onde sdo apontadas as “contradi¢des” quanto ao
ensino da lingua. Se, por um lado, a Escola institui-se para promover a insercdo
(desejavel e produtiva) das criancas e jovens na sociedade, por outro, obriga-se a avaliar
e selecionar a populacéo estudantil de forma a excluir grande parcela desse contingente
dos bens sociais e econdmicos. As nogdes de “certo” e “errado” nao sdao aplicadas
somente no ambiente escolar, mas também na realidade social que as toma como forma

de avaliacdo para incluir e excluir os sujeitos socialmente.

Gnerre (1998, p.4) afirma que “uma variedade linguistica vale o que valem na
sociedade os seus falantes, isto €, vale como reflexo do poder e da autoridade que eles
tém nas relagdes econdmicas e sociais”. O autor também afirma que as producdes
linguisticas adquirem valor dependendo do contexto social a que estdo expostas, para
tanto existem regras que governam a apropriacdo das producdes dos atos de linguagem

e levam em conta as relagOes sociais entre os falantes e os ouvintes.
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De tal forma, os individuos sdo submetidos a tais regras e devem
saber: “a) quando pode falar e quando ndo pode; b) que tipos de
conteudos referenciais Ihe sdo consentidos e ¢) que tipo de variedade
linguistica é oportuno que seja usada”. (GNERRE, 1998, p.4)

Nos documentos que analisamos vemos gue é exigida dos alunos a flexibilidade
de identificar as variedades da lingua e saber fazer uso da variedade padréo a fim de ser
considerado suficientemente preparado para participar da vida social que “segue uma
padronizacdo historicamente determinada tendo em vista a assegurar o ideal de
homogeneidade em meio a realidade concreta da variacao linguistica”. (FISHMAN,
1970). E preciso reconhecer as variedades “populares” para saber onde usa-las, mas

principalmente onde ndo usa-las.

Esta é, sem duvida, uma tarefa dificil, e frequentemente ingléria, atribuida ao
professor de Lingua Portuguesa. A ado¢do de livros didaticos, com manuais de
instrucdo para os docentes, bem como a profusdo de livros pedagogicos, repletos de
sugestdes de procedimentos didaticos, que abarrota o mercado editorial parece ndo ser
suficiente para minimizar a angustia dos professores confrontados com o desafio de

lidar com essas contradigdes.

Veremos agora os editais de alguns concursos publicos buscando identificar o

que é exigido dos participantes com relagdo a lingua portuguesa.

2.2.3 - Concursos Publicos e a avaliacdo da Lingua Portuguesa dos candidatos
de Nivel Médio

Selecionamos editais de alguns concursos, importantes no contexto regional, que
nos possibilitam observar como é avaliado o conhecimento linguistico dos candidatos
egressos do ensino médio que buscam um lugar no mercado de trabalho. Recortamos
apenas 0 que compete ao requisito Lingua Portuguesa para nivel médio, que
corresponde ao que sera submetido o sujeito/aluno foco de nossa pesquisa.

Tomemos o Concurso Municipal da Prefeitura de Céaceres — MT realizado
em 2008, que teve por finalidade preencher vagas de nivel médio para cargos diversos
como motorista, auxiliar de servi¢os gerais, agente de consumo, agente de transito, etc.
O conhecimento de lingua portuguesa exigido dos candidatos que participam do “Grupo

IT” (designado como grupo dos candidatos que possuem nivel médio) € o seguinte:
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LINGUA PORTUGUESA - Para todos os cargos deste Grupo - |1

1. FONETICA E FONOLOGIA: 1.1 Letras, digrafos, fonemas,
silabas, encontros vocélicos e consonantais; 1.2. Divisdo silabica, 2.
ORTOGRAFIA. Palavras com: e, i,0, u, €i, ou, j, ¢, C, ¢, S, SS, X, SC,
xc, z, ch; 3. ACENTUACAO GRAFICA e PONTUACAO. 4.
MORFOLOGIA: a) Estrutura e processo de formacéo das palavras; b)
Uso da crase e do hifen; ¢) Uso de letras maitsculas e minasculas; d)
Sinbnimos, antbnimos, para pardnimos e homo6nimos; 5.
CATEGORIAS GRAMATICAIS: a) Substantivos e Artigos:
classificacdo, flexdo e emprego; b) Adjetivos e Numerais:
classificacdo, flexdo e emprego; c) Pronomes: espécies, emprego,
pronomes de tratamento, colocagdo pronominal; d) Verbo:
I.classificacdo, flexdo, conjugacdo, infinitivo pessoal e impessoal; II.
morfo-sintaxe do verbo. E) Categorias gramaticais invariaveis: I.
Advérbio: classificacdo, locucdo adverbial, grau, emprego; II.
Preposicdo: classificacdo, locucéo prepositiva, emprego; I11. Locugéo
conjuntiva, classificagdo, emprego; IV. Interjeicdo: locucdo interjetiva
e emprego 6. CONCORDANCIA E REGENCIA: a) Concordancia
Verbal e Nominal, b) Regéncia verbal e nominal 7. SINTAXE: a)
Pontuacdo. 8. INTELECCAO E INTERPRETACAO DE TEXTOS a)
a linguagem literaria, b) Seméantica: conotacdo e denotacdo; c)
interpretacdo de textos jornalisticos, cientificos e ensaistico-didaticos;
d) inteleccdo e interpretagdo de textos descritivos, narrativos e
dissertativos sobre atualidades da cultura e do desenvolvimento
nacional e internacional.

Vé-se aqui uma sumula da gramatica normativa, acrescida de producdo e
interpretacdo rigorosa de texto. Entre o0s recortes selecionados, 0s conteludos
programéticos exigidos pelo Edital do Concurso da Prefeitura Municipal de Céaceres
apresentam uma forma de significar a lingua anterior aos PCN. Vemos um excesso de
descricdo da norma linguistica que destoa do discurso dos PCN de que a linguagem
representa “a capacidade humana de articular significados coletivos e compartilha-los,
em sistemas arbitrarios de representacdo que variam de acordo com as necessidades e
experiéncias da vida em sociedade”. Pensar no ensino de lingua como metalinguagem
normativa é pensar num modelo de escola que se pde em um lugar de “prisdo”, pois
anula as possibilidades criativas do aluno e limita drasticamente o carater interativo da

linguagem.

Considerando-se a natureza das atividades para as quais os candidatos se
inscreveram, resta um questionamento: qual o objetivo dessa avaliacdo? De que serviria
na prética, para os entdo futuros funcionarios, o conhecimento de terminologia, normas
e anélises gramaticais? E interessante observar como ainda resiste a ideia de que saber a
lingua é saber descrever sua estrutura. O entendimento de que a norma padrdo esta

descrita na normativa gramatical cria a ilusédo de que o conhecimento do “mecanismo”
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da lingua garante sua “operacionaliza¢do” sem equivocos.

Essa modalidade de avaliacdo ndo leva em conta, por exemplo, a necessidade de
um motorista ou agente de transito, cujo oficio exige contato direto com o publico, em

demonstrar habilidades de lidar com diferentes registros.

3

Alkmim (2004, p.43) afirma que “os usuarios das “variedades ndo-padrdes”
precisam adotar a variedade socialmente aceitavel nas situacdes de fala publica ou
durante uma entrevista em uma agéncia de emprego e, mesmo que o uso das diferentes
formas de falar ndo seja fécil, € necesséario percorrer este caminho para atender aos
padrdes linguisticos e culturais legitimados”. O edital acresce a essa demanda o

conhecimento da estrutura da lingua.

Em Céceres, segundo pesquisa realizada por Bisinoto (2007), uma parcela da
populacdo nativa conserva marcadamente os tragos de um portugués arcaico e incomum
no restante do pais. Essas pessoas declaram dificuldades para se inserir no contexto
social mais amplo, constituido, em grande parte, por imigrantes internos, e sentem-se
discriminadas devido a sua linguagem peculiar. Sem poder se “desfazer” desses
estigmas, o nativo enfrenta obstaculos também para conseguir um bom emprego. Ao
demonstrar o resultado de sua pesquisa, analisando as atitudes dos sujeitos perante sua
propria fala, a autora relata que os nativos cacerenses afirmam que para “se misturar” na

sociedade ndo se podem permitir o uso de “uma linguagem estigmatizada”.

N&o é o caso de conferir culpa a algo/alguém pelas atitudes de preconceito
linguistico observadas em Caceres, nem é nossa intencdo fazé-lo. O que buscamos é
descrever como acontece o processo de inser¢do/exclusao social dos sujeitos avaliados
linguisticamente em um periodo determinado correspondente a saida do contexto

escolar e a iniciagdo da vida social exterior aos muros da Escola.

Ainda em torno de tal discussdo, passamos agora a observar um edital de
concurso de uma empresa privada que oferece vagas para Nivel Médio e que conta com

ampla concorréncia aos cargos que oferece: o concurso para o Banco do Brasil.
2.2.4 - O Concurso do Branco do Brasil

Nao diferente do edital comentado anteriormente, o do Concurso do Banco do

Brasil desconsidera as variedades linguisticas em seu conteldo programatico para



45

Lingua Portuguesa. Vejamos o que consta:

CONHECIMENTOS BASICOS DE LINGUA PORTUGUESA:

1 - Compreensdo e interpretacdo de textos. 2 - Tipologia textual. 3 -
Ortografia oficial. 4 - Acentuagdo grafica. 5 - Emprego das classes de
palavras. 6 - Emprego do sinal indicativo de crase. 7 - Sintaxe da
oracdo e do periodo. 8 - Pontuacdo. 9 - Concordancia nominal e
verbal. 10 - Regéncia nominal e verbal. 11 - Significacdo das palavras.
12 - Redagéo de correspondéncias oficiais.
Da mesma forma, a instituicdo financeira pratica a politica do “correto”, do
“bom uso” da linguagem, pretendendo a adequagdo de todos a normatizacgao linguistica
como condicdo para que os candidatos possam ter chances de participar da sociedade

economicamente produtiva. Fazer bom uso da lingua € saber a taxionomia gramatical.

O Concurso Municipal da Prefeitura de Céaceres e o Concurso do Banco do
Brasil estabelecem uma mesma relacdo com a linguagem, tomando-a como instrumento
de comunicacdo e submetendo os sujeitos a avaliagbes que ndo exploram sua
capacidade linguistico-interativa. O conhecimento da lingua fica limitado a questfes

estruturais.

Bourdieu (1983), quando fala de “mercado linguistico”,explica que a lingua ¢
tida como uma moeda de troca que tem seu valor determinado pelo mercado. Deste

modo o autor afirma que:

O mercado linguistico é algo muito concreto e, ao mesmo tempo,
muito abstrato. Concretamente, € uma certa situacdo social, mais ou
menos oficial e ritualizada, um certo conjunto de interlocutores,
situados abaixo ou acima na hierarquia social[...]Definido em termos
abstratos, € um certo tipo de leis (varidveis) de formacdo dos precos
das producdes linguisticas. Lembrar que h& leis de formacéo de precos
é lembrar que o valor de uma competéncia particular depende do
mercado particular onde ela é colocada em acdo e, mais exatamente, 0
estado das relagBes que constituem o contexto onde se define o valor
atribuido ao produto linguistico de diferentes produtores. (p.97)

Seguindo esta perspectiva, o autor constroi o conceito de “capital linguistico”,
ou seja, o poder de fazer funcionar em seu proveito as leis de formacio dos precos. E
atendendo ao “capital linguistico” privilegiado socialmente que as pessoas podem
participar de determinado “mercado linguistico”, pois as relagdes de forca, que fazem

com que nem todos os produtores de produtos linguisticos, de palavras, sejam iguais,
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supdem uma relativa “unificagdo do mercado linguistico”. (BOURDIEU, 1983, p.97-
98)

Esta unificacdo do mercado linguistico pode ser observada como pretensdo dos
editais que analisamos considerando que todos eles buscam atender as determinagdes do
Estado Nacional e garantir a afirmagdo da lingua oficial nos espagos oficiais e
institucionais. Desta forma, garantir a afirmacéo da lingua oficial € assegurar a unidade

linguistica exigindo dos candidatos/sujeitos o uso da norma padréo.

Resta, finalmente, verificar se o0s alunos concluintes do ensino médio
consideram-se preparados para atender as determinacfes dos lugares sociais no quais
buscam inser¢do, observando se acreditam que o conhecimento linguistico que Ihes foi
oferecido pela instituicdo escolar corresponde as exigéncias das universidades e do

mercado de trabalho.

Passaremos a analisar o questionario aplicado a alunos do terceiro ano do

Ensino Médio de Escolas Publicas e de Escola Privada da cidade de Céaceres — MT.
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CAPITULO 11l
OS ALUNOS DO ENSINO MEDIO E A AVALIACAO DO CAPITAL
LINGUISTICO

3.1 - Breve contextualizacdo

Sempre que nos reportamos ao contexto escolar para observar fendmenos de
lingua/linguagem somos surpreendidos por uma diversidade de fatores extralinguisticos
que determinam a forma como a lingua e a linguagem sdo postas nestas relacdes. Para
alcangar minimamente a diversidade, buscamos os dados observando:

e A diferenca local das escolas (central, periférica)
e A diferenca juridica (publica, privada)

Nosso trabalho de campo consistiu na aplicacdo de um questionario escrito no
formato objetivo que foi respondido por 114 alunos, estudantes do terceiro ano do
Ensino Médio de cinco turmas de Escolas distintas — publicas e privada — da cidade de
Céceres — MT. O questionério foi aplicado aos alunos no més de margo de 2013. O
material nos permitird analisar, além da concepcéo de lingua assimilada pelos alunos
nas Escolas, uma autoavaliagdo dos alunos sobre seu nivel de conhecimento linguistico
e, ainda, relacionar esses essas informag6es com os parametros linguisticos exigidos nos

meios de acesso ao trabalho e ao estudo de Nivel Superior.

3.2 — Apresentacdo e andlise de dados: os alunos/sujeitos e a compreensao
sobre o dominio da lingua portuguesa

A primeira questdo disposta no questionario visava a saber o que os alunos
compreendiam por dominar a lingua portuguesa: O que é mais importante para vocé
quando se fala em “dominar a lingua portuguesa”? Foram apresentadas quatro
alternativas das quais eles poderiam escolher apenas uma delas. Os resultados foram os

seguintes:
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12- QUESTAO

m 21% saber falar e escrever conforme as normas gramaticais.

m 29% falar conforme a situacao.

22% ser capaz de expressar com clareza seus pensamentos e opinides sobre
diferentes temas/assuntos.

m 28% escrever um texto bem articulado, sem erros gramaticais, original, criativo
e coerente, conforme exige o MEC nas redag6es do Enem.

Observamos neste primeiro grafico que as respostas apresentam percentual
bastante préximo um do outro. A alternativa 02, mais pontuada, faz referéncia aos
diferentes contextos de linguagem e demonstra que muitos alunos acreditam que

dominar a lingua significa adequar o uso das variedades as diversas situagdes.

A segunda e a terceira alternativas buscam identificar a necessidade dos alunos
de ter a lingua como algo que lhes possibilite a “integra¢ao” social. Somando-se que
51% dos alunos inscrevem-se no discurso dos PCN e demonstram reconhecer a

importancia dos usos linguisticos varidveis para o funcionamento da lingua.

A alternativa 4 demonstra a preocupacao dos alunos com o processo avaliativo a
que serdo submetidos. Sobre isso, muitos declararam, no momento da leitura conjunta
do questionario, que tém conhecimento de que o ENEM esta vinculado a padrdes
normativos da lingua escrita e, mesmo reconhecendo o valor do uso real e variavel da
lingua, o mais importante para eles é seguir a norma padrdo da lingua portuguesa.
Temos aqui uma concepgdo dos alunos de que dominar a lingua formal significa

dominar a prépria lingua.
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Pagotto (2001, p. 40), ao refletir sobre a constituicdo da norma linguistica,
aponta o “gesto basico de significacdo das formas linguisticas [...], que poderia ser
descrito como o da inscricdo do sujeito no jogo social, identificando-se a um conjunto
de forma que funcionam no mercado linguistico de trocas simbdlicas como um
importante capital”. No campo da inser¢do social que destacamos neste trabalho, a

forma padréo da lingua representa uma importante moeda de troca.

A segunda questdo do questionario visava a relacionar o sucesso profissional ao

dominio da Lingua Portuguesa: VVocé acha que o sucesso profissional de uma pessoa

depende do dominio da lingua culta, ou seja, de saber falar e escrever

“corretamente”? Vejamos 0s resultados:

22 - QUESTAO

mSim ® Nao

O gréfico ndo deixa davida quanto ao prestigio atribuido a lingua culta e sua
consideracdo como condigdo bésica para a ascensao profissional. Esses adolescentes ja
internalizaram a importancia atribuida a norma padrdo da lingua no mercado de

trabalho.

Os conceitos sobre “falar e escrever corretamente” sdo aqui retomados para
oportunizar a reafirmacdo da funcdo escolar na constituicdo dos sujeitos. A Escola é
responsavel pela garantia da unidade da lingua e faz isso através da “corregdo
normativa” que acaba por se tornar “inerente” ao ensino da lingua. E a Escola, portanto,

a servico do mercado na ordem social capitalista.
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O lugar da instituicdo interdita o que foge a suas regras, conforme analisa

Bourdieu:

Todo ato de fala é uma conjuntura, um encontro de séries causais
independentes: de um lado, as disposi¢6es, socialmente moldadas, do
habitus linguistico, que implicam uma certa propensdo para falar e
para dizer coisas determinadas (interesse expressivo) e uma certa
capacidade de falar definida inseparavelmente como capacidade
linguistica de geracdo infinita de discursos gramaticalmente
conformes e como capacidade social que permite utilizar
adequadamente essa competéncia numa situacdo determinada; do
outro, as estruturas do mercado linguistico, que se imp&e como um
sistema de sanc@es e de censuras especificas. (1982, p. 14)

O mercado de trabalho exige que os sujeitos que buscam “boas” oportunidades
de emprego se preocupem com o “bom” uso da lingua e utilizem os “discursos
gramaticalmente conformes” a determinadas situagdes sociais visualizando as
“estruturas do mercado linguistico” que impdem o uso da norma padrdo da lingua como
referéncia em todas as suas formas de utilizagdo (oral ou escrita). Vejamos como 0s

alunos consideram isso na proxima questéo.

A terceira questdo visava a observar se os alunos adotariam formas diversas de
linguagem conforme o lugar social de seu interlocutor no momento de uma entrevista de

emprego: Numa entrevista de emprego, em qual situacdo vocé teria mais cuidado

com sua linguagem, isto é, procuraria falar de acordo com a gramatica? Vejamos

os resultados:

32 - QUESTAO

0%

28%

m Diante de um gerente de loja. = De um gerente de banco.
De um professor. ® De um fazendeiro.

m De um vereador.
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Os alunos demonstraram um fato ja cristalizado na esfera social, 0 de existirem

profissdes e conjunturas que exigem maior “adequacao gramatical”.

Para Di Renzo (2011, p.27) o sujeito na posi¢do ‘aluno’, ao ingressar na Escola,
estd constituido por uma relacdo ardua com a linguagem. Nessa relacdo o sujeito vé a
linguagem “nem so arbitraria, nem natural, mas necessdaria, resultado da interacao entre

homem e realidade natural e social, logo, mediacédo necessaria, producao social.”

Os alunos/sujeitos constituem uma relagdo com a linguagem que retrata os
efeitos de sentido constituidos na sociedade em que vivem, onde o prestigio linguistico

funciona juntamente com o prestigio social.

Notamos, entdo, que as propostas dos PCNS estdo atingindo estes
sujeitos/alunos de maneira eficaz quando defendem a concepcéo de que:

“a linguagem ¢ considerada como a capacidade humana de articular
significados coletivos e compartilha-los, em sistemas arbitrarios de
representacdo que variam de acordo com as necessidades e
experiéncias da vida em sociedade. A principal razdo de qualquer ato
de linguagem ¢ a produgao de sentido.”? (PCNEM, 2000, p.5)
Considerando que “a lingua s tem existéncia no jogo que se joga na sociedade”
(GERALDI, 1982, p.3), os alunos entrevistados demonstram habilidade de participar
desse jogo e o entendimento das relages sociais que determinam o0s usos variaveis da

lingua.

O gréfico retrata a relacdo direta entre o grau de formalidade da lingua e o grau
de formalidade da situacdo. Também ¢é sintomatico o fato de que o gerente bancario
exerca uma coercdo social sobre a linguagem mais expressiva que a exercida pelo
professor. Intuitivamente se percebe que dos eventuais empregos a vista, sugeridos na
pergunta, o trabalho no banco oferece uma perspectiva mais atraente, desde a

remuneracao ao prestigio social, refletindo o modelo de sociedade vigente.

Alkmim (2004) confirma as ideias de Fishman quando afirma que cada grupo
social estabelece um continuo de situacdes cujos polos extremos e opostos séo
representados pela ‘“formalidade” e “informalidade” representativas das diferentes
situacOes e seus espacos representativos. A autora considera que entrevistas para
obtengdo de emprego séo vistas pela sociedade como situagdes formais. Do ponto de

vista social, é realmente dificil imaginar uma interlocucdo descontraida nessas
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situacOes. Porem, o grau de formalidade linguistica varia conforme o status social do

empregador e prestigio social do emprego.

A quarta questdo do questionario visa a observar a percepc¢ao dos alunos acerca
do conhecimento oferecido/desenvolvido pela Escola de modo a atender as pretensdes
(universitaria/profissional) desses alunos/sujeitos: Em termos de dominio da lingua

portuguesa, vocé se sente preparado pela escola para exercer a profissdo que vocé

quer seguir? Vejamos os dados obtidos:

42 - QUESTAO

1%

m Sim, até aqui a escola me deu o conhecimento sobre linguagem; depois, depende
de mim;

® Mais ou menos. Sinto-me inseguro, porque o ensino que recebo néo é suficiente
para o que eu pretendo;

N&o! Sei que vou enfrentar grandes dificuldades neste sentido.

Para analisar este grafico € necessario pensar primeiro que a grande maioria dos
informantes anseia por cursos/profissdes prestigiadas socialmente (como veremos

adiante) e que exigem o dominio da norma padrdo da lingua.

E interessante observar que 43% dos alunos se sentem seguros para enfrentar a
demanda pela profissdo. Este € um indice bastante relevante quando pensamos que estes
alunos se consideram linguisticamente prontos para garantir seu espago (ou a0 menos
lutar por ele) num mercado competitivo como o brasileiro. Destaque-se ainda 0 mérito

atribuido a Escola na autoavaliagéo positiva que apresentam.

Entretanto, é igualmente expressiva a soma dos que se sentem inseguros e 0s

inaptos, que perfaz um total de 57%.
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E interessante observar aqui outros dados que avaliam diretamente o
conhecimento de lingua desses alunos para entendermos a situagdo em nivel Estadual e

Nacional.

Dados do Sistema Nacional da Educagdo Bésica - SAEB (2011) revelam que o
desempenho dos alunos da 3?2 série do Ensino Médio em lingua portuguesa compreende

as seguintes pontuacdes:

Brasil Centro-Oeste Mato Grosso

267,6 272,0 261,4

Fonte: Saeb (2011)

A média considerada satisfatoria € de 330 pontos; sendo assim, tanto o pais
quanto particularmente o Estado de Mato Grosso encontra-se “abaixo da meta”. O Plano
Estadual de Educacdo - PEE do Estado de Mato Grosso menciona o baixo indice de
“adequacdo” dos alunos para a disciplina Lingua Portuguesa com base nos resultados da

Prova Brasil*°

(2011). Os indices evidenciam que ha dificuldade por parte dos alunos de
fazer uso da lingua portuguesa padrdo, mas ndao se apontam 0s possiveis motivos dessa
dificuldade.

Esses dados indicam uma distancia considerdvel entre as expectativas das
instituicOes e das leis e a perspectiva desenhada pelos sujeitos-alvo do processo de
ensino. Enquanto o Estado, em seus documentos e provas de acesso a cargos publicos e
universidades, reforca um imaginario de igualdade social e de unidade linguistica;
enguanto cobra um nivelamento linguistico nacional, baseado na formalidade da lingua
portuguesa, na pratica essa demanda parece distante. Os indices mostram que 0s alunos
ndo atendem ao ideal de lingua tracado pelas politicas de Estado.

Isso nos possibilita ver a desconstru¢do do discurso oficial da “igualdade de
oportunidade e acesso”, em virtude da discrepancia que observamos entre o que

prescrevem as politicas de Estado em termos de ensino de lingua e o que oferece

efetivamente aos alunos. Sobre o assunto, lembremos Orlandi:

1% A Prova Brasil é uma avaliagdo diagndstica do nivel de alfabetizagdo dos alunos de escolas publicas
brasileiras que objetiva oferecer as redes de ensino um diagndstico da qualidade da alfabetizagdo e
colaborar para a melhoria da qualidade de ensino e redugdo das desigualdades educacionais em
consonancia com as metas e politicas estabelecidas elas diretrizes da educag¢do nacional. Em 2001 as
matrizes de referéncia da Prova Brasil foram atualizadas em razdo da ampla disseminacgdo dos PCNs.
(BRASIL. MINISTERIO DA EDUCAGAO, 2008, p.7)
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Se pensamos a lingua nacional, seu ensino, sua circulagdo como um
bem publico, ai é que se praticam os mais diferentes e efetivos
processos de exclusdo, de inclusdo, de valorizacdo de sujeitos pelo
modo mesmo como falam. J& que vivemos em uma sociedade
capitalista, com seus valores, sua hierarquizagdo, sua verticalizacdo
social entre 0s que possuem mais ou menos bens. O acesso a esses
bens sendo desigualmente presente. (2008, p.198)

Pode-se assim pensar que os alunos que afirmaram n&o ter conhecimento
suficiente da lingua padréao (total de 57%) poderdo ser alvos dos processos de excluséo.
Pode-se supor serem apenas 43% dos alunos os sujeitos socialmente incluidos no
contexto social capitalista. Tem-se, assim, a promocdo da incluséo e da excluséo
refletida no discurso oficial da “igualdade de oportunidades e acesso” em conjunto com
o discurso da lingua como um “bem social”. Se a lingua est4 desigualmente presente na
realidade linguistica dos alunos, as oportunidades de acesso também sdo oferecidas de
maneira desigual.

Vé-se, entdo, que a ordem social pede um produto de nivelamento linguistico,
assujeitando o alunado ao projeto nacional de producdo. Pode-se dizer que esta
transformacdo ocorre pelo apagamento do processo historico de constituicdo desses
sujeitos fazendo-os acreditar que podem, a partir do processo escolar, adquirir uma
“nova constituicao”. A Escola, enquanto aparelho ideoldgico, vé a relagdo do sujeito
com a lingua segundo as determinagdes impostas pelas politicas de lingua prescritas
pelo Estado.

Observamos a quinta questdo do questionario: Vocé acha que uma pessoa que
conserva tragos regionais no seu modo de falar, como o cacerense que fala
“petche”, em vez de peixe, pode enfrentar obstaculos quando for procurar um

emprego?
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52 - QUESTAO

2%

m Sim, porque esse tipo de fala demonstra falta de cultura e de dominio de lingua do
candidato.
® N&o, hoje em dia ninguém liga para isso.

N&o, porque todos entendem que o regionalismo é uma manifestacdo cultural que
ndo vai fazer diferenca.
m Se for s6 na fala ndo havera problema para o cadidato; o que ndo pode é na escrita.

Tomando o questionario enquanto discurso e buscamos sintetizar, na formulagéo
da questdo, os discursos sobre lingua e variedade linguistica que circulam na Escola.
Embora tenhamos abordado a relacdo lingua e escrita, enfatizamos aquilo que é
excluido por essa relagdo, as variedades. Destacamos os conceitos de lingua explorados
pela Sociolinguistica sobre “variagdo linguistica” e o discurso normativo. E importante
destacar a sensibilidade sociolinguistica que os alunos exibem quanto ao trabalho com a
lingua na escola e o fato de localizarem a escrita como “o lugar da norma”, discurso que
circula sobreposto ao discurso da inclusdo das variedades linguisticas.

E interessante dizer que no momento da aplicacdo do questionario nas Escolas a
simples leitura da questdo e da variante regional “petche” ja causou algumas atitudes
depreciativas por parte dos alunos. Alguns riram quando a palavra foi pronunciada;
outros logo se adiantaram, dizendo: “eu nao falo assim”; e outros foram logo dizendo:
“¢ claro que ndo consegue emprego falando assim”. Fazemos esta ressalva com o
intento de mostrar o imaginario que atribui a fala regional um demérito acentuado,
efeito de pressdes sociais que estigmatizam a variedade linguistica local e prenunciam a
possibilidade do desaparecimento desta variedade.

Guimardes (2006) diz ser o falar regional mato-grossense significado apenas

como lingua coloquial (lingua coloquial de pessoas ndo-escolarizadas). “E como se
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numa lingua regional (um falar) ndo houvesse a distingdo registro formal - registro
coloquial.” (p. 34)

Estudos anteriores, realizados no ambito da Sociolinguistica (Bisinoto 2007),
demonstram um painel de ampla variacdo do portugués em Caceres, decorrente do
intenso fluxo migratério na segunda metade do século passado. Nesse contexto, 0s
tracos do portugués falado pelos nativos séo fortemente estigmatizados no meio social,
ainda que ndo constituam “erros” do ponto de vista formal.

Lembramos que a variedade linguistica é estigmatizada ndo sé pela Escola, mas
pela sociedade de modo geral. Percebe-se no gréfico a rejei¢éo a linguagem nativa para
24% dos alunos. Para 56% deles a oralidade permite a variacdo linguistica, no entanto,
para estes alunos, o léxico e as construcdes sintaticas locais ndo tém valor na escrita.

Somados os dados fornecidos pelos alunos podemos identificar a importancia da
representacao escrita da lingua para atender as exigéncias sociais. Para esses alunos “ser
sujeito escolarizado é inscrever-se numa escolaridade de sujeito nacional, que sabe ler e
escrever, apropriando-se de um certo saber sobre a lingua” (DI RENZO, 2011, p.162)

Retomando entdo a funcdo escolar de ensinar a lingua portuguesa, resta saber
como o0s alunos declaram adquirir o dominio da lingua padrdo na escrita com mais
eficiéncia, jA que a modalidade escrita € essencial para os processos avaliativos dos
quais participam. Perguntamos o seguinte: Como vocé acha que uma pessoa adquire
o dominio da lingua culta/padréo, na_escrita, com mais facilidade e eficiéncia?

Vejamos as respostas:

Alternativas Quantidade de alunos
a) Lendo muito 32
b) Escrevendo muito 18
c) Lendo e escrevendo muito 102
d) Estudando a gramatica 62
e) Consultando o dicionario sempre 66
f) Frequentando uma boa escola 13

Vé-se que a alternativa mais assinalada foi a (c), que sugere ser a leitura e a

escrita em conjunto o processo mais facil e eficiente para a aquisi¢do da lingua padrao.
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Os instrumentos linguisticos (gramatica e dicionério) ocupam ainda uma posi¢do
relevante para os alunos.

Foi dada aos alunos a liberdade de marcar mais de uma opcao. Isso torna ainda
mais surpreendente o fato de que apenas 13 indicaram a Escola como meio para se
adquirir o dominio da lingua padréo. Podemos observar que os alunos entendem que ler
e escrever ndo sdo apenas atividades escolares e que o processo de aprendizagem da
lingua padrdo depende fundamentalmente da inser¢do do sujeito no mundo da escrita.
Essa é desvinculada da pratica escolar e reforcada atraves do apelo social pela leitura.
Assim, esse gesto de quase apagamento da Escola vem corroborar o sentimento de
inseguranca manifestado pelos alunos na questéo (04).

Silva (2004) diz que “uma pratica escolar equilibrada tera de adequar seus
instrumentos pedagadgicos e sua metodologia para o ensino de portugués brasileiro como
lingua materna, e ajusta-lo a uma realidade linguistica e social que ndo s6 ndo deve
como ndo pode mais ser ignorada” (p.148). Vemos que a pratica escolar ndo ¢
considerada pelos alunos o meio mais facil e eficiente de se adquirir o dominio da
lingua padrdo, mesmo que a Escola dé destaque aos estudos linguisticos no ensino de
lingua e mantenha a tradicdo normativa e o ideario da unidade linguistica que a
constitui. O poder da linguagem néo é so institucional, mas social, e os alunos sabem
disso e pensam a Escola como seguidora dos manuais hormativos e ndo como produtora

de uma memoria escrita que reflete a realidade linguistica e social.

A sexta questdo pergunta que profissdes os alunos pretendem seguir, para se ter
um painel de suas expectativas e tentar relaciona-las a linguagem: Que profissdo vocé

pretende seguir?
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62 - QUESTAO
0,87%
1,75%
1,75% 1,75% 4,38% 3,50%  4,38%
0,
3,50% 0'8”’\ ‘ 7,01%
om%%

0,87%
0,87%

1,75%
0,87%

m 3,50% Administragédo

m 1,75% Biomedicina

m 2,63% Bombeiro

m 14,03% Direito

m 8,77% Enfermagem

m 2,63% Engenharia agrénoma

® 1,75% Engenharia da computacgéo

= 2,63% Fisioterapia

® 9,64% Medicina

= 0,87% Odontologia
7,01% Policial
0,87% Professor de historia
3,50% Professor de Pedagogia
1,75% Psicologia
1,75% Técnico em seguranca do trabalho
4,38% Indecisos

2,63%

2,63%

m 4,38% Arquitetura

® 1,75% Biologia

® 0,87% Cantor

m 2,63% Educacdo Fisica

m 0,87% Engenharia de alimentos

® 6,14% Engenharia civil

® 0,87% Engenharia florestal

® 1,75% Informatica

= 0,87% Nutricéo

m 0,87% Oficial da Marinha

® 0,87% Professor
0,87% Professor de lingua Inglesa
0,87% Protética
0,87% Relagdes internacionais
7,01% Veterinaria

Verificamos que grande parte dos alunos almeja por profissbes consideradas

pela sociedade como de alto prestigio, que exigem um conhecimento linguistico mais

amplo.
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Destaca-se a preferéncia pelo curso de Direito, seguido de Medicina e
Enfermagem, cuja formacdo demanda intenso exercicio de leitura, escrita e

interpretacdo textual e uma observancia rigorosa da lingua padré&o.

Relacionada a esta questdo fizemos a seguinte pergunta: VVocé vai precisar da

lingua culta padréo para exercer essa profissdo? Por qué?

= SIM

72 - QUESTAO

m NAO

Esta questdo incluiu a solicitagdo de uma justificativa para a alternativa

escolhida. Consideramos interessante destacar aqui algumas dessas justificativas:

Alunos que responderam n&o necessitar
do dominio da Lingua padrdo para a

insercao profissional/universitaria

Alunos que responderam necessitar do
dominio da Lingua padrdo para a

insercao profissional/universitaria

N&o trabalharei diretamente com pessoas.

(Engenharia Agrondmica)

Em qualquer situacdo eu terei cuidado

com a linguagem. (Direito)

Eu pretendo ser policial militar, do jeito

que eu falar a pessoa vai ter que entender.

Em qualquer profissdo vocé deve manter

a ética profissional e sempre utilizar a

(Policial) linguagem formal. (Engenharia
Agrondmica)

Vou lidar com todo o tipo de pessoa, nem | Essa profissdo requer muito

sempre serd necessario 0 portugués | conhecimento, principalmente na

“correto”. ( Medicina Veterinaria)

gramatica. (Professor)

~

Protético ndo precisa falar certo.

Preciso dialogar com os clientes e falar
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(Protética) da maneira certa. (Engenharia Civil)

Na profissdo tem que ter uma boa fala,
uma boa escrita € um bom conhecimento.
(Direito)

Quando for trabalhar, principalmente na
empresa vou precisar muito de uma boa
pronuncia culta, ndo vou chegar falando

de qualquer jeito. (Engenharia Civil)

Em todas as profissdes precisa-se de uma
norma culta, até numa conversa entre
amigos € recomendavel o uso da norma
culta, pois sendo pode atrapalhar
futuramente esta pessoa. (Policial)

Todas as profissdes necessitam do
dominio basico da lingua culta. Mas
também h& a necessidade de existir a
variabilidade linguistica de acordo com a

situacdo. (Odontologia)

Tanto a Escola como a sociedade imprimem conviccGes de que o dominio da
lingua culta é fundamental para o exercicio profissional. Também se destaca a relacéo
direta entre a nocao de correcdo e a concepgdo de “norma culta padrdo”. Desta forma,
explica-se o que os alunos entendem como dominar a lingua padrdo = estar certo em

contradicdo a fazer uso das variedades linguisticas = estar errado.

As respostas que negam a necessidade do dominio da forma padrdo da lingua
ndo justificam coerentemente a negativa ou a relativizam. A questdo revela o
determinismo linguistico que se sustenta pela tradicdo normativa mantida pela Escola,

nao obstante os discursos contrarios.

Os sujeitos/alunos séo avaliados linguisticamente, pelos exames e concursos,
principalmente por meio da escrita. Assim, o mercado e a Escola legitimam a
supremacia da lingua padrdo fazendo com que o0s sujeitos/alunos a valorizem e

procurem dominé-la com o fim de alcangar “sucesso profissional” ou como “condigdo”
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para serem aprovados nos processos avaliativos. E desta forma que acreditam conquistar

a insercdo social (universitaria/profissional).
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CONSIDERACOES FINAIS

Com o aporte dos estudos produzidos no ambito da Histéria das Ideias
Linguisticas no Brasil pudemos olhar com mais apuro o corpora da pesquisa e analisar
como as politicas de lingua produzem sentidos na vida dos sujeitos/alunos da cidade de
Caceres — MT.

A histéria de formacdo e afirmagdo da Lingua Portuguesa no Brasil é uma
fonte importante para que se possa compreender como funcionam hoje as politicas de
lingua que estdo em prética no processo de ensino e aprendizagem.

Na tentativa de responder as questdes que foram feitas neste trabalho
abordamos o processo de normatizacdo da lingua considerando o contexto historico das
politicas de lingua nos seculos XVIII, XIX e XX, a fim de entender como se
estabeleceram os conceitos de “norma linguistica” e sua funcdo nas gramadticas
produzidas para orientar 0 ensino da lingua no pais. E através do processo de
gramatizacao brasileiro que se consolida a historicidade da lingua e a constituicdo do
sujeito nacional tomado enquanto “cidadio brasileiro”.

A constituicdo da norma e a elaboragdo dos instrumentos de ensino sdo fatores
que reforcam o imaginario da unidade linguistica, principalmente pela escrita,
estabelecendo as “regras” para o “bom uso” da lingua falada e/ou escrita.

A partir do momento em que se foca na unidade (ainda que imaginaria) da
lingua, torna-se possivel visualizar a diversidade e as variedades linguisticas em cena,
compondo o jogo politico que determina a formacédo do sujeito pela lingua, desvelando
os efeitos de sentido postos na relagdo sujeito-lingua-nacionalidade.

O jogo normativo que supde o nivelamento linguistico produzido,
principalmente, pelo sistema normatizador ortografico forca a discriminacdo de outras
formas de manifestagdo linguistica. Os confrontos linguisticos presentes na Escola se
materializam na linguagem técnica e pedagogica do “discurso da diferenga” que pde em
vigor os valores atribuidos as formas linguisticas, legitimando as designacdes de
“prestigiadas” — em referéncia a lingua padrdo — e de “nao prestigiadas” — em referéncia
as outras modalidades da lingua.

Nos documentos que regulam a educacéo brasileira (LDB, PCN) observamos a
afirmacdo das propostas educativas como responsaveis pelo desenvolvimento pessoal e
pela qualificagdo profissional dos cidaddos que séo regulados pela determinagdo dos

valores sociais. Seguindo estas determinacgdes valorativas impostas pela sociedade tem-
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se a lingua como homogénea, ideia absorvida pela Escola, que busca o nivelamento
linguistico dos alunos pela institucionalizagdo da “norma”.

As politicas de lingua consideram as estruturas socioculturais que integram o
meio escolar para promover mudancgas no ensino de lingua portuguesa na tentativa de
unir as “fronteiras linguisticas” as “fronteiras econdmicas” possibilitando a suficiéncia
dos processos educativos na promogdo da insercdo social dos alunos. Para isso as
politicas de lingua utilizam o discurso da “adequagao”.

A analise dos Editais dos processos avaliativos nos permitiu perceber a
supremacia do conceito de “norma padrao”, exigida na escrita, e a no¢do de “variedade
linguistica” sendo usada para esclarecer que ndo se deve permitir as manifestacfes dos
usos linguisticos informais que infrinjam a norma padrdo da lingua escrita. Isso
demonstra a extensao social da demanda pela lingua denominada “culta”, com reflexos
diretos na vida econdmica e no mercado.

Considerando o conceito de capital linguistico (BOURDIEU, 1983), que toma
a lingua como moeda de troca para a garantia da insercdo social dos sujeitos, notamos
que os alunos conhecem bem o valor social da linguagem e reconhecem que a lingua/
moeda vale no mercado linguistico pelas formas com que se apresenta. Em
conformidade com as politicas de lingua, a Escola forma um sujeito constituido pelas
variedades e consciente do valor da “unidade” da lingua.

Para os alunos, alcancar o dominio da lingua é condicdo necessaria para
atender a demanda social. Vemos que esse dominio de lingua, representado pelo saber a
ler e escrever, ndo é tomado como préprio do ambiente escolar, mas do apelo social que
divulga, principalmente por meio da midia, a necessidade da formagao de “bons leitores
e escritores”.

Observamos que os discursos sobre variedade linguistica e norma linguistica,
que circulam no ambiente escolar, sdo percebidos pelos alunos e, mesmo que esses néo
tenham consciéncia do que esses discursos representam politicamente, eles se apropriam
ora do discurso da norma ora do discurso da variedade, demonstrando conhecer o valor
desses para a sociedade e, principalmente, para os processos avaliativos. H4, mesmo que
de forma néo intencional, a inscri¢do dos sujeitos no discurso dos PCN quando tomam a
linguagem como meio de intera¢do social que pode lhes possibilitar “melhor qualidade
das relagOes pessoais” e “compreensdo de textos orais e escritos com 0s quais se

defrontam em diferentes situagdes de participacao social”. (PCN, 1997).
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Conclui-se que a homogeneidade linguistica € um constructo imaginario que da
sustentacdo ao ideario de unidade da lingua, de interesse do Estado. A formalidade
linguistica, regida por normas de bem falar e bem escrever, é exigida pelo mercado e
pela universidade com o fim declarado de promover a “inser¢do social” dos

sujeitos/alunos, que internalizam os discursos politicos institucionais e os reproduzem.
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ANEXOS

01 - Questionario aplicado aos alunos.
12 - O que é mais importante para vocé quando se fala em “dominar a
lingua portuguesa”?

( ) Saber falar e escrever conforme as normas gramaticais

() Falar conforme a situacéo. Por exemplo: saber usar a lingua

culta numa situacdo formal, como uma entrevista na televisdo, e usar a linguagem
popular na roda de amigos.
() Ser capaz de expressar com clareza seus pensamentos e

opiniBes sobre diferentes temas/assuntos.

() Escrever um texto bem articulado, sem erros gramaticais,

original, criativo e coerente, conforme exige 0 MEC nas redag¢des do Enem.

2% - Vocé acha que o sucesso profissional de uma pessoa depende do

dominio da lingua culta, ou seja, de saber falar e escrever “corretamente” ?
( )Sim ( ) Nao
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32 - Numa entrevista de emprego, em qual situagédo vocé teria mais cuidado

com sua linguagem, isto ¢, procuraria falar de acordo com a gramatica?

( ) Diante de um gerente de loja

() De um gerente de banco

() De um professor

( ) De um fazendeiro

() De um vereador

42 - Que profissdo vocé pretende seguir?
(resposta pessoal)

52 - Vocé vai precisar da lingua culta padréo para exercer essa
profissao?

( )Sim ( )Néo Por qué?

62 - Em termos de dominio da linqua portuguesa, vocé se sente

preparado pela escola para exercer a profissdo que vocé quer seguir?
() Sim, ate aqui a escola me deu o conhecimento suficiente sobre

linguagem; depois, depende de mim.

() Mais ou menos. Sinto-me inseguro, porque o ensino que recebo nao é

suficiente para o que eu pretendo.
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() Nao! Sei que vou enfrentar grandes dificuldades neste sentido.

72 - Vocé acha que uma pessoa que conserva tracos regionais no seu modo
de falar, como o cacerense que fala “petche”, em vez de peixe, pode enfrentar
obstaculos quando for procurar um emprego?

( ) Sim, porque esse tipo de fala demonstra falta de cultura e de dominio
de lingua do candidato.

() Néo, hoje em dia ninguém liga para isso.

( ) Ndo, porque todos entendem que o regionalismo é uma manifestacao
cultural que ndo vai fazer diferenca.

() Se for sé na fala ndo havera problema para o candidato; o que ndo
pode € na escrita.

82 - Como vocé acha que uma pessoa adquire o dominio da lingua

culta/padréo, na escrita, com mais facilidade e eficiéncia:

( ) Lendo muito () Consultando o dicionario sempre
() Escrevendo muito () Frequentando uma boa escola
() Lendo e escrevendo muito (Pode assinalar mais de uma alternativa)

() Estudando a gramética

02 — Resultado total dos dados (Numero total de alunos: 114 — cinco turmas — trés

escolas)
QUESTAO 01

Alt.1(24): 21,05%  Alt2 (33):28,94%  Alt.3 (24): 21,05%  Alt.4 (32): 28,07%
QUESTAO 02

Alt. Sim (110): 87,71%  Alt. N&o (14):12,28%

QUESTAO 03

Alt.1(12):10,52% Alt.2 (60): 52,63%  Alt.3(32): 28,07% Alt.4(0):0%  Alt.5(10): 8,77%

QUESTAO 04
PROFISSOES NUMERO DE | PERCENTUAL
ALUNOS %
Administragédo 4 3,50%
Arquitetura 5 4,38%
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Biomedicina 2 1,75%
Biologia 2 1,75%
Bombeiro 3 2,63%
Cantor 1 0,87%
Direito 16 14,03%
Educacdo Fisica 3 2,63%
Enfermagem 10 8,77%
Engenharia de alimentos 1 0,87%
Engenharia agronoma 3 2,63%
Engenharia civil 7 6,14%
Engenharia da computacédo 2 1,75%
Engenharia florestal 1 0,87%
Fisioterapia 3 2,63%
Informatica 2 1,75%
Medicina 11 9,64%
Nutri¢io 1 0,87%
Odontologia 1 0,87%
Oficial da Marinha 1 0,87%
Policial 8 7,01%
Professor 1 0,87%
Professor de historia 1 0,87%
Professor de lingua Inglesa 1 0,87%
Professor de Pedagogia 4 3,50%
Protética 1 0,87%
Psicologia 2 1,75%
RelacOes internacionais 1 0,87%
Técnico em seguranca do trabalho 2 1,75%
Veterinaria 8 7,01%
Indecisos 6 5.25%
QUESTAO 05

Alt. Sim (97): 85,08%  Alt. Ndo (15): 13,15%

QUESTAO 06

Alt.1(49): 42,98%  Alt.2 (52): 45,61%

QUESTAO 07

Alt1(27): 23,68%  Alt.2 (2): 1,75%

QUESTAO 08

Alt.1(32):28,07%  Alt. 2 (18): 15,78%

Alt. 4 (62): 54,38%  Alt. 5 (66): 57,89%

Alt. 3 (12): 10,52%

Alt3 (20): 17,54%  Alt.4 (64): 56,14%

Alt. 3 (102): 89, 47%

Alt. 6 (13): 11, 40%
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