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Seria estranho que os analistas do discurso fossem os Gltimos a
saber sobre a conjuncéo existente entre a cegueira da histéria e
a surdez da lingua que diz respeito, a0 mesmo tempo, a seus
objetos e a suas praticas. Ja era hora de comecar a quebrar os
espelhos (PECHEUX, Analyse du Discours Politique).



RESUMO

O trabalho, inscrito na linha de pesquisa Descricdo e Analise de Linguas, Instituicdo e
Ensino, do Programa de Mestrado em Linguistica da UNEMAT e vinculado ao grupo de
pesquisa Ciéncia, Lingua e Ensino/CNPg/UNEMAT, busca compreender pelos fios do
discurso do governo federal, os sentidos constituidos sobre a inser¢do/inclusdo das novas
tecnologias digitais nas escolas publicas brasileiras a partir do Programa Nacional de
Tecnologia Educacional — Prolnfo e seus efeitos nas préaticas linguisticas. Teoricamente,
este estudo filia-se na Analise de Discurso de linha materialista em articulagdo com a
historia das Ideias Linguisticas (HIL). Na discursividade do Estado, essas politicas publicas
de inclusdo digital estdo funcionando pela ideologia capitalista e neoliberal de Estado,
atravessando assim, as instituicdes escolares, atravessando as atividades de linguagens
entre os professores e os alunos. O funcionamento discursivo do jogo politico econémico
revelou que as politicas de inclusdo de tecnologias nas escolas trabalham com a iluséo de
igualdade entre sujeitos, quer seja pela inclusdo digital, quer seja pela inclusdo social.
Nesse jogo de sentidos, 0 olhar, nesta pesquisa, direcionou-se para as politicas de lingua
que estdo em circulacdo nas escolas publicas, a partir de uma analise discursiva sobre os
instrumentais linguisticos que estdo presentes na Escola. Em especial, trabalhou-se com as
praticas de lingua propostas em documentos como Orientacbes Curriculares de Mato
Grosso, Livro Didatico de Lingua Portuguesa, Prova de Linguagens Codigos e suas
Tecnologias do Enem e discursos de professores de Lingua Portuguesa da rede estadual de
ensino da cidade de Caceres, sendo possivel compreender os efeitos de sentido que as
politicas de inclusdo digital produziram e afetaram as praticas linguisticas.

Palavras-chave: Anélise de Discurso; Politicas Publicas; Novas Tecnologias de

Informag&o e Comunicacgéo; Escola.



ABSTRACT

This work, which is within the research line Description Language Analysis, Institution and
Education, Master's Program in Linguistics UNEMAT and connected to a research group
Science, Language and Education / CNPq / UNEMAT, seeks to understand the
government's speech wires federal, directions made on the inclusion / inclusion of new
digital technologies in Brazilian public schools from the National Educational Technology
Program - Prolnfo and its effects on linguistic practices. Theoretically, this study affiliated
to the materialist Discourse Analysis in conjunction with the history of ideas Linguistic
(HIL). In the discourse of the state, these public digital inclusion policies are working for
the capitalist and neo-liberal ideology of state, passing thus educational institutions, through
the activities of languages among teachers and students. The discursive functioning of the
economic political game revealed that the inclusion of technology policies in schools
working with the illusion of equality between subjects, whether for digital inclusion either
for social inclusion. In this game of senses, look, this research is directed to language-
policies that are in circulation in the public schools, from a discursive analysis of the
linguistic instruments that are present in the school. In particular, we worked with the
language of practical proposals in documents as Curriculum Guidelines of Mato Grosso,
Textbook of Portuguese Language, Languages Support codes and their Enem Technologies
and speeches of Portuguese teachers of state schools in the city of Caceres, where it was
possible to understand the effects of meaning that digital inclusion policies have produced
and affected the linguistic practices.

Keywords: Discourse Analysis; Public Policy; New Information and Communication
Technologies; School.
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INTRODUCAO

A nossa pesquisa tem por objetivo refletir sobre as discursividades que
atravessam as politicas publicas de insercdo das novas Tecnologias de Informacéo e
Comunicacdo — TICs na escola publica, a partir de recortes de dois programas de
governo: Programa Nacional de Tecnologia Educacional — ProInfo e Programa
Educacéo Digital: politica para computadores e tablets. Queremos colocar em discusséo,
na perspectiva do discurso, as tecnologias digitais produzidas pelo sujeito para significar
e se significar — no e para o mundo, bem como para a sociedade. Pensar sobre as
condicbes de producdo que ddo origem a um saber sobre o0 sujeito e sobre as técnicas
que utiliza para se relacionar com outros sujeitos e com o mundo, convoca-nos a
compreender o funcionamento do sujeito com a lingua e o urbano. Tal processo esta
sustentado nas linguagens da tecnologia em diferentes materialidades discursivas, quer
digital, quer impressa, isto é, sdo formas materiais da lingua em movimento, mas que
ndo funcionam separadamente. Por essa raz&o, nosso interesse em compreender 0S
deslocamentos e/ou rupturas que as TICs produzem nas préaticas linguisticas escolares.
Para tanto, filiamo-nos a Analise de Discurso materialista na relacdo com a Historia das

Ideias Linguisticas como dominio tedrico.

Nossa trajetoria com as novas Tecnologias de Informacdo e Comunicagédo
(TICs) teve inicio quando nos ainda faziamos graduagdo em Letras na Unemat, periodo
em que fomos bolsista de Iniciacdo Cientifica, entre 2009 a 2011. Nossa busca sempre
foi permeada por inimeras inquietacOes, talvez uma espécie de vazio — caracteristica
préopria do sujeito da modernidade, que vive cercado de informacdes, de hipertextos, das

redes sociais, dos smartphones, dos tablets etc.

Num primeiro trabalho de iniciacdo cientifica, sob a orientacdo da professora
Ana Maria Di Renzo, procuramos entender sobre o letramento digital dos professores
atuantes nas escolas puablicas. Nesse momento, interessava-nos compreender de que
forma as discursividade sobre o uso dos recursos tecnoldgicos disponiveis na escola
afetavam a producdo de texto nas aulas de Lingua Portuguesa. Além disso, pretendiamos
compreender a relacdo estabelecida entre os professores e 0s novos recursos digitais na
producdo escrita dos alunos do ensino médio. Para tanto, foram realizadas leituras

tedricas e discussdo sobre esse tema por meio de apresentagdes em congressos,
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simposios, enfim, eventos que nos possibilitaram lancar um olhar sobre nosso objeto e
que, ao mesmo tempo, traziam-nos mais questionamentos relativos a insercdo das novas

tecnologias de informagdo e comunicagao na escola.

Terminada a vigéncia de nossa bolsa de iniciacdo cientifica, comecamos o
nosso primeiro trabalho como docente em uma escola publica na cidade de Mirassol
D’Oeste. Nessa ocasido, trabalhamos com as disciplinas de Lingua Inglesa e Portuguesa;
nesse momento, percebemos que havia varias revistas pedagogicas que circulavam na
escola e algumas traziam artigos relacionados ao uso das ferramentas tecnoldgicas na

sala de aula.

Uma das revistas que estava disponivel na mesa da sala dos professores era a
“Revista TV Escola”; folheando um ou outro exemplar, encontramos uma edi¢ao
(dezembro) de 2010 que nos chamou atencdo: a capa da revista trazia a imagem de um
computador com varios fios; abaixo, um fio puxava para um quadro negro com um
professor e alguns alunos sentados, mais abaixo, a seguinte frase; “Novas tecnologias na
Escola: capacitar professores ¢ fundamental”!. No mesmo ano, a Revista trazia outra
edicdo (maio/junho), toda voltada para tecnologias na educacdo. Nessa edicdo, ela
apresentava o seguinte texto; “A escola na era digital: possibilidades e desafios de

carona na tecnologia”?.

Diante dessa materialidade discursiva, comecdvamos a tracar as primeiras
discussdes sobre os textos, que a Revista nos oferecia, e nos questionar sobre o material
que tinhamos em maos. Dessa forma, as primeiras linhas de nosso trabalho de concluséo
de curso (TCC) comecavam a ser delineadas; para tanto, entendiamos a necessidade de
ouvir a voz do professor. Para isso, lancamos um didlogo mais préximo com professores
de duas escolas publicas da minha cidade. A partir das analises dos recortes que
tinhamos, isto ¢é, recorte de duas edi¢des da “Revista TV Escola” e entrevistas com
professores percebemos a existéncia de uma dimensdo politica em relacdo ao uso das

novas tecnologias, que abrangiam o Estado, o sujeito, a Escola e a sociedade.

Foi a partir desse funcionamento da linguagem que nosso interesse pelas

chamadas Novas Tecnologias ficou ainda mais substancial e, assim, elaboramos um

! Disponivel em: <https://pt.scribd.com/doc/56092558/ed-3-revista-tv-escola-completa>. Acesso em: 02
nov. 2014.
2 Disponivel em: <http://portaldoprofessor.mec.gov.br/storage/materiais/0000013960.pdf>. Acesso em: 02
nov. 2014.
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projeto de mestrado, que se transformaria em um trabalho cientifico, isto é, em uma
dissertacdo, ou melhor, em um texto discursivo, no qual poderiamos entender o Estado,
a Escola, o Professor e o Aluno a partir de programas do Governo que tém como
objetivo equipar as escolas publicas com as novas ferramentas tecnoldgicas. Assim,
esses programas, fazendo parte de uma dimenséo politica, caracterizam-se por tracar em
seus objetivos — assim como veremos ao longo deste trabalho — a disseminacdo das
novas tecnologias, a fim de amenizar as desigualdades existentes entre 0s mais ricos e 0s
mais pobres. Discursos esses voltados para a l6gica de mercado, ou seja, para a insercao
do sujeito-aluno no mercado de trabalho, ao mesmo tempo em que sera possivel
entender o funcionamento discursivo das novas tecnologias presentes em documentos

oficiais tanto na esfera nacional quanto estadual.

Em outras palavras, sera possivel compreendermos os discursos do Estado
sobre as novas tecnologias presentes em documentos e materialidades oficiais que
regulam a educacdo em nosso Pais. Assim, selecionamos recortes das OrientacGes
Curriculares do Estado de Mato Grosso, juntamente com discurso de professores, Exame

Nacional do Ensino Médio e Livro Didatico.

Desse modo, ao pensarmos as novas tecnologias na Escola, em especial, a partir
do Programa Nacional de Tecnologia Digital® (2007) e do Educagdo Digital: politica
para computadores e tablets (2012), como uma politica publica que visa a inclusdo
digital e a melhoria da qualidade de ensino, implica uma reflexdo sobre as politicas de
lingua que circulam nesses dois programas. O estudo sobre essas politicas acerca das
tecnologias no espaco escolar, especialmente nas aulas de Lingua Portuguesa, envolve
processos de linguagem que ndo sdo neutros, pois sdo historicamente determinados e

neles se inscrevem relagdes politicas e ideoldgicas.

Em nosso corpus, temos diferentes discursividades produzidas em diferentes
condicdes de produgdo, que irdo nos auxiliar a compreender o0 modo de funcionamento
das politicas publicas de inclusdo das novas tecnologias na escola, mais especificamente,
nas aulas de Lingua Portuguesa. Nossos recortes possibilitardo dar visibilidade ao modo
como as tecnologias tém sido levadas a escola publica brasileira e que efeitos de sentido
tém produzido a partir dos dois Programas implementados pelo Estado por meio do

Ministério da Educagéo.

% Denominagao reformulada a partir do decreto 6.300 de 12 de dezembro de 2007.
17



Assim, a teoria na qual nos filiamos, isto €, a Analise de Discurso de linha
francesa, juntamente com a Histdria das Ideias Linguisticas (HIL), permite-nos “instalar
em uma posi¢ao materialista” e, assim, nos “inscrever em uma posicao que privilegia a
ideia de processo e de articulagdo entre estrutura e acontecimento num batimento”
(ORLANDI, 2012b, p.183). Trabalhar com a AD € estar em um movimento que vai do
tema — objeto de estudo — a descricao e analise dos recortes, enfrentando a opacidade do
texto, da linguagem, para retornar ao tema e teoria para revisdes e reformulagoes.
Ressaltamos que, para a AD, a linguagem ndo é transparente e o sentido n&o é conteudo.
O que temos é uma dispersdo do sujeito e do texto que se apresentam como univocos e

acabados, como evidéncias para o leitor.

Para dar visibilidade a esses sentidos, elaboramos nosso trabalho em trés
capitulos. No primeiro capitulo, tracaremos 0 modo de constituicdo de nosso corpus;
nesse momento, apontaremos as questdes centrais que norteiam o estudo, a fim de situar
0 sujeito-leitor nas principais questdes que nos levaram a escolha do material de analise.
Com o objetivo de mostrar o funcionamento discursivo sobre a materialidade historica
da politica publica, de insercdo das novas tecnologias de informacdo e comunicacdo na
rede publica, descreveremos os dois programas selecionados: o Prolnfo e o Educacéo
Digital. Assim, esses dois programas, voltados para a insercdo e incluséo digital na
Escola publica, ttm em seus discursos marcas/pistas da garantia da qualidade da

educacdo e da democracia a partir da informatizacao da Escola.

Adentramos o segundo capitulo com o objetivo de tracar uma reflexdo sobre os
discursos do Estado, da Escola, do sujeito-professor e do sujeito-aluno presentes nos
programas selecionados. Para tanto, primeiramente trabalharemos com o discurso sobre
0 Estado e o imaginario de inclusdo (social) pela inclusdo (digital); nesse ponto,
analisaremos o discurso do Estado sustentado nos documentos. Os efeitos de sentidos
produzidos por essa autoria os institucionalizam como politica publica que leva as novas
tecnologias nas Escolas. Logo, tais programas se constituem como uma politica publica
de Estado. Continuaremos nosso trabalho tratando da escola publica e o discurso da
incluséo digital, pois nos interessa compreender os efeitos de sentidos produzidos por
esses novos instrumentos na relacdo lingua e sujeito a partir das praticas de lingua na

escola.

Assim, queremos compreender se houve os deslocamentos e/ou rupturas nas

praticas linguisticas escolares. Ou ainda, se 0 uso das TICs em nada alterou as praticas
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linguisticas escolares. Posterioriormente, analisaremos as discursividades em torno do
sujeito-professor nos programas de inclusdo digital, pois, como veremos ao longo de
nossas andlises, o sujeito-professor, no discurso do Estado, é tido como aquele que nao
esta preparado para lidar com as préticas de lingua/linguagem mediadas pelas novas
tecnologias. Essa posicao sujeito do Estado filia-se a uma formacéo discursiva na qual o

professor precisa estar em constante formacao.

Na sala de aula, temos duas posi¢cbes sujeitos, isto €, o sujeito-professor e o
sujeito-aluno. Se, por um lado, temos a formacao imagindaria de que o sujeito-professor €
aquele que sabe, que ensina, que domina o que estd falando, do outro lado, temos o
sujeito-aluno, que nem mesmo sabe qual é o seu papel nesse ambiente. Dessa forma, 0s
discursos sobre as novas tecnologias de informacdo e comunicacdo em circulagdo nas
Diretrizes do Prolnfo e nos discursos do Ministro da Educacdo compreendem o sujeito-
aluno como aquele que, inserido no uso das TICs, esta apto a se colocar na cadeia
produtiva, ou seja, atuar profissionalmente no mercado de trabalho. Para tanto,
fecharemos nosso capitulo discutindo sobre o sujeito-aluno na era digital: formacdo do

sujeito para o mercado de trabalho.

No terceiro e Gltimo capitulo, buscaremos compreender em que condicdes de
producdo sdo produzidas as préaticas linguisticas escolares, observando os discursos
sobre as novas tecnologias nas politicas linguisticas educacionais, tanto em ambito
estadual quanto nacional. Para tanto, as materialidades a serem analisados neste capitulo
sdo compostos pelas Orientacbes Curriculares do Estado de Mato Grosso (OCs),
juntamente com discursos de professores de Lingua Portuguesa da rede estadual de
ensino da cidade de Céceres, Prova de Linguagens Codigos e suas Tecnologias do Enem
e, por fim, Livros Didaticos de Lingua Portuguesa (Portugués: Literatura, Gramatica e
Producdo Textual e Portugués Lingagens: Literatura, Producdo de Texto e Gramatica).
Para que esse estudo fosse possivel, fizemos recortes nesses arquivos que constituem
nosso corpus, a fim de compreendermos o modo a partir do qual essas politicas de

lingua estéo funcionando nas aulas de Lingua Portuguesa.
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CAPITULO |

POLITICAS PUBLICA~S DE INCLUSAO DAS NOVAS TECNOLOGIAS
DE INFORMACAO COMUNICACAO - TICs NA ESCOLA

Né&o podemos nem ceder as facilidades verbais da pura denuncia humanista
do ‘computador’, nem se contra- identificar ao campo da informatica (o que
tornaria a reforcar o projeto desta), mas tomar concretamente partido, no
nivel dos conceitos e procedimentos, por este trabalho do pensamento em
combate com sua propria memoria, que caracteriza a leitura-escritura do
arquivo, sob suas diferentes modalidades ideoldgicas e culturais, contra tudo
0 que tende hoje a apagar este trabalho. Isto supGe também construir
procedimentos algoritmos informatizados, traduzindo, tdo fielmente quanto
possivel, a pluralidade dos gestos de leitura que possam ser marcados e
reconhecidos no espaco polémico das leituras de arquivo (PECHEUX, 1997,
p.63-64).

1.1 A CONSTITUICAO DO CORPUS: EM CENA, AS NOVAS TECNOLOGIAS

Iniciamos este capitulo apresentando as duas questdes centrais que norteiam as
primeiras discussdes em torno de nosso material de analise: Como a relacdo TICs e
escola é significa em nosso corpus? Quais os efeitos que as politicas publicas de

inclusdo digital produziram/produzem para as praticas linguisticas?

A partir desses questionamentos, estabelecemos o recorte do nosso objeto, ou
seja, a maneira pela qual se constituiu 0 nosso corpus de analise, compreendido como
arquivo assim denominado por Pécheux (2010, p.51): “no sentido amplo de documentos
pertinentes e disponiveis sobre uma questdo”, e como compreendido por Gallo (2003,
s/p), ou seja, o “campo de documentos pertinentes e disponiveis na rede, sobre uma
questdo”. E a partir desses documentos que nossas anélises e reflexdes tomaram corpo
em nosso trabalho, mostrando o funcionamento discursivo sobre as politicas de lingua
permeadas pelo discurso das novas tecnologias nas aulas de lingua(gem) das escolas
publicas. Teoricamente, o conceito de corpus e recorte para a Analise de Discurso séo
fundamentais nesta investigacdo. Para essa teoria, o corpus ndo € dado a priori, isto e,

ele tem que ser construido. De acordo com Ethur (2000), o corpus surge

como resultado de gesto de leitura, de interpretacdo e de compreensao de seu
préprio objeto de estudo. O analista deve tomar por base a tematica e o(s)
objetivo(s) de seu trabalho, nessa delimitacdo. Sem esquecer que, para
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delimitar o corpus no universo do objeto, os critérios devem ser tedricos e ndo
empiricos (ETHUR, 2000, p. 37).

Vale ressaltar que, na teoria em que nos inscrevemos, nao procuramos
verdades, mas os sentidos na materialidade linguistica que se dao pela sua relacdo com a
histdria. Orlandi (2005) defende que a Analise de Discurso

visa fazer compreender como 0s objetos simbolicos produzem sentidos,
analisando assim os proprios gestos de interpretagdo que ela considera como
atos no dominio simbdlico, pois eles intervém no real do sentido. A Anélise
do Discurso ndo estaciona na interpretacdo, trabalha seus limites, seus
mecanismos, como parte dos processos de significagdo. Também nédo procura

um sentido verdadeiro através de uma ‘chave’ de interpretagdo (ORLANDI,
2005. p. 26).

Ainda segundo a autora (2005), a analise de discurso comeca por um recorte
que consiste na identificacdo de fragmentos do corpus dotados de sentido (associacGes
semanticas). Assim, “o gesto analitico de recortar visa ao funcionamento discursivo,
buscando compreender o estabelecimento de relacGes significativas entre elementos
significantes” (LAGAZZI, 2007, p. 01). Desse modo, a AD vai além da nocdo de
informacdo, trabalhando com a relacdo de/do texto, isto €, o recorte tem uma relacédo

com a constituicdo historico discursiva do sentido de texto.

A principio, o nosso principal foco de estudo estava centrado apenas em
compreender os efeitos de sentido do Prolnfo, uma politica governamental langada em
1997, reformulada por meio do Decreto 6300/2007, vigorando até os dias de hoje na
educacdo publica brasileira, estando na base das aulas de lingua portuguesa das escolas
publicas. Porém, a partir do momento em que comegavamos a ler artigos, procurar sites
do Ministério da Educacdo que tratavam especialmente dessa relacdo novas tecnologias
e escola, tivemos o primeiro contato com um pequeno texto que tratava sobre a insercéo
de tablets nas escolas publicas. Inicialmente poucas informacdes estavam disponiveis no
site* do MEC, dai a necessidade de pesquisas em outros sites a procura de mais detalhes
sobre esse programa. Foi a partir dessas pesquisas que localizamos 0 nome do programa
responsavel por distribuir aos professores de Escolas publicas de ensino médio
equipamentos “tecnologicos para o uso didatico pedagdgico™. Referimo-nos a isso para
destacar o qudo disponiveis estdo as informagdes para os professores de todas as redes

de ensino no Pais e fora dele.

4<http:/fwww.fnde.gov.br/programas/programa-nacional-de-tecnologia-educacional
proinfo/proinfo-tablets>.
5 Informag0es disponiveis no site acima citado.
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O Programa intitulado “Educagdo Digital: politica para computadores e
tablets”, lancado em 2012, pelo Ministro do Educag¢do Aloizio Mercadante, foi
implantado com o objetivo de “distribuir tablets educacionais a 52.00 escolas urbanas de
ensino médio, que tenham internet, banda larga, laboratério do Programa Nacional de
Tecnologia Educacional (Prolnfo) e rede sem fio (wi-fi). “Vamos comegar pelo
professor, porque ¢ muito mais seguro pedagogicamente”, disse o Ministro a Revista

Veja (12/02/2012).

Nesse sentido, compreendemos a necessidade de realizar mais leituras sobre
esse programa, visto que ele se apresentava como uma “continuidade” do Programa de
Tecnologia Educacional (ProInfo) no sentido de oferecer aos professores de escolas
publicas uma nova ferramenta digital, e por apresentar como pré-requisito para a escola
ser beneficiada com tablet que ela tenha recebido laboratérios de informatica do
Proinfo. A medida que fomos realizando outras pesquisas, fomos tendo contato com
documentos: coletivas de imprensa, slides de apresentacdes produzidas pelo Ministério
da Educacdo e Cultura, entrevistas para radios, reportagens em revistas de circulacao

nacional.

Porém, em nenhum momento de nossa pesquisa, conseguimos localizar a
Portaria ou as Diretrizes que regulam o Programa, isto é, ndo tinhamos uma leitura sobre
o discurso juridico-politico-administrativo que legitimasse a existéncia da politica de
distribuicdo de tablets, ou mesmo que nos apresentasse 0 modo de funcionamento do
Programa. Diante dessa dificuldade, selecionamos para compor nosso arquivo 0S
documentos que conseguimos localizar na rede e que julgamos pertinentes aos nossos
questionamentos: coletiva de imprensa do Ministro da Educacdo Aloizio Mercadante
anunciando o lancamento do programa e entrevista com o Ministro para 0 programa

“Bom dia Ministro”®.

Interessante observar a fala do ministro: “comecar pelos
professores é pedagogicamente mais seguro”, pois tal como veremos adiante, talvez se
perguntassem menos pelas politicas que se fossem elas iniciadas pelos gestores das

escolas?

As regularidades encontradas nesse material se mostraram bastante produtivas
para dar visibilidade ao nosso gesto analitico, pois estabelecemos relagBes entre as pistas

que circulam em nossos materiais de analise apesar de pertencerem a governos distintos

6 O Bom Dia Ministro é o programa semanal de entrevista com ministros de Estado, que respondem
perguntas de radios de todo o Brasil. O programa é produzido e coordenado pela Secretaria de
Comunicacdo Social da Presidéncia da Republica em parceria com a EBC Servicos.
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e a momentos historicos distintos. Dessa maneira percebemos nesses arquivos
regularidades que independem de posic¢Bes politicas, ideoldgicas, ou de qual governo
langou tal programa, pois ambos 0s programas sdo partes de politicas publicas que
visam levar as escolas publicas a inclusdo de novas Tecnologias de Informacdo e
Comunicacdo para a melhoria da educacgdo. Entretanto, a partir do nosso lugar teérico,
temos uma politica que afeta a relacdo com a lingua legitimando uma posi¢édo-sujeito

professor e uma posicdo-sujeito aluno diante dessas novas ferramentas tecnoldgicas’.

1.2 O ESTADO NA SOCIEDADE CAPITALISTA: UM INICIO DE CONVERSA

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, em sua Emenda
Constitucional n° 20 Art. 205, de 15 de dezembro de 1998, defende a educacdo como
“direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, Seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”. O direito a educacdo,
como vimos, € um dos direitos sociais e, nesse sentido, é o Estado que deve assegurar ao
cidaddo o amplo acesso a instituicdo escolar, bem como propor Politicas Publicas que
oferecam meios para a diminuigdo das desigualdades produzidas pelo desenvolvimento

socioecondmico.

Ao tomarmos os discursos da Constituicdo Federal de 1998, queremos chamar
a atencdo para o fato de que
as politicas de ensino estruturam-se sob o funcionamento que sustenta as
politicas publicas em geral e na histdria brasileira (e também mundial),
guardadas suas especificidades e ligeiras diferencas. Que seja: o de que as
politicas sociais sdo instrumentos importantes no sentido de amenizar as

desigualdades originadas no mercado, no sentido de constituir uma acdo
humanitaria que visa a ajudar os menos favorecidos (PFEIFFER, 2010, p.86).

Nessa perspectiva, Orlandi (2010, p.13) formula que “as politicas publicas tém
se revestido de politicas de inclusdo que demarcam limites e margens, produzindo a
manutencdo da desigualdade como operadora das relagdes sociais”. A respeito desse
processo de inclusdo/exclusdo que demarcam as politicas publicas em andlise, Orlandi

(2010) ainda afirma que

" Trabalharemos mais a fundo sobre esses dois programas no item 1.3 e 1.4.
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as politicas urbanas atuais consideradas democréaticas estdo fundamentadas
nessa logica consensual: elas visam & constitui¢do de uma ‘maioria’ através
do maior indice possivel de ‘participagdo’ dos ‘excluidos’ e das minorias
sociais nas diferentes instancias da vida urbana como as institui¢oes juridicas,
culturais, tecnoldgicas, educativas, de lazer etc. (ORLANDI, 2010, p.07).

No que diz respeito, mais especificamente, as politicas publicas de
inser¢do/inclusdo das Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TICs) na escola, “o
discurso da inclusdo ndo é novo” (DIAS, 2010, p.47), pois poucas foram as inovacdes
tecnolégicas que trouxeram tantas mudangas em pouco tempo quanto as novas
tecnologias de informacdo e comunicacdo. Nesse movimento de mudancas, esta inserida
a Escola, que tem passado a receber, por parte do governo, programas que visam levar a

esse espaco 0 uso de novas tecnologias.

Na perspectiva discursiva, a tecnologia implica

Considerar suas condi¢des de producgdo, tanto em sentido estrito quanto em
sentido amplo. Mas também em memodria discursiva. Conceito caro & Anélise
de Discurso e que estd ligado a forma da textualizacdo, as escolhas (semi-
conscientes) sintaticas e enunciativas do dizer, uma vez que implica a relacéo
com o0s esquecimentos e faz com que, por um lado, formulemos algo de uma
forma e ndo de outra por acreditarmos que ha uma relagdo ‘natural’ entre
palavra e coisa; e, por outro lado, faz com que acreditemos que o que
dizemos, significa 0 que gqueremos, pois esquecemos gque 0s sentidos sdo
determinados pela maneira como nos inscrevemos na histéria (cf. Orlandi,
1999, p.35). Desse modo, o termo tecnologia significa pelo funcionamento da
memoria que determina, por tudo aquilo que ja foi feito (e esquecido) sobre
ela [...]. O sentido da palavra tecnologia é efeito do modo como ela é tomada
politicamente na constituicdo dos artefatos do mundo numa relagdo
indissociavel com a das relag8es sociais politicas e econdmicas (DIAS, 2010,
apud, ABREU, 2012, p. 46).

Assim, entendemos que a possibilidade de acesso as tecnologias de informagao
e comunicacao devem ser compreendidas no &mbito do coletivo e pablico, e ndo mais no
ambito individual. Em outras palavras, é necessario que se dé condi¢cdes de acesso as
ferramentas digitais para os excluidos, marginalizados para que eles também sejam
capazes de se apropriarem dessas ferramentas, pois “uma vez “integrado” [...] o sujeito
se vé reconhecido” (DIAS, 2010, p. 65). Todavia, muito mais do que reconhecido, ¢
necessario que o sujeito faca parte da sociedade globalizada, interaja com diferentes
tecnologias, e que estas facam parte de seu cotidiano, mesmo que iSso aconteca apenas

no espaco escolar.

Os sentidos de acesso no qual nos referimos “deslizam entre o campo
financeiro, juridico, técnico e administrativo” (ABREU, 2012, p. 46), tocando de igual
modo as politicas de governo, uma vez que sdo elas que propiciardo as condigdes para

que a Escola receba suporte financeiro, juridico, técnico e administrativo em primeiro
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momento. Feito isso, resta formar professores para lidar com as ferramentas de acesso a
novos conteudos e, assim, apresentar novas atividades linguisticas, tais como leitura e

escrita para os alunos.

As politicas publicas sdo frutos de relacBes de producdo com vistas a novas
divisfes sociais, novas estratégias de trabalho e busca de mais recursos. Ao oportunizar
politicas de inser¢do de novas tecnologias na escola, o Estado pretende estimular o

interesse dos alunos pela busca de conhecimento atualizado.

Ao refletirmos sobre as discursividades que permeiam a inser¢do das TICs na
Escola, queremos colocar em discussdo, na perspectiva do discurso, as tecnologias
produzidas pelo sujeito para significar e se significar — no mundo e para 0 mundo, bem
como para a sociedade. Pensar sobre as condi¢des de produgdo que dao origem a um
saber sobre o sujeito e sobre as técnicas que ele utiliza para se relacionar com outros
sujeitos e com o mundo convoca-nos a compreender o funcionamento do sujeito com a
lingua e o urbano, pois, para Dias (2009, p. 08), “a tecnologia se manifesta e se
significa, hoje, no espago da cidade”. Tal processo esta imerso nas linguagens da
tecnologia em diferentes materialidades discursivas, quer digitais, quer impressas - sdo

formas materiais da lingua em movimento, mas que ndo funcionam separadamente.

Para compreendermos os efeitos de sentido das politicas publicas de insercédo
de novas tecnologias de informacdo e comunicacdo nas Escolas Publicas, faremos a
seguir um breve histérico da implantacdo do Prolnfo em 1997; passaremos pelo Decreto
de reformulacdo que entra em vigor no ano de 2007 e tragaremos um breve historico do
Programa Educacdo Digital: politica para computadores e tablets, lancado pelo

Ministério da Educacdo no ano de 2012.

1.3 O PROGRAMA NACIONAL DE TECNOLOGIA EDUCACIONAL (PROINFO) E
SEUS EFEITOS DE SENTIDO

O Prolnfo, inicialmente denominado de Programa Nacional de Informatica na
Educacéo, foi implementado como politica publica governamental lancado pela Portaria
n° 522, de 9 de abril de 1997 pelo entdo Ministro da Educacéo e do Desporto, Paulo

Renato de Souza. Esse Programa estava sustentado em estudos que se voltavam para a
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insercdo da informatica no processo educacional, buscando, dessa forma, promover o

uso pedagdgico das tecnologias nas escolas publicas.

Uma das justificativas para o langamento desse Programa se da pela

Crescente e irreversivel presenca dos computadores — recursos de
informatica de um modo geral — nos mais corriqueiros atos da vida das
pessoas tornou indispensavel, como agdo de governo, a informatizacdo da
Escola Publica. Uma decorréncia da obrigacdo do poder publico de diminuir
as diferencas de oportunidades de formacgdo entre os alunos do sistema
publico de ensino e os da Escola Particular, estd cada vez mais
informatizada. (BRASIL, 1997, s/p, grifo nosso).

O direito ao acesso as TICs na educacdo pelos alunos €, em primeiro lugar,
responsabilidade do Estado, uma vez que € seu papel implantar politicas publicas para
atender as necessidades da sociedade. As politicas publicas, segundo Dias (2010, p. 50),
“entram em cena uma vez que elas vao criar um consenso de igualdade social, de acesso,
de oportunidades, mediante a capacitacdo de sujeitos, 0 que permitird ao governo

exercer seu poder regulador sem tensao”.

Nas formulacdes “crescente e irreversivel presenca dos computadores —
recursos de informéatica de um modo geral — nos mais corriqueiros atos da vida das
pessoas se tornou [...] obrigacdo do poder publico de diminuir as diferencas de
oportunidades de formacao entre os alunos do sistema publico de ensino e os da Escola
Particular” (Grifo nosso). Observamos que sdo as politicas publicas que criam um
imaginario de igualdade entre escola publica e escola particular pela presenca de
tecnologias na sala de aula.

Assim, ha o funcionamento do imaginario de inclusdo daqueles que estdo a
margem da sociedade na era digital. Para Orlandi e Rodrigues-Alcala (2004), as
politicas publicas contemporaneas sustentam-se numa logica consensual, tendo em vista
“a constituicdo de uma “maioria” através do maior indice possivel de “participa¢dao” dos
“excluidos” e das “minorias sociais” nas diferentes instancias da vida urbana, como as
institui¢des juridicas, culturais, tecnologicas, educativas, de lazer” (p.11, grifos das
autoras). Assim, as politicas publicas, de um modo geral, produzem, como efeito de
sentido, a evidéncia de serem ferramentas que amenizam as desigualdades impostas na

sociedade.

O que temos no discurso do governo € uma meta a ser atingida: a

universalizacdo das novas tecnologias nas Escolas publicas e consequentemente a
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melhoria da qualidade da educacdo, uma vez que estar inserido na era digital ja estaria

significando salto na qualidade educacional.

Dias (2010), ao comentar os estudos de Foucault, faz reflexdes importantes
sobre a universalizacdo do acesso as tecnologias por meio das politicas publicas de
governo.

Ao fazer analise uma analise da governamentabilidade, Foucault, passa pela
questdo do ‘governar’, antes que esta palavra tenha assumido seu carater
propriamente politico. O que é governar? Numa primeira tomada da palavra
Vé-se que as pessoas € que sao governadas [...]. Os homens sé sdo governados
indiretamente. Foucault acredita que “a ideia de um governo de homens é
uma ideia cuja origem deve ser buscada no oriente sob a forma das ideias e da

organizacdo de um poder de tipo pastoral, depois sob a forma da direcdo de
consciéncia, da direcdo das almas” (DIAS, 2010, p. 54).

E importante observarmos que o que aparece nos discursos do Prolnfo é o
imaginario de um “governo que cuida dos cidaddos”. Entretanto, ao langar uma politica

publica, ele esta apenas cumprindo suas obrigacdes.

Podemos ver, na discursividade das Diretizes do Prolnfo (1997), que esse
Programa visa a garantir a democratizagao da informética no ensino publico. De acordo
com Straub (2012, p. 92), “na memoria discursiva da sociedade capitalista se constitui a
diferenca entre o publico e o privado”. Ao publico, pode-se atribuir o sentido de algo
que pertence ao governo, ao Estado, a uma coletividade. O privado, por sua vez,
configura-se como algo pertencente a um individuo particular, de carater restrito e
confidencial. De acordo com Sennet (1988),

a historia das palavras ‘publico’ e ‘privado’ ¢ uma chave para se compreender
essa transformacdo basica em termos de cultura ocidental. ‘Publico’ em
inglés, inicialmente se identificava ‘como o0 bem comum na sociedade’. Mais
tarde, segundo o autor, foi ‘acrescentado ao sentido de publico aquilo que é
manifesto e estd aberto a observacdo geral’. Conforme Sennet (ibid, p. 30),

‘Privado’ foi empregado para significar privilegiados, um alto escaldo do
governo (SENNET, 1988, p. 30).

As nogoes de publico e privado vao tomando “forma” conforme o passar dos
anos e, a partir de suas necessidades de redefinicdo. Desse modo, Sennet (1988) salienta
o significado dessas palavras no século XVII, perpassando até os dias atuais. De acordo

com o autor,

perto do século XVII a oposicdo entre ‘publico’ e ‘privado’ era matizada de
modo mais semelhante ao de seu uso atual. Desse modo, ‘ptblico’ significava
aberto a observacdo de qualquer pessoa, enquanto ‘privado’ significava uma
regido protegida de vida, definida pela familia e pelos amigos. Com o passar
do tempo, o termo ‘publico’ foi se alterando (SENNET, 1988, p. 30).
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Assim, de acordo com esse autor, o termo “publico” significa “uma vida que se
passa fora da vida da familia e dos amigos intimos; na regido publica, grupos sociais
complexos e dispares teriam que entrar em contato inelutavelmente. E o centro dessa
vida publica era a capital” (SENNET, 1988, p.32).

De acordo com Orlandi (2012) o termo “publico” discursivamente ¢ entendido
como:
adj 1. Que se refere ou é destinado ao povo, a coletividade: opinido publica;
interesse publico. 2. relativo ao governo de um pais; negécios publicos. 3.
manifesto, conhecido por todos: rumor publico. 4. Que é aberto a quaisquer
pessoas: reunido publica. // Autoridade publica, conjunto de pessoas que
tomam parte no governo de um pais // Encargos publicos, tributos pagos pela
populacdo de um pais para prover as despesas do Estado. //Poderes Publicos,
os trés poderes do estado estabelecidos pela constituicdo. * 1.0 povo em geral.
2. nimero mais ou menos consideravel de pessoas reunidas.3. Grupo de
pessoas que presencia um espetaculo; auditdrio. 4. Conjunto de pessoas a
guem se dirige uma publicacdo, um filme etc. 5. Grupo de pessoas que da
atencdo ao que alguém faz ou diz. Em publico: em presenca de muitas

pessoas, em presenca de testemunhas. [Na perspectiva discursiva a palavra
publico é tomada como o espaco urbano comum aos seus habitantes].

De acordo com Straub (2012, p.92), “na memoria discursiva da sociedade
capitalista se constitui a diferenga entre o publico e o privado”. Assim, entendemos que
h& uma lacuna entre a escola publica e a privada. Imaginariamente o Estado, com a
implantacdo de laboratorios de informatica, visa a igualar o ensino publico com o das
escolas particulares, isto €, levar aos sujeitos-alunos acesso as novas tecnologias, para
que eles tenham as mesmas chances e possibilidades daqueles que estudam em escolas

particulares.

O Estado, por meio das Diretrizes do Prolnfo, afirma existir uma diferenca
entre 0 ensino publico e o privado no acesso a tecnologia no espaco escolar, ao afirmar
que um dos objetivos do Programa é “obriga¢do do poder publico de diminuir as
diferencas de oportunidades de formacé&o entre os alunos do sistema publico de ensino e
os da Escola Particular”. Nesses dizeres, € nos apontado o descontentamento do
governo com a qualidade da educacéo, apostando no programa de novas tecnologias
como a solugdo para diminuir a disparidade entre esses dois sistemas de educacao.
Desse modo, apenas a presenca dos laboratorios de informatica ndo garante a melhoria
da qualidade do ensino, uma vez que ha o consenso de que a qualidade da educacéo

publica esta ruim.

Nessa dire¢do, o Prolnfo (1997) ¢ criado com a finalidade de “disseminar o uso

pedagogico das tecnologias” no ensino fundamental e médio de escolas publicas de todo
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0 Pais. Ao trazer o verbo transitivo direto “disseminar”, o Estado propde que as novas
ferramentas digitais sejam difundidas, propagadas na escola publica, isto €, o governo
difunde, propaga e semeia na escola novos recursos tecnologicos, mas usa essas
ferramentas apenas como complemento para as aulas, restringindo-se a implantar a
politica, silenciando, a um sO tempo, as competéncias que ela exige, tais como
formacéo de professores, planejamento didatico que englobe as TICs com os contedos

ministrados.

Ao possibilitar que as escolas publicas brasileiras disseminem 0 uso
pedagogico das novas ferramentas tecnoldgicas nas Escolas, o governo pretende que
esse acesso gere mais conhecimento. Assim, em seu discurso, 0 governo quer abranger
(disseminar) uma quantidade bastante significativa de alunos incluidos digitalmente,
pois, quanto maior for o nimero de maquinas disponiveis na Escola, maior sera o
nimero de incluidos digitalmente. Entendemos que, nesse discurso, o sentido de
inclusdo se da pela maior quantidade de maquinas que a Escola possui, e nédo
necessariamente pela qualidade do processo do ensino-aprendizado que esta sendo

oferecido ao sujeito-aluno.

E nesse sentido de “contribuir com a inclusio digital por meio da ampliacdo do
acesso a computadores, da conexdo a rede mundial de computadores e de outras
tecnologias digitais, beneficiando a comunidade escolar e a populagdo préxima as
escolas” (Decreto Presidencial n® 6300), que 0 Prolnfo, iniciado no final do século XX,
passa por reformulacéo no ano de 2007, por meio do Decreto Presidencial n® 6300 de 12
de dezembro de 2007. Observamos que, ao longo de uma década e da passagem do
século XX para o XXI, ocorre apenas a mudanca de nomenclatura. A Portaria 522/1997,
que designou a politica como Programa Nacional de Informética na Educacdo, em
2007, foi alterada pelo decreto para Programa Nacional de Tecnologia Educacional.
Percebemos nessa nova nomeagdo a substituicdo de “Informéatica na Educagdo” para

“Tecnologia Educacional”.

Queremos chamar a atencao para os sentidos de “Informatica” e “Tecnologia”
presentes nos documentos. Nos dicionarios Aurélio (2006) e Michaelis (2012), o termo
“informatica” significa:

Informatica: sf (informa(cdo)-+suf atica) neol Tratamento automatico da

informacdo, ou seja, 0 emprego da ciéncia da informacdo com o computador
eletrdnico. Tem como base a informacdo, que por sua vez é resultante da
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evolucdo do conceito de documentacdo; teoria da informagdo (Dicionario
Eletronico Michaelis, Gltima verséo 2012).

Informética: sf. Ciéncia que visa ao tratamento da informacéo através do uso
de equipamentos da area de processamento de dados. (Mini Dicionario
Aurélio — FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Editora: Positivo, 2012,
p.478)

Ja “tecnologia” ¢ assim definido:

Tecnologia: 1 Tratado das artes em geral. 2 Conjunto dos processos especiais
relativos a uma determinada arte ou inddstria. 3 Linguagem peculiar a um
ramo determinado do conhecimento, tedérico ou pratico. 4 Aplicacdo dos
conhecimentos cientificos a producdo em geral: Nossa era € a da grande
tecnologia. T. de montagem de superficie, Inform: método de fabricacdo de
placas de circuito, no qual os componentes eletrénicos sdo soldados
diretamente sobre a superficie da placa, e ndo inseridos em orificios e
soldados no local. T. social, Sociol: conjunto de artes e técnicas sociais
aplicadas para fundamentar o trabalho social, a planificacdo e a engenharia,
como formas de controle. De alta tecnologia,
Eletrdn e Inform: tecnologicamente avancado: Vendemos computadores e
videos de alta tecnologia. (Dicionario Eletrdnico Michaelis, Gltima versdo
2012).

Tecnologia: sf. Conjuntos de conhecimentos, esp. principios cientificos, que
see aplicam a um determinado ramo de atividade. (Mini Dicionario Aurélio —
FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Editora: Positivo, 2012, p. 768).

Como vimos, a informatica atravessa por diferentes no¢des e percursos. Para
IDEPAC® (2012, p.02), “informatica pode ser considerada como significando
‘informagdo automatica’, ou seja, a utilizagdo de métodos e técnicas no tratamento
automatico da informacdo. Para tal, é preciso uma ferramenta adequada: o computador
eletronico”. A nocdo de informatica estd mais ligada ao campo das ciéncias, dos
métodos de apropriacdo das maquinas automatizadas. Ja a nocao de tecnologia pode ser
pensada para se referir ao uso de computador, e a outras maquinas, para auxiliar no

processo de ensino.

A Politica Nacional de Informatica no Brasil se caracteriza pela Lei de
Informética criada pelas ideias dos participantes da Nova RepuUblica, entre eles:
Tancredo Neves, Ulysses Guimaraes, Cristina Tavares, Marco Maciel, Severo Gomes e
Franco Montoro (1985). A expansdo da politica de informatica, que acontecia com mais
forca em meados dos anos de 1985, pois esta “nasce de olhos abertos, comprometida
com a reconstrucdo da Nacdo Brasileira, capaz de identificar os seus interesses e
discerni-los dos interesses alheios e com a consciéncia de que seu poder deriva da unido

entre a competéncia técnica e a vontade politica” (MAMMANA, 1985, p. 19).

8 Fundagéo Sérgio Contente.
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Assim, os sentidos, que estavam em jogo com a implantacdo de uma politica de
informatica brasileira, pautavam-se na finalidade de promover a capacitacdo de recursos
nacionais nas atividades ligadas a informaética, e pensando sempre no desenvolvimento
social, politico, tecnolégico e econémico do estado brasileiro. Nas palavras de
Guimaraes (1985, p. 14) “a Politica Nacional de Informatica tem, por objetivo basico a
conquista da nossa autonomia tecnoldgica”. Desenvolvimento, nesse caso, estd
correlacionado a ideia de uso de novas maquinas e na economia de recursos humanos e

de tempo, ndo necessariamente, do preparo humano dos envolvidos.

De acordo com Straub (2012), se olharmos para o percurso da Politica de
Informatica no Brasil, com as lentes da teoria da Analise de Discurso, “haveria um
deslizamento, compreendido pelo efeito metaférico (Pécheux, 1997) para as nocgoes:
informatica = computadores; “nac¢ao”; “vida das pessoas” (p.50). O que leva a refletir
sobre a insercdo das tecnologias (especialmente da informatica) na educacdo, pois
segundo Dias (2010),

ter conhecimento de informatica passa, portanto, a fazer parte fundamental do
principio identificatorio valorizante da sociedade da informagdo. O
aprendizado da informética é a motivagdo para sair de um lugar de ndo-
reconhecimento, de isolamento, de pobreza, de desemprego. Sem esse
conhecimento o sujeito € relegado a inutilidade, ele esta fora do jogo [...] ndo

é interessante para o Estado que o sujeito esteja fora, pois para que a maquina
funcione, é preciso que o sujeito jogue o jogo (DIAS, 2010, p.66).

A informética, como vimos, passa a fazer parte da vida das pessoas,
fazendo com que haja a necessidade de inserir a educacdo nessa esfera, isto €, no mundo
tecnolégico. Mesmo antes da Constituicdo Federal de 1988 — quando se inicia 0
processo de institucionalizacdo das Novas Tecnologias nas Escolas — surge o primeiro
programa de informéatica na educacdo, o Projeto EDUCOM - Educa¢do com
Computador (1983), que se caracterizava por ser “o primeiro projeto publico a tratar da
informatica educacional, agregou diversos pesquisadores da area e teve por principio o
investimento em pesquisas educacionais” (TAVARES, 2011, p. 01). Ainda, segundo a
autora, em 1986, surge o Projeto FORMAR, “desenvolvido pela Unicamp com a
colaboracdo dos outros quatro centros-piloto. O projeto FORMAR era voltado
exclusivamente para a capacitacdo de professores” (p.05). Anos depois, em 1989, ¢
criado o PRONINFE - Programa Nacional de Informética Educativa que, de acordo com
Tavares (2011),
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Possuia um modelo funcional e geograficamente descentralizado, funcionando através
de centros de informatica na educagdo espalhados por todo o pais. Esses centros
contavam com apoio mutuo, divulgando e analisando projetos educacionais, seus
objetivos e resultados. Outro ponto forte do PRONINFE era a formacao de professores
dos trés graus (hoje fundamental, médio e superior), bem como na &rea de educacéo
especial e em nivel de pés-graduagdo. Também visava a pesquisa sobre a utilizacéo da
informéatica na educacdo, aproveitando a interatividade e a interconectividade que o
computador possibilitava (TAVARES, 2011, p. 06).°

Esses projetos e programas se configuraram apenas como politicas de
atendimento em focos especificos e, para algumas escolas, por meio de projetos pilotos,
nas quais o processo de insercdo das novas tecnologias acontecia de forma bastante lenta
e discreta, até chegarmos ao Prolnfo (1997), que se caracteriza como politica publica
brasileira para introducdo dos computadores nas escolas da rede publica de ensino e que

esta vigorando até os dias atuais.

Com a nova denominagdo “informdtica na educacdo” para ‘“tecnologia
educacional”, temos o deslizamento de sentido do termo “informética” para
“tecnologia”: tecnologia educacional desliza para crescimento acelerado da economia;
atualizacdo das formas de ensinar e aprender; capacitacdo do sujeito-aluno para o
mercado de trabalho. Assim, com a insercdo das novas ferramentas digitais no espaco
escolar, o governo estaria cumprindo o seu papel de oferecer a sociedade mecanismos
para a diminuicdo da pobreza, isto €, ao universalizar 0 acesso as novas tecnologias por
meio da Escola, o governo estaria cumprindo o seu papel social e econdmico com a
sociedade: ter nas escolas laboratorios de informatica, o que é bem diferente de dizer
que as escolas estdo utilizando novas tecnologias de ensino, pois até hoje a dificuldade

com a banda larga e a capacitacdo de pessoal persistem.

Em assim sendo, a informatica passa a fazer parte da vida dos alunos recoberta
pelo discurso da insercdo das TICs que se resumem em novos computadores ou salas
equipadas com esses instrumentos, uma vez que as novas tecnologias ndo estariam tao
facilmente acessiveis na propria sala que o professor leciona por meio de tablet, data-
show, notebook, smartphones. Isto é, produzir a inser¢do de novas TICs requer uma

estrutura ainda maior que enviar para as escolas um laboratorio de informatica.

Nessa nova perspectiva, discursivamente o que vamos ouvir dos governantes é
que ndo cabe mais a escola “ensinar informatica na educacao”, mas ensinar utilizando

recursos tecnol6gicos.

® Ver mais em: Histéria da Informética Educacional no Brasil observada a partir de trés projetos ptblicos.
Disponivel em: <http://www.apadev.org.br/pages/workshop/historialnf.pdf>. Acesso em: 20 jan. 2015.
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Oliveira (2011), em seu artigo intitulado “Paginando a Historia da Tecnologia
Educacional em Mato Grosso: 0 Prolnfo em Debate”, langa um olhar sobre a historia
desse Programa no Estado, afirmando que o principal fator que levou a Escola a ndo
mais ensinar informatica, mas a ensinar com recursos tecnoldgicos, foi a “mudanca na
escolha do profissional para atuar nos laboratorios de informatica das escolas, eleitos
professores de informatica, cuja funcdo se limitava ao treinamento dos alunos para uso
das ferramentas do Office” (p.04). Assim, observamos que, nessa nova modalidade do
Proinfo, caberd ao professor de cada disciplina, trabalhar na sala de aula com seus

alunos, de forma que, em suas aulas, as novas tecnologias se facam presentes.

Para tanto, o Decreto de 2007 apresenta como um de seus objetivos “viabilizar
e incentivar a capacitacdo de professores e de outros agentes educacionais para
utilizacdo pedagdgica das tecnologias de informag¢do e comunicacdo”, as quais nao
aconteceram. Entretanto, nesses dizeres, vemos que a capacitacdo do sujeito-professor
aparece como um requisito para 0 sucesso do programa, mostrando que, nessa nova
proposta, é esse sujeito quem melhorara a qualidade da educacao aliada com as novas

tecnologias digitais.

Nesse percurso, vamos compreendendo em que condi¢cBes de producdo se
registram o surgimento das politicas de insercdo das tecnologias na educacdo, em
particular o Prolnfo, uma vez que se inscreve na discursividade da inclusdo digital, da
inclusdo do novo, como é o caso também do Programa Educacdo Digital — Politica para

Computadores e Tablets, do qual trataremos a seguir.

1.4 PROGRAMA EDUCACAO DIGITAL — POLITICA PARA COMPUTADORES E
TABLETS

O Programa “Educacdo Digital — Politica para Computadores e Tablets”,
lancado pelo Governo Federal em 2012, por meio do Ministério da Educacgéo, tem por
finalidade oferecer instrumentos e formacdo aos professores e gestores das escolas
publicas para o uso intensivo das Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo. Conforme
noticias veiculadas em sites da internet e de entrevistas concedidas pelo Ministro da
Educacdo Aloizio Mercadante, o uso de tablets nas instituicbes da rede publica

comecaria pelos professores do Ensino Medio, atingindo cerca 598.402 docentes.
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Em uma dessas entrevistas, 0 Ministro defende que o professor tem de dominar
essa tecnologia antes mesmo do aluno, uma vez que “a inclusdo digital tem que
comegar pelo professor. Se ele ndo avancar, dificilmente a pedagogia vai avancar .
Atentemo-nos para a formulacéo a incluséo digital tem que comecar pelo professor [...]
dificilmente a pedagogia vai avancar. Pode-se dizer que esse discurso, referindo-se a
necessidade de se comecar a instrumentalizar primeiramente o professor, filia-se a uma
formacéo discursiva que toma esse profissional como responséavel pelo sucesso ou pelo
fracasso da Escola, por isso, ele ndo pode falhar. Assim, diante dessa concepgéo,
responsabiliza-se o professor pelo resultado esperado no que diz respeito a implantacéo
das TICs na sala de aula. De acordo com Eni Orlandi (2009a),

A formacdo discursiva se define como aquilo que numa determinada
formacdo ideoldgica dada — ou seja, a partir de uma posicdo dada em uma
conjuntura sécio-histérica dada — determina o que pode e deve ser dito.[...] As
FD representam no discurso as formacdes ideoldgicas (FI). Desse modo, 0s
sentidos sempre sdo determinados ideologicamente [...] Tudo que dizemos
tem um traco ideoldgico em relacdo a outros tracos ideoldgicos. E isto ndo
estd na esséncia das palavras, mas na discursividade, isto é, na maneira como,

no discurso, a ideologia produz efeitos, materializando-se nele (ORLANDI,
20094, p. 43).

A formacéo discursiva na qual o ministro da educacao se inscreve, ao falar do
uso do tablet pelo professor, assume o significado de que, ao fazer uso dessa ferramenta,
esse sujeito podera possibilitar ao aluno uma vida melhor, um melhor aprendizado, isto
é, hd uma facilitacdo para o aprendizado de novos conteudos. Eis mais um trecho de
uma entrevista com o ministro:

Com o tablet, o professor podera preparar as aulas, acessar a internet e
consultar contetidos disponiveis no equipamento- revistas pedagogicas, 60
livros de educadores, principais jornais do pais e aulas de Biologia, Quimica,
Fisica e Matemética, da Khan Academy, organizacdo ndo governamental que

distribui aulas online usadas em todo 0 mundo (ENTREVISTA com ministro
da Educag¢io no “Bom dia Ministro”, grifo nosso).

Preparar, acessar e consultar sdo verbos utilizados no discurso do Ministro ao
se referir ao modo como os professores empregardo essa nova ferramenta tecnologica
em suas aulas. Observamos pelo funcionamento das formacGes imaginarias que ha uma
“facilitacdo” metodoldgica para que o profissional da educacdo tenha em suas maos tudo
0 que é necessario para ministrar uma boa aula aos seus alunos. Afinal, o Estado esta
oferecendo todas as ferramentas/cursos de capacitagdo'® para que esse profissional
avance na sua pedagogia que deve estar em constante busca de novas estratégias de

ensino. Referimo-nos ao funcionamento das formacgdes imaginarias de acordo com 0s

10 Sobre “capacitagdo”, faremos uma abordagem mais profunda no capitulo II.
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pressupostos da Analise de Discurso, quando esta afirma que, quando um sujeito de um
discurso toma a palavra, ele mobiliza um funcionamento discursivo que remete a

formacg6es imaginérias. Segundo Pécheux (1990a),

o discurso produzido por um sujeito pressupde um destinatario que se
encontra num lugar determinado na estrutura de uma formacdo social. Tal
lugar aparece representado no discurso por formacdes imaginarias que
designam o lugar que o sujeito e o destinatario se atribuem mutuamente, ou
seja, a imagem que fazem de seu proprio lugar e do lugar do outro (p.18).

Nesse entendimento, a relacdo Programa Educacdo Digital — Politica para
Computadores e Tablets, Programa Nacional de Tecnologia Educacional — Proinfo, da-
se no sentido que um é parte integrante do outro, visto que o Prolnfo é o programa maior
destinado a promover o uso pedagdgico da informatica na rede publica de ensino
fundamental e médio, com a oferta de infraestrutura, capacitacdo e contetdos
educacionais. Porém, so terdo acesso a Educacdo Digital as escolas contempladas com
internet, banda larga, rede sem fio e laboratério de informatica, disponibilizados pelo

governo por meio do Prolnfo.

Feito esse percurso, a partir do qual buscamos trazer a cena os fios que
entrelacam as relacbes de sentidos constitutivas das condi¢cdes de producdo de
constituicdo de nosso corpus, propomo-nos, no préximo capitulo, analisar as relacdes de
sentido entre os discursos do Estado sobre as novas tecnologias na Escola a partir do

Prolnfo e do Educacdo Digital.
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CAPITULO 1

POLITICAS PUBLICAS DE INCLUSAO DIGITAL: ESTADO E ESCOLA

O sujeito é, na sociedade em que vivemos, determinado ao uso da tecnologia
digital. Apaga-se sua singularidade. S&o as determinagdes empiricas da vida
que individualizam o sujeito (DIAS, 2010, p. 52).

Nos Ultimos anos, especialmente no fim do século XX e inicio do século XXI,
as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo — TICs tém despertado o interesse de
pesquisadores de diversas areas. Destacamos, em especial, a relacdo Educacdo/Escola,
que é nosso foco neste estudo, em que estamos refletindo sobre as discursividades que
permeiam a insercdo das novas tecnologias na escola a partir de dois programas do
Governo: Prolnfo e Educagédo Digital. Como afirmamos, interessa-nos compreender pela
Analise de Discurso o funcionamento discursivo das politicas de lingua que circulam
nesses dois Programas que tém por objetivo levar as Escolas Publicas novas ferramentas

tecnoldgicas.

Para tanto, tomamos como corpus neste capitulo recortes de documentos
disponiveis na rede sobre o Programa Nacional de Tecnologia Educacional — Prolnfo,
em especial a Portaria n® 522/97/MEC; Diretrizes do Programa; e Decreto n° 6300/2007.
Trabalharemos, também, com o Programa Educacdo Digital: politicas para
computadores e tablets, a partir de discursos do Ministro da Educacdo Aloizio
Mercadante, tais como, coletiva de imprensa na qual o Ministro anuncia o langamento

do Programa, e de entrevista para o programa “Bom dia Ministro”.

Em nosso material de analise, temos diferentes discursividades que reafirmam a
necessidade da melhoria da qualidade do ensino mediada pelas novas tecnologias, dando

énfase para a inclusdo digital.

Embora nossas materialidades tenham condigfes de producdo diferentes,
temos, de um lado, discursos da Portaria, do Decreto e das Diretrizes do Prolnfo que é
da ordem do juridico e que foi se constituindo no final do século XX e meados do século
XXI1, momento em que as novas tecnologias comecavam a fazer parte do cotidiano de
poucas pessoas, e comegavam a entrar no espago escolar. E, de outro, os discursos do

Ministro da Educacdo que sdo da ordem do politico-administrativo e se constituem na
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segunda metade do século XXI, periodo que, segundo Castells (1999), estariamos
vivendo o surgimento de uma nova forma de organizacdo social estabelecida em torno
das tecnologias da informacdo e comunicagdo associada as profundas transformacdes

sociais, econémicas e culturais.

2.1 O ESTADO: O IMAGINARIO DE INCLUSAO (SOCIAL) PELA INCLUSAO
(DIGITAL)

De acordo com Pécheux (1990), o individuo é interpelado em sujeito pela
ideologia. Orlandi (2005, p. 02) explicita um pouco mais sobre essa interpelacdo ao
dizer: “ao inscrever-se na lingua o individuo é interpelado em sujeito pela ideologia, dai
resultando uma forma sujeito histérica. No nosso caso, o sujeito do capitalismo”.

Orlandi afirma que

a forma-historica do sujeito moderno é a forma capitalista caracterizada como
sujeito de circulacdo social juridico, com seus direitos e deveres e sua livre
circulacdo social. As formas (ou modos) de individuagdo do sujeito, pelo
Estado, estabelecidas pelas instituicdes, assim como as discursividades
produzidas, resultam em um individuo ao mesmo tempo responsével e dono
de sua vontade (ORLANDI, 2001b, p. 104).

Tomando as palavras de Orlandi, o Estado, com as politicas publicas tais como
o0 Proinfo e o Programa Educacéo Digital, procura “amenizar” o problema de acesso dos
sujeitos excluidos da sociedade, justamente apagando a exclusdo social pela inclusdo
digital. O Estado dessa maneira, mascara “uma nova dimensdo: o da igualdade, do
alargamento dos direitos dos cidaddos” (AZEVEDO, 2004, p.37). Orlandi (20073, p. 12)
argumenta que “o Estado tem seu funcionamento justamente regido por sua falta e

afetado pelas sociedades de mercado”.

Dessa forma, € pela falta que o Estado exerce seu poder articulador do
simbolico com o politico. No caso desses dois programas, hd uma forte presenca da acdo
do Estado no que diz respeito & regulamentacdo desses e outros programas. Como
melhorar a qualidade da educacdo exige profundas rupturas na sua organizacdo, O

Estado elabora programas e se presentifica por esses regulamentos.

Nas palavras de Althusser (1999, p. 111), “o Estado ¢ uma ‘maquina’ de

repressao que permite as classes dominantes [...] assegurarem sua dominacdo sobre a
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classe trabalhadora, submetendo estas Ultimas ao processo de extorsdo da mais valia

(isto €, a exploragao capitalista)”.

Esse funcionamento se materializa nas formulacdes que tomaram corpo no
discurso do Estado e aponta para o efeito de dominagdo. Vejamos esse funcionamento
no seguinte recorte:

O Secretario de Educacdo a Distancia expedira normas e diretrizes, fixara
critérios e operacionalizagdo e adotara as demais providéncias necessarias a

execucdo do programa de que trata esta Portaria (Portaria de criacdo do
Prolnfo, 1997, grifo nosso).

Nota-se que o Estado, por meio do Secretério de Educacdo a Distancia, cumpre
com sua obrigacdo de levar/inserir nas escolas publicas as novas tecnologias
educacionais. Contudo, é dado ao Estado, e somente a ele, o poder de legislar, ditar
normas e regras do funcionamento do programa. Dito de outro modo, é imputado a ele
(Estado) o dominio de expedir normas e diretrizes as quais devem ser seguidas por todos
0s sujeitos que estdo inseridos no processo de implantacdo desse Programa na escola,

sejam eles diretores, coordenadores, professores ou alunos.

Os saberes que circulam no espaco da escola colocam o sujeito — diretor,
coordenador, professor e aluno, “ao mesmo tempo livre e submisso” as ordens do Estado

(ORLANDI, 2009a), uma vez que ele tem de seguir suas normas e regras.

Lagazzi (1988, p.16) afirma que a “concep¢do de Estado esta diretamente
vinculada a fundamentacdo do poder juridico, posto que, é o Estado capitalista que se
funda na divergéncia de interesses que resulta em direitos e deveres conflitantes”, no
qual as relagdes de poder estdo ligadas a coercdo, que, por sua vez, sdo relacbes
hierarquizadas e autoritarias de comando e obediéncia. E o poder coercitivo histérico
determinado. Em outro trabalho, Lagazzi (2002, p. 24) afirma que a “instancia juridica ¢

uma ordem de sentidos que constitui a memoria do dizer de nossa sociedade”.

No recorte que segue, vemos o0 modo como o Estado discursiviza a
universalizacdo das novas Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo nas escolas,

materializadas pelo Prolnfo e os efeitos de sentidos que produzem esse discurso:

Os avangos tecnoldgicos trazem consigo mudangas nos sistemas de
conhecimento, novas formas de trabalho e influem na economia, na politica
e na organizacdo das sociedades. Sdo responsaveis pelas principais
caracteristicas do modus operandi da ‘aldeia global’. internacionalizacéo da
producéo, globalizacdo das financas, mudanca internacional do trabalho,
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movimentos migratoérios do Sul para o Norte e competicdo ambiental.
Mudangas nos sistemas de conhecimento da sociedade implicam
transformacdes em operacdes produtivas e nos negécios, levam a criagéo ou
substituicdo de produtos e a racionalizacdo de procedimentos decisorios. O
conhecimento acelera processos, torna instantaneas indmeras agBes de
interesse econémico e gera um novo quadro organizacional caracterizado,
principalmente, pela flexibilidade decorrente da utilizacdo de equipamentos
informatizados e programaveis. Este quadro determina profundas alteracées
no mercado de trabalho (BRASIL, 1997, p.01, grifos nossos).

Dentre os avancos tecnoldgicos que atualmente tém tomado todas as esferas
sociais, podemos destacar o mercado de trabalho que afeta essa relacdo sociedade x
capitalismo. Assim, no dizer do Estado, possibilitar que a sociedade seja preparada para
enfrentar os desafios do mundo moderno significa incluir os professores no uso das

tecnologias como condicao de serem inseridos na rede mundial.

As novas condi¢Oes que o mercado exige leva-nos a questionar o papel da
Escola diante da sociedade. Dessa maneira, ao contextualizar o papel que as novas
ferramentas tecnoldgicas desempenham hoje na sociedade, o governo enfatiza a
necessidade de uma maior aproximacdo entre os sujeitos da escola e a demanda exigida

pelo mercado de trabalho.

As formulagoes “formas de trabalho ”, “mudanca internacional do trabalko”,
“mudancas nos istemas de conhecimento da sociedade implicam transformacdes em
operacdes produtivas e nos negocios e, por fim, este quadro determina profundas
alteracdes no mercado de trabalho ” estdo sustentadas na formacéo discursiva capitalista
que desenvolveu novas formas de organizacdo social, de relacbes de poder e de

desenvolvimento econdmico.

Entendemos, entdo, que 0 que esta em jogo na proposta do governo ao
promover a inclusdo digital nas escolas é o treinamento, a capacitacdo, a mera
repeticdo, e ndo a formacéo. De acordo com Orlandi (2009),

Formar, em educagdo, traz necessariamente a questdo da lingua. Porque é a
lingua que esta investida na produgdo do conhecimento. Ndo é apenas um
instrumento no sentido pragmatico, mas é parte do proprio processo de
constituicdo do saber, da construcdo do objeto de conhecimento, da sua

compreensdo, e interpretagdo do que significa no conjunto da produgdo
cientifica de que participa (p.153).

Uma formagao de qualidade é condigdo primaria “para produzir um aluno nao
alienado”, pois trabalhar com a lingua na sua relacdo social é parte de um processo
capaz de
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dar condigdes para que este sujeito ‘soubesse’ que sabe a lingua, soubesse ler
e escrever com fluéncia, com todas as consequéncias sociais e historicas que
isto implica e fosse, assim, capaz de dimensionar o efeito de sua intervencéo
nas formas sociais. Processo que nem capacitagdo nem treinamento sdo
capazes de fazer nem com o sujeito-professor, nem com o sujeito-aluno
(ORLANDI, 2009, p.164).

VVemos que as politicas do ProInfo significam, na discursividade do Estado,
inclusdo digital, porém, geradora de fins capitalistas, isto é, o seu discurso esta voltado
para 0 mercado, e ndo para inovar 0s processos de formacéo de pessoas. Observemos
esta mesma regularidade neste trecho:

Especialistas afirmam que a maioria dos empregos que existirdo nos
proximos dez anos ainda ndo existem hoje, porque o conhecimento
especializado estd tendo uma vida média cada vez menor e sera, muito
provavelmente, substituido ou complementado por outro a curto e médio
prazos. Isto faz crescer a importancia da capacitagdo de recursos humanos,
porque os individuos ndo devem ser formados apenas uma vez durante sua
vida profissional: novas qualificagbes em funcdo de novas necessidades

imp8em constantes aperfeicoamentos (Diretrizes do Prolnfo, 1997, p.02,
grifos nossos).

A proposta de politica publica de insercdo das novas tecnologias no espago
escolar visa a dar condi¢es de inserir os jovens (futuros adultos) na esfera produtiva.
Diante das novas possibilidades de uso de novas tecnologias, o Estado qualifica/habilita o
futuro trabalhador para manusear maquinas e gerar nova economia para o Pais, porém
esse tipo de formacdo ndo apresenta nenhum deslocamento na sociedade menos
favorecida e excluida, uma vez que ela continuard a margem, e a divisdo continuara
existindo. Logo, a insercéo das TICs na escola visa apenas treinar pessoas € ndo romper 0s

processos de ensino-aprendizagem.

Assim, a posicdo-sujeito do Estado filia-se a formacdo discursiva que quer
ampliar e desenvolver a sociedade para que, por meio do uso das novas ferramentas, 0s
sujeitos cheguem aptos ao mercado e ao trabalho. I1sso nada tem a ver com inovagao, pois
ndo se alteram as praticas de aquisicdo de conhecimento. Pelo contrario, esse
conhecimento continua seguindo o plano do professor, dos PCNs etc. Logo, ndo é o
conhecimento, formacao social ou preparo para lidar com os desafios da vida do aluno que
interessa ao Estado, pois, “0 denominador comum € o trabalho e ndo o conhecimento”
(ORLANDI, 20144, p. 146).

A escola, nesses dizeres, deve preparar o aluno para 0 mercado, como também
para a competicdo/competitividade que atualmente se impde ao trabalhador: “A

educacdo, numa perspectiva neoliberal, se volta para a competicdo/concorréncia, 0 que
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faz com que cada um se preocupe consigo mesmo, com seu proprio desempenho em que
o importante ¢ ‘ser o melhor’” (STRAUB, 2012, p. 123). Em seu trabalho C. Revuz
(1997, apud ORLANDI, 2005) ao falar sobre o desempregado e seus modos de
significar-se, considera que a questdo de “ter” (dinheiro, emprego) ¢ definidora em uma
sociedade como a nossa. Logo, a atualizacdo para o emprego deve ser uma pratica
constante, uma vez que o0 mercado esta cada vez mais exigente. Dai a importancia da
capacitacdo. Assim sendo, a Escola cabera capacitar para o mercado e reatualizar
sempre e em todo 0 momento. A sociedade, em que estamos inseridos, é extremamente
capitalista e competitiva, dai porque o Prolnfo é parte dessa politica econdmica

neoliberal na qual o Brasil se insere. Para Orlandi (2005),

Ter um emprego (colocacdo) é ter seu lugar entre 0s outros e encontrar-se
assim intimado a elaborar uma maneira de ser com os outros. Isso é essencial
guando pensamos essa necessidade de vinculo que estrutura a sociabilidade
para além e para quem do juridico que é o que sustenta nossa forma sujeito
historica, a do capitalismo (p.12).

Desse modo, vemos qual memoria de educagdo circula em nossa sociedade, isto
é, uma educacdo voltada para o trabalho, capaz de atender as exigéncias do sistema
econémico que é sempre atual, e que silencia aspectos importantes da formacéo, tais
como “uma formagdo social que ndo ¢ inerte mas dindmica e capaz de movimento”
(ORLANDI, 2014, p.169). Por essa razao, continua a autora “O Estado, em uma
sociedade de mercado predominantemente, falha em sua funcgéo de articulador simbélico
e politico. E funciona pela falha. Isto ¢, a falha do Estado [...] é, a meu ver, estruturante

do sistema capitalista contemporéneo” (ORLANDI, 2012b, p. 229, grifos da autora).

22 A ESCOLA PUBLICA E O DISCURSO DA INCLUSAO DIGITAL:
PREPARANDO O SUJEITO-ALUNO PARA O MERCADO DE TRABALHO

Pensar a escola publica, em especial, faz-nos pensar a construgdo de um Estado
brasileiro que oferece ensino aqueles por muito tempo marginalizados e esquecidos. Ha
de se considerar a complexa histéria de colonizacdo, pela qual passou o Estado

brasileiro e, em decorréncia, 0s modos de se fazer educacéo.

Desse modo, para compreendermos os sentidos de “escola” em funcionamento
no ProInfo e no Programa Educacédo Digital, faz-se necessario lancarmos um olhar para

a historia da educacdo praticada no Brasil. No entanto, ndo objetivamos fazer uma
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histéria da educacdo brasileira, mas buscar pontos importantes nessa historia ja
constituida em diferentes condi¢cGes de producdo que nos auxiliem a compreender o
modo de funcionamento da Escola no Brasil, posto que “a Escola ndo s6 significa pelas
suas politicas, mas pelas condi¢cdes nas quais elas se sustentam (DI RENZO, 2007,
p.36).

Com a chegada dos primeiros padres jesuitas, inaugurou-se uma fase que
deixou muitas marcas na historia da escolarizacdo brasileira. Em nosso entendimento,
passarmos por esses momentos marcantes faz-se necessario para a compreensdo da
forma sujeito brasileira. E necessario entendermos que o0 sujeito para a Analise de
Discurso é o resultado da relacdo entre a linguagem e historia, cuja forma de
assujeitamento se da pela ideologia quando o individuo € por ela interpelado em sujeito.

Assim, “ndo ha discurso sem sujeito, nem sujeito sem ideologia” (ORLANDI, 2010,

p.11).

A vinda dos portugueses ao Novo Mundo e, por conseguinte, a dos padres
jesuitas, trouxe um padrdo de educagdo préprio da Europa. Portanto, os jesuitas ndo
trouxeram apenas a religiosidade e costumes europeus, mas trouxeram também métodos

educacionais proprios.

No século XVI, no Brasil, como diz Silva (1998),

ndo havia economia mercantil, ndo havia burguesia, ndo havia cidades, ndo
havia trabalhador livre, ndo havia lingua nacional, ndo havia imprensa, ndo
havia livros, mas... havia escola de ler, escrever e contar, pois havia,
sobretudo, um mundo a explorar, a pacificar, a controlar, a administrar para
possibilitar a expansdo e o fortalecimento da economia mercantil. Aqui, a
passagem da oralidade para escrita foi de uma outra natureza e teve outras
fungdes sociais, politicas e culturais (SILVA, 1998, p.199).

Com a vinda do branco para terras indigenas, deu-se inicio a um processo de
escolarizacdo no qual estavam calcados 0s seguintes objetivos: ensinar uma nova lingua,
converter o povo “feroz” em povo um “civilizado” e catequiza-los, restando, ainda
assim, outro grande problema: quem deveria ou néo ir para as primeiras escolas ou quem
deveria aprender a lingua do colonizador, originando-se, a partir dai, o primeiro

processo de excluséo.

Um longo e amplo trabalho com as linguas indigenas se inicia, bem como o
processo de elaboracdo de cartilhas, sermdes, traducdes; assim, buscava um saber

“sobre” essas novas linguas com produgdo de diciondrios e gramaticas, a fim de
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estabelecer uma comunicacdo que possibilitasse a catequese e a constituicdo de um novo

universo por meio da oralidade e da escrita.

De acordo com Silva (2006, p.136), “o discurso da escolarizacao no Brasil ¢
determinado pela formacdo discursiva religiosa-cristd-catolica, dominada pela formacao
ideologica da colonizagdo”. Nesse sentido, a forma-sujeito, aqui constituida, caracteriza-
se pela forma sujeito religioso, haja vista que o principal interesse do colonizador ndo
era ensinar a ler, escrever, mas catequizar os indios e os demais por meio do discurso
religioso, para dessa maneira mostrar o seu lugar naquele espaco, e mostrar que sua
doutrina deveria ser seguida. Ainda seguindo os estudos de Silva (2006, p. 61), “todos
deveriam ser, sendo instruidos, aculturados segundo a moral branca europeia, crista-

catolica, institucionalmente, uma aculturacao mediada pela letra e pela escrita”.

Com a imposicdo de uma cultura, de uma lingua e de uma religido, os jesuitas
dominaram o campo do conhecimento por praticamente trés séculos. Segundo Nunes
(2000, p.39), “com a expulsao dos jesuitas pelo Marques de Pombal, o ensino
secundario passou a ser oferecido em aulas isoladas ou avulsas em todas as provincias,
pelo menos até a regéncia, salvo raras iniciativas”. A partir desse momento, torna-se
necessaria uma educacdo prépria do Brasil, voltada para um processo econémico-social

advindo da escraviddo que cada vez mais ganhava forca.

Nesse momento histdrico para a educacdo, era necessario

[...] pacificar o espago social, controlar as pulsdes, as emocdes e os afetos,
para se obter uma colonizacdo eficaz em termos de riqueza para o reino de
Portugal e de almas convertidas para o reino de Deus. Era preciso implantar e
difundir na nova terra, as proibi¢des, as censuras e 0S mecanismos de
controle, em lugar e tempo proprios, a maneira de ser e de agir dos homens de
um outro mundo: o europeu-branco-cristdo/catolico (SILVA, 1998, p.199).

A situacdo da educacéo brasileira, nesse momento, ainda era uma das piores,
pois ndo havia escolas técnicas nem superiores, e principalmente, a imprensa era
proibida, pois além de ndo se imprimirem livros no Brasil, era extremamente dificil
obté-los vindos do estrangeiro (BARBOZA VAZ, 2005, p.35). De acordo com Ribeiro
(1998), 0 modelo educacional continuou a ser copiado de paises europeus,

Para maior garantia, aqueles que tinham interesse e condi¢fes de cursar o
ensino superior deveriam continuar enfrentando os riscos das viagens e
freqlientar a Universidade de Coimbra reformada efou outros centros
europeus. Assim, fica evidenciado que as Reformas Pombalinas visavam
transformar Portugal numa metropole capitalista [...]. Visavam, também,
provocar algumas mudancas no Brasil, com o objetivo de adapta-lo, enquanto
coldnia, a nova ordem pretendida em Portugal (p.35).
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Como vimos, a educagdo ainda era para poucos, isto €, era acessivel apenas
para a sociedade elitizada. Essa situacdo s6é comecou a ser mudada em 1808 com a vinda
de Dom Jodo VI para o Brasil. De acordo com Barboza (2005), a estada do Rei em terras
brasileiras seria bastante longa, “portanto, além de abrir os portos do Brasil as nagdes
amigas, resolveu permitir a imprensa, facilitar a entrada de livros e fundar cerca de uma
dezena de institui¢fes de ensino técnico ou superior em todo territorio, no Rio de Janeiro e
na Bahia” (p. 38). Com isso, houve no sistema educacional a unificagdo dos métodos de
ensino com a finalidade de que a formagdo do sujeito-aluno pudesse ser Unica,
possibilitando que houvesse um crescimento no sistema educacional. Mas, apesar desses
avancos no setor da educacdo e tantos outros na economia e na politica, a sociedade

almejava a independéncia do Pais.

Com a instalacdo do Regime Republicano, a expansdao econémica e 0 novo
modelo juridico instalado, exigiu-se outra categoria de sujeito — o sujeito de direito.
Nesse novo espaco, nascia outro tipo de organizacdo social: o assalariado com direitos e
deveres, submetido livremente a um contrato de trabalho urbano. Construir um Estado
nacional forte também significava construir uma lingua nacional que pudesse ser
ensinada para todos, por meio de um processo de escolarizacdo assumido pelo Estado a
partir de uma de suas principais instituicdes: a Escola que passava reconhecidamente

como a grande ferramenta para o progresso de um pais.

A Primeira Republica (1889-1930), reconhecida por sua grande exportacdo de
café, foi cedendo espaco aos poucos a grupos militares e empresarios industriais, pois a
economia se voltava para 0 mercado interno e para a industrializa¢do, ainda que com
uma velocidade muito lenta. O grande marco dessa passagem foi, sem duvida nenhuma,
0 Governo Provisério de Getalio Vargas, governo de carater populista e habil que

conquistou grande parte da sociedade.

Segundo Orlandi (2009b, p. 113), o periodo chamado de Estado Novo e que
corresponde ao regime de Getalio Vargas (1937/1945), “trata-se de um periodo
autoritario de forte tendéncia centralizadora. Foi um movimento tratado pelo
nacionalismo exacerbado e que exercia forte controle dos meios de comunicacdo que,
alias, ¢ uma das primeiras manifestacdes dos regimes totalitarios”. Dessa forma, esse

periodo historico € um marco para a educacdo, tendo em vista que ela passa por varios
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conflitos até a criagdo do Ministério da Educacgéo e Saude Publica (MESP), dirigido pelo

Ministro Francisco Campos, que promove a Reforma de 1931.

De acordo com Andreotti (2011, p. 02), “a educagdo escolarizada que se
estruturou ap6s 1930 ja se anunciava com a Republica, na qual um projeto de
escolarizacdo se organizava, tendo em vista a insercdo de parte da populagdo que se
encontrava a margem do processo politico republicano”. Efeitos de sentidos decorrentes
dessas afirmacgdes, segundo a autora, “a escola como um projeto de ascensdo e inser¢ao

social era um valor ja consubstanciado no fim do século XIX, no limiar da Republica”
(p.01).

O cenério do Pais e da propria educacdo passa por um grande conflito com a
queda do Estado Novo, ocorrido em 1945, gerando um periodo de conflitos e mudancas,
pois acabava de terminar a 22 Guerra Mundial, instalando a fragilidade nos/entre os

paises que buscavam se reconstruir.

No Governo de Juscelino Kubitschek (1945-1964), um grande passo para a
educacdo foi dado com a Constituicdo da Republica promulgada em 18 de setembro de
1946, caracteristica das democracias em vigor e pautada em principios liberais. Assim, a
politica educacional do periodo de 1947 a 1961 se voltou para discussGes em torno de
uma Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), que norteou todos 0s niveis

de ensino do territorio nacional e estabeleceu, entre outros, os fins para a Educacéo:

Art. 1° A educagdo nacional, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por fim:

a) a compreensdo dos direitos e deveres da pessoa humana, do cidaddo, do
Estado, da familia e dos demais grupos que compdem a comunidade;

b) o respeito a dignidade e as liberdades fundamentais do homem;

¢) o fortalecimento da unidade nacional e da solidariedade internacional;

d) o desenvolvimento integral da personalidade humana e a sua participacao
na obra do bem comum;

e) o preparo do individuo e da sociedade para o dominio dos recursos
cientificos e tecnoldgicos que lhes permitam utilizar as possibilidades e
vencer as dificuldades do meio;

f) a preservacgdo e expanséo do patriménio cultural;

g) a condenacdo a qualquer tratamento desigual por motivo de convicgdo
filosdfica;

O termo “liberdade” ¢ mencionado diversas vezes como um principio sem, no
entanto, referir-se a que tipo de liberdade esta se referindo. Desse modo, a palavra
“liberdade™ desliza para o discurso de que “todos somos iguais”, um principio de
igualdade regido pelo Estado que coloca a Escola no consenso de que “¢€ preciso
“incluir” para gerar a igualdade” (DIAS, 2010, p.50). Nessa discursividade sobre
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igualdade e direito dos cidaddos na sociedade dita democratica, Araujo (2011), afirma

que
a democracia contemporanea se sustenta na justica e na articulacdo entre a
igualdade entre todos os seres humanos e a equidade, que reconhece o
principio da diferenca dentro da igualdade. Se pensamos a democracia
somente a partir do ideal de igualdade, acabamos por destruir a liberdade. Se
todos forem concebidos como iguais, onde fica o direito democratico da
diferenca, a possibilidade de pensar de maneira diferente e de ser diferente?
Para que o modelo de democracia seja justo e almeje a liberdade individual e
coletiva, é necessario que a igualdade e a equidade sejam compreendidas
como complementares. Ao mesmo tempo que a igualdade de direitos e
deveres deve ser objetivada nas instituicGes sociais, ndo se deve perder de

vista o direito e o respeito a diversidade, ao pensamento divergente (p.36,
grifos do autor).

Tratar os desiguais de forma igual ¢ um efeito de sentido produzido pela

contradi¢do. Assim, entendemos a contradi¢cdo conforme aponta Foucault (1995),

O discurso é o caminho de uma contradicdo a outra: se da lugar as que vemos,
€ que obedece a oculta. Analisar o discurso é fazer com que desaparecam e
reaparecam as contradi¢des; é mostrar o jogo que nele elas desempenham; €
manifestar como ele pode exprimi-las, dar-lhes corpo, ou emprestar-lhes uma
fugidia aparéncia (FOCAULT, 1995 apud Fernandes, 2012, p. 42).

Trabalhando com o conceito de contradi¢cdo proposto por Foucault no que diz
respeito a formacgdo do sujeito para o uso das tecnologias proposta pela LDB/61,
materializado pelo “preparo do individuo e da sociedade para o dominio dos recursos
cientificos e tecnologicos que lhes permitam utilizar as possibilidades e vencer as
dificuldades do meio”, temos um fato linguistico: a inclusdo das novas tecnologias visa
a preparar o individuo para o uso de novos recursos tecnolégicos como condi¢do de
“vencer as dificuldades do meio”. Uma discursividade que se marca pela politica do

“dominar as novas ferramentas”, especialmente para melhorar a produtividade.

Desse modo, o termo “dominio”, usado nas discursividades da LDB/61, num
jogo parafréastico, desliza para sentidos como competéncias e habilidades para o uso das
novas ferramentas tecnologicas, que, no discurso do Estado, sdo disponibilizados na
Escola por meio do Proinfo e do Programa Educacdo Digital. Assim, dominar as
ferramentas digitais seria a solucdo para a melhoria da aprendizagem que o Estado
oferece por meio do ensino publico. Nos dizeres desses programas, dominar as novas

tecnologias € estar incluido digitalmente e na sociedade capitalista.

No discurso da LDB/61, “vencer as dificuldades do meio” desliza para “vencer

2 (13

as dificuldades do mercado de trabalho”, “vencer outros concorrentes que estdo mais

46



bem qualificados”, “disputar uma vaga no mercado de trabalho”, dando visibilidade ao
discurso da qualificacdo para as TICs voltada para um engajamento profissional. Néo
importa saber, ter conhecimento, 0 sujeito tem apenas que saber usar as ferramentas
digitais, isto é, estar qualificado tecnologicamente. De acordo com o dicionario Aurélio
(2006), o termo “qualificar” significa, “1 Indicar a (s) qualidade (s)de avaliar. 2 Avaliar,
apreciar. 3 Considerar habilitado, apto, idonio. 4 Atribuir qualidade (s) a. 5 Classificar”.
Entretanto, para a LDB/6, é dominar recursos para adaptar-se aos meios. J&, para
Orlandi (2014a, p. 147), a qualificacdo esta voltada especialmente para 0 mercado de
trabalho, pois, segundo ela, “o denominador comum ¢ o trabalho € nao o conhecimento.
Sentidos que nos levam a compreender que fica silenciado, na discursividade da LBD/6,
a qualificagdo dos sujeitos-alunos. Assim, com a entrada das novas tecnologias na
Escola, o Estado ndo visa a modernizagdo desse ambiente apenas para ajudar os que
estdo a margem da sociedade, os sentidos outros nesses discursos dizem sobre o0s
beneficios que esses sujeitos podem oferecer para a economia, isto é, para 0s principais

setores produtivos do Pais.

Diante da necessidade de modernizacao da sociedade e da Escola, na década de
1960, foi realizada a primeira conferéncia das Nacfes Unidas sobre Informatica.
Momento em que as tecnologias de informagdo e comunica¢do comegcavam a exercer
papel importante no desenvolvimento econémico e social na sociedade. Nos anos 70 e
80, varios paises comecavam a receber planos e programas para a capacitacao
tecnoldgica, porém o Brasil, apenas no final da década de 90, lanca o Programa
Nacional de Tecnologia Educacional que leva as Escolas publicas de todo o Pais os
laboratérios de informéatica com a garantia de acesso a internet para regifes mais

afastadas dos grandes centros.

Olhar para a histéria da educacdo nos permite historicizar mudancas,
transformacdes historicas, ideoldgicas, culturais e econdmicas. Segundo Saviani (2008,
s/p)!t, “ao longo de quase quatro séculos abarcando, portanto, os quatro primeiros
periodos, as instituicdes escolares no Brasil constituiram um fenémeno restrito a
pequenos grupos”, primeiramente pela dominag¢do dos colégios pelos padres jesuitas;
depois pelo periodo representado pela reforma pombalina e a primeira tentativa de
instaurar a escola publica; por outro periodo que se caracteriza principalmente pela

tentativa de colocar a escola como responsabilidade do poder pablico representado pelo

HConferéncia de abertura do V Coloquio de Pesquisa sobre Instituicdes Escolares, organizado pela
Uninove e realizado em S&o Paulo, de 27 a 29 de agosto de 2008.
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governo imperial; e, por fim, quando nascem as primeiras escolas primarias em forma de
grupos escolares. Nesse sentido, apds quatro seculos, é que a Escola passa a receber um
nmero maior de alunos, mas que ndo se ocupa em lidar com suas consequéncias. Cury
(2008, p. 1195) aponta que, com a Constituicdo de 1988,
a educacdo se torna o primeiro dos direitos sociais (art. 6°.), 0 ensino
fundamental, gratuito e obrigatorio, ganha a condicdo de direito publico
subjetivo para todos, 0s sistemas de ensino passam a coexistir em regime de
colaboracdo reciproca, a gestdo democratica torna-se principio dos sistemas
publicos de ensino e a gratuidade, em nivel nacional e para todos os niveis e

etapas da escolarizacdo publica, torna-se principio de toda a educacédo
nacional (p. 205-214).

A escola funciona imaginariamente no discurso da “integracdo social”
(ORLANDI, 2002a, p.254), imaginario também que coloca a inser¢do das novas
tecnologias de informacdo e comunicacdo na Escola como uma forma de salvacédo para a

educacdo e de igualdade de acesso as novas ferramentas.

Como analista, pretendemos dar visibilidade a esses sentidos a fim de
desestabiliza-los. As discursividades que constituem no Prolnfo o concebem como um

facilitador para a melhoria da qualidade do processo de ensino-aprendizagem:

Qualidade educacional pressup@e introducdo de melhorias no processo de
construgdo do conhecimento, busca de estratégias mais adequadas a
producdo de conhecimento atualizado e desenvolvimento no educando da
habilidade de gerar conhecimento novo ao longo da vida. Implica
diversificar espacos do conhecimento, processos e metodologias.

E uma qualidade comprometida com a eqilidade, e, por isto, com a tentativa
de — numa sociedade cada vez mais tecnologicamente evoluida — oportunizar
a todos:

¢ aigualdade de acesso a instrumentos tecnoldgicos  disponibilizadores e
gerenciadores de informac&o;

¢ 0s beneficios decorrentes do uso da tecnologia para desenvolvimento de
atividades apropriadas de aprendizagem e para aperfeicoamento dos
modelos de gestdo escolar construidos em nivel local, partindo de cada
realidade, de cada contexto (Diretrizes, 1997, p.03, grifos nossos).

Ao propor que a melhoria da qualidade de ensino-aprendizagem pressupde e
implica outros/novos processos e metodologias, cria-se o imaginario de que as TICs é a
melhor metodologia. Nesse sentido, busca estratégias mais adequadas a producéo de
conhecimento atualizado; marca uma posicdo: é a tecnologia quem gera o saber. Logo,
nas discursividades do Prolnfo se o professor ndo estd atualizado para o uso das

ferramentas, néo dispde de saber. Assim, a melhoria da qualidade de ensino est filiada
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a memoria discursiva do sistema capitalista, que coloca a Escola na esfera do

desenvolvimento cientifico e tecnoldgico para avangar 0s meios de producao.

A discursividade da igualdade de acesso materializa o discurso da incluséo

social dos menos favorecidos as novas ferramentas tecnoldgicas, combatendo a

injustica social, apagando assim toda uma histéria de desigualdade. Dominar 0s

recursos é sair da margem, é um efeito discursivo e ndo realidade, ainda que seja s

para reproduzir o ja produzido. Nesse sentido, a politica de inclusdo digital oferece a

esses sujeitos segregados pelo sistema capitalista a possibilidade de “fazer parte da

sociedade” (CHAHIN, 2004. p. 256). Nessa discursividade do novo em nossa
sociedade, afirma Dias (2010),

Ter conhecimento de informética passa, portanto, a fazer parte fundamental

do principio identificatério valorizante da sociedade da informacdo. O

aprendizado da informética é a motivacao desse sujeito para sair de um lugar

de ndo-reconhecimento, de isolamento de pobreza, de desemprego. Sem esse
conhecimento o sujeito é relegado a ‘inutilidade’, ele esta fora do jogo (p.66).

Estar no jogo/jogar o jogo é condicdo da sociedade capitalista, pois estar fora
do mundo digital é se colocar fora das condi¢es de producdo do mercado de trabalho,
que busca cada vez mais profissionais que saibam manusear maquinas, resolver
problemas com facilidade, enfim, trabalharem diretamente com a rede mundial de
computador. Com essas novas exigéncias, a Escola mais uma vez é tomada como o

aparelho do Estado para consolidar a sociedade que se espera.

A mesma regularidade de sentido pode ser vista em relacdo a qualidade do

ensino como uma das prioridades méximas do Prolnfo:

O Programa abrangera a rede pUblica de ensino de 1° e 2° graus de todas as
unidades da federacdo. Para o biénio 97/98, est4 prevista a aquisicdo de
100.000 computadores, cuja instalagdo nas escolas respeitara critérios
acordados entre a SEED/MEC e as Secretarias Estaduais da Educacdo —
SEE. Deverdo ser beneficiadas, nesta primeira etapa (97-98) do Programa
Nacional de Informatica na Educagdo, cerca de 6 mil escolas, que
correspondem, por exemplo a 13,40% do universo de 44,8 mil escolas
publicas brasileiras de 1° e 2° graus com mais de cento e cinquenta
alunos®. Considerando-se utilizagdo em trés turnos, dois alunos por
maquina e dois periodos de aula por semana, sera possivel, durante o
periodo letivo, atender a 66 alunos por maquina. Nesta estimativa ndo esta
sendo levada em consideracdo a utilizacdo dos computadores - que,
naturalmente ndo devera corresponder a realidade - durante os quatro meses

2.0 Conselho Nacional de Secretarios Estaduais de Educagdo - CONSED, reunido em 29/10/96,
decidiu que os computadores a serem adquiridos pelo MEC serdo distribuidos aos estados de forma
proporcional ao nimero de alunos matriculados em escolas puablicas de 1° e 2° graus com 150 alunos
no minimo e ao numero destas.
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de férias escolares (por alunos ou membros da comunidade) (Diretrizes,
1997, p.03, grifos nossos).

Podemos dizer que a abrangéncia do programa se da pelos pressupostos de que
todos devem estar conectados, materializados no discurso do programa no seguinte
tripé: qualidade do ensino, insercao de tecnologia e igualdade de acesso. Quando se diz
que o programa abrangera todas as unidades da federacgdo, entende-se que o programa
sera levado a todas as escolas. No entanto, ha etapas: a primeira com a abrangéncia de 6

mil escolas publicas, o que néo significa dizer que todos os alunos serdo beneficiados.

Orlandi (2008b) afirma que os efeitos da ideologia produzem a aparéncia da
unidade do sujeito e um falso efeito de transparéncia do sentido. “Estes efeitos, por sua
vez, funcionam como ‘evidentes’ que, na realidade, sdo produzidos pela ideologia™.
Mas é necessario levar em consideracdo dois pontos principais: “a) o processo de
constituicdo do sujeito; e b) a materialidade do sentido” (p.56). Essa constituicdo do
sujeito e da materialidade do sentido, a nosso ver, nos ajuda a compreender que 0s
discursos das TICs unificam os sujeitos pelo discurso da inclusdo digital, como uma
politica publica, porem, o falso efeito de transparéncia se da pelo discurso da qualidade

de ensino.

Ao afirmar que atenderd apenas 13,40% do universo de 44,8 mil escolas
publicas, da-se visibilidade ao tratamento desigual dos excluidos. Se levarmos em
consideracdo a quantidade de criancas e jovens fora da escola, seja por condigdes
sociais ou geogréficas, flagraremos a contradicdo pelo equivoco. A lingua é lugar de
falha e significa o silenciado. Dizer que apenas a universalizacdo de acesso as
tecnologias sera suficiente para garantir uma melhor qualidade de ensino e uma Escola
atrativa faz parte de um discurso falacioso quando se relaciona rendimento escolar com

as condicdes socioeconémicas.

De acordo com dados do professor Leonardo Mendes*?, se o Brasil ndo adotar
medidas de acesso/universalizacdo as novas tecnologias de informacéo e comunicagéo
em todas as escolas publicas, é possivel que o Pais perca um valor muito alto no PIB.
Essa perda “pode representar algo da ordem dos U$$ 100 bilhdes por ano de atraso”
(MENDES, 2008, apud DIAS, 2010, p. 50). Assim, esse é um argumento forte para que
o0 Estado ofereca a populacdo o acesso a rede mundial de computadores. Tanto € que,
no ano de 2007, o programa, por meio do Decreto 6.300, passa por reformulagéo e

13 Professor do departamento de comunicagdo da Faculdade de Engenharia Elétrica da Unicamp.
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novamente se destaca a importancia de “fomentar a melhoria do processo de ensino e
aprendizagem com o uso das tecnologias de informagdo e comunica¢do” (Decreto
Presidencial n°® 6300/2007, grifos nossos). Podemos dizer que a inclusdo digital e
melhoria da aprendizagem estdo diretamente ligados na discursividade do Estado.

O verbo fomentar tem origem na palavra “fomento” (do Latim fomentum), que
significa “aquecer”, estimular a criagdo de novas politicas para impulsionar o progresso

de algo, nesse caso, das novas tecnologias de informacao e comunicacao.

Nos discursos seguintes do Ministro da Educacéo, a Escola prepara o Pais para

o futuro, materializado pela insercéo das novas ferramentas tecnolégicas. Em entrevista

ao programa “Bom dia, Ministro” (2012), o Ministro Aloizio Mercadante comenta

sobre a importancia da distribuicdo de tablets aos professores das escolas publicas

brasileiras. E importante destacar que o programa acontece semanalmente e, sdo

realizadas entrevistas com ministros de Estado. O programa € produzido e coordenado

pela Secretaria de Comunicacdo Social da Presidéncia da Republica em parceria com a

EBC Servigos. Nessa entrevista, concedida no més de marco de 2012, o ministro
afirma:

A escola tem que preparar o Brasil para o futuro, e a escola tem que dar

direitos iguais. Entdo, essa geragdo tem que ter acesso as novas tecnologias

na sala de aula. Eu vou brigar por isso. N6s estamos, cada vez, articulando

mais com o Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo e com o Ministério

da Educacdo (ENTREVISTA com o Ministro da Educagdo no “Bom dia
Ministro” grifos n0ossos).

Compreendemos que os sentidos em circulagdo no discurso do ministro
reafirmam a Escola como responsavel pela transformacdo da sociedade por meio da
inclusdo digital, dando aos professores direitos iguais. O verbo ter (tem) no presente do
indicativo presentifica o comando do Estado que vé nas TICS a Escola do futuro. Assim,
perguntamo-nos: as TICs nas Escolas pulblicas sdo capazes de acabar com as
desigualdades? Ao mesmo tempo em que 0 ministro imputa a responsabilidade para a
instituicdo, apresenta-se como guerreiro: “vou brigar por isso”. Brigar ndo € garantir

direitos iguais, posto que ele esta na posicao de chefe de Estado.

Dando sequéncia a mesma entrevista, o Ministro volta a falar sobre a
distribuicdo de tablets para os professores da rede publica:
A escola tem que se preparar para o futuro, tem que ser a grande porta de

entrada, principalmente para as criancas pobres, porque elas sO terdo
chance de entrar no mundo da internet através da escola. E se elas entrarem
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nesse mundo, nés vamos descobrir talentos e profissionais competentes para o
futuro (Discurso do Ministro da Educacdo Aloizio Mercadante, grifos
N0SS0S).

De acordo com Oliveira e Paoli (apud PFEIFFER, 2010, p. 99), a “abertura ao
futuro vira pelo acesso as invengdes tecnoldgicas e ao consumo, independente de
regulagdes, contextos de sociabilidade, atores, culturas e populagdes”. Orlandi (2014, p.
143), ao analisar o slogan do governo de Dilma Rousseff: “Pais rico € pais sem
pobreza”, mostra que esse borddo poderia ser substituido por “Pais rico é pais
educado”. Desse modo, “O que é um pais educado? A autora destaca que o governo nao
sabe ou ndo procura saber, pois esta resposta da como consensual: todo mundo “‘sabe’ o
que ¢ um pais educado”. Assim, o que entra em jogo ¢

o efeito de sentido que ai se produz, por ilagdo, ¢ que ‘pais sem pobreza ¢ pais
educado’. O que nos leva a concluir que a educacéo erradica a pobreza. Ou, 0
gue se da, na ideologia consensual, a de a que nossa riqueza é a educagéo.
Posta em um enunciado repetido a exaustdo em paises em que a educacdo é
um bem de consumo caro: ‘A melhor heranga é um diploma’. Quem nao o

tem é segregado do ‘desenvolvimento social’, ou seja, fica fora da formagéo
social (ORLANDI, 2014, p. 144, grifos da autora).

A ideologia neoliberal, que perpetua na sociedade contemporanea, inscreve a
Escola no imaginéario do desejo de muitos e na necessidade de melhoria das condi¢des
sociais, uma vez que estar nela é estar inserido no “desenvolvimento social”, e quem
esta fora é segregado dessa condicdo social. O discurso “proporcionar um futuro melhor
para as crian¢as pobres” se sustenta nesta ideologia consensual de que a melhor saida
para deixar de ser pobre é a educacdo, isto é, a maior riqueza agora é fazer uso das TICs
na Escola. E essas sdo capazes de descobrir profissionais competentes. Novamente ndo
interessa saber, é preciso saber usar. Mas a grande questdo que fica silenciada, segundo
Orlandi (2014, p.145), é “como dar condicOes para educar, para ir a escola, para quem
ndo tem os meios necessarios?** Mais do que isso: sem a posse de bens sociais minimos,
j& se esta fora dos que contam nesta sociedade”. Em outras palavras, os excluidos

continuam sendo excluidos, porque se oferecem politicas iguais para sujeitos desiguais.

Essas discursividades, que envolvem a melhoria da qualidade de ensino,
universalizacdo das novas tecnologias no ambiente escolar e diminuicdo das diferencas
sociais aparecem mais uma vez nas Diretrizes do Prolnfo. Na formulagdo “possibilitara

criacdo de uma nova ecologia cognitiva nos ambientes escolares mediante incorporagao

14 De acordo com Orlandi, novamente se apresentam as solucdes reformistas: cotas pra x, pra 'y, sem que
se saiba muito bem qual € a prioridade: ser negro ou ser pobre? Ser negro é uma categoria social? Tem o
mesmo peso de ser indio, no Brasil? Reducdo do social a categorias psicossociais, ou antropolégicas, e
ndo politicas e sociais em sua estrutura e funcionamento e que se prestam ao jogo e ao equivoco.
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adequada das novas tecnologias da informacéao pelas escolas”, ou seja, a nova ecologia
da aprendizagem se faz pela incorporacdo adequada. Salientamos que incorporar nao
convoca nenhuma agdo a ndo ser a de se adaptar. Observamos, assim, que, ndo se
alteram as concepgdes de ensino e aprendizagem do conhecimento. Apenas séo
adaptadas as novas ferramentas. Analisemos outras formulaces.
E preciso diminuir a lacuna existente entre a cultura escolar e 0 mundo ao
seu redor, aproximar a escola da vida, expandindo-a em direcdo a
comunidade e tornando-a facilitadora das interagcbes entre os atores
humanos, hioldgicos e técnicos. Esse novo meio ecolégico é composto pelas
mentes humanas e as redes técnicas de armazenamento, transformacéo,
produgdo e transmissdo de informagdes. Para a criacdo dessa nova ecologia é
importante que o professor encare os elementos do contexto em que vive o
aluno e as incorpore no cotidiano da escola, criando, assim, um novo

ambiente semelhante a vida, ao que o aprendiz encontrarad nas atividades
sociais, nos Servicos e nas organizaces.

O desenvolvimento das estruturas mentais € influenciado pela cultura, pela
linguagem usada pela coletividade e pelas técnicas de produgdo,
armazenamento e transmissdo das representacdes da informacdo e do saber.
Por isto, as novas tecnologias da informacdo devem ser aproveitadas pela
educacdo para preparar o novo cidaddo, aquele que devera colaborar na
criagdo de um novo modelo de sociedade, em que 0s recursos tecnol6gicos
sejam utilizados como auxiliares no processo de evolugdo humana
(Diretrizes, 1997, p.03, grifos nossos).

Percebemos que, no discurso do governo, a instituicdo Escolar € responsavel
por proporcionar a melhoria da qualidade de vida de muitos jovens, a partir do acesso ao
conhecimento. Nesse sentido, diminuir a lacuna existente entre a cultura escolar e o
mundo ao seu redor, aproximar a escola da vida, torna-se tarefa das TICs e condi¢édo
para 0 sucesso de uma politica publica como o Proinfo. Ao defender que € preciso
diminuir o espaco entre a escola e a sociedade, acaba-se parafraseando outro discurso:
“aproximar a escola da vida”. Vejamos que a nova ecologia ¢ entrelacar mentes
humanas, as redes técnicas de armazenamento, transformacdo, producdo e
transformacdo de informacdes. Trata-se do discurso da cogni¢cdo que objetiva
desenvolver estruturas mentais mediadas pela cultura, linguagem e técnicas. Ou seja, € 0

discurso da enecatrénica: preparar rob6s humanos para serem 0s novos cidad&os.

Assim, a Escola é dado o papel de preparar o novo cidadéo, aquele que devera
colaborar na criagdo de um novo modelo de sociedade, em que 0S recursos
tecnoldgicos sejam utilizados como auxiliares no processo de evolugdo humana. Nessa
formulacdo, observamos deslizes de sentido ao se apresentar outra categoria: novo

cidadao, isto é, o cidaddo do século XXI imerso em um mundo tecnologizado, rapido,

53



mutavel e dinamico, auxiliando no processo de evolucdo humana. Para a Andlise de

Discurso, esses deslizamentos na linguagem se ddao como efeitos metaforicos.

Através de deslizamentos de sentidos, de préximo em proximo, sdo
totalmente distintos. No entanto, algo do mesmo esta nesse diferente; pelo
processo de producdo de sentidos, necessariamente sujeito ao deslize, ha
sempre um possivel “outro” mas que constitui o mesmo (ORLANDI, 1996,
p.81, grifo da autora).

A metafora esta nesse novo sujeito: cidadao robd. Desse modo, por meio desses
deslizamentos de sentidos, outros discursos se tornam possiveis, mas a discursividade,
que sustenta a politica de novos recursos tecnologicos como a inclusdo digital, constroi
um novo modelo de sujeito: mais dindmico, conectado, evoluido, exatamente como

proposto pela formacéo discursiva da evolugdo humana mediada pelas tecnologias.

Retomemos outro fragmento da entrevista:

[...] nés estamos distribuindo 60 mil portais digitais, para ter em tudo que é
sala, e vao chegar a 78 mil, todas as salas de aula do Ensino Médio v&o poder
ter acesso ao portal e cada portal vai com um tablet de dez polegadas, cada
professor vai ter um tablet de sete polegadas. A diferenca é sé o tamanho,
mas ele usa o que ele achar melhor. Ele preparou a aula dele, pesquisou, ele
pbe na memoria do portal digital, para ndo ter risco, na hora, da banda
larga ndo funcionar, mas ele trabalha, chega na sala de aula, ele apresenta a
aula dele. Entdo, ao invés de ele ficar escrevendo no quadro negro, ele vai
projetar um gréafico, vai projetar uma imagem. Ele vai dar uma aula de
biologia, ele coloca o esqueleto, o corpo humano, os érgdos, a imagem real ou
a imagem desenvolvida na internet. A aula fica muito mais criativa, fica mais
rica. Ele vai dar uma aula de geografia, ele ndo precisa colocar o mapa. Ele
entra no Google Maps e mostra qual é a regido que ele estd mostrando, ele
entra no mapa e mostra, ele mostra o desenho, ele mostra informagdes muito
mais sofisticadas. Entdo, a geracao nova, ela quer essas informagdes, ela esta
exposta a essas informacgdes. Ndo da para a gente ficar s6 com o quadro
negro do século XVII, século XVIII, para uma geracdo do século XXI. Entao,
a escola brasileira precisa se modernizar. [...] (Discurso do Ministro da
Educacdo Aloizio Mercadante, grifos nossos).

As relagdes de trabalho existentes no mundo moderno do século XXI tém
passado por grandes transformacdes desde a Revolucdo Industrial na Europa. A partir
dai, tornou-se necessario estabelecer uma nova formagéo social e uma educacdo capaz
de atender a esse novo contexto. A Escola, nesse aspecto, é uma ferramenta privilegiada
para que isso se torne possivel, pois, com as novas demandas sociais de mercado, exige-

se uma nova categoria de trabalhador: o tecnologicamente competente.

No discurso do governo aqui representado pelo Ministro da Educacao, podemos
observar os sentidos produzidos sobre a Escola do século XXI, que, segundo ele, “néo

da para a gente ficar s6 com o quadro negro do século XVII, século XVIII, para uma

54



geracao do século XXI. Entéo, a escola brasileira precisa se modernizar”. Como vimos,
a Escola é uma instituicio poderosa de articulacdo das relacbes entre poder,
conhecimento e tecnologias. Assim, 0 governo reconhece que a educacao esta atrasada,
antiga. Novas tecnologias tém sentidos outros de modernizagdo ao propor uma solugéo
que € a de levar para a sala de aula essas novas ferramentas: trocam-se 0s quadros de giz

pelos tablets educacionais.

Ha uma relacdo temporal entre passado, presente e futuro no discurso do
Ministro, pois, para ele, a metodologia de ensino do século XVII ja ndo mais € possivel
para o século XXI e, consequentemente, para 0s proximos anos que virdo. Desse modo,
por meio do uso do tablet, havera de fato a modernizagdo da educacdo e uma mudanca
bastante significativa na metodologia de ensino. Para o Ministro, se o professor
“preparou a aula dele, pesquisou, ele pde na memoria do portal digital, para ndo ter
risco, na hora, da banda larga ndo funcionar, mas ele trabalha, chega na sala de aula, ele
apresenta a aula dele. Entéo, ao invés de ele ficar escrevendo no quadro negro, ele vai

projetar um grdfico, vai projetar uma imagem .

A posicao discursiva na qual o Ministro da Educacdo se filia produz, como
efeito de sentidos, o sujeito-professor: aquele que, ao ter contato com o tablet, ja saberia
construir uma aula usando todas as funcBGes que essa ferramenta proporciona, ou ja
saberia usar todo o material disponivel no portal do professor!®, deixando para tras as
outras metodologias de ensino que funcionaram por anos na escola, tais como, o quadro

negro e o livro didatico.

No entanto, como se sabe, 0 problema nao esta apenas em substituir os modos
de ensinar, mas também naquilo que se ensina. Sentidos que se filiam a uma memoria
discursiva que coloca em evidéncia que o modo como se ensina estd pronto e disponivel
para todos, como se a politica de uso de novas tecnologias ndo dependesse de uma
construcdo de conhecimento, de preparo/qualificacdo. Desse modo, o uso do tablet,
como solucéo tecnoldgica para a melhoria da qualidade de ensino, apaga a espessura do

conhecimento e a das condi¢des de producao dos professores.

15 http://portaldoprofessor.mec.gov.br/index.html
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2.3 AS DISCURSIVIDADES SOBRE O SUJEITO-PROFESSOR NOS PROGRAMAS
DE INCLUSAO DIGITAL

Em meio a tantos discursos “inovadores” envolvendo a Escola, mais
especificamente das novas Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo — TICs, esta o
professor. O Estado tem investido em politicas publicas de universalizacdo do acesso as
novas tecnologias por meio de programas e projetos em que o papel do professor tem
sido o de “mediar” a aprendizagem dos alunos. Porém, conforme Esteve (1999, apud
ALONSO, 2008, p.758), “a situagdo dos professores diante das mudancas que ocorrem
na escola é comparavel a um grupo de atores que trajam vestimentas de determinado
tempo e que, sem nenhum aviso anterior, mudam-lhes os cenarios ¢ as falas”. Essa
metafora serve para mostrar como os professores tém se sentido em relacéo a esse novo

cenario tecnoldgico que tem cada vez mais tomado espaco na escola.

O professor, ao longo dos séculos, tem sido tomado em Vvarios discursos como
aquele que detém certo conhecimento e que esta no espaco escolar para transmiti-lo aos

alunos.

A posicdo-sujeito professor ha muito tempo tem sido concebida como aquele
que transmite o seu conhecimento para aqueles que ndo sabem, efeito de pré-construido
de que o professor é quem detém todo o conhecimento. Porém, no momento em que as
TICs chegam a escola, essa situacdo muda, pois o professor ndo é um nativo
tecnolégico®® e a maioria dos alunos dominam ou tém mais facilidade de lidar com as
tecnologias, uma vez que muitos deles ja tiveram contato com o mundo digital em
algum momento de sua vida, seja ele nas lan-houses, na casa de amigos ou na sua

prépria casa.

O acesso as novas tecnologias causa desconforto e inseguranca no professor,
pois tudo o que for apresentado em uma aula podera facilmente ser acessado pelo aluno
por meio da rede mundial de computadores e, posteriormente, confrontado, questionado
ao sujeito-professor. Apesar dessa facilidade de acesso que muitos alunos possuem, a

figura do professor ainda é essencial e indispensavel. Desse modo, a revisdo das formas

16 De acordo com Sarian (2012, p. 47), “‘nativo digital’ e “imigrante digital” sdo nomeagdes que n&o
fazem parte do referencial tedrico da Analise de Discurso, mas que, por circularem em outras areas do
conhecimento [...] sdo produtivas para se pensar nas diferentes relacdes estabelecidas entre os sujeitos e as
tecnologias”.
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de se ensinar e de se aprender € que deve ser feita. Na falta dela, cabe ao professor se

impor pelas avaliagdes como regulacéo e disciplina.

Para Furlan e Megid (2009),

na sala de aula, 0 que temos é a constituicdo de duas posi¢cdes-sujeito: o
sujeito professor e o sujeito aluno. Os individuos professor e alunos sdo
interpelados pelo discurso (que aqui podemos adjetivar como discurso
pedagégico) em sujeitos para que possam significar (FURLAN; MEGID,
2009, p. 12).

Em assim sendo, “o sujeito professor significa pela linguagem que se constitui

pelas condicdes de producdo, pelas formagdes imaginarias, pelo encontro da ideologia,

memoria e a historia” (FURLAN, MEGID, 2009, p. 12). Ou seja, pelas formagdes imaginarias

e pela ideologia, quem manda é o professor.

No caso das TICs, 0 sucesso dos programas esta intrinsecamente relacionado ao

processo de qualificacdo docente: dar ao professor condi¢des de lidar com as novas

tecnologias a partir da revisdo dos processos de ensino e de aprendizagem refletira ndo

s0 no professor, mas também no aluno.

Neste contexto, o programa aqui analisado tem por objetivo ndo somente levar

para a escola laboratorios de informatica, mas também a capacitacdo dos profissionais

que nela atuam:

O Programa Nacional de Informatica na Educagdo, ora proposto pelo MEC,
pretende iniciar o processo de universaliza¢do do uso de tecnologia de ponta
no sistema publico de ensino. A garantia de otimizagdo dos vultosos recursos
publicos nele investidos, reside, em primeiro lugar, na énfase dada a
capacitacdo de recursos humanos, que precede a instalacdo de equipamentos
e responde por 46% do custo total do programa. (Apresentacdo das Diretrizes
do Prolnfo, 1997, grifos nossos).

A capacitacdo de recursos humanos respondera por 46% de todo o orgcamento

financeiro do programa. Isso significa quase a metade de todo o investimento. Logo,

resta-nos compreender de que forma e em que epistemologia essa capacitacdo se dara:

O sucesso deste Programa depende fundamentalmente da capacitacédo dos
recursos humanos envolvidos com sua operacionalizacdo. Capacitar para o
trabalho com novas tecnologias de informatica e telecomunicacfes ndo
significa apenas preparar o individuo para um novo trabalho docente.
Significa, de fato, preparéa-lo para ingresso em uma nova cultura, apoiada em
tecnologia que suporta e integra processos de interacdo e comunicagao.

A capacitagdo de professores para o uso das novas tecnologias de
informacgdo e comunicacdo implica redimensionar o papel que o professor
devera desempenhar na formagéo do cidaddo do século XXI. E, de fato, um
desafio a pedagogia tradicional, porque significa introduzir mudangas no
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processo de ensino-aprendizagem e, ainda, nos modos de estruturacdo e
funcionamento da escola e de suas rela¢cbes com a comunidade (Diretrizes do
Prolnfo, 1997, p.07, grifos nossos).

Nota-se que o texto usa verbos que indicam apontamentos, porém, pouco
explicita a responsabilidade de seus executores. Dizer que 0 programa capacita ndo
significa preparar o individuo professor, e que isso tudo implica redimensionar e
desafiar a metodologia tradicional, ndo provoca uma ruptura no modus operandi de fazer
educacdo no Brasil. O Estado, ao fazer esses discursos responsabiliza o professor pelas
suas mudancas, mas ndo lhe da condicOes efetivas para tal. Nesse sentido, qualificar os
professores para trabalhar com essas tecnologias é fator preponderante para 0 sucesso

ndo s6 do programa, mas da educagdo como um todo.

Queremos chamar atencdo para 0 verbo “capacitar”, que ora ¢ empregado no
infinitivo, ora empregado como substantivo feminino. Assim, temos o deslizamento de
sentido da palavra “capacitar” para apto, treinado, habilitado, entre outros. Orlandi
(2014a) destaca que “a questdo de ‘capacitacdo’ tem tido presenca constante na midia,
na fala de empresérios e governantes. E um coringa que se tira do bolso para silenciar a
forca da reivindicagdo social” (p.147). Entdo, o que seria na memoria discursiva do
estado capacitar? Treinar? Ou habilitar professores para usar nas novas ferramentas

tecnoldgicas na sala de aula?

Ao nosso entender, as politicas de formacao continuada para professores ndo o0s
deslocam das velhas praticas, pois essa capacitacao que o governo oferece continua a ser
“um objeto na relagdo de trabalho. Agora bem treinado e, logo, mais produtivo”
(ORLANDI, 2014, p. 161); ideologicamente esse € um dos interesses do Estado
dominador, pois, com a capacitacdo e o treinamento, ele (sujeito-professor) é um eterno
repetidor, ndo ha apropriacdo de conhecimento, o professor continua a exercer um papel
mecanizado diante de seus alunos, que muitas vezes dominam as novas tecnologias com

mais desenvoltura que ele.

No Art. 3° e 4° do Decreto n° 6.300, vemos esse mesmo funcionamento

discursivo em relagdo a “capacitacdo” de professores. Vejamos.

Art. 3°

Il - promover, em parceria com os Estados, Distrito Federal e Municipios,
programa de capacitacdo para 0s agentes educacionais envolvidos e de
conexao dos ambientes tecnolégicos a rede mundial de computadores;

Art. 4°
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Il - viabilizar e incentivar a capacitacdo de professores e outros agentes
educacionais para utilizacdo pedagdgica das tecnologias da informacédo e
comunicagdo (Decreto n° 6.300, 12 de dezembro de 2007, grifos nosso).

Orlandi (2014a), ao discorrer sobre o papel professor x aluno na escola, volta a
afirmar que apenas capacitar os professores ndo € suficiente para preencher lacunas téo
grandes quanto as que a educacdo tem tido ao longo de muitos séculos.

Educar ndo é capacitar, nem treinar, nem informar, mas dar condi¢Bes para
que, em seu modo de individuacgdo, pelo Estado, o sujeito tenha a formagéo
(conhecimento/saber) necessaria para poder constituir-se em uma posicdo

sujeito que possa discernir, e reconhecer, os efeitos de sua pratica na
formacéo social de que faz parte (ORLANDI, 2014a, p.167).

Usar apenas o discurso da capacitagdo para preparar os professores para lidar
com as novas ferramentas tecnoldgicas disponibilizadas nas escolas publicas ndo garante
a esses profissionais conhecimento/saber, pois, nessa “sociedade do conhecimento, do
saber, sociedade da escrita como icone do desenvolvimento e da diviséo, a existéncia da
Escola ndo so significa no seu interior, mas a formacgdo social em sua natureza e
estrutura, ou seja, afeta também quem esta fora dela, da Escola” (ORLANDI, 2014
p.144).

Em outras palavras, a sociedade em geral é afetada pelos conhecimentos e
saberes que permeiam na Escola e a formacdo social que acontece nos muros dessa

instituicdo perpassa pelo professor.

Em uma coletiva de imprensa no ano de 20127, o Ministro da Educacéo,

Aloizio Mercadante, discursa sobre a transformacdo do mundo analégico pelo digital e a

distancia entre professores e alunos em relacdo a tecnologia. Em outra entrevista no

mesmo ano, concedida ao programa “Bom dia Ministro”, Mercadante discursiviza sobre

0s avancos tecnoldgicos que a escola e, principalmente, o professor devem alcancar,
convocando este ultimo a aprender. VVejamos

[...] A evolucdo que estd acontecendo hoje é (ela) muito mais intensa,ela é

muito mais réapida, e a escola tm que acompanhar esse processo. O arranjo

social da escola é uma instituicdo de pelo menos do século XVIII, o quadro

negro também. Os nossos professores sdo todos do século XX, mas a

juventude que vem ai, vem digital, os professores sdo do século XX e a

juventude é do século XXI, ela é digitalizada, vem com essa demanda
crescente [...] (111).

17 Audio disponivel em: <www.redecomunicadores.mec.gov.br>. Acesso em 12 de jan. de 2014.
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[...] n6s vamos dar curso para os professores se especializarem até o final do
ano, para eles dominarem essa tecnologia. [...] O quadro negro é do século
XVIII, é de 1763. Os professores, nés, somos do Século XX. Nés ja somos
todos analdgicos. A nova geracao é do século XXI, eles sdo digitais, eles sdo
do mundo da internet, eles dominam isso com muita facilidade — 0s nossos
filhos, os nossos netos —, com muito mais velocidade do que nds
conseguimos. N6s somos emigrantes digitais, eles sdo nativos digitais. Entéo,
o professor tem que se modernizar, a escola tem que se modernizar [...]
(Discurso do Ministro da Educacéo Aloizio Mercadante, grifos nossos).

Ao impor que a escola deva se modernizar, 0 Ministro faz o discurso da
inovacdo, pois inovar desliza para sentidos outros de qualidade, modernidade,
atualidade. Assim, devemos modernizar o qué? Apenas a estrutura fisica das escolas,
com salas de informaticas? Professores com instrumentos tecnoldgicos em suas maos?
Ou devemos mudar os processos de qualificacdo com énfase na revisdo dos processos de

ensinar e aprender para adquirir conhecimento?

Diante dessas questfes, pela memoria discursiva na qual nos filiamos,
concebemos o professor como sujeito que independe do recurso utilizado na sala de
aula, seja ele, o giz, o papel, o computador de mesa (desktop), o tablet, o quadro negro
ou a lousa digital. O que o constitui e o significa € o deslocamento que o sujeito-
professor produz em relacdo as formas de ensinar e aprender. Formar significa preparar
o sujeito “que sabe discernir e reconhecer o contetido e o efeito de sua acao interventiva
nas formas sociais. Capaz de pensar por si mesmo, tocando o real, no tenso confronto

com o imaginario que o determina” (ORLANDI, 2014a, p.181).

Quando o Ministro da Educacdo afirma que a nova geracgdo € do século XXI,
eles sdo digitais, eles sdo do mundo da internet, eles dominam isso com muita
facilidade, é tratar os desiguais igualmente, pois ndo podemos esquecer de que nem
todos os jovens dominam as ferramentas tecnoldgicas, tais como computadores, internet,
smartphones, tablets, porque a excluséo digital e as desigualdades socioeconémicas
ainda predominam em de muitas regides do Pais. Entretanto, de modo geral, os que
nasceram nessa era informatizada tendem a dominar essas ferramentas com muita

facilidade.

De acordo com Dias (2008, p.36), “a representagao da Net para aqueles que a
viram nascer nao é a mesma representacao para aqueles que nasceram com ela. Porque a
memoria que a constitui para uns e outros, ¢ diferente”. Assim, as tecnologias
funcionam para cada sujeito de uma forma diferente, pois faz rememorar a

discursividade do “nativo digital” e do “imigrante digital”. O primeiro diz respeito
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aqueles que ja nasceram na era digital, imersos na era dos bits, e dominam a linguagem
da internet, pois “falam” com naturalidade e sem “sotaque” 0 idioma digital destes
recursos eletrénicos, como se fosse a sua prdpria lingua materna”. O segundo sdo
aqueles que se adaptaram ou ndo a esse mundo cibernético, os chamados imigrantes
digitais “ndo tendo nascido na era digital ainda precisam de ler manuais de instrugdes
para saber como funciona um MP3 ou uma nova consola. Esses imigrantes vao sempre

carregar (ainda que leve) um ‘sotaque’ analogico™?8,

Buscando compreender um pouco melhor a diferenca entre os nativos digitais e
os imigrantes digitais, bem como lancar um olhar para as desigualdades digitais em
nosso Pais, tomamos como base empirica para analise os microdados do levantamento
da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios — PNAD 2011, acerca do acesso a
internet e a posse de telefones moveis para uso pessoal.

Os resultados da pesquisa mostram que, em 2011, 77,7 milhGes de pessoas de
10 anos ou mais de idade acessaram a Internet no periodo de referéncia nos
Gltimos trés meses. Este contingente equivalia a 46,5% do total da populacéo
de 10 anos ou mais de idade. Em 2009, o ndmero de internautas foi estimado
em 67,7 milhGes, representando 41,6% da populagdo-alvo. Nos anos de 2008
e 2005, estes totais foram estimados em 55,7 milhes (ou 34,7% da

populagdo-alvo) e 31,9 milhGes (ou 20,9% da populacdo-alvo),
respectivamente (IBGE, 2011. s/p, grifos nossos).

Os resultados finais do levantamento podem contribuir para que as informacoes
acerca do uso das tecnologias de informacdo e comunicacdo pelos brasileiros sejam
difundidas. Assim, os resultados apontaram também que varidveis como renda familiar,
nivel de escolarizacdo, faixa etaria, regido do pais configuram-se como indicadores
determinantes no acesso a rede de internet e também a posse de telefones mdveis de uso
pessoal. Do levantamento feito pelo IBGE, selecionamos dados que julgamos relevantes

para mostrarmos 0s grupos etarios que mais acessam a rede internet.

BInformagGes disponiveis em: <http://www.maiseducativa.com/2013/12/06/nativos-digitais-eles-andam-
ai/>. Acesso em: 16 ago. 2014.
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Grafico 4 - Percentual de pessoas que utilizaram a Internet, no pericdo de
referéncia dos altimos trés meses, na populacio de 10 anos ou mais de
idade, segundo os grupos de idade - Brasil - 2005/2011
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Figura 1. Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios 2005/2011 (Percentual de pessoas que utilizaram
a internet). Fonte: IBGE

Pela leitura analitica da Figura 1, somos instados a interpreta-la, afetados pelo
verbal e ndo verbal. De acordo com Orlandi (20073, p. 35), “a imagem se constitui como
texto e o sobredetermina, possuindo um discurso implicito a ser dito, a ser interpretado.
E mais, ndo podemos falar em sobredeterminacgdo, uma vez que ambas se constituem
num mesmo processo”’. Portanto, as informacgdes dessa materialidade cristalizam
aspectos identitarios pertinentes ao percentual de pessoas que utilizam a internet no
Brasil entre os anos 2005/2011.

Nos dados a partir da variavel faixa etaria, o que verificamos é uma utilizacdo
concentrada da populacgdo, ou seja, a faixa etaria mais jovem, em especial, 0 grupo de 15
a 17 anos conta com 33,7% (2005), 62,7% (2008) e 74,1% (2011) de utilizagao, versus
18,6% (2005), 27,2% (2008) e 41,3% (2011) da populacéo entre 40 a 44 anos. Os jovens
entre 15 a 17 sdo exatamente aqueles que estdo em idade escolar e que na maioria das
vezes frequentam escolas publicas que possuem professores com idade entre 40 a 44
anos. Nesse sentido, ha uma disparidade referente ao acesso desses dois grupos aos
recursos oferecidos pela era digital, pois, se por sua vez, o nimero de jovens que
acessam a rede mundial de computadores no ano de 2011 é de 74,1%, o numero de

adultos fica muito aquém com apenas 41,3%.

O sujeito-professor, nas materialidades discursivas analisadas neste capitulo,
ora € visto como sujeito capaz de romper com a Escola tradicional centrada por muito

tempo apenas no Livro Didatico, e também capaz de formar o cidaddo do século XXI,
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ora esse sujeito é marginalizado, incapaz de contribuir para a construcdo da nova
sociedade, contrapondo o novo e o velho, o tradicional e o inovador. O professor, por
meio do funcionamento de formagdes imaginarias, s6 ¢ “bom” profissional se aprender a
usar a tecnologia e usa-la para transformar sua pratica. A profissdo passa a ser exercida

com as novas tecnologias e ndo apesar delas.

2.4 O SUJEITO-ALUNO NA ERA DIGITAL: FORMACAO DO SUJEITO PARA O
MERCADO DE TRABALHO

As principais correntes que permeiam as diretrizes do Programa Nacional de
Tecnologia Educacional estdo voltadas para a Escola, para o sujeito-Professor e para o
sujeito-Aluno. Esse altimo é o consumidor final dessa politica publica de inser¢do das
novas TICs na educacdo. Na sociedade funciona o pré-construido de que o ensino esta
ruim e que os professores devem sempre se qualificar para mudar essa realidade. Ja os
alunos ndo se sentem mais atraidos pelos velhos métodos de ensino-aprendizagem e, por
isso, ndo se interessam pela Escola. Para a andlise de Discurso, o pré-construido
funciona na memoria do dizer, ou seja,

é aquilo que se fala antes, eu outro lugar e independentemente; uma
exterioridade de linguagem historicamente determinada: uma exterioridade
discursiva, um saber discursivo que torna possivel todo dizer e que retorna

sob a forma do pré-construido, o ja dito que estd na base do dizivel,
sustentando cada tomada da palavra (ORLANDI, 2005. p.31).

A memodria do dizer, que esta arraigada no discurso das politicas publicas em
geral, estabelece uma relacdo direta entre a melhoria do ensino, qualificacdo do
professor e o desenvolvimento do aluno na sala de aula. Assim, essa problematica nos
dizeres do Estado pode ser resolvida com a informatizacdo das escolas pablicas, isto &,
com a inclusdo digital de milhares de criancas e jovens. Nesse sentido, além de inserir 0s
alunos na era digital, o Estado reforca a sociedade capitalista, ou seja, € na Escola que o
sujeito deve adquirir as habilidades necessarias para as exigéncias do mercado de
trabalho. E nessa diregio que a politica se insere: “Contribuir para a preparagdo dos
jovens e adultos para o mercado de trabalho por meio do uso das tecnologias de
informacao e comunicagdo” (BRASIL, Decreto n® 6.300/2007).
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Nesse discurso, materializa-se a Escola enquanto locus de preparacdo dos
jovens e adultos para o mercado de trabalho, inscreve-a na logica neoliberal, na qual a

educacdo deixa de ser de dominio publico e passa a ser de dominio do mercado.

Em nosso entendimento, melhorar a qualidade dos servicos educacionais por
meio do uso das tecnologias de informacédo e comunicagéo, sustenta-se no discurso da
suposta igualdade que comeca desde os bancos escolares e vai até uma insercdo
profissional, pois disponibilizar o acesso a alunos de diferentes realidades sociais ja
asseguraria um lugar na cadeia produtiva da sociedade, acabando de vez com a pobreza.
Ou seja, ndo existiriam mais as desigualdades econdmicas, uma vez que todos 0S
cidaddos estdo incluidos, tém acesso & rede mundial de computadores, tém

oportunidades iguais de qualificacdo as dos demais.

Essa préatica discursiva na qual as politicas dessa natureza se inscrevem &
marcada pela constante referéncia a tecnologia como maquina propulsora para a
insercdo dos alunos no mundo do trabalho, isto €, propor 0 acesso aos mais necessitados
igualaria ou diminuiria “o fosso entre os pobres e muito pobres” (ORLANDI, 2010, p.

48). Ainda segundo a autora,

diminuir esse fosso significa apenas trazer o sujeito da situacdo da pobreza
absoluta para uma situacdo de sujeito assistido. Isso ndo significa inclui-lo,
muito menos qualifica-lo para as habilidades e competéncias que 0 novo
cenario social exige, isso significa apenas dar a esse sujeito uma competéncia
bésica, de modo que ele se sinta apto a fazer parte de uma sociedade em
construgdo, cujo fundamento é o da concorréncia (ORLANDI, 2014, 48).

De acordo com a Sociedade da Informacdo no Brasil — Livro Verde (2000),

A nova economia revoluciona as estruturas produtivas, e o mercado de
trabalho se transforma radicalmente. Os empregos e atividades tradicionais
sdo transformados, substituidos e até eliminados. Para o Brasil, o desafio é
tirar partido do avanco tecnolégico para gerar mais e melhores alternativas de
trabalho, que possam chegar & populacdo de baixa renda e as minorias
marginalizadas, bem como contribuir para fixar no Pais os profissionais com
maior qualificacdo. E essencial, portanto, ampliar a empregabilidade dos
trabalhadores, por meio de aprendizado continuado e do desenvolvimento de
novas habilidades e competéncias, sobretudo quanto ao conhecimento das
tecnologias de informacdo e comunicacdo. Isso vale tanto para as geracoes
gue ingressam no mercado de trabalho, quanto para os que ndo adquiriram
esses conhecimentos e precisam reciclar as habilidades profissionais. A méo
de obra qualificada, capaz de atender as exigéncias do novo paradigma
técnico-econdbmico, é, assim, fundamental para assegurar ganhos de
produtividade as empresas brasileiras e melhorias da sua competitividade,
permitindo-lhes ampliar a oferta de empregos e trabalho dignos e
adequadamente remunerados (SIB — Livro Verde, 2000, p.07, grifos nossos).
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Com a globalizacdo, o mercado torna-se cada vez mais competitivo e a
concorréncia € um dos fatores determinantes para que 0s jovens, que estdo se inserindo
nesse mundo tecnoldgico, busquem a qualificacdo necessaria para um melhor
engajamento profissional. Nesse sentido, como afirma Dias (2010, p. 62), “nessa
estrutura empresarial da concorréncia, da competitividade que o Estado ‘(in)(en)forma’
0 sujeito [...] a exclusdo do mercado de trabalho é um dos fatores que mais contribuem
para o sentimento de ‘inutilidade social’. Com isso, as politicas de inclusdo digital na
escola vao trabalhar mostrando ao sujeito ‘que o uso do computador € a Gnica chance de

insergdo/reinser¢dao’” (DIAS, 2010, p. 62) no mercado de trabalho.

Nesse sentido, o Estado propfe que a escola deve propiciar uma educagdo

voltada para o desenvolvimento cientifico e tecnologico, pois

A capacidade de gestdo e de processamento de informacfes na sociedade
atual caracteriza a competicdo entre as diferentes realidades produtivas,
requerendo dos individuos intuicdo, criatividade, agilidade de raciocinio
associada ao manejo da tecnologia e maior conhecimento técnico. A
moderna educacdo, por isto, deve ser dirigida para o progresso e a
expansdo do conhecimento e, a fim de permitir emancipacéo individual e
coletiva, adequadamente articulada com a ciéncia e a tecnologia (Diretriz,
1997, p.03, grifos nossos).

A ciéncia e a tecnologia, nessa sequéncia discursiva, estdo diretamente
relacionadas a educacdo. Desse modo, ndo ha como conceber o aluno fora desse
engajamento social, sentidos inscritos na memoria discursiva de que ele vai a Escola
para ter um bom futuro profissional. Para tanto, precisa-se estar inserido na
discursividade do novo, nesse caso do tecnoldgico. O sujeito, entdo, precisa intuicdo,
criatividade, agilidade de raciocinio. Assim, materializa-se, nesse recorte, a projecado
imaginaria de aluno tido como “ideal” funcionando nessa politica publica, isto &, temos
um sujeito individuado pela politica de estado e assujeitado as normas que este impde.
Ou seja, a sociedade que vivemos, ¢ uma “sociedade de controle” (DIAS, 2010, p. 62)
que visa ao progresso € a expansdo com vistas em uma “possivel renda futura, renda

essa que ¢ a do salario” (FOUCAULT, 2008, p. 308).

Novamente os discursos da competitividade se materializam como pré-
construido nas diretrizes, pois a competicdo gera produtividade, busca de conhecimento
e qualificagao profissional. Segundo Dias (2010, p. 67), “a competitividade aparece
como um atributo do cidaddo almejado pelo Brasil [...] Para tanto, o investimento em

Ciéncia e Tecnologia, transformados em inovagdo, sindbnimo das sociedades bem
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sucedidas”. Assim, tanto o Prolnfo quanto o programa de Educagdo Digital sdo

concebidos pela ideologia da competitividade e pela busca por inovagédo
Os alunos também véo ter os seus computadores. Ja tem o Prolnfo, ja tem os
computadores, 14, em uma sala de informatica, mas n6s queremos cada um
com o seu. Para poder chegar 14, nds temos que dar passos pedagdgicos
seguros, porque 0 que a gente ja verificou é que quando vocé comeca o
professor e 0 aluno ao mesmo tempo, o aluno atropela o professor, porque o
aluno, ele é digital, ele sabe nadar nesse mar e o professor é analégico. [...]
Nos estamos fazendo, hoje, uma experiéncia com 150 mil alunos, cinco
municipios em cada estado, e estamos analisando com 27 equipes de pesquisa
para ver o que aconteceu: onde avangou, onde avangou bem, quais sdo as
dificuldades, o que vai ser corrigido. E, a partir dai, n6s vamos estabelecer,
entdo, uma meta mais ambiciosa, para ir para 0 Ensino Fundamental e depois

para todos os alunos da rede publica (Entrevista com ministro da Educacéo no
“Bom dia Ministro™).

De acordo com Pécheux (1990a, p. 77), “um discurso é sempre pronunciado a
partir de condicGes de producdo dadas”. Assim, o sujeito-aluno se significa no mundo
digital, pois este ja nasceu nessa era. Desse modo, o discurso subestima o professor por
estar na légico do analdgico. No entanto, esse discurso, que vemos circular sobre a falta
de preparo dos professores que ndo sabem lidar com as novas tecnologias, ndo pode ser

generalizado, pois

toma-los assim é significa-los como aqueles que ndo sabem, ou que ndo
sabem o suficiente, os conhecimentos préprios da(s) disciplina(s) que
ministram, como também aqueles provenientes da informatica, uma vez que
sdo significados como aqueles que precisam ser capacitados, precisam
aprender, precisam se colocar na condicéo aberta a uma incessante formagéo,
a fim de que um dia fiquem — prontos para atuarem de forma satisfatdria — o
investimento no professor da escola pablica, por meio de vérios programas de
formacdo continuada, tem ai sua ancoragem (SARIAN, 2012, p. 46).

No discurso do Ministro da Educacdo, assim como nos outros discursos, o
sujeito-professor ideologicamente, é tido como aquele que esta sempre em falta, isto €,
falta conhecimento, por isso precisa estar em constante processo de formacao, pois, do

contréario, € ele quem fracassara a politica de inclusdo.

Procuramos mostrar neste percurso pelos discursos das diretrizes do Programa
Nacional de Tecnologia Educacional e Programa Educacdo Digital, que essas politicas
publicas de inclusdo digital estdo funcionando pela ideologia capitalista e neoliberal de
Estado, perpassando, assim, pelas instituicOes escolares, pelos professores e alunos.
Dessa forma, o funcionamento do jogo politico econdmico nos mostrou que as politicas
de inclusdo de tecnologias nas escolas trabalham com a ilusdo de igualdade entre

sujeitos, quer seja pela inclusdo digital quer seja pela incluséo social.
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Nesse jogo de sentidos, somos levados a direcionar nosso olhar para as
politicas de lingua que estdo em circulacdo nas escolas publicas. Desse modo,
langaremos uma analise discursiva sobre os instrumentais linguisticos que estdo
presentes na Escola, em especial, trabalharemos com as praticas de lingua propostas
nestes documentos, tais como, Orientacbes Curriculares de Mato Grosso, Livro
Didatico de Lingua Portuguesa, Prova de Linguagens Cddigos e suas Tecnologias do
Enem, juntamente com discursividade de professores de Lingua Portuguesa da rede
estadual de ensino da cidade de Céceres, sempre na observancia dos efeitos de sentido
que as politicas de inclusao digital produziram nesses instrumentos e como afetaram as

praticas linguisticas.
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CAPITULO Il

POLITICAS LINGUISTICAS E INCLUSAO DIGITAL:
A LINGUA(GEM) EM FUNCIONAMENTO

N&o ha possibilidade de se ter lingua que ndo esteja ja afetada desde sempre
pelo politico. Uma lingua é um corpo simbélico-politico que faz parte das
relagdes entre sujeitos na sua vida social e histérica. Assim, quando
pensamos em politica de linguas ja pensamos de imediato nas formas sociais
sendo significadas por e para sujeitos histéricos e simbdlicos, em suas formas
de existéncia, de experiéncia, no espaco politico de seus sentidos (ORLANDI,
2007a, p.08).

Ao nos propor a refletir sobre a inser¢do das novas tecnologias na Escola,
buscamos compreender em que condi¢des de producdo sdo produzidas as praticas
linguisticas escolares, analisando os discursos sobre as novas tecnologias nas politicas

linguisticas educacionais, tanto em ambito estadual, quanto nacional.

Para tanto, o corpus/materiais deste capitulo serd composto pelas Orientaces
Curriculares do Estado de Mato Grosso (OCs), juntamente com entrevistas de
professores, € importante destacar que todos os entrevistados foram informados sobre o
teor da pesquisa, e concordaram com as exigéncias do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, previsto pelo Comité de Etica em Pesquisa da UNEMAT. Para essa
reflexdo, entrevistamos dois professores que ministram a disciplina de Lingua
Portuguesa em uma Escola publica de Ensino Médio da cidade de Caceres. Durante a
entrevista, foram abordadas perguntas, previamente, elaboradas e aprovados pelo
Comité de Etica em Pesquisa da UNEMAT. Destacamos Houve uma grande dificuldade
para a realizacdo da pesquisa/entrevista, pois uma grande quantidade dos professores de
Lingua Portuguesa disponivel na unidade Escolar se demonstrou um pouco incomodada
ao participar da pesquisa por saber que o trabalho seria publicado em forma de
dissertacdo, mesmo sabendo que suas identidades permaneceriam andnimas. Dessa
forma, apenas trés professores se deixaram entrevistar. As entrevistas foram realizadas

na unidade escolar fora do horario de sala de aula.

Trabalharemos também com prova de Linguagens Codigos e suas Tecnologias e
proposta de redagdo do Enem e, por fim, Livros Didaticos de Lingua Portuguesa. Para
tanto, faremos recortes nesses arquivos, que constituem nosso corpus, a fim de
compreendermos 0 modo como essas politicas de insercdo das novas tecnologias digitais

estdo funcionando nas aulas de Lingua Portuguesa.
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A partir desses arquivos, serd possivel estabelecer uma relacdo como o ensino
de Lingua Portuguesa e as tecnologias sdo/estdo significadas pela Escola e pelos
professores. Desse modo, faremos recortes nessas materialidades que nos levardo a
responder nossos questionamentos. Assim, entendemos “recorte” de acordo com
Orlandi, no artigo “Segmentar ou recortar” (1984),

as razoes por que a Analise de Discurso trabalha com a nogéo de ‘recortar’,
em vez de ‘segmentar’, como faz a Linguistica. Uma unidade discursiva
representa fragmentos correlacionados de linguagem e situagdo. Por isso o
recorte € uma unidade discursiva, ou seja, € um fragmento da situacéo
discursiva. Assim, o recorte se diferencia do segmento que é, apenas, uma
unidade da frase, do sintagma etc. Na segmentacéo, tem-se em vista a relacdo
entre unidades dispostas linearmente. A hierarquizacdo dos niveis de anlise é
feita mecanicamente. J& nos recortes ndo ocorre dessa forma, visto que nao

existe uma passagem automatica entre as unidades e o todo que elas
constituem (ORLANDI, 1984 apud RIBEIRO, p.171).

O estudo sobre as politicas de lingua e as tecnologias no espago escolar,
especialmente nas aulas de Lingua Portuguesa, envolve processos de linguagem que nao
sdo neutros, pois sdo historicamente determinados e neles se inscrevem relacGes
politicas e ideoldgicas. Diante disso, compreendemos que a linguagem ndo é
transparente e ndo é neutra. Orlandi (1998), em sua reflexdo produtiva a partir de

Pécheux (1982) e Courtine (1986), ensina-nos que
A Andlise de Discurso trabalha a textualizacdo do politico (J.J.Courtine,
1986) sendo que a apreensdo dessa textualizacdo vem de uma andlise dos
gestos de interpretacdo inscritos na materialidade do texto. Na medida em que
0 politico é constitutivo, a compreensdo, a prépria leitura, em Analise de
Discurso, ¢ politica. Em outras palavras, ‘a analise de discurso se confronta

com a necessidade de abrir conjuntamente a problematica do simbélico e do
politico’ (ORLANDI, 1998 apud, Pfeiffer, 2013. p. 233).

Estar na lingua ¢ ser afetado pelo simbolico. Assim, “como pensar relacfes de
forca, relacbes de poder sem a ideologia e a constituicdo dos sujeitos e dos sentidos pela
ideologia? Tampouco podemos pensar a sociedade apartada da linguagem, na
perspectiva discursiva” (ORLANDI 2014, p.151). O funcionamento da ideologia, para
Pécheux (1988, p.162), se da “em geral, como interpelacdo dos individuos em sujeitos se
realiza através do complexo das formagdes ideoldgicas e fornece a cada sujeito sua
realidade, enquanto sistema de evidéncias e das significacOes percebidas — aceitas —

experimentadas”.

Nessa perspectiva, entendemos a politica linguistica conforme nos orientam 0s

trabalhos desenvolvidos no Brasil no campo da Historia das Ideias Linguisticas (HIL),
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uma vez que “o politico ¢ indissociavel do funcionamento das linguas — e de que nédo ha,
portanto, praticas linguistica cuja natureza nao seja politica” (DINIZ, 2013, p.55). Desse
modo, retomamos nossa epigrafe, quando Orlandi (2007a), propde pensar a politica
linguistica, dando-lhe o sentido de politico necessario:

Né&o ha possibilidade de se ter lingua que ndo esteja ja afetada desde sempre
pelo politico. Uma lingua é um corpo simbdlico-politico que faz parte das
relagdes entre sujeitos na sua vida social e histérica. Assim, quando pensamos
em politica de linguas ja pensamos de imediato nas formas sociais sendo
significadas por e para sujeitos histéricos e simbolicos, em suas formas de
existéncia, de experiéncia, no espaco politico de seus sentidos (ORLANDI,
20074, p.08).

Como vimos, o politico € constitutivo das relacdes entre linguas, dai nosso interesse
em analisar as politicas linguisticas para compreender as condi¢cdes de producdo que
estdo em circulacdo nessas materialidades institucionalizadas no discurso do Estado. Ou
seja, 0s documentos/materialidades em analise sdo elaborados pelo Estado para
direcionar e orientar a pratica pedagdgica. Os recortes nos levardo a entender os efeitos
de sentido que as préaticas de Lingua Portuguesa, mediada pelas novas Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo — TICs, produzem. Desse modo, serd possivel responder a
algumas de nossas perguntas: As novas tecnologias produziram deslocamentos na
discursividade das OCs da area de linguagens? Como as novas tecnologias afetaram a
Producdo de Texto propostas pelo Livro Didatico? Como as novas tecnologias tém sido
abordadas na area de Linguagens Cédigos e suas Tecnologias da prova do Enem? Como

como os professores se apropriam desses referenciais nas aulas de lingua portuguesa?

3.1 PRATICAS DE ESCRITA E AS NOVAS TECNOLOGIAS: UM OLHAR SOBRE
AS OCS DE MATO GROSSO

As OrientacGes Curriculares de Mato Grosso foram criadas com o objetivo de
orientar as ac¢les educacionais das escolas publicas do Estado de Mato Grosso. Dessa
forma, é um documento que pretende orientar a educacdo béasica desde o ensino

fundamental ao médio.

As OCs se estruturam por areas de trabalho, e ndo por disciplinas. Nesse
sentido, interessa-nos analisar apenas a area das Linguagens, com énfase nos discursos

sobre a incluséo digital:
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Na area de Linguagens, as disciplinas compartilham objetos de estudo e
processos que podem, articuladamente, convergir para a aquisi¢do e o desen-
volvimento da compreensao e do uso particular das linguagens especificas das
praticas discursivas de cada disciplina para desenvolver a capacidade de
produzir e interagir nas e pelas diferentes linguagens (Mato Grosso,
Linguagens, 2010, p. 07, grifos do autor).

Essa nova proposta da area de linguagem divide seu lugar com a Lingua
Estrangeira, Literatura, Arte, Educacgdo Fisica e as Novas Tecnologias de linguagem. Em
outras palavras, articula-se com as diversas disciplinas. Assim sendo, a linguagem na
escola se inscreve no ambito de uma politica que envolve “Linguagens, Codigos ¢ suas

Tecnologias”.

A area de Lingua Portuguesa, com a universalizacdo das novas tecnologias no
espago escolar, e com a nova denominagdo “Linguagens, Codigos e suas Tecnologias”,
vive um momento de muita tensdo. O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), por
exemplo, tem cobrado mais que aspectos gramaticais em suas provas, pois, com esse
modelo de avaliacdo, o sujeito-aluno é assujeitado pelo Estado e pela lingua Esse
assujeitamento, segundo Haroche (1992), elucida essa ilusdo de liberdade e de
subordinagdo do sujeito: a pessoa é determinada, mas ndo prescinde da ilusdo de ser
livre, mesmo quando, passivamente, submete-se ao assujeitamento. Temos, entdo, ao

mesmo tempo, um sujeito livre e submisso, as regras do Estado.

Temos, com esse lugar de avaliacdo, um lugar de autorizacdo do sujeito na
escola, um novo espaco de significacdo do sujeito-aluno pelas metaforas do hipertexto.
O hipertexto aqui tomado, segundo as consideracfes de Pierre Lévy (1996), como um
texto estruturado em rede. “O hipertexto seria constituido de noés (os elementos de
informacdo, paragrafos, paginas, imagens, sequéncias musicais etc) e de ligacdo entre
esses nods (referéncias, notas, indicadores, ‘botdes’ que efetuam a passagem de um no6 a
outro)” (LEVY, 1996, p. 44). Assim sendo, o computador e a producio de texto a partir
da linguagem da informatica o coloca diante das novas possibilidades de comunicagéo,

de aprendizado e troca de experiéncias.

Para darmos visibilidade ao modo de como a escrita € pensada nas OCs,
entrelacando Linguagens, Cddigos e Tecnologias, bem como compreender os efeitos de
sentido que a apropriacdo desse instrumento produz na relagdo com o ensino de lingua
portuguesa no espaco virtual, trazemos os recortes das OCs e de entrevistas com

professores de lingua portuguesa.
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Vejamos o primeiro recorte das OCs:

Ressaltemos o papel das novas tecnologias, principalmente a informatica. A
escola ainda se fundamenta na ldgica de pensamento da escrita com papel e
lapis, em que o conhecimento estd posto em carater eterno e verdadeiro.
Com a informética surge o hipertexto, a interatividade que estrutura novas
formas de pensamento e de linguagem. 1sso ndo significa que as formas de
pensamento e linguagem até agora utilizadas deixem de existir. Ao contrario,
elas continuam presentes com intensidade varidvel em cada momento e lugar.
Nado se trata de substituicdo de tecnologias ou acréscimo de uma nova
tecnologia. Trata-se de levar em conta as mudancas provocadas pela
informatica na sociedade, na cultura, na linguagem, nas formas de pensar e
construir conhecimento. E preciso que a escola entenda essas mudancas e
procure entrar em sintonia com o mundo em que o aluno estd imerso,
tornando-se lugar de debate, de discussdo, de interpretacdo da crescente
quantidade de informacdes, constantemente atualizadas, de modo que ele
possa construir sentidos, conhecimentos, processo que depende das interacdes
que estabelece com outros (Mato Grosso, Linguagens, 2010, p.66, grifos
NOoSs0S).

Orlandi (2002b, p. 233) afirma que a escrita “¢ lugar de constituicao de relacdes
sociais, isto €, de relacbes que dao configuracdo especifica a formacdo social e seus
membros. A forma da sociedade estd assim diretamente relacionada com a existéncia ou
a auséncia da escrita”. Se olharmos para a historia da escrita no espacgo escolar, a

compreenderemos como a maior revolucao tecnolégica do mundo (AUROUX 1992).

Nos dizeres do Estado “com a informatica surge o hipertexto, a interatividade
que estrutura novas formas de pensamento e de linguagem. Isso ndo significa que as
formas de pensamento e linguagem até agora utilizadas deixem de existir”, assim a
forma-sujeito-aluno na escola passa a incorporar outra forma de escrita legitimada pelo
computador, pois, mediados por essa ferramenta, o sujeito-aluno da contemporaneidade
se apresenta com um novo modelo de leitura e escrita. Essa nova demanda que a era
digital tem colocado para escola ressignificou a concepcdo de aluno. Agora, apresentam-
se “sujeitos avidos, desejosos por dizer, por consumir, por significar, por interpretar,

enfim, por produzir sentidos” (GRIGOLETTO, 2009, s/p).

Escrever € um gesto que produz sentidos em relacdo a uma memoria que
determina o modelo de escrita, de sociedade, de individuo. Desse modo, ao observarmos
os discursos das OCs “. A escola ainda se fundamenta na l6gica de pensamento da
escrita com papel e lapis, em que o conhecimento esta posto em carater eterno e
verdadeiro”, percebemos que apresenta discursos generalizados sobre a relacéo lingua,
escrita, sujeito e TICs de forma a responsabilizar o professor por tais mudancgas, o que

ndo permite que o processo de ensino-aprendizagem se torne outro, ndo possibilitando
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também, uma transformacé&o real da circulacdo do saber, uma vez que o Estado também
deve cumprir papel de manter o professor “atualizado”, isto €, “preparado” para a rapida

transformacéo tecnoldgica.

Assim, nos perguntamos: quais sentidos de autoria sdo possiveis para 0S
alunos? Para compreendermos essa questdo, vamos voltar nosso olhar, agora, para a
entrevista com dois professores do ensino médio a respeito de quais atividades de lingua
e linguagem mediadas pelo computador que eles trabalham na escola. Vejamos:

Prof. A: Em minhas aulas de lingua Portuguesa, trabalho com o uso do Data
show para exibicdo de seminarios preparados pelos alunos. As vezes
estruturo um texto em tdpicos contendo informagdes necessarias sobre

determinado conteldo para apresentar a eles. Também uso o microfone e
caixa de som para leitura das producées dos alunos (Grifos nossos).

Prof. B: Eu levo o Datashow para a sala e apresento o conteido daquela aula
em forma de slide, pois acredito que quando se trabalha de forma diferente
com os alunos, eles apresentam maior interesse em aprender. Apresento
também em slides textos motivadores para que eles possam produzir 0s
préprios textos deles, pois quando eles vao fazer o ENEM, ja estdo mais
familiarizados com essa forma de escrita (Grifos nossos).

Pela regularidade do discurso, o Prof. A reatualiza uma memdria que sustenta
velhas préticas e os velhos modos de apropriacdo dos recursos tecnoldgicos pelo sujeito
professor. Nesse sentido, quais 0s deslocamentos em relacdo a lingua e a escrita que o
professor produziu com a apropriacdo das TICs em sala de aula? Desse ponto de vista, 0
sujeito-professor se apropria de uma nova ferramenta tecnoldgica, mas continua com a
mesma metodologia ndo rompendo com as concep¢des de ensino e suas praticas. Nao
produz inovagdo, nem transformacdo na forma de ensinar o aluno. Assim, a insercao de

novos recursos tecnoldgicos representa a troca de uma ferramenta pela outra.

Na proposta das OCs, as aulas de lingua sofrem um deslocamento do “velho”
para o “novo”, pois, de acordo com o documento, com “as mudangas provocadas pela
informatica na sociedade, na cultura, na linguagem, nas formas de pensar e construir
conhecimento, isso se torna necessario”. Esse “novo”, para nds, deve se inscrever na
possibilidade de deslocamentos, de deslizes, de parafrases. Quando pensamos

discursivamente a linguagem, consideramos que todo o seu funcionamento

se assenta na tensdo entre processos parafrasicos (sdo aqueles pelos quais em
todo o dizer ha sempre algo que se mantém) e processos polissémicos (sao as
rupturas de processos de significacdo). Essas sdo duas forgas que trabalham
continuamente o dizer de tal modo que todo o discurso se faz nessa tensdo
entre 0 mesmo e o diferente. Toda vez que falamos, produzimos uma mexida
na rede de filiacdo dos sentidos, no entanto, falamos com palavras ja ditas. E é
nesse jogo entre parafrase e polissemia, entre 0 mesmo e o diferente, entre o

73



ja dito e 0 a se dizer que os sujeitos e os sentidos se movimentam, fazem seus
percursos, (se)significam (BAQUERO, 2001, p.91).

No entanto, entendemos que ndo ocorre nenhum movimento ou mudanca nas
praticas de sala de aula, porque, mesmo que 0S novos recursos tecnologicos sejam uma
realidade na escola, a possibilidade de inovacdo/mudanca ndo esta apenas atribuida a
méquina (data-show, computador, tablet, TV, DVD, lousa-digital), mas aos processos de
ensino. Assim, essas ferramentas apenas funcionam como instrumento para colaborar
no desenvolvimento do processo de aprendizagem, reafirmando mais uma vez que
apenas a presenca das novas tecnologias no ambito escolar ndo garante qualidade de

ensino nem inovacao.

Pela filiacdo teorica na qual nos inscrevemos, entendemos que todo discurso
esta inscrito em uma formacédo discursiva, que representa o lugar onde o sentido se
forma e o sujeito se identifica; é também onde ocorre a constituicdo do sujeito. Pécheux
(1988) denomina formacé&o discursiva como

aquilo que, numa formacdo ideolégica dada, isto é, a partir de um posicao
dada numa conjuntura dada, determinada pelo estado da luta de classes,
determina o que pode e deve ser dito [...] Isso equivale a afirmar que as
palavras, expressfes, proposi¢des etc., recebem seu sentido da FD na qual s&o
produzidas: [...] diremos que os individuos sdo “interpelados” em sujeitos
falantes (em sujeitos de seu discurso) pelas FDs que representam ‘na

linguagem” as formagOes ideolégicas que lhes sdo correspondentes
(PECHEUX, 1988, p.160).

Diante disso, compreendemos que a discursividade dominante do Prof. B esta
filiada a memoéria do livro didatico, uma vez que, mesmo fazendo uso de uma
ferramenta tecnoldgica em suas aulas, continua a usar a mesma metodologia de antes, ou
seja, os alunos sdo meros espectadores do conteddo que o professor transmite.
Ideologicamente, o professor € treinado para isso, pois, em vez de receber
formacéo/qualificacdo do Estado para mudar sua pratica de ensino, ele apenas recebe
capacitacdo para manusear a maquina, isto €, ele sabe ligar, digitar, navegar na internet,
fazer uma apresentacdo em Power Point, mas ndo sabe integrar o aluno no processo

ensino mediado pelas novas tecnologias.

Assim, trazendo para a reflexdo o simbdlico, o ideoldgico e o histérico,
conforme nos mostra Orlandi (2014a, p. 167a), ensinar vai muito além da ideologia da
repeticdo mnemonica, ¢ necessario antes de tudo que o sujeito aluno “tenha a formagéo
(conhecimento/saber) necessaria para poder constituir-se em uma posigéo sujeito”. Em

outras palavras, que o sujeito-aluno néo seja um eterno repetidor.
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Nas OCs, circulam discursos que se sustentam no pré-construido de que 0s
professores da area de Linguagens tém responsabilidade na melhoria da qualidade de
ensino, devendo proporcionar ao aluno interagdo entre o mundo real e 0 mundo virtual.
Pelo que vimos, essa prética € utilizada de forma descentrada, desvirtuando o papel que
teriam as TICs na relacdo com as praticas linguisticas. Segundo as OCs,

Se um novo modelo de sociedade estd nascendo com esses novos tempos,
novas formas de fazer educacédo devem vir atreladas a ele. Os professores da
area de Linguagens tém enorme responsabilidade nesse contexto, pois, assim
como a linguagem (verbal, ndo-verbal e multimodal) serve para discriminar,
serve também para romper blogueios, desenvolver autonomia e capacidade de
exercicio criativo e critico. Para isso é necessario que os professores se
desloqguem do papel de transmissor de conhecimentos para se tornar
mediadores na construgdo de conhecimentos: permitir que o aluno relacione,
compare, generalize, particularize, descubra semelhancas e diferencas,
pesquise, crie, enfim, cabe a eles apresentarem problemas cujas respostas

sejam buscadas como desafio, visando a compreensdo do mundo em que
vivemos (Mato Grosso, Linguagens, 2010, p. 68, grifos nossos).

Sustentado no discurso normatizador, o Estado atribui ao professor o dever de
estar conectado ao novo modelo de sociedade, isto é, a sociedade da informacao.
Entretanto, ndo dando autonomia para que o aluno decida por onde comegar e porqué

que as condic¢des do ensino de Lingua Portuguesa vao se alterar.

Nessa discursividade, as OCs se constituem como uma politica linguistica cuja
formulacao “com novos tempos, novas formas de fazer educacdo devem vir atreladas a
ele”, fazendo-se necessario um novo modelo de sociedade. Tomamos esse discurso
como um fato de linguagem que nos possibilita compreender os sentidos que estdo em
jogo. Queremos chamar atencdo para os sentidos de “novo modelo de sociedade”
estabelecidos nesse discurso. Na formulacdo das OCs, aparece a adjetivacdo de
sociedade como “novo modelo”. O velho modelo seria aquele que ndo esta no patamar
da sociedade tecnologica. Em contrapartida, o “novo modelo de sociedade” apresenta
condicdes de auxiliar no processo evolutivo humano, nas novas formas de fazer
educagdo e o velho ndo apresenta tais condi¢cdes. Na formulagdo “novos tempos, novas
formas de fazer educag¢do’” encontramos o sentido de antes e de depois, do velho e do
novo. Podemos dizer que esses sentidos se apresentam como sendo o de que o papel da
tecnologia na educacdo ¢é o de auxiliar na criacdo de um modelo de sociedade pautado
pelas tecnologias, o que faria da sociedade atual mais avancada em relacdo a outra.
Modelo este que, pelo nosso olhar de analista do discurso, produz como efeito o sentido
de que o aluno estara melhor preparado para 0 mundo do trabalho, mais uma vez a

I6gica neoliberal esta presente nas discursividades de nosso material de analise.
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Na discursividade do texto das Ocs, temos em circulagao os sentidos do velho e
do novo, ou seja, uma relacdo de oposicdo. Essa oposicdo se da exatamente por um
complementar o outro. Marx (apud SARIAN, 2012, p. 135) defende que “o novo nasce
dentro do velho”. De acordo com Sarian (idem, p. 135) “reformulada por Lénin como o
um que se divide em dois, o que Pécheux vai nomear como a contradicdo de dois
mundos em um s0”. O discurso de criar um “novo modelo de sociedade” traz no
imaginario os sentidos da completude, do pronto/acabado. O que seria essa nova
sociedade? Na proposta do Estado, ela se apresenta como um sujeito que tenha
condicdes de participar da concorréncia do mercado de trabalho, préprio da forma de

vida capitalista, globalizada, neoliberal do mundo tecnoldgico.

Assim o cidaddo passa a ter um “preparo” diferenciado para viver nesse novo
jogo que se estabelece pela competitividade, pela concorréncia, o jogo do capitalismo.
Nesse dizer das OCs esta silenciado qual ¢ o “novo modelo de sociedade” para a
“evolu¢do humana”. As TICs estariam ai para auxiliar a alcancar o “novo modelo de

sociedade™? Modelo que ndo se diz qual é.

Na sequéncia discursiva que segue, o Estado afirma que em nada avangaremos
se o professor ndo “permitir que o aluno relacione, compare, generalize, particularize,
descubra semelhancas e diferencas, pesquise, crie, enfim, cabe a eles apresentarem
problemas cujas respostas sejam buscadas como desafio, visando a compreensdo do
mundo em que vivemos, se a concepc¢do pela qual estruturaremos as praticas linguisticas
escolares permanecerem as mesmas”, vemos funcionar pelo trabalho da ideologia, o
funcionamento de um novo discurso, cujas praticas se inscrevem nas velhas formacdes
discursivas, isto €, 0 novo se apresenta pela possibilidade do diferente, do deslocamento.
Entretanto, o que vemos funcionar na Escola é na maioria das vezes as mesmas préaticas:
usam-se as novas ferramentas tecnoldgicas com velhas metodologias, pois ndo se
preparou, nem se instrumentalizou as novas ideias e pouco se qualificou o sujeito-

professor.

A fim de compreendermos como o professor tem trabalhado com esse novo
espaco de significacdo na Escola, perguntamos aos sujeitos entrevistados se eles
receberam algum curso de qualificagdo para tratar da insercdo das novas tecnologias e se

sentiam preparados/qualificados para trabalhar com essas ferramentas em sala de aula.

Prof. A. Sim, fiz um curso de treinamento em informatica ministrado pelos
alunos do curso de informatica da Universidade do Estado de Mato Grosso.
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Aprendi o béasico, como montar e desmontar um data show, pesquisar na
internet programas que baixam videos e jogos da internet, coisas do tipo [...]
Procuro aplicar aquilo que aprendi, mas sei que preciso de aprender mais,
como por exemplo aproveitar os recursos dos celulares dos alunos e utilizar
como ferramenta para beneficiar as aulas de Lingua Portuguesa.

Prof. B. Formacdo continuada em tecnologias digitais pelo Estado néo,
porém, curso basico de informatica para navegar na internet oferecido pela
Universidade do Estado de Mato Grosso. Ainda tenho muitas duvidas sobre
como trabalhar o conteldo programatico de Lingua Portuguesa aliado as
novas tecnologias, assim na maioria das vezes apenas levo os alunos pra sala
de informética e peco pra eles pesquisarem sobre determinado contetido que
vai ser trabalhado.

Ao longo deste trabalho, compreendemos que tanto o Prolnfo quanto a
Educacdo Digital sdo programas que fazem parte de uma politica de governo que visa a
inclusdo digital dos alunos e de professores e gestores para lidarem com as novas
tecnologias digitais no espaco da Escola. Nos discursos analisados anteriormente, 0s
sentidos se cristalizam com a possibilidade do novo sempre voltado para a formacdo do

sujeito-aluno para o capitalismo, isto é, para 0 mercado de trabalho.

Estaria no professor a possibilidade de se tornar possivel o desenvolvimento de
atividades que garantam ao sujeito aluno uma maior inser¢cdo no mundo tecnoldgico; no
caso do ensino de lingua portuguesa, as atividades de lingua sdo essenciais para que 0
aluno desenvolva trabalhos voltados para a leitura e escrita de texto por meio do

computador, internet, tablet, data-show, entre outros.

No entanto, o professor A, ao ser questionado sobre sua qualificacdo para o uso
de novas tecnologias, deixa evidente 0 seu despreparo uma vez que ndo recebeu nenhum
tipo de curso ou formacédo por parte dos gestores do Prolnfo, seja do governo estadual
seja do federal. Seu preparo e formacdo resumem-se a informacGes técnicas de como

navegar em sites, fazer pesquisas, montar e desmontar data-show.

Nessa mesma direcdo, segue o discurso do professor B, uma vez que ele
também ndo recebeu nenhum curso de qualificacdo do Estado, apenas cursos técnicos
oferecidos pelos alunos da graduagdo em Informatica da UNEMAT. O governo elege
em seus discursos o professor como um dos principais fatores de sucesso para que a
politica de distribuicdo e acesso as novas tecnologias tenha um resultado positivo.
Porém, nas discursividades analisadas, o que vemos é outra realidade, apesar de o

governo afirmar e reafirmar que a capacitacdo de recursos humanos e a formacéo
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continuada devam ser um de seus principais objetivos na implantacdo de novas

tecnologias nas escolas, pouco ou quase nada se pratica.

Chamamos a atencao para a palavra “treinamento” que aparece no discurso do
professor entrevistado. Conforme o dicionario Michaellis, essa palavra é significada
como “o ato ou efeito de treinar [...]”. Desse modo, o processo de novos conhecimentos
fica restrito apenas ao treino, ndo ha deslocamento de conhecimento por parte dos

professores e ndo ha aprendizado de novas metodologias.

Nesse sentido, voltamos novamente ao discurso da capacitacéo, no qual Orlandi
(2014, p.162) argumenta que “com a capacitagdo, o treinamento, ele é um eterno
repetidor”. Compreendemos, assim, que a concepcao de formagdo de professores para
lidarem com as novas ferramentas tecnoldgicas € significada em nosso material como
treinamento e capacitacdo, ou ainda podemos dizer que eles sdo treinados para aprender

as técnicas de manusear as maquinas que estdo disponiveis nas escolas.

Nota-se, que, pela memoria do dizer, como afirmou o professor A: “aprendi o
basico, como montar e desmontar um data show, pesquisar na internet programas que
baixam videos e jogos da internet, coisas do tipo”. Discursividades que os professores
ainda reafirmam possuir, isto é, grandes dificuldades para aliar o uso de ferramentas
digitais com os contetidos programaticos da disciplina de lingua portuguesa. Pelo efeito
da ideologia, o Estado apaga 0s conhecimentos prévios que o sujeito-professor possui,
uma vez que, ndo se trata unicamente de treinar o professor, é necessario prepara-lo para
as diferentes inovac¢bes que o mundo globalizado tem oferecido. E isso inclui revisitar

concepcdes e praticas linguisticas que transcedem o uso ou ndo de novas tecnologias.

Orlandi (2014) aponta uma questdo bastante importante sobre a pratica da

capacitacdo de sujeitos e ndo a sua formacao:

Podemos, enfim, afirmar que, nas formas atuais de assujeitamento, no
capitalismo, had um resto, nas relacbes dissimétricas, que produz a
resisténcia’®, ndo na forma heroica a que estamos habituados a pensar, mas
na divergéncia desarrazoada, de sujeitos que teimam em (r)existir. Sdo estes
os bem formados?. E é por isto que, em uma sociedade que se quer imexivel

19 Sempre fica a questdo: essas formas de resisténcia que atingem as posicoes-sujeitos sdo capazes de
abalar a forma-sujeito-historica capitalista? Maleabilidade, novas méscaras, heterogeneidade?
2 E importante aqui ressaltarmos que dizer bem formados ndo significa sempre conscientes de sua
formacdo. Como apontamos mais acima, a falha e o equivoco trabalham em permanéncia esses processos
de interpelagdo ideologica e de individuacdo pelo Estado, por onde vazam sentidos e posi¢des sujeito
irrompem. Por isso, a formagéo, tal como a caracterizamos, como forma de ndo alienagéo, € um modo de
constituicdo de sujeitos que torna possivel a resisténcia.
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e ja feita, se evita a formacdo? e, com ela, a compreensdo de como a
lingua/linguagem funciona, tanto para o processo de simbolizagdo, mas,
sobretudo, para a individuacdo do sujeito que se identifique com uma
posicdo sujeito capaz de resisténcia e que ‘ouse pensar por si mesmo’. Este é
0 sujeito que objetivamos com a formacdo, o sujeito ndo alienado
(ORLANDI, 2014, p. 179, grifos da autora)

Nas palavras de Orlandi, para o Estado um sujeito alienado é mais facil de ser
controlado por seus poderes reguladores, uma vez que este ndo serd “capaz de pensar
por si mesmo tocando o real, no tenso confronto com o imaginario que o determina”
(ORLANDI, 2014, p.181). Em outras palavras, o que queremos dizer é que, pela nossa
compreensdo, o professor seria um sujeito que ndo apresentaria resisténcia quanto a

implementacdo de novas tecnologias.

32 O FUNCIONAMENTO DAS NOVAS TECNOLOGIAS NAS
DISCURSIVIDADES DO ENEM

O Exame Nacional do Ensino do Médio, criado pelo Ministério da Educacao e

Cultura (MEC), em 1998, e instituido pela portaria de n® 438 “se constitui como um

exame Unico que pressupde abranger as areas de conhecimento, organizando as

atividades pedagogicas da escolaridade basica no Brasil” (BARBOSA, 2013, p.21). Em

sua primeira edi¢do, contou com um namero de 157,2 mil inscritos, e, apds trés anos, em

2002, alcancou um numero recorde de 1,8 milhdo de inscritos, isto €, um ndmero

bastante significante em relacdo a sua primeira edi¢cdo. J&, no ano de 2004, a partir da

implantacdo do Programa Universidade para Todos (ProUni), o exame passou a

possibilitar a entrada de alunos nas instituicfes superiores a partir da nota obtida pelo

participante. Até o ano de 2008, o Enem mantinha como um dos principais objetivos o

de avaliar os estudantes concluintes do Ensino Médio, porém, no ano de 2009, o exame
passa por reformulagéo, assim o seu foco passa a ser o de,

criar uma oportunidade histérica para ressignificacdo do ensino médio, e a

democratizacdo do acesso as vagas do ensino superior no pais, ganhando

novas funcionalidades e se constituindo como um processo de selecdo

unificado para o acesso ao Ensino Superior no pais. Isto é, 0 ingresso nas

Universidades e Institutos Federais, além da ‘tutela’ de induzir a

reestruturagdo do curriculo do ensino médio, promove a mobilidade

académica, certifica competéncias de jovens e adultos em ensino médio e
continua como porta de acesso ao ProUni e ao FIES- Programa de

Financiamento Estudantil (BARBOSA, 2013, p.26).

2L E a substitui pela “capacitagio”.
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A partir da reformulagdo do exame nacional, “institui-se uma politica que versa
sobre a entrada nas universidades publicas federais, por meio da adesdo a um sistema
denominado SISU-MEC??, institucionalizou-se o exame como sele¢do unificada para
ingresso nas universidades publicas federais” (BARBOSA, 2013, p.27). Diante disso, ha
de se pensar que aquele aluno que 1é e escreve bem; que estd inserido na era digital,
garantira uma vaga no ensino superior, 0S outros serdo excluidos desse processo

“democratico”.

Compreenderemos o funcionamento discursivo do Enem como politica
avaliativa, significada nas praticas de Lingua Portuguesa e das novas Tecnologias de
Informacdo e Comunicacao, trabalharemos com as concepgoes de leitura e escrita tanto
na proposta de redacdo, quanto nas questfes relativas a area de linguagem codigos e

suas tecnologias.

Para a Analise de Discurso, a escrita “legitima uma forma-sujeito politico que,
pelos mecanismos do Estado, se individualiza e se identifica enquanto tal, pois a letra é
o traco que separa as relagdes sociais” (DURIGON, 2012, p.31). De acordo com Orlandi
(1999, p.06), “numa sociedade capitalista ¢ impossivel pensar a cidade sem a escrita”;
assim, 0 sujeito, ao se apropriar da lingua escrita, torna-se um sujeito-cidadao,
autdbnomo, capaz de relacionar fatos e participar do jogo simbodlico do capitalismo. A
escrita desse modo é um objeto social, que regula a divisdo dos homens, isto é, divide a
sociedade entre aqueles que sabem escrever e aqueles que ndo sabem. Assim, 0s que
sabem exercem o0 poder, uma vez que vivemos na sociedade do capitalismo, dominado
pela elite, os outros em contrapartida, sdo excluidos. Silva (1998, p. 23) reafirma essa
posicao ao nos dizer que “a escrita € um critério de selecdo e exclusdo dos individuos de

nossa sociedade, adquirindo estatuto juridico.”

Na prova do Exame Nacional do Ensino Médio, especificamente, essa relacéo
de poder é vista como um processo politico que inclui e exclui o sujeito-aluno das
relacbes sociais e de mercado. A escrita legitima a forma-sujeito politico e 0s
mecanismos do Estado o individualiza. Pelo modo como se apodera da escrita, 0 sujeito

se constitui e produz sentidos.

Passaremos a analisar um recorte da prova de redagdo do Enem (2011), que

integra a area do conhecimento das Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, e tem por

22 5|SU- Sistema de Selecédo Unificada.
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finalidade avaliar o desempenho do participante, para que ele desenvolva sua produgéo

escrita.

Para que o aluno desenvolva sua producdo escrita, sdo disponibilizados textos
motivadores em torno do tema proposto, que o levam a refletir sobre uma determinada
situacdo. Esses textos funcionam como material de apoio para que o participante se
posicione sobre ele, permitindo uma reflexéo critica para a elaboracéo e organizagao dos
argumentos que sustentardo seu discurso. Nesse sentido, interessa-nos analisar a
concepcao de leitura e escrita que estd em funcionamento nos enunciados da proposta de
redacdo, bem como os sentidos de tecnologia que estdo em circulacdo nessa
materialidade. O recorte que segue foi retirado da prova do Enem do ano de 2011.

Vejamos:

PROPOSTA DE REDAGAO

Com base na leitura dos textos motivadores seguintes e nos conhecimentos construidos ao longo de sua formacio,
redija texto dissertatvo-argumentativo em norma padrdo da lingua portuguesa sobre o tema VIWVER EM REDE NO
SECULO XXI: OS LIMITES ENTRE O PUBLICO E O PRIVADO, apresaentando proposta de conscientizacao social
gue espeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacone, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos
para defesa de seu ponto de vista.

Liberdade sem fio

A ONU acaba de declarar o acesso a rede um direito fundamental do ser humano — assim como satde, moradia
e educacio. Mo mundo todo, pesscas comegam a abrir seus sinais privados de wi-fi, organizacbes e gowemos s
mobilizam parma expandir a rede paraespagos publicos e regides onde elaainda ndo chega, com acesso livre e gratuito.

FOGA. O SANTOS. P Galleu N™ 580, jul o 20011 | Fagrmansc)
A internet tem ocuvidos e memdaria

Uma pesguisa da consultoria Forrester Research revela gque, nos Estados Unidos, a populagio ja passou
mais tempo conectada a internet do gue em frente a televisdo. Os habitos estSo mudando. No Brasil, as pessoas
i@ gastam cerca de 20% de seu tempo on-line em redes sociais. A grande maioria dos internautas (¥2%, de
acordo com o |lbope Midia) pretende criar, acessar @ manter um perfil em rede. "Faz parte da propria socializacao
do indiwviduo do séeculo XX estar numa rede social. N&Go estar eguivale a nGo ter uma identidade ou um NamMmero
de telefone no passado”, acredita Alessandrm Barbosa Lima, CEQ da e . Life, empresa de monitoragio e analise
de midias.

As redes sociais s&o Otimmas para disseminar ideias, tornar alguéem popular e também armuinar eputacSes. Uim
dos maiores desafics dos usuarios de internet € saber ponderar o gque se publica nela. Espedcialistas recomendann
gue ndo se dewve publicar o gue Nndo se fala em publico, pois a internet & um ambiente social e, ao contrario do gue
se pensa, a rede ndo acoberta anonimato, uma vez gue Mmesmo guem se esconde atras de um pseuwddnimo pode
ser rastreado e identificado. Agueles gue, por impulso, se exaltam e cometem gafes podem pagar caro.

N SRERCHiTaB T TS AN DT 5 T A PO S S S0 e 01T (SReao)
= - Se wocot esta me
Malditas camearas, ouwvindo, saiba gue
somos monitorados podemos lutar contra a
o tempo todo! Sociedade do Controle

juntos!?

CRABIAERR A D e i P el uiets A foe i 5 T e o e 300 s 2011

Figura 2. Proposta de redagéo da prova do Enem 2011.

O Enem se constitui como uma politica de ensino que se filia a uma memoria
discursiva que o faz significar como uma politica que procura avaliar a capacidade do
sujeito-aluno de fazer leituras criticas da realidade. Dessa forma, a proposta de redacao
do Enem 2011 traz, em sua coletanea, trés textos motivadores. O primeiro ressalta a

importancia fundamental da internet para a sociedade atual, citando dados da ONU; o
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segundo diz respeito ao uso da rede, principalmente das redes sociais, tdo populares
entre os jovens, e o Ultimo, uma charge sobre monitoramento, na qual o homem
monitorado apela para quem o est4 gravando para lutarem juntos contra a sociedade de
controle, mas o vigia também é vigiado. Vemos, pela sua expressdo, que ele ndo esta

contente com isso.

Nesse sentido, o sujeito-aluno é levado a pensar sobre as diferentes
discursividades referentes a um assunto mais amplo que sdo as tecnologias; assim, para
escrever, o aluno precisa fazer uso da norma culta da lingua portuguesa e dominar o
assunto, mas, para que o sujeito-aluno consiga abordar os aspectos referentes as
tecnologias que foram pedidos na prova, ele precisa também estar conectado com o
mundo tecnoldgico, ter acesso as redes sociais, fazer uso delas especialmente,
disponibilizar de um bom computador e boa qualidade de internet em sua casa, 0 que,
em algumas regides do Pais, somente é possivel acontecer na Escola, por esse sujeito
pertencer, muitas vezes, a uma classe social marginalizada, segregada, ou apenas por

estar em uma localidade de dificil acesso a internet.

Para que o aluno possa associar 0 conhecimento que ja tem, juntamente com o
que pode aprender na escola, é preciso que a escola possibilite discussdes sobre as novas
ferramentas digitais. Assim, o sujeito-aluno pode ndo apenas usa-la, mas saber por que e
para que estd usando-a, e em que momento de sua vida sera preciso dominar a
tecnologia. E por meio do acesso as tecnologias que o sujeito-aluno tem a possibilidade
de se mostrar a sociedade, manter contado com as pessoas, enfim, ocupar seu lugar no

mundo da tecnologia.

A 92 competéncia da area da Linguagem, Cddigos e suas Tecnologias exigidas
pelo Exame Nacional do Ensino Médio, diz respeito ao entendimento da importancia das
novas tecnologias de informacdo no Mundo e na Escola. Assim segue o texto da Matriz
de Referéncia para o Enem:

Entender os principios, a natureza, a funcéo e o impacto das tecnologias da
comunicagdo e da informacdo na sua vida pessoal e social, no
desenvolvimento do conhecimento, associando-o aos conhecimentos
cientificos, as linguagens que lhes dao suporte, as demais tecnologias, aos

processos de producdo e aos problemas que se propdem solucionar (ano,
grifos nossos).

Como ja mencionamos os discursos que dizem sobre a inclusdo/exclusdo dos

sujeitos na sociedade ndo sdo novos. De acordo com Dias (2010),
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Desde o século XVII e XVIII, esse discurso vem sendo utilizado para avaliar
aquilo que o homem ndo consegue justificar, ou seja, suas atitudes de
repulsdo ao outro, ao diferente, a0 que ndo esta dentro das normas
estabelecidas por certo tipo de poder que o Estado precisa capturar. Esse outro
insuportavel tem, portanto, que ser regulado, enquadrado. Ele precisa ser
adaptado a um modo de vida em sociedade, seja ela qual for, ele precisa ser
incluido, educado, disciplinado. E isso se faz pelo modo como certa cultura
vai envolvendo o sujeito em habitos que se naturalizam no seu dia-a-dia

(p.47).

Os contetdos do ensino fundamental e médio estdo contemplados no discurso
da matriz que compde as competéncias e habilidades do exame, mas nos nos
perguntamos: o que o Estado tem feito para que o sujeito- aluno que faz a prova do
Enem possa entender [...] o impacto das tecnologias [...] na sua vida pessoal e social”?
O que o Enem, por meio do INEPZ, avalia referente as tecnologias na prova de

linguagens codigos e suas tecnologias?

Para tentarmos compreender essa discursividade do exame em torno das novas
tecnologias, trazemos para analise a prova do Enem da area de Linguagens, Codigos e
suas Tecnologias, aplicada no ano de 2013. Queremos compreender o funcionamento
discursivo das novas tecnologias inseridas nas praticas de ensino de lingua, atentando-

nos para as condicdes de producdo em que sdo formuladas.

23 Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) instituido pela Lei n.
378, de 13 de janeiro de 1937 como uma Autarquia Federal integrado ao Ministério da Educacdo (MEC)
com sede em Brasilia-DF.
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QUESTAO 113

O Bbif na galaxia de Gutenberg

MNMeste sS&culo, a escrita divide termmeamno com diversos
meaios de c-cn-munica{;ao Essa guestio nos faz pensar
na necessidade da “imbricagcaoc., na coexisténcia e
interpretacao mc:ipror_:a dos diversos circuitos de producao
e difusdo do saber... .

E necessano relativizar nossa postura frente as
modernas tecnologias, primncipalmente a informatica. Ela &
urm campo nowidativo, sem ddavida, mas suas bases estao
nos modelos informativos anteriores, inclusive, na tradigao
oral e na capacidade natural de simular mentalmeante os
acontecimentos do mundo @ antecipar as consequancias
de nossos atos. A impress3o & a matriz que deflagrou
todo < P roec o comunicacional eletrdnico. Enfatizo,
assim, o parentesco gua ha entre o computador e os outros
meios de comunicagao. principalmente a escrita, uma
wis&o da informatica como um “‘desdobramento daguilo
gue a producio literaria impressa e, antericormente. a
tradigao oral ja traziam consigo™.

MNEFTZEL, L & DNEpeom hwad @i e v GOt SO Sucamssso em 1 ago. 2002 (achagrtascio b

Ao tacer consideragbes sobre as tecnologias da
contemporaneidade e os meios de comunicacio do
P ado, texto concebe que a escrita contribui para
uma evolucio das novas tecnologias por

se desenvolver paralelamente nos meios tradicionais
de comunicagao e informagcao.

cumprir funcéo essencial na contemporaneidade por
meio das impresses em papel.

realizar transicao relevante da tradicao oral para o
progresso das sociedades humanas.

oferecer melhoria sistematica do padrao de wvida e do
desenwvolvimento social humano.

formecer base essencial para o progresso das
tecnologias de comunicaciio e informacio.

00000

Figura 4. Questdo de nimero 113 da prova de Linguagens Codigos e suas Tecnologias.

QUESTAO 125

NO MUNDO COMECTADO | [[NAO MA IGNORANCIA | [ E NAO MA COVARDIA |

NAO HA PRECOMNCEITOS

LER PRA QUET
SOw ALTO, TEM TUDO MA .
Lowmo E WINAPEDIA T =
&

¥ Ay

CURY, C. Cesponivel aemc hapoiflira

Liogspot com. Acesso esre: 13 nov. 2011,

A tirinha denota a postura assumida por seu produtor
frente ao uso social da tecnologia para fins de interacao e

de informacdo. Tal posicionamento € expresso,
argumentativa, por meio de uma atitude

€ critica, expressa pelas ironias.
& resignada, expressa pelas enumeracoes.

de forma

@ indignada, expressa pelos discursos diretos.
@ agressiva, expressa pela contra-argumentacgio.
@ alienada, expressa pela negacao da realidade.

Figura 3. Questdo de nimero 125 da prova de Linguagens Codigos e suas Tecnologias.

As questdes de numero 113 e 125 da prova de Linguagens Cddigos e suas
Tecnologias apresentam como eixo tematico as novas tecnologias digitais. As duas
questbes apresentam textos de facil compreensdo para aqueles que tém conhecimento de
mundo sobre internet e navegagdo. Para quem ndo conhece e ndo navega na internet, é

considerada dificil, pois terd que compreender e construir informagfes novas no

momento da prova.
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Ao olharmos para a prova atentamo-nos para as concepc¢des de leitura na
Escola e no Enem. Na Escola o que muitas vezes vemos funcionar é a leitura apenas
como reproducdo daquilo que foi apresentado pelo professor, ja na prova do Enem o que
se propBe ao sujeito participante é a leitura como reflexdo. Desse modo, a teoria na qual
nos filiamos entedemos a leitura ndo apenas como reproducdo nem decodificacdo, mas
como um dos elementos que constituem o processo de producao da escrita” (ORLANDI,

2008b, p.89).

A partir desses sentidos de leitura, compreendemos que as duas questdes em
andlise fazem com que o sujeito participante reflita sobre a relagdo
linguagem/tecnologia, uma vez que o0 que € esperado desse sujeito aluno é que este
reflita sobre as diferentes formas de funcionamento da lingua através de questbes que
dizem sobre o sujeito na era digital. Assim, na prova é necessario que o aluno reflita
sobre a relacdo leitura/interpretacdo das diferentes materialidades discursivas que sdo
cobradas.

A prova do Enem se significa enquanto uma politica que seleciona os “melhores”
e que individualiza o sujeito para responsabiliza-lo pelo alcance, ou ndo, de uma vaga no
ensino superior, deixando de lado toda e qualquer responsabilidade do Estado.
Conforme Orlandi (2007a),

O Estado capitalista, regendo-se pelo juridico, individualiza o sujeito,
responsabilizando-o, fazendo funcionar a relacdo entre direitos e deveres
(ORLANDI, 2002). Ai temos o0 jogo entre a liberdade (democracia) e a
submissdo do sujeito (todo sujeito é igual perante a lei). Devemos entdo
observar a questio da responsabilidade do  sujeito  nessa
estrutura/funcionamento. Do mesmo modo é essa liberdade e essa submissdo
que encontramos quando pensamos a relacdo do sujeito com a lingua: uma
forma de contradicdo pela qual para dizer o que ‘quer’, ele precisa se
submeter a ela. E assim que entendo Pécheux (1990, p.57) quando ele diz que
“em face das interpretagdes sem margens nas quais o intérprete se coloca
como um ponto absoluto, sem outro, nem real, trata-se ai de uma questao
ética e politica: uma questdo de responsabilidade (ORLANDI, 2007a, p.299).

Nesse sentido, tomado pelo imaginario da democratizacdo do acesso ao ensino
superior, 0 ENEM passa a gerar competicdo pela conquista do acesso que materializa-se
na divisdo entre aqueles que tiveram mais informacaoes, mais condi¢des de acessos aos

diferentes meios, sejam eles, ferramentas impressas ou digitais.
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3.3 OS DISCURSOS SOBRE AS NOVAS TECNOLOGIAS NOS LIVROS
DIDATICOS DE LINGUA PORTUGUESA

Ao langarmos um olhar discursivo sobre o funcionamento das novas
tecnologias no Livro Didatico de Lingua Portuguesa, faz-se necessario entendermos
como a politica de distribuicdo e escolha desse instrumental linguistico funciona nas
escolas publicas. Tracaremos um breve relato sobre esse processo de escolha e do
funcionamento do PNLD.

O Livro Didéatico tem uma particular relagdo com a cultura escolar. De acordo
com Sarian (2012, p. 72), “podemos pensar a construcdo discursiva do PNLD inscrita no
gesto de criacdo do Instituto Nacional do Livro (INL), em 1929, com a finalidade de
legislar sobre politicas do livro didatico”. Em 1985, o PNLD fazia parte de outras
politicas do governo federal, cujo foco era a redemocratizacdo do Brasil. No entanto, o
acesso aos livros didaticos ainda ndo era uma realidade em todo o Pais, pois muitas

escolas e alunos ndo tinham acesso a esse instrumental.

Com as reformas na educacdo em 1996, o governo brasileiro passa a ser o
maior comprador de livros didaticos do Pais, distribuindo esse material para a Educacéo
Basica da rede publica. De acordo com dados do portal do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), foram investidos mais de 333 milhdes de reais

em livros para beneficiar mais de 7 milhdes de alunos do ensino médio?*.

A escolha dos livros fica a cargo das escolas. Uma vez que elas decidam
participar dos programas de distribuicdo de material didatico, deverdo se manifestar
mediante adesdo formal, observando os prazos, normas, obrigagdes e procedimentos
estabelecidos pelo Ministério da Educacdo. Assim, o FNDE disponibiliza o guia de
livros didaticos em seu portal na internet e envia 0 mesmo material impresso as escolas
cadastradas no censo escolar, que orientara a escolha dos livros. De acordo com Sarian
(2012, p.74), “da apresentagdo dos livros no Guia até a finalizacdo do processo de
escolha, outros atravessamentos se fazem presentes”. A autora destaca também que

Ha& outras relagdes em funcionamento, como a presenga, nas escolas, dos

chamados divulgadores, funciondrios das editoras que distribuem
gratuitamente aos professores exemplares dos livros a serem disponibilizados

24 Disponivel em: <http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-dados-estatisticos>.
Acesso em: 01 ago. 2014.
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para escolha. Essa pratica, sustentada no argumento de que um exame prévio
do livro didatico, possibilitado por meio da consulta a esse material,
colaboraria numa escolha mais acertada dos professores, ainda que proibida
por meio da Portaria n. 2.963, de agosto de 2005, continuou a ser efetuada,
fora da escola (SARIAN, 2012, p. 74-75).

Esses discursos se sustentam no pré-construido de que a Escola e os professores
tém liberdade de escolha dos livros didaticos. Para tanto, selecionamos para analise dois
livros didaticos, destinados a alunos do 3° ano do Ensino Meédio, ambos produzidos para
serem utilizados por trés anos consecutivos (2012 — 2014)%. Desse modo, estabelecemos
como foco de nossa andlise as propostas de atividades que tenham alguma relagdo com
as novas tecnologias, sejam elas, pesquisas, producdo de textos mediada pelo
computador, apresentacdo de seminarios, enfim, atividades de lingua que envolvam as

novas ferramentas digitais.

O primeiro Livro Didatico (LD1) escolhido € da Editora Moderna, tem como
autores Leila Lauar Sarmento e Douglas Tufano, professores graduados em Letras e com
uma longa carreira em escolas publicas e particulares. Esse livro segue uma divisdo de
contetdo particular (como veremos a seguir, difere-se de nosso segundo livro). Este
apresenta como sequéncia: Portugués: Literatura, Gramatica e Producdo Textual, qual da
visibilidade a uma hierarquia de ensino das areas e seus conteudos, que sdo trabalhados

separadamente, sem interacdo entre eles.

O segundo Livro Didatico (LD2) é da editora Saraiva, tem como autores
William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhaes, também professores graduados
em Letras, sendo o primeiro mestre em Teoria Literaria e doutor em Linguistica
Aplicada e em Anélise do Discurso, e a segunda mestre em Estudos Literarios. Traz

como sequéncia: Portugués Linguagens: literatura, Producdo de Texto e Gramatica.

No LD1, as atividades propostas no item “Produgdo de Texto” se referem as
novas tecnologias apenas como suporte de pesquisa para enriquecer o texto. Em uma
proposta de producédo de texto sobre a situacdo social, econémica e politica das pessoas
mais pobres da China, é solicitado ao aluno que, tendo dificuldade de encontrar
informagdes sobre o assunto em livros e revistas, podera acessar a internet para obté-las.
Dessa forma, o LD1 apresenta as novas ferramentas digitais apenas como suporte para

pesquisa extra-classe. Vejamos os comandos:

% Os dois Livros Didaticos que compdem nosso arquivo foram utilizados por professores de Lingua
Portuguesa do terceiro ano do Ensino Médio de duas escolhas publicas da cidade de Céceres por trés anos
consecutivos, daf nosso critério de escolha.
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Comando 1- Pesquise como vivem 0s chineses na zona rural. Recorra a
livros, revistas, ou a internet. Converse também com professores de Historia
e Geografia. Anote as informacBes e opiniGes mais importantes, dados,
testemunhas, citacGes, exemplos. Forme uma opinido a respeito de tudo o que
aprendeu e elabore uma tese, planeje o seu texto (p. 339)

Comando 2 - O planejamento de um seminario inclui as seguintes etapas: [...]
Levantamento de informacgdes a partir de pesquisas em livros, jornais,
revistas, videos e na internet. A organizacdo de dados estatisticos ou
historicos, citacbes, exemplo etc. é essencial (p. 391).

Nessas discursividades das propostas de atividades que o LD1 propde,
entendemos que, se 0 aluno tem interesse em aprofundar o assunto trabalhado naquela
aula, ele pode acessar os sites que foram disponibilizados para conhecer mais sobre o
assunto, o que nos faz compreender que tal acdo dependerd do interesse do aluno.
Novamente, ao aluno imputa-se a responsabilidade de tragar seu percurso de estudo.
Entendemos, entdo, que esses discursos apagam o papel do Estado, da Escola e do

Professor.

No que diz respeito as condi¢bes de producdo do livro didatico em sentido
amplo, trazemos para a reflexdo, num primeiro momento, as relagdes de sentido entre as
novas tecnologias e o LD1. Entendemos que elas séo apagadas nas discursividades que
esse instrumental de ensino apresenta, uma vez que apenas fazer mencdo a essas

ferramentas ndo desloca o conhecimento, muito menos propicia novos saberes.

Nesse sentido, a partir do que pudemos compreender pelas nossas analises,
observamos que ha uma disparidade entre os discursos das OCs com o LD1, uma vez
que, na proposta do documento oficial do Estado de Mato Grosso, as aulas de lingua
sofrem um deslocamento do “velho” para o “novo”, isto ¢, deixam-se de lado velhos
instrumentais de ensino e se lanca mao das novas ferramentas, nesse caso, as digitais,
bem como passa a incorporar o estudo de textos que estejam voltados para o
computador, internet. Porém, o LD1, ao abordar as ferramentas digitais apenas como
“apéndice” para os trabalhos escolares, entra em contradi¢ao com aquilo que o Estado, a

partir de um documento oficial, discursivisa.

Dessa forma, as atividades propostas no LD1, reduzem a relacdo aula de lingua
portuguesa x tecnologia digital a uma simples transmisséo de informagéo, apagando a
relacdo lingua/tecnologia — em outras palavras, 0 que queremos chamar a atengéo € que,
nessas atividades, essa relagcdo é deixada de lado, dando lugar mais uma vez as velhas
metodologias, isto é, a tecnologia digital no espaco escolar continua a ser pensada em

segundo plano.
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Nas atividades relativas a producdo de texto, o LD2 apresenta apenas uma
atividade que se refere ao género digital. O capitulo 5, da unidade 3, apresenta-nos o
objetivo de trabalhar com a producdo de texto a partir do “texto argumentativo: a
selecdo de argumento”. Para trabalhar com esse género, o livro traz varios textos a
respeito dessa tematica; por fim, cada aluno deverad produzir um texto argumentativo e
entregar ao professor. Apds feita a correcdo pelo professor, o livro propde que o texto
seja divulgado aos demais colegas da escola. Para isso, podera ser exposto em um mural,
ou num site da internet, ou num blog. Vejamos a proposta de trabalho:

Produzindo um texto argumentativo escrito

a) Escolha um dos seguintes temas:

*QO direito de sonhar dos jovens de hoje tem sido roubado?

*O ensino médio deve ser profissionalizante ou preparar para 0 ensino
superior?

*A formacdo profissional ocupa o primeiro lugar nas preocupacdes dos
jovens?

b) Escreva um texto argumentativo sobre o tema.

¢) Tenha em vista o perfil dos leitores. Seu texto sera divulgado no mural da
classe ou do colégio, ou num blog ou num féorum de debates da Internet. Logo, seus
leitores serdo na maioria jovens como VOce.

d) Tome um aposi¢cdo sobre o assunto e, logo nos primeiros paragrafos,
deixe claro qual € o seu ponto de vista.

e) Ao redigir, organize o texto em paragrafos. A introducdo pode
corresponder a um paragrafo ou, no maximo, dois. Cada um dos argumentos pode
corresponder a um paragrafo. Se um argumento for amplo e envolver mais de
aspecto, é possivel desenvolvé-lo em dois paragrafos. Para a conclusdo, geralmente
se destina ultimo paragrafo.

f) Ao concluir o texto, dé-lhe um titulo sugestivo e revise-0. Faca alteracdes,

se necessario e, finalmente, divulgue-o.




DEMOCRACY

Mural

Preparem o mural, fazendo um fundo com papel
kraft. Tragam de casa a produgao escrita desta unidade,
passada a limpo a mao ou digitada, com a indicagao
do nome do autor, e afixem-na no mural de modo
descontraido e convidativo. Se possivel, anexem também
imagens relacionadas com os temas abordados. Deem
um titulo ao mural, como “Ponto de vista”, “Opiniao”
ou outro que queiram. Exponham o mural em lugar
de bastante movimento na escola, como o pdtio ou o
corredor de entrada e saida.

Renato Stockler/Folha Imagem

Para a montagem do blog, deve-se escolher
para coordenar os trabalhos um grupo de
voluntdrios com certa familiaridade com
a linguagem da Internet. O grupo deverd
escolher um provedor que possa hospedar
gratuitamente o blog. Os textos devem ser
digitados, em casa ou no laboratério de
informadtica da escola, e repassados ao grupo
coordenador. Esse grupo deverd criar o
ambiente do blog e publicar todos os trabalhos
da classe. Quando o blog estiver pronto, todos
deverdao receber o enderegco dele e poderao
acessa-lo quando quiserem e até publicar nele
novos textos relacionados ao tema.

Em cartazes, fagam a divulgagao do blog, informando seu endereco e convidando os demais
zlunos da escola para visitd-lo, deixar comentdrios, opinides, criticas, etc. Repassem o endereco do
Slog para amigos e parentes.

Alguns sites e provedores da Internet, como Uol e Terra, possuem féruns de debate que hospedam
diferentes textos de opinido sobre temas do momento. Enviem os textos produzidos pela classe para um
desses sites ou provedores e solicitem a abertura de um férum sobre o tema discutido, caso nao haja.
Divulguem o endereco da Internet aos amigos e familiares para que todos possam acessa-lo.

“ WINPT

Figura 5. Proposta de producéo de texto LD2.

Observamos que as TICs sdo ferramentas de circulacdo, pois é dada a
oportunidade dos proprios alunos montarem um blog ou um site na internet para
compartilhar textos produzidos por eles mesmo, utilizando a sala do laboratério de
informética para digitar os textos. Nessa discursividade, o sujeito-aluno torna-se sujeito-
autor, deslocando o seu conhecimento e aprendizado para aléem dos muros da escola.
Entendemos a nocdo de sujeito-autor conforme os estudos de Orlandi (2012a), pois
segundo ela,

0 sujeito sé se faz autor se o que ele produz for interpretavel. Ele inscreve sua
formulacdo no interdiscurso, ele historiciza seu dizer. Porque assume sua
posicdo (se representa nesse lugar), ele produz assim um evento
interpretativo. O que sO se repete (exercicio mnemodnico) ndo o faz
(ORLANDI, 201243, p.70).

Como vimos na atividade de escrita proposta pelo LD2, autoriza-se um modo
de circulagdo da produgdo escrita na rede, o professor (a) desloca “da posi¢do de
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detentora de um saber, para a posi¢ao de coordenadora de um saber coletivo” (GALLO,
1989, p.96), propiciando a insercdo do “novo” no ambiente escolar, isto é, um novo

saber sobre a lingua fazendo significar o sujeito-aluno da contemporaneidade.

Apesar de todos os discursos sobre os avancos tecnoldgicos, o livro didatico
ainda esta longe de estabelecer a relacéo entre as praticas de linguagem em parceria com
as TICs. Para que a concepcBes de ensino obtenham um resultado satisfatorio na
melhoria da qualidade, ndo basta usar a tecnologia como suporte, ha de se rever as
concepcOes de lingua em que sustentam tanto o processo de formacédo de professores,
quanto das politicas linguisticas propostas. Além disso, had de se compreender 0s
processos que explicam como acontece a aquisicdo do conhecimento sobre a lingua na

relacdo com o sujeito, o sentido e a historia.

Destarte, pelo modo como os alunos se apropriam dessa ferramenta
tecnoldgica, silenciam as mazelas dos déficits de aprendizagem. Fazer inclusdo digital
ndo é usar a internet apenas para pesquisar algo na rede para enriquecer as producdes de
texto. Esse modo de apropriagdo do computador, da internet, tablet, celular, etc., que
estdo significadas como “novas”, na verdade, estd sustentando as velhas praticas, pois as
aulas de LP ndo tém se deslocado para uma nova abordagem que repensa a relacéo
lingua e sujeito. Assim, a producéo de texto, tal como proposta nos LD 1 e 2, inscrevem-
na no “lugar do mesmo e da repeti¢do, lugar de que a historicidade se retira e o sujeito €
s0 uma imagem ja pré-fixada. Espaco dos siléncios da memoria” (ORLANDI, 2014b,
p.19).
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ALGUMAS CONSIDERACOES

Antes de ser o exercicio de uma competéncia o ato de escrever ¢ uma
maneira de ocupar o sensivel e de dar sentido a essa ocupacdo. N&o porque a
escrita é um instrumento de poder ou via real do saber, em primeiro lugar,
que ela é coisa politica. Ela é coisa politica porque seu gesto pertence a
constituicdo estética da comunidade e se presta acima de tudo a alegorizar
essa constituicio (RANCIERE, 1995, p.25).

Diante da tela em branco do computador, sentimo-nos como se as palavras
tivessem imdveis em nos, pois qualquer palavra que pensamos para iniciar as conclusdes
soaram-nos como incompleta. Lembramo-nos das palavras de Ranciére: “antes de ser o
exercicio de uma competéncia o ato de escrever € uma maneira de ocupar o sensivel e de
dar sentido a essa ocupac¢ao [...]”. Se, ao iniciarmos o trabalho sentiamos que nossos
medos e angustias enchiam-nos de lagrimas, as mdos que em muitas madrugadas se
paralisaram diante da tela em branco do computador nos deram um pouco de coragem.
Hoje, percebermos que mais dificil que comecar, € tentar estabelecer um ponto final.
Como concluir? Existe uma conclusdo quando ainda temos tanto a dizer? Como deixar ir
um pedaco de nds que foi tecido com tanto fervor, tanto sentimento, tanto trabalho, tanto
cuidado, com tanta dedicacdo e luta? Essa é a razdo pela qual quero continuar lutando
com as palavras, pois ha muito a dizer ainda. Assim, voltamos ao comego para terminar,

mesmo que, momentaneamente, e, portanto, sem a marca de um ponto definitivo.

Numa perspectiva de continuidade e desdobramento de pesquisas ja
desenvolvidas, nossa dissertacdo se inquietava diante da relacdo TICs e escola quando
nés nos perguntadvamos sobre os efeitos que as politicas publicas de inclusdo digital
produziram — produzem para as praticas linguisticas. Procuramos, portanto, mostrar no
decorrer deste trabalho, que os sentidos que se constituiram no discurso do Estado foram
se formando a partir de condi¢cBes de producdo nas quais a sociedade brasileira se

inscreve.

Desse modo, vimos ao longo desta pesquisa a maneira pela qual o Estado
discursiviza o ProInfo e o Educacgéo Digital nos arquivos que constituimos para anélise,
qual seja, no sentido da incluséo digital, da igualdade de direitos, da preparacdo do
sujeito-aluno para o mercado de trabalho, enfim, na producéo de uma discursividade do
novo, isto é, 0 novo que esta entrando no espaco escolar por meio das novas tecnologias
digitais. Assim, na proposta do governo, as novas tecnologias sdo colocadas como
possibilidade de melhoria da educagéo.
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Os recortes que selecionamos em nosso estudo deram visibilidade a sentidos
observados tanto nas Diretrizes do Prolnfo, no Decreto Presidencial, na Portaria, nos
discursos do Ministro da Educacdo, quanto da sua inser¢cdo nas politicas de lingua
analisadas. Dar visibilidade a esses sentidos produzidos a partir da Escola Publica nos
permitiu compreender que a insercdo das novas ferramentas digitais criaram um
imaginario de igualdade entre Escola Privada e Escola Publica pela inser¢do das novas

tecnologias em sala de aula.

De acordo com Rodriguez-Alcala (2011, p. 249), a sociedade capitalista “esta
fundada na distincdo publico/privado, tal como elaborada na chamada tradicdo
ocidental. Essa distingdo institui uma memoria, caracterizada por uma estética presente
na producdo do espago urbano, em suas diferentes instancias”. O Estado, com a
implantacdo de laboratorio de informatica e com a distribuicdo de computadores
portateis e tablets, visa igualar o ensino da escola publica ao da particular, recobrindo
pelo financiamento de laboratérios de informética nas escolas, o discurso de uma

politica de insercdo de novas tecnologias de ensino.

Com tal discurso o governo estaria dando as mesmas chances aqueles que nédo
tém condicOes de pagar por seus estudos numa escola privada. Desse modo, os discursos
do governo sobre as diferencas entre a Escola Publica e a Particular circularam em
nossas analises como um ponto central para “diminuir as diferengas de oportunidade de
formagao entre os alunos [...]”. Ao se filiar a esse discurso, 0 governo compreende que a
escola publica deveria se igualar a escola privada, uma vez que esta se pauta na ldgica
de mercado, da competitividade com vistas na insercdo dos sujeitos-alunos no mercado
de trabalho e, consequentemente, na melhoria da situacdo econdmica. Seriam as novas
Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo a “chave” para igualar o ensino nessas duas

instituicdes.

Os discursos analisados na Portaria que institucionaliza o Prolnfo se
apresentam com a finalidade de “disseminar o uso pedagodgico das tecnologias”. O
Estado propde que as novas ferramentas digitais sejam difundidas, propagadas na escola
publica, mas usa essas ferramentas apenas como complemento para as aulas, uma vez
que ndo fornece condicOes estruturais para sua plena implantacdo. Idelogicamente,
temos como efeito de sentidos aulas ministradas por meio de novas ferramentas de
informatica, mas que, no plano da inovacdo de producdo de conhecimentos, as praticas

permanecem inalteradas. Ao possibilitar que as escolas publicas brasileiras disseminem
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0 uso pedagogico das novas ferramentas tecnoldgicas nas Escolas, 0 governo pretende
abranger (disseminar) uma quantidade bastante significativa de alunos incluidos
digitalmente. Assim, quanto maior for o nimero de maquinas disponiveis na Escola,
maior serd, discursivamente, o nimero de incluidos digitalmente. Por meio de nossas
analises, entendemos que, no discurso do governo, o sentido de inclusdo se da pela
maior quantidade de maquinas que a Escola possui, e ndo necessariamente pela

qualidade do processo do ensino-aprendizado que esta sendo oferecido ao sujeito-aluno.

Observamos nos primeiros discursos do Ministro da Educacdo Aloizio
Mercadante sobre o Programa Educagdo Digital que “a inclusdo digital tem que
comegar pelo professor. Se ele ndo avancar, dificilmente a pedagogia vai avancar”.
Esse toma o professor como o instrumentalizar por exceléncia, uma formacao discursiva
que responsabiliza, pois, se o0 aluno ndo for inserido, é porque o professor ndo mudou
sua pedagogia. Por essa razdo, o treinamento do sujeito-professor aparece em nosso
material de andlise significada como uma acdo necessaria para 0 sucesso do programa.
A nosso ver, a qualificacdo do sujeito-professor para trabalhar com as tecnologias é fator
preponderante para 0 sucesso ndo s6 do programa, mas da educa¢do como um todo no
Pais. Ao analisarmos o verbo “capacitar”, a partir de Orlandi (2014a), compreendemos
por que esse discurso tem sido usado com bastante frequéncia por governantes e

empresarios para silenciar a voz daqueles que reivindicam os seus direitos.

Assim sendo, as politicas de formacdo continuada para professores ndo se
deslocam das velhas praticas, pois a pratica da capacitagdo continua a ser “um objeto na
relacdo de trabalho. Agora bem treinado e, logo, mais produtivo” (ORLANDI, 20144, p.
161). Ideologicamente esse € um dos interesses do Estado dominador, porque, com a
capacitacdo e o treinamento, concebe-se o professor como um eterno repetidor, posto
que ndo ha apropriacdo de conhecimento por ele mesmo. Propor novas politicas de
aprendizagem com base na inovagdo convoca uma nova concepgdo de professor, ndo
sendo mais aquele a exercer um papel de transmissor de conhecimento, mas seu proprio

produtor.

Parece haver um consenso no discurso do governo de que o dominio das novas
ferramentas digitais se configura como uma estratégia para 0 ingresso e, por
conseguinte, para manutencdo dos sujeitos-alunos no mercado de trabalho. A Escola
nessa posicao-sujeito passou a funcionar num viés de preparacdo para o mercado de

trabalho a partir da I6gica neoliberal, pautada na ascenséo social, capitalista.
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A fim de avancarmos nossa reflexdao, fomos levados a analisar as condicfes de
producdo das politicas linguisticas que estdo em circulacdo na Escola. Desse modo, ao
analisarmos os discursos sobre as novas tecnologias nas politicas linguisticas escolares,
foi possivel estabelecer uma relacdo de como o ensino de Lingua Portuguesa e as

tecnologias sao/estdo significadas pela Escola e pelos professores.

Ao tomarmos para andlise os discursos sobre a utilizacdo das TICs em
documentos oficiais, tais como, OrientacGes Curriculares de Mato Grosso, Exame
Nacional do Ensino Médio e Livro Didatico de Lingua Portuguesa, foi possivel
compreender que as tecnologias séo discursivizadas nessas materialidades como a

substitui¢do do “velho” pelo “novo”.

Portanto, ndo ocorre nenhum movimento ou mudancga nas préaticas de sala de
aula, pois, mesmo que 0s novos recursos tecnoldgicos fossem uma realidade na escola, a
possibilidade de inovacdo/mudanca ndo esta apenas atribuida a novos equipamentos
(data-show, computador, tablet, TV, DVD, lousa-digital), mas as mudangas
paradigmaticas nos processos de ensino e de aprendizagem como condicdo para

melhorar a qualidade da educacdo brasileira.

Compreendemos que ha uma contradi¢do entre o que o Estado propde em suas
politicas de inclusdo digital e o que é cobrado dos alunos nas provas do Enem e nas
aulas de Lingua Portuguesa, uma vez que parace nao haver uma relacdo entre essas

materialidades, o que produz como efeito a ndo melhoria da qualidade da educagéo.

Ao darmos os encaminhamentos finais deste trabalho, acreditamos que novas
compreensdes e novos olhares serdo possiveis a partir desta pesquisa, uma vez que
refletir sobre politicas de inclusdo digital nas Escolas publicas, em especial pensar as
novas ferramentas digitais nesse espaco que muitas vezes se encontra fragilizado, se
mostra como um instrumento de grande valia para possiveis deslocamentos, sejam eles
por parte dos sujeitos professores, ou por parte dos sujeitos alunos. Assim, deixamos em
aberto a possiblidade de novos questionamentos/interrogagdes que dizem sobre a

materialidade simbdlica da inclusdo das tecnologias na escola.
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