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EPIGRAFE

Uma das maneiras de se compreender o
funcionamento do discurso sobre a lingua é
refletir sobre a politica linguistica. (Orlandi,
2009, p. 113)



RESUMO

Essa pesquisa teve por objetivo entender como o discurso do monolinguismo significa
no interior das OrientacGes Curriculares do Estado de Mato Grosso (OCs). Como lugar
teorico, inscreve-se na Historia das Ideias Linguisticas e no dispositivo teérico-analitico
da Analise de Discurso, como formulada por M. Pécheux e E. Orlandi. Assim, filia-se a
linha “Estudo dos processos discursivos e analise seméntica da enuncia¢do”, no interior
do projeto “Vozes da Cidade”, da UNEMAT. Nesse percurso, analisamos as condi¢des
de producdo das OCs, tanto em sentido restrito quanto amplo, ou seja, suas
determinacbes socio-historicas. Nessa direcdo percebeu-se, em diferentes momentos,
um movimento no sentido de construir um imaginario de unicidade linguistica, seja das
linguas gerais, seja do portugués no/do Brasil, 0 que nos possibilitou compreender as
politicas de ensino de Mato Grosso, nesse comeco de século, como um espaco-tempo de
homogeneizacdo do portugués como lingua nacional, mostrando-se, assim, outro modo
de funcionamento do discurso do monolinguismo numa relagéo de contradigdo com o

discurso do multilinguismo.

Palavras-chave: Discurso. Orienta¢6es Curriculares. Monolinguismo. Histdria.



ABSTRACT

This research aimed to understand how monolingualism discourse means within the
Curriculum Guidelines of the State of Mato Grosso. It, therefore, fits in the History of
Ideas in Linguistics and analytical device Discourse Analysis, as formulated by M.
Pécheux and E. Orlandi. Thus, affiliated to the line "study of discursive processes and
semantic analysis of enunciation” within the project "Voices of the City", the
UNEMAT. For this consideration it was necessary to analyze the Curriculum
Guidelines production conditions, both in the narrow and broad meanings, or their
socio-historical determinations. Along the way, at different moments, a movement
towards building an imaginary language unity was perceived, both the “linguas gerais”
and Brazilian Portuguese/ in Brazil. This way, Mato Grosso school policies can be
understood as a space-time uniformity of Portuguese as the national language, thereby
showing another mode of monolingualism speech operation in a contradictory relation

with the multilingualism discourse.

Keywords: Discourse. Curriculum Guidelines. Monolingualism. History.
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INTRODUCAO

A presenga de um discurso educacional meritocratico, no qual os esforcos
pessoais sdo recompensados com as melhores notas e perspectiva no mercado de
trabalho, em que as vicissitudes proprias do modelo de organizacgéo do trabalho ndo séo
mencionadas, esta presente no cotidiano da escola publica brasileira. Com tarefas cada
vez mais voltadas ao “social”, 0 professor perde-se em suas novas atribui¢des, de forma
que sua propria identidade vaga em meio as buscas por competéncias e habilidades.

A escola, da-se a responsabilidade de preparar mio de obra para o “novo”
mercado de trabalho, de sorte que ela propria passa a ser “administrada” como uma
empresa, € como tal, nimeros e gréficos representam a educacdo das novas geracoes.
Cada vez mais se houve falar em metas para a educagdo e, CoOmo numa empresa, em
planejamento para se alcancar essas metas. A competitividade passa a ser a palavra de
ordem e indices sdo usados para apontar o “melhor investimento”. Em meio a essa
concepcao de educacdo, pensada pela/para uma sociedade de mercado capitalista, diz
Santomé (2003) “as metaforas industriais teriam certa razdo de ser, pois a diferenga
entre fabricar carros, lavadores e televisoes e formar pessoas seria minima” (p.226).

No campo das letras temos o recrudescimento de um discurso multilingue,
voltado as variedades locais, a0 mesmo tempo em que parcerias entre Estados sdo feitas,
por exemplo, com o objetivo de se “aperfei¢oar” professores de inglés em paises do
hemisfério norte. Multiplicam-se pelo pais cursos e escolas que prometem fluéncia
rdpida na lingua do mercado e, com isso, uma maior oportunidade de
“empregabilidade”. Nesse contexto, o Estado de Mato Grosso cria em 2010 as
OrientacOes Curriculares (doravante OCS) como espacgo de reafirmacdo da educagéo
publica.

O texto final das OCs é resultado de etapas que vao desde a producdo de um
texto base, constituido por consultores contratados pela Secretaria, até a organizacdo de
discussbes em ambientes escolares, assembleias das quais resultam propostas e
encaminhamentos futuramente sistematizados por grupos de trabalhos. Ndo teremos
esse processo de producdo das OCs como objeto de nosso trabalho, contudo essa
construcdo estard como uma das condicdes de producdo do discurso das OCs, uma vez
que, para nos, as condicGes de producdo representam também o contexto socio-
historico, ideoldgico. Procuraremos delinear caminhos que, provavelmente, nos levardo
a outras perguntas, todas relacionadas ao discurso do monolinguismo, como por
exemplo: estariam as linguas indigenas fora do multilinguismo? Se n&o, porque estdo no
livro de diversidade e ndo no de linguagem das OCS? Seria esse um multilinguismo de
variacfes do portugués, no qual essas sdo apenas aceitas, mas ndo valorizadas?Que
diversidade é essa que caracteriza o discurso da politica de linguas do Estado brasileiro,
nesse inicio de século?
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As OCs propdem para a educacdo de Mato Grosso um foco na linguagem,
instituindo uma politica de linguagem. Suas discursividades buscam distanciar-se de
uma posicdo na qual as disciplinas trabalhassem separadamente, pregando, em
contraponto, a interdisciplinariedade. Nesse caso, produz-se um discurso no qual as
aulas de lingua portuguesa devam estar em harmonia com as demais disciplinas da area.
Por isso, por muitas vezes, o documento usara o termo linguagem, opacificando seu
sentido através da polissemia do termo. Com o movimento que se formou, tanto na
secretaria, quanto nas escolas do Sistema Estadual de Ensino, muitas perguntas
surgiram, tais como: Como seriam significadas as aulas de lingua portuguesa nas OCs?
Em que medida o documento poderia pensar uma escola do trabalho e ndo uma escola
para 0 mercado de trabalho? O que essa politica de linguagem significa diante de uma
politica de linguas? Como o discurso do monolinguismo significa nas OCs, em meio ao
discurso do multilinguismo? Ou mesmo, como o discurso do monolinguismo significa
no discurso do multilinguismo?

Por entender que as OCs, especialmente o livro de linguagens, constituem-se
Instrumentos Linguisticos (Auroux, 2009), inscrevemos nossa pesquisa na Historia das
Ideias Linguisticas, inscrito na Analise de Discurso, para, assim, compreender 0
funcionamento discursivo que subjaz as politicas educacionais do Estado.

Dessa forma, essa dissertacdo apresenta-se estruturada de uma forma que, a
nosso ver, da visibilidade aos processos de construcdo de uma politica de lingua no
Estado de Mato Grosso, que significa através de um discurso que se pretende
interdisciplinar de/para a linguagem, em que se apresenta na defesa do multilinguismo,
mas, que, pela nossa analise, continua a produzir efeitos politicos-simbdlicos
monolingue.

No primeiro momento, discutimos os conceitos basilares da Anélise de
Discurso. Essa abordagem pretende definir sobre que alicerces nossa reflexdo se dara,
bem como visou impedir que termos com diferentes usos conceituais no meio
académico deixem o texto vago. Em um segundo momento, correlacionado com o
anterior, procuramos demonstrar como a HIL se desenvolveu no Brasil e como se da sua
relacdo com a Analise de Discurso.

Nos capitulos subsequentes, procuramos demonstrar a presenca do discurso do
monolinguismo na institucionalizacdo de diferentes politicas de linguas no Brasil, seja
no periodo colonial, seja ap6s a independéncia. Com isso, visamos demonstrar as
condicGes de producdo das OCs, em sentido amplo, demonstrando como lingua, sujeito
e historia se inter-relacionam no/através do discurso. Nessa altura da pesquisa, a relagao
entre as formas de produgdo, bem como o estagio de desenvolvimento do capitalismo
mostram-se fortemente ligadas a politica de linguas, de sorte que passamos a analisar
alguns documentos que, vistos sob a dtica discursiva, constituem em acontecimentos
discursivos de grande relevancia para a pesquisa sobre o discurso do monolinguismo e a
compreensdo dos sentidos construidos para o ensino de lingua nas OCs.
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Uma vez abordada as condic¢Ges de producdo do discurso do monolinguismo
nas OCs, 0 texto se volta para sua analise. Buscaram-se em outros documentos, além do
Livro de Linguagens, textos que historicizassem a elaboracdo das OCs, tomando-a
enquanto um lugar de formulagdo de uma politica linguistica para o estado de Mato
Grosso. Nesse capitulo, através dos recortes em andlise, pdde-se perceber que no
trabalho da contradicdo unidade-diversidade é que se constroi o funcionamento do
discurso do monolinguismo em situacfes historicamente determinadas, como visto nos
capitulos anteriores.

Dessa forma estruturado, esse trabalho busca compreender as politicas de
ensino em Mato Grosso, no inicio do seculo XXI, como um espago-tempo de
homogeneizacdo do portugués como lingua nacional e, especialmente, como um
acontecimento que legitima o discurso do monolinguismo. Esperamos que, com essa
reflexdo, venhamos a contribuir para a compreensdo das atuais politicas de linguas no
Brasil, e que as OCs em Mato Grosso sirvam para dar visibilidade aos efeitos de
sentidos produzidos pelo discurso do multilinguismo, sustentados no pré-construido do
discurso do monolinguismo que se instala no entremeio da manutencdo da lingua do
Estado e na instituicdo de uma lingua mundial, a lingua do mercado.
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CAPITULO |

A ANALISE DE DISCURSO E A HISTORIA DAS IDEIAS LINGUISTICAS: A
PRODUGAO DO SABER SOBRE A LINGUA NO/DO BRASIL

1.1 Analise de Discurso: uma reflexao de entremeio

Na década de 1960, houve a convergéncia de estudos em torno da leitura e da
ideologia, pensados a partir do estruturalismo filosofico. Nesse contexto, surgem os
estudos do discurso e, dentre eles, os trabalhos de Michel Pécheux. Segundo Maldidier
(1990) apud Orlandi (2012), “M. Pécheux trabalha em uma posi¢do materialista
claramente formulada para considerar que a questdo do sentido ndo pode ser vista
apenas na esfera interindividual, na medida em que o campo das relages sociais néo
pode se reduzir ao modo de interacdo de grupos humanos” (Orlandi, 2012, p.15).
Devido a esse entendimento é que o autor francés passou a trabalhar com as
contribuicdes advindas da linguistica de Saussure, da psicanalise, especialmente a

releitura feita por Lacan, e do materialismo histérico de Marx.

A ideia de que os sentidos ndo podem ser resultado da criacdo de um sujeito
inteiramente consciente, onisciente de seus desejos e memdrias, mas, que estdo
diretamente relacionados a ideologia materializada em discursos historicamente
situados, tera desdobramentos tedricos profundos no campo das ciéncias sociais.
Contudo, a insisténcia de que é na lingua que se percebe esse movimento, essa noc¢do de
deriva dos sentidos, traz, também, a linguistica a necessidade de repensar algumas de

suas afirmacdes, especialmente as relacionadas a seméantica gerativista chomskyana.

Com essas questdes em tela, a Andlise de Discurso terd uma dificil tarefa: a de
ser pensante de/no entremeio, ndo sendo possivel sua classificacdo nas ciéncias da
época, mas, passando por todas elas a medida que questiona a literalidade na producéo
de sentidos, formulada a partir de uma concepcao sobre o sujeito que passa pela lingua,
historia e ideologia, demonstrando a opacidade do linguistico, a contradi¢cdo da/na
historia e o trabalho da ideologia através do esquecimento e daquilo que falha. Para o
nosso trabalho, procuraremos tracar uma breve descrigdo sobre os conceitos de discurso,

interdiscurso, sujeito e sua forma histdrica, bem como o conceito de resisténcia que
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serdo imprescindiveis para que a reflexdo proposta se realize, além de outros que, ao

longo do trabalho, terdo sua delimitagéo estabelecida.

A AD aparece, entdo, como lugar da negagdo a transparéncia da linguagem,
salientando sua opacidade, por questionar 0 esquema elementar da comunicagdo que
ndo podia representar os sentidos da comunica¢do humana, jA que 0 que ocorre nao
pode ser simplificado e pensado em nivel de troca de informacdo. O que existe na
abordagem discursiva ndo € simplesmente uma decodificacdo entre interlocutores
através de um canal, transmitindo uma informac&o sobre determinado assunto. Trata-se,
antes de tudo, de uma relacéo entre sujeitos. A partir desse ponto, pode-se chegar ao
conceito de discurso, que, segundo Pécheux (2009), ¢ “efeito de sentidos entre

locutores”. Igualmente, a nogao de sujeito € tomada enquanto posicao.

Orlandi (2007) também salienta que nao se pode pensar essa relacdo como fala,
pois as relagdes devem se inscrever em uma historicidade, em um conjunto de ja-ditos
que mesmo o locutor ndo tendo a memoria deles, ou mesmo desconhecendo-os,
significa em suas “palavras”. Dessa maneira, a AD trabalha com a ideologia nédo pela
falta, mas, ao contrério, pela deriva dos sentidos, ligados ao inconsciente, ao que
constitui o sujeito, sem que ele lembre. Assim, as palavras produzem efeitos, efeitos de
sentido, que se inscrevem no interdiscurso, uma regido de significancia que possibilita

os sentidos. Segundo Orlandi,

A memoria, por sua vez, tem suas caracteristicas, quando pensada em
relacdo ao discurso. E, nessa perspectiva, ela é tratada como
interdiscurso. Este é definido como aquilo que fala antes, em outro
lugar, independentemente. Ou seja, € 0 que chamamos memoria
discursiva: o saber discursivo que torna possivel todo dizer e que
retorna sob a forma do pré-construido, o ja-dito que estd na base do
dizivel, sustentando cada tomada da palavra. (ORLANDI 2007. p. 31)

Com a presenca, em sua enunciagdo, do ja-dito, tendo nesse a possibilidade do
dizer e a formag&o dos sentidos, o sujeito passa a ser afetado por algo que escapa de sua
consciéncia, por algo que Ihe constitui em outro lugar. Assim, o sujeito em AD ndo é
totalmente livre, mas, ao mesmo tempo, ndo esta totalmente determinado. O individuo é

interpelado em sujeito pela ideologia, cuja materialidade é a lingua, que por sua vez
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convoca a interpretacdo. Por isso, dizemos que ndo ha sentido sem interpretacao e esta é
entendida como lugar de luta ideolégica em que os sentidos surgem como evidentes.
Dessa forma o sujeito passa a enunciar de uma determinada formacéo discursiva, tendo,

assim, os sentidos ja dados, mas os sentidos derivam, ha resisténcia.

Pela identificacdo do sujeito do discurso com a formacdo discursiva que o
constitui, temos sua forma-sujeito. E a forma-sujeito a responsavel pela ilusdo de
unidade. E a partir da retomada de elementos do interdiscurso, formadores de uma
determinada formacdo discursiva, que o sujeito significa e, ao significar, tem a
impressdo de unidade e identidade. As formas-sujeito ndo serdo sempre as mesmas,
alteram-se, ao longo da historia, de acordo com o estagio das formas de producdo. E
assim que temos, como veremos mais a frente, no Brasil, uma forma-sujeito religioso

substituida por uma forma-sujeito de direito, prépria do atual estagio do capitalismo.

Essas formas-sujeito, ligadas que sdo as formacdes discursivas, estdo em relacdo
a ideologia que as sustentam. Dessa forma, a ideologia ndo sera uma determinacao ja-
dada pela luta de classes, com sentidos pré-estabelecidos, mas aparecera ligada a
materialidade, logo no simbdlico e ndo ao empirico. As maneiras como a ideologia se
mostra, limpida, evidentemente empirica, procura apagar a materialidade das condi¢Ges
de producdo dos sentidos ancoradas na ideia de literalidade. Nas palavras de Orlandi
(2002),

O efeito-interpretacdo produz, pois, sentidos de um s6 lugar,
universalizando-os, estabelecendo assim a imagem do “preciso”, do
“pleno”, do “Onico”, do “eterno”, do “definido”. E assim que
consideramos a ideologia no encontro do simbélico com o imaginério,

0 que nos autoriza a dizer: a ideologia ndo ¢ “x”, mas o mecanismo de
produzir “x”. (ORLANDI, 2002, p. 265)

A AD ira trabalhar o ideoldgico através da percepcdo de sua materialidade, o
discurso, no linguistico. Dessa maneira, a lingua é percebida ndo mais como um sistema
fechado, hermético, mas como um sistema sujeito a falhas, furos, deslizes de sentido.
Como uma rede € “composta” por nés, cujos furos sdo constitutivos, assim, a lingua

pode ser percebida em sua sistematicidade, em sua regularidade, como também nos
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sintomaticos deslizes de sentido, nas estratégias de correcdo e tentativas de cerzimentos
de sentidos, que se materializam nas oragdes adjetivas adversativas, por exemplo. Nas
palavras de Orlandi (2012),

E a falha é o lugar do possivel. Dai a contradi¢cdo: o que segrega € o
gue torna possivel a ruptura do processo de individuacdo, de
identificacdo, na confluéncia da falha do Estado no processo de
individuagéo e da falha da ideologia no processo de identificacdo do
sujeito a formagdo discursiva. (ORLANDI, 2012, p. 230)

Dessa maneira, € que a autora compreende a resisténcia do sujeito, interpelado
no simbolico em sujeito, terreno onde trabalha a ideologia, dissimulando, segundo
Pécheux, sua prépria existéncia. Embora ndo pare de funcionar, falha e “na falha, ela
abre em ruptura, onde o sujeito pode irromper com seus outros sentidos e com eles
ecoar na historia” (ORLANDI, 2012, p. 231). Assim, pode-se entender, no ambito desse
trabalho, resisténcia como ‘“condi¢do para que os sujeitos € os sentidos possam ser

outros, fazendo sentido do interior do ndo-sentido” (idem).

1.2 Anélise de Discurso e Historia das Ideias linguisticas

Durante muito tempo o que tivemos foi uma enumeracdo de fatos, postos em
uma determinada sequéncia, € chamados de historia. Essa forma de “fazer” historia ndo
podia alcancar as contradicGes, somente vé-la linearmente. Em uma visao linear de
histéria ficam apagadas as lutas de classe, fazendo com que uma ideia de
homogeneidade seja reinante. Nessa visdo ocorrem “convulsdes sociais” ou “conflitos”
que sdo logo pacificados de forma que a linearidade volte a ser a regra, dando a
impressdo, para quem Ié esse tipo de histdria, que a referida sociedade caminha toda

para o equilibrio, resolvendo pacificamente suas lutas.

Esse conceito de historia ndo permite que seja dada voz aos dissonantes, que se
visualize a violéncia da escolha, pois ha, nesse tipo de histdria, um silenciamento de
vozes que, com 0 tempo, passam a ser apagadas, perdem o direito de existir nessa

historia global. Nesse sentido, lembremos o que diz M. Foucault
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Digamos, para resumir, que a histéria, em sua forma tradicional, se
dispunha a “memorizar” os monumentos do passado, transforma-los
em documentos e fazer falarem estes rastros que, por si mesmos,
raramente sdo verbais, ou que dizem em siléncio coisa diversa do que
dizem; em nossos dias, a historia é o que transforma os documentos
em monumentos e que desdobra, onde se decifravam rastros deixados
pelos homens, onde se tentava reconhecer em profundidade o que
tinham sido, uma massa de elementos que devem ser isolados,
agrupados, tornados pertinentes, inter-relacionados, organizados em
conjuntos. Havia um tempo em que a arqueologia, como disciplina
dos monumentos mudos, dos rastros inertes, dos objetos sem contexto
e das coisas deixadas pelo passado, se voltava para a historia e sO
tomava sentido pelo restabelecimento de um discurso historico;
poderiamos dizer, jogando um pouco com as palavras, que a historia,
em nossos dias, se volta para a arqueologia — para a descri¢do
intrinseca do monumento. (Foucault, 2009, p.8)

Percebemos que na historia descrita por Foucault, o espaco para a reflexdo era
reduzido, uma vez que os sentidos estavam ja-dados. O historiador era impelido, dessa
forma, a encaixar os novos monumentos encontrados aos velhos moldes j& presentes nas
narrativas nacionais, de forma que tinhamos, na maioria das vezes, uma narrativa linear
voltada as biografias dos chamados grandes homens, com os quais a na¢do tinha uma

divida eterna.

Contudo, esse movimento que a historia fez em dire¢do a arqueologia, para
nela descrever o intrinseco do monumento, teve consequéncias, lembra-nos Foucault
(2009). Uma primeira consequéncia seria a multiplicagdo das rupturas na histéria das
ideias. Ndo teriamos mais a presenca de grandes periodos historicos, mas um maior
nimero de séries de menor duracdo. Como segunda consequéncia, temos gue, ao invés
da nocdo de linearidade, a nocdo de descontinuidade que toma lugar importante nas
disciplinas histéricas. Um prolongamento esperado dessas duas questdes anteriores da
lugar a um terceiro fato: o tema e a possibilidade de uma historia global comegam a se
apagar. Ora, se ndo ha linearidade como pode haver uma histéria global? Se as séries
sdo curtas, se se busca relacdes de interdependéncia em eventos proximos, como havé-

las?

Michel Foucault (2009) ainda enumera uma quarta consequéncia para a histéria

nova, isto €, o surgimento de certo nimero de problemas metodolégicos, quais sejam:
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constituicdo de um corpus coerente; a definicdo do nivel de analise e elementos;
especificacdo de um método de andlise; delimitacdo dos conjuntos e dos subconjuntos

que articulam o material estudado.

Contudo, € nessa nova forma de historia que surge a possibilidade de se pensar
uma historia do pensamento, como a nomeou Foucault, pois, “a histéria do pensamento,
dos conhecimentos, da filosofia, da literatura, parece multiplicar as rupturas e buscar
todas as perturbagdes da continuidade” ( FOUCAULT, 2009 p.6).

E nessa perspectiva que a Historia das Ideias Linguisticas trabalha, na
compreensdo de como, nas rupturas da histdria tradicional, pode-se visualizar o
desenvolvimento de um saber sobre as linguas. Sylvain Auroux (2009), por sua vez,
admite no minimo duas formas de se fazer a histdria, nesse caso a historia das ideias

linguisticas. Segundo o autor

Fazer a historia da ciéncia — que seria a linguistica — s6 pode entdo
corresponder a duas estratégias. Seja admitir, como Amirova e seus
colegas, que uma ciéncia é sO a totalidade dos momentos de seu
desenvolvimento (1980, p.21), seja procurar no passado os elementos
que se enquadram nas preconcepgdes definidas por um ponto de vista
datado. (Auroux, 2009, p. 13)

Auroux (2009) segue a primeira forma, e tem a “inten¢do de construir respostas
possiveis a duas questdes: 1) sob que formas se constitui, no tempo, o saber
linguistico?; 2) como essas formas se criam, evoluem, se transformam ou
desaparecem?”. Acreditamos que essas questdes, mais do que suas possiveis repostas,
aproximaram o projeto de Sylvain Auroux aos trabalhos de Eni Orlandi, e,

posteriormente, possibilitaram o desenvolvimento da HIL no Brasil.

Em meados da década de 1980, podemos perceber, na obra de Orlandi, a
recorréncia de alguns temas e o delinear de uma linha de trabalho que acabou por
culminar no projeto “Discurso, Significagdo, Brasilidade” que, dentre outras coisas,
procurou entender, a partir da Analise de Discurso, “como a produgao do conhecimento
linguistico resulta em uma organizacdo social do trabalho sobre a lingua? Que politica
de lingua estd implicada por esta ou aquela teoria? Como se institucionaliza a relagdo
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dos sujeitos com a lingua e que parte ai tomam os Colégios se 0s observarmos como
lugares propicios a construgdo de arquivos?”(Orlandi, 2002, p. 9). Orlandi (2002) parte
dessas inquietacdes e busca compreender a realidade linguistica brasileira, isso a levou a
estabelecer uma interlocucdo com S. Auroux que, a época, dirigia em Paris um amplo
projeto que organizava pesquisas histdricas sobre as teorias linguisticas. Segundo
Orlandi (2002), pode-se, entdo, constatar-se um trabalho explicito daquilo que antes era

casual.

O encontro com S. Auroux possibilitou um olhar mais sistematizado sobre a
historia das ideias linguisticas do/no Brasil, que ndo é uma mera repeticdo daquilo que
ocorreu na Europa, mas de singularidades que passam, inevitavelmente, pela nossa
colonizagdo e acentuam-se nos modos como nos organizamos e nos constituimos em
nacdo independente. Certamente, essa concepcdo de histdria das ciéncias possibilita que
fendmenos negligenciados pela ciéncia dita tradicional sejam agora encarados em outra

perspectiva.

Nunes (2008) desenvolve alguns estudos, especialmente o estudo de
dicionarios e gramaticas. Segundo o autor, na linguistica tradicional os dicionarios, por
exemplo, eram tomados como obras normativas, reguladoras da lingua. Nessa
concepcdo ndo havia a necessidade de estuda-los, pois eram apenas descritivos, ndo

cientificos.

A HIL vé na escrita dos documentos que contestam essa “histdria” a principal
base para um saber metalinguistico. Os dicionarios, assim como as gramaticas, passam a
ser vistos como instrumentos linguisticos através dos quais uma determinada sociedade,
em um dado momento, demonstra ter ultrapassado o conhecimento epilinguistico que é
caracteristico das comunidades orais, e passa a expressar um conhecimento diferente,

mais elaborado, um conhecimento calcado na escrita e de natureza metalinguistica.

Esse tipo de conhecimento faz parte da gramatizagdo massiva (Auroux, 2009).
Esse evento representou a segunda revolucdo técnico-linguistica, sucedendo dessa
forma o aparecimento da escrita. Essa revolucéo parte de uma sé base, a tradi¢do greco-
latina, e ird possibilitar a criacdo de uma grande rede de conhecimento que perpassa a

Europa. Segundo O autor, “sem a segunda revolugdo técnico-linguistica, as ciéncias
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modernas da natureza ndo teriam sido possiveis nem em sua origem, nem em suas

consequéncias sociais” (Auroux, 2009, p.36).

Entre a visdo da chamada linguistica tradicional e a HIL, percebe-se uma
diferenca na validacdo de indicios vindos dos instrumentos linguisticos, bem como
através de sua analise, a percep¢do do construir um saber sobre a lingua, saber esse
historico e, portanto, sujeito as pressdes do poder. Isso porque Saussure ira rejeitar tudo
aquilo que ele considera heteroclito, externo ao sistema da lingua. Dessa forma “o
exterior (o mundo, o sujeito, as relacdes entre sujeitos) fica como aquilo a que se nega o
carater de objeto da linguistica” (Guimaraes, 2005, p. 20), exatamente o que sera

estudado na HIL, numa concepcao que envolve sujeito, histéria e lingua.

No caso do estudo dos dicionarios, o analista de discurso vera, ao fazer
Histéria das Ideias Linguisticas, os instrumentos linguisticos como parte de um
processo no qual o sujeito se constitui a0 mesmo tempo em que participa da
constituicdo de um saber sobre a lingua, num processo em que o contrario também é
verdadeiro. Esse saber participa de uma rede que se realiza em suas contradi¢cdes e
furos, em suas rupturas e deslizes nos quais é possivel perceber a discursividade nas/das
relacbes sociais, na materialidade da superficie linguistica. A AD ir4, portanto, somar
com a HIL de maneira a contribuir na (re)leitura através de um dispositivo teérico e

analitico que considera a historicidade dos sujeitos e dos sentidos.

Michel Pécheux (2011) lembra que existem duas grandes categorias de
situacdo de resposta a uma questdo que parece encaixar nas duas formas de fazer
historia elencadas por Auroux. Segundo Pécheux, temos a possibilidade de “produzir
uma resposta a uma questdo no interior de um esquema conceitual pré-existente”
(p.164). Nesse caso, temos uma correlacdo com aquela histéria que, ao encontrar novos
indicios, procura, a todo custo, alinha-los na narrativa oficial, corroborando, assim, um
discurso ja-dado no interior de uma determinada formacdo discursiva. Essa
compreensdo vem a calhar com a adverténcia pechetiana de que “a historia da produgdo
dos conhecimentos ndo estd acima ou separada da historia da luta de classes” (Pécheux,
2011, p.190). Por isso, segundo Pécheux, toda ruptura epistemoldgica exibe e pde em

discusséo os efeitos da forma-sujeito.
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A segunda situacao de resposta ¢ aquela quando “nenhuma resposta explicita
preexiste a questdo”. Ao falar dessa situagdo, Pécheux cita o exemplo do historiador de
textos e das mentalidades que ndo conhece, de antemé&o, a resposta as suas inquietacdes.
Essa concepcdo de pesquisa parece amoldar a segunda forma de fazer historia,

especialmente HIL, citada por Auroux.

Para a AD, a historia esta diretamente relacionada a producédo de sentidos
através de sua relacdo com a linguagem. Sendo assim, a histéria ndo se prende a
cronologia, mas é pratica social que vai ser significada pelo discurso. Nesse quesito, a
AD buscara no Materialismo Histérico uma de suas bases epistemologicas. Tckeskiss
(1934) lembrara que a filosofia buscou, no decorrer dos séculos, responder a duas
questBes que acabam por mostrar uma s6: Onde estd a causa das mudancas e
transformacdes sociais? Como se pode e se deve modificar a sociedade? O mesmo autor

lembra-nos que:

Investigando a ideia absoluta e sua evolugédo, descobriu Hegel, que ao
analisarmos bem um conceito notamos que este conceito guarda em si
0 principio de sua negagdo — sua contradi¢do —, e assim esse conceito
se desenvolve passando ao seu oposto. [...] A grande tarefa, de fazer
penetrar no materialismo, o espirito dialético de Hegel e estendé-lo
também a histéria da humanidade e a vida social, somente a puderam
realizar Marx e Engels. (TCKESKISS, 1934)*

A ideia da contradicdo constitutiva serda um dos conceitos basilares de um
analista de discurso. Por ele, o analista devera fugir das evidéncias e buscar a falha do
6bvio e transparente, 0 momento de irrupcdo do ideoldgico. Pécheux & Fuchs (1975)
lembram que a regido do materialismo historico que interessa a AD “¢ a da
superestrutura ideoldgica em sua ligacdo com o modo de producdo que domina a
formacgéo social considerada” (p. 165). Por isso, ao tratar de assuntos comuns a HIL, a
AD ira considerar as condicdes de producdo dessas evidéncias e, mais ainda, ird pensar
0S arquivos na sua opacidade, ndo transparentes procurando, assim, relaciona-los as

praticas sociais de determinada época. Nunes (2008) ira citar como exemplo o trato da

' A obra consultada encontra-se em
http://www.marxists.org/portugues/tematica/1922/materia/index.htm , contudo ndo havia paginacdo,
por isso as citagOes desse autor estardo sem os nimeros de paginas.

23



http://www.marxists.org/portugues/tematica/1922/materia/index.htm

AD com o conceito de autoria para, dar visibilidade ao sucesso dessa cooperacao.

Vejamos suas consideracgdes sobre o tema.

N4o se trata apenas de identificar o autor empirico e de construir uma
biografia que o apresente, mas sim de observar e descrever o
funcionamento discursivo da autoria em determinadas circunstancias.
Mostrar, por exemplo, de que modo emerge uma posi¢do de autor de
gramatica brasileiro (Guimaraes & Orlandi, 2001), como essa autoria
se modifica em certos momentos, como ela se institucionaliza ou nao.
(NUNES, 2008, p.110)

O analista de discurso ndo se limitard& a uma simples periodizacdo, mas
observara as condicdes de producdo que sustentam aquele objeto, procurando
compreender como ele produz sentido naquele determinado momento e hoje. Nesse
processo de analise, o autor deixard de ser uma pessoa empirica e representara uma
posicdo-autor atravessada pela ideologia e funcionando dentro de uma determinada
formagdo discursiva. Por isso, nesse momento, a AD ira buscar compreender como esse
instrumento linguistico, bem como a posi¢do-autor se historicizaram. Lembrando que,
para a AD, a historicidade é a estreita relacdo da histéria com a lingua, a maneira pela

qual a histdria vai se inscrever no discurso, construindo sentidos.

E por considerar que lingua e sujeito se constituem mutuamente que a AD vera
na constituicdo de uma posicdo-autor, no caso das gramaticas do final do século XIX,
por exemplo, um dos caminhos para se compreender a constituicdo de um saber sobre a
lingua no/do Brasil. VVé ainda nessa concepc¢do uma forma de se observar a constituicdo
do sujeito-brasileiro em sua nacionalidade incipiente ao colocar-se como gestor do saber

metalinguistico sobre a lingua. Nesse sentido, Orlandi (2009) disse que:

Como sujeito e sentido, na perspectiva discursiva, se constituem ao
mesmo tempo, vemos na construcdo da lingua (comum, nacional,
oficial etc) um paralelo dessa relacdo de tal modo que podemos dizer
que na construcdo do imaginario social, a histéria da constituicdo da
lingua estéa estruturalmente ligada & constituigdo da forma histérica do
sujeito socio-politico definido, por sua vez, nos modos de formacao do
pais, da nacédo, do Estado. (ORLANDI, 2009, p. 100)
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A AD traz, entdo, uma nova perspectiva aos estudos da HIL ao introduzir a
reflexdo sobre o sujeito em suas pesquisas. Essa abordagem sé é possivel devido a
concepgdo de lingua que a AD adota, pois a compreensdo de que a luta de classes se da
também no discurso, esse materializado na superficie linguistica, permite que se olhe
para a histéria do conhecimento linguistico buscando nela as marcas discursivas na

dispersdo dos dados, na opacidade dos textos e nas contradi¢des da historia.

Esse modo de ver a histéria do conhecimento linguistico, associando-0 a
constituicdo do sujeito, trara aos trabalhos da HIL realizados no Brasil, o dispositivo
tedrico necessario para interligar instrumentos linguisticos, instituicdes, saberes e
sujeitos, dentre outros. Havera a necessidade do analista de discurso compreender esses
objetos tedricos sob a égide do interdiscurso, da memoria, da alteridade e da ideologia.
Vejamos mais um exemplo do que estamos dizendo: o estudo das instituicoes.

Quando falamos de instituicGes, é inevitavel pensar no conceito que Althusser
desenvolve. Para ele, as instituicdes servem como Aparelhos de Estado. Os aparelhos
podem ser repressivos ou ideoldgicos. Enquanto aqueles irdo se caracterizar,
principalmente, pelo uso da forca, forca de lei, também de forca fisica, repressiva, estes
terdo funcionamento mais velado, imperceptivel a muitos. No segundo grupo
encontramos, por exemplo, as instituicdes de ensino, quer sejam as escolas atuais, quer

sejam os grandes colégios do séc. XIX.

A HIL, no Brasil, desenvolveu um vasto trabalho a respeito dessa tematica.
Mas esses estudos ndo se limitaram a tracar uma linha cronologica sobre suas
fundagdes, nem a simplesmente comparar seus curriculos. O objetivo sempre esteve
relacionado a constituicdo de um sujeito nacional. Percebamos que, nesse momento, o
saber metalinguistico e, especialmente, a historia desse saber, se revestem de um
interesse que extrapola as fronteiras de uma arqueologia das ideias e passa a alcancar o
estudo do sujeito. Ao falar dos colégios notaveis, Orlandi (2002) afirma que “a forma
historica do sujeito social brasileiro pode ser percebida no modo como a lingua é
ensinada, principalmente, nesses grandes Colégios” (p.179). Os estudos que se seguiram
ddo amplo respaldo ao fato de que estudar os grandes colégios vai muito além da
compreensdo da historia das ideias linguisticas em sentido scriptu. Ao contrario,

significa, entdo, procurar relacionar lingua, Estado e sujeito.
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Nessa relacdo, a instituicdo passa a representar pelo imaginario de sujeito que
este Estado espera. A construcdo dessa posicdo-sujeito do conhecimento se da no
discurso, de forma que os grandes colégios passam a integrar aquela série de préticas
que, conforme afirmou Foucault, tentam controlar o discurso nas sociedades. Assim,

Em toda a sociedade a producdo do discurso é simultaneamente
controlada, selecionada, organizada e redistribuida por um certo
numero de procedimentos que tém por papel exorcizar-lhe os poderes

e os perigos, refrear-lhe o acontecimento aleatério, disfarcar a sua
pesada, temivel materialidade. (Foucault, 1971, p14).

Contudo, tais palavras ndo devem ser entendidas de forma a pensar que as
instituicBes controlam totalmente a circulacdo e producdo de discursos, como também
das posicBes e formas sujeito. O que se deve perceber € que ha, por parte do Estado,
através de seus aparelhos, uma “tentativa” de controle. Devemos levar em consideragdo
que, na historia, a contradicdo é constitutiva, formando um quadro do/no qual o Estado
ndo tem o dominio. Esse, talvez, seja 0 mais recorrente equivoco de uma leitura

desatenta da obra de Althusser/Pécheux.

Podemos relacionar aos Colégios Notaveis o que disse Pécheux (2009, p.131)
sobre os aparelhos ideolégicos: “os aparelhos ideoldgicos de Estado ndo sdo, apesar
disso, puros instrumentos da classe dominante, maquinas ideolégicas que reproduzem
pura e simplesmente as relagdes de producdo existentes”. E, continua o autor, “os
aparelhos ideoldgicos de Estado constituem, simultanea e contraditoriamente, o lugar e
as condicoes ideologicas da transformagdo das relagdes de produgdao”. Assim, mesmo o
Estado estabelecendo fronteiras, essas fronteiras se dardo no espaco do imaginario, da
linguagem. O sujeito sera, entdo, constituido no interdiscurso, espaco da alteridade,

propiciador do deslizamento dos sentidos.

Outra relagcdo percebida nos estudos das instituicdes, tomando ainda 0s
colégios notaveis, é a de Escola e urbanidade. No Brasil, a busca por uma autoria
nacional, no que diz respeito as gramaticas e a criacdo dos grandes colégios, coincide
com um acelerado processo de urbanizacdo. Com essa premissa, os estudiosos da HIL
passaram a estabelecer uma relacdo entre escola e urbanidade que passa pelo saber

metalinguistico e pela constituicdo do sujeito nacional atraves de um imaginario de
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sujeito do conhecimento que guia as acfes do Estado brasileiro no periodo. A esse
respeito, Di Renzo (2008) vai dizer que “a Escola nos interessa na medida em que faz
funcionar nessas relagcdes o imaginario de sujeito e de lingua, ou seja, como ela afeta,
com suas praticas especificas, as demais praticas desse sujeito na espacializacdo do
urbano.” (p.67)

A instituicdo escolar passa, assim, a compor um quadro no qual o imaginario
de lingua participa da constituicdo do sujeito, de forma que os discursos legitimam-se
pela Escola, uma vez que na sociedade capitalista burguesa a ideia de verdade sera
sempre mediada/legitimada institucionalmente. Por isso, urbanidade e cidadania estdo
associados, como se depreende da afirmacéo de Di Renzo: “fundar uma Escola significa
intervir no espaco publico uma vez que compete a Instituicdo Escolar a (en)formacéo do

sujeito cidadao”(p.67).

Estudar a instituicdo Escola através da HIL significa estabelecer relagdes entre
o conhecimento linguistico e a propria constituicdo da cidadania brasileira, mediada
pela escrita escolar em ambiente urbano. A partir dai, podemos compor um quadro em
que a Escola, como lugar de escrita, passa a significar o urbano no Brasil. A esse
respeito, lembremos o trabalho de Rodriguez (2011), que, além de discorrer sobre a
estreita relacé@o entre escrita e urbanidade, demonstra que, no Brasil, embora tenhamos
um processo de colonizacdo que nos diferencia das na¢des europeias € um largo periodo
histérico nos distanciando das cidades sumérias, também tivemos a instigante

coincidéncia, ndo aleatoria, € claro, entre escrita e urbanizagéo.

Podemos, agora, voltar a uma afirmacéo anterior, a de que a contradicdo opera
no interior dos aparelhos ideoldgicos do Estado proporcionando neles o deslizamento
dos sentidos. Falando sobre essa possibilidade, a da Escola representar mais do que a

simples repeticao de saberes guardados, Orlandi (2002) afirma que

Colocando-se a Escola na rua, inverte-se o fluxo da relacdo com o
saber na forma do sujeito da cidade: ndo se canaliza o cidad&o para a
Escola para ele aprender as letras; indo para fora dela, ele passa a
trabalhar as letras da/na rua, estabelecendo um trajeto que se ndo
estaciona no interior da Escola [...] o sujeito trabalhard a forma
historica da Escola (que entdo ndo é mais dada mas trabalhada,
batalhada, conquistada). (ORLANDI, 2002, p. 257)
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Entendemos que trabalhar a forma historica da Escola leva-nos a compreendé-
la como Aparelhno de Estado, e nele as suas contradicbes materializadas nas
reivindicagdes histéricas por mudancas no acesso e qualidade do ensino, funcionando
nas discursividades que falam na presenca incessante dos movimentos sociais e das
familias no seu interior, pressionando o curriculo e inserindo nele conteudos cuja
heterogeneidade, por vezes, aponta para discursos contrarios aos interesses do proprio
Estado.

Tomando o texto como disperséo do sujeito, portanto, ndo como um dado, mas
como um fato discursivo, é que a Analise de Discurso contribui com a proposta de
historicizar a histéria das ideias linguisticas. Dessa maneira 0s textos representam a
forma material de se chegar aos discursos, marcados por sua relacdo com a historia e a

ideologia.

E tomando essas bases que pretendemos, na sequéncia desse trabalho,
compreender 0 monolinguismo no Brasil, de tal modo que, ao inserir essa temética no
complexo das relagBes sociais, no interior da luta de classes, na constitui¢cdo do sujeito
brasileiro, possamos compreender qual o papel desse discurso na histdria das ideias
linguisticas no Brasil, assim como os efeitos que ainda produz na constituicdo das

politicas linguisticas do Estado brasileiro, em especial, no Estado de Mato Grosso.

No espaco contraditério da relagdo entre lingua, histdria e ideologia, interessa-
nos compreender o multilinguismo, constituido na base de uma ideologia culturalista
que interliga lingua e cultura automaticamente, apagando os efeitos de sentidos das
politicas e opacificando o préprio conceito de Estado na sustentacdo de uma

representacdo imaginaria de monolinguismo.

1.3 Sobre o Corpus e suas condigdes de producao

Escolher o corpus para a analise € uma das principais decisbes em uma

pesquisa e, como a maioria das decisdes dessa natureza, ndo é facil. A dificuldade, no
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caso desse trabalho, ndo se deu pela falta de materialidades, mas pela quantidade de
documentos que se mostravam potencialmente proficuos. A ideia de se analisar o
funcionamento do discurso do monolinguismo, em meio a pluralidade do real da lingua,
possibilitava varias entradas, fosse através de documentos oficiais, relatos de viagem ou
mesmo entrevistas. Contudo, por entender que ndo se pode dissociar a lingua da historia
e esta das formas de producdo, optamos por refletir sobre o0 monolinguismo a partir dos
documentos oficiais, marcados pela relacéo ideoldgica entre a lingua e a instituicao.

A presenca de politicas de linguas na legislacdo brasileira esteve associada as
politicas educacionais. Por isso, em 2010, quando o Estado de Mato Grosso organizou
suas OrientacGes Curriculares em cujas paginas falam amplamente em um ensino de
linguagens, comegamos a nos perguntar: como 0 monolinguismo significa esse
documento? Que sentidos estdo construindo para a lingua ao se falar de uma politica de
linguagens onde a lingua divide espaco com outras disciplinas? Estariamos diante de
uma mudanca paradigmatica no discurso sobre a lingua? Haveria uma nova concepgao
sobre a lingua que viabilizaria um ensino no qual a diversidade e o plurilinguismo
fossem trabalhados de maneira equanime? Com esses questionamentos em mente,
escolhemos, inicialmente, as OCs do Estado de Mato Grosso como corpus de analise,
especialmente os livros Concepcles, Linguagens e Diversidade, que tocam mais

intimamente a questdo em tela.

Entretanto, na perspectiva tedrica que assumimos, somente podemos pensar um
acontecimento discursivo, entendido como o encontro de uma atualidade e uma
memoria (cf. Pécheux, 2008), quando analisarmos suas condi¢des de producdo. Razdo
pela qual somos levados a escolha de novas materialidades para a anélise, pois para a
AD ndo existe um corpus a priori. Antes de falarmos sobre essas outras materialidades
que se foram acrescendo ao corpus inicial, carece esclarecer o que entendemos, em AD,

como Condigdes de Producéo.

Como explica Orlandi (2007) “nos estudos discursivos, ndo se separam forma e
conteddo e procura-se compreender a lingua ndo s6 como uma estrutura mas sobretudo
como acontecimento. Reunindo estrutura e acontecimento a forma material é vista como
o acontecimento do significante (lingua) em um sujeito afetado pela historia” (p.19).

Dessa forma, para compreendermos como o discurso do monolinguismo funciona nas
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OCs, é-nos necessario compreender seu contexto socio-historico, ideoldgico, ou seja, a
maneira como dizeres anteriores, discursos e formagdes discursivas que, presentes,

mesmo que esquecidas, possibilitam e marcam o dizer.

As condigdes de producdo podem ser de duas ordens: de sentido estrito ou
amplo. Em sentido estrito temos “as circunstancias da enunciagdo” (Orlandi 2007,
p.30). E nesse sentido que Pécheux(1997) fala de “um sistema de signos ndo-
linguisticos [...] que tornam possiveis as intervengdes indiretas do auditério sobre o
orador”(p.78), ao usar o exemplo do discurso parlamentar. Nesse mesmo texto Pécheux
irA mostrar que relacionadas as condicdes de producdo estdo certas formacdes
imaginarias, ou seja, a imagem que os interlocutores fazem de si e do outro, do seu
lugar e do lugar do outro. Essas imagens derivam do sentido amplo das Condigdes de
Producdes, pois dependerdo do contexto sécio-historico, da ideologia e da forma como

esses sujeitos foram interpelados por ela.

Dessa forma, “a maneira como a memoria ‘aciona’, faz valer, as condi¢des de
produgdo ¢ fundamental” (Orlandi 2007, p.30) para compreender o funcionamento do
discurso. Dessa maneira, entendemos que a memoria discursiva, 0 ja-dito que torna
possivel o dizer, deve ser considerada se se quer chegar a forma pela qual o
monolinguismo significa nas OCs. Por isso o corpus de analise passou a englobar
também documentos que, distanciados no tempo, reverberam nas politicas de linguas,
ndo como um intertexto, mas como seu interdiscurso, pois nesse 0 esquecimento é

estruturante, diferentemente daquele que tem na memoria sua condicéo de constituicao.

Na compreensdo das condi¢cdes de produgdo das OCs do Estado de Mato
Grosso, buscamos recortes de estudos ja consagrados da area da HIL e outros
documentos historico-literarios, que nos fornecessem a materialidade para a analise. Por
uma questdo organizacional, dividimos sua analise em periodos, seguindo em parte a
periodizacdo sugerida por Guimardes (2004) e, em outros momentos, como na
organizacdo dos capitulos, certa correlacdo entre a historia do desenvolvimento do

Estado brasileiro e de Mato Grosso.

Dessa forma, esperamos perceber e desconstruir as ligacdes existentes entre o
discurso educacional do Estado de Mato Grosso contido nas OCs e seu interdiscurso,

seu ja-dito, que significa nele pelo esquecimento. Pécheux (2009) nos fala de duas

30



formas de esquecimentos. No esquecimento namero 1, esquecemos que ndo Somos a
origem de nosso dizer e, no esquecimento nimero 2, que “o modo de dizer ndo ¢
indiferente aos sentidos” (Orlandi, 2007,p.35). Por isso, buscar documentos distantes no
tempo, produzidos em condicBes diferentes, é fundamental para percebermos o
funcionamento do monolinguismo, isto €, a visdo de lingua e forma-sujeito, presentes
nas OCs, porque ao conjugar historia, lingua e sujeito, historicizamos a construgdo de
um saber sobre a lingua, no nosso caso, sobre a politica de lingua para Mato Grosso.

Para o primeiro momento da gramatizacdo do portugués no Brasil, buscamos
em cartas de membros de ordens religiosas essa materialidade, uma vez que 0s
religiosos eram os responsaveis pela escolarizacdo nesse periodo. Chamamos a atencao
para a riqueza das cartas de José de Anchieta, riqueza essa que pudemos apenas tocar
brevemente pelo modo como o texto organiza sentidos sobre a lingua que identifica

sujeitos.

Nos capitulos que abrangem momentos de independéncia do Estado brasileiro,
usamos documentos oficiais, sejam eles do Reino Unido, Império do Brasil ou do
periodo republicano. Nessas analises, 0 uso de trechos das entrevistas de Diniz (2012) e
das préprias OCs foi extremamente importante. Os primeiros para entender o
funcionamento do discurso do monolinguismo na politica internacional do Itamaraty e
0s segundos, ndo s6 por ser nosso foco, mas para perceber as contradicdes da politica de

lingua em territdrio nacional.
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CAPITULO 11

MONOLINGUISMO E AS POLITICAS DE LINGUA(S) NO BRASIL

Queremos observar o papel que teve nas politicas de linguas no/do Brasil, o
conceito de monolinguismo. Esse conceito, dentro dos limites desse trabalho, em
momento algum podera ser entendido como a presenca de uma Unica lingua no espaco
enunciativo brasileiro, mas o tomaremos enquanto préaticas politicas relacionadas a
lingua e ao poder. O monolinguismo ndo &, nesse sentido, exatamente uma unidade
ideal. Ao contrario, parece estar no ambito da idealizacdo no sentido de préaticas
orientadas pelo poder ou pela disputa por ele, ndo necessariamente o estatal, mas que
levam ao apagamento e ao silenciamento da diversidade linguistica em diferentes
momentos da histéria do pais. Esse monolinguismo tem efeitos no sujeito,
materializados pela impossibilidade de realizacdo de uma lingua outra, marcada

exatamente pela presenca do outro.

Observar-se-4, sem divida, muitas iniciativas visando a destruicdo do
plurilinguismo durante a colonizacdo, e mesmo depois dela, pois entendemos que o
simples ato de reconhecer outras linguas ndo garante a elas e a seus falantes, voz. Eni

Orlandi (2009), ao falar sobre essa questdo, adverte:

Se pensarmos em termos nacionais, de um pais com suas diferentes
linguas, percebe-se que ha um “reconhecimento” imaginario das
diferentes linguas, mas pratica-se, com o0 apoio do conhecimento
institucionalizado, uma lingua, a lingua nacional, aparatada pelo
Estado para ser a lingua oficial. Pode-se até mesmo fazer com que
muitas linguas sejam faladas, sejam aprendidas, circulem. Mas o que
significa falar essas linguas face a lingua nacional? Teriam estes
falantes o estatuto de cidaddos, ou apenas o de “usuarios”? (Orlandi,
2009, p. 163)

Nota-se que Orlandi ndo fala de um unilinguismo, mas de uma pratica
linguageira (Silva, 2007) que, sendo politica, perpassa pela ética em movimentos
ideoldgicos, discursivos. Esse discurso do monolinguismo constitui o cidadao burgués,

sujeito de direito, mas também trabalha na col6nia de maneira diferente, contudo
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inegavel, presente sempre ali, mas de acold. Como diz Derrida (2001), “o
monolinguismo no qual respiro é mesmo para mim um elemento. Ndo um elemento
natural, ndo a transparéncia do éter, mas um meio absoluto. Inultrapasséavel,

incontestavel”. Protagonista austero numa diversidade de linguas, sujeitos e saberes.

Sob essa 6tica, ndo iremos apenas observar os fatos historicos registrados pela
narrativa oficial, mas compreender como os sentidos de lingua e sujeito se constroem
dentro mesmo do monolinguismo, que ndo diz respeito apenas ao século XIX na
constituicdo de um Estado-Nacdo. Iremos analisar materialidades que, remetendo-nos
ao periodo colonial, constituem um percurso discursivo que nos ajudara a compreender
a forma sujeito brasileiro, ja a partir da colonia sustentados pelo imaginario do
monolinguismo, chegando a politica de lingua do Estado de Mato Grosso, formulada
pelas Orientacdes Curriculares. Dessa forma é que compreendemos um dos objetivos da
HIL, ou seja, a de buscar entender a formacao do sujeito e espaco brasileiros através de

um olhar para as ideias linguisticas.

Portanto, o monolinguismo que analisamos foge da aparente obviedade de seu
papel na histéria do Estado brasileiro para inscrever-se na contradicdo da perpetuacao
de uma prética em momentos histdricos distintos nos quais as condi¢Ges de producdo
sdo tdo diversas. E esse o interdiscurso que produzira efeitos na elaboragdo das OCs,
constituindo suas condi¢bes de producdo. Apesar das mudancas nos regimes de
governo, as praticas do poder ndao foram e nem poderiam ser desligadas de suas
antecessoras, se partirmos de uma visdo historico-materialista. Os discursos que
legitimam o poder sempre operam em uma formacdo discursiva dada que guardarg,
inevitavelmente, relagdes com uma ideologia que lhe subsidia e com um ja-dito,

constituinte das posicdes sujeitos.

Quando falamos de uma perpetuacdo de praticas ndo apontamos para uma
manutencdo de sentidos para o0 monolinguismo em processo de constituicoes
deterministas. Esta formulacdo significara diferente, pois como nos lembra Pécheux
(2009), “as palavras, expressdes, proposi¢Oes etc., mudam de sentido segundo as
posicOes sustentadas por aqueles que as empregam?, o que quer dizer que elas

adquirem seu sentido em referéncia a essas posigdes, isto €, em referéncia as formagdes

2 Grifo do autor.
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ideoldgicas nas quais essas posigdes se inscrevem”(p.146). Estamos apontando para o
fato de que o discurso do monolinguismo constituiu-se, na histéria brasileira, como um
efeito de sentido produzido durante/pela enunciacdo de politicas de lingua. Historicizar
a construcdo dessa representacdo imaginaria pode constituir um caminho para aquele
que se propde refletir sobre questdes que envolvam o sujeito brasileiro, pelo viés da

histdria das ideias linguisticas.

Uma politica de linguas nessa concepg¢do ndo pressupde a existéncia de uma
lingua anterior, pois como elemento simbdlico, a lingua ndo preexiste a politica, ela é
politica e constroi, juntamente com os demais fendmenos sociais, a politica na qual se
insere e da qual pela sua prépria sujeicdo a falha, escapa. Por isso, ndo podemos separar
0 sujeito da histéria e a histdria da lingua, pois esta € campo de lutas dos sentidos que

significam a histéria no momento mesmo em que constitui o sujeito.

E nesse sentido que Orlandi diz: “quando pensamos em politica de linguas ja
pensamos de imediato nas formas sociais sendo significadas por e para sujeitos
historicos e simbdlicos, em suas formas de existéncia, de experiéncia, no espaco politico
de seus sentidos” (2007,p.08). A partir dessa posi¢do, pensamos a politica para além das
leis e textos juridicos, isto &, como prética simbdlico-discursiva na tensdo da luta de
classes, das contradi¢bes inerentes ao real da historia, abrangendo uma série de
materialidades que véao além do direito, mas que formam com esse um discurso politico

numa relacdo entre lingua, histdria, sujeitos e sentidos.

Dessa maneira, na perspectiva discursiva, 0 monolinguismo ndo sera tomado
como evidéncia, mas como um efeito de sentidos, um funcionamento ideoldgico
sustentado pelo discurso do sociologismo, trazendo consigo o discurso do
multiculturalismo/multilinguismo que, nas palavras de Orlandi, “ao se mostrar como
uma forma de defesa das minorias, acaba por sustentar na verdade o dominio da lingua
trans-nacional” (Orlandi, 2007, p. 164). Nos periodos correspondentes as condi¢des de
producdo historicas das OCs, tratados nesse trabalho, o monolinguismo surge como
efeito de outros funcionamentos produzidos sempre por um imaginario de unicidade,
seja das linguas gerais, seja do portugués do/no Brasil, ou ainda, no espaco hoje

chamado lusofonia.
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Historicizaremos, entdo, como o monolinguismo foi sendo significado nos
diferentes momentos da gramatizacdo do Portugués no Brasil (Guimarées, 2004), ao
mesmo tempo em que ia tomando corpo uma forma sujeito brasileiro com suas

especificidades em uma lingua brasileira dada a condi¢des de producdo singulares.

2.1 Primeiro momento da gramatizacao do portugués no Brasil

Pensar o fendmeno discursivo significa pensar as praticas que formam os
sentidos em uma determinada sociedade e em determinada formacdo discursiva. Nesse
momento, devemos observar que as formagdes discursivas determinam aquilo que pode
e deve ser dito em determinado momento e em determinada condicdo dada. Por isso as
préaticas discursivas, que sd80 necessariamente praticas de sujeitos e para sujeitos,
envolvem situacdes enunciativas, mas também politicas, visto que a linguagem € o meio
pelo qual a politica se manifesta a0 mesmo tempo em que investe na (trans)formacéo do

meio.

As mudancas geopoliticas que ocorreram durante os séculos XV e XVI,
especialmente a descoberta do “novo mundo”, trouxeram novas praticas linguageiras de
forma que os habitantes dos paises que se lancaram as descobertas ultramarinas tiveram,
em tempo muito curto, uma nova concep¢do de mundo. Foi, sem ddvida, pela
linguagem que novas terras puderam ser desbravadas, mesmo por aqueles que nunca em
suas vidas subiram no convés de uma nau. Os inimeros relatos que chegavam a Europa
sobre o0s exdticos lugares descobertos criavam novos sentidos, os quais deslizaram
através dos mitos existentes e autorizados pela doutrina cristd até formarem uma
imagem destoante daquilo que se imaginava para o “paraiso”. A pureza relatada pelos
primeiros cronistas logo se transforma em pecado e aqueles que a representavam sao

escravizados.

E nesse momento que a lingua portuguesa afirma-se, comeca a produzir seus
instrumentos linguisticos dentro de um movimento que envolveu todas as grandes
poténcias da Europa, como afirma Auroux (2009). Nesse movimento de afirmacdo da

nacdo lusa, temos um discurso colonialista que ird determinar agdes governamentais ou

35



pessoais durante os proximos séculos, ecoando até o século XX. Esse discurso
colonialista desenvolver-se-4 em conjunto com uma politica linguistica que Mariani

chamara de Colonizag&o Linguistica.

A nocdo de colonizacdo remete para a coexisténcia de povos com
histdrias e linguas distintas em um dado momento historico. Colonizar
supBe um contato assimétrico entre diferencas, contato esse que se da
pelo uso da forca, ndo se realizando, portanto, sem tensdes e
confrontos. Deve-se, entdo, dizer que tal nocdo apresenta mais de um
sentido, conforme seja usada no discurso do colonizador ou no do
colonizado. (MARIANI, 2007, in: ORLANDI, 2007, pg.85)

Na citacdo acima temos uma série de caracteristicas desse processo pelo qual
passaram 0s paises da América. Em primeiro lugar podemos citar o fato de que nédo é
possivel colonizar sem dividir o0 mesmo espago enunciativo. A colonizacdo pressupde a
coexisténcia e isso obriga a troca de experiéncias, ao tangenciamento de memodrias, a
presenca de alteridades em contato. Nesses momentos, dizemos que € no interdiscurso
que ha sentidos para 0 novo em um processo de parafrase e polissemia no qual o

deslizamento de sentido é visivel.

O segundo fato a ser realcado é que esses povos que dividiram espagos
possuem histérias diferentes. Isso significa que devemos pensar a histdria
diferentemente da que recebemos dos meios institucionais. Dessa forma, a histéria ndo
pode ser entendida separadamente de suas relacdes com o poder que, deixando de ser
apenas uma evolucdo, passa a ser préatica social significada pelo discurso através da
lingua. Com essa compreensdo devemos pensar as maneiras como 0s sentidos séo

produzidos. Sobre esse colocar-se diante da historia, Pécheux nos diz:

De modo que poderiamos caracterizar a AD como a tentativa de
aproximar, por meio de procedimentos algoritmicos, alguma coisa que
faca funcionar a inteligéncia de um historiador de arquivo [...] O
historiador [...] ndo tem contato, geralmente, com informacdes
puramente factuais, [...] mas sim com enunciados no minimo
parcialmente opacos ou ambiguos. (PECHEUX & LEON, In:
Pécheux, 2011, p.164)
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Portanto, ndo sdo opacos apenas 0s sentidos do novo mundo, opacos também
sdo os relatos que passaram a posteridade, de sorte que cabe ao analista perceber como
os sentidos foram sendo sedimentados através desses mesmos enunciados num processo
que liga linguagem e histéria, a historicidade. Ainda sobre esses documentos e o

trabalho do analista, vale lembrar 0 que disse Foucault:

O documento, pois, ndo é mais, para a histdria, essa matéria inerte
através da qual ela tenta reconstituir o que os homens fizeram ou
disseram, o que é passado e 0 que deixa apenas rastros: ela procura
definir, no préprio tecido documental, unidades, conjuntos, séries,
relagbes. (FOUCAULT, 2009, p. 07)

Sdo exatamente esses fatores que dardo ao analista a regularidade, por vezes
paradoxal, que construira o discurso e caracterizard uma formacdo discursiva. A
observacdo atenta dos acontecimentos histéricos na busca pela identificacdo de
discursividades, leva o analista a encarar os trés primeiros séculos da colonizagédo
brasileira de maneira cautelosa, procurando identificar marcas da opacidade dos dados.
Compreende-se, desse modo, a relacdo existente entre a lingua portuguesa e o projeto
colonial lusitano para o periodo.

Antes da emergéncia do Estado burgués, a religido desempenhava importante
papel na organizacdo social. Seu poder se estendia da vida privada as decisGes
governamentais. O Papa, vigario de Deus, arrogava para si o prestigio do antigo Império
Romano e muitos reis, por motivos varios, 0 apoiavam nisso. Esse quadro sofre sensivel
mudancga quando no século XVI, Martinho Lutero, primeiro expoente da Reforma
Protestante, afirma categoricamente: ““o justo vivera da fé”. A antiga dicotomia fé versus

obra estd novamente diante da cristandade e na ruptura formada por ela esta a leitura.

A leitura ndo era popularizada. Muito pelo contrario, mesmo entre 0s
religiosos, eram poucos 0s que liam ou tinham acesso a boas bibliotecas. Nesses casos,
a leitura ndo tinha por objetivo a interpretacdo, uma vez que essa j& havia sido revelada
e tudo o que se dissesse contra ou além dessa revelacdo poderia ser considerado heresia.
O povo recebia dos clérigos uma versdao empobrecida dessa cultura letrada, pois a

principal finalidade da interlocucdo entre religido e plebe era a cristianizacao.
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Lembremos que nessa época os livros eram escritos, em sua maioria, em latim. Leiamos
0 que disse Anchieta sobre a educagcdo dos meninos do Brasil e verifiguemos a mengéo

a memorizacao e ao ensino de latim.

Os meninos da Escola primaria, que completam o nimero de oitenta,
ddo mostra incomum de sua virtude. Com muita aplicacdo, procuram
tracar as primeiras letras, para se poderem transferir depois as aulas de
latim. Atraidos pelos prémios, envidam grande esforco nas frequentes
disputas a respeito da doutrina cristd, que decoram cantando, e das
regras da aritmética.?

A ideia de que a fé provinha do ouvir e que ndo se podia pensar em uma
interpretacdo individual da verdade divina é o fator diferencial entre o sistema de ensino
jesuitico e o de ordens protestantes. Sob o manto do “direito a" o protestantismo traz a
responsabilizacdo ndo somente pelas obras, mas também pela interpretacdo da lei
divina, por isso a alfabetizacdo e a publicacdo de biblias em linguagem vernacula
estiveram sempre em suas praticas. A esse respeito é enriquecedor citarmos Berenblum
(2003), que diz: “a repercussdo da Reforma e, com ela, o avango da consolidagdo das
linguas vernaculas ndo teriam sido alcancados sem a sua conjungdo com a acelerada
difusdo do capitalismo impresso” (p.35). Citando Anderson (1993), o autor lembra que
a imprensa foi uma das primeiras formas de expansdo da empresa capitalista e que,
portanto, visava mercados mais promissores que 0 pequeno grupo de leitores de latim, e

para isso a alfabetizacdo em vernaculo era uma grande aliada.

Devido a esse movimento, tanto religioso quanto econdmico, da-se o inicio do
ensino do vernéaculo nos paises protestantes durante os séculos XVI e XVII. A Contra-
reforma cat6lica desenvolveu um sistema de ensino que fez largo uso do vernéculo,
contudo, podemos dizer que esse uso ndo chegou, no inicio, a se caracterizar um
“ensino de vernaculo”. Teriamos ai uma das raz6es do pouco uso do portugués no Brasil

nesse primeiro momento de gramatizacdo do portugués no Brasil.

¥ Carta anua da Provincia do Brasil, de 1583, do provincial José de Anchieta ao geral Pe. Claudio
Acquaviva — Bahia do Salvador, 1/1/1584.
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E claro que o portugués foi sempre usado pelo colonizador portugués como a
lingua da administracdo, mas falamos de um uso que vai além do simples formalismo,
estamos pensando um uso que se d& através das relacfes entre sujeitos, formando assim
relacGes de poder que sdo politicas sem serem governamentais. Os estudos sobre esse
primeiro momento da colonizacdo nos mostram que esse poder esta de posse de outra

Instituicdo, a igreja, especialmente da Companhia de Jesus.

Havia entre Portugal e a Igreja um pacto que se pode chamar Projeto Colonial.
A partir do estudo dos fatos relatados pela histéria, compreendemos que a Igreja tinha
grande interesse em perpetuar seus poderes espiritual e secular. Para isso, 0 combate as
doutrinas protestantes na Europa ndo eram suficientes, era também necessaria a
expansdo territorial de sua abrangéncia, onde o alcance do Novo Mundo passou a ser
assunto primordial. J& Portugal ndo possuia numero suficiente de suditos para colonizar
os grandes territorios d’além mar, o que 0 levou a ver na catequese uma eficiente forma

de solucionar esse problema.

A Companhia de Jesus embora tenha sido oficialmente reconhecida pela Santa
Sé, alguns anos antes do Concilio de Trento, 1540, fundada no contexto da Contra
Reforma. Seus membros logo se notabilizaram pela fidelidade aos designios papais,
exemplificada pela frase de seu fundador Inécio de Loyola: perinde ac cadaver, ou seja,
disciplinado como um cadaver. Rapidamente seus membros foram chamados as missdes
no Oriente e na América, ficando também conhecidos por sua atuacdo no ensino. Nessa
area, atuavam tanto como tutores da nobreza, quanto professores em comunidades
indigenas nas Ameéricas, muitas das quais vieram posteriormente a serem chamadas

apenas de “missdes”.

O trabalho de catequizacdo era extremamente “Gtil” a Corte Portuguesa, pois se
esperava dessa que tirasse da “barbarie” os indios, a0 mesmo tempo em que se lhes
incutisse “o amor ao Principe”. Percebemos nesse momento o discurso oficial
intimamente ligado ao religioso, uma vez que tinhamos ainda na Europa uma forma
sujeito religioso. Desse sujeito esperava-se um servico a Deus, e isso fica perceptivel ao

lermos o que escreve Caminha, depois de descrever as riquezas da Terra nova:
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Porém o melhor fruto, que nela se pode fazer, me parece que seréa
salvar esta gente. E esta deve ser a principal semente que Vossa
Alteza em ela deve langar. E que ai ndo houvesse mais que ter aqui
esta pousada para esta navegacdo de Calecute, bastaria. Quando mais
disposicdo para se nela cumprir e fazer o que Vossa Alteza tanto
deseja, a saber, acrescentamento da nossa santa fé.

A adversativa “porém” procura apagar o discurso secular, especialmente dos
possiveis interesses econdmicos na medida em que traz para a superficie linguistica o
discurso religioso através do verbo “salvar”. Embora no inicio o cronista chame para si
a responsabilidade por esse discurso, logo se marca para “o que Vossa Alteza tanto
deseja”. Percebamos que “0 acrescentamento da fé” tem, nesse momento, uma

significacdo numérica, apontando para o crescimento da religido oficial do Império.

Os interesses parecem ter sido polarizados entre os membros do Projeto
Colonial, de forma que, aos poucos, Igreja e Estado se dissociam, pelo efeito de
evidéncia, como sabemos, na Revolucdo Burguesa. Entretanto, ainda ndo € o caso nesse
periodo, uma vez que a Coroa Lusa enuncia de um espaco no qual a religido dita a
Etica, por isso Caminha ao falar das riquezas da nova terra ndo deixa de realcar as

benesses do achamento para o “acrescentamento” da fé.

Para dar prosseguimento a politica de crescimento da fé a servico da Igreja e
sob a protecdo do Rei, desembarcam no Brasil, ainda na primeira metade do século
XVI, membros da Companhia de Jesus. Como mencionamos acima, 0S jesuitas
desenvolviam um forte trabalho do ensino que através do Ratio Studiorum, coletanea de
suas praticas pedagdgicas, que serviu de base para seus colégios onde eles passaram a

ensinar também em terras brasileiras.

Essa préatica de ensino jesuita ndo era apenas um instrumento humanista, era
também a representacdo da missdo dos seguidores de Indcio de Loyola que procuraram
através da valorizacdo da subjetividade e do servico e fidelidade ao papa, unir o
catolicismo medieval as tendéncias renascentistas. Massimi (2003) afirma que das trés
principais fontes que dispomos para estudar a visdo sobre o indio brasileiro durante o
século XVI, “somente nestes ultimos (nos Relatos Jesuiticos) pode-se reconhecer a

presenca de um certo interesse por fenémenos e comportamentos que hoje
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considerariamos expressivos da subjetividade do outro”. E justamente esse “certo
interesse” pela subjetividade que ird proporcionar ao analista de discurso uma
oportunidade sui generis para compreender como essa forma sujeito passou a significar
para e pelos relatos jesuitas.

Analisando a correspondéncia do Padre José de Anchieta, percebe-se uma
representacdo dos indios que justifica a presenca da Companhia no Brasil, uma vez que
eles estdo sempre carentes: ora da conversdo, ora do fortalecimento da fé cristd. So
relatadas praticas culturais como avessas aos valores cristdos. Durante essa (re)leitura
devemos lembrar que ouvimos/escutamos dizeres a/da Companhia de Jesus e ndao os/dos
indios; esses ndo tém voz nos relatos a menos quando lhes € dada indiretamente através

do relato do jesuita.

Os colégios da Companhia de Jesus funcionavam também como centro
espiritual para a comunidade que se congregava ao seu redor, de forma que nesses
momentos o espiritual e o secular misturam-se e o resultado disso vai ao encontro do
projeto colonial. Nesse contexto, inicialmente os indios passam a significar através da fe
e dos valores cristdos para, posteriormente tornarem-se vassalos da coroa. No excerto a
seguir, que relata o periodo da Quaresma, pode-se perceber o papel da rotina cristd em

um colégio da Companhia de Jesus na col6nia.

Nessa época, aqui estava o Padre Visitador, que impulsionado pelo
amor desta nova seéra, quis celebrar os oficios da semana santa e
desejou levar do Colegio todas as cousas que fossem necessarias, para
a solene celebracéo dos oficios, e durante aqueles trés dias, purificou
pela confissdo, por intermedio de um Irmdo intérprete, uma boa parte
dos Indios, que na festa da Pascoa se tinham de confortar no sagrado
banquete do Corpo de Cristo. (ANCHIETA, José de. 1534-1597. Pg.
400)

A colbdnia é vista como uma seara, termo usado no discurso religioso para
designar uma regido propicia ao trabalho missionario, o que era esperado de uma ordem
como a Jesuita que tinha o objetivo de contribuir com a Gléria de Deus, através da
obediéncia ao Papa. Esse ponto é importante para 0 que estamos procurando
compreender, pois deixa claro que o propoésito do trabalho jesuita era o de alcancar o
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maior nuimero de almas para o catolicismo, evitando assim que os ares do
protestantismo chegassem por aqui. E também importante para percebermos que a
ruptura com o governo portugués, no século XVIII, ndo ocorreu de maneira repentina
ou por capricho de Pombal, mas é fruto da tensdo entre propdsitos conflitantes que
durante dois seculos compartilharam um mesmo espaco enunciativo, em um discurso

que além da heterogeneidade tinha por caracteristica a polarizacdo de interesses.

Outro fator é o fato de as confissGes serem feitas na lingua indigena atraves de
um intérprete. Portugal ja desenvolvia uma pratica desde o século XV no que tange aos
intérpretes. Ora levavam-se a Portugal filhos das terras conquistadas para aprenderem a
lingua da corte, ao que se chamava “filhar”; ora deixavam-se portugueses nessas terras
para que aprendessem a lingua e os costumes locais. A esses Ultimos davam-se 0s

nomes de tangomaos, lancados ou linguas.

Na carta de Pero Vaz de Caminha menciona-se a pretensdo de se “filhar” a
alguns indios, contudo essa ideia foi logo abandonada e optou-se por se deixar na terra
dois homens para que aprendessem a lingua dos locais.

Sobre isto acordaram que ndo era necessario tomar por for¢a homens,
porque era geral costume dos que assim levavam por forgca para
alguma parte dizerem que ha ali de tudo quanto lhes perguntam; e que
melhor e muito melhor informagdo da terra dariam dois homens destes
degredados que aqui deixassem, do que eles dariam se os levassem,
por ser gente que ninguém entende. Nem eles tdo cedo aprenderiam a
falar para o saberem tdo bem dizer que muito melhor estoutros o nao
digam, quando Vossa Alteza ca mandar. (A Carta de Pero Vaz de
Caminha)

A opgao por “linguas” e ndo pelos “filhados” da-se por varios motivos, mas
especialmente por estes ndo serem considerados confidveis ja que “era geral costume”
que dissessem tudo o0 que imaginavam quererem seus interlocutores. Porem, Mariani
(2007) lembra-nos que “os linguas s6 nao sdo descritos como pouco confidveis quando

ja estdo cristianizados”.
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Em outro trecho da correspondéncia de Anchieta € mencionado o fato de varios

intérpretes estarem sendo aceitos pela Companhia de Jesus.

Aqui foram recebidos na Companhia o Irmdo Pero Corréa, dos
principais déste reino e grande sabedor da lingua dos Indios, que nos
trouxe valioso auxilio para a conversdo dos infieis, ndo so pela muita
autoridade, que tem entre eles, como pelo exatissimo conhecimento da
lingua; os Irmdos Antonio Rodrigues, Manuel de Chaves, Fabiano,

Antonio, todos intérpretes dos Indios. (ANCHIETA, J. pg. 38)
Percebe-se que a Pero Corréa ¢ dada grande notoriedade “ndo so6 pela muita
autoridade” que supostamente tinha entre os indios, mas principalmente “pelo
exatissimo conhecimento da lingua”. Pero Corréa e os outros irmdos intérpretes dos
indios serviam de lingua & Companhia, e faziam esse servico de um lugar autorizado, o
de cristdo missionario. Todo o trabalho de cristianizacdo vai sendo estruturado no

ensino de conceitos e costumes que se instauram por forga de um monolinguismo.

Os intérpretes jesuitas desenvolviam de maneira plena o que Mariani (2007)
afirma ter sido o papel do lingua. Nas palavras da autora, “¢ possivel dizer que,
colocadas em circulacdo a partir dos corpos dos linguas, as linguas constituem néo
somente um saber linguistico a ser partilhado, mas também préticas sociais, culturais,
religiosas a serem aprendidas ou impostas”. No relato de Anchieta percebemos que as
confissbes ao Padre Visitador foram mediadas pelo intérprete, como também a
insisténcia de Anchieta em relatar a observancia da Quaresma por parte dos indios,
demonstrando que ndo s6 eles estavam aceitando a fé cristd, mas que adquiriram seus
habitos. Fala-se de um “exatissimo” conhecimento por parte de Pero Corréa, sobre a

lingua indigena. A esse respeito Maraini (2007) lembrar que:

Os linguas (sejam portugueses, sejam habitantes nativos da terra
desconhecida) detém um poder de negociacdo, sdo mediadores,
ocupam um lugar ainda ndo estabelecido, que é o lugar do
gramatico/da gramatica. E o corpo significante, atravessado pela
linguagem em sua radicalidade. (MARIANI, 2007, pg. 90)
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A lingua da administracdo da col6nia era sem sombra de ddvidas a portuguesa.
Todavia percebe-se que no dia a dia deste “novo mundo” o que importava era saber
comunicar-se em lingua geral, na lingua dos indios. Nesse processo, a Companhia de
Jesus teve um papel extremamente importante, pois além de divulgar/impor a cultura
crista, esteve sempre a frente na aprendizagem da lingua dos indios. Diversas passagens
da correspondéncia de Anchieta ddo visibilidade ao fato de que a Companhia estava
mais preocupada em aprender a lingua dos indios do que em lhes ensinar 0 portugués,

como na passagem abaixo.

De maneira que nos mandassem para ca os indispostos de 14, desde
gue tenham propensdo a virtude, 0s quais aqui se curariam com 0S
trabalhos e bondade da terra, como temos experimentado nos
enfermos que de |& vieram, e aprenderiam a lingua dos Indios. (Cartas
de Anchieta, pg. 68)

Essa postura dos jesuitas parece contrariar outras tantas passagens nas quais a
suposta barbéarie dos indios é realcada e significada através de sua lingua. Entretanto,
entendemos que essa contradi¢do esta na base de uma pratica linguageira que ira, desde
sempre, significar o que vira a ser chamado portugués brasileiro, criando para esse uma

historicidade prépria.

Mariani (2007) percebeu, ao analisar significantes dos linguas nas coldnias
portuguesas na Africa que “nesse momento historico, legisla-se sobre o corpo daqueles
que sabem as linguas, administra-se a pessoa do lingua: sua liberdade, seu direito de ir e
vir, sua utilidade” (pg.110). Ainda segundo a autora, “no século XVI, a legislacdo passa
também a incidir sobre as linguas, sobre seu ensino na pedagogia religiosa, sobre a
necessidade de se redigirem gramaticas e vocabularios como forma de se produzir um
conhecimento que prescinda do falante nativo” (pg.110), dessa forma o Estado objetiva
o saber a lingua, desvinculando lingua e sujeito, produzindo como efeito de sentido a a-

historicidade da lingua.

Com o inicio efetivo da colonizacgdo do Brasil, teremos, segundo Freyre (2004),
0 primeiro caso de colonizacgdo, por parte de uma poténcia europeia, com fixa¢do no

novo territorio e base agricola e familiar. Segundo o autor
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A escassez de capital-homem, supriram-na 0s portugueses com
extremos de mobilidade e miscibilidade: dominando espagos enormes
e onde quer que pousassem, na Africa ou na América, emprenhando
mulheres e fazendo filhos, em uma atividade genésica que tanto tinha
de violentamente instintiva da parte do individuo quanto de politica,
de calculada, de estimulada por evidentes razfes econd0micas e
politicas da parte do Estado. (FREYRE, 2004, pg. 70)

Em seu classico, Casa-grande e Senzala, Freyre argumenta que a formacao
histérica portuguesa, familiarizada a mistura de racgas, provenientes de sua situacao
limitrofe entre continentes e de sucessivas invasdes, foi decisiva para o sucesso de um
projeto como o da colonizagdo do Brasil. O novo territorio possuia ndo s6 uma extenséo
territorial muito maior do que a lusitana, mas condi¢cdes geograficas extremamente
desafiadoras aos colonos, por serem absolutamente diferentes das europeias. A
diferenca climatica impedia quase por completo o aproveitamento do conhecimento de
solo e clima do colono. Contudo, potencializou o uso da gente local, numa relagéo que
foi muito além da aquisicdo de conhecimentos, passando, como ja dissemos, pela

(re)significacdo do espaco e do sujeito.

Citando Leroy-Beaulieu, Freyre (2004) afirmou que nos dois primeiros séculos
da colonizacdo, ha auséncia completa de um sistema regular e complicado de
administracdo, o que caracterizaria 0 comeco da vida brasileira. Segundo o economista
francés (Leroy-Beaulieu apud Freyre), “la liberté d’action que l’on trouvait dans ce
pays peu gouverné”. Acreditamos que essa “liberdade de ag¢do”, presenciada entre os
colonos na organizacao familiar, por exemplo, pode também ser estendida as praticas
linguageiras desses dois primeiros séculos da coloniza¢do. Embora tenhamos um ensino
do portugués através da Companhia de Jesus, esse ensino ndo era regular e universal,
mas temporario e esparso. O testemunho deixado por Anchieta em sua correspondéncia
parece bastar para percebermos que a aprendizagem da lingua geral por parte dos
pregadores, era mais importante para a missao da Companhia do que 0 ensinar o
portugués, a lingua da administragdo. Segundo Orlandi (apud Mariani) “le rapport de

colonisation produit ce clivage — disjonction obligée, hétérogenéie linguistique,
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duplicité — qui atteint la matérialite de la langue brésilenne. C’est une marque de

naissance travaillée de plusieurs fagons tout au long de son histoire”.

Diante da heterogeneidade linguistica, tentou o0 Estado portugués amenizar essa
realidade através de uma politica de linguas gerais, com a qual, buscava-se um discurso
homogeneizante. A respeito do conceito de lingua geral e de qual(quais) lingua era essa,
ha ainda muitas incertezas, porém, o texto de Borges (2001) traz um conceito bastante
apropriado para nossa reflexdo. Diz o autor que lingua geral como instituicdo colonial
“refere-se a instauracdo de um processo linguistico-discursivo ocorrido em contexto
historico bem determinado, durante o qual entraram em contato (e em conflito) com

representantes de dois mundos que, no plano imediato, eram mutuamente irredutiveis”.

No Novo Mundo dividiam o espago enunciativo varios grupos, dentre 0s quais
também havia suas divisdes. Nesse sentido podemos falar das diferentes discursividades
presentes entre os portugueses, posicdes diferentes e, por vezes, antagonicas, entre
missionarios e colonos, tinham suas diferencas marcadas pelas varias FDs nas quais se
inscreviam as nagdes indigenas em razdo de seus costumes. Nesse sentido, suas vozes
foram silenciadas pelo processo de colonizacdo, restando-nos daquela época apenas a
representacdo dada pelo portugués através de seus textos. Esses varios discursos se dao
no Brasil a partir da (re)significacdo do espaco e da cosmovisdo dos povos envolvidos,
pois ndo s6 o mundo dos amerindios foi modificado, também o foi o Europeu, como

demonstrou Orlandi em seu livro Terra a vista.

Havia, portanto, um projeto, no sentido de tentar impor uma determinada
pratica baseada em uma memoria, uma imagem de mundo e de sujeito que ia ao
encontro da discursividade europeia. Nas palavras de Borges (2001), “a interpretagdo da
vida indigena (organizacdo social, lingua e religido) e da vida colonial encontrava-se
sob o estrito controle dos colonizadores”. Esse controle, além do socioeconémico
imposto pela Metropole, a partir da politica de Capitanias Hereditarias, era fortemente
imposto pela igreja. Nas cartas de Anchieta, ao explicar a rotina dos Colégios da
Companhia, o clérigo descreve as praticas que levavam, regularmente, as pessoas a

Capela do Colégio para rezar.
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Na doutrinacao dos Indios guardamos a mesma ordem: duas vezes por
dia sdo chamados & igreja, pelo toque da campainha, ao qual acodem
as mulheres daqui e dali, e 1 recitam as ora¢fes no proprio idioma,
recebendo ao mesmo tempo continuas exortac@es, e se instruindo em
tudo quanto respeita ao conhecimento da fé. (Trimensal de Maio a
Agosto de 1556).

A doutrinacdo dos indios, bem como a miscigenacao das familias que comeca a
existir, prescinde de uma Unica lingua. Contudo, fatores de ordem prética, tanto
catequética quanto administrativa, carecem de uma forma de veiculagdo discursiva
Unica, pois até a expansdo da lingua geral os diferentes discursos materializavam-se
também em diferentes linguas: tupi, para os diferentes grupos e subgrupos tupi,
portugués e francés para os principais colonizadores, linguas gerais para 0s mesticos e
as demais linguas tribais. E nesse momento, valendo-se do processo de formalizago
dos lacos familiares e das caracteristicas dessas familias em formacao, que a empresa
colonial instaura um novo espaco discursivo, homogeneizante, para a lingua tupi. Nas
palavras de Borges (2001) “quando o tupinamba se generaliza, tornando-se um
instrumento do dominio portugués (procedimento que pode ser denominado
destriballizacdo do tupinambd), instaura-se um processo de diglossia entre um

tupinamba tribal e um destribalizado.”.

Nesse momento da colonizacdo o portugués, embora fosse a lingua do
colonizador e oficialmente se advertisse sobre a importancia de seu ensino, ndo servia
aos propositos de dominio e silenciamento discursivo no espaco enunciativo brasileiro.
E necessario se estimular junto com o casamento interétnico o uso da lingua geral. Essa
lingua destribalizada, como diz Borges, é resignificada, pois deixa de funcionar a partir
de uma posicdo ligada aos nativos da terra para significar desde uma formacéo

discursiva ideologicamente comprometida com a empresa colonial.

A destribalizacdo do tupinamba passa, evidentemente, por sua gramatizag&o.
Como lembra Auroux (2009) “nunca sera demais observar que a gramatizac¢do da lingua
europeia € absolutamente contemporanea da dos outros continentes, em particular das
linguas amerindias”. Isso vale para a “Arte de gramatica da lingua mais usada na costa
do Brasil”, do Padre José de Anchieta, que aparece em Coimbra no ano de 1595. Essa

lingua destribalizada que teve sua memoria silenciada por um discurso alienigena foi
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largamente utilizada pela Companhia de Jesus no processo de conversao dos indios e

incentivada pelo Estado Portugués que colhia da conversdo a dominagéo das tribos.

Para Borges (2001), o uso da lingua geral pelos jesuitas:

Tinha como objetivo evitar: a) a heterogeneidade na interpretacdo dos
textos sagrados e na pregacdo e b) a dependéncia aos intérpretes ndo-
eclesiasticos. Estes dois pontos visam manter controlada a polissemia
e a dispersdo de sentidos, e a produc¢do de um discurso de autoridade e
sagrado que ndo pudesse sofrer reversibilidades diante dos
catequizandos. (BORGES, 2001, p. 204)

Acrescentariamos o fato de que esses objetivos ligam-se ao processo de
reforma de préticas pelo qual passou a Igreja Catolica Romana que ficou conhecido
como Contra-reforma e que, como j& apontamos, autorizou o uso do vernaculo nas
pregacOes visando frear o crescimento da Reforma Protestante na Europa e impedir que
chegasse a América. A esse respeito Freyre nos lembrou que o filtro usado por Portugal
para colonizar o Brasil foi religioso. N&o importava a salde ou a raca do colonizador,

mas se esse professava a fé romana.

As linguas gerais serviram para encobrir a diversidade existente entre as varias
tribos, criando o imaginario de que, na costa do Brasil, falava-se uma unica e
homogénea lingua. A diversidade era exposta de forma negativa e podemos ver essa
polarizacdo na maneira como foram nomeadas essas linguas. O abanheenga era a
“lingua (ou fala) de gente”, enquanto que o Nheegaiba representava “lingua (ou fala)
ruim”, conforme Borges (2001), Ilari (2006), entre outros. Segundo Borges, “esta ultima
categoria discursiva englobava os grupos estigmatizados como de ‘linguas travadas’
(expressdo cunhada para referir ao conjunto das demais linguas indigenas néo-

valorizadas e, portanto, indiferenciadas)”.

Esse imaginario sobre as linguas comeca a significar especialmente na colénia
gue passa a significar pela discursividade a ela imposta. Os indios ja convertidos servem
como reprodutores do discurso jesuita, materializado na “lingua boa”, que mantém uma
ligagdo com a igreja e posteriormente com a vida econdmica da coldnia. A terra que aos
poucos vai sendo ocupada, passa a ser significada em lingua geral, o que fortalece o

processo de domesticacdo da realidade local. Segundo Souza (1977:45) apud Borges
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(2001), essa domesticagdo consistia em “fazer viver o novo mundo sua propria
linguagem, mas em prol dos interesses mercantilistas. Isto era organizar a vivéncia
colonial, o proprio discurso regional”. Os jesuitas, através de suas praticas discursivas,
buscavam minimizar as diferencas entre as nacdes indigenas, silenciando vozes
histéricas e distanciando os indigenas de sua identidade pela conversdo que o0s

(re)significa.

E por essa razdo que a expansdo portuguesa na América se deu de maneira
muito diferente da orquestrada inicialmente, quando a Corte loteou a nova terra em
capitanias, como ja havia feito em outras possessdes na Africa. A penetracdo em
territorio brasileiro deu-se através de centro irradiadores dos quais muitas expedicGes

sairam. Lembra-nos llari (2006)

Embora esse processo tenha sido realizado em nome de Portugal, seus
agentes ndo foram portugueses tipicos. Nos movimentos de expansao
territorial, e nos grandes ciclos econdmicos que 0s motivaram, sempre
foi preponderante a presenca de indios, negros e mesticos, falantes de
uma lingua que ndo poderia ser o portugués lusitano, mas somente um
portugués marcado por fortissimas interferéncias das linguas
indigenas e africanas. (ILARI, 2006, pg. 51)

Nesse periodo podemos mesmo dizer que ndo havia uma expansdo em lingua
portuguesa mesmo que marcada por interferéncias, mas uma lingua geral que carregava
consigo o discurso colonial e o peso da homogeneizagdo. Contudo ao se fazer uma
historia das ideias linguisticas, tomando por base tedrico-metodoldgica a Analise de
Discurso, deve-se compreender a materialidade histérica e seu real e, no caso brasileiro,

significa entender o modo pelo qual se constitui politicamente a Peninsula Ibérica.

Todavia, 0 século XVII foi muito conturbado no que se refere a sucessao no
trono portugués. Com a morte precoce de D. Sebastido na batalha de Alcacer-Quibir, a
coroa portuguesa é dada a Felipe 1l da Espanha ap6s um breve governo do Cardeal-Rei
D. Henrique I, dando inicio ao periodo que ficou conhecido como Unido Ibérica, no
periodo de 1580 a 1640, quando a independéncia de Portugal é restaurada e tem-se

inicio a dinastia de Braganca com D. Jodo IV.
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A nos interessa compreender como essas discursividades sustentaram a politica
de linguas da época que se realizava em meio a processos de rupturas e resisténcias.
Tanto que tivemos uma politica linguistica para a coldnia que se inscreveu no ambito
das aces de afirmacdo nacional pelas quais passava Portugal. Por outro lado, na
primeira metade do século XVIII, discutia-se o status da lingua portuguesa frente ao
castelhano, como se pode depreender da declaracdo de Rafael Bluteau, datada de 1727,

vejamos:

No ano de 1668, cheguei a este reino e, desde aquele tempo, raro foi o
dia em que ndo me aproveitasse de alguma noticia da lingua
portuguesa... [imaginava-se que a lingua portuguesa era] casualmente
formada de véarios fragmentos da lingua mourisca e castelhana...
Também houve quem com rustica simplisidade me disse que nao
merecia a lingua portuguesa tanto trabalho. A razdo deste disparate é
gue, na opinido da maior parte dos estrangeiros, a lingua portuguesa
ndo é lingua de per si, como é o francés, o italiano, etc., mas lingua
enxocada e corrupgdo do castelhano, como os dialetos, as linguagens
particulares das provincias, que sdo corrupgdes das linguas, que se fala
na corte e cabega do reino... Sobre esta errada apreensdo, tenho tido
grandes debates com estrangeiros de porte e literatos. A razdo em que
se fundam é que muitos vocabulos portugueses sdo radicalmente
castelhanos, mas truncados e ciminutos; falta que (segundo eles
dizem) denota a sua pouca derivacao (SILVA, 2009).

Nota-se que a lingua portuguesa ainda ndo gozava de uma imagem de lingua
autdbnoma, pois ao desvencilhar-se do governo de Castela, Portugal precisava de uma
politica linguistica que fortalecesse o idioma numa clara tentativa por distanciar-se da

imagem de “lingua enxocada” de “corrup¢do do castelhano”.

Esse periodo coincide com o Illuminismo que, em Portugal, tem seu
representante na pessoa do Marqués de Pombal, primeiro ministro de D. José e principal
encarregado pela reconstrugdo do pais ap6s o terremoto de 1755. Essa observagdo nos
impede de pensar que as Reformas Pombalinas, em especialmente o Diretdrio dos
indios, foram politicas que se originaram Unica e exclusivamente de uma disputa pelo
poder entre o Estado Portugués e a Companhia de Jesus. Muito embora a disputa pelo

controle sobre os indios e sobre as terras que 0s Jesuitas detinham na col6nia fosse um
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forte fator, ndo se pode ignorar que os discursos que passaram a fazer frente aos jesuitas
sO passam a produzir sentidos em condicGes de producdo dadas, apagando outras tantas
possibilidades que foram entdo silenciadas para que essa discursividade emergisse.

A partir dessa percepcdo podemos compreender como o0s diferentes
documentos do inicio do século XVIII inscrevem-se num conjunto de enunciados cujo
discurso fortalecera a lingua portuguesa na col6nia, passando ndo sé a negar as linguas
gerais o lugar que até entdo ocupavam, mas também a apaga-las da memdria de
brasilidade constituinte da forma sujeito brasileiro. Esse conjunto de documentos que
versam sobre a lingua na coldnia é geralmente considerado como a primeira vez que a

metropole portuguesa oficializa uma politica linguistica para a América Portuguesa.

Tal posicionamento politico, especialmente o materializado pelas Reformas
Pombalinas, foi alvo de muitos estudos, sejam na area da educacdo ou na &rea da
linguistica. Entretanto, interessa-nos perceber que nesse momento a lingua que no Brasil
estd diretamente envolvida nas relaces cotidianas dos falantes passa a deslocar-se no
movimento que Borges (2001) chamou de desindianizagdo/reindianizacdo da lingua
geral, passando o portugués a ser difundido como lingua (possivel) para o Estado

brasileiro.

Na Ordem Régia dirigida ao Governador do Maranhdo, em 1722, afirma o Rei
que embora se reconheca o bom servigo prestado pelos religiosos nas Aldeias, “devia
ser mui conveniente ao servico de Deus e meu que ndo as instruam na instrucdo da
Religido Catolica na sua mesma lingua, mas que os ensinem a falar portugués”. Essa ¢
uma das primeiras manifestacbes do governo Portugués sobre o ensino da lingua na
Colbnia, mas a esta se segue outras sempre com a mesma recomendacao: que se ensine
a lingua portuguesa aos indios. Sao essas as condi¢des de producdo que levam Portugal
a preocupar-se em estabelecer uma politica de lingua para o Brasil, como da visibilidade

0 excerto a seguir.

Dom Jodo (...) fago saber (...) que por ser conveniente ao servico de
Deus, e meu de que os Indios que s&o da vossa administragdo sejam
instruidos na Religido Catolica na sua mesma lingua. Me parece
recomendar-vos de que os Missionarios que houverdes de por nas
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Aldeias, que vos estdo entregues sejam muito praticos na lingua dos
indios (...) porque ndo sendo cientes na dita lingua todo o trabalho que
tivessem em os doutrinar serd inutil (...) e que depois de estarem
capacitados na verdadeira fé, lhes ordeneis ponham todo o cuidado em
que os ditos Indios saibam a lingua Portuguesa porque assim mais
facilmente receberdo com mais conhecimento a nossa Religiéo (...)
executeis pontualmente esta minha Real Ordem.

A primeira parte dessa Ordem esboca a maneira como a Metrépole via a
questdo linguistica na Colbnia, ou seja, os indios deveriam ser catequizados, pois isso
era bom para o servico de Deus, ou seja, fortalecer-se-ia a Igreja Catolica, igreja oficial
do Estado Luso, de maneira que a Reforma seria mantida distante da América
Portuguesa. Por outro lado, também seria de proveito para o servico do Rei ja que os
indios seriam inseridos em seu servigo, como vassalos obedientes a Coroa, prontos para
combater por Portugal e defender/expandir suas fronteiras. Ja na segunda parte do texto
0 Rei determina aos religiosos que executem também o ensino da lingua portuguesa
“porque assim mais facilmente receberdo com mais conhecimento a nossa Religidao”. A
locucdo conjuntiva introduz uma oracdo subordinada adverbial causal que produz um
efeito de justificativa ao ensino da lingua portuguesa, o que dé visibilidade na opacidade
do texto as relacbes entre Estado e Igreja, em que aquele instala formas de fazer-dizer
sem romper com a Ordem Religiosa quando diz “do bom procedimento que tem 0S Seus
Religiosos nas Aldeias”, e que 0 ensino da lingua portuguesa serd mui conveniente ao
servico de Deus, porque assim mais facilmente se tornardo cristdos. Contudo, no
entrecruzamento desses discursos, as relacbes Estado e Igreja ndo alteram as préticas

politico-linguisticas, como aponta o excerto:

Dom Jodo (...) Fago saber a vos (...) que se tem por noticia que 0s
indios (...) ndo s6 ndo sdo bem instruidos na lingua Portuguesa, mas
gue nenhum cuidado se pde que eles a aprenddo, de que ndo pode
deixar de resultar em grande desservico de Deus e meu (...) Me
pareceu ordenar-vos como por esta o faco de que ponhais neste
particular uma eficaz diligéncia de que os ditos indios (...) se facam
mui praticos na lingua Portuguesa (...) (Ordem Régia para o superior
das Missdes do Estado do Maranh&o)

52



Nota-se uma relacdo de tensdo e ndo de ruptura entre as instituicbes marcada
pelo uso da locucdo ndo s6..mas que associada as mas noticias e pelo intensificador
grande ligado ao resultado previsto, um “desservigo de Deus e meu”. Essa tensdo
alcanca seu apice com as Reformas Pombalinas, promulgadas pelo Primeiro Ministro de
Dom José I, o Marques de Pombal, quando expulsa os jesuitas do Brasil, e torna o
ensino na Colo6nia laico, resignificando a posicdo de Portugal entre as mais recentes
correntes do ensino iluminista da Europa. No Diretorio dos Indios temos pela primeira
vez o delineamento de uma politica linguistica para a col6nia, quando a lingua geral é

taxada de “invengao diabdlica” e veementemente proibida em favor da portuguesa.

A politica pombalina marcara o inicio do ensino efetivo da lingua portuguesa
no Brasil, o que ndo significou a universalizacdo do ensino, pois a rede Escolar laica
ndo obteve sucesso pleno nem na Europa, nem no Brasil. Destarte, a lingua portuguesa
passaria paulatinamente, a ocupar o lugar das linguas gerais, durante mais dois séculos
de resisténcia, entendida aqui como a “condigdo para que 0S sujeitos e 0s sentidos
possam ser outros, fazendo sentido no interior do ndo-sentido” (Orlandi, 2012, p.231) e
memoOria, memoria discursiva da/na lingua, segundo Payer (2006). Esses conceitos nos
possibilitam compreender em que bases discursivas 0 sujeito brasileiro passara a
aprender a falar a lingua da administracdo, e dessa forma a significar a lingua
portuguesa como sua. Com isso, a politica monolingue vai se alargando como lugar da
identificacdo e do pertencimento. Vejamos que o documento do Diretério dos indios se
inscreve na tensdo entre os discursos da lingua e dos discursos civilizatérios em que
aquela é condicdo para esta, pois termos como civilidade e racionalidade opdem-se a
rusticidade e ignorancia e constroem uma acusacdo aos jesuitas de terem

propositalmente privado os indios dessa necessaria aptidao.

Entretanto a condi¢do sine qua non para ocupar-se essa posi¢do sujeito, isto é,
civilizado, é o conhecimento da lingua, pois nela encontram-se as bases para a religido e

cultura, como podemos ver nos enxertos abaixo.

Sendo Sua Majestade servido pelo Alvara com forca de Lei de 7 de
Junho de 1755, abolir a administracdo Temporal, que os Regulares
exercitavam nos Indios das Aldeias deste Estado; mandando-as

53



governar pelos seus respectivos Principais, como estes pela lastimosa
rusticidade, e ignorancia, com que até agora foram educados, ndo
tenham a necesséaria aptiddo, que se requer para o Governo(...)
(Diretério dos Indios, art. 1°)

N&o se podendo negar, que os indios deste Estado se conservaram até
agora na mesma barbaridade, como se vivessem nos incultos Sertes,
em que nasceram, praticando os péssimos, e abominaveis costumes do
Paganismo, ndo sO privados do verdadeiro conhecimento dos
adoraveis mistérios da nossa Sagrada Religido, mas até das mesmas
conveniéncias Temporais, que s6 se podem conseguir pelos meios da
civilidade, da Cultura, e do Comércio: E sendo evidente, que as
paternais providéncias de Nosso Augusto Soberano, se dirigem
unicamente a cristianizar, e civilizar estes até agora infelizes, e
miserdveis Povos, para que saindo da ignorancia, e rusticidade, a que
se acham reduzidos, possam ser Uteis a si, aos moradores, e ao Estado:
Estes duos virtuosos, e importantes fins, que sempre foi a herdica
empresa do incomparavel zelo dos nossos Catoélicos, e Fidelissimos
Monarcas, serdo o principal objeto da reflexdo, e cuidado dos
Diretores. (Diretorio dos indios, Art. 3°)

Sempre foi maxima inalteravelmente praticada em todas as Nagdes,
gue conquistaram novos Dominios, introduzir logo nos povos
conquistados o seu proprio idioma, por ser indisputavel, que este é um
dos meios mais eficazes para desterrar dos Povos rusticos a
barbaridade dos seus antigos costumes; e ter mostrado a experiéncia,
gue a0 mesmo passo, que se introduz neles o uso da Lingua do
Principe, que os conquistou, se lhes radica também o afeto, a
veneragdo, e a obediéncia ao mesmo Principe. Observando pois todas
as Nagdes polidas do Mundo, este prudente, e solido sistema, nesta
Conquista se praticou tanto pelo contrario, que sé cuidaram 0s
primeiros Conquistadores estabelecer nela o uso da Lingua, que
chamaram geral; invencdo verdadeiramente abomindvel, e diabdlica,
para que privados os Indios de todos aqueles meios, que os podiam
civilizar, permanecessem na rustica, e barbara sujei¢cdo, em que até
agora se conservavam. Para desterrar esse perniciosissimo abuso, sera
um dos principais cuidados dos Diretores, estabelecer nas suas
respectivas Povoagdes 0 uso da Lingua Portuguesa, ndo consentindo
por modo algum, que 0s Meninos, e as Meninas, que pertencerem as
Escolas, e todos aqueles indios, que forem capazes de instrucio nesta
matéria, usem da lingua propria das suas Nagdes, ou da chamada
geral; mas unicamente da Portuguesa, na forma, que Sua Majestade
tem recomendado em repetidas ordens, que até agora Se ndo
observaram com total ruina Espiritual, e Temporal do Estado (...).
(Diretorio dos Indios, art. 6°)

(...)E porque, além de ser prejudicialissimo a civilidade dos mesmos
indios este abominavel abuso, seria indecoroso as Reais Leis de Sua
Majestade chamar Negros a uns homens, que 0 mesmo Senhor foi
servido nobilitar, e declarar por isentos de toda, e qualquer infamia,
habilitando-os para todo o emprego honorifico: Ndo consentirdo os
Diretores daqui por diante, que pessoa alguma chame Negros aos
indios (...). (Diretério dos indios, Art. 10)
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(...) recomendo aos Diretores, que apliguem um incessante cuidado
em facilitar, e promover pela sua parte os matrimdnios entre 0s
Brancos, e os Indios (..)Para facilitar os ditos matrimonios,
empregardo os Diretores toda a eficicia do seu zelo em persuadir a
todas as Pessoas Brancas, que assistirem nas suas Povoages, que 0s
indios tanto ndo sdo de inferior qualidade a respeito delas, que
dignando-se Sua Majestade de os habilitar para todas aquelas honras
competentes as graduacBes dos seus postos, consegiientemente ficam
logrando os mesmos privilégios as Pessoas que casarem com os ditos
indios (...). (Diretdrio dos indios, Art. 88 e Art. 89)

No Artigo 6° o documento estabelece a obrigatoriedade do ensino da lingua
portuguesa nas aldeias. No entanto, o0 que nos interessa € perceber que os sentidos que
fundamentam o Diretdrio materializam-se no discurso sobre a forma-sujeito que se
(trans)forma através da lingua: “introduzir logo nos povos conquistados o seu proprio
idioma, por ser indisputavel, que este € um dos meios mais eficazes para desterrar dos
Povos rusticos a barbaridade dos seus antigos costumes” (art. 6°). Logo, a lingua é
condigdo de civilidade porque ela funciona imaginariamente pela memoria dos sentidos

que instala como monolingues.

O Diretério dos indios marca o inicio de uma ingeréncia do Estado nos
assuntos linguisticos, destituindo a igreja da administracdo das missfes, passando para o
dominio do Estado pelas chamadas de Aldeias ou vilas. Esta injuncdo dos sentidos entre
Estado e Igreja representard um acontecimento discursivo, uma vez que produzira
efeitos de sentido na constituicdo de uma brasilidade distinta da que até entdo vinha se
enunciando. Essa historicidade brasilica € agora fortemente significada pela/na lingua
portuguesa, de maneira que, no século seguinte ao Diretdrio, ja sera possivel levantar
uma discussdo a respeito da designacdo da lingua falada no Brasil. E a respeito desse
periodo de legitimacdo de um Estado-nacdo brasileiro que iremos tratar no capitulo

seguinte.
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CAPITULO 111

O MONOLINGUISMO COMO ESPACO DE LEGITIMACAO DO
ESTADO/NACAO

O surgimento de uma nova organizacao ja se fazia sentir através de politicas de
acumulacdo de capital, da centralizacdo do poder e do fortalecimento de uma nova
classe econdmica, a burguesia. Esses fatores irdo, ao longo dos séculos XVI, XVII e
XVIII, formar as condi¢es necessarias ao surgimento e permanéncia de uma nova
forma de governo, bem como ira (re)criar o conceito de nacdo, dessa vez atrelando-o ao
de Estado.

Os antigos poderes passam a perder forca, e sdo aos poucos resignificados em
uma nova forma de Estado. As Revolugdes Burguesa e Industrial mexem
profundamente nas sociedades, alterando as formas de producdo. Em uma visdo
materialista da histéria deve-se sempre partir da forma de producdo, pois sdo as
alteracbes por elas sofridas que irdo possibilitar uma mudanca ideoldgica e,
consequentemente, o surgimento de uma nova discursividade. Isto ocorre, portanto, de
maneira ciclica, pois ao mesmo tempo em que as alteracdes possibilitam novos sitios de
significancia, ndo poderiam significar sem elas, posto que ndo se pode falar, como nos
lembra Pecheux, de um discurso original que ndo parta de outros anteriormente
existentes. Uma das alteracbes mais significativas, locus privilegiado para
compreendermos as bases do monolinguismo no Brasil, dessa ordem no/do poder é a

ocorrida com a igreja.

No fim desse primeiro momento monolingue do Brasil, considerando o
conceito de monolinguismo que vimos desenvolvendo nesse trabalho, o Estado
portugués rompe com a Companhia de Jesus, expulsando-a de suas coldnias e
instituindo um estudo laico. Mesmo que esse rompimento nao tenha sido permanente e
que a igreja continuasse a deter a tecnologia educacional, ndo podemos deixar de
considerar seus efeitos como um acontecimento discursivo no sentido de possibilitar o
surgimento de novos discursos. Esse rompimento com a Igreja na area educacional é

simbolico do que estava por vir, pois o Estado Burgués viria apregoar para Si a
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emancipacdo frente a religiosidade, possibilitando novas formas de julgamento,
maneiras de ver e dizer o mundo baseadas em uma concepcao antropocéntrica, ligada a

nova forma de producéo capitalista.

Segundo Tckeskiss (1936)

[...] a técnica se desenvolve pela divisdo do trabalho e paralelamente
ao desenvolvimento da ciéncia. Porém, esses dois momentos, quer a
divisdo do trabalho, quer a ciéncia, somente podem existir e se
desenvolver na sociedade; por sua vez uma vida social sem o
desenvolvimento da técnica é impossivel. [...] Na base da técnica,
nascem certas relacfes de producdo, que por sua vez provocam varias,
multiformes e complexas rela¢Ges sociais.” (TCKESKISS, 1936)

Através da compreensdo dessa contradi¢do, que € para a Analise de Discurso o
real da histdria, isto é, o que lhe funda e significa, & que compreendemos 0 surgimento
no Brasil do séc. XIX, de novas préticas linguisticas. As préaticas linguisticas no nosso
entendimento prescindem de novas formas linguisticas que constituem e novas

historicidades.

O surgimento dos Estados-nacdo, segundo Hobsbawm (1990), é uma novidade.
A palavra nacao ja existia no vocabulario da lingua portuguesa, contudo seu sentido €
(trans)formado, seguindo um discurso nacionalista, hegemonico a partir de meados do
século XVIII. Apos analisar algumas das conotacBes do termo nacdo, Hobsbawm diz

que:

Qualquer que seja o significado “proprio e original” (ou qualquer
outro) do termo “na¢do”, ele ainda é claramente diferente de seu
significado moderno. Podemos, portanto, sem ir mais além no assunto,
aceitar que, em seu sentido moderno e basicamente politico, o
conceito de nacgdo é historicamente muito recente. (HOBSBAWM,
1990, p.30)
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Dessa forma, surge um uso para nacao que se distancia da questdo étnica, ao
mesmo tempo em que se amalgama ao que antes era conotagdo para Estado, ou seja,
busca-se um alinhamento entre uma identidade cultural e uma dominagéo territorial,

politica e econdmica.

E nesse sentido que podemos entender a leitura feita da maxima da Revolugio
Francesa “Liberté, Egalité, Fraternité”. Trata-se de uma busca pela homogeneizacao
cultural, por uma igualdade que ndo permite a dissonancia, isto €, na qual ndo ha espaco
para o diferente. O Estado Nacional nasce dessa/nessa busca. A logica da diversidade
existente nos impérios ndo tem mais espaco nessa concepc¢do que tenta identificar
Estado e Nacdo. Se antes o filtro usado para controlar a entrada de colonizadores no

Brasil foi religioso, agora, na l6gica do Estado Burgués, o filtro € juridico.

Hobsbawm afirmou que no inicio do uso do termo e da busca da nacéo, ainda
ndo se falava em uma unidade linguistica. Entretanto esse ponto sera longamente
debatido no século XIX, quando se passou a eleger critérios para a definicdo da

nacionalidade.

De fato, se do ponto de vista revolucionario a nagdo tem algo em
comum, ndo era, em qualquer sentido, a etnicidade, a lingua ou o
mais, mesmo que estas também pudessem ser indicacdo de vinculo
coletivo. Como mostrou Pierre Vilar, 0 que caracterizava 0 povo-
nacdo, visto de baixo, era precisamente o fato de ele representar o
interesse comum contra 0s interesses particulares e o bem comum
contra o privilégio, como na verdade é sugerido pelo termo que 0s
americanos usaram antes de 1800 para indicar a existéncia de nac0es,
embora evitassem a propria palavra.” (HOBSBAWM, 1990, p. 32)

Com isso, percebemos que os sentidos de nacdo tornam-se outros, ndo sé no
distanciamento do uso consagrado pela lingua, mas também do sentido sugerido pelos
seus usos iniciais que deixariam de significar uma resisténcia as praticas monarquicas,
justificando os privilégios atraves de um discurso religioso, passando para um espaco de

unidade. Para o autor:
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N&o podemos, portanto, ler na nacdo revolucionéria nada parecido
com o programa posterior de estabelecer Estados-nac¢Oes para corpos
(sociais) definidos em termos dos critérios tdo intensamente debatidos
pelos tedricos do século XIX, tais como etnicidade, lingua comum,
religido, territério e lembrancas histéricas comuns. (HOBSBAWM,
1990, p. 33)

Nesse periodo de formacdo do Estado brasileiro é que buscaremos
compreender como a unidade linguistica significa para o brasileiro, a0 mesmo tempo
em que o significa. Esse momento ndo pode ser delimitado pela troca de séculos, nem
tera seus limites estipulados por Escolas de pensamento ou regimes politicos que
existiram, pois se estende por um periodo que inicia antes mesmo da proclamacéo da
independéncia e alcanca os debates entre autores brasileiros e portugueses sobre/ em
relacdo com a lingua. Contudo, € possivel afirmar, e as analises a seguir procurardo
demonstrar isso, que hum momento em que o Estado brasileiro busca sua legitimacao o

monolinguismo tem um papel preponderante.

No século XIX, especialmente, surgem inUmeras instituicdes que corroborarao
com o Estado numa relacdo que procurara ser linear e sem falhas. Contudo, como ja
lembramos, a ideologia se constitui de/pelas falhas, portanto, os discursos estéo sujeitos
aos deslizes e os sentidos podem ser outros. Como disse Orlandi (2007), “o sentido ndo

para; ele muda de caminho” (p. 13).

Os documentos que nos subsidiardo na analise formam metaforicamente uma
rede na qual nos interessa os furos, pois se é verdade que as linhas Ihe forma, também o
é que sem os furos deixaria de ser. Assim, o sentido de uma historia tradicional, linear,
baseada em uma dada biografia dos grandes homens ndo nos interessara apenas as
marcas deixadas nesses enunciados que nos possibilitam, enquanto analista, perceber o
sitio da sua historicidade, pois como lembra Orlandi (2002) “ndo ¢é o enunciado em sua
forma empirica que fica na memoria, mas a sua imagem enunciativa”. A CONstrucéo
dessa imagem ideal de Estado-Nacdo, com suas instituicdes e seu territorio, esta
intimamente ligada, numa relacdo dialética, com a constru¢do de uma lingua nacional

ideal.
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Uma das principais instituicdes criadas pelo Estado burgués é a Escola. Com o
a missdo de propagar os valores da burguesia, a escola tem a missdo de homogeneizar a
cultura, apagar saberes ndo autorizados e instituir o monolinguismo. E de 15 de outubro
de 1827, a lei imperial que “manda criar Escolas de primeiras letras em todas as
cidades, vilas e lugares mais populosos do Império”. Vejamos que nesse momento
pode-se pensar que estava 0 povo brasileiro diante de uma real universalizacdo do
ensino, o que ndo ocorreu. Nao nos debrugcaremos nessa discussdo, porém essa lei
significou um acontecimento discursivo para a historia do recém criado Estado
brasileiro, uma vez que depois dela podemos encontrar outras semelhantes, além da
criacdo de uma estrutura legal que viabilizard o surgimento de discursividades que

culminardo na luta pelo acesso a Escola, no século XX.

Podemos perceber nessa lei uma ligacdo entre Escola e urbanidade, pois a
criacdo de Escolas ndo estd relacionada ao numero de alunos existentes, mas a
necessidade de urbanidade, materializada pela expressdao “em todas as cidades, villas e
logares mais populosos”, pois embora pudéssemos entender que “logares” se aplica
também as grandes fazendas, os dados historicos nos mostram que as Escolas foram
constituidas em sua maioria no espaco urbano, especialmente nas provincias mais
distantes da capital, como por exemplo, os grandes colégios. Isso é um fator a ser

considerado, j& que até a segunda metade do século XX, o Brasil foi um pais rural.

O distanciamento da maioria da populagdo brasileira da instituicdo responsavel
ndo s6 pela universalizacdo das letras no pais, mas também pela sua correcdo
linguistica, produz um efeito que marcara a forma sujeito brasileiro. Lembramos que a
relacdo de um povo com sua lingua é mais importante do que a origem dessa lingua,
pois é nessa relacdo que pela historicidade se formara uma identidade Unica, diferente
da anterior. Ou seja, o brasileiro, entdo, passa a se relacionar com a lingua portuguesa
diferentemente do portugués e isso constitui ndo sO a identidade brasileira como a
identidade da lingua portuguesa, que se torna brasileira ndo pelas diferencas formais,
mas pela historia dessa relacdo. Portanto, os efeitos de sentido se instauram no

simbolico no qual as Escolas representam enquanto lugar ndo alcancado e inalcancavel.

O artigo 6° traz a seguinte redacéo:
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Os Professores ensinardo a ler, escrever as quatro operaces de
arithmetica, pratica de quebrados, decimaes e propor¢des, as nogoes
mais geraes de geometria pratica, a grammatica da lingua nacional, e
os principios de moral chritd e da doutrina da religido catholica e
apostolica romana, proporcionandos & comprehensdo dos meninos;
preferindo para as leituras a Cosntituicdo do Imperio e a Historia do
Brazil.” (Colegédo de Leis do Império do Brasil - 1827 , Pagina 71 Vol.
1 pt. I (Publicacéo Original))

Nessa normativa a leitura vem separada do ensino da “grammatica da lingua
nacional”. Essa separagdo marca a relagdo do brasileiro com a lingua e com sua leitura,
pois, mesmo os que sabem ler podem “ndo saber” a gramatica da lingua que usam. O
saber da gramatica esta em relacdo com a escrita, mas ndo uma relacdo condicional, pois
essas duas instancias do saber linguistico formam a ideia de que o brasileiro ndo sabe a
sua propria lingua. Essa politica de lingua produz como efeito um pré-construido, isto é,
pessoas que tém uma vida de leitura ou mesmo aquelas que ndo se reconhecem como
leitores dizem ndo saber a lingua portuguesa e essa discursividade se constitui pelo

gesto de interpretacao que distingue leitura e ensino de gramatica.

Nesse sentido, os processos de autoria de um saber metalinguistico se
instauravam no Brasil, constituindo pelo trabalho da ideologia, uma imagem da lingua
nacional como algo de dominio de poucos, uma unidade que a0 mesmo tempo em que
pertence a nacgdo brasileira, ¢ dominada por uma pequena parcela que sabe sua

gramatica.

O Estado multilingue que apoiou a politica das linguas gerais e que possibilitou
que uma identidade brasilica a partir do tupi, no limiar do século X1X, quando o Estado
se coloca como autdbnomo, o monolinguismo entra em cena para (re)significar o sentido
de nacionalidade: falar a mesma lingua. Porém, diferente do monolinguismo de Derrida
(2001), o brasileiro ndo precisara buscar d’além-mar esse outro portugués que € do
outro. A significacdo da lingua portuguesa no Estado brasileiro trouxe consigo uma
dualidade, uma alteridade, que mais tarde durante todo o processo de descolonizacdo

linguistica produzira sentidos outros.
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Ainda no artigo 6° ha a presen¢a da expressdo “gramatica da lingua nacional”
que foi muito usada na legislagdo do século XIX, podendo ser encontrada em
documentos do século XX e da primeira década do XXI. O que essa expressdo tenta
apagar? O que se procura evidenciar é que existe uma lingua que é da nacdo brasileira.
Dessa forma, 0 enunciado se sustenta em alguns pré-construidos: o de que existe uma
nacdo brasileira, que essa nacdo possui uma lingua que € sua e que essa lingua esta
gramaticalizada. O que se procura apagar sdo as lutas, as contradi¢des, pois embora a
citacdo seja de 1827, temos a mesma expressao em documentos posteriores, Como no
Decreto 4.690, que “créa na Faculdade de Direito de S. Paulo e Recife as cadeiras de

grammatica e lingua nacional®’, datado de 1871.

Apaga-se 0 processo de formacdo da nacdo brasileira, impedindo que seus
sujeitos reconhecam-se numa historia de lutas e resisténcias, na qual os sentidos de ser

brasileiro estdo em constante mudanga.

Na expressdo “grammatica da lingua nacional” também sdo apagadas as
indmeras linguas indigenas faladas em territério brasileiro. Com esse apagamento sdo
silenciadas incontaveis vozes que deixam de existir na historia oficial. Vozes que
tiveram suas culturas extintas pela colonizacdo, culturas que morreram junto com 0s
sujeitos que as viviam. Tais sujeitos foram mortos tanto no sentido fisico quanto no
discursivo, pois junto com a destruicdo de suas culturas, do modo de producdo

tradicional que organizava o viver nas Américas, antes da colonizagé&o.

Com a independéncia do Brasil muitos esperavam que as condi¢des de vida
melhorassem, entretanto, muitas classes sociais que durante a Colonia estiveram juntas
do poder, passaram gradualmente ao esquecimento da administracdo e isso causou
descontentamento. Dessa forma, nos primeiros anos de governo Regencial, as revoltas
se multiplicaram por todo o territério. Muitas dessas revoltas visavam a criacdo de

novos Estados.

A Cabanagem foi uma revolta de natureza separatista ocorrida na provincia de
Grédo-Para. Mesmo que muitos fazendeiros, insatisfeitos com a nova politica do Estado

brasileiro, tenham dela participado, ela se caracterizou como um movimento da

4 Grifo nosso.
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populacdo mais pobre. indios, ainda escravizados em fazendas de forma ilegal, negros e
mesti¢os que continuavam a servir aos interesses de poucos deram o tom a essa revolta,

denominada de Cabanagem.

Entretanto, o fator que queremos realcar é que o fato de ser uma revolta de
natureza popular, o idioma falado nas fileiras ndo era a lingua portuguesa, mas o

nheengatu, predominante na regido. A esse respeito llari & Basso (2006) dirdo:

Com relacdo aos aspectos linguisticos, a predominancia indigena e a
localizacdo geografica fazem pensar que a lingua dos revoltos fosse o
nheengatu. Assim sendo, ndo é dificil imaginar que uma revolta por
melhores condicdes de vida tenha sido tratada pelos repressores como
uma revolta étnica, cujos participantes podiam ser identificados
simplesmente por seus tracos fisicos e por falarem o nheengatu ou
alguma outra lingua indigena. (llari & Basso, 2006, p. 63)

Corroborando essa linha de pensamento, temos um trecho da correspondéncia
do Marechal Andréa, que apontara para 0 perigo, segundo ele, de se aceitar o

alistamento da populacédo nativa do Para nas fileiras do exército, ja que

Todos os homens de cor nascidos aqui estdo ligados em “pacto
secreto”, a “darem cabo de tudo quanto for branco”. Nao & uma
historia, é fato verdadeiro, e a experiéncia o tem mostrado. E, pois
indispensavel por as armas nas mdos de outros; e é indispensavel
proteger, por todos os modos a multiplicacdo dos brancos. Se o
governo concordar com esta medida, enviarei sempre aonde, quantas
recrutas possa dessa Provincia, a troco de igual niimero de outras.”
(Oficio do Marechal Andréa, de 18 de dezembro de 1837. Arquivo
Pablico do Pard, Correspondéncia do Governo com a Corte, Oficio
namero 32, p. 29 v. apud Ricci, Magda.)

A questdo étnica é relevante para esse oficial e o enunciado deixa transparecer
um ideal de nacdo que para ele é ameagado pelos “homens de cor nascidos aqui”. Em

sua carta, Andréa busca na experiéncia argumentos para sua peticdo, dizendo que a
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veracidade dos fatos é confirmada pela experiéncia. Nesse caso, diz o oficial, é preciso
“proteger, por todos os modos a multiplicagdo dos brancos”. Entendemos que 0 discurso
de protecdo ao crescimento dos “brancos” toca o aspecto cultural e linguistico, de forma
que na Cabanagem o que se procurou sufocar ndo foi uma revolta contra o Império, mas
uma nacionalidade outra, cuja lingua ndo era a mesma que se pretendia significar na
expressao “lingua nacional” e cujos interesses politico-econdmicos ndo coincidiam com
os do poder. Outra revolta que nos interessa analisar do ponto de vista linguistico é a
ocorrida em Salvador, em 1835. Essa revolta ficou conhecida como a Revolta dos
Malés. Malé ¢ como eram conhecidos os escravos muculmanos. No Brasil se evitou,
desde o século XVI, a concentracdo de escravos de mesma etnia e de mesma lingua em
uma dada regido. A concentracdo de afrodescendentes era tdo grande na Salvador das
primeiras décadas de 1800 que praticar essa politica se tornou impossivel. Muitos dos
documentos coletados da época trazem textos em arabe, pois muitos dos malés sabiam
ler e escrever em arabe. Mais uma vez a administracdo do Estado brasileiro sufocou de
maneira barbara a revolta, silenciando vozes ndo s6 em sua individualidade, mas em sua

historicidade, pois apagar os barbaros significava higienizar a lingua da nacéo.

O conceito de “lingua nacional” constrOi uma memoria na qual as linguas
gerais, mesmo “a mais falada na costa do Brasil”’, ndo tém lugar, pois passou a
significar lingua de indio, ndo a lingua da nacdo. Uma discursividade cujas marcas
deixadas naquelas regides sdo opacificadas por expressfes tais como “linguajar”,
“dialeto”, “sotaque” ou “modo de falar” caipira. E expressdes que pela parafrase
apagam trés séculos de lingua geral e consequentemente trés séculos de historicidade
brasileira, de um monolinguismo outro, porém nosso. Isso a nosso ver significa ainda
que reconhecamos as relacdes de forca, lugares de resisténcia, pois a lingua se reveste

de formas outras, mas continua existindo.

Quanto a gramatizacdo da lingua nacional, os documentos se constituem de
pré-construidos sustentando um saber metalinguistico dessa lingua, logo passivel de
acOes na Escolarizagdo da nacdo. Entretanto, se estudar a “gramatica da lingua
nacional”, inculca-se o saber construido fora da nacdo, como se pode ver pelos

compéndios usados pelas Escolas.
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CAPITULO IV

O MONOLINGUISMO E A POLITICA INTERNACIONAL DE LINGUA: A
TRANSNACIONALIDADE E SEUS EFEITOS

Como afirmamos no capitulo anterior, o portugués do Brasil torna-se, no
século XIX, a lingua do Estado burgués e da incipiente Nacdo brasileira,
imaginariamente, a lingua do cidad&o brasileiro, que se significa através dessa relacdo
simbolica entre historia e sujeito. Para tanto foram sendo criados os grandes colégios
que passaram a representar o ideal de cidadao brasileiro, tanto no Império quanto na
Republica, legitimando um monolinguismo pela imposi¢do da lingua do Estado: a
lingua portuguesa.

Na posicdo de autor referente a producdo do saber metalinguistico,
especialmente das gramaticas, o Estado brasileiro passa paulatinamente a gerenciar a
lingua portuguesa falada em seu territério, pois como nos diz Orlandi (2009): “a
producdo de um conhecimento sobre a lingua e a promocgdo da propria lingua vao
juntas. E esta ¢ uma questdo politica” (p. 29). Exatamente por se tratar de uma questdo
politica € que a producdo de saberes metalinguisticos, acompanhados paralelamente
pela sua difusdo nos Colégios, ocuparam um lugar privilegiado na instituicdo de uma

politica linguistica.

Nesse capitulo falaremos sobre a politica linguistica internacional do Estado
brasileiro, contudo faremos uma pequena digressao que nos possibilitara visitar alguns
conceitos relativos a politica linguistica exterior, conjugados com o comportamento do

Estado frente a outras linguas nacionais faladas em territorio brasileiro.

Em trabalhos como os de Orlandi (2007 e 2009), e, especialmente, Payer
(2006), compreendemos os discursos sobre a constru¢do da politica linguistica no
chamado Estado Novo, também conhecido como Era Vargas, de 1937 a 1945. Devido
ao carater centralizador e autoritario do governo brasileiro nesse periodo, as instituicdes
sofreram forte pressdo e em especial a Escola esteve sob a constante vigilancia do
Estado. As Escolas que atendiam filhos de imigrantes passaram a ser coagidas de forma
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que Ihe fosse interditada sua lingua materna e o uso da lingua portuguesa funcionasse

como a construc¢do de uma “consciéncia comum de brasilidade” (ORLANDI, 2009).

Como a lingua materna desempenha um papel importante na relacéo
entre lingua e nagdo, é contra a lingua materna dos imigrantes que se
lanca Getllio com seus decretos procurando assim no seu discurso
militante nacionalista dar lugar a uma so lingua materna, a brasileira,
que em seu discurso é a lingua nacional. (ORLANDI, 2009, p. 118)

Dessa forma pode-se dizer que o Estado Novo ndo estava disposto a gerir um
espaco heterogéneo, tanto que procurou, através de diferentes politicas de lingua,
construir uma homogeneidade na qual o monolinguismo fosse evidenciado. Essa
postura na politica linguistica nacional permaneceu mesmo ap0s a abertura democratica
e, em 1946, cria-se uma comissdo para discutir o nome da lingua falada no Brasil. Na
década de 1950, apenas para citar dois acontecimentos: o idioma do Brasil é a lingua
portuguesa e a criacdo da Nomenclatura Gramatical Brasileira (NGB). Acontecimentos
que instituem pelo juridico a lingua do Estado, pois a NGB é um instrumento linguistico

que vai disciplinando a lingua e os sujeitos.

Essa breve retomada da Politica VVargas da visibilidade as relagdes de forca na
constituicdo do Estado-nacdo de forma que a censura pela qual os imigrantes passaram
ndo se relacionava as suas praticas linguisticas, mas a sua forma-sujeito que deveria ser
(re)significada de maneira que eles e, especialmente seus filhos, fossem brasileiros e
ndo italianos, alemdes, japoneses, libaneses etc. Contudo, devemos “considerar como a
dimensdo de lingua materna (cultural, familiar) e de lingua nacional jogam a0 mesmo
tempo, € de modo tenso, cada uma a seu modo, na pratica de linguagem” (PAYER,
2007, p.121). No entanto, continua a autora, suas memorias (PAYER, 2006) deixam

vestigios, tém seus sentidos no monolinguismo “brasileiro”.

Pelo efeito produzido pelo discurso do monolinguismo tenta-se apagar
vestigios, ndo “escutando” muitas linguas que o constitui. Nesse sentido, nossa pesquisa
ndo pretende demonstrar que a politica linguistica externa brasileira € monolingue, mas
compreender como ela significa a lingua nacional brasileira de forma monolingue, ao
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mesmo tempo em que convive com uma pluralidade cultural para o Brasil. O que esta
sendo apagado para que a lingua do Brasil seja o “portugués falado no Brasil”? Como se
equacionam pluralidade cultural e monolinguismo na politica linguistica externa

brasileira?

Da chegada dos primeiros colonizadores aos dias de hoje temos uma diferenca
abissal, e, como nos lembra Mariani (2004, p.43), “discutir a instauracdo de uma
politica linguistica supde compreender, inicialmente, o0 modo de funcionamento dessa
complexidade historico-linguistica”. Uma das bases epistemoldgicas da Analise de
Discurso € o Materialismo Histérico. Por isso, ao estudar a trajetéria da lingua
portuguesa no Brasil, levamos em conta a historia e os acontecimentos discursivos que a
significam, pois como afirma Mariani (2004, p. 44): “uma politica linguistica resulta das
condicdes histdricas de relagcdes entre linguas num dado momento em um dado espaco-

tempo de praticas discursivas”.

Da politica de lingua para a coldnia, passa-se pela gramatizacdo do portugués
no Brasil, cujo processo constitui uma memoria de lingua, brasileira, fazendo significar
de uma forma outra, como fala Orlandi(1990), em seu livro Terra a Vista. O processo de
gramatizacdo de acordo com Sylvain Auroux (2009), surge com o primeiro saber
metalinguistico de uma lingua dada e se estende indeterminadamente, nunca termina.
Em nosso trabalho adotaremos a divisao feita por Guimardes (2004) e complementada

por Zoppi Fontana (2009), a respeito da gramatizacdo da lingua brasileira, qual seja:

Primeiro momento: da “descoberta” até o inicio da segunda metade do século

XIX. Nesse momento ndo ha estudos sobre a lingua portuguesa feitos no Brasil;

Segundo momento: do inicio da segunda metade do século XIX até o fim da
década de 1930. Nesse momento temos a publicacdo das primeiras gramaticas feitas por
autores brasileiros, o debate entre autores brasileiros e portugueses sobre a lingua e a

criagdo da Academia Brasileira de Letras.

Terceiro momento: do fim dos anos 30 do século XX até a década de 1960.
Para demarcar esse momento Guimaraes aponta para a criacdo dos cursos de Letras e

para a obrigatoriedade da linguistica para estes.
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Quarto momento: de meados de 1960 até hoje. Esse ultimo momento é
caracterizado pela institucionalizacdo da Linguistica e o surgimento de cursos de
graduacdo e pos-graduacdo em linguistica.

Zoppi Fontana (2009) chama a atencdo para o fato de essa periodizacao
comegar com a auséncia total de conhecimento metalinguistico produzido no Brasil e ir
até sua institucionalizacdo através da linguistica. Entretanto, a mesma autora acrescenta
um periodo que comecaria nos anos de 1990 e estaria ainda hoje em desenvolvimento, o
da transnacionalizacdo do Portugués do Brasil. Nesse momento, haveria uma
preocupacdo do Estado em projetar sua lingua em novos espagos de enuncia¢do. Dessa
forma, a lingua continua sendo a lingua do Estado brasileiro, porém ocupa novos
espacos, projeta-se para além das fronteiras nacionais. De acordo com Zoppi Fontana
(2009)

a lingua brasileira na sua dimensdo transnacional € significada como
instrumento de penetracdo do Estado e Mercado brasileiros em
territérios para além de suas fronteiras nacionais. Ndo se trata,
portanto, de uma lingua sem Estado (franca, global, veicular ou sem
fronteiras), mas da lingua do Estado e da Nacdo brasileiros que
ultrapassa as fronteiras expandindo o seu espaco de enunciagdo. Uma
lingua transnacional, portanto, definida pelos fortes lacos de
identificacdo com a histéria e identidade nacionais, reformulados
pelos discursos de “internacionaliza¢do” e “mercantilizagdo” que
deslocam o sentido da lingua nacional. (ZOPPI FONTANA, 2009, p.
21/22)

Nesse momento surge um elemento caracteristico dessa Ultima fase do
capitalismo, denominada por alguns de globalizacdo ou pés-modernidade, 0 mercado.
As formas de producdo, em nosso caso a forma de producdo capitalista (FPC), no
interior da técnica, desencadeiam relacbes de producdo que estdo na base de

multiformes e complexas relagdes sociais e politicas.

Em recente tese de doutoramento Leandro Diniz, ao estudar a politica
linguistica do Estado brasileiro na contemporaneidade, parte dos estudos de Varela

(2006) para dizer que:
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Segundo a autora, embora os fendmenos de difusdo “voluntaria” das
linguas, na esteira de projetos de expansdo politica, econémica e
religiosa, sejam bastante antigos, ndo havia, até as primeiras décadas
do século XX, aparelhos institucionais explicitamente encarregados de
sua “gestao”. (DINIZ, 2012, p.41)

Ainda citando os estudos de Varela (op. cit.), Diniz destaca que a politica
linguistica exterior nasce em paises que tém em comum o fato de serem — ou terem sido
— poténcias coloniais. Logo, essa disseminagdo voluntaria da lingua nacional torna-se
uma prética presente em outras na¢fes que ndo as ex-metropoles e nas Ultimas décadas
do século XX ha:

uma reconfiguragéo no cendrio geopolitico internacional: novos polos
emergem na busca de um lugar no jogo de forcas do plano
internacional. A Austria torna-se uma concorrente da Alemanha na
promogdo do alemdo; o Brasil passa a disputar com Portugal espagos
na promocao do portugués, tornando-se, juntamente com a Venezuela,
a Argentina e 0 México, dentre outros, atores de politicas linguisticas
exteriores. (DINIZ, 2012, p.42)

Dessa forma é que compreender os discursos que sustentam a politica
linguistica externa brasileira, marcada e caracterizadora dessa transnhacionalizacdo do
portugués do Brasil. No ambito de uma politica externa do Estado brasileiro, esse
deslocamento projeta o Brasil politica, econémica e culturalmente no quadro das nacdes
desenvolvidas, pois “o custo de uma operagdo de expansdao de uma lingua sobre um
territério estrangeiro ndo se justificaria, entretanto, se ela ndo fosse concebida como
uma espécie de “investimento a longo termo”, cujos objetivos serdo medidos por outros

critérios que ndo os puramente linguisticos” (ibidem, p.44).

No Brasil, 0 6rgdo de gestdo dessa expansdo da lingua portuguesa esta inserido
no Ministério das Relagdes Exteriores, no Departamento Cultural do Itamaraty que,
segundo informacdes do site do Ministério das Relacdes Exteriores, “tem por fungdo
auxiliar a divulgagéo, no exterior, da cultura brasileira e, em particular, da lingua
portuguesa falada no Brasil”. Corroborando com a tese de que as medidas de divulgagado
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de uma lingua nacional passam por questdes ndo apenas linguisticas, temos a seguinte
citacdo: “Com base em sugestdes dos Postos, uma programacdo de iniciativas no

exterior é examinada e definida no inicio de cada ano, levando-se em conta, entre outros
5’5

fatores, as prioridades da politica externa brasileira® (Idem). Assim, a divulgagéo da

“lingua portuguesa falada no Brasil”, além de estar intimamente relacionada a
divulgagdo da cultura brasileira, tem sua expansdo determinada pelas “prioridades” da
politica externa. Isso significa que a lingua do Estado brasileiro ndo é expandida t&o
somente considerando-se fatores linguisticos, tais como sua caracterizagdo como lingua
de heranca ou o numero de interessados em conhecé-la. Trata-se antes de tudo dos
interesses do Estado brasileiro, especialmente por viabilizar uma maior representacao

diplomaética e consequente crescimento econdémico.

Uma das caracteristicas da atual fase do capitalismo é a énfase na diversidade.
Inimeros sdo os exemplos. Nunca se falou tanto em diversidade e em aceitacdo e no
campo da lingua ndo é diferente. Seguindo a l6gica do mercado globalizado, os Estados
parecem ndo sO estarem dispostos a reconhecer sua diversidade linguistica, como
também a gerenciar um maior nimero de linguas, com o intuito de fazé-las circular no

mercado.

Eni Orlandi (2007) aponta para um recrudescimento do discurso sobre a lingua
no final do século XX e inicio do XXI. Para ela isso decorre da ideologia do
culturalismo que liga automaticamente lingua e cultura, priorizando o multilinguismo.
Nesse prisma parece ndo haver espaco para o monolinguismo. Esse gesto, contudo,
segundo a autora, serve para opacificar o conceito de Estado e a questdo da unidade,

pois:

A lingua oficial € um dos lugares de representacdo de nossa unidade e
soberania em relacdo a outras nacgbes. Isso acontece mesmo em um
momento como o0 atual em que a questdo da mundializacdo, das
nacionalidades e do multilinguismo esta posta enfaticamente.
(ORLANDI, 2007, p.59)

% Grifo nosso.
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Em sua reflexdo Orlandi deixa visivel a ideia de que o multlinguismo constroi
uma ilusdo, isto é, a de que, reconhecendo-se as minorias, estariamos dando-lhes um
lugar de igualdade. Entretanto, lembra também que “reconhecer a existéncia de
multiplas linguas locais nao realiza historicamente o multilinguismo” (Orlandi, 2007,
p.61). De acordo com a autora, enquanto em um lugar se valoriza o multilinguismo “em
outro lugar, aquele que se sustenta na estrutura do poder que realmente decide, somos
dominados pelo monolinguismo da lingua do poder, o inglés”. Orlandi continua

dizendo:

E mesmo se pensarmos em termos nacionais, de um pais com suas
diferentes linguas, percebe-se que ha um “reconhecimento”
imaginario das diferentes linguas mas pratica-se, com o apoio do
conhecimento institucionalizado, uma lingua, a lingua nacional,
aparatada pelo Estado para ser a lingua oficial. (ORLANDI, 2007, p.
60)

Entendemos nesse movimento de fortalecimento interno da lingua do Estado,
as acOes que visam a sua transnacionalizacdo, atual estagio de gramatizacdo. Assim, o
Brasil procura mostrar-se ao mundo como legitimo gerenciador da lingua portuguesa,
pois além de possuir um saber metalinguistico, oferece-o aos demais Estados
interessados em aprender a lingua portuguesa. A lingua do Estado passa a funcionar
no/pelo mercado, pois é mercadoria, mas também canal para o fortalecimento do Estado
brasileiro frente a comunidade internacional, através da expansdo de sua cultura e

economia.

Um exemplo dessa busca pelo gerenciamento da lingua fora de seus limites é o
Celpe-Bras (Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros),
oferecido a cidaddos de outras nacionalidades visando a certificagdo do conhecimento
da lingua portuguesa. O Celpe-Bras é exigido, por exemplo, de profissionais médicos
gue gueiram reconhecimento de seus cursos em territorio brasileiro, ou de alunos
estrangeiros que pretendam cursar universidades publicas no Brasil. Na perspectiva
discursiva que adotamos dentro da HIL, compreendemos, como Zoppi-Fontana & Diniz
(2008), que Celpe-Brasil funciona como um Instrumento Linguistico. Os instrumentos

linguisticos, tratados no primeiro capitulo, marcam a passagem de uma sociedade de um
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conhecimento epilinguistico para um conhecimento metalinguistico, ja que a escrita é a
condicdo sine qua non para esses instrumentos. Nesse caso, Celpe-Bras é uma acéao
politica que materializa a passagem para o estagio da transnacionaliza¢do do portugués

do Brasil.

Em uma das entrevistas realizadas para sua tese de doutorado, Diniz (2012)
pergunta sobre a relacdo existente entre a divulgacdo da lingua portuguesa e um
possivel retorno financeiro. Reproduzimos esse trecho, mesmo sendo extenso, pois nele
vemos funcionar o discurso que sustenta, pelo pré-construido que o ancora, a politica de

divulgacédo do portugués.

Entrevistador: em que medida... vocé acha que essa politica...pode
ter um impacto... quer dizer... exportar 0 portugués... difundir o
portugués no exterior... que isso pode ter um valor econbmico pro
Brasil?

Entrevistado: eu acho que traz... assim... ndo é... as agdes ndo séo
feitas de maneira mesquinha... assim... ah vamos duplicar nosso
volume de exportagcbes para Mogambique Se... se mais pessoas
falarem portugués... ndo é pensado dessa forma... mas...pesa... mas
pesa... como eu falei... a a proximidade cultural — e a lingua inclui
isso ai... — facilita TODO o resto... qualquer tipo de cooperagdo...
seja econdmica... seja... na cultura de sedes das empresas brasileiras
no exterior... seja vender mais o que for... soja... avides enfim...
aumentar o fluxo comercial... seja obter apoio politico dos paises
pras causas que o Brasil acha importantes... [...] enfim... pra toda a
guota da politica externa...conta vocé ter influéncia... e vocé tem
influéncia muito facilitado...ndo é s6 isso... mas um dos fatores
centrais sem duvida é a lingua... é uma das coisas que fazem vocé
[segmento ininteligivel] muito fécil...pra Franga... além das [segmento
ininteligivel] econdmicas... a cultura é um fator que faz com que a
Franca tenha toda uma influéncia muito grande na Africa... quase
assim por inércia... hd 50 anos mais ou menos que eles ja
descolonizaram a Africa... mas a Africa continua muito voltada para a
Franca... os estudantes franceses... os estudantes... da Africa
francofona...querem... o sonho deles quase sempre... é estudar em
Paris... ou em outro lugar na Franca.. e isso em grau menor
também...guardadas as proporcfes... mas acontece um pouco com 0
Brasil... 0... 0 Primeiro Ministro de Cabo Verde estudou no Brasil...na
Fundacdo Getulio Vargas...e varios...varias das autoridades...os lideres
econdmicos politicos sociais etc... dos paises luséfonos da Africa — as
vezes até Portugal... mas principalmente os luséfonos da Africa —
estudaram no Brasil...[...]politica externa é feita ndo s6 de
instituicBes... interesses nacionais... mas de pessoas.... que colocam a
experiéncia em pratica... entdo acho que isso... isso sim... € um ganho
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concreto... que traz... traz beneficio de todo tipo... politico mas
também econdmico...acho que sem duvida... sem davida também é

Ap0s dizer que as a¢des para a promoc¢do da lingua portuguesa ndo sdo feitas
de “maneira mesquinha”, o entrevistado argumenta, com a adversativa: “mas pesa”.
Numa perspectiva discursiva, ha a presenga de uma heterogeneidade na posi¢do-sujeito,

se dividirmos o enunciado em dois:

E. N&o pensamos: vamos duplicar nosso volume de exportagcbes para

Mocambique se mais pessoas falarem portugués.

E’. Pesa para duplicar nosso volume de exportagdes para Mogcambique o fato
de mais pessoas falarem portugués.

Esse enunciado dividido traz a reproducdo de ja-ditos por parte do sujeito. O
Brasil passa por uma fase de descolonizacdo linguistica, que segundo Orlandi (2009),
pode ser entendida “como esse imaginario no qual se da também um acontecimento
linguistico, desta vez, sustentado no fato de que a lingua faz sentido em relacdo a
sujeitos ndo mais submetidos a um poder que imp&e uma lingua sobre sujeitos de outra
sociedade, de um outro Estado, de uma outra Nagdo” (ORLANDI, 2009, p.172).
Discursos que d&o sustentagéo a ideia de transnacionalizacdo um movimento em direcao
a uma oferta, uma “difusdo voluntaria” (VARELA, 2006) da lingua portuguesa que, no

caso do Brasil, produz como efeito, um imaginario de descolonizacao linguistica.

No enunciado que refere a ligacdo existente entre a Franga e suas ex-col6nias
na Africa, argumenta-se a favor de uma suposta influéncia que esses paises sofrem por
parte da ex-metropole, afirmando que “acontece um pouco com o Brasil”. Ao elencar
algumas autoridades que estudaram no Brasil, da-se visibilidade a crenca que néo é sua,
mas do Estado brasileiro que ele representa enquanto diplomata, elegendo o Brasil em

detrimento de outras alternativas para relagdes de quaisquer natureza.

® Grifos do autor.
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Uma das contribuicdes da Andlise de Discurso com a HIL é relacionar lingua,
Estado e sujeitos. Ao dizer que “politica externa ¢ feita ndo sO6 de
instituigdes...interesses nacionais...mas de pessoas”, tem-se como efeitos de sentido que
a lingua nacional esta diretamente ligada a constituicdo de uma forma-sujeito. Portanto,
0 que esta sendo dito é que se pode fazer também uma relacdo entre Estados, através de
seus sujeitos, mediada pela lingua nacional/transnacional. E € nesse contexto que
podemos entender a criacdo de instrumentos para o ensino do portugués brasileiro para
estrangeiros, como o Celpe-Bras., institui-se uma politica de ensino do portugués como
lingua de heranca e cursos de licenciatura voltados ao ensino de portugués como
segunda lingua, pois “a gramatiza¢do, ou melhor, a endogramatizag¢do torna visivel a
historiciza¢do da lingua e pode ser um instrumento no processo de descoloniza¢dao”

(Orlandi, 2009, p. 173). Sobre isso, Diniz (2012) afirma que:

Da perspectiva da HIL, processos de instrumentalizagdo e
institucionalizagdo como esses também promovem seus efeitos em
termos de politica linguistica na medida em que (re)definem os
sentidos que os sujeitos (brasileiros / estrangeiros) estabelecem com
0s espacos de enunciacdo implicados (nacional / transnacional),
reconfigurando-os. (DINI1Z, 2012, p. 16)

Diz-se também que “a proximidade cultural — e a lingua inclui isso ai — facilita
todo o resto”. O pronome “todo” opacifica sentidos outros. Contudo a pergunta se
referia ao econémico e € sobre esse que repousa 0 locutor buscando minimizar as a¢oes,
de forma que a politica de internacionalizacdo nédo seja significada exclusivamente pelo
discurso econdmico. Razdo pela qual se inscreve no discurso cultural. Nessa direcéo,
“resto”, de “qualquer tipo de cooperagdo” produz discursivamente as a¢des politicas e
econOmicas, significativamente representadas pelos verbos “vender”, “aumentar” e
“obter”. A “proximidade cultural” passa a funcionar a partir da possibilidade de facilitar
a “influéncia” sobre os outros paises e isso ¢ um beneficio “politico, mas também

econdmico”.

Na reunido de Estados em uma comunidade cujo denominador comum € 0 uso

da lingua portuguesa como lingua nacional, apaga-se a memoria da comunidade CPLP
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(Comunidade de Paises de Lingua Portuguesa) ser a reunido de ex-coldnias e da ex-
metropole. Essa comunidade procura trabalhar com os discursos de proximidades
culturais, através das quais seria possivel aos paises membros se ajudarem mutuamente,
como no caso de Timor-Leste. Mesmo considerando que a Constituicdo Federal, no
artigo 13, estabelece que a lingua portuguesa é o idioma oficial da Republica Federativa
do Brasil, a manuten¢do do nome “Lingua portuguesa” nos documentos brasileiros faz
funcionar ainda hoje o discurso do monolinguismo como lugar do politico, sustentado

pelas instituicdes e sujeitos na politica de internacionalizacdo do Estado.

Nessa perspectiva, compreender o conceito de lusofonia € uma forma de
sustentar o discurso, pois como diz Orlandi (2009), “preserva a nogdo de
homogeneidade e alimenta o repertdrio da colonizagao, referido a Portugal”, j4 que “ndo

ha uma unidade homogénea que se possa chamar de lusofonia”.

E também por esse caminho que pensamos a nomeacdo do organismo difusor
da politica linguistica brasileira no exterior a “Divisdo de Promocdo da Lingua
Portuguesa”, pois segundo Diniz (2012), “nos discursos oficiais da CPLP, as
designagdes “lingua brasileira”, “portugués do Brasil” ou “portugués brasileiro” sdo
praticamente inexistentes”. Quanto a associagdo feita entre a lingua portuguesa e a
cultura brasileira, percebe-se essa aproximacdo tanto nos documentos da politica
externa quanto naqueles veiculados dentro do territério nacional. A diferenca talvez se
dé na auséncia nos documentos da DPLP de uma mencdo explicita a diversidade
linguistica do territorio nacional brasileiro, ou mesmo da influéncia dessa na cultura

nacional.

Dessa forma, as discursividades que instalam a politica internacional de lingua
do Brasil sdo um espaco politico monolingue, idealizado e homogéneo. Todavia, ligado
a ideia de trasnacionalizacdo da lingua portuguesa do Brasil procura legitimar através de
politicas afirmativas, a participacdo de diferentes culturas na formacédo da brasilidade,

ou seja, da-se visibilidade a uma diversidade linguistico-cultural.

Nos enxertos em questdo, a politica linguistica estd frequentemente ligada ao
fator cultural. O Estado procura recorrer a um discurso sobre cultura para pacificar a

questdo linguistica, pois através de um ideal de cidad&o brasileiro, pode-se silenciar as
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diferencas linguisticas através do ensino da lingua nacional e da peculiarizacdo das
variantes ou das marcas linguisticas presentes em comunidades brasileiras. Processo que
ndo exclui a possibilidade de o Estado intervir nessas linguas, fazendo gestdo sobre e/ou

para elas.

Encontramos diversos autores que advogam a favor de uma nova fase do
capitalismo na qual os meios de producdo estdo radicalmente alterados se os
compararmos com os do capitalismo do inicio do século XX. Chama-se essa fase de
capitalismo just-in-time. Nesse sentido, o sistema fordista de producdo sofre profundas
transformacoes, de sorte que a propria concepgdo de mercado passa por uma releitura.
Nesse novo modelo, os pequenos nichos que outrora seriam menosprezados por serem
numericamente insignificantes, passam a representar uma alternativa para as vendas,

podendo, servir de prenuncio para uma nova tendéncia.

No sistema fordista, a producdo era em larga escala, com grandes estoques.
Devido a sua forma de producdo, resultava em uma grande igualdade de produtos. Para
atender a essa demanda, a industria fordista valorizava a posse de grandes reservas de
produtos primarios, de matérias primas. Entretanto, nas trés Ultimas décadas do seculo
XX, ocorre uma rapida transformacdo nesse painel, e as economias baseadas nessas
reservas passam a enfrentar fortes problemas, ja que a producdo néo esta mais voltada a
reservas, mas aquilo que se pode produzir no momento mesmo do consumo, dai just-in-

time.

Segundo Pérez Gomez (2001)

Efetivamente, ndo apenas se modificou a estrutura de produgdo do
campo para a cidade e da agricultura para a producdo simbolica, de
como a divisdo tradicional de setores, de espacos e tempos reservados
as diferentes atividades. Ao mesmo tempo e no mesmo espaco, 0
individuo da sociedade global pode estar produzindo, comercializando
e consumindo. (PEREZ GOMEZ, 2001, p. 84)

Essa mudanca nos espagos, se estende também aos espacos de enunciacdo que

deixariam seus limites territoriais para alcancar novos falantes em nacgdes que lhes
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convierem economicamente. Em um movimento de transnacionalizacdo que tem como
viés linguistico a producdo de uma metalinguagem voltada ao ensino da lingua nacional
para estrangeiros, volta-se a venda de produtos simbolicos e a expansdo da presenca

nacional brasileira a partir de seu idioma.

Nesse caso, temos um paradoxo, pois a presenca de uma forma monolingue de
politica internacional parece contrariar o discurso da valorizacdo da diversidade,
constante, por exemplo, na criacdo do Inventario Nacional da Diversidade Linguistica
(INDL). Nesse quesito hd uma contradicdo que do ponto de vista discursivo, €
exatamente o que proporciona o real da historia. Referimo-nos ao fato de que no
Decreto de criagdo do INDL, no artigo 3°, diz-se que “a lingua incluida no Inventario
Nacional da Diversidade Linguistica recebera o titulo de “Referéncia Cultural
Brasileira.” No entanto, mesmo a politica internacional de lingua no Brasil estando sob
a tutela do Departamento Cultural, ndo encontrou em nosso corpus de analise nenhuma
mengdo a essas “referéncias” da cultura brasileira. Muito pelo contrario, o 6rgdo

responsavel por essa politica chama-se “Divisao de Promogao da Lingua Portuguesa”.

A respeito do multiculturalismo da forma atual do capitalismo, Pérez Gomez
(2001) diz que, mesmo apregoando-se o respeito as diferencas e aderindo a justaposicao

cultural, @ mesticagem e ao interculturalismo:

O jogo real de intercAmbios comerciais de objetos e informacdes na
sociedade global de livre mercado ndo conduz a aceitagdo da diferenga
e da diversidade em sua versdo original, nem & igualdade radical de
oportunidades no intercdmbio cultural, mas a imposicdo sutil dos
padrdes culturais dos grupos com poder econdmico e politico e a
divulgacdo selecionada da cultura e dos pensamentos alheios,
“estranhos”, fronteirigos, que em sua versao light podem, inclusive, se
transformar em lucrativas mercadorias. (PEREZ GOMEZ, 2001,
p.28).

Dito isso, compreendemos que os discursos que instituem uma politica de
internacionalizacdo da lingua se inscrevem nas formacgOes discursivas que conjugam o

politico e o econbmico. Discursos que relacionam de maneira especial com a
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diversidade linguistica do territorio brasileiro, sob a formacéo ideoldgica de valorizacéo
da cultura. Assim, mesmo que se fale de um inventario nacional e que as linguas
inventariadas sejam referéncias, essas linguas significam diferentemente, bem como em
sua circulacdo possuem valores diferentes, que fazem com que, em determinado
momento, elas sejam divulgadas, em outros, apagadas. A esse respeito Orlandi (2009)
questiona: “o que significa falar essas linguas face a lingua nacional? Teriam estes

falantes o estatuto de cidaddos, ou apenas o de “usuarios”?”.

Pudemos observar que a cultura esta sempre relacionada a politica linguistica,
especialmente, a internacional. Porém, a cultura da diversidade linguistica brasileira,
aquela referida no INDL, ndo €é enunciada; fala-se, antes, da lingua portuguesa. Mesmo
quando se relaciona, refere-se, portanto, a “uma diversidade monolingue, a diversidade

em lingua portuguesa”.

No balango da politica externa 2003-2010, afirma-se que “com o objetivo de
promover 0 ensino sistematico da Lingua Portuguesa no exterior, bem como de
contribuir para a difusdo internacional de nossa cultura, o Departamento Cultural (DC)
mantém a Rede Brasileira de Ensino no Exterior (RBEx)”. O objetivo ¢ ja no inicio
expresso: promover o ensino sistematico da lingua portuguesa. Essa meta €
instrumentalizada pela Rede Brasileira de Ensino no Exterior. A locucdo conjuntiva
coordenativa “bem como” produz um efeito de diferenciacdo entre o “ensino
sistematico da lingua portuguesa” e “a difusdo internacional de nossa cultura” através da

ideia de adicédo. Esse fato corrobora a tese de que:

a imposicéo de uma cultura sobre outras ndo se restringe a época dos
impérios. Em cada periodo historico, renovam-se as formas de
dominagéo e se especializam os mecanismos de intervencdo, de modo
que a imposicdo etnocéntrica se torna mais sutil e invisivel,
acomodada as exigéncias e as possibilidades de cada época. (PEREZ
GOMEZ, 2001, p.35)

Com a alteragcdo das formas de producdo capitalistas ocorridas nas dltimas

décadas, resultado das inovagdes no campo da informacdo, enfatiza-se a producdo de
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conhecimentos mais do que o acimulo de estoques, prega-se uma igualdade que nédo
carrega o(s) mesmo(s) valor(es), pois as linguas que agora foram mercantilizadas,
acreditando-se que todas as linguas estdo ou interessam pelo mercado, ndo circulam
nem significam da mesma maneira. A lingua nacional ainda preserva sua primazia
frente as outras e ¢ ela a escolhida pelo Estado para circular nos meios transnacionais,
mas ndo somente neles. As politicas educacionais do pais passam a priorizar, a partir
dos PCNs, uma abordagem que embora se diga plural e dialdgica, funciona de acordo
com a ldégica do mercado, buscando preparar 0s estudantes para atuarem nesse meio

através do trabalho.

No proximo capitulo tratamos da relagdo existente entre 0 monolinguismo das
politicas educacionais e o mercado, mediada pelo trabalho, num jogo de imagens e
linguagens que se significa a partir de um dialogismo ideal/idealizado. Para essa
reflexdo tomaremos como corpus de analise as OrientacGes Curriculares do Estado de
Mato Grosso, especificamente os cadernos de Concepgdes e de Linguagens, procurando
compreender como a politica linguistica de Mato Grosso equaciona sua diversidade real

e seu monolinguismo oficial.
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CAPITULO V

O MONOLINGUISMO E O ENSINO DE LINGUAS EM MATO GROSSO:
ENTRE A UNIDADE E A DIVERSIDADE

5.1. Mato Grosso: a diversidade

O titulo desse capitulo ja nos diz da diversidade existente no Estado de Mato
Grosso e acreditamos ser de valia, nesse momento, fazer um recuo na historia dessa
unidade da federacdo, de forma que possamos compreender em que imaginario de
Estado e educacdo irrompem os enunciados analisados mais a frente. Como nos lembra
Pécheux (1997), “todo processo discursivo supde a existéncia dessas formagdes
imaginarias [...] (¢) as diversas formacbes resultam, elas mesmas, de processos
discursivos anteriores” (p. 85), logo, tratar das politicas de lingua para/no Estado, é

compreender as bases de suas formacgdes imaginarias.

Procuraremos compreender o Estado de Mato Grosso no final do século XIX e
comeco do XX a partir do conceito de nagdo e cidaddo que se fazia presente na
Republica Brasileira. Portanto, com bases educacionais fincadas no Positivismo e
ensino voltado a uniformidade como principio de cidad&o ideal para um pais promissor
e que deveria ser balizado pela ordem para alcancar o progresso, como evidencia a
méaxima de sua bandeira, de base notadamente positivista. Orlandi (2002) diz que “o
positivismo é uma marca de nascenca de nossa Republica e a ideologia positivista [...]
estard sempre presente sob suas diferentes modalidades, mesmo como vestigio, nas
nossas formas de governo e em suas instituigdes” (Orlandi, 2002, p. 263 e 264).
Contudo ndo podemos esquecer que ‘“as correntes filosdficas que sustentaram o
pensamento brasileiro tiveram raizes fora de seu real historico” (Di Renzo, 2012, p.
105), ou seja, em territério brasileiro, a doutrina de A. Comte adquire novas roupagens,
que possibilitariam novos deslizamentos de sentidos, construindo sentidos brasileiros

para pensamentos europeus.

Gostariamos de realcar o distanciamento que se verificava entre os ideais de
instrucdo do positivismo e a realidade da época. Di Renzo (2012) cita a carta escrita ao
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Marechal Deodoro da Fonseca, presidente da Republica a época, escrita pela Baronesa
Maria da Gloria Pereira Leite, viiva do Bardo da Vila Maria que, “apoiando-se [...] nos
dados do censo de 1872, informava que, dos 87.000 habitantes, somente 2.400 eram
alfabetizados, sendo deste total apenas 350 com instrucdo secundaria e 50 com instrugédo
superior. Portanto, relatava a baronesa, os servi¢os publicos ndo tém qualidade, nem
moral.” (Di Renzo, 2012, p. 181). A Baronesa ainda disse que esses poucos instruidos
sofrem perseguicgdes das oligarquias locais, impossibilitando que o progresso chegue ao
Mato Grosso. Ao citar essa carta, Di Renzo estd demonstrando a imagem que 0S
préprios nativos tinham de Mato Grosso, e que foi aos poucos sendo (re)significada por
esforgos que passam inevitavelmente pelas instituicdes de saber, especialmente a
Escola, representada naquele contexto pelo Colégio Liceu Cuiabano, pela Revista do
Instituto Histérico-Geografico de Mato Grosso e pela Academia Mato-grossense de

Letras. Esses esforcos buscam a:

construgdo de uma memoria histérica fundada nas origens
bandeirantes do povo mato-grossense, em um passado de lutas pela
ampliacdo e defesa do territorio brasileiro e para manter acesa em seus
sertbes a chama da civilizagdo. (GALETTI, 2000, p. 28 apud DI
RENZO (2012, p. 159)).

Di Renzo (2012) ainda analisa a imagem de Mato Grosso aos olhos dos
Estrangeiros e por parte dos demais brasileiros. Referente aos primeiros, a autora afirma
que, “segundo a literatura produzida sobre essa questdo, havia do lado dos estrangeiros
uma visdo sobre esse Estado como um cenario de completa barbarie, apesar de
reconhecer a imensa quantidade de recursos naturais” (DI RENZO, 2012, p. 158).
Corroboravam para essa Vvisdo, dentre outros fatores, a imensa extensao territorial de
Mato Grosso a época, somada a sua baixissima densidade populacional, bem como a
forte presenca de povos indigenas, alguns ainda sem contato com a civilizagdo

ocidental.

Jé& diante dos demais Estados da Federacdo, Mato Grosso era representado de
maneira ambigua. Enquanto fronteira da patria era baluarte da nacionalidade, por outro

lado também era visto como atrasado e distante em comparagdo com o0s demais Estados.
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Muitas vezes significado pela palavra “sertdo”, Mato Grosso serviu de resisténcia ao
Reino de Castela, momento em que “os bandeirantes paulistas objetivam empurrar a
fronteira entre o civilizado e o sertdo cada vez mais para longe, isto €, em direcdo a
Amazonia” (DI RENZO, 2012, p. 163). E dessa forma que o Estado de Mato Grosso vai
sendo significado dentro da nacdo, como lugar de cidaddos e ndo mais de barbaros e

criminosos.

Essa nova significacdo vai encontrar, no inicio do século XX, um forte impulso
através da politica de comunicacdo da Republica. Recebeu grande destaque, nos
cenarios nacional e internacional, as atividades do Marechal Candido Mariano Rondon,
que fora nomeado para ajudar na Comissdao de Construgdo das Linhas Telegraficas de
Cuiaba a Registro do Araguaia. Candido Rondon desempenhou um forte papel na
ocupacdo do espaco mato-grossense, tendo sido em 1892 indicado para assumir a

chefia do distrito telegrafico de Mato Grosso. Segundo Di Renzo (2012):

Para Céandido Rondon, positivista convicto filiado a mesma igreja
positivista de Teixeira Mendes e Miguel Lemos, construir as linhas
telegréficas significou uma intervencdo de carater civilizatorio,
imprescindivel na consolidagdo do lema republicano, ‘ordem e
progresso’. (DI RENZO, 2012, p. 176)

Entendemos que dentro dessa “intervencdo de carater civilizatorio” estava
inscrita uma ideia de migracao, passando o Estado a ser povoado por pessoas originarias
dos Estados do sul, especialmente afinadas com a politica capitalista da jovem
Republica. Nesse sentido, o governo de Mato Grosso também tomou providéncias para
que suas terras atraissem imigrantes com vistas ao investimento, especialmente ao
agropastoreio. Em mensagem a Assembleia Legislativa do Estado de Mato Grosso, o

entdo presidente de Estado, Pedro Celestino Corréa da Costa, disse:

Apesar de se (sic) semelhantes concessdes e do trabalho de introducéo
de imigrantes comecado pela Sociedade Hacker T. Companhia, 0 meu
Governo, para mais facilidade do povoamento de Mato Grosso e para
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fomentar subsequentemente, o desenvolvimento da nossa producéo
cogita de favorecer, diretamente, o estabelecimento de correntes
imigratorias para as nossas terras ferozes, instalando nucleos coloniais
e assegurando a prosperidade de suas existentes.

O enunciado “favorecer diretamente” as correntes imigratorias, autoriza
imigrantes a ocuparem lugar nesse novo Mato Grosso e ser-lhes-ia dada a posse
exatamente das “terras ferozes”. As terras sdo adjetivadas de maneira que rememoram a
bestialidade atribuida aos povos nelas existentes, que sdo perigosos e representam uma
ameaca ao progresso e a civilizagdo. Lembramos aqui que, na letra do Hino de Mato
Grosso, 0 povo indigena que resistiu ao processo colonizador e que por isso foi

exterminado, é chamado de feroz:

Limitando, qual novo colosso,

O ocidente do imenso Brasil,

Eis aqui, sempre em flor. Mato Grosso,

Nosso berco glorioso e gentil!

Eis a terra das minas faiscantes,

Eldorado como outros ndo ha

Que o valor de imortais bandeirantes

Conquistou ao feroz Paiaguas! (Hino de Mato Grosso. Letra: Dom
Aquino Corréa; Maestro: Emilio Heine)

O Hino de Mato Grosso foi cantado em publico pela primeira vez em 1919, no
bicentenario de Cuiaba. Podemos perceber nele nao s6 a referéncia ao “feroz”, mas
também intmeras discursividades que procuravam construir a imagem do Estado,

quanto limite da pétria, das riquezas naturais e a ligacdo com o bandeirante paulista.

Nos versos em andlise, contrastando com a adjetivacdo dada ao indio, no
sintagma preposicionado “de imortais bandeirantes”, tem-se 0 adjetivo “imortais”
funcionando como modificador. Dessa forma, ao colocar-se o adjetivo anteposto ao
nome, perde-se o carater restritivo e passard a qualificar todos os elementos do
conjunto, denominados apenas “bandeirantes”. Nesses versos de Dom Aquino, temos a
personificacdo de “valor”; dessa forma a conquista do “feroz paiaguas” se da pelo
“valor” e ndo pelo grupo de individuos. Nao seriam 0s bandeirantes que conquistariam
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0 sertdo mato-grossense, mas seus valores, aquilo que os tornam imortais, a forma de

producdo que representavam.

Desse modo, Mato Grosso continuara a ser representado como lugar distante,
sertdo, sendo esquecido em um contexto econdmico que favoreceu o0s Estados
produtores de café. Apenas na década de 1930 haveria uma mudanga fortemente
marcada pela “Marcha para o oeste”, politica do Governo Vargas que visou a ocupacao

dos espacos “vazios” da federagao.

A partir dessa politica, Mato Grosso passa a ser representado de maneira
paradoxal, pois a0 mesmo tempo em que é exdtico, € também uma terra de
oportunidades na qual o investidor, vindo do sul, ou até mesmo de outro pais, poderia
encontrar a ventura. As “terras ferozes” passam a ser loteadas em glebas que sé&o
vendidas por imobiliarias em regies produtoras do pais. Esse movimento se estendeu
por diversas décadas, tendo sido posteriormente dividido em ciclos pelos estudiosos do
assunto. Oliveira (2004) aponta que no final da década de 1950 houve uma nova
representacdo do Estado de Mato Grosso, uma forma que se quer muito mais atrativa
para os compradores em potencial. De tal modo que ndo € mais um movimento ufanista
como o de Dom Aquino na letra do Hino, mas uma promessa de lucratividade avalizada
por uma instituicdo do mercado econémico. Ou seja, Mato Grosso passa a figurar no
mercado como mercadoria, embora 0s enunciados prometam-lhe um papel de

protagonismo muito préximo.

TERRAS EM MATO GROSSO: as melhores do Brasil, nos melhores
planos de vendas. Zona Central, completamente livres de geadas.

MATO GROSSO, dentro de pouco tempo sera o Estado mais rico do
Brasil, em virtude da 6tima qualidade de suas terras. [...] Nas suas
matas existem perobas, cedros, angelins, pau d’alho, figueiras e outras
madeiras de lei. As terras em média possuem 70% de matas e 30% de
campo nativo. O campo nativo de Mato Grosso é fértil tanto assim que
na zona de Campo Grande foi plantado café no campo e o resultado
foi surpreendente, dando em média 10 sacos em coco por mil pés.

[.]
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Adgquira, enguanto é tempo, TERRAS EM MATO GROSSO, a pre¢os
irrisérios, no tracado da Estrada de Ferro Araraquara, garantindo o seu
futuro e o de sua familia.

[.]

Lembre-se do exemplo do Parana, que ja foi sertdo, e faca o
MELHOR NEGOCIO DA EPOCA, comprando terras em MATO
GROSSO, o futuro celeiro do Brasil. [...] (Revista Brasil — Oeste.
Imobiliaria Presidente. Sdo Paulo, v.29, 1959. Rolo 60. Microfilme
apud Oliveira (2004))

Nesses enunciados, as terras e o proprio Mato Grosso sao significados através
dos adjetivos: melhores, livres, rico, 6tima e fértil. Esses adjetivos podem ser dispostos
em dois momentos de referéncia temporal, considerando-se a debreagem enunciva, que
sdo o momento de referéncia presente e 0 momento de referéncia futuro. No primeiro
momento de referéncia estdo os adjetivos que caracterizam a terra: melhores, livres,
6tima e fértil. No segundo momento de referéncia, os que projetam uma futuridade para
Mato Grosso, rico. Essa futuridade vem delimitada pela locugao adverbial “dentro de
pouco tempo”. Ressalta-se nessa locucdo a iminéncia desse futuro através do uso da
expressdo “dentro de”, em substitui¢do a preposi¢do “em” que traria um efeito de

sentido menos especifico.

Temos também a presenca do discurso do mercado, real¢ando as vantagens do
ponto de vista econémico. Portanto, ndo s6 suas terras sdo “as melhores do Brasil”,
como também o Estado sera “o mais rico”. A presenca do imperativo nas formas verbais
adquira, lembre-se, faca é outra caracteristica que materializa no texto a relagdo com o

mercado.

O Estado de Mato Grosso passa, entdo, por um grande crescimento
populacional no século XX que perdura, embora em menores proporcdes, até a
atualidade, sempre buscando empreendimentos voltados direta ou indiretamente ao
agropastoreio. 1sso é importante para nossa reflexdo, pois com esse fluxo de pessoas
vindas de diversas regides do pais, Mato Grosso tem seu quadro linguistico fortemente

alterado.
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5.2. A educacéo escolar em Mato Grosso e 0 imaginario de unidade linguistica

As cidades de Mato Grosso hoje, especialmente as que sdo fruto direto dessa
onda migratoria, em sua maioria, emancipadas na segunda metade da década de 1970,
possuem uma diversidade de falares comparavel talvez apenas aos grandes centros
metropolitanos da regido sudeste, como S&o Paulo e Rio de Janeiro. Nesse novo
panorama as especificidades do falar regional, exemplificado em diversos trabalhos pelo
falar cuiabano, sdo estigmatizadas, trazendo um ja-dito de atraso e rusticidade relativos
ao nativo de Mato Grosso. Dessa forma o falar nativo carrega consigo uma memoria
(PAYER, 2006) que se choca com a ideia de brasilidade trazida pelo migrante das
regides sul e sudeste, especialmente. Podemos citar como exemplo alguns tracos
encontrados no falar cacerense. Nessa cidade, diversos pesquisadores tém encontrado,
em seu falar peculiar, formas que rememoram outro portugués falado pelos primeiros
colonizadores e modificado pelo contato com as linguas indigenas de Mato Grosso,
como afirmou Bisinoto (2007), tais como: “a aparente indiferenga quanto aos
marcadores de género, tanto no uso de artigos como no de morfemas flexionais [...] a
saliéncia fénica no timbre de vogal nasalizada, que se abre” (Bisinoto, 2007, p.20).
Esses migrantes tém ao seu lado o poder econbmico, mas também representam uma
ordem, um projeto nacional que em Mato Grosso tomou outros caminhos, deslizou, de
forma que durante algum tempo o Estado de Mato Grosso esteve como um desafio a

ordem nacional, mas agora ¢ “tomado”, por essa.

A ganancia do mercado globalizado, em seu hipertexto, a midia, (Payer, 2005),
apoia 0s migrantes na mesma proporcao em que condena a cultura que se distancia dela.
Essa condenacdo ndo se faz de maneira explicita ou com violéncia fisica, mas os meios
pelos quais o capital age afetam o viver tradicional, empurrando a cultura mato-
grossense e seus atores, para a periferia dessa nova conjectura. Isto aconteceu de forma
tanto simbolica, quando lhes nega o saber de maneira material a0 ocupar espacos, sejam
urbanos ou rurais, tradicionalmente pertencentes as comunidades nativas. Dessa forma,
o falar nativo passa por uma espécie de negacdo na qual ndo so lhe é negada a

historicidade, como também um futuro.
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Ao lado do migrante, além do texto midiatico, esta também a Escola. Nela ndo
h& espaco para a variante do nativo, apenas para a trazida pelo migrante. Também nao
haverd na Escola espaco para as linguas indigenas, relegadas ao imaginario e
circunscritas as aldeias, como analisaremos mais a frente. O que queremos realcar nesse
momento € o fato de que Mato Grosso constitui-se numa pluralidade linguistica na quais
identidades estdo em luta, como também as formas de saber, de fazer, de significar.
Dessa forma, a Escola de Mato Grosso representara uma arena na qual essas
historicidades estardo em enfrentamento direto, pois a lingua é onde se materializa o
discurso. Segundo Silva (2007):

A Escola é uma instituicdo de uma sociedade dada, gerida em suas
grandes diretrizes pelo Estado, marcada por realidades complexas e
contraditérias, e que se caracteriza por colocar em jogo praticas,
teorias, metodologias e tecnologias que sdo datadas historicamente,
gue se aliam-confrontam aos interesses e necessidades materiais dos
diferentes grupos sociais. Da-se, ali, entdo um confronto de forgas, de
aliancas e cooptacOes de posicdes politicas e ideolégicas que ndo sdo
individuais, nem universais, mas que se organizam em formagdes
discursivas, referidas a formagdes ideoldgicas [...] (SILVA, 2007, p.
148)

J4

Por isso, pelo fato de a Escola ser de “uma sociedade dada” é que fizemos esse
breve percurso historico, para compreendermos o atual estagio das formas de producgéo
no Estado de Mato Grosso, estabelecendo, dessa maneira, a relacdo existente entre as
escolhas teoricas adotadas nas Orienta¢fes Curriculares para o Estado de Mato Grosso,
doravante OCs, e o ideal de sociedade, cidaddo e cidadania, presentes na politica de
lingua do Estado pois, como afirma Orlandi (2007) “quando pensamos em politica de
linguas ja pensamos de imediato nas formas sociais sendo significadas por e para
sujeitos historicos e simbolicos, em suas formas de existéncia, de experiéncia, no espago

politico de seus sentidos” (p. 8).

Entendidas dessa maneira, as OCs representam um espago no qual diferentes
discursividades se enfrentam, resignificando os sentidos pretendidos inicialmente,

possibilitando a parafrase de teorias, as acomodacgdes de praticas historicas em
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metodologias revestidas de cientificidades novas, produzindo como efeito uma forma
diferente de produzir saberes, de organizar saberes e de (trans)formar cidadania. Nesse
sentido, a Escola passa, em alguns momentos, a ser representada como espago de
mudancas, bem ao gosto positivista. Em outros se revestira da burocracia do Estado,
que ira, entdo, regrar os direitos e os deveres do cidaddo. No entanto, queremos realcar
nesse momento que ndo vemos a Escola de maneira tdo maniqueista, dual. H&4 um real

que se constitui justamente nessa luta, nessa contradicao.

Gostaria de lembrar a mencdo feita por Pécheux a tese de Althusser
“aparentemente escandalosa segundo a qual o conjunto dos aparelhos ideoldgicos de
Estado da formacdo social capitalista conteria também os sindicatos e os partidos
politicos” (PECHEUX, 2009, p. 133. Grifos do autor.). Segundo Pécheux (2009),
Althusser estava se referindo a fungéo atribuida aos partidos politicos e aos sindicatos.
De acordo com Michel Pécheux a fun¢do era subordinada, “mas inevitavel e, como tal,
“necessaria”, pela qual a classe dominante assegura o “contato” e o “dialogo” com o
adversario de classe” (idem). Esse caso se refere a uma situagdo na qual o Capital e o
Estado permitiam, através da voz do proletariado, manter essas instituicbes como
“valvulas”, pois nelas o proletariado tem a sensagao de estar sendo ouvido. Contudo, 0S
partidos politicos e os sindicatos, especialmente, continuam a serem espacos do

proletariado.

No caso da Escola, temos duas situacbes. Em uma primeira conjectura, 0
Estado usa seu aparelho de forma a enunciar discursos do proletariado que néo lhe sdo
de todo inconvenientes ou que foram resignificados por ele, produzindo como efeito de
sentidos a ideia de que a educacdo € direito de todos. Um segundo aspecto é quando o
proletariado consegue enunciar de dentro do aparelho do Estado, o que nos permite
afirmar a partir da AD que a lingua se constitui pelas falhas também. Nesse caso, falar
de outra posi¢cdo no interior do mesmo discurso produz uma resisténcia, “fazendo
sentido do interior do ndo-sentido”(ORLANDI, 2012, p. 231), ou seja, h4 furos no

tecido discursivo que possibilitam deslizamentos de sentidos, tornando outros possiveis.

As OCs filiam-se as discursividades que sustentam a politica educacional
mato-grossense. Portanto, tentam garantir um sentido Unico, condi¢cdo para sua
institucionalizacdo, muito embora parafraseando discursos outros, se coloca na posicéo
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de ruptura das praticas linguisticas. No livro Concep¢des, temos uma breve introdugéo
sobre a educacdo em Mato Grosso que da visibilidade a um movimento que liga as OCs
a LDBEN (Lei n° 9.394/96) pelo trabalho da ideologia, legitimando o discurso do
Estado, enquanto lugar autorizado a propor politicas. Nesse sentido, o documento se

ancora em alguns artigos da LDBEN, para afirmar que o Estado:

Ciente de suas responsabilidades e assumindo o0s principios
democréticos que tém pautado as acbes do Governo na area da
Educacdo, a Secretaria de Estado de Educagdo entrega para a
discussdo da comunidade uma proposta de OrientacGes Curriculares
para a Educagdo Bésica, que contempla os principios de integracao,
Organicidade e democratizagdo da gestdo. (OrientagGes Curriculares:
Concepgdes para a Educagdo Basica. / Secretaria de Estado de
Educacéo de Mato Grosso. 2010. P. 128)

O Estado se mostra como responsavel e diretamente comprometido com
“principios democraticos” e com a lingua em uma sociedade multilingue, como ¢ o
Estado de Mato Grosso. Para tanto, mobiliza discursos cuja FD prega a democracia
como sustentacdo para defesa do culturalismo linguistico. S&o posic¢Oes que se filiam a
uma concepcdo neoliberal onde o mercado é a légica que orienta as acBes do proprio
Estado. Por essa razao, inscrevem-se os discursos educacionais nesse sistema passando
de uma educacdo voltada ao sistema fordista de producdo, a um modelo que se presta a
uma nova organizagdo do mercado, o just-in-time. Pelo trabalho da ideologia, essas FDs
se entrecruzam e constituem a representacdo imaginaria de que a educacdo, além de

democratica é social e ambientalmente responsavel.

Nota-se que o Estado “entrega” a discussdo a comunidade. Inscrito no discurso
da democracia, o Estado fala em dialogo com as instituicGes e com a comunidade. O

texto que trata das concepg0es das OCs diz:

Esse texto, depois de produzir 0s consensos possiveis - assume-se

como documento organizador da Educacdo Bésica no Estado de Mato

Grosso, por expressar ndo apenas a posicdo do Governo, mas a

vontade das Escolas e das comunidades acerca da educagdo que
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podemos oferecer, principalmente a educacdo que queremos oferecer,
na perspectiva da emancipacdo humana, viabilizada por uma
organizag&o social cada vez mais justa e democratica. (Idem, p. 14)

O didlogo é limitado pelo adjetivo “possiveis”, deixando a descrigdo das
situacOes em que ndo sera possivel o consenso em aberto. Retornamos, assim, a reflexdo
de Pécheux (2009) sobre os sindicatos, quando afirma que “o aspecto ideoldgico da luta
para a transformacéo das relac6es de producao se localiza, pois, antes, de mais nada, na
luta para impor, no interior do complexo dos aparelhos ideoldgicos de Estado, novas
relagdes de desigualdade-subordinagao” (p. 133). A resisténcia entdo surge das relagoes
de forca no interior mesmo das FDs. Nesse caso, € somente por compreendermos como
0 texto organiza sentidos € que expomos a lingua a falha. Isso nos possibilita
compreender que a politica materializada nas OCs se apresenta como politica do Estado,
logo com sentidos legitimados por seu lugar ideoldgico. Sdo efeitos desses discursos
que produzem uma memodria de que a Escola é lugar de ruptura quando na verdade ela é
aparelho de Estado. E nesse sentido que afirma Pécheux (2009) trata-se talvez “de
substituir o aparelho de Estado burgués ao mesmo tempo por um outro aparelho de
Estado, e por uma coisa diferente de um aparelho de Estado™”.

Nesse percurso, hd por parte do Estado, alternancias no modo como

instrumentaliza suas instituicdes, pois como afirma Silva (2007)

Importa observar que a reforma do Estado desencadeada no final da
década de 1980, é marcada por um certo esvaziamento da burocracia,
ficando o delineamento e a implementagdo de tais politicas sociais a
cargo de grupos da comunidade cientifica brasileira tomada como algo
genérico e indeterminado. Para tanto, pode-se observar os dados que
vém ao final dos volumes analisados em termos de bibliografia e de
ficha técnica, bem como de agradecimentos e de apoio institucional
recebidos. (p.146)

" Em nota de rodapé.
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As OCs se constituem de um ja-dito ao afirmar que “em Mato Grosso ha
novamente uma efervescéncia de ideias. Retoma-se a discussdo da colaboragéo entre os
entes federados e ocorre a aproximagdo com o SINTEP para a construcdo de politicas
alternativas” (Mato Grosso, 2010, p. 09). Falar de uma relacdo com o SINTEP, outra
formacdo discursiva, produz como efeito a ideia de rupturas em busca do novo. No
entanto, sdo discursos que tém a mesma inscrigdo ideoldgica: a manutencdo do Estado
no delineamento das politicas educacionais. Nessa “efervescéncia de ideias”, portanto,
reafirma-se a politica de ciclos para a educacéo basica de Mato Grosso, instituida, em
1999, e organiza de maneira institucional e complementar aos PCNs (Parametros
Curriculares Nacionais), as orientacdes para o curriculo do Sistema de Ensino de Mato
Grosso. Essa recorréncia aos PCNs materializa essa relacdo ideolégica no fio do

discurso.

As parcerias com instituicdes, sejam cientificas ou de classe, dissimulam o que
poderia ser uma alteracdo no préprio Aparelho de Estado. Entretanto, pode-se afirmar
que tal indicio se da a ver pela heterogeneidade (AULTHIER, 1998) dos discursos
relatados, constitutivos das OCs. Por isso, esse esvaziamento da burocracia, como disse
Silva(2007), adverte-nos contra uma leitura simplista das OCs, uma vez enquanto
documento arbitrario e burocrético, institui uma politica de lingua, buscando na ciéncia
e em acordos com institui¢des de classe atender “as novas determinagdes do mundo
social e produtivo” (Mato Grosso, 2010, p. 16). Efeitos de sentido que podem ser
compreendidos pelo trabalho de desconstrugéo do texto produzido pelo analista, pois 0s

sentidos se inscrevem na historia para significar.

O documento das OCs, resultado de consenso possivel, “assume-se como
documento organizador da Educacao Bésica no Estado de Mato Grosso”. O verbo na
voz reflexiva traz sobre o proprio enunciador a a¢do, nao pressupondo uma cooperagao,
mas uma acdo unilateral. Nesse sentido, inscreve-se como respaldo no discurso da
ciéncia. Como veremos mais a frente, a0 mesmo tempo em que possibilita uma
discussdo, os seus resultados sdo sistematizados pela ciéncia que serve como tradutora
das contribuicbes apresentadas a comissdo de especialistas responsaveis pelo

documento.
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Esse trabalho de autorizacdo e validacdo, que passa pelo dialogo com as
entidades, e a ciéncia, permite ao Estado dizer que as OCs “expressam ndo apenas a
posicdo do Governo, mas a vontade das Escolas e das comunidades”. Nesse gesto, as
OCs apagam, através do uso da adversativa, as dissonancias, significando a pluralidade
pela generalizacdo advinda, paradoxalmente, do didlogo, do “consenso possivel”.

Sentidos que omitem o Estado e imputam responsabilidade aos sujeitos da educacao.

O par discursivo a “educagdo que podemos oferecer” e a “educagdo que
queremos oferecer” € equalizado pelo advérbio “principalmente”, cujo efeito apaga as
distancias entre querer e fazer educagdo. Dessa forma, a politica educacional vai se
construindo através de pretensdes, de vontades, que s6 dependem dos sujeitos que a
praticam, pois o Estado “quer” fazer A locu¢ao “queremos fazer”, pacifica através do
trabalho ideolégico o lugar de resisténcia, das divergéncias entre comunidade e
governo, pois anseiam juntos “querer fazer”, uma vez que se inscreve no discurso da
educacdo como espaco da humanizagdo: “perspectiva da emancipagdo humana,

viabilizada por uma organizacdo social cada vez mais justa e democratica”.

Compreender as bases dos discursos epistemologicos que sustentam as OCs
nos possibilita pensar o cruzamento dos discursos entre educacdo e politica, onde a
educacdo significa de dentro do pedagdgico e o politico a representa no conjunto dos
demais aparelhos de Estado. No trecho seguinte, as OCs dizem da necessidade de se
elaborar uma proposta sintese que amenize os efeitos de uma memédria de educagdo que
formava diferentemente os sujeitos, isto é, educava separadamente trabalhadores e

intelectuais. Entretanto, chama a atencéo para dizer que:

A elaboragdo desta nova sintese ndo é um problema pedagodgico, mas
um problema politico, uma vez que a dualidade estrutural que
historicamente determinou a oferta de duas redes desiguais, em fungédo
das necessidades de formar diferentemente trabalhadores e
intelectuais, tem suas raizes na forma de organizagdo da sociedade,
expressando as relagdes entre capital e trabalho. (Mato Grosso, 2010,
p. 16)

92



Esse discurso mostra-se herdeiro do discurso positivista para o qual a instrucédo
estd a cargo do sucesso da nacdo, bem como de seus cidaddos, materializada pelas suas

“relagdes entre capital e trabalho”. Assim,

Do ponto de vista da nova concepgdo, é preciso ter claro que ela s
serd plenamente possivel em uma sociedade em que todos desfrutem
igualmente das mesmas condi¢cdes de acesso aos bens materiais e
culturais socialmente produzidos e em que 0s jovens possam exercer o
direito a diferenca sem que isso se constitua em desigualdade, de tal
modo que as escolhas por determinada trajetoria educacional e
profissional ndo sejam socialmente determinadas pela origem de
classe. (Mato Grosso, 2010, p. 17)

Discursivamente, o documento propde “nova Escola”, espago onde o saber seja
(re)significado, e o processo de ensino aprendizagem possibilite uma nova forma de
conhecer. Segundo o documento “o que estd em jogo ¢ a recriagdo da Escola que,
embora ndo possa por si sO resolver as desigualdades sociais, poderd, ao dar acesso ao
conhecimento, a cultura e ao trabalho, ampliar as condi¢Ges de inclusdo social”
(Concepgoes, 2010, p. 17). Sdo as formacdes discursivas em jogo, a do capital e a da
religido, parafraseada pela ideia da humanizagéo, que dao visibilidade ao discurso da

“escola nova” que pode oferecer condi¢des de inclusdo social, apesar das desigualdades.

Tomar as relacBes entre capital e trabalho, a organizacdo do sistema de
educacdo, também concebe “la question de la langue est donc bien une question d’Etat”
(Pécheux e Gadet, 1981, p.36, apud Silva (2007), ou seja, o Estado administra seus
aparelhos, especialmente a Escola, de forma a construir um tipo ideal de cidaddo que

tem disciplinado pela politica linguistica as suas ideias.

A presenca de uma determinada vertente da ciéncia, na elaboragdo das OCs
funciona como um salvo-conduto, isentando/impedindo de uma reflexdo sobre os

possiveis resultados de seu sistema de ensino. Por essa razdo, afirma Silva (2007)

[...] as ciéncias ttm um modo de existéncia ligado as relagdes de

producdo de uma sociedade dada e com seus efeitos fora delas

mesmas, como é o0 caso do ensino. Tém uma relacdo com uma

exterioridade para se constituirem. A pratica que domina cada ciéncia,
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e a relagdo entre elas, torna-se uma pratica de ensino, ligada a
transformacdo histérica do processo de producdo econdmica,
produzindo a normalizacdo da forca de trabalho e a organizacdo das
relacBes sociais, sendo o aluno e o professor elementos das forgas
produtivas dessa sociedade. (SILVA, 2007, p. 145)

O fato de a sociedade ter “novas exigéncias” acarreta a necessidade de se fazer
escolhas éticas no campo da Ciéncia (SILVA, 2007). Em Mato Grosso, durante a
elaboracdo das OCs, firmou-se didlogo com universidades de forma que o texto final
tem um expressivo aporte tedrico, anunciando-se como “maturacdo e aprofundamento”
(Concepgoes, 2010, p. 15) das mudangas iniciadas com a implantagdo dos ciclos de
formacdo. Ou seja, produz uma discursividade na qual se autodenominam concepcao

sociointeracionista.

A seqguir, analisamos como essa filiacdo significa ao longo do texto das OCs,
como 0s conceitos dessa corrente sdo adotados pelo/no documento. Com isso, damos
visibilidade ao modo pelo qual na politica educacional de Mato Grosso, temos instituido
uma politica de lingua e como ela concebe a relagdo com o plurilinguismo real de sua
demografia em contraponto com o ideal de lingua imposto pelo imaginario do

monolinguismo.

5.3 Orientacgdes Curriculares de Mato Grosso e sociointeracionismo: efeitos de

sentido de uma filiagdo

Ao se estabelecer enquanto disciplina, a linguistica teve suas bases envoltas em
dicotomias e exclusdes. Saussure deixou de fora de seu objeto tudo o que considerou
externo ao sistema da lingua, tudo aquilo que Ihe pareceu ndo pertencente a dindmica
das linguas vivas, aquilo que ndo poderia ser encaixado na sincronia do corte. Entre
esses fatores excluidos estavam as praticas sociais. Dessa forma, “o interacionismo em
Linguistica significou uma reacdo das posicGes tedricas externalistas contra o
psicologismo que impregnava a ciéncia da linguagem nos meados do século XX”
(Morato, 2004, p. 311), e ainda “representa um esfor¢o pluridisciplinar com vistas ao
entendimento das relagdes entre individuo e sociedade” (idem, p. 314).
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Dessa perspectiva, surgem inumeros estudos que buscam incorporar na
reflexdo sobre o linguistico as préaticas sociais, as formas pelas quais elas alcangam 0s
sujeitos e a lingua, interferindo em sua relacdo e na forma como mutuamente se
significam. Esses estudos entrardo, especialmente apds a abertura politica da década de
1980, modificando em certo grau as praticas pedagogicas atraves da disciplinarizacdo de
alguns conceitos. Entretanto, ndo sera suficiente dizer-se interacionista no campo da
linguistica para que tenhamos uma ideia de quais praticas e discursos estdo sendo
mobilizados, pois como lembra Morato (2004), “reconhecendo-se 0 esvaziamento
semantico que passou, a partir de um certo momento, a marcar a expressao, uma legido
de termos invocados para predicé-la ou qualifica-la epistemologicamente surgiu” (idem,

p.313), o que dificulta a tarefa de se esbocar posi¢des dentro desse campo.

N&o obstante, a autora, citando os estudos de Kerbrat-Orecchioni (1990, 1996,

1998) enumera algumas contribui¢Bes programaticas do interacionismo a linguistica,

dentre elas a prioridade do discurso oral, a reabilitacdo do empirismo
descritivo, a identificagdo de fatos tidos como relevantes para a
analise da ‘realizagdo interativa’, a consideragdo de elementos nao-
verbais e do contexto situacional, a arbitragem interdisciplinar no
tratamento da linguagem em funcionamento (MORATO, 2004, p.
335)

Assim, essas caracteristicas podem ser encontradas nas OCs, como veremos

nos excertos que serao analisados.

As OCs estdo estruturadas por areas de trabalho, e ndo por disciplinas. Segundo

0 documento,

a partir da concep¢do de uma educacdo fundamentada na e para a
formacdo humana, no ambito das relagBes socioculturais, estas
OrientagOes Curriculares buscam a ressignificagdo dos tempos e
espacos de aprendizagem e desenvolvimento dos educadores e
educandos envolvidos no espaco educativo. (Mato Grosso,
Linguagens, 2010, p. 07)
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Ao buscar essa (re)significacdo, o documento constrdi-se de forma que a lingua
divide espaco com a Arte, a Educacéo Fisica e as Novas Tecnologias, inscrevendo-as no
ambito de uma politica para a “Area da linguagem”. Se na politica internacional a
lingua era significada pela ideia de cultura, em Mato Grosso, a politica linguistica ficara
ndo so inclusa em um movimento ainda maior, englobando cultura, sociedade e religido,
pois trata da formacdo humana inscrita nas relacdes entre sociedade e cultura “de modo
que os conhecimentos especificos de cada componente curricular, articulados ao
contexto da Area de Conhecimento, e entre elas” (idem, p.07), venham a significar as

praticas pedagogicas.

Sob o discurso da valorizagéo do social, em que “as linguagens sdo construidas
historicamente na interagdo social” (idem, p.11), busca pontos de intersecédo entre elas
construidos em determinados conceitos. Dessa forma, o ponto de vista criou o objeto
(Saussure, 2008), uma vez que foram escolhidos trés conceitos, chamados, ao longo do
texto de objetos de estudos, que deverdao “articuladamente, convergir para a aquisi¢ao e
o desenvolvimento da compreensdo e do uso particular das linguagens especificas das
praticas discursivas de cada disciplina para desenvolver a capacidade de produzir e
interagir nas e pelas diferentes linguagens” (Linguagens, 2010, p.12). Os objetos séo:

codigo, texto e leitura.

Com a escolha desses objetos de estudo, as OCs concebem que a materialidade
da linguagem ¢é o cddigo, que forma outra materialidade, o texto que é interpretado pela

leitura. Vejamos, resumidamente, como sdo conceituados esses objetos:

Cadigos:

Elementos semidticos de estruturas complexas convencionadas pela
interacdo na vida social. Segundo essa concepcao, os coédigos sdo
constituidos por signos e simbolos que possibilitam a manifestacdo
interacional da linguagem” (Linguagens, 2010, p. 12);

Utilizar a linguagem é, portanto, interagir a partir de textos, intertextos
e hipertextos produzidos por codigos” (idem).
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Texto:

Leitura:

A partir dessa concepcao exige-se, de todas as disciplinas da area, o
reconhecimento do conceito de texto, em sentido amplo, como objeto
de significacdo, leitura, interacdo, apreciacdo, expressao e fruicdo dos
diversos elementos linguisticos, pictéricos, corporais, tecnoldgicos,
sonoros, plasticos, gestuais e cénicos e ndo apenas aguele restrito a
lingua escrita ou & falada. ®(Linguagens, 2010, p.12)

O Texto, tal como é aqui compreendido, propicia a comunicacao
universal entre as diferentes culturas, configurando-se na préatica de
criagdo e fruicdo num processo dialético, critico e reflexivo,
promovendo a construcdo do eu pelo viés da interlocucdo do contexto,
materializando o0s sentimentos na criacdo, individual/coletiva.
(Linguagens, 2010, p.13)

A leitura, nessa perspectiva, ndo se da apenas pelo processo de
codificacdo e decodificacdo, mas pela (re)significacdo, fruicéo,
experimentagdo e apreciacdo. Sendo assim, o aluno & agindo,
interagindo, experimentando e ressignificando textos, intertextos e
hipertextos. Compreender a leitura, a partir desse olhar superador, tem
implicito o reconhecimento da importancia da leitura como vivéncia,
que torna possivel a construcdo de significados, a representagdo do
mundo, o compartilhamento de informacfes, a expressdo e a
construcdo da identidade no processo de interacdo social que revela, a
cada um, parte de si e do mundo numa relacdo dialética com a cultura,
a historia e a sociedade. (Linguagens, 2010, p.12)

Tais concepcBes fazem uma recorréncia aos valores atribuidos ao

sociointeracionismo, de forma que em todos o0s conceitos temos a presenca de
morfemas que materializam a ideia de interacdo, tais como dialogo, dialético,
compartilhamento, relacdo, entre outros. H4 também uma preocupacdo em deixar claro
o papel da interagdo social, enquanto pratica social, “numa relacao dialética com a

cultura, a historia e a sociedade”.

8 Grifo nosso.
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Demonstra-se um esforco em fugir de uma pratica Escolar norteada téo
somente pelas formas e pela leitura encarada como hermenéutica. A leitura passa a
abarcar outras e diferentes materialidades em busca de sentidos oriundos da interacdo e
da historia. Nesse sentido, as Ocs dirdo que “ler e produzir textos nas diferentes
linguagens ndo pode ser tomado como tarefas Escolares que, ao final do ano, terminam
e recomegam no inicio do ano seguinte, mas séo atividades sociais significativas, entre
sujeitos histdricos, realizadas sob condi¢des sociais concretas” (Linguagens, 2010, p.

65).

Ora, pensar em leitura é pensar em uma relacdo entre sujeitos, pois ao ler um
texto o aluno ndo estara interagindo com a materialidade textual, mas com um sujeito
leitor ja inscrito nela. Isso porque ao escrever o autor o faz para um leitor ideal,
imaginado, dai a pertinéncia do conceito de formacdo imaginaria da Analise de
Discurso. Pécheux (1997) ira dizer que “o que funciona nos processos discursivos €
uma série de formacdes imaginarias que designam o lugar que A e B se atribuem cada
um a si e ao outro, a imagem que eles fazem de seu proprio lugar e do lugar do outro”
(Pécheux, 1997, p.82). Essas imagens, porém, ndo sdo manifestacbes pragmaticas, mas
fazem parte da interpelagdo dos individuos em sujeitos pela linguagem. Isso significa
dizer que elas sdo inevitaveis, fazem parte do processo de interacdo e constituem o

sujeito atraves de sua relacdo com a ideologia.

Ao tratar sobre a leitura, Orlandi (2001) diz da relagdo entre leitura e
historicidade, realcando o fato de que ndo se pode falar de leitura em absolutos, mas

considerar que ha graus diferentes ligados a historia. Segundo a autora

Se se deseja falar em processo de interacdo da leitura, eis ai um
primeiro fundamento para o jogo interacional: a relacdo basica que
instaura o processo de leitura € 0 jogo existente entre o leitor virtual e
o leitor real. E uma relagdo de confronto. O que, ja em si, € uma
critica aos que falam em interacdo do leitor com o texto. O leitor ndo
interage com o texto (relagdo sujeito/objeto), mas com outro(s)
sujeito(s) (leitor virtual, autor, etc). (ORLANDI, 2001, p. 09)
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Partindo dessa concepcdo as OCs tomam a leitura numa concepcao puramente
empirica e ndo a “instrumenta linguisticamente” (AUROUX, 2009). H& diferenca no
que se refere ao imaginario de interacdo, pois o diadlogo entre sujeito e texto, estaria em
imaginar um tipo de leitura que se da apenas em situacdes de interacdo concretas,
segundo as OCs. Ao contréario, o didlogo se da entre o sujeito leitor e os demais sujeitos
inscritos no texto, ai sim constituidos e inseridos em uma historicidade que permitira a

sua compreensdo, considerando as condic¢des de producdo especificas.

Para as OCs, embora alardeiem um sociointeracionismo que partiria da
interacdo e das praticas sociais, o trabalho com as variedades do portugués, por
exemplo, estd materialmente explicita no histérico do ensino do portugués como forma
de introduzir uma discussao sobre as mudancas trazidas pelos PCNs e seus descritores.
Contudo, ainda assim estariamos a falar de uma sociolinguistica monolingue, uma vez
que aborda trabalhos centrados no ensino da lingua portuguesa, oficial, desconsiderando
a diversidade linguistica do Estado de Mato Grosso.

Além disso, no documento de linguagens ndo héa referéncias as, sobre as
linguas indigenas faladas no territério matogrossense, o que marca o trabalho com a
lingua no apagamento de outras variantes e mesmo de outras linguas. Porém, “o sentido
ndo para; ele muda de caminho” (ORLANDI, 2007, p.13) e, nesse caso, teremos a
presenca da discussdo sobre as linguas indigenas em outro caderno, o da Diversidade. O
que esse gesto significa? Para nos, essas acles sdo gestos de interpretacdo que marcam
o politico expondo uma posi¢do: a diversidade linguistica € um discurso e ndo uma

pratica de incluséo.

Construir uma pratica de ensino de lingua que valorize as praticas sociais na
realidade mato-grossense ndo poderia prescindir de uma politica de lingua que
considere a diversidade linguistica. Entretanto, ndo reconhecer a diversidade é condi¢do

de sustentacdo para 0 monolinguismo.

Trabalhar cddigos, textos e leituras numa realidade onde estdo presentes
sujeitos que passaram por formas diferentes de assujeitamento, nos possibilita pensar a
relacdo entre sujeito, linguagem e historia e deslocar as préaticas tradicionais para outros

modelos. Contudo, ao inserir no caderno de diversidade a educacdo indigena, as OCs
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associam a essa modalidade de ensino um predicado que se ligara a uma memoria

discursiva do exaético, isolado e selvagem, como tratamos no inicio desse capitulo.

Neste gesto, o Estado de Mato Grosso deixa de propor uma politica linguistica
para a diversidade. A questdo estd em se perceber a diferenca a partir de uma
perspectiva que dissocia o saber linguistico indigena do saber a lingua portuguesa, do
pensar uma politica para a diversidade educacional separada do todo da linguagem,
como ocorre, como por exemplo, com variantes que constituem a diversidade linguistica
do Estado. Com isso, legitima-se apenas uma politica, a da lingua portuguesa

monolingue.

Ressalte-se que o documento fala da apropriacdo por parte dos profissionais da
educacédo dos sentidos eleitos pelas OCs, a qual deve ser lida e compreendida em sua
totalidade e ndo em partes. O estudo das OCs tem seu momento garantido na “Sala do
Educador”, nome dado ao momento de estudo coletivo, incluso nas horas atividade dos
profissionais da educacdo, que é supervisionado através dos CEFAPROS (Centros de

Formagcéo e Atualizagdo dos Profissionais da Educagéo).

Segundo as OCs “cabe aos/as educadores/as e as equipes pedagdgicas incluir,
melhorar e ampliar estas orientacdes no fazer pedagdgico, alicercadas no Projeto
Politico-Pedagdgico das Escolas do Estado de Mato Grosso.” (Diversidade, 2010, p.76).
Coloca-se sobre os ombros dos educadores a responsabilidade pela inclusdo, melhoria e
ampliacdo das orientacbes, movimento que desresponsabiliza o Estado em caso de
fracasso ou criticas ao modelo, pois ‘“cabe aos/as educadores/as e as equipes
pedagbgicas”, uma vez que ndo é sO vontade do Estado, mas da sua comunidade

educacional.

Desconsiderar as diferencas de classe como algo “natural” é disseminar um
discurso de manutencdo das atuais condi¢bes de producdo, significando uma
estabilidade historica, linear. Discurso que sustenta a proposta de trabalho com a
diversidade linguistica, pois como nos afirma Silva (2007) “as desigualdades se
legitimam no patamar de uma diversidade linguistica homogeneizada e naturalizada” (p.

157). Vejamos a citacdo abaixo:
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A diversidade étnica é composta pela diferenca. A identidade étnica é,
antes de qualquer coisa, a consciéncia da diferenca, da consciéncia do
processo histdrico particular, da concepcdo de valores diferentes e da
consciéncia de linguas diferentes. (Mato Grosso, Diversidade, 2010, p.
77)

A presenca do verbo ser - diversidade étnica é...; identidade étnica é.... - produz
um efeito de verdade, proprio de uma postura cientifica tradicional que concebe a
observacao objetiva da natureza, cuja forma material toma o conceito de identidade
étnica como “consciéncia”. Segundo as OCs, a identidade vem da consciéncia das
diferengas, que se assenta na concepcdo de um sujeito consciente, dono de sua propria
histéria e do seu dizer. Essa concep¢do tem como resultado a responsabilizacédo
principalmente, dos sujeitos sociais, no que se refere a inadequacdo e/ou nao aceitacao
da variedade linguistica e de linguas. Nesse sentido, lembramos Silva (2007) ao dizer
que tais posturas “reduzem as relagdes sociais de interlocucdo a relagdes

comunicativas” (p.156), sendo que:

A historia assim apagada e denegada (logo, os conflitos e contradi¢es
da Educacdo e da Linguistica), dilui-se em aspectos contingentes de
uma teoria das relagBes sociais que se produzem entre individuos,
tomados também de forma empirica, revelando os entraves estruturais
de um Estado em conviver e gerir, democraticamente, a diferenga e
tudo de ambiguo e contraditério que possa dai advir. Ao falar da
variedade linguistica, recalca-se o politico, dando visibilidade a
diferenca enquanto inadequacdo de um sujeito moral a uma situacdo
empiricamente determinada. (SILVA, 2007, p. 157)

Pensar as condi¢cfes de producdo de um discurso é condicdo de leitura. Assim,
se pensarmos um sujeito moral em uma situacdo empirica dada o responsabilizamos
pelo sucesso ou fracasso em suas acOes. Nega-se, ao se tomar essa posi¢do, que “os
sentidos sdo, pois, partes de um processo. Realizam-se num contexto mas ndo se
limitam a ele. Tém historicidade, tém um passado e se projetam num futuro”
(ORLANDI, 2001, p. 103). Logo, o discurso da diversidade €, de novo, um apéndice

que deve ser tratado assim para nao se constituir em entrave para a gestdo do Estado.
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Assim, as OCs a0 mesmo tempo em que se apresentam como um documento
que tem bases dial6gicas, de cunho sociointeracional, produzem efeitos de sentido que
deslizam para uma posi¢ao na qual o individuo ¢ responsabilizado pelo “uso adequado”
da linguagem em dada situacao sociointerativa. Apaga-se, dessa forma, o politico e cria-
se uma ideia de historicidade que ao invés de trazer para o campo linguistico a
compreensdo das contradigdes, busca explicar as diferencas, deixando para o individual
a mudanca do que foi politico, numa contradi¢cdo que entrara em litigio com aquilo que

traz para o interior do Aparelho de Estado linguas diferentes.

Em relagéo, entdo, ao monolinguismo, as OCs continuam a enunciar de uma
posicdo prépria ao Estado na qual a lingua portuguesa detém a primazia, objetivando a
formacdo do sujeito brasileiro. Logo, os documentos analisados ndo concebem uma
politica linguistica que se constitua também pela diversidade, mas tdo somente na
concepgdo monolingue. A configuracdo de uma politica de linguagem e ndo de lingua
amalgama as diferentes disciplinas e opera cortes na textualidade do documento. Como
ja falamos, essa atitude deixa para o individuo a responsabilidade maior pela
implantacdo da politica linguistica, apagando o politico e identificando o discurso

governamental no cientifico, autorizando-o, portanto.
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CONSIDERACOES FINAIS

Estudar o discurso exige compreender que o0s sentidos sdo histéricos e
materiais e ndo empiricos. A busca por algo palpavel nas ciéncias leva a uma
simplificacdo, na maioria dos casos, pois aquilo que ndo é empirico, que ndo esta dito,
que é, muitas vezes, silenciado, mas que significa. Também é necesséario compreender
que o sujeito ndo € dono de suas acdes e de seus dizeres, contudo ndo se pode considera-
lo totalmente determinado. Por isso, a deriva dos sentidos, a presenca do simbdlico, do
inconsciente e da resisténcia, nos possibilitam pensar lugares e formas de resisténcia.

A relagdo entre esse sujeito e os sentidos se da pela lingua. A lingua é vista
como um sistema sujeito a falhas, na verdade um sistema onde a falha ¢ constituinte. E
na falha da lingua que o interdiscurso se manifesta sob a forma do ja-dito,
demonstrando de maneira contundente a historicidade dos sentidos e sua ligacdo com o
ideologico. O discurso, materializacdo da ideologia, deve, entdo, ser estudado tendo em
vista a lingua, a historia e o sujeito.

Nesse trabalho procuramos compreender como o discurso do monolinguismo
funciona, ainda hoje, em meio a onipresenca de um discurso do politicamente correto
que se materializa nas politicas de linguas na forma do discurso do multilinguismo.
Nesse processo de reflexdo, recortamos como objeto de estudo as OCs, que
materializam uma forma outra de funcionamento do discurso do monolinguismo.
Contudo para se chegar a compreensdo desse funcionamento, foi-nos necessario, em
consonancia com 0s principios e procedimentos do trabalho com o discurso, buscar suas
condigdes de producéo das OCs.

A busca pelas condicdes de producdo, especialmente as historicas, nos
permitiram analisar efeitos riquissimos, pois inimeros documentos e acontecimentos
estavam ligados ao discurso do monolinguismo que esteve presente em diferentes
politicas de linguas, construindo um imaginario de unicidade linguistica, quer das
linguas gerais, quer do portugués do/no Brasil.

Dessa forma, o discurso do monolinguismo esteve presente na construcao de
uma forma-sujeito-brasileiro que procurou tirar da “selvageria”, na época do Diretorio
dos indios, os habitantes da colénia. No entanto, ainda hoje, o0 monolinguismo forma
trabalhadores para 0 mercado de trabalho, num movimento que prepara o sujeito para a
aceitacdo de uma posicdo sujeito de usuério da lingua do mercado. Através de uma
politica de linguagem, opacifica-se a especificidade do ensino de lingua, transformando
as aulas de lingua em aulas de linguagem, num movimento inscrito no discurso do
culturalismo.
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O texto, tido como unidade béasica do estudo, ao ampliar-se conceitualmente,
para atender as diversas disciplinas da area, torna-se quase uma comunicagdo universal,
deixando, mais uma vez, o professor de lingua na “espinhosa tarefa” de equacionar
conhecimentos multimodais e heterogéneos com aquilo que é especifico de sua
disciplina. Contudo, dentre tantas perguntas, pensamos: serdo esses 0os conhecimentos
realmente necessarios para um aumento qualitativo do preparo de nossos educandos?
Pode-se, realmente, pensar uma educacdo escolar para o trabalho independente do
mercado de trabalho?

Ao colocar o estudo das linguas indigenas no caderno de diversidade, o Estado
desloca a lingua indigena do eixo da linguagem, num gesto muito significativo:
reconhece o multilinguismo fora do escopo da lingua portuguesa. Que diversidade é
essa que caracteriza o discurso da politica de linguas do Estado brasileiro, nesse inicio
de século? No entanto, a grande questdo € que ainda que a imagem da politica, o
multilinguismo néo cesse de desestabilizar o imaginario de monolinguismo, este, como
compreende a AD, é um efeito de pré-construido que sustenta o ideal de unidade.

A pesquisa mostra como o discurso do monolinguismo trabalha na contradigdo
unidade — diversidade, construindo um imaginario de lingua que fortalece a lingua do
estado a0 mesmo tempo em que possibilita a ideia de aceitacdo das variedades, desde
que essas figuem a margem. De tal modo, compreende-se que as diferentes linguas
faladas em territorio nacional ndo tém espaco equanime a lingua oficial ou mesmo com
as “linguas estrangeiras modernas”, como s3o denominadas as linguas do mercado nas
OCs. Essas, por sua vez, possuem valorizagdo monetéria, social e simbdlica, estando
continuamente circulando nos mass media, obrigando os sujeitos a uma imerséo da qual
resulta o apagamento de linguas locais e de suas historicidades.

O discurso do monolinguismo continua a significar nas politicas de linguas do
Estado brasileiro, o que ficou claro no caso das OCs do Estado de Mato Grosso. Para se
chegar a uma politica que valorize a historia e a historicidade de cada povo que compde
0 espaco enunciativo brasileiro, é necessario pensar a heterogeneidade. Orlandi (2009),
ao falar sobre a lusofonia, traz-nos uma reflexdo que serve também para pensarmos a
pluralidade local, ao dizer que “ao invés de trabalharmos um imaginario de unidade
linguistica que € heranca da colonizagdo, elaboremos nossas diferencas concretas no
sentido de enriquecermos nossas relagdes e nos reforcarmos em nossos processos de
descolonizagao” (p.179).
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