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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo compreender os sentidos que se constituem na Escola
Municipal Marechal Rondon (EMMR) enquanto instituicdo responsavel pelo ensino de
Lingua Portuguesa para brasileiros e bolivianos na fronteira Céceres (Brasil) e San Matias
(Bolivia). Busca-se produzir uma reflexdo sobre o embate existente entre diferentes linguas
(lugares) que atravessam o sujeito fronteirico brasileiro e boliviano no modo como se
identificam na fronteira e na forma como sdo interpelados pelo Estado através das Politicas
Linguisticas direcionadas para a escolarizacdo brasileira. Por isso, este estudo se inscreve na
area de conhecimento intitulada Historia das Ideias Linguisticas que, articulada a Analise de
Discurso de linha francesa, possibilita compreender as condi¢des de producéo e os efeitos de
sentido das linguas que se relacionam em um espaco de contencgdo e integracdo entre sujeitos
fronteiricos. Atraves da andlise do Planejamento Anual de Lingua Portuguesa (PALP),
pretende-se dar visibilidade a esse embate, e com isso construir gestos de interpretacdo sobre

0 modo como se constitui 0 ensino de Lingua Portuguesa na fronteira Brasil-Bolivia.

Palavras-chave: Lingua, Escola, Fronteira, Analise de Discurso, Histéria das Ideias

Linguisticas.
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ABSTRACT

This work intends to understand the meanings that are produced at the Marechal Rondon
School as responsible institution by the teaching of Portuguese Language to Brazilian and
Bolivian students in the border between Céceres (Brazil) and San Matias (Bolivia). Besides, it
intends to produce a debate on the existing shock among different languages (places) that
cross the Brazilian and Bolivian border subjects on the way how they identify theirselves in
the border space and the way how they are interpelled by the State through Linguistic Politics
directed to the Brazilian education process. Then, this study is inscribed on knowledge area
entitled Linguistics ldeas History that articulates to the Discourse Analysis from France
permits to understand the production conditions and the meaning effects of the languages that
relate theirselves in a space of containment and integration. Through the analysis of the
Annual Planning of Portuguese Language (PALP), we intend to give visibility to the shock
materialized on the file and by this to build understanding gestures about the way it

constituted the Portuguese Language teaching in the border between Brazil-Bolivia.

Key words: Language, School, Border, Discourse Analysis, Linguistics Ideas History.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa nos convocou a produzir uma andlise acerca de trés elementos que
mantém uma ordem discursiva entre si: Lingua Oficial, Fronteira e Escola. Dai 0 nosso
interesse pelo ensino de Lingua Portuguesa (LP) no Ensino Fundamental na Escola Municipal
Marechal Rondon (EMMR)®. Localizada no municipio de Céceres (Mato Grosso), mais
precisamente na fronteira com a cidade de San Matias (Bolivia), a Escola se constitui em trés
nacleos, sendo um no Destacamento Militar de Corixa — antiga sede —, outro, localizado no
Assentamento Sapiqua (EMMR Extensdo 1) — onde funciona a dire¢do e a coordenacéo, a
atual sede — e, outro, no Assentamento Corixinha (EMMR Extensdo Il). Todos os ndcleos
ofertam a modalidade de Ensino Fundamental, porém, apenas a EMMR Extensao | oferece
Ensino Médio em parceria com a Escola Estadual Prof. Jodo Florentino da Silva Neto,
localizada em Santo Antonio do Caramujo, distrito de Caceres.

O fato de estar localizada na fronteira e de ter alunos bolivianos matriculados que,
assim como os brasileiros, precisam aprender a lingua oficial do Brasil — isto é, a Lingua
Portuguesa — norteou toda nossa pesquisa. Buscamos compreender os sentidos que se
constituem na EMMR, enquanto espaco de escolarizacdo de sujeitos fronteiricos®, que
textualiza efeitos de processos de colonizacdo e gramatizacdo no Planejamento Anual de
Lingua Portuguesa (PALP), que se confundem e se fundem na evidéncia equivoca de ensinar
LP como lingua materna® (LM) para brasileiros e bolivianos na fronteira entre Caceres e San
Matias.

A maior parte dos alunos brasileiros que estudam na EMMR é proveniente de
comunidades, assentamentos e propriedades rurais, assim como 0s alunos bolivianos, que se
deslocam diariamente de San Matias para estudar na referida instituicio. Ambos estdo
inscritos em um espaco fronteirico que se estrutura de forma diferente do urbano ja que ha

uma ordem fronteirica cujos mecanismos de controle/assujeitamento, que sustentam 0s

'Neste trabalho n&o fazemos distingdo entre os ndcleos da escola porque nossa analise no esta voltada para uma
extensdo especifica, mas sobre a instituicdo de um modo geral, portanto designamos EMMR fazendo referéncia
as duas extens@es que também atendem alunos bolivianos.

Chamamos de sujeito fronteirico o brasileiro e o boliviano que mora na zona de fronteira entre Céceres e San
Matias, isto é, na regido da Corixa, Corixinha, Assentamento Sapiqud, Porto Lim&o entre outras comunidades
gréximas.

A lingua materna é pensada neste trabalho como uma dimenséo da linguagem, da ordem da mem@ria discursiva,
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Aparelhos ldeoldgicos e Repressivos do Estado (ALTHUSSER,1985), produzem o efeito de
delimitacéo, separacéo, intervengdo principalmente sobre o Outro, o estrangeiro, o de fora, 0
ndo pertencido. A EMMR se inscreve justamente nesse espago enquanto instituicdo
educacional brasileira construida ideologicamente apenas para brasileiros, mas que também
recebe o0 estrangeiro e o interpela na posicdo sujeito-aluno através da disciplina
(FOUCAULT, 1999) e das politicas publicas de ensino de lingua (ORLANDI, 2002). Além
disso, € um espaco onde as linguas funcionam interpretadas em lugares historicamente
instituidos como lingua nacional, lingua materna, lingua estrangeira, entre outras, que nos
permitem pensar a relacdo entre brasileiros e bolivianos, as linguas e memorias que 0s
atravessam enguanto sujeitos fronteiricos caracterizados pelo limite que os Estados Nacionais
impdem e que produzem como efeito, nessas condicbes de producdo, sujeitos entre-linguas
(PAYER, 2009).

As condigdes de producédo que envolve a EMMR - localizada na fronteira e atendendo
alunos estrangeiros — nos permitiram pensar que 0 seu gesto de criacdo pelo Exército
Brasileiro a conduziu para um processo de nacionalizagdo da fronteira. Sua criagdo produziu
diferentes efeitos de sentido e reforcou o imaginario de unidade linguistico-territorial®, por
iSso nos direcionou para a seguinte reflexdo: a criacdo do Destacamento Militar de Corixa e,
em seguida, da EMMR, no espaco do Exército, materializou a presenca do Estado Brasileiro e
sua preocupacdo com a soberania nacional. A criacdo da Escola e sua atuacdo significaram
nessa perspectiva a preocupacdo com a educacdo dos sujeitos fronteiricos brasileiros. Dai a
necessidade, com o passar do tempo, da criacdo de mais duas extensdes — EMMR Extensao |
e Il — para atender a demanda de alunos brasileiros, e também bolivianos.

Dessa maneira, pensar a EMMR e sua atuacdo na fronteira com a Bolivia é
compreender, conforme Pfeiffer (2007), os processos de institucionalizacdo da LP e do seu
conhecimento na relacdo que estabelece com o Estado, ja que funciona como elemento de
identificacdo politica e nacional da Escola, pois embora se apresente para os brasileiros de
forma diversificada® na oralidade e na escrita, e para os bolivianos como lingua estrangeira na
ordem do juridico-politico, a LP materializa o lugar do cidaddo brasileiro na fronteira e
delimita seu espaco de enunciacdo pelo territério através do imaginario que produz sobre o

limite de uma unidade linguistica nacional. A escolarizacdo na fronteira, nesse sentido,

ou seja, aquela aprendida pelos pais, avos, familiares independente da nacdo (PAYER, 2009).

*Embora o Brasil possua uma diversidade de linguas faladas por indigenas e imigrantes, ainda prevalece o
imaginario que se fala apenas portugués.

*Chamamos por diversidade linguistica as relagdes de linguas funcionando no mesmo territério nacional.
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conduziu a todo um processo de “formacio” do cidaddo brasileiro® — e de uma cidadania
deslocada para o boliviano —, que se constitui pelo dominio da Lingua Oficial.

Tanto brasileiros quanto bolivianos textualizam memorias de linguas que nos
permitem pensar 0 modo como ambos sdo afetados pela mesma formacdo que recebem da
EMMR e pela fluidez’ das linguas que circulam e significam a relacdo dos sujeitos
fronteiricos brasileiros e bolivianos dentro da instituicdo. Com o ensino da Lingua Oficial
pelas praticas de oralidade e escrita que constituem a divisdo imaginaria das linguas
(GUIMARAES, 2005) no espaco de enunciacio escolar fronteirico, entram nesse embate a
Lingua Oficial, Lingua Materna, Lingua Nacional, Lingua Estrangeira, entre outras, que
marcam o modo como as linguas sdo distribuidas ideologicamente na relacdo entre Estado
Nacional e seus limites territoriais produzidos pelo imaginario de divisdo construido pela
ideia de fronteira.

Neste trabalho tomamos a LP significando enquanto Lingua Nacional (LN) pelo fato
de constituir-se como a lingua dos brasileiros, a partir da qual o Estado regula a presenca de
outras linguas em seu territorio (PAYER, 2007), ou conforme Guimaraes (1996, p. 9), € a
“[...] lingua que funciona no Brasil e que, por suas especificidades faz parte do processo do
progresso de constituicao da nacionalidade”. Essas especificidades materializam na oralidade
e na escrita 0 modo como a LP se historicizou no Brasil adquirindo outras dimensdes
(PAYER, 2009), isto &, outras formas — sintaticas, fonéticas, semanticas etc, — em diferentes
regibes brasileiras. Nesse sentido podemos dizer que € a lingua que produz a diferenca em
relacdo aos demais paises ex-colonias de Portugal, ou seja, aquela que produz o efeito de uma
identidade linguistica brasileira. Com isso produz uma identificacdo nacional dentro do
imaginario de unidade linguistica que atravessa os brasileiros, isto é, o efeito de igualdade —
cidadania — produzido pelo “[...] processo de constituicdo de um saber linguistico
(metalinguistico) nas condigdes proprias da historia brasileira (GUIMARAES, 1996)”, ou
seja, pela construcdo do Estado Nacional, logo na constituicdo da nacionalidade brasileira
pela LP através de sua afirmacdo, legitimacdo e institucionalizacdo como Lingua Oficial.

Consideramos a LP como Lingua Oficial (LO), enquanto a lingua legitimada pela
Constituicdo Nacional, produto de um processo de gramatizacdo (AUROUX,1992) que deu

origem a dois instrumentos tecnoldgicos, a saber a gramatica e o dicionario, com o objetivo

® De acordo com Guimardes (1996, p. 13) “a nagfio precisa de uma unidade que a identifique e a cidadania é um
dos lugares em que se trabalha esse processo de identificacdo”.

"Segundo Orlandi (2009), a lingua fluida é a lingua movimento, mudanca continua, a que ndo pode ser contida
em arcabougos e férmulas, ndo se deixa imobilizar, a que vai além das normas.
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de normatizé-la e situa-la, dentre as demais dimensdes da LP, como sendo a Lingua Padréo,
adotada pelas instituicGes oficiais do Estado, com ensino obrigatério em todas as Escolas
Brasileiras. De acordo com Orlandi (2009, p.18):

[...] é a lingua sistema, a que os analistas fixam em suas regras e formulas, em suas
sistematizacfes, sdo artefatos (simulacros) que os analistas de linguagem tém
produzido ao longo de sua histéria e que impregnam o imaginario dos sujeitos na
sua relagdo com a lingua. Objetos-ficgdo que nem por isso deixam de ter existéncia e
funcionam com seus efeitos no real. Sdo as linguas-sistemas, normas, coerces, as
linguas-instituicdo, estaveis em sua unidade e variaces.

Nessa perspectiva, temos no Brasil funcionando um imaginério de unidade linguistica
que tem por base a LN e a LO, isto é, de um lado as dimensbes da LP que seriam as
diferencas no modo como cada brasileiro fala e escreve, em outras palavras, a(s) memaria(s)
de lingua(s) que os afetam — e do outro a lingua legitimada, “ideal” — portanto imaginaria —
que funciona em espagos determinados pelo Estado. A institucionalizacdo da LP no Brasil
implica, conforme Pfeiffer (2007), pensar a constituicdo de um saber sobre a mesma, ja que
constituiu uma ética e politicas publicas para seu ensino. Assim, pela analise do PALP sera
possivel produzir alguns gestos de interpretacdo sobre a relacdo entre o funcionamento da
EMMR e o funcionamento do Estado relativamente ao ensino da LO através da analise dos
objetivos e contetidos expressos pelo PALP.

Assim, a partir da area de conhecimento intitulada Historia das Idéias Linguisticas no
Brasil (HIL),? articulada & Analise de Discurso de linha francesa (AD), teoria fundada por
Michel Pécheux, na Franca, e Eni Orlandi, no Brasil, buscamos compreender os efeitos de
sentidos produzidos pelo PALP em relacdo ao ensino de LP significando como Lingua
materna (LM) na fronteira Brasil-Bolivia.

Segundo Payer (2009, p. 2), “nas identificacdes sujeito/lingua(s), no campo da
imigracdo, as linguas funcionam interpretadas, em lugares historicamente instituidos, como
“lingua nacional” e/ou “lingua materna”, e mesmo lingua estrangeira”. No caso da fronteira,
tais lugares ganham maior visibilidade pelo sentido de limite que atravessa a relagdo de
identificacdo do sujeito fronteirico brasileiro e boliviano por meio das instituicdes oficiais que

os interpelam, especialmente, a Escola. Conforme a autora, estes lugares de linguas

8 area de conhecimento intitulada Histéria das Ideias Linguisticas (HIL) no Brasil iniciada na década de 80 no
Brasil, busca compreender os processos de institucionalizacdo da lingua e de seu conhecimento na relagdo com o
Estado (Pfeiffer, 2007). A HIL mantém uma relacdo entre a Andlise de Discurso (AD) de linha francesa e tem
como objetivo a producgdo de um conhecimento sobre a histéria da lingua portuguesa no Brasil e da constituicao
de um saber sobre ela.
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constituem-se como dimensdes da linguagem que sdo da ordem da meméria discursiva.
Assim, trabalharemos essas dimensdes a partir da EMMR como lugares para a producdo de
equivocos no modo como as Politicas Linguisticas as inscrevem na fronteira, ou seja, que
lingua se ensina e como ¢ significada para o sujeito fronteirico?

Procura-se entender os processos linguisticos de constituicdo dos sentidos das praticas
de ensino da lingua oficial, bem como dos sujeitos fronteiricos brasileiros e bolivianos que
devem aprendé-la, ou seja, a historicidade que os atravessa na relacdo com outras linguas,
especificamente com o castelhano®. Em consonancia com a AD, queremos compreender essa
historicidade que perpassa o Ensino de LP na fronteira enquanto processo de producdo de
sentidos sobre o Estado Nacional, a partir da relacdo lingua-discurso-ideologia. De acordo
com Orlandi (2003 p. 16-17),

A Analise de Discurso critica a pratica das Ciéncias Sociais e a da Linguistica,
refletindo sobre a maneira como a linguagem esta materializada na ideologia e como
a ideologia se manifesta na lingua. Partindo da idéia de que a materialidade
especifica da ideologia é o discurso e a materialidade especifica do discurso ¢ a
lingua, trabalha a relacdo lingua-discurso-ideologia. Essa relacdo se complementa
com o fato de que, como diz M. Pécheux (1975), ndo ha discurso sem sujeito e ndo
ha sujeito sem ideologia: o individuo é interpelado em sujeito pela ideologia e é
assim que a lingua faz sentido.

Dessa maneira, trabalhar o PALP numa perspectiva discursiva € pensar como a
ideologia de unidade nacional se manifesta no trabalho com a LP através da gramatica, do
dicionario, do livro didatico, das Politicas Linguisticas’® que direcionam o ensino nas

instituicbes educativas no Brasil. Dai nosso interesse pelo discurso produzido sobre a LP no

® De acordo com a Constituicao Politica da Bolivia, em seu Art. 5 (2008):

I. Son idiomas oficiales del Estado el castellano y todos los idiomas de las naciones y pueblos indigenas
originarios campesinos, que son aymara, araona, baure, bésiro, canichana, cavinefio, cayubaba, chéacobo,
chiman, ese ejja, guarani, guarasu’we, guarayu, itonama, leco, machayuwa, machineri, mojefo-trinitario,
mojefio-ignaciano, moré, mosetén, movima, pacawara, quechua, maropa, siriond, tacana, tapieté, toromona,
puquina, uru-chipaya, weenhayek, yaminawa, yuki, yuracaré y zamuco.

Il. El gobierno plurinacional y los gobiernos departamentales deberan utilizar al menos dos idiomas
oficiales. Uno de ellos debe ser el castellano, y los otros se decidiran tomando en cuenta el uso, la
conveniencia, las circunstancias y las necesidades y preferencias de la poblacion en su totalidad o del territorio
en cuestién. Los otros gobiernos autdnomos deberan utilizar los idiomas propios de su territorio, y uno de ellos
debe ser el castellano (grifo nosso).

De acordo com Guimardes (1996, p.13), “a nogdo de politica linguistica aqui adquiri um sentido outro. Ao se
definir que lingua se fala, com que estatuo, onde, quando e os modos de acesso a ela — pelo ensino, pela
producdo de instrumentos linguisticos, pelo acesso as publicacOes, pela participacdo em rituais de linguagem,
pela legitimacéo de acordos, pela construcdo de institui¢es linguisticas, etc — esta-se praticando as varias formas
das politicas da lingua [...]”.
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PALP, ja que materializa essa ideologia que interpela o sujeito fronteirico em sujeito
nacional, pois, conforme Zandwais (2007, p. 258), “[...] a soberania do Estado se constitui,
sobretudo, através do culto a “unificacdo do territorio e da lingua”. Podemos dizer que o
sujeito fronteirico brasileiro é interpelado pelo Estado que delimita seu pertencimento ao
territério pelo juridico (certiddo de nascimento, registro de identidade, carteira de reservista,
etc.) e pela Escola que delimita seu espaco de enunciagdo através do ensino da LO.

O sujeito fronteirico boliviano é afetado pelas relagdes sociais construidas na fronteira
que produzem efeitos de ruptura no modo como se significa, enquanto pertencido ao territério
e a lingua, ou seja, a historicidade que o constitui na/pela divisdo produz o efeito contrario —
um efeito de integracdo — no sentido de sentir-se pertencido ao outro Estado/lingua nacional
pela atuacdo das instituicGes brasileiras. Notamos que, ao ser matriculado na EMMR, é
injungido a se significar como pertencido ao espaco de enunciacgéo brasileiro, logo, ao espaco
da LP, que produz o efeito de integracdo, mas que pelas Politicas Linguisticas produz-se o
efeito contréario, ou seja, o0 de exclusdo pelo fato de ser estrangeiro.

Ha, dessa maneira, uma tensdo produzida pela EMMR ao atender alunos bolivianos e
de negar-lhes o aprendizado da lingua espanhola (LE)*pelo fato de ndo estarem inscritos —
pressupostos — nas Politicas Publicas de Ensino de Linguas Brasileiras, tanto € que a lingua
inglesa € a lingua estrangeira escolhida pela Secretaria Municipal de Educacdo de Céaceres
para ser trabalhada em todas as escolas da zona urbana, rural e fronteirica sem levar em
consideracdo o fato de as escolas municipais apresentarem um contingente de alunos
bolivianos matriculados.

A escolha em analisar o PALP como corpus desta pesquisa, se deu em funcao de este
representar um lugar de trabalho da ideologia, portanto, um arquivo especifico de producéo de
sentidos sobre a LN que atua como elemento de divisdo de territorios, logo, de espagos de
enunciacdo. Esse material nos permitiu trabalhar a meméria de lingua — interdiscurso —
presente no arquivo PALP, ou seja, a memdria de uma lingua de colonizacao que se constituiu
como nacional e que produziu o efeito de unidade no territério brasileiro. Além disso,
trabalhamos os conteudos selecionados por se constituirem em mecanismos de orientacédo
curricular — disciplinarizacdo — de uma Escola Brasileira localizada na fronteira que recebe

alunos bolivianos.

£ importante ressaltar que a EMMR tentou implantar um Projeto de Ensino de Lingua Espanhola (LE), mas
por falta de recursos e apoio ndo foi possivel sua execugdo. Mesmo com tal iniciativa, prevalece no curriculo a
opcao pelo ensino de lingua inglesa como lingua estrangeira.
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O gesto de interpretacdo® desse arquivo pedagdgico que planeja o ensino da LP
possibilitou compreender a constituicdo de uma memaria discursiva sobre o Estado e sobre a
lingua, isto €, 0 modo como se textualiza esse ensino na producdo de sentidos sobre o0s
sujeitos fronteiricos, porque a questdo que se coloca na perspectiva tedrica da HIL articulada a
AD, bem como da contribuicdo da nogdo de espaco de enunciacdo®® da Semantica, é pensar
como a Escola esté significando os sujeitos fronteiricos — especialmente para os bolivianos — a
partir das politicas linguisticas do Estado, ja que por ser estrangeiros ndo estdo filiados a uma
mesma memoria discursiva de lingua, pois sdo significados por outras memarias que 0sS
constituem enquanto sujeitos divididos na(s) pela(s) lingua(s) nacional (is) ao se inscreverem

no espaco de enunciagdo da LP. De acordo com Sarquis (1996, p. 59),

Cuando en cada limite fronterizo dos grupos humanos entran en contacto, lo que se
produce es un “encuentro” entre sus identidades culturales que se traduce en un
intercambio de bienes simb6licos y materiales. Dentro del universo de bienes
simbdlicos, destacamos con especial énfasis a la educacién. Para aquellos sectores
portadores de una “cultura diferente de la oficial”, la educacion pareciera ser una de
las pocas posibilidades efectivas con las que cuentan. De alli que sea preciso
encontrar respuestas para que estas poblaciones dentro de sus propios marcos de
vida, puedan realizar aprendizajes efectivos.

O intercambio dos sujeitos fronteiricos por meio da Escola Brasileira produz o efeito
de integracdo na medida em que sdo recebidos pela instituicdo sem distincdo de suas
nacionalidades. Isso pode ser observado no ato da matricula quando brasileiros e bolivianos
utilizam documentos de identificacdo nacional que textualizam a nacionalidade pelos
qualificadores de origem — brasileira e/ou boliviana —. Além disso, o proprio histérico escolar
sinaliza um pertencimento e uma filiagdo a um processo de escolarizacdo distinta entre
brasileiros e bolivianos, isto €, enquanto na EMMR trabalha-se com notas, nas escolas de
origem dos alunos bolivianos matriculados trabalha-se com relatérios. Entretanto, a forma
como os diferentes saberes sdo eleitos, organizados e ensinados — especialmente o

metalinguistico — produz o efeito de evidéncia das desigualdades sociais ndo pela diferenca —

12 Segundo Orlandi (1996, p.9) “a interpretagdo esta presente em toda e qualquer manifestagio da linguagem.
N&o ha sentido sem interpretagdo. Mais interessante ainda é pensar os diferentes gestos de interpretagdo, uma
vez que as diferentes linguagens, ou as diferentes formas de linguagem, com suas diferentes materialidades,
significam de modos distintos. Como a linguagem tem uma relacdo necessaria com os sentidos e, pois, com a
interpretacdo, ela é sempre passivel de equivoco. Dito de outro modo, os sentidos ndo se fecham, ndo séo
evidentes, embora parecam ser”.
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memoria outra — constitutiva dos sujeitos, mas pela historicidade que atravessa as politicas
educacionais brasileiras que visam, conforme Zandwais (2007), a producdo de uma
“consciéncia nacional”, constituindo dessa forma 0s processos de exclusdo social por meio de
discursos de ordem juridica, ou seja, atraves de uma legislagdo atravessada pelo imaginario de
unidade construido sobre a diversidade enquanto condicdo de igualdade.

Pensar a igualdade, nesse sentido, isto €, enquanto condicdo da existéncia de uma
unidade, é tomar a relagdo do sujeito fronteirico com o Estado Nacional, bem como com a
ideia de cidadania construida dentro desse imaginario. A nacionalidade e a apropriagdo de um
saber metalinguistico do portugués constituem os efeitos de inclusdo e exclusdo dos sujeitos
fronteiricos, pois se espera por parte do aluno brasileiro e — de forma deslocada o boliviano —
0 “dominio” da LO para ser um cidaddo, ja que saber ler e escrever produz o efeito de
igualdade enquanto possibilidade de formagdo de cidaddos. Automaticamente, o aluno
boliviano sofre o efeito de apagamento por ndo ter o portugués como lingua materna e por
pertencer a outro Estado, 0 que nos permite pensar sobre o apagamento das condicdes
historicas de producao/reproducdo das relacdes desiguais na fronteira que faz funcionar o
discurso de integracéo e atuacdo da EMMR.

Desse modo, buscamos problematizar o ensino de LP na fronteira, sua filiacdo a ideia
de nagdo construida historicamente por processos de apagamento e de identificacdo de
sujeitos — negros, imigrantes, fronteiricos, indigenas —, que constituiram a chamada
“identidade nacional brasileira” e o imaginario de unidade linguistica no Brasil. Uma
identidade significada pelo uso de uma “lingua comum”, que apaga o funcionamento de
outras no mesmo territorio, e atravessa a relacdo do sujeito fronteirico com o Estado, por meio
de suas instituicdes oficiais, especificamente pela Escola.

De acordo com Orlandi (2002, p. 216), “a) a identidade ¢ um movimento na historia;
b) o Estado, a Lingua, a Sociedade, a Cultura se constituem de uma diversidade concreta, mas
se representam em uma unidade linguistica”. Isso significa dizer que o modo de identificacao
na fronteira esta atravessado por memarias de imigrantes brasileiros que constituiram familias
na Bolivia, bem como de bolivianos que constituiram familias no Brasil, fazendo do espaco
fronteirico um lugar de movimento de sentidos de pertencimento a espacos e a linguas

nacionais distintas.

3 De acordo com Guimardes (2005, p.18-19) “os espagos de enunciagdo sdo espagos de funcionamento de
linguas, que se dividem, redividem, se misturam, desfazem, transformam por uma disputa incessante. So
espagos “habitados” por falantes, ou seja, por sujeitos divididos por seus direitos ao dizer e aos modos de dizer.
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Tanto o Brasil quanto a Bolivia sdo frutos de complexos processos de colonizacdo que
produziram no decorrer do tempo o efeito de diferentes identidades que se significaram como
pertencidas — ou ndo — ao Estado pela relacdo histérica construida sobre a diversidade —
diferenca — e sobre a ideia de unidade nacional — igualdade. Isso fica materializado no art 5°
da Constituicdo Federal:

Todos sdo iguais perante a lei, sem distin¢do de qualquer natureza, garantindo-se aos
brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade de direito a vida, a
liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade [...]

No caso de Caceres e San Matias, 0s sujeitos fronteiricos brasileiros e bolivianos
mantém entre si uma constante relacdo além-fronteira, ja que é um espaco de interacdo
familiar, de comercializacdo de produtos licitos e ilicitos (contrabando de armas, trafico
internacional de drogas, etc.), de amistosos de futebol, de vigilancia das forcas armadas, do
controle sanitario, de festas religiosas, de intercdmbio cultural, de formacéo de cidad&os pela
Escola Brasileira, entre outros. A EMMR significa para as familias dos alunos bolivianos a
possibilidade de ascensdo social dos filhos, haja vista que olham para a instituicdo como
possuidora de uma estrutura educacional que tem condicdes fisicas e pedagogicas para
atender a esses anseios.

A EMMR garante materiais didaticos, transporte, merenda escolar, oferece as
modalidades de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental que compreendem a duracdo de 9
anos, ficando o Ensino Médio sob a responsabilidade da Escola Estadual Prof® Demétrio
Costa Pereira,'* através de uma extensdo escolar. Chamou-nos a atencdo o fato de a Escola ter
optado pelo ensino de lingua inglesa como lingua estrangeira ao invés do castelhano — lingua
oficial da Bolivia —, uma vez que ha bolivianos matriculados. Além disso, nao se “inclui” o
sujeito boliviano no Projeto Politico Pedagogico (PPP), isto €, ndo se textualizada nada sobre
a fronteira, pois enquanto documento que norteia as agdes politicas da Escola diante da
realidade em que estd inscrita, notamos que os critérios que define para a organizacdo do
curriculo da escola apagam o aluno Outro, isto €, o estrangeiro.

A escolha da Lingua Inglesa (LI) como lingua estrangeira na matriz curricular das
escolas municipais de Céaceres permite pensar acerca da reproducdo de diferentes discursos

que tomam a LI no lugar de lingua universal, do comércio, da politica internacional. Como

“Vale ressaltar que o periodo que envolveu esta pesquisa (2010-2011) a Escola Estadual Prof® Demétrio Costa
Pereira era responsdvel pela modalidade do Ensino Médio na EMMR. A partir do ano de 2012 a
responsabilidade passou para a Escola Estadual Prof. Jodo Florentino da Silva Neto.
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efeito, silencia o funcionamento de outras linguas estrangeiras, neste caso, a Lingua
Castelhana®®. Segundo Sanchez (2002, p.55),

[...] as regides de fronteira sdo lugares onde as nacfes (populacBes que acreditam
que porque compartem uma cultura e um passado comum, compartem um presente e
um futuro politico comum), tém que tratar e tratam com dois ou mais Estados, onde
o0 Estado e a nacdo descobrem outros sentidos quando vividos cotidianamente.

H& um processo de negociacdo e de ressignificacdo dos sentidos de nacdo e de
identidade nacional entre os sujeitos fronteiricos localizados num contexto socio-histérico que
0s convida a interagir pelas necessidades diarias. Assim, temos identidades que se produzem
e se diluem em desacordo com os objetivos planejados pelas instituicbes que procuram
modela-las. Em conversas com alguns professores, com a diretora e coordenadores da escola,

foi possivel constatar que:

Os professores possuem muita dificuldade em lidar com a escrita dos alunos

bolivianos, ja& que nela se textualiza a memoria de outra lingua materna,

nacional/oficial funcionando (castelhano);

e N&o h& mencédo ao PPP sobre a relagdo com a fronteira e suas particularidades sociais,
econdmicas, politicas e linguisticas;

e Ha uma grande preocupacdo, por parte da Secretaria Municipal de Educacdo de San
Matias, quanto a migracéo de alunos bolivianos para a Escola Brasileira;

e A razdo das matriculas dos bolivianos na EMMR se da pela distancia entre as escolas

de San Matias e suas residéncias, a imigracdo de familias para o Brasil pelo trabalho,

bem como pelos beneficios que a instituicdo oferece aos seus alunos, tais como, 0

transporte escolar gratuito, a distribuicdo de materiais didaticos, merenda escolar etc.

Como podemos pensar a Escola Brasileira na fronteira, seus dilemas, desafios e metas
para o futuro, tomando em consideracdo as prerrogativas acima? De acordo com a LDB n°
9.294/96, a Escola Brasileira, enquanto instituicdo oficial do Estado, procura formar cidadaos
aptos para o trabalho, pois 0 modo como ¢ pensada essa formacdo passa pela “aquisicdo” de

certos saberes, historicamente instituidos, e atualmente organizados pelos Parametros

Embora tenha sido aprovada a lei 11.161/2010, que torna obrigatoria a oferta do ensino de espanhol, nota-se
um silenciamento dessa lingua por parte da Secretaria Municipal de Educagao que ao optar o inglés como lingua
estrangeira silencia as condi¢des de producdo que as escolas brasileiras localizadas na fronteira estdo inscritas.
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Curriculares Nacionais (PCNSs), responséveis pela conducdo do planejamento de todas as
praticas docentes e discentes nas instituicdes de ensino do Brasil. Nossa atencdo recai
especificamente sobre o ensino de LP e 0 modo como se inscreve na producéo de cidadania
na fronteira, j& que representa a materializagdo de um processo politico e histérico de
producdo de um saber metalinguistico que constitui o brasileiro, e também o boliviano.
Portanto, trabalhar a EMMR significa, nessa perspectiva, analisar o papel dessa instituicdo
com o processo de constituicdo do Estado Nacional pelo ensino da LO, logo, sua relagdo com
a nocdo de limite territorial na producdo de um imaginario de unidade linguistica no Brasil.

De acordo com Orlandi (2009, p. 49), “[...] a unidade linguistica brasileira é construida
com base em uma lingua ocidental instrumentada (dicionario e gramatica) e provida de uma
escrita, tendo uma filiagdo (o latim) que a legitima em sua relacdo com as outras linguas
ocidentais”. O ensino de LP legitima a acdo do Estado, logo, de suas instituicdes, e garante
uma ordem nas relacdes sociais, tendo como materialidade a propria escrita enquanto forma
institucional e efeito da existéncia de uma unidade linguistica nacional uma vez que “o tema
do ensino da lingua (nacional) é considerado portanto de uma maneira ampla, como plano de
fundo sobre o qual se edifica uma sociedade nacional” (PAYER, 1999, p.16). Assim, a
EMMR, enguanto instituicdo do Estado, busca edificar uma sociedade nacional na fronteira
Brasil-Bolivia.

Por essa razdo, questionamos como € constituido o sujeito boliviano na posicdo de
aluno estrangeiro pela EMMR com relacdo ao ensino de LP? De acordo com Januério (2004,
p. 102), “grupos sociais, culturalmente diferenciados em situagcdo de contato, estabelecem
entre si relacdes sociais de oposicdo, que levam a delimitacdo de fronteiras culturais e,
conseqlientemente, a relagdes conflitivas”. A EMMR nos diz muito acerca do seu papel
politico ja que procura garantir a unidade linguistica imaginaria pelo dominio (ensino) da LO.
Desse modo, analisar o ensino de LO como lingua materna na fronteira é tratar o politico
significando na relacdo: Lingua, Escola e Fronteira e 0s processos de subjetivacdo,

apagamento e resisténcia que atravessam os sujeitos fronteiricos.
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CAPITULO |

A CONSTITUICAO DA LINGUA PORTUGUESA: ESTADO, ESCOLA, E ENSINO

Neste capitulo buscamos analisar como se constituiu a LP no Brasil, isto é, 0 modo
como esta se historicizou e os efeito de sentidos produzidos na relacdo entre Lingua Nacional
e o Estado Brasileiro. Entretanto, antes de comecar a discussdo em torno da LP, € interessante
destacar o que é propriamente a Histdria das Ideias Linguisticas (HIL) no Brasil. De acordo
com Orlandi (2001, p.32), “quando falamos das ideias linguisticas, referimo-nos a definicéo
da lingua, a construcdo de um saber sobre a lingua, a producao de instrumentos tecnolégicos
que lhe sdo ligados e também a sua relacdo com a histoéria do povo que a fala”>. A HIL toma
a historia numa perspectiva discursiva, isto €, a historia ndo é pensada de forma linear, mas
como producéo de sentidos, ou seja, como memdria discursiva, por isso trabalha as condicdes
de producdo que afetam/determinam os discursos, ja que estes por si sO reclamam sentidos,

chamam a atencdo do analista para sua interpretacdo. De acordo com a autora (2001, p.16),

fazer Historia das Ideias Linguisticas nos permite: de um lado, trabalhar com a
histéria do pensamento sobre a linguagem no Brasil mesmo antes da Linguistica se
instalar em sua forma definida; de outro, podemos trabalhar a especificidade de um
olhar interno a ciéncia da linguagem [...].

A historia é tomada, entdo, como trabalho da ideologia sobre as praticas dos sujeitos.
Além disso, é descontinua, movel, ja que se significa no plural, ou seja, ha histdrias, versdes,
acontecimentos que sdo apagados e reinventados pelo historiador. Dai o olhar sobre o
discurso que toma a relacdo da lingua com a histéria. Constituida como disciplina de estudo
da producdo de ideias linguisticas no Brasil, a HIL origina-se de um projeto de pesquisa
desenvolvido por pesquisadores da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), da
Universidade de Sao Paulo (USP) e da Universidade de Paris VII (CNRS), na Franca. Dessa
cooperacao internacional surgiram inimeras publicacfes que tratam da relacdo entre a historia
da construcdo do saber metalinguistico — analise de gramaticas e dicionarios — com a historia
da constituigdo da lingua nacional do Brasil, dentre outros.
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Tanto a gramética quanto o dicionario sdo instrumentos linguisticos (AUROUX, 1992)
que fazem parte desse processo histérico que constituiu as relagdes sociais produzidas entre
0s brasileiros, bem como com as instituicdes do Estado, especificamente a Escola. Ambos 0s
instrumentos se constituiram como importantes artefatos tecnoldgicos, pois, materializaram
saberes sobre a LP, que conduziu seu ensino no espago-tempo brasileiro. Tais objetos
historicos determinaram as politicas de ensino de lingua nas escolas, e reforcaram o ideal de
unidade linguistica nacional brasileira.

Esse ideal é materializado na relacdo que o brasileiro estabelece com a lingua que
aprende na Escola, ou seja, pelo modo como se inscreve numa escrita e num saber proprio da
LP que atravessa as relacbes sociais e as instituicbes nacionais no modo como o Estado
organiza essas relagdes, interpelando o sujeito brasileiro — e também o boliviano na fronteira

— como pertencido na/pela lingua e escrita nacional.

1.1 Lingua e nagéo

Trabalhar a relacdo entre lingua e nacdo implica pensar em processos de formacao
identitaria e linguistica. No caso do Brasil, € pensar, conforme Orlandi (2002, p. 22), nos
“processos de significacdo que produzem sentidos para a lingua nacional no contexto de
culturas postas em relacdo — a europeia e a amerindia — na construcdo do pais-Brasil”. Tomar
a lingua como elemento de identificacdo de uma nacdo € refletir sobre os processos de
subjetivacdo, apagamento e resisténcias que os sujeitos sdo afetados para se significar como
pertencidos.

De acordo com Mariani (2004), a histéria da LN brasileira teve seu inicio com a
lingua geral, uma lingua atravessada por outras linguas indigenas que provocou uma tenséo
com a LP, de Portugal, ja que representava uma ameaca para a Metrépole, pelo fato de ter
sido amplamente usada pelos colonos, ao invés do portugués europeu, principalmente com o
trabalho dos missionarios jesuitas que a utilizavam para catequizar os indigenas. A fim de
estender seu controle administrativo, a Coroa Portuguesa expulsou esses religiosos sob o
comando de Marqués de Pombal, com o objetivo de assegurar a LP, tornando-a lingua oficial
da Colbnia. Esse gesto tentou apagar as demais linguas indigenas bem como as dos escravos

africanos, no entanto, produziu no espaco-tempo brasileiro uma lingua particular, isto é, uma
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lingua brasileira — designado como portugués brasileiro — pela fluidez, atravessamentos e

rupturas que sofreu no modo como se historicizou no Brasil, como nos explica Orlandi (2002,

p. 30),
A desterritorializacdo do portugués de Portugal desloca sua validade inicial e o
destitui de sua posicdo dominante de vocacgdo totalizante (no imaginario da
colonizagdo). Por sua historicizagdo em outro territdrio, o Brasil, o processo de
constituicdo da lingua portuguesa se remete ndo a um modelo estatico exterior a seu
campo de validade, mas a sua pratica real em um novo espago-tempo de praticas
discursivas. A gramatizacdo em um pais colonizado trabalha segundo um duplo
eixo: o da universalizacdo e o do deslocamento. Pela sua gramatizacdo, o portugués

do Brasil elabora, instala mesmo, seu direito a universalizacdo, garantindo a unidade
(imaginéria) constitutiva de qualquer identidade.

Assim, a lingua da Metrdpole (Portugal) distancia-se da lingua da Colénia (Brasil),
que sofreu mudangas fonéticas, sintaticas, morfoldgicas, semanticas entre outras
transformacgdes que caracterizaram as diferencas linguisticas entre Brasil e Portugal, o que
gerou inumeros debates acerca da questdo da unidade da lingua, principalmente atraves da
gramatizacdo da LP que, antes do século XIX, tomava a lingua como sendo a mesma falada
em Portugal, e ap0s a Independéncia, produziu alguns gestos de distanciamento entre o
portugués brasileiro e o portugués europeu, configurando portanto um gesto de autonomia
linguistica que reforcou uma outra unidade (imaginaria), que parte do Brasil e ndo de
Portugal.

Desse modo, discutir a relacao entre LP e nacdo brasileira € produzir um deslocamento
na evidéncia construida sob a égide do cultural, ou seja, € pensar que a nacdo brasileira é
resultado de acontecimentos que reproduziram gestos de imposicdo de uma lingua e gestos de
sua historicizacdo no espaco-tempo brasileiro que constituiu uma unidade (imaginaria)
brasileira por meio da gramatizacdo, ou seja, “[...] a unidade linguistica brasileira é construida
com base em uma lingua ocidental instrumentada (com dicionario e gramatica, basicamente) e
provida de uma escrita [...]” (idem, 30).

As linguas nacionais sdo produtos de um processo historico da modernidade. O
surgimento dos Estados Nacionais tornou necessaria a unificacdo linguistica dos sujeitos
oriundos de diversas nacdes, portanto, falantes de diferentes linguas. Isso reflete o modo
como Portugal e outros paises europeus se constituiram como Estado-nacdo na Europa, ou
seja, a necessidade de produzir o efeito de unidade linguistica diante do funcionamento de
outras linguas no mesmo territério e seu modo de significar um pertencimento a nacdo pela
lingua. Segundo Di Renzo (2005, p.74),
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O fato é que o principio de unidade é concomitante & existéncia do Estado. E ai se
inclui a unidade lingdiistica, pois é lingua do Estado aquela que o Estado proclama,
atitude que produz o efeito de apagamento da diversidade linguistica existente pela
imposi¢do de uma politica de lingua. Por isto, é necessario criar instituices que
ensinem, inculquem, implantem e divulguem essa lingua.

De acordo com Mariguela (2006, p.10), “na sociedade portuguesa do século XVI, o
ensino gramatical da lingua materna comecou a encontrar lugar e a fazer sentido”. Esse fato
esta relacionado ao papel que Portugal exerceu sobre o comércio europeu e a divulgacdo de
suas conquistas, bem como a producgéo de uma literatura portuguesa e a traducao de textos de
autores latinos e gregos que pudessem ser utilizadas nas instituicdes de ensino. Essa tradicao
do ensino gramatical escolar portugués passou a fazer parte das escolas implantadas no Brasil
Colbnia, e apds sua Independéncia. Desse modo, a escola exerceu/exerce papel fundamental
por meio das préaticas de ensino na construcdo do Estado nacional, portanto, nas disciplinas e
nos conteudos selecionados, a producdo do efeito de unidade pelo aprendizado de uma lingua
gramatizada que organizou a relacéo dos sujeitos brasileiros.

O Brasil diferente dos paises europeus constituiu-se como Estado nacional, sendo
primeiro Colbnia e depois Estado independente. Havia povos indigenas que foram
dominados, catequizados, explorados, assim como negros africanos escravizados que, apos a
Independéncia, se significaram — com muito esforco — como pertencidos a nacdo brasileira.
Do mesmo modo, os imigrantes que em meio a exploracdo e discriminacdo também passaram
a se significar como parte da na¢do. Tanto o indigena quanto o negro e o imigrante sofreram
os efeitos de uma colonizacdo —linguistica — que interditou suas linguas maternas e impés a
LP como LN.

Ha um discurso sobre a LN que a toma como LM e que apaga 0s processos de
imposicao, gramatizacao, e resisténcia. Dai a razdo de levantar a questdo do ensino de LP no
Brasil, principalmente na fronteira Caceres-San Matias, ja que para as Politicas Publicas de
Ensino de Linguas, a LP é a LM de todos os brasileiros por isso seu ensino é obrigatdrio nas
Escolas Brasileiras. Segundo Pfeiffer (2005, p. 31), essa coincidéncia “vai se construindo nos
deslizes e sobreposicGes entre o espaco pedagogico e o cientifico, entre aprender a e

aprender sobre, entre ensino e estudo, unidade e diversidade”.
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1.2 A gramatizagéo do portugués brasileiro

Orlandi (2001) divide quatro momentos distintos que atravessaram 0 processo de
consolidacéo do portugués como LN e os efeitos de sentido produzidos por essa oficializagéo.
O primeiro momento esta relacionado com a colonizagcdo do Brasil, em que a LP era falada
por um namero pequeno de pessoas, ja que, as linguas indigenas se sobressaiam,
principalmente, a chamada lingua geral. Segundo a autora, 0 portugués ja era ensinado nas
escolas catolicas, além de ser empregado em documentos oficiais, portanto, ja era significado
como lingua de Estado.

No segundo momento, houve um aumento da populacdo portuguesa e de negros
africanos, que produziu, como efeito, a elevacdo da quantidade de falantes de portugués, ao
mesmo tempo, que aumentou a presenca de outras linguas no mesmo espaco de enunciacao. O
contato entre indigenas, negros e portugueses constituiu o processo de mudancas na LP falada
no Brasil, ou seja, criou condigdes para que a lingua se historicizasse de modo diferente no
espaco-tempo brasileiro pelo modo como as diferentes linguas eram distribuidas e
significadas politicamente no territério. Dai a preocupacao dos portugueses com a lingua de
colonizacéo e sua obrigatoriedade nas escolas, sobretudo, através das politicas de ensino, tais
quais organizadas pelo Marqués de Pombal.

Ja no terceiro momento, a LP tornou-se LO do Brasil, em funcdo da vinda da familia
real portuguesa. Com a criacdo da imprensa e a fundacao da Biblioteca Nacional, a LP foi se
legitimando pela escrita e constituindo a posicdo-leitor e de autor brasileiro que lia e escrevia
em LP. Sua oficializacdo produziu um gesto de unidade linguistica em funcdo das instituices
que foram surgindo e legitimando sua posi¢cdo de lingua nacional. Apds a Independéncia do
Brasil, a questdo da lingua nacional ganhou um novo contorno, ou seja, que lingua é essa?
Lingua portuguesa ou lingua brasileira? Isso se deve ao fato da observacdo feita por
brasileiros e portugueses sobre a lingua que falavam no mesmo espaco de enunciacdo, mas
gue ja se mostrava com caracteristicas distintas de Portugal. A polémica sobre a LP falada no
Brasil criou condicBGes para o discurso cientifico, isto é, para a producdo de descricdes,
explicagdes e teorias que pudessem dar conta dos “porqués” das diferengas linguisticas entre
Brasil e Portugal.

Em meio as teorias produzidas sobre essa questdo, uma escrita € uma norma padrao

iam sendo construidas sobre uma das dimensdes da LP que se constituiu como um pré-
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construido de LN. Entretanto, para alguns tedricos, linguistas, entre outros, ndo significou
uma diferengca com Portugal, mas uma mesma lingua falada de forma diferente pelos
brasileiros. Essas investigacfes s foram possiveis, conforme Dias (1996), com o advento da
ciéncia no século XX, ja que a lingua, até o século XIX, era tomada por uma concep¢do
classica, e ficava a cargo da literatura sinalizar uma boa escrita e uma fala aceitavel. As
diferengas tomavam o lugar do “estilo” e ndo do politico.

O ultimo momento esta atravessado por relagdes de identificacdo, ou seja, a questdo
das diferencas entre Brasil e Portugal centrava-se na lingua enquanto simbolo de
nacionalidade. Nota-se, que na segunda metade do século XIX, teve inicio o processo de
gramatizacdo do portugués brasileiro, ou seja, a producdo de instrumentos linguisticos
préprios que pudessem descrever e normatizar a lingua falada pelos brasileiros, o portugués
brasileiro. De acordo com Auroux (1992), a gramatizacdo das linguas se deu pela necessidade
de aprendizagem de uma lingua estrangeira e pela politica produzida sobre uma determinada
lingua, 0 que caracterizou a constituicdo dos Estados Nacionais, logo, a producao do efeito de
unidade linguistica.

Com o advento da Linguistica, surgiram novas concepc¢oes de lingua e novos estudos
foram feitos em torno da LP. O conhecimento linguistico produzido veio, conforme Dias
(1996), reafirmar as relagdes de poder por meio da lingua, jA que estava filiado ao preé-
construido de LN posto em funcionamento desde o seculo XIX. Foi no entrecruzamento de
memorias de linguas, que Brasil e Portugal significaram a LP de modo dessemelhante,
constituindo uma relagéo de diferencas linguisticas que produziu ao longo do tempo uma série

de questionamentos acerca de uma autonomia linguistica como nos mostra Dias (1996, p.11):

Uma vez que a lingua portuguesa adquiriu sentidos para brasileiros e portugueses,
essa questdo repercutird na polémica entre José de Alencar e Pinheiro Chagas, em
meados do século XIX, como também alimentard as discussées em torno da
“autonomia” da lingua praticada no Brasil, bem como as discussdes em torno da
denominagdo do idioma, no século passado e no presente século.

Essa relagdo de contrastes, diferencas, e/ou “disjungdo obrigada” como designa
Orlandi (1993), é efeito de uma clivagem do modo como Portugal e Brasil significaram a LP,
isto é, a questdo da unidade linguistica e da lingua homogénea sdo efeitos do processo de
colonizacdo que significou a historia tanto do colonizado quanto do colonizador de modo

dispar e que permitiu com que a LP se historicizasse de modo diferente no espaco-tempo
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brasileiro. Os sentidos produzidos pela colonizagdo linguistica estdo, entdo, vinculados a
memoria de lingua do colonizador e das teorias linguisticas que construiram um saber
metalinguistico no Brasil que ndo sO constituiu o brasileiro, como também sua propria

historia. De acordo com Auroux (1992, p. 16),

O saber linguistico € multiplo e principia naturalmente na consciéncia do homem
falante. Ele é epilinguistico, ndo colocado por si na representacdo antes de ser
metalinguistico, isto é, representado, construido e manipulado enquanto tal com a
ajuda de uma metalinguagem (elementos autonimicos e nomes para os signos; cf.
Rey-Debove, 1978; Auroux, 1979). A continuidade entre o epilinguistico e o
metalingiistico pode ser comparada com a continuidade entre percepcdo e a
representacdo fisica nas ciéncias da natureza. Enquanto essas Gltimas romperam
muito cedo com a percepcédo — desde a fisica galileana para distanciar dela cada vez
mais -, este saber lingiistico ndo rompeu sendo esporadicamente com a consciéncia
epilinguistica.

Desse modo, o saber metalinguistico construiu novos gestos de leitura sobre o que é
lingua, como deve ser falada e escrita, jA& que a gramatizacdo das linguas produziu certa
ruptura com o saber epilinguistico, ou seja, o sujeito aprendiz da lingua precisa saber como se
estrutura as sentencas, a pronuncia, o significado das palavras para se significar na lingua
desejada. Esse saber esta atravessado por uma série de regras que fundamentaram a LP, logo,
do seu aprendizado, pois nele esta textualizado o funcionamento de um discurso da Gramatica
Normativa que tende a separar e diferenciar o que para ela, é colocado como certo e errado na
oralidade e na escrita.

A alfabetizacgdo em LN preparou o aluno para que, através do acesso ao
funcionamento gramatical se inscrevesse nas praticas de leitura e escrita que o conduziriam a
uma homogeneizacao pela lingua, através da escrita e da oralidade. A questdo da diversidade
linguistica produziu os sentidos de sujeito letrado/ndo letrado (VIEIRA, 1998), e, desse modo,
criou condicdes de producdo de politicas linguisticas para que pudessem construir uma
sociedade letrada, enquanto ideal de unidade linguistica. E nessa contradicdo entre a lingua
que o brasileiro fala com a lingua que aprende na Escola, que se silencia todo um processo
histérico de gramatizacdo, ou seja, a descricdo e instrumentacdo da LP que deu origem ao
dicionario e a gramética como instrumentos para seu ensino. Nessa perspectiva, Orlandi
(2001, p.33) mostra que

A gramatizacdo brasileira dividida entre o especifico brasileiro e o modelo
portugués chega ao final do século XX afirmando — no nivel da politica linguistica
oficial — que malgrado séculos de mudancas e de diferenciacdo ha unidade
linguistica entre Brasil e Portugal. Por outro lado, pode-se dizer que a constitui¢do
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da lingua nacional no Brasil é o produto da historia contraditéria da gramatizacéo
brasileira. Sustentando a ideia de que a gramatizacdo de uma lingua é uma parte da
historia desta lingua, podemos afirmar que as tecnologias linguisticas ndo sdo
somente os produtos de um saber, mas que elas contribuem para a constituicdo dos
fatos da lingua.

Nesse sentido, a memdria de colonizagdo brasileira faz funcionar um discurso de
unidade linguistica com Portugal que produz um embate politico e linguistico diante do modo
como a LP se constituiu no espaco de enunciacgdo brasileiro. Desse embate foram produzidas
algumas gramaticas da LP, algumas filiadas ao imaginario de unidade linguistica entre Brasil
e Portugal, e outras reinvidicando uma gramatica do portugués brasileiro, produzindo, neste
ultimo caso, sentidos de autoria, ou seja, uma gramatizacao construida no Brasil.

A presenca de outras linguas no territorio brasileiro, em face das condicdes politicas e
historicas, constituiu o portugués brasileiro de maneira singular, isto ¢, “a varia¢ao ndo tem
como referéncia Portugal, mas a diversidade concreta produzida neste outro territdrio, neste
outro espaco de linguagem” (ORLANDI, 2001, p.34). A questdo da unidade linguistica
brasileira ainda é tema de inimeros debates entre gramaticos, intelectuais, escritores e
linguistas que defendem uma unidade linguistica com Portugal. O problema que decorre
dessas divergéncias recai sobre o ensino, ja que, 0 modo como a lingua € significada pelas
politicas linguisticas afeta 0 modo como o brasileiro se significa na diversidade dentro de uma
unidade linguistica construida em torno de uma lingua que apaga as demais. Dai nosso
interesse em discutir o funcionamento de outras linguas na Escola Brasileira, especificamente
na fronteira, ja que os bolivianos assim como os brasileiros também séo afetados pelo ensino
de LP.

1.3 A reivindicacao por uma lingua prépria

Segundo Orlandi (2001), o século XIX é caracterizado como um momento critico de
reinvidicacdo de uma lingua, escrita e literaturas préprias no Brasil. Dai a preocupacdo da
criacdo de instituicbes que fossem capazes de assegurar a legitimidade e a unidade desses
elementos que constituem a materialidade de uma pratica que significa a cidadania. A forma

politica dessa cidadania, conforme a autora se deu pela Independéncia e, em seguida, pela
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Republica, em que a questdo da identidade brasileira e da lingua nacional comegaram a
convocar sentidos de pertencimento.

A gramatizacdo brasileira da LP significou um novo processo de producéo linguistica
no pais e determinou as instituicBes escolares, jA que nesse periodo, exigia-se que 0S
brasileiros ndo falassem apenas a lingua, mas que soubessem compreendé-la, analisa-la do

ponto de vista gramatical, como podemos observar no seguinte excerto (idem, p. 24):

No final do século XIX, ha uma proliferacdo de trabalhos brasileiros para dar um
lugar explicito a sua vida intelectual: constituicdo das disciplinas e do ensino
escolar, publicagdo nos dominios da lingua e da literatura. A gramatica € um desses
objetos que, consciente ou inconscientemente, os intelectuais dessa época
produziram visando formar Brasileiros em uma sociedade em que o lugar estivesse
em primeiro lugar.

As gramaticas produzidas nessa época produziam diferencas linguisticas entre
Portugal e Brasil, sobretudo, pelo gesto de autoria de quem as produziu. A institucionalizacéo
dos saberes sobre a LP garantiria o imaginario de unidade nacional pela lingua. Dai o papel da
Escola em trabalhar a relacdo da ciéncia e da lingua na formacgdo da nagédo brasileira. Nessa
perspectiva, trabalhar a LN é pensar como a sociedade brasileira foi se constituindo na
historicidade da LP — isto €, na hiperlingua brasileira (AUROUX, 1992) —, manter como
estava 0 saber produzido sobre esta que determinou a producdo de manuais para seu ensino,
da construgéo no curriculo escolar enquanto disciplina, logo, do planejamento em sala de aula
(PALP). Essa articulacdo entre lingua e sociedade, na histdria, acarretou uma série de
guestionamentos sobre a relagdo que mantém com o Estado ja que, enquanto entidade juridica
direciona politicas que procuram produzir o efeito de unidade em meio aos sujeitos e as
linguas que se falam no mesmo territério. Desse modo é pensar, conforme Orlandi (2001), a
relacdo Lingua/Nacédo/Estado e o cidaddo que essa triade constitui.

Desde o século XVI, a LP falada no Brasil ja ndo era a mesma falada em Portugal, ja
que se historicizou de forma dessemelhante no espaco-tempo brasileiro, constituindo novas
estruturas, novo sentidos. A sociedade brasileira foi se constituindo, a0 mesmo tempo em que
a LP foi se significando como lingua nacional e como simbolo identitario. Entretanto, s6
apenas no seculo XIX, o Brasil apos, ter conquistado sua independéncia politica, comecou a
“construir” uma nagdo brasileira por meio de instituigdes, leis, pelo uso de uma “mesma”
lingua.

Desse modo, conforme Orlandi (2000), a LN se inscreve num jogo complexo entre o

papel legislador do Estado, o papel regulador da instrucdo e a tradicdo gramatical. Nesse
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sentido, perguntamos: como seria pensar a articulacdo desses trés elementos tomando o
Estado, a Escola e a Fronteira? Procuraremos produzir alguns gestos de leitura acerca do tema
durante a analise do PALP.
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CAPITULO Il

FRONTEIRA: UM ESPACO DE MOVIMENTO DE SENTIDOS

Neste capitulo buscamos produzir algumas reflex6es a respeito da fronteira oeste,
especificamente entre Caceres-San Matias, a fim de compreender a relacdo entre Lingua e
Estado por meio do politico que constitui o territério. Portanto, trabalhar o ensino de LP em
area de fronteira € mostrar o funcionamento do politico significando a relacdo entre lingua,
sujeito e territorio. Além disso, é questionar as politicas publicas de ensino de lingua que
relativizam o real da lingua, apoiando-se no imaginario construido sobre o territorio nacional
em torno de uma lingua transplantada que se historicizou e produziu diferengas em relacéo a
Portugal. Ou seja, é perceber que o espaco fronteirico € um espaco de controle de linguas e
dos sujeitos que as praticam determinados pelo lugar politico que as linguas nacionais tomam
ao se cruzarem, ao invadirem o espaco do Outro.

Mesmo diante das diferencas linguisticas — fonéticas, semanticas, sintaticas, etc. —
existentes entre Brasil e Portugal, o discurso da unidade linguistica se mantém atraves de
acordos ortograficos que buscam homogeneizar o uso da lingua. Tais discursos atravessam 0
imaginario social brasileiro sobre a lingua do pais, ou seja, fala-se apenas portugués no Brasil
e, ao se cruzar as fronteiras internacionais, falam-se outras linguas.

A gramatica e o dicionario materializaram um saber construido historicamente sobre a
LN que se confunde com a LM no modo como ambas séo significadas pelo Estado. Interessa-
nos esse saber metalingiiistico produzido pela gramatica na medida em que esta “¢ antes de
tudo uma técnica escolar destinada as criancas que dominam mal sua lingua ou que aprendem
uma lingua estrangeira” (AUROUX 1992, p.25). Esta técnica envolve uma abstracdo da
lingua para seu estudo e, desse modo, uma generalizacdo de regras e acomodacdo de
particularidades, a fim de mostrar ao aprendiz uma “certa” regularidade existente na lingua
como veremos mais a frente ao analisar o PALP.

Desse modo, analisar essas implicacdes a partir da fronteira, isto é, através dos
sentidos politicos que emergem ao toma-la como o limite de um Estado com outro, nos
possibilita analisar a relacdo desse saber com o Estado, haja vista que o conhecimento

produzido sobre a LN mantém o imaginario de unidade, pois quando falamos desse
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imaginério, centramos nossa atencdo no fato de que no Brasil sdo faladas outras linguas e ndo
apenas o portugués, e que as fronteiras com outros paises ndo garantem essa unidade
territorial pelo uso de uma “lingua comum”.

Pensamos que a lingua ora produz o efeito de unidade na relagdo com o Estado
nacional, ora rompe com esse efeito no momento em que passa a ser significada como sendo
também a lingua do estrangeiro, ou seja, do sujeito outro ndo pertencido ao “mesmo”
territorio. Dai a questao que envolve uma Escola Brasileira formando “cidaddos” brasileiros e
bolivianos, pois a regularidade da lingua proposta pelo PALP — ao se trabalhar com exercicios
gramaticais — busca garantir esse efeito de unidade.

A correcdo da lingua visa justamente a manter essa regularidade. Por isso, a
necessidade das aulas de LP que, na maioria das vezes, fixam conteudos em torno da
gramatica sem levar em conta as condi¢fes de producdo em que Se inscrevem 0S sujeitos
fronteiricos brasileiros e bolivianos na posicédo de alunos. Qual seria a razdo dessas praticas?A
ideia de territdrio, enquanto espaco delimitado pelo Estado pressupde o uso de uma LO, cujo
uso torna-se obrigatorio, uma vez que € pelo seu dominio que o sujeito tera acesso a escrita
legitimada pelo Estado e podera ser significado na posicéo de cidad&o.

Desse modo, a lingua confere ao sujeito, dentro do territério, seu pertencimento ao
Estado nacional. No caso particular da fronteira Brasil-Bolivia, centramos nossa atencdo no
fato de que essa relacdo de pertencimento pela lingua dentro do territorio nacional ndo parece
ser tdo evidente como se imagina, uma vez que relne sujeitos de mais de uma na¢do. Ha um
jogo de relacdes de pertencimento constitutivo do espaco fronteirico que, a0 mesmo tempo
em que da visibilidade a relacdo do sujeito nacional com o Estado pela lingua, mostra tambem
a relacdo de pertencimento do estrangeiro sendo realizado pela lingua do outro Estado, no
caso, a do Brasil.

Tanto o boliviano quanto o brasileiro estdo atravessados historicamente por uma
relacdo de divisdo do espaco e de suas linguas. Entretanto, o intercambio existente entre
ambos permitiu uma re-significacdo da ideia de territério logo, de limite, significado mais
pelo Estado que pelos proprios sujeitos fronteiri¢os, pois para esses sujeitos, a fronteira é
sinbnima de passagem, isto é, deixam sua casa para visitar o vizinho, 0 amigo, o parente do
outro lado, diferente daqueles que ndo estdo inscritos nesse espaco e que, ao cruzarem a
fronteira, estdo literalmente deixando seu pais e adentrando outro.

A lingua, nesse sentido, significa de modo diferente tanto para os sujeitos fronteiricos

quanto para os nao fronteiricos. Para os primeiros, na fronteira fala-se portugués e castelhano,
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e para os segundos, brasileiros falam portugués e bolivianos falam castelhano. O imaginario
de unidade linguistica produzida pelo Estado sobre o territorio tem seus efeitos justamente no
momento de se cruzar a fronteira com o outro pais, pois para o sujeito ndo fronteirico, outra
lingua sendo falada no mesmo territorio é sinal de que algum estrangeiro avancou além da
fronteira, e ndo que aquela lingua é constitutiva do territorio, ja que a LO é o portugués. E
justamente diante desse funcionamento imaginario das linguas na fronteira que o castelhano
se significa no territorio brasileiro, assim como o portugués — designado também como
brasilero — se significa em territorio boliviano.

Dai nosso questionamento sobre o papel da EMMR na fronteira, e seu trabalho com
as linguas, j& que recebe alunos bolivianos, significados como estrangeiros por ndo
pertencerem ao mesmo Estado e por falarem outra lingua nacional. Além disso, como sdo
significados pelas politicas publicas de ensino de lingua, ja que na EMMR a LP é ensinada do
mesmo modo tanto para brasileiros quanto para bolivianos.

De acordo com o Dicionario Aurélio (1993, p.232), temos a significagdo para o
verbete “Estrangeiro adj.1. De nacdo diferente daquela que se pertence, ou proprio dela. 2.
Diz-se de pais que ndo ¢ o nosso”. E para o verbete fronteira (idem, p. 262) “sf 1. Extremidade
dum pais ou regido do lado onde confina com outro, limite, raia. 2. Limite”. Os sentidos
postos para o estrangeiro e para fronteira estdo filiados a concepcéo de Estado e a nocdo de
territorio. Assim, como poderiamos pensar 0 ensino de LP para um sujeito ndo pertencido ao

Brasil, que mora na fronteira e que deve aprendé-la do mesmo modo como os brasileiros?

2.1 Mato Grosso: um olhar sobre a fronteira oeste

A fronteira oeste brasileira se constituiu historicamente como alvo de disputas entre 0s
Reinos de Portugal e Espanha devido a expanséo territorial em busca de minerais preciosos.
De acordo com Silva Paula (2008, p.17),

A preocupacdo em estabelecer de imediato o controle sobre a parte conquistada vai
aumentar no século XVII1, tendo como motivo as descobertas de ouro e diamante no
centro do pais, este periodo representou para o Brasil a época da consolidacédo
colonial. Entretanto, a Europa do século XVIII, passava por profundas
transformacdes que refletiram na colénia, determinando inclusive o tracado de suas
fronteiras.
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Os sentidos que emergem sobre a fronteira filiam-se a questdo do territério. O espaco
ganha forma na medida em que se constroem sentidos de pertencimento e de dominagdo. Ou
seja, 0 que € meu ndo é seu, portanto, o sentido de posse atravessa toda a relacdo que se
estabelece com a ideia de fronteira. Ter dominio sobre o espaco dentro de uma conjuntura
social-politica e histérica indica o pertencimento a um territério que requer, por parte dos
sujeitos envolvidos, uma relagéo que se estabelece com aqueles que séo significados como
pertencidos, inscritos dentro de uma organizagdo — ordem e meméria — politica estabelecida,
com aqueles que ndo sdo pertencidos, isto é, os estrangeiros.

Portugal e Espanha se inscrevem nessa perspectiva como elementos fundamentais de
dominacdo pela expansao territorial através da colonizacdo. A presenca do europeu no Novo
Mundo produziu, com efeito, uma re-significacdo da ideia de posse do espago pelo indigena
que, por sua vez, re-significou sua relacdo com o ndo pertencido. A colonizagdo produziu
sentidos “ndo esperados” numa discursividade especifica. A imposicdo de outra cultura
atravessou a relacdo do espaco e do sujeito colonizado, e constitui sua memoria instalando
novos sentidos de pertencimento. No caso da colonizagdo portuguesa e espanhola, a relacéo
de dominios do territério esteve atravessada pelo contorno de uma fronteira que buscava
“assegurar” o espacgo colonizado. Dai a necessidade da criagdo de tratados, acordos, convénios
que buscavam explicitar o limite no territério e no espaco dos sentidos, ou seja, do

pertencimento, da identidade. Xavier (2006, p.13) mostra que

Esta fronteira tem seu primeiro reconhecimento internacional no século XVIII, com
a assinatura do Tratado de Madri, em 1750, e o de Santo lldefonso em 1777, no
momento em que a relacdo e as nogOes entre limite e fronteira territorial estavam
sendo desenvolvidos na Europa. Até as primeiras décadas do século XVIII, os
limites das possessdes, fossem reinos ou soberanias, eram, com freqiéncia,
imprecisos. Foi no decorrer desse século que se difundiu na Europa a nogéo de
muro-fronteira, assentada na concepcéo de limite linear.

A linearidade construida sobre o territorio produziu relaces de diferenca entre grupos
indigenas que se dividiam ndo apenas pelo pertencimento a outra etnia, mas também pela
sujeicdo ao colonizador. A fronteira produz o sentido de divisdo pela ideia de dominio
territorial, logo, pela filiacdo a uma discursividade especifica e ndo a outra. E também
caracterizada como um espaco controlado, delimitado e determinado pela acdo de um agente
governante, portanto, sujeita a uma regulamentacao, a limites, ao controle e a vigilancia.

A preocupacdo com a invasao espanhola fez com que Portugal criasse a Capitania de

Mato Grosso, em 1748, dando origem as vilas, aos fortes e aos destacamentos militares ao
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longo do limite dos dois reinos. Fundada em 1752, por Antonio Rolim de Moura — 1°
governador da Capitania —, Vila Bela da Santissima Trindade tinha como objetivo servir de
base militar contra os espanhdis. De acordo com Silva Paula (2008, p. 18), “a missdo
principal delineada pelo governo portugués a Rolim de Moura era de fixar os limites das
posses portuguesas”. Do mesmo modo, Vila Maria do Paraguai — atual municipio de Céceres
— foi criada com o mesmo objetivo militar devido a sua localizagdo estratégica as margens do
rio Paraguai e banhado pelo rio Jauru, que cortava e delimitava o territorio com o Reino
Espanhol. Seu fundador, Luiz de Albuquerque de Mello Pereira e Céceres — 4° governador da
Capitania — procurou fixar as defesas da fronteira contra invasoes espanholas. Assim, a cidade
de Céceres surgiu atravessada por sentidos de seguranca territorial, por isso, a razdo do
controle de suas fronteiras como se pode ler na Ata de sua fundacdo exposta por Araljo
(2000, p.14) que diz:

Caceres, como outros municipios que formam a vasta fronteira oeste, é parte do
contexto que firmou a posicdo de Portugal no ocidente de Mato Grosso. Surge de
planejamento estratégico ditado por principios legais e de administracdo nos tropicos
de Luiz de Albuquerque, falando em nome do poder que detém na colonia, “da
ordem”, conforme consta da Ata de fundacdo, para se fundar na margem oriental do
rio Paraguai, no lugar onde se dirige a estrada que seguia & Cuyaba desde Villa Bella
[...] uma povoacdo civilizada aonde se congregassem todo o maior numero de
moradores possivel [...].

A iminéncia de invasdes espanholas contribuiu para a colonizagdo de Céaceres e para a
migracdo de colonos oriundos de outras provincias. A fronteira constituiu, dessa forma, a
divisdo dos povos indigenas na regido oeste do Reino portugués, bem como o0s assujeitou a

novas formas de organizacdo social. Segundo Mendes (2010, p.5),

[...] Luiz de Albuquerque em carta de 20 de novembro de 1778, dirigida ao Ministro
do Reino, Martinho de Mello e Castro, envia a S. Majestade o Termo de Fundacéo
de Vila Maria, dizendo ter-se valido de povoa-la com mais de 60 indios castellanos
de ambos os sexos, desertados, ha pouco, da Missdo de Sdo Jodo de Chiquitos.

A missdo de Sdo Jodo de Chiquitos tinha como objetivo a catequizacdo dos povos

indigenas do oriente boliviano, designados genericamente pelos espanhdis por chiquitanos'®.

®pelo fato dos Chiquitanos serem separados pela fronteira entre dois estados nacionais, mas em um territorio
relativamente continuo, vivenciam uma situacao bastante singular que € a de terem sido sujeitos de duas historias
diferentes -a boliviana e a brasileira- e de sofrerem diferentes tipos de pressdes e conflitos com ndo indios. A
fronteira, além dessa linha que separa dois paises, que os limita geopoliticamente, da perspectiva da dindmica
das relacdes entre as populacgdes locais, € um espaco de sociabilidade diferenciada, de comércio, de situacdes
linglisticas compartilhadas e etc (Silva, 2008, p.125-126).
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A presenca do indigena, do portugués e do espanhol produziu a imagem de sujeitos
fronteiricos divididos pelo espago e pelas linguas, isto é, afetado por uma memoria de
exploracéo e imposicao de linguas. Garcia (1997, p. 26) sobre essa relagdo diz que

a perspectiva de impor aos indios o uso da lingua portuguesa, no entanto, tinha um
objetivo bem claro neste periodo: buscava transforma-los em vassalos iguais aos
demais colonos. Isto se fazia necessario num momento no qual foram intensificados
os conflitos territoriais entre Portugal e Espanha, acarretando a necessidade de o Rei
de Portugal possuir um contingente populacional suficiente para habitar as suas
fronteiras, garantindo assim a permanéncia dos seus dominios. (grifo nosso)

A LP se constituiu, nesse sentido, como simbolo de pertencimento a Colbnia.
Domina-la significava dizer de quem se era vassalo, haja vista que o tratado de Madrid (1750)
era a unica referéncia que se tinha das divisdes territoriais dos dominios lusitanos e espanhois.
Assim, a lingua funcionava como um agente divisor de dominios. Segundo Righi (2003,
p.17), “nas historias de dominacdo de um povo por outro, a imposicdo de uma lingua
representa uma tentativa de reescrever naquele espaco outra histéria, de apagar os tracos de
nacao, de apagar as marcas do passado”.

A colonizacdo impds ao Outro uma nova cultura, religido e outra lingua. Diante da
dificuldade encontrada pelo europeu de se comunicar com 0s nativos, a questdo linguistica
tornou-se fundamental para os propositos da Coroa portuguesa. Os sentidos produzidos pela
colonizacdo linguistica estdo vinculados a memoria de lingua do colonizador e das teorias
linguisticas que construiram um saber sobre a lingua de colonizac¢do. Segundo Orlandi (2009,
p.21), “[...] a Europa estabelece um discurso sobre a lingua muito particular, o das gramaticas,
na conjuntura em que se institui o processo de colonizacdo de que nos, desse lado do
Atlantico, seremos objeto”. Para Mariguela (2006, p.10), “na sociedade portuguesa do século
XVI, o ensino gramatical da lingua materna comecou a encontrar lugar e a fazer sentido”.
Esse fato estd relacionado ao papel que Portugal exerceu sobre o comércio europeu e a
divulgacdo de suas conquistas, bem como a producdo de uma literatura portuguesa e a
traducdo de textos de autores latinos e gregos que pudessem ser utilizado nas instituicdes de

ensino. Assim, Gnerre (1998, p.14 apud Visioli, 2004, p. 18) explica que

A concorréncia entre Espanha e Portugal na conquista de novas coldnias levou a
construcdo ideoldgica de elevar a lingua portuguesa aos moldes gramaticais para
difundi-la nas terras descobertas e conquistadas: “a lingua era um instrumento cujo
poder nas relagdes externas era reconhecido”.
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A tradicdo do ensino gramatical escolar constituiu o programa curricular das primeiras
escolas implantadas no Brasil Colonia, sinalizando os primeiros gestos de um ensino
constituido por préaticas que envolveram um saber sobre a lingua de colonizag¢do que buscava
homogeneizar os colonizados — indigenas, negros, portugueses oriundos de diversas regifes
de Portugal —, portanto, uma politica de dominacdo e imposicao na/pela LP. Foi em portugués
de Portugal que se produziram os primeiros discursos acerca do “Novo Mundo”, que deram
forma a outros, silenciando sujeitos, criando novos conceitos, designacdes, classificagdes do
homem, da natureza, dos animais, das linguas faladas pelos “nativos”.

A colonizacéo linguistica, conforme Mariani (2004), se constituiu na producédo de dois
imaginarios linguisticos, ou seja, do colonizador e do colonizado. Porém, cada um com um
modo de significar a lingua do “outro”, determinado pelas condigdes de producdo da época,
isto é, o0 contato de um sujeito que possuia um conhecimento linguistico com outro
significado pela auséncia desse conhecimento. O lugar da “auséncia” significou o lugar da
“ignorancia”, materializado nos discursos portugueses sobre os indigenas e negros.

A imposicdo da LP e sua utilizacdo pelo indigena na fronteira produziram o
imaginario de uma unidade colonial, em que a lingua funcionava como simbolo de
delimitacdo espacial. Dias (2001, p.2) chama a atencdo para o papel estratégico da Provincia
de Mato Grosso, caracterizando-a como uma “[...] provincia insular, isolada e situada na
fronteira, numa regido onde o Império estava em estado de constante acdo diplomatica e
militar”.

Em relacdo a chegada dos portugueses em Mato Grosso, Silva (2002, p.20-21) diz que

Embora a regido da bacia do Alto Rio Paraguai tenha sido visitada e disputada por
espanhois desde o século XVI, na busca de um lugar de sonhos e de riquezas
fabulosas, foi somente no inicio do século XVIII que os lusobrasileiros, fazendo uso
de embarcacdes indigenas, adentraram o espaco situado a oeste da linha de
Tordesilhas e ali fizeram nlcleos de povoamento.

A chegada dos bandeirantes paulistas marcou a ocupacao das terras mato-grossenses e
reproduziu 0 mesmo ritual colonizador portugués feito no litoral brasileiro. Inameros
indigenas foram capturados e escravizados, foram construidas as primeiras povoagdes que
depois se tornaram vilas em funcdo da mineracdo, que serviam ao mesmo tempo como
“espago de abastecimento”, como também de “espaco estratégico” devido & presenca de

estrangeiros na fronteira.
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A historia entre Brasil e Bolivia na fronteira esta atravessada por uma memaria militar
que constituiu as relagcdes dos sujeitos fronteiricos. As unidades militares brasileiras foram
surgindo através do recrutamento de homens para servirem nas tropas provinciais com o
objetivo de guarnecer a fronteira com a Bolivia. Do mesmo modo, o governo boliviano
buscava proteger seu territorio, como podemos ver na citacdo de Cuéllar e Yavari (2008, p.
31):

En el afio 1844 con la llegada del gerneral Fermin Rivero, prefecto en aquel
entonces del departamento de Santa Cruz, a estas pantanosas tierras con el propésito
y con la determinacion primero de justificar su delimitacion de fundar el pueblo,
oficialmente delimitando su frontera con el Brasil, en la margen derecha del rio
Jaurd, basado en los acuerdos de las coronas espafiolas y portuguesas. Este no
siendo conocedor de esta region, tuvo que mudar su plano cuando tomo
conocimiento que estas tierras de Jaurl ya estaban habitadas por estancieros
brasileros y también por el hecho de haber conocido que en las proximidades de San
Matias, un pequefio pueblo en aquel entonces, habia un area inundada con buena
corriente de aguas limpias que llamaban EI Curichén. Fue asi que resolvié fundar un
24 de Febrero de 1844 el pueblo de San Matias a las orillas de este curichi que era

nada mas una basante del pantanal brasilero, alimentado por el rio Paraguay y sus
afluyentes, entre ellos el rio Jaurd.

Segundo Xavier (2006), a primeira demarcacdo de limites do Brasil com a Bolivia s
ocorreu em 1867, a fim de garantir o territorio do antigo império portugués. Em seguida,
outros acordos foram assinados a fim de se obter a garantia e protecdo contra invasoes.
Atualmente, a questdo da seguranca nacional ainda é palco de discussdes entre o Brasil e a
Bolivia ja que o numero de roubos, contrabandos, narcotrafico entre outras praticas ilicitas
vem aumentando nos ultimos anos como se pode ver através de discursos que a textualizam
como zona de perigo. Para exemplificar, retiramos de alguns jornais digitais alguns
enunciados que produzem esse tipo de discurso, tais como, “25 brasileiros sdo executados na
regido de San Matias em 3 anos (Gazeta digital)”, “M&e e filha foram abordadas em uma
van que fazia linha Caceres-San Matias, na Bolivia. A mulher disse que entregaria a droga
para duas moradoras de Cuiaba” (SO noticias), “Uma das maiores quadrilhas de traficantes
de cocaina de Mato Groso trazia a droga atravessando a pé a fronteira da Bolivia com o
Brasil. Segundo a Policia Federal, grupos formados por até seis traficantes lotavam mochilas
com até 20 quilos e cocaina e andavam, durante toda a noite, os 80 quilémetros que ligam
San Matias a Caceres (225 km ao Oeste de Cuiabd) (Ponto Capital)

Esse modo como a fronteira aparece produz sobre os sujeitos fronteiricos estereotipos
que produzem preconceito e discriminacgdo, principalmente por parte dos 6rgdos pablicos. Dai

a formulacdo de enunciados produzidos por brasileiros tais como “boliviano é ladrdo”,
40



“boliviano é traficante”, “esse povo é muito porco”. No caso da EMMR, os discursos sobre
0s alunos bolivianos estéo atravessados de formulac6es do tipo “ele tem muita dificuldade”,
“ndo consegue escrever de jeito nenhum”, “sdo alunos fracos” que n0s permite pensar como
a “falta” de conhecimento sobre a LP significa o lugar da ignorancia e preenche como efeito
de sentido a explicagdo sobre as condi¢Bes histéricas que constituiram essa lacuna. Essa
situacdo cria condicbes para a midia e 6rgdos publicos produzirem discursos que apenas

marcam o lugar da (in)seguranca na fronteira.

2.2 O Exército e a Escola Brasileira

A criacdo de unidades militares em Mato Grosso teve como objetivo principal a defesa
das fronteiras e a criagdo de nucleos populacionais a fim de legitimar o espaco fronteiri¢o pela
ocupacdo. Essa era uma estratégia colonialista que evitava o avango de estrangeiros e, ao

mesmo tempo, ocupava os espacos “vazios” conforme expde Silva Paula (2008, p. 31):

A fronteira aberta com a Bolivia, expunha o “grande vazio” geografico que servira
de pano de fundo para discussdes acerca da mobilizacdo do povoamento racional da
regido oeste. A propria transposicdo da Coluna Prestes na fronteira, apesar da
perseguicdo imposta pela policia, demonstrava a facilidade de trénsito em uma
regido carente de recursos e atencdo do Estado. A representacdo da fronteira na
regido de Sdo Luiz de Céceres era sempre associada a violéncia, como uma terra
sem lei, terra de ninguém, como também espacgo que representava.

A fronteira Brasil-Bolivia se constituiu como um espaco de defesa territorial, pois a
presenca de militares, a criacdo de vilas, a acdo da Igreja e o uso da lingua portuguesa, no
espaco fronteirico, legitimaram o poder e os sentidos de pertencimento pela lingua. Em
meados do século XX surgiu o 2° Batalhdo de Fronteira do Exército Brasileiro (2° BFron)

que, conforme Januario (2004, p.83), tem como objetivo a defesa

[...] pela manutencdo da soberania nacional ao longo dos 750 km de divisa entre
Brasil e Bolivia. A acdo militar na fronteira caracteriza-se pela guarda dos marcos,
patrulhando sistematicamente a faixa lindeira, coibindo a entrada e saida ilegal de
pessoas, produtos industrializados e entorpecentes (grifo nosso).

Criado em 2 de julho de 1940, sob o comando do 2° BFron, situado junto a linha de
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fronteira com a cidade boliviana de San Mathias, o Destacamento Militar de Corixa tem como
objetivo (idem, 2004, p. 83):

[...] auxiliar no controle da extensa divisa entre o Brasil e a Bolivia, em sua maioria
fronteira seca e em linha geodésica, 0 2° BFron criou ao longo da faixa lindeira, uma
série de destacamentos e subdestacamentos que funcionam como bases de apoio. Os
destacamentos estdo instalados nas regiGes de Corixa, Santa Rita, Fortuna, S&o
Simdo, Casalvasco e Retiro Confap; os subdestacamentos em Porto Esperidido e
Palmarito.

Pensando na educacdo do militar e também do sujeito fronteirico, criou-se pelo
Decreto n° 091, de 21 de outubro de 1974, a EMMR. Localizada no Destacamento Militar de
Corixa, atualmente se ramifica em mais duas unidades, uma no Assentamento Sapiqua na BR-
070 (EMMR Ext. 1), onde funciona a direcdo, e a outra no Assentamento Corixinha (EMMR
Ext. I). As trés unidades escolares trabalham com a alfabetizacéo e o ensino fundamental. Em
Sapiqué h& uma extenséo da Escola Estadual Prof® Demétrio Costa Pereira que trabalha com o
Ensino Meédio. Todas as unidades atendem alunos brasileiros e bolivianos vindos de San
Matias, principalmente da Comunidade de San José de Corralito, que se localiza na
denominada Corixa boliviana.

Essa realidade sdcioeducativa direcionou nossa investigacdo em relacdo a presenca de
alunos bolivianos matriculados numa Escola Brasileira, localizada na fronteira e, que do
mesmo modo como os brasileiros precisam aprender a LO. Além disso, nos chama atencéo o
fato desse ensino ocorrer num espacgo historicamente significado por sentidos de controle e
seguranca, que determinaram a nomeacdo da Escola — Marechal Rondon — que traz em si a
memoria militar, de preocupacao do governo republicano com a regido oeste do Brasil e de
suas fronteiras. Nesse sentido, Souza (1998, p.158) diz que a escola republicana,

reconhecida e concebida como lugar, a escola primaria, no final do século XIX, foi
tributaria de uma missdo: formar o cidaddo republicano, o simulacro de homem

moderno, cuja formacéo exigia uma soma maior de conhecimentos. Educar o povo
consistia em preparar as criangas para a vida social (grifo nosso).

A partir do regime republicano, as escolas passaram por um processo de modernizacao
que atendesse as exigéncias de uma sociedade capitalista, que criasse condicdes para a

formacdo de cidaddos aptos para o trabalho. De acordo com a LDB n° 9.394, art 2°:

42



A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e
nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho (grifo nosso).

Sobre a criagdo do 2° Batalhdo de Fronteira (2° B. FRON), Mendes (2010, p. 29) faz
uma andlise do relatorio do Ten. Cel. Inf. Ney Mozart Evangelista, Comandante do 2° B.
Fron., de 10 de julho de 1974, do qual destacamos o seguinte trecho:

[...] esta Unidade Militar foi criada pelo Aviso n° 26, de 24 de maio de 1939, mas s6
se instalou em 1° de Maio de 1940, pela aglutinacdo da 2% e da 4% Cia. Fron., que ja
se encontravam nesta cidade. A missdo do Batalhdo, segundo o mesmo documento,
é a de guarda e vigilancia de nossa fronteira com a Bolivia, de Vila Bela até a lagoa
de Gaiva, em uma extensdo de 750 quilémetros, quase toda em linha seca, bem
como da seguranca interna numa area de 116.126 quilémetros quadrados. No quadro
da sua missdo especifica — diz ainda a mesma fonte — 0 2° B. Fron. Mantém cinco
destacamentos de Fronteira e dois sub-destacamentos, integrados por militares de
Infantaria, de Saude, de Comunicacdes e de Transportes: nove escolas, sendo trés
isoladas e seis nos Destacamentos e na sede da OM, com cerca de 45 criancas

matriculadas (grifo nosso).

Como se pode observar, o discurso sobre a seguranca na fronteira esta inscrito na
formacdo discursiva do Estado nacional, que significa, por sua vez, a noc¢ao de limite e de
territorio. Ao mesmo tempo, o aspecto de seguranca se filia ao discurso sobre a educacédo na
formacdo de cidad&os brasileiros na fronteira. Sobre as escolas do Batalhdo, o referido autor

(idem, p.30) diz que elas,

[...] devem ser entendidas em um quadro de missdo complementar da OM, em um
esforco bem grande na Unidade em favor do ensino e da educacdo, em locais onde
SO estd presente a tropa destacada do 2° B. Fron. Aquela funcdo aglutinadora dos
destacamentos ja referida anteriormente, atrai a populacdo dispersa em enormes
espacos fisicos, populacdo que se apresenta cheia de caréncias e ignorante. Dai a
necessidade imperiosa de abrir escolas, ainda que precarias, e um desejo sincero de
servir a Patria [...](grifo nosso).

Nesse trecho, as escolas do Batalhdo foram criadas com o objetivo de oportunizar
educacdo a populacdo fronteirica, vista como carente, ignorante e dispersa, por isso a
necessidade de escolas para formar cidaddos capacitados na fronteira. O desejo sincero de
servir a Patria, aliado as condicdes do lugar, ou seja, pelo fato de ser regido fronteirica,
sinaliza para uma educacdo de carater nacionalista que buscava homogeneizar 0 espaco

fronteirico, tornando-o mais brasileiro.
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Isso fica mais explicito quando é marcada a necessidade de se alfabetizar os soldados
por meio do MOBRAL'Y, em que a questdo da lingua se fez presente como uma das
preocupacdes do Exército, “[...] nos cinco destacamentos ha uma escola, bem como na sede
do Batalhdo, onde funcionam duas classes MOBRAL para os soldados analfabetos”
(MENDES, 2010, p.30). Vale ressaltar que o referido programa de alfabetizacao estava sendo
desenvolvido em pleno Regime Militar (1964-1985), periodo de valorizacdo do civismo, do
progresso, dos elementos de identificacdo da nacdo brasileira, dentre eles, a lingua nacional.

De acordo com Silva (1998), a alfabetizacdo possibilita compreender o sujeito da
escolarizacdo no Brasil, que traz em si uma memoria de colonizacdo linguistica que constituiu
os sentidos para a lingua nacional. O qualificador “analfabeto”, dado ao soldado, produz o
efeito de “auséncia”, de “falta”, de “exclusdo” na/pela lingua. Embora sob responsabilidade
do municipio, as aulas eram inicialmente coordenadas por militares destacados cujas esposas
atuavam como docentes. Nesse periodo, a BR 070 ndo era asfaltada e as condigdes
geogréficas e climaticas (periodo de cheias no pantanal) impossibilitavam a ida de professores
com formagdo superior da zona urbana para trabalhar na Escola. Por isso, os militares,
juntamente com suas esposas, por morarem no Destacamento de Corixa, tornavam-se 0s

responsaveis pela educacédo dos alunos fronteiricos. De acordo com Januario (2004, p. 228),

a escola Marechal Rondon, criada na década de 1970, tinha os soldados como
professores. A escola seguia um modelo de ensino e organizacdo voltados para o
civismo e para a manutencdo da ordem social. (...) a presenca dos militares no
cotidiano da escola impde um ritmo similar ao das escolas de formagéao do exercito,
onde imperam os contetdos e metodologias de cunho positivista.

Assim, podemos verificar que fronteira € um espaco de trabalho do politico, do
esforco do estabelecimento do imaginario de unidade pelas instituicdes que a “vigiam”. De
acordo com Di Renzo (2005, p.74),

o fato é que o principio de unidade é concomitante a existéncia do Estado. E ai se
inclui a unidade lingistica, pois é lingua do Estado aquela que o Estado proclama,
atitude que produz o efeito de apagamento da diversidade linglistica existente pela
imposicdo de uma politica de lingua. Por isto, é necessario criar instituicBes que
ensinem, inculquem, implantem e divulguem essa lingua.

As politicas de linguas condicionam, restringem e delimitam suas praticas sociais. A

questdo sobre qual lingua enunciar na fronteira estd muito além de uma escolha individual e

7 Movimento Brasileiro de Alfabetizacao. Criado pela lei n® 5.379 de 15 de dezembro de 1967, era um programa
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consciente. A escolha da lingua é um gesto politico, portanto, ideoldgico. E dessa forma, que
a(s) lingua(s) assume(m) uma condicdo simbdlica de poder, unidade e pertencimento, isto é,
de elementos que constroem a identidade nacional. Conforme Mariani (2004, p. 44), ha “[...]
acbes politico-administrativo-pedagogicas que objetivam uma estabilidade linguistica
imaginaria: uma s6 lingua, uma mesma producdo de sentidos”.

Nessa perspectiva, a questdo para quem ensinar portugués na fronteira Brasil-Bolivia
permite analisar como seu ensino esta significando o sujeito fronteirico, especialmente o
aluno boliviano, através do que é dito e ndo dito nos discursos oficiais sobre educagédo
textualizados no PALP, sobretudo, pela énfase dada ao aprendizado gramatical.

2.3 Linguas, Fronteira e Estados Nacionais

A fronteira significa a existéncia do Estado pela delimitacdo do territorio nacional.
Além disso, produz o sentido de transgressdo na medida em que os sujeitos fronteiricos
ultrapassam seu limite fisico e simbolico, ou seja, a partir de praticas que rompem com 0
sentido de unidade. De acordo com Mognoli (1991, p.10 apud JANUARIO, 2004, p.95),
“fronteiras sao as delimitagdes espaciais do Estado, a sua evidéncia territorial. Estados sempre
souberam que as fronteiras s@o mais que linhas divisérias, sdo pontos de contato com o0 espaco
exterior.”

Assim, pensar o sentido de fronteira é retomar 0 modo como é significada pelo Estado
Nacional como zona de limite, ou seja, trata-se de uma divisdo do territério tanto interna
quanto externa. E interessante destacar que esse sentido estd filiado a uma memoria de
formacdo dos Estados Nacionais, como assinala Martim (1998, p. 51):

[...] as fronteiras, se associam, portanto, a0 momento original dos Estados, ou se
preferir, & fase que corresponderia a sua infancia, o que determinard em grande
medida o carater e o futuro dos mesmos. Trata-se aqui evidentemente de um nivel de
relacdes horizontal onde estd pressuposta a igualdade juridica entre duas entidades

soberanas, 0 que corresponde a uma abstracdo, uma vez que nhivela idealmente
sociedades na verdade bastante distintas entre si (grifo nosso).

No caso da regido da Corixa, a dinamicidade das linguas inerentes a fronteira é
produto dos movimentos migratérios produzidos ao longo do tempo. Uma fronteira ndo

divide linguas, porque estas sdo inapreensiveis ao tempo e ao espac¢o, ndo tendo o homem

do governo federal que procurava erradicar o analfabetismo no Brasil.
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dominio sobre as mesmas (ORLANDI, 2009). Januario (2004, p. 96) coloca a fronteira como
um espago em movimento justamente porque cria condi¢cdes de rupturas diante da acdo
limitadora do Estado:
[...] vejo este espaco ndo como linha demarcatdria, como limites entre possessdes
territoriais de duas nagdes ou mesmo como limite do civilizado, do intoleravel, do
diferente, enfim, do outro como é pensado, particularmente, pelas instituicbes
oficiais do Estado. Mas a fronteira é entendida como encontro e proximidades entre
diferencas, como passagem entre diversos mundos, comunicagdo entre diferentes

culturas, etnias e ambientes, enfim, a fronteira deve ser pensada como um “espaco
em movimento”, um espaco em permanente especificidade (grifo nosso).

Desse modo temos um conflito entre os dois sentidos funcionando para a fronteira, isto
é, pelo movimento que a constitui no modo como é significada pelos sujeitos fronteiricos, e
pela relacdo de limite, da maneira como o Estado concebe a ideia de territério. A relagédo
entre fronteira e linguas em ‘“contato” permite pensar de que modo uma lingua pode ser
considerada estrangeira na fronteira Brasil/Bolivia se € utilizada diariamente pelos sujeitos
fronteiricos, constituindo-os como sujeitos divididos na(s)/pela(s) lingua(s), como ja foi visto
pelo vocabulério boliviano de expressdes brasileiras. Que sentidos sdo produzidos por essa
apropriacdo? Seria apenas uma relacdo de intercambio, ou constitutiva do espaco fronteirigo?

Pensamos que ha um embate entre pertencimento e territorio, em que “[...] ao lado da
luta contra o inimigo estrangeiro sempre se colocou o problema de coesdo interna”
(MARTIM, 1998, p.51). Coeséo esta que significou a construcdo de toda uma aparelhagem
ideoldgica por parte do Estado para a manutencdo e contencdo da diversidade existente em
relacdo a unidade pretendida, tendo a lingua como aspecto fundamental para esse objetivo.

Nessas condicdes, a Escola busca através do ensino impor valores nacionais que
tendem a homogeneizar as relaces dos sujeitos nela inscritos, a fim de manter a organizacéo
interna do Estado. Dai a necessidade do ensino da LO. Seu ensino pressupde de imediato uma
relacdo de pertencimento com o Estado pela lingua, logo, deixa legitimada a necessidade de
seu aprendizado para significar a posicdo-sujeito nacional. Trata-se de um mecanismo de
sujeicdo “[...] pelo qual a ideologia leva o agente social a reconhecer o seu lugar”
(ALBUQUERQUE, 1985, p.8). Ha, portanto, um processo de reproducdo, submissdo e
reconhecimento do Estado pelo sujeito por meio da Escola, que deixou de ser instituicdo do
conhecimento apenas da classe dominante para constituir-se numa maquina de sujeicao
ideoldgica de todas as classes sociais (idem, 1985).

Essa caracteristica homogeneizante nos convoca a refletir sobre a presenca do sujeito

estrangeiro na instituicdo Escolar Brasileira, especificamente naquelas localizadas na
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fronteira, bem como compreender como € o ensino da LO diante da relagdo unidade x
diversidade tendo o espaco fronteirico como condicdo de producdo. De acordo com Sanchez
(2002, p.25),

os sentidos de limite politico em uma fronteira internacional podem ser diversos e,
certamente, complexos. Porém, existe um ponto de partida decisivo na andlise e na
concepcdo deste limite, e é o reconhecimento de que, para o Estado, o limite esta
claro, definido e é absolutamente indiscutivel.

Assim, para a Escola, seu papel de instituicdo do Estado estd muito bem definido em
atender somente alunos brasileiros. A questdo que se levanta é: se aceita alunos bolivianos
como os significa enquanto instituicdo funcionando como transnacional? Como fica 0 ensino
de linguas nessas circunstancias? Partindo do sentido politico de que fronteira significa o
limite de um territorio, e para nos ela é linguistica e imaginaria temos entre o Brasil e a
Bolivia a “delimitacao” de duas linguas nacionais/oficiais: lingua portuguesa x lingua
castelhana. A Corixa aparece, nesse sentido, como um espago em que o funcionamento dessas
linguas é significado pelo modo como séo praticadas diariamente pelos sujeitos fronteiricos e
ndo pelo modo como os Estados as impdem.

Nessa perspectiva, a fronteira assume um carater imaginario no que diz respeito a ideia
de unidade linguistica, ja que as linguas praticadas “escapam” ao territdrio nacional, sdo
fluidas, se diluem no espaco-tempo da enunciagdo. A contencdo imposta pela Escola sobre
outras linguas € acompanhada pela transgressao que as relacdes entre os sujeitos fronteiricos
produzem ao pratica-las em diversas situacdes enunciativas devido as relacdes produzidas por
esses sujeitos, como podemos observar no seguinte trecho de uma entrevista com um

professor boliviano que trabalha em uma escola de San Matias:

[...] entre la inter-relacion que existe entre el brasilero y el boliviano aca en la Corixa
(...), como puedo decir, aquél que le entiende el portugués, el boliviano que
entiende portugués se relaciona, se habla con el brasilero, se hacen amigos, se hacen
amistades, van a hacer sus parrilladas alla, churrascos ahi, luego ya que a final uno
te invita, el brasilero le invita a su casa alla a Brasil, el boliviano también lo invita a
su casa alla a San Matias, va relacionandose, es bonito aca, porque siempre hacemos
amistades.

O professor mostra que ha uma inter-relacdo entre brasileiros e bolivianos tendo a
lingua como elemento e/ou condicdo para a formacdo de amizades. Ao dizer que aquél que le

entiende el portugués, el boliviano que entiende portugués se relaciona, produz-se um gesto
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de interpretagdo no qual entender significa relacionar-se, ou seja, estar no funcionamento da
lingua do Outro no imaginario de diviséo territorial que permite a producdo de intercambios.
Dessa maneira, mostra que as relagdes entre os sujeitos fronteiricos sdo atravessadas pelo
modo como séo afetadas pelos Estados Nacionais.

A memodria discursiva de lingua que atravessa o sujeito fronteirico boliviano o conduz
a uma re-significacdo da posicéo-sujeito nacional, bem como do préprio territorio, ou seja,
onde comeca e termina de fato o Brasil em termos de unidade linguistica, ja que bolivianos
também enunciam em portugués brasileiro na Corixa, no Sapiqua e na Corixinha? De acordo
com Sanchez (2002, p.55),

“aqueles que vivem em fronteiras politicas ou, como preferimos dizer, os que vivem
a fronteira politica, enfrentam nédo s6 os controles fisicos e legais do limite politico
entre dois ou mais Estados, mas também limites culturais e simbolicos, além do
limite fisico entre os Estados-nag¢do”.

O funcionamento das linguas serve como um estatuto de pertencimento ao Estado e
divide a identidade do sujeito fronteirico, ou seja, brasileiro fala portugués e boliviano fala
castelhano como se observou no discurso do professor boliviano ao dizer el boliviano que
entiende portugués se relaciona, se habla con el brasilero.

De acordo com Mariani (2005), a lingua ndo deve ser pensada como totalidade,
fechada em si, até porque a lingua esta sujeita a incompletude, a falhas, a deslizes. Entretanto,
h& uma necessidade historica de fechamento da lingua com sentidos politicos de divisdo, dai a
diferenciacdo entre LM, LN, LE que afeta o nosso olhar para a lingua e para sua
“localiza¢do”. O Estado Nacional se significa pelo modo como estabelece a divisdo das
linguas em seu territdrio para produzir o efeito de unicidade. Assim, como podemos pensar
essa relacdo entre lingua e Estado na fronteira Brasil-Bolivia? Que imaginario de LP atravessa
a relacdo desses sujeitos fronteiricos? Que concepcdo de lingua a EMMR produz nas praticas
de ensino?

A questdo do politico é determinante para as relaces estabelecidas entre os sujeitos
fronteiricos e as linguas que enunciam. O modo como essa questdo € apresentada em alguns
estudos, sobretudo, nas areas que trabalham a nocdo de contato, simplifica e singulariza
demasiadamente essa relacdo, além de naturalizar os efeitos do politico presentes nas linguas
apenas como efeito de um contato lingistico, como é o caso do chamado portunhol, e ndo
como efeito de um embate lingiistico entre duas linguas num mesmo espaco de enunciacao.
Entretanto, como bem ressalta Sturza (2006, p.19), “[...] as linguas da fronteira, ao se
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enunciarem, significam uma politica que as organiza e as distribui”. No caso da fronteira entre
Céceres e San Matias, podemos observar que 0 modo como essa distribuicdo acontece passa
inevitavelmente pela perspectiva de Altusser (1995) pela acdo dos AIE (Aparelhos
Ideoldgicos do Estado) tais como a escola, igreja, familia, entre outros; e pelos ARE
(Aparelhos Repressivos do Estado), tais como a policia, o exército.

Mesmo com a intervencdo do Estado por meio de seus aparelhos, o sujeito fronteirico
consegue se deslocar dentro do movimento que constitui a fronteira, ou seja, se constitui pelo
transito de uma lingua para a outra, de um territorio para outro, constituindo seu modo de
subjetivacdo no espaco-limite. Dai o papel da Escola enquanto instituicdo que busca através
das relacOes de poder estabelecido na sua estrutura organizacional, definir o sujeito, ou em
outras palavras, formar o cidaddo brasileiro, através do modo pelo qual concebe o
aprendizado e transmite alguns saberes, dentre eles, o gramatical, ou seja, o saber sobre a

lingua nacional. Por essa razéo, de acordo com Payer (1999, p.12),

memérias multiplas, inscritas em elementos diversos da linguagem, manifestam-se
facilmente em situacdes que se apresentem conflituosas. Este é frequentemente o
caso quando as linguas, junto as memdrias que elas trazem, se colocam em contato,
entrando em confronto, em diversos contextos especificos de conformidade com as
formac0es socio-historicas.

Pela historicidade das linguas oficiais na Corixa e regido, observa-se que o Brasil por
meio de varias politicas de colonizacéo, produziu como efeito uma imposicdo da LP sobre os
fronteiricos, especialmente os bolivianos. Essa imposicdo pde em conflito memorias e linguas
que afetam o0 modo como se posicionam 0s sujeitos fronteiricos diante dos Estados Nacionais

que os interpelam pelas instituicdes oficiais na posicdo de pertencidos.

2.4 Um olhar sobre a fronteira

Trabalhar a nocdo de LN na perspectiva da HIL é pensar o modo como a LP se
constituiu no espaco-tempo brasileiro e produziu sentidos nesse processo. Em outras palavras,
é tentar compreender como uma lingua transplantada se historicizou no Brasil e como isso

afetou a relacdo dos brasileiros com a lingua que fala, e aquela que deve aprender na Escola.
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No caso da fronteira, essa questdo traz consigo a ideia de divisdo politica das linguas
praticadas no mesmo Estado Nacional e com outro Estado. Assim, 0 sujeito ao enunciar na
fronteira ja se significa como dividido por dois Estados nacionais e por duas — ou mais ordens
— linguas oficiais. Entretanto, podemos dizer que os sujeitos fronteiricos organizam a
distribuicdo das linguas nacionais pelo modo como se remetem a elas, pois a fronteira ndo
impede o movimento das linguas no espago e no tempo. Dai a ruptura com a ideia de unidade
linguistica no territorio, ja que a distribuicdo e delimitacdo da lingua ndo séo apenas efeitos do
Estado. Podemos observar essa ruptura no texto “Entre los dichos y 4podos mas comunes de

5518

San Matias”"® retirado da obra San Matias, la esperanza de la libertad escrita por Cuéllar e

Yavari (2008, p.144):

Asoco= expresion de asombro
Boti=expresion de desacuerdo
Quebra-torto=desayuno

| ai cara=saludar a una persona
Papudo=mentiroso o exagerador
Se besta=expresion de rechazo
Vi falar=contar un chisme

Nota-se que os autores produziram uma pequena dicionarizacdo do vocabulario onde
aparecem as expressdes mais utilizadas pelos bolivianos em San Matias e que se constituem
como formas materiais, mostrando ao mesmo tempo a fluidez das linguas portuguesa e
castelhana e o apagamento da relacdo que se estabelecem. Embora sejam expressdes da LP,
na obra elas ndo sdo explicadas ou referidas, no entanto, a origem boliviana é marcada pelo
locativo de San Matias, ou seja, ndo sdo expressdes nacionais, mas proprias daquela cidade
boliviana. Além disso, a escrita que aparece € marcada por uma fluidez ortografica, ou seja,
grafias pertencentes tanto ao castelhano quanto ao portugués cruzam e atravessam a escrita
dos sujeitos fronteiri¢cos bolivianos. Nesse exemplo, vemos que a fronteira ndo significa para
os bolivianos o limite com a LP, pois esta também constitui sua relacdo com outra LN. H3,
nessa perspectiva, uma identidade fluida, ou seja, o sujeito boliviano se significa dentro das
relacBes que estabelece com os brasileiros como pertencido ao jogo de identificacdo que o
atravessa enquanto fronteirico.

Esse pequeno vocabulario nos conduz a sentidos que se dispersam nas formas que a

lingua portuguesa e castelhana se inscreve na histdria dos sujeitos fronteiricos. Ao tomar o

'8Cidade boliviana que faz fronteira com Céceres-MT, da qual sdo provenientes os alunos estrangeiros que
estudam na EMMR.
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vocabulario com pertencente a San Matias, 0s autores produzem um gesto de inscricdo na
lingua brasileira que se desloca para a lingua castelhana. Ha uma negociacdo de sentidos, isto
é, as préaticas de linguas fluidas constituem brasileiros e bolivianos na fronteira como
pertencidos ao espaco fronteirico, dividido — significados — por espagos nacionais. Pela
atuacdo da EMMR, percebe-se que o boliviano é, dentro dessa formacdo discursiva,
interpelado em sujeito nacional, haja vista que esta inscrito no funcionamento institucional
que visa a formacgdo de cidadaos brasileiros. A relacdo lingua x identidade se coloca em
confronto politico, pois a identidade, numa perspectiva nacionalista, se da pela relacdo que o
sujeito nacional estabelece com o estrangeiro, isto €, onde houver diferencas se excluira a
possibilidade da producéo de efeitos de igualdade, e assim vice-versa.

Numa perspectiva discursiva, vemos que na fronteira Brasil-Bolivia hd um processo de
identificacdo entre sujeitos brasileiros e bolivianos em relagcdo as linguas nacionais e 0s
territorios. Dessa relacdo conflituosa, em termos politicos, se produz o efeito de
pertencimento tanto pela relacdo que o sujeito estabelece com o Estado de origem quanto com
0 Estado que se relaciona. Desse modo, analisar a relacéo entre identidade e lingua nacional é
trabalhar, nessa perspectiva, o politico e o papel que a Escola desempenha sobre a construgédo
de uma unidade sobre a diversidade na fronteira.

Dai o papel da Escola em ensinar a LO e, desse modo, criar condi¢6es para a formagao
de cidaddos. De acordo com Guimarées e Orlandi (1996), a questdo linguistica se constituiu
como um elemento de cidadania, pois a fusdo do Estado e nacdo produziu as bases para a
producéo do efeito do imaginario de unidade no territorio, ou seja, apaga-se a diversidade. E
por meio desse imaginario que os sujeitos se identificam como cidadaos pertencidos a mesma
nacao e falantes de uma mesma lingua nacional. A fronteira, nesse sentido, produz o efeito da
separacdo de um Estado com outro, a fim de manter, sob vigilancia, o que é nacional. Dai a

razdo para discutirmos o ensino de lingua nacional na fronteira.

2.5 O sujeito fronteirico

Para reconhecer-se como fronteirico, ndo basta apenas morar na fronteira, mas estar
sujeito as influéncias do Outro, do que ndo é pertencido ao mesmo territorio nacional, mas
que € afetado por ele. A lingua € o elemento fundamental para esse reconhecimento, pois esta
se dilui no espaco-tempo que configura a fronteira, interpelando os sujeitos fronteiricos em

diferentes situacBes-contato, sobretudo pelo trabalho do politico, isto €, das instituicdes

51



brasileiras que fazem uso da LP para delimitar o espaco de enuncia¢do, como é o caso da

Escola. De acordo com Januério (2004, p. 100),

a fronteira do Brasil com a Bolivia apresenta uma populacdo caracterizada pela
diversidade cultural, decorrentes do processo de ocupacdo e colonizacdo dessa
regido que remonta ao século XVI, inicialmente, através dos grupos amerindios e,
posteriormente, pelos espanhois e portugueses.

A Corixa é fruto de colonizacdo de diferentes grupos em momentos historicos distintos
que constituiram diferentes relacdes de poder e dominacdo. Tais relacbes produziram
discursos que atravessaram as acdes dos diferentes grupos sociais ali inscritos, e do mesmo
modo, o Assentamento Sapiqué e Corixinha sdo produtos de migracGes de brasileiros, donos
de propriedades - fazendas, sitios, chacaras —, bem como de bolivianos que deixaram o pais
para trabalhar no Brasil. Vale ressaltar que esses espacos fronteiricos constituiram relagdes
familiares de sujeitos fronteiricos que mantém até hoje uma forte ligacéo estreita entre Brasil
e Bolivia, significando a fronteira numa perspectiva totalmente diferente do Estado,
entretanto, assujeitados pela relacéo que estabelecem com ele. De acordo com Januério (idem,
p.95),

a nocdo de fronteira para o morador local é bem distinta da nogdo do militar, das
instituicdes oficiais e de boa parte da populacdo do estado de Mato Grosso. Para 0s
moradores locais, a fronteira ndo se configura em um espago concreto, em linhas e
limites estabelecidos. Ela é como se fosse transparente, etérea. E como se ndo
existisse. As pessoas transitam de um lado para outro como se vai na casa do vizinho
do outro lado da rua. Para os militares, ndo. Atravessar o cOrrego ou passar pelo
marco significa estar, literalmente, em outro pais. Para a populacéo local, estar na

Bolivia é estar em San Matias, cidade boliviana cerca de 25 km dos marcos da
fronteira.

O conflito entre limite e movimento constitutivo da fronteira produziu como efeito,
uma complexa relacdo entre brasileiros e bolivianos no que diz respeito aos processos de
identificacdo com a lingua e o Estado. De acordo com Thiesse (1999), a ideia de nacgdo
pressupde a constru¢do de genealogias, de difusdo cultural, isto ¢, do patriménio “herdado”
pelos primeiros habitantes, portanto, o culto a um “mesmo” passado. Entretanto, esse
‘mesmo’ passado ganhou outros sentidos de pertencimento com a criacdo dos Estados
Nacionais. Nessa perspectiva, brasileiros e bolivianos estdo atravessados por memdrias de
linguas distintas que os constituiram como unidos e divididos pela relacdo que estabeleceram

com os Estados nacionais.
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O que se nota nessa questdo é o discurso da divisdo se sobrepondo ao discurso da
integracdo desses sujeitos. O Estado, por meio, de suas instituicdes apaga esse outro sentido e
procura organizar a relacdo entre brasileiros e bolivianos numa perspectiva separatista, mas
dissimulado pela inclusdo desses na mesma Escola. A Corixa converteu-se, assim, num
espaco gque permite nascer em um pais e registrar-se em outro; morar em um e trabalhar em
outro; estudar em um e se formar em outro. Dai os sentidos de movimento que constituem o
sujeito fronteirico, cujas linguas nacionais — portugués e castelhano — atravessam o seu modo
de dizer e de se identificar.

A presenca de inimeros marcos fisicos ao longo da divisa materializa a ideia de limite.
De acordo com Althusser (1985), os Aparelhos Ideoldgicos de Estado (AIE) reproduzem as
relacbes de dominacdo através de processos de exclusdo dos sujeitos. Assim, os Aparelhos
Repressivos de Estado (ARE) garantem tal reproducgdo, configurando o imaginario dos
direitos e deveres do sujeito, isto é, criando a ilusdo da existéncia de igualdade construida
sobre a cidadania. A disciplinarizagdo dos sujeitos fronteiricos pelos ARE permite controlar o
sujeito, impondo-lhe uma relacdo de docilidade, isto é, tornando-o mais facil de ser
manipulado, suscetivel de ser dominado. Desse modo, a presenca de instituices oficiais do
Estado na fronteira produziu novos sentidos para a populacdo fronteirica. Segundo Januario
(idem, p.95),

a maioria dessas familias mora ali ha décadas, antes mesmo da chegada dos militares
e do estabelecimento dos marcos de concreto. Nasceram ali, nesta regido, tida como
um espago continuo, que, a partir da segunda metade deste século, foi sendo
oficialmente dividida, delimitada e reconfigurada, ocasido em que comegaram a ser

construidos os destacamentos e sub-destacamentos militares ao longo da faixa de
fronteira.

Com a delimitagdo dos territdrios, a relacdo entre 0s sujeitos passou a ser outra em
funcdo do sentido de divisdo produzido a partir da fronteira. A ideia de uma identidade
nacional particularizou-se e distribuiu essas familias. A identidade nacional, nesse sentido,
assume um carater contraditorio como efeito de todo um processo politico de afirmacéo,

tendo como um dos elementos, para isso, 0 uso da LN. De acordo com Di Renzo (2005, p.33):

poderiamos dizer que essa concepg¢do de nagao tem sua génese no século XVIII, pois
é nesse século que se pode perceber a idéia politica de nagdo sustentando varias
lutas. E o momento em que uma revolugdo ideoldgica principia, de tal modo, que a
nacdo é concebida como uma grande comunidade unida, unido que ndo se da pela
obediéncia a um mesmo soberano, tampouco, pelo fato de pertencimento a uma
Unica religido ou classe social. A existéncia de uma nagdo independeria, nesse caso,
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da existéncia de um poder politico constituido, uma vez que ela é mais do que isso.
A nacdo se faz forte pelo povo, porque é o Gnico que pode conferir a legitimidade de
um poder.

A partir do regime republicano, a discusséo sobre a questdo da unidade territorial do
Brasil se tornou extremamente importante para a consolidagédo das fronteiras. De acordo com
Goes Filho (1999, p.6),

o tracado completo da linha divisoria do Brasil é obra do comego da Republica. O
grande artifice da chamada “politica de limites” foi 0 Bardo do Rio Branco: sem
guerras, conseguiu consolidar e ampliar as fronteiras de sua terra [...].

Assim, a questdo da unidade é um fator preponderante no plano politico de
nacionalizacdo dos espacos, pois o discurso acerca das “diferencas culturais” sempre
sustentou a idéia de um “mesmo” presente na diversidade. A fronteira se apresenta, dessa

forma, como um espaco de controle sobre as diferencas. De acordo com Sturza (2006, p.13),

[...] a Fronteira assume sentidos contraditdrios, que se definem ndo s6 pelos limites
geogréaficos como também pelo contelido social. Nesse sentido, é sempre espacgo de
transgressdo e contencdo — transgressao pelos movimentos migratérios de ocupacao
social e politica; contencdo pelos mecanismos de limitacdo, de vigilia e de controle.
Na base de todo o conceito de Fronteira estd a sua natureza constituida, antes de
tudo, pela laténcia do contato — contato de territdrios, contato de pessoas, contato de
linguas.

Assim, pensar uma fronteira homogénea é tdo ilusorio quanto pensar a ideia de
unidade linguistica. O sujeito fronteirico é um sujeito dividido historicamente, que sé pode ser
compreendido se considerarmos esse modo de identificacdo. Por essa razdo, pensar essa
heterogeneidade linguistica em Mato Grosso, através da educagdo, é analisar o papel da
Escola dentro de uma politica nacional de formacdo de cidaddos brasileiros, portanto, de
pessoas que saibam ler e escrever, que estejam inscritas em uma lingua homogénea. Analisar
essa questdo em termos de fronteira € compreender que o sujeito boliviano é excluido desse
lugar de cidadéo pelo aprendizado de um saber sobre a LP, ja que este saber significa para ele

como o saber de uma LE e ndo como LN.

54



2.6 A EMMR: o aluno boliviano

A EMMR, apés ter sido criada, organizada e dirigida por militares, por um bom
tempo, teve sua estrutura organizacional reformulada pela Secretaria Municipal de Educacéo
de Caceres, e professores efetivos e/ou interinos passaram a assumir 0s cargos de direcdo e
coordenacdo da instituicdo. Embora passe por uma série de dificuldades de infrainstrutora e
de instrumentos pedagdgicos (materiais escolares, livros, etc), a EMMR desenvolve um
trabalho intensivo com a populagdo fronteirica, principalmente, no que diz respeito a
integracdo entre escola, familia e alunos, tanto de brasileiros quanto de bolivianos.

Entretanto, algumas préticas de ensino, sobretudo de LP, mantém a reproducdo de um
imaginario de unidade na/pela lingua constitutiva dos objetivos do PALP que se relacionam
aos objetivos da Escola Brasileira, ainda mais quando localizada na fronteira. Isso significa
dizer, que pela analise do PALP de algumas séries do Ensino Fundamental, notamos que 0s
conteidos que sdo trabalhados em sala de aula na disciplina de LP referem-se, em sua
maioria, as classificacfes da GN. Dessa maneira questionamos: que sentidos sdo produzidos
por esse tipo de ensino numa Escola Brasileira localizada na fronteira que atende alunos
brasileiros e bolivianos? Como os sujeitos bolivianos séo afetados pela Escola e pelo ensino
da LO na fronteira entre Caceres - San Matias? A partir dessas questdes, buscamos sinalizar o
lugar da Escola Brasileira na fronteira e sua relagdo com esse sujeito dividido por memarias
de linguas que o situam numa relacdo latente com seu modo de se significar na(s)/pela(s)
linguas que circunscrevem o espaco fronteirico. Nessa perspectiva, pensamos, conforme
Guimardes (2002), que sdo falantes que habitam um espaco de enunciacdo onde estdo
determinados pelas linguas que séo faladas, e divididas pelos seus direitos a dizer e aos modos
de dizer.

A Escola busca suprir uma falta e conter o sujeito em sua dispersdo. Em termos de
lingua, a instituicdo reconhece uma falta de conhecimento sobre a lingua que o sujeito tem, e
através de suas técnicas, metodologias, e planejamentos confirma essa condi¢do silenciando
sua funcdo politico-social. Essa falta do conhecimento sobre a lingua nacional é reflexo de
todo um processo de gramatizacdo aliado a construcdo de uma identidade para o brasileiro por
meio da textualizacdo de uma lingua imaginaria.

Como ja foi dito anteriormente, a ideia de unidade s6 é possivel quando construida

sobre a diversidade. Isso significa dizer que, nessa construcédo, alguns sujeitos sdo incluidos e
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outros excluidos, constituindo um dos efeitos dessa producdo que é justamente o efeito da
integracdo. O modo como a Escola Brasileira vem se organizando no decorrer do tempo,
constituiu as praticas pedagogicas que modelaram o0 sujeito moderno, através de
hierarquizagfes que a instituicdo representa como a divisdo de tarefas, criagdo de graus ou
séries, niveis de conhecimento, criacdo de disciplinas ou matérias escolares especificas,
producdo de um curriculo que direcione o trabalho da instituicdo de forma hierarquica, isto é,
a organizacgdo dos sujeitos em classes - diretor, coordenador, professor, aluno, etc - entre
outras formas de controle instituidas pelo Estado.

Os alunos estrangeiros ndo séo esperados pela Escola Brasileira, mas, uma vez aceitos
pela instituicdo, sdo interpelados a aprender a LO, pois o espa¢o de enuncia¢do em que estdo
inseridos s6 permite a utilizacdo da LP. Dai a producdo de uma relacdo de oposicdo entre
inclusdo/exclusdo e/ou unidade/diversidade pela EMMR, pois os programas de ensino,
manuais, curriculos, livros didaticos e as politicas publicas de ensino de LP foram pensados
exclusivamente para os brasileiros. E como fica o sujeito boliviano?

Um dos efeitos dessa relacdo de oposicao é a exclusdo constitutiva das relagdes sociais
com o Estado no processo de identificacdo, porque as politicas educacionais visam a
assegurar elementos que mantenham uma unidade, uma ordem social. Por isso, a producédo de
uma legislacdo que dé conta de organizar a sociedade brasileira e de circunscrevé-la ao
territorio e no modo como se identifica com o Estado. Desse modo, o sujeito boliviano, nessa
perspectiva € apagado nas/pelas Politicas Publicas de ensino, pois sua posicdo de estrangeiro
ndo se inscreve na organizacdo do Estado brasileiro. Mais adiante veremos como se produz
esse efeito de apagamento pelo PALP, apontado pela analise de alguns temas trabalhados pelo

livro didatico de portugués utilizado tanto por brasileiros quanto pelos bolivianos.
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CAPITULO Il

O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA EM ESCOLA DE FRONTEIRA

Analisar a constituicdo do Estado Nacional Brasileiro € pensar o processo de
constituicdo da Lingua Portuguesa enquanto Lingua Oficial dos brasileiros e seu ensino na
Escola, ou seja, é tentar compreender como se constituiu a ideia de nacdo e cidadania
brasileira e como sdo significadas pelas politicas linguisticas. Neste capitulo procuramos
analisar o PALP a fim de compreender quais sentidos estdo sendo produzidos por este arquivo
no modo como o ensino de LP é textualizado para brasileiros e bolivianos na fronteira
Céceres-San Matias.

Trabalhar essa questdo é produzir algumas reflexdes acerca da historia da construcao
de um saber metalinguistico que constituiu uma identidade linguistica para o brasileiro através
de diferentes instrumentos tecnoldgicos, tais como a gramatica e o dicionario, ambos inscritos
na relagdo com a sociedade e com a historia (ORLANDI, 2001). Por meio desses
instrumentos foi possivel materializar todo um saber metalinguistico construido sobre a LP
que deu forma as instituicbes do Estado que constituiram a maneira de o brasileiro se
significar pela sua relacdo com a lingua. Dai a preocupagdo com o uso “correto” da lingua, a
atualizacdo da escrita no que diz respeito as novas regras ortograficas, entre outras situacdes
gue constituem o jogo do sujeito com a lingua.

Essas reflexdes contribuiram também para a constituicdo da area de conhecimento
Histdria das Idéias Linguisticas no Brasil (HIL), que articulada a Analise de Discurso e a
Semantica do Acontecimento, busca contribuir com o processo de constru¢cdo de um
conhecimento linguistico junto a constituicdo do Estado nacional. Assim, a lingua ganha,
nessa perspectiva, uma dimensdo que vai além da comunicacdo para uma dimensao socio-
historica. Nesse sentido, a lingua, conforme Orlandi (2001), estd sempre sujeita a falhas, a
deslocamento de sentidos que a constituem em um objeto simbdlico cuja materialidade néo se
restringe ao nivel formal, abstrato, normatizado.

O PALP é um documento que tem como objetivo orientar o professor quanto ao
conteddo programatico a ser trabalhado nas aulas de portugués. Cada professor € responsavel

pela producdo do seu plano de ensino a partir do grupo (série) com o qual ird trabalhar.
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Assim, ler esse tipo de arquivo implica a producgéo de alguns deslocamentos acerca da LP e
do trabalho feito sobre ele, ou seja, € compreendé-lo como objeto histérico da Escola que
promove a relacdo do sujeito com os sentidos, relacdo essa que faz historia e configura as
formas da sociedade (ORLANDI, 2001).

Para compreender os efeitos de sentido produzidos pelo PALP na EMMR, temos que
pensa-lo como parte de um arquivo, isto é, de uma memdria institucionalizada — memaria do
Estado nacional — a ser analisado levando em consideracdo as condigdes de producdo em que
foi elaborado e o modo como significa dentro da instituicdo enquanto pardmetro normativo
para o ensino da LO.

O conceito de condicGes de producédo envolve varias nocoes trabalhadas dentro da AD,
das quais tomamos como base o interdiscurso, ou seja, as determinacgdes sdcio-historicas do
discurso, bem como as formagdes imaginarias, devido ao imaginario de unidade nacional
construido sobre a lingua portuguesa e a formacdo ideoldgica presente na textualidade do
PALP como efeito do politico, do Estado.

As condigdes sdcio-historicas implicam no funcionamento das linguas na fronteira
que, ao circularem, fazem eco a diferenca que da visibilidade ao estrangeiro, logo, a producéo
de sentidos de invasdo no espaco de enunciacdo da LN tanto na oralidade quanto na escrita.
Nessa direcdo, buscamos dar visibilidade a essas marcas materializadas nas formulacdes
presentes no PALP que serdo analisadas, bem como de outras normatividades que legitimam a
LN. Portanto, pensar a LP como lingua oficial é produzir um gesto de interpretacdo sobre o
resultado de sua gramatizacdo para seu ensino na EMMR, ja que estd atravessado por
conteddos gramaticais propostos tanto para brasileiros quanto para bolivianos.

A presenca da gramatica na instituicdo-Escola, enquanto materialidade de um saber
sobre a lingua impBe a questdo de um ensino regulador j& que ndo se trata do ensino de
qualquer lingua, mas da LP. O conceito de arquivo na AD toma a relacdo entre lingua e
historia. De acordo com Foucault (1969, p.147), o “arquivo € de inicio, a lei do que pode ser
dito, o sistema que rege o aparecimento dos enunciados como acontecimentos singulares”. A
HIL utiliza a no¢do discursiva de arquivo no sentido de trabalhar a materialidade do texto
através da construcdo de um trajeto de leituras para a sua interpretacdo (HENRY, 2001).
Assim, ler o arquivo € interpretar o documento pertinente e disponivel sobre uma questéo,
neste caso, sobre o ensino da LO na fronteira Brasil-Bolivia (PECHEUX, 1994).

Acessar 0 PALP significa produzir alguns gestos de leitura sobre sua relacdo com a

Escola, com as praticas de ensino, com a memoria discursiva que o atravessa e que constitui o
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sujeito fronteirico, logo com o arquivo juridico (LDB, PCN’s, entre outros) que o
regulamenta e sustenta suas diretrizes. Por esse motivo, nossa leitura sobre o PALP leva em
consideracdo a inscricdo da LN na historia, isto €, a partir dos sentidos que emergem em
relagdo a historicidade que a convoca a partir do seu ensino na fronteira entre Céceres-San
Matias, pois como vimos anteriormente, é uma regido que significa para o Brasil um espaco
de seguranca nacional.

De acordo com Orlandi (2002, p. 63), é “[...] a discursividade como inscricdo de
efeitos materiais na histdria, que constitui o n6 central de um trabalho de leitura de arquivo”.
Dai a necessidade de pensar o PALP e seu lugar na Escola enquanto materialidade dos PCNs
de LP do Ensino Fundamental, ou seja, do que pode e ndao pode ser ensinado na LN. Na
analise dos PCNs de LP notamos que neles foi textualizada uma preocupacdo em relagdo ao
fracasso escolar decorrente da dificuldade dos brasileiros com relagdo a leitura e escrita.
Conforme o referido arquivo (2001), a razdo dessa afirmacdo € social e institucional, ou seja,
alunos de familias com niveis de estudo elevados tendem a ter pouca dificuldade com a leitura
e escrita que os de familia com baixo nivel de estudo. Além disso, a Escola ndo propicia
condicdes efetivas para uma mudanga no modo de se ensinar LP.

Como se pode observar, as praticas de linguas — orais e/ou escritas — constituem
relacbes sociais a partir de conhecimentos linguisticos aprendidos na escola, conforme
atestam os proprios PCNs (2001, p.21), ao esclarecerem que “[...] para aprender a ler ¢ a
escrever, o aluno precisa construir um conhecimento de natureza conceitual: ele precisa
compreender ndo sO 0 que a escrita representa, mas também de que forma ela representa
graficamente a linguagem”. Sobre isso, assevera Di Renzo (2005, p. 25), “pensar a institui¢ao
da lingua nacional implica uma reflexdo sobre a constituicdo de um saber metalinguistico
tanto oral quanto escrito, num pais multilingiic como 0 nosso”.

Pensar a Escola Brasileira, engquanto instituicio do Estado é compreender a
constituicdo de um saber metalinguistico, logo a producdo de ideias linguisticas que deram
forma ao modo de trabalha-la e organiza-la dentro de um planejamento de ensino, ainda mais
quando feito na presenca de alunos estrangeiros e em regido de fronteira. E a partir do
imaginario de unidade linguistica no Brasil que as Politicas Linguisticas Brasileiras
construiram um arcabouco teorico e instrumental de manutencdo de uma ordem social na/pela
lingua através das instituicdes do Estado. Analisar essas politicas na Escola é poder produzir
um gesto de interpretacdo sobre o sujeito falante de outras linguas e como este € significado

pela instituicdo.
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Ao inscrever nossa pesquisa na perspectiva da HIL, passamos a considerar a fronteira
e o funcionamento de duas linguas nacionais (Portugués e Castelhano) como sendo
constitutivas do espaco e dos sujeitos, apontando para uma releitura da sociedade fronteiriga
que, na maioria das vezes, é estigmatizada pelo governo, pelos meios de comunicacgdo, pelas
instituices oficiais. Temos uma relacdo de contato entre linguas e sujeitos sendo silenciados,
apagados nesse sentido. Isso significa dizer que o sujeito boliviano esta sendo significado
como sendo “Outro” na relagdo com a lingua nacional no espago da Escola, e ndo como sendo
um “Mesmo” pertencido a ideia de unidade linguistica.

Na perspectiva linguistico-historica, isto é, discursiva (ORLANDI, 2009), a Escola
Brasileira esta projetando este Outro na instituicdo na/pela lingua de forma contraditéria, ou
seja, inclui e a0 mesmo tempo, o exclui do ensino de LP. Como isso se materializa na
fronteira? O ensino de LP é pensado a partir do pressuposto de que esta voltado somente para
brasileiros e que significa como LN, embora ndo signifique como sendo um ensino de
portugués para estrangeiros, uma vez que o brasileiro é incluso na Escola, passa a significar
para 0s bolivianos, mesmo sem nenhum tipo de preparo por parte dos docentes que assim
como outros sujeitos inscritos na Escola, reproduzem determinadas praticas linguisticas que
se destinam aos brasileiros. Nesse sentido, interpretamos os efeitos materiais da constituicéo
da LN, em relacédo ao Estado e a Escola, ja que esses trés elementos configuram o nosso modo

de olhar para a fronteira Brasil-Bolivia.

3.1 O ensino gramatical presente no PALP

O ato de planejar materializa sentidos de controle e de disciplina sobre um
determinado objeto simbdlico. Produzir um planejamento sobre a LN é construir um percurso
do modo como funcionara esse controle sobre a lingua. Assim, o PALP é um documento que
normatiza o que pode e deve ser ensinado em LP na fronteira com a Bolivia. Construido pelos
professores de portugués da EMMR, trabalha o ensino gramatical da lingua, aspectos da
literatura nacional, e enfatiza a importancia da escrita na sociedade por meio de producédo de

textos. De acordo com Orlandi (2001, p. 8),
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a nossa sociedade, do ponto de vista da linguagem, funciona com o saber e com a
escrita enquanto materialidade que constituiu a propria forma das institui¢des. A
escrita € a forma de relagdo social, historicamente determinada. A gramética, o
dicionério sdo objetos de conhecimento determinados socio-historicamente.

O PALP (2010, p. 1) tem como objetivo “[...] 0 estudo e a pratica de LP no Ensino
Fundamental que conduza o aluno a compreender e usa-la como lingua materna, geradora de
significacdo e integradora da organizacdo de mundo e da propria identidade”. O termo
“aluno”, nessa perspectiva, € predicado por brasileiro, pois, em se tratando de uma Escola
Brasileira, o ensino foi pensado para ele e ndo para o estrangeiro. Chama-nos a atengéo o fato
de a proposta direcionar o aluno para a compreensdo e uso da LP como LM, ou seja, o
materno se confunde com o normativo, uma lingua com escrita propria, que faz apagar o
modo como a LP foi gramatizada, produzindo, como efeito, uma relacdo direta entre a LM
que se fala com a LO que se aprende no espaco escolar como se fossem semelhantes.

Segundo Pfeiffer (2005, p.28), “se a lingua nacional fosse o objeto evidente de
aquisicdo na escola, seria possivel inclusive, por isso mesmo, que se fizesse a diferenca entre
aprender sobre a lingua materna (fundamental) e como se passa aprender a lingua materna.
Entretanto, isso ndo se faz, porque um dos efeitos da escolarizacdo faz com que o brasileiro
esteja autorizado pelo conhecimento linguistico aprendido na escola — estudos gramaticais —
falar com propriedade acerca de sua LN. Nesse sentido, o que faz diferenca entre saber falar
“corretamente” portugués e saber sobre o portugués esta no fato de legitimar um passado,
uma histéria da lingua, produzir o efeito de unidade, identidade, de uma nacédo brasileira. A
gramatica funciona, nesse sentido, como instrumento de ensino e de apropriacdo de saberes
sobre a LN.

Observamos que o PALP da EMMR privilegia o trabalho de ensino de lingua com a
gramatica, integrando-a as atividades de leitura, oralidade e escrita, por meio de conteudos
baseados em classificaces e definicbes gramaticais. E possivel observar a preocupacio da
instituicdo com diferentes aspectos da lingua, mas o conteddo gramatical ganha mais
visibilidade pela quantidade de itens a serem trabalhados — contetdo — como podemos notar a

sequir:

Contetdos do 7° ano

1- Os sons e suas representacdes graficas;
2-  As palavras e suas grafias;

3- As palavras e sua entonacoes;

4-  Concordancia, flexdes e desinéncias;
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5- A gramaética da frase;

6- Os constituintes basicos da oracao;

7- As relagdes sintaticas dentro do sintagma nominal;
8- As relagBes sintéticas dentro do sintagma verbal,
9- Classes de palavras;

10- Substantivo;

11- Artigo;

12- Adjetivo;

13- Numeral;

14- Pronome;

15- Verbo;

16- Advérbio;

17- Sujeito e predicado;

18- Oracdo sem sujeito;

19- Tipos de predicado;

20- Predicado verbal e nominal;

21- Objeto direto e objeto indireto;

22- Adjunto adverbial e adnominal;

Diante do conteudo proposto, questionamos 0s sentidos produzidos pelo ensino de LP
que tipo de ensino de lingua é esse que se apodia em classificagdes gramaticais e como eles
significam para o brasileiro e boliviano? De acordo com Orlandi (2001, p.24),

a gramatica ¢ um desses objetos, que consciente ou inconscientemente 0s
intelectuais produziram visando formar Brasileiros em uma sociedade em que o
saber tivesse seu lugar. Com relacdo a lingua néo se trata somente de saber a lingua
que fala, mas de construir um aparelho institucional (tecnologia cientifica e
instituicdes) para que o Brasil saiba que ele saiba sua lingua.

O ensino de LP na EMMR — e de um modo geral nas Escolas Brasileiras — tem como
base a Gramatica Normativa através de modelos elaborados e ensinados nos livros didaticos.
A questdo é que o sentido que este ensino produz para o aluno brasileiro e boliviano se
confunde com o imaginario da LM como lingua homogénea, isto é, fala-se portugués no
Brasil, mas muitos falam de maneira errada. H4 um jogo do certo e do errado que funciona
no equivoco entre saber a e saber sobre lingua nacional que legitima o lugar da LP na escola.
Os modelos apresentados ndo coincidem com o modo como utilizam a LP no cotidiano.

O conteudo gramatical é ensinado tomando como parametro um modelo de lingua
ideal que se distancia do real da lingua dos alunos brasileiros que moram na fronteira. O saber
linguistico produzido pela Gramatica Normativa fica textualizado em um dos objetivos
especificos do PALP (2010, p.2): “utilizar a linguagem oral e escrita como instrumento para a
elaboracdo do conhecimento”. Podemos observar que ndo basta apenas aprender a falar
“corretamente” o portugués, ou como menciona Pfeiffer (2005), saber falar bem, pois o aluno

precisa saber como sua lingua funciona, se estrutura, se classifica, porque parte do
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pressuposto de que o conhecimento da lingua é o conhecimento de sua historia, logo, faz parte
de sua identidade enquanto sujeito nacional. Assim, indagamos como isso significa para o
aluno boliviano? Como este pode “gerar” significacdo a partir de sua identidade com filiacao
a outra memoria de lingua?

As politicas linguisticas se constituem como mecanismos de institucionalizacdo de
uma meméria que significa a lingua de modo particular, como pertencente apenas aos
brasileiros. Neste caso, ndo h& espaco para o sujeito boliviano se significar nesse
pertencimento. E como fica a questdo do funcionamento da meméria de lingua do boliviano?
Sabemos que esta inscrito num espaco de enunciacdo da LP e que, por uma relacdo politica
com o Estado, ndo se significa do mesmo modo como os brasileiros. Podemos notar, nesse
sentido, um apagamento do funcionamento de outras linguas e sujeitos que habitam e
circulam o territorio brasileiro.

De acordo com Orlandi (2001), a introducdo do ensino gramatical nas Escolas
Brasileiras é resultado da gramatizacdo do portugués a partir da segunda metade do século
XIX. Nesse periodo, houve um distanciamento das gramaticas brasileiras em relagcdo as
gramaticas portuguesas, ja que muitas regras do portugués europeu nao faziam sentido para o
portugués brasileiro, dai a necessidade de produgdo de um conhecimento sobre a LN e de
marcar a diferenca linguistica entre Brasil e Portugal, isto €, produzir o efeito de uma unidade
linguistica nacional.

Nessa perspectiva, 0 ensino gramatical passou a fazer sentido em sala de aula, e uma
vez legitimado pelas politicas de ensino, ganhou importancia dentro da disciplina de LP.
Segundo Pfeiffer (2005, p. 30),

a lingua fica no limiar entre a ordem do pedagdgico e um saber cientifico, em que,
no primeiro, transmitem-se blocos fechados e adquiridos, e, no segundo, a certeza
incide sobre qual seja 0 objeto e ndo sobre o que se dizer sobre o objeto.

Esse limiar reproduz, no espaco escolar, conforme a autora, um litigio histérico entre a
producdo da ciéncia e suas distintas formas de circulacdo, isto €, o deslocamento que poderia
ser feito sobre o ensino da gramatica, no sentido de mostrar o funcionamento da LP é
substituido por formas que tende a reproduzir o discurso da unidade linguistica nacional, logo
sobre a necessidade do trabalho entre a metalinguagem e a lingua na Escola.

Assim, a LP é pensada a partir de sua metalinguagem no campo pedagdgico, isto é,

por meio de explicagOes que trabalham a chamada “variedade padrdo” que significa a LO. A
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metalinguagem como efeito de interpretacdo da lingua é negada em funcdo das regras
construidas sobre a LO. Perini (2010), em sua gramatica descritiva do portugués brasileiro
visa justamente a romper com o modo pedagdgico de se pensar metalinguagem, pois a
direciona para uma interpretacdo da lingua tal como é praticada pelos brasileiros e re-
significa, nesse sentido, as classificagdes gramaticais, isto €, produz rupturas entre a ordem de
classificacdo das palavras e seu funcionamento real na lingua.

Desse modo, o discurso pedagdgico produz sobre o ensino de LP o efeito de
coincidéncia entre LM e LO, pelo modo como o brasileiro esta filiado ao imaginario de lingua
que fala e escreve. Assim, o sujeito brasileiro € interpelado pela ideologia da LO, pois esta
sujeito a memdria de formacdo do Estado, logo, o territério nacional constitui-se no
imaginario de lingua e fronteira como espago de identificagdo pelo uso de uma “mesma”
lingua atestada pela GN.

O ensino gramatical pressupde, dessa maneira, que por meio da aquisicdo de um
conhecimento metalinguistico, os alunos poderdo aprender a falar e a escrever corretamente,
logo, ensinar portugués seria equivalente a ensinar GN, ja que significa, nessa perspectiva, um
instrumento que regula o bem-dizer da LP. 1sso pode ser visto através de algumas atividades
retiradas do livro didatico do 9° ano, trabalhado na EMMR. Na atividade, exige-se do aluno o
conhecimento de regéncia verbal (OLIVEIRA, 2009, p.37):

Atividade 04. Transcreva as frases abaixo, completando-as com a preposicdo
adequada, de acordo com a regéncia verbal indicada pela norma-padréo:

a) Meu énibus sai___ 10 horas.

b) Vou __ clube encontrar os amigos.

c¢) No fim de semana assistimos uma peca de teatro.

De acordo com Perini (2010, p.18), “[...] estudar gramatica nao leva, nunca levou,
ninguém a desenvolver suas habilidades de leitura, escrita ou fala, nem sequer seu
conhecimento pratico de portugués padrdo escrito”. Entdo, qual seria a razdo de seu ensino
numa Escola Brasileira localizada na fronteira com a Bolivia? Ao se inscrever no aprendizado
da LO para se significar como um “mesmo” na lingua e nas institui¢des, o aluno brasileiro se
constitui como pertencido ao Estado. No modo como ¢é interpelado pela ideologia da LN,
consegue produzir reflexdes acerca do que deve dizer, para quem dizer e como dizer em LP,
pois estd inscrito numa formacdo discursiva nacionalista cuja lingua serve como simbolo
nacional. O aluno boliviano fica sujeito a varios deslizes na/pela lingua que fala diariamente,

ja que por ter sido alfabetizado em castelhano traz consigo outro saber metalinguistico
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(memoria) que o constituiu em sua préatica de linguagem como podemos observar no trecho de

redacdo produzida por uma aluna boliviana:

eu cuando chegei pro Brasil, eu me senti estrafio porque eu ndo conhesi a ninguem
por que eu ndo savia falar portugués, eu ndo tinha saudade de ninguem por que eu
vim por que meu pai achou um emprego por causa deles tivemos que vir para o
Brasil, e cuando eu cheguei eu tinha vastante vergoncha de todo mundo [...].

Podemos observar estruturas da lingua castelhana — memoria de lingua outra —
funcionando na escrita da aluna boliviana ao escrever em portugués, tais como néo conhesi a
ninguem, que em espanhol seria no conoci a nadie. Além disso, a ortografia da lingua
espanhola se faz presente em algumas trocas que a aluna faz, por exemplo, cuando ao inves
de quando. Chama-nos atencao a dificuldade que ela tem com a ortografia da propria lingua
espanhola, isto ¢, savia ao invés de sabia em espanhol.

Desse modo, a aluna boliviana esta afetada — atravessada — tanto pelo conhecimento
linguistico produzido sobre a lingua castelhana, que marcou seu processo de escolarizacdo na
Bolivia, quanto pelo saber que estd adquirindo da LP na Escola Brasileira. Dai concebermos
esse efeito como lingua atravessada, significada como portunhol.

Chamamos de lingua atravessada uma lingua fluida constitutiva de identidades
fluidas, ou seja, 0 sujeito fronteirico estd atravessado por linguas e territorios nacionais no
modo como se significa, seja como brasileiro, seja como boliviano. H4 memorias de linguas
constituindo os dizeres desses sujeitos. Por isso, ndo tomamos aqui, neste trabalho, a relacéo
do portugués com o castelhano como portunhol, pois ndo compreendemos esse
funcionamento de linguas na fronteira a partir da ideia de contato, mas como entrecruzamento
de memdrias, de disputas pelo dizer — pois onde ha fronteiras, hd o funcionamento do politico
—, € ndo como uma “interferéncia”, ou “interlingua” adotada pela Linguistica Aplicada, ao
tratar do processo de aprendizado de portugués e/ou do espanhol, pois as relacdes sdo de outra
ordem. Tratamos do real da lingua, do seu funcionamento, e ndo de como “deveria” funcionar
ou ser dita.

Do mesmo modo, o aluno brasileiro, ao produzir textos em portugués, também é
afetado pela lingua que fala diariamente e que ndo condiz com a lingua que aprende na

Escola. A diferenca em relacdo ao boliviano é que nas Politicas Publicas de Lingua ha um
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pressuposto que conduz o brasileiro a entrar na ordem do simbdlico da lingua nacional como

podemos observar no PCNs de portugués do Ensino Fundamental (2001, p.23):
O dominio da lingua tem estreita relagdo com a possibilidade de plena participacao
social, pois é por meio dela que o homem se comunica, tem acesso a informagéo,
expressa e defende pontos de vista, partilha ou constrdi visdes de mundo, produz
conhecimento. Considerando os diferentes niveis de conhecimento prévio, cabe a
escola promover a sua ampliagdo de forma que, progressivamente, durante os oito
anos do ensino fundamental, cada aluno se torne capaz de interpretar diferentes

textos que circulem socialmente, de assumir a palavra e, como cidaddo, de produzir
textos eficazes nas mais variadas situagdes.

Dessa maneira podemos pensar que ha uma ordem no politico. No caso dos alunos
bolivianos, o saber linguistico do castelhano atravessa seu modo de entrar na ordem simbdlica
da LP que produz, como efeito, os chamados “erros de portugués”. Do mesmo modo, os
brasileiros participam deste processo, porem, numa formacdo discursiva diferente da dos
bolivianos, pois sdo significados pelo uso da lingua enquanto pressuposto para se significar
como cidad&o. Por isso, a Escola Brasileira estd sempre se adequando a novas metodologias
que criem condicbes para que os alunos possam se inscrever no funcionamento da lingua
padrdo. No caso da EMMR, as praticas de leitura e escrita, numa perspectiva comunicativa,
tém produzido alguns efeitos sobre os alunos bolivianos como textualiza outra aluna boliviana

ao dizer:

Quando eu vim para o Brasil pra estudar eu achava muito diferente as tarefas e
trabalho de geografia, histéria, ciencia, mais tinha vez que eu sabia mais depois de
uns dias eu fui entendendo o que eles falavam mais escrever eu ja sabia porque eu ja
tinha estudado la em Céceres dois anos e mais depois sai da escola agora eu lembro
da lingua portuguesa [...]

A memodria de lingua que a aluna boliviana tem € da lingua gramatizada, aprendida na
Escola e que significa para ela como LP. O imaginario de unidade linguistica afetou sua
relacdo com o portugués na medida em que estudava LP, ou seja, a GN é retomada pelo ja-
dito. O fato de a aluna boliviana ter escrito “vim para o Brasil” e ndo “fui para o Brasil”
mostra que discursivamente houve um processo de subjetivacdo que desloca pela enunciacédo
sua posicdo de aluna e de estrangeira, ou seja, entre o “ir” e “vir” de Caceres que denota
movimento de sentidos no espago-tempo brasileiro. Chama-nos a atencdo o fato dela ter
aprendido a escrever em LP e ter textualizado uma certa dificuldade na lingua falada que era

diferente da lingua da Escola, porque essa se materializava pela escrita. Por isso sua
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lembranga da LP, mais precisamente, da LO com escrita prépria, regras que foram seguidas, o
que nos permite pensar que 0 modo como a escolarizagcdo afetou pela escrita seu modo de
pertencimento a LP.

Nosso gesto de leitura sobre o ensino de LP na fronteira percorre um caminho de
sentidos caracterizados pelo trabalho do interdiscurso, da memdria discursiva que materializa
na lingua uma historicidade, uma constituicio, uma imposicdo. E a partir do acontecimento
historico, em que o Brasil deixa de ser colnia para constituir-se como Estado independente,
que a questdo do pertencimento a uma nacao brasileira evoca o fortalecimento de instituicdes
disciplinadoras que visam & producdo do efeito de unidade territorial, tendo a LP como um
dos elementos para isso. Dai a necessidade de se falar uma lingua correta, homogénea, a fim
de manter uma relacdo de “unido” entre os sujeitos nacionais.

A Escola aqui é vista como uma das instituicdes ideoldgicas do Estado (AIE), que
busca formar o homem de acordo com alguns principios morais, nacionais e cientificos. Uma
instituicdo significada pela relacdo com o juridico, regida por leis que garantem seu
funcionamento e legitimam suas praticas educativas. Do mesmo modo, a Escola cria para si
um conjunto de procedimentos, regras, disciplinas que direcionam para a realidade na qual
esta inscrita e que significam as relacdes sociais (FOUCAULT, 1999). Desse modo, trabalha
0s gestos de leitura de uma forma que estabelece sobre eles a disciplina, enquanto, método de
homogeneizacdo. Para Foucault (1999) a Escola procura exercer essa disciplina por meio da
vigilancia e do castigo. Assim, a lingua nacional entra como pressuposto de organizacéo da
EMMR, haja vista que da forma a todo o seu funcionamento e afeta a todos os sujeitos que

nela estdo inscritos.

3.2 As interpelacdes do aluno boliviano

O aluno boliviano é interpelado pela EMMR pelas Politicas Publicas de Ensino que
disciplinam sua posicdo de sujeito-aluno. Ha todo um ja-dito sobre a Escola que determina
sua relacdo com os colegas, professores, diretor, enfim, com os sujeitos inscritos na educacéo.
De acordo com Orlandi (2003, p. 31), “o interdiscurso disponibiliza dizeres que afetam o
modo como o sujeito significa em uma situacdo discursiva dada”. No caso da EMMR,
podemos observar, a partir do discurso produzido pelo PALP, como o sujeito boliviano é
afetado pelo modo como o ensino de LP ¢é pensado no lugar do “materno”. O PALP € um

instrumento que textualiza o que se espera que o aluno brasileiro aprenda durante o ano letivo,
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ou seja, que a “utilize” de forma mais “adequada” a LP. O aluno boliviano &, nesse sentido,
apagado pela EMMR, ja& que ndo esta pressuposto nas politicas publicas de ensino do Brasil
no que diz respeito ao ensino de portugués para estrangeiros. O Plano Estadual de Educacgéo
do Estado de Mato Grosso valido até 2017 (2007, p. 2):

[...] procura assegurar as conquistas historicas conclamadas na Constitui¢do Federal,
na Constituicdo de Mato Grosso e na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional e seus objetivos e metas visam:

- A universalizagdo da Educacdo Bésica gratuita, compreendendo a Educacédo
Infantil, o Ensino Fundamental e Médio para toda a populagdo em idade escolar e o
acesso de jovens e adultos a educacdo basica — EJA; a necessaria inclusdo e
atendimento e portadores de necessidades educacionais especiais, comunidades
indigenas e populacdes do campo;

Como se pode observar, ndo hd nenhuma mencéo as populacées fronteiricas, embora
Mato Grosso esteja constituido por uma faixa de fronteira com extensao territorial de 983 km,
sendo 750 km de &rea seca e 233 km fluviais, abrangendo 28 municipios®®. O que se vé é um
apagamento total de politicas de lingua para sujeitos estrangeiros, mesmo significando pela
Escola Brasileira como pertencidos ao aceitarem as suas matriculas.

Em termos de aprendizado da LO por esses alunos, pensamos, conforme Sarquis
(1996), que a lingua a ser ensinada ndo corresponde a lingua a qual esse sujeito foi
alfabetizado, o que produz, como efeito, sentidos de dificuldades de aprendizado, e direciona
para os discursos que atestam as reprovacdes e o discurso do fracasso escolar. De acordo com
Januério (2004, p.248),

nas escolas da fronteira, temos um elevado indice de criangas pertencentes a
diferentes grupos étnicos — alguns inclusive indigenas — com costumes, valores,
normas e praticas sociais peculiares, que sdo omitidas, discriminadas e ignoradas na
proposta educacional estabelecida para essas escolas. Na verdade, o sistema de
ensino municipal de Céceres desconsidera, a nosso ver, a pluralidade cultural
presente no conjunto dessas escolas da fronteira quando institui propostas de ensino-

aprendizagem com curriculo escolar de carater monoculturalista e hegemdnico para
uma realidade educacional marcada pela diversidade étnica e cultural.

Desse modo, o discurso acerca do erro ao se falar portugués sustenta, até hoje, as
praticas de ensino de LP através da correcdo, avaliacdo, reprovacao, recuperacdo. Conforme
Perini (2010), o ensino gramatical ndo cria condicdes para que o aluno saiba ler e escrever na
lingua nacional. Apesar de a Escola impor valores nacionalistas, a fim de manter a ordem

social e a unidade linguistica, hd uma ruptura por parte dos sujeitos bolivianos que, embora
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interpelados pela ideologia da LP em cidadéos do Brasil pela formagéo que recebem, nota-se
que suas praticas culturais e linguisticas explicitam o deslocamento do lugar do “mesmo”, de
“unidade” para o “outro”. Dai o embate politico entre unidade x diversidade.

O conteudo programatico presente no PALP favorece a manutencéo das estruturas de
dominacdo pela LP, consolidando, conforme Januario (2004), a falsa ideia de igualdade
social. Isso fica textualizado no modo como o ensino é justificado pelo PALP no 4° e 5° ano
do Ensino Fundamental (2010, p.2):

Apos a alfabetizacdo, a crianca deve caminhar no sentido de ampliar sua vivéncia
linguistica para tornar-se, paulatinamente, um leitor cada vez mais atento e um
falante/emissor cada vez mais competente. O aprendizado de Lingua Portuguesa
torna-se agradavel e expressivo quando se consegue assimilar, na sala de aula,
situacBes reais que possibilitem ao aluno estabelecer relagbes com a vida,
interiorizar acbes. O essencial é ndo desvincular as atividades de linguagem da
situacdo concretamente vivenciada pelo aluno, para que a aquisicdo de novas
estruturas linguisticas se dé de maneira significativa e efetiva.

Nesse discurso, vemos que a questdo do ensino de portugués se trata na competéncia
linguistica, isto €, na lingua trabalhada com fins comunicativos, o aluno deve tornar-se um
falante/emissor cada vez mais competente. Isso significa dizer que falar portugués, nessa
perspectiva, entra na ordem do cognitivo, como se pode notar no objetivo geral do PALP do
2° ano (2010, p.2): “contribuir no desenvolvimento de capacidades fisicas, cognitiva e social
do aluno, tendo em vista uma formagdo ampla”. Além disso, o ensino prioriza exercicios
gramaticais que atestam o distanciamento entre a lingua fluida praticada pelos brasileiros e a
lingua estrangeira dos bolivianos em relacéo a lingua aprendida na escola.

H4, portanto, um silenciamento da desigualdade social e linguistica por parte do PALP
e em outros mecanismos de coesdo — imaginario de unidade — e coercdo do Estado —
instituicbes — funcionando, nesse discurso, largamente utilizado pela Escola. De acordo com
Orlandi (2007, p. 17),

o funcionamento do siléncio atesta o movimento do discurso que se faz na
contradi¢do entre o “um” e o “multiplo”, o mesmo e o diferente, entre parafrase e
polissemia. Esse movimento, por sua vez, mostra 0 movimento contraditério, tanto
do sujeito quanto do sentido, fazendo-se no entremeio entre a ilusdo de um sentido
sO (efeito da relagdo com o interdiscurso) e o equivoco de todos os sentidos (efeito
da relagdo com a lalangue).

'* Mais informagdes no site http://www.seguranca.mt.gov.br
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A contradicdo aqui estd justamente na ideia de unidade, ou seja, entre o “um” e o
“multiplo” que caracteriza o “Outro” que o Estado ndo reconhece nas politicas que
desenvolve. A ilusdo de um so sentido é efeito do movimento da histéria, do discurso
enquanto lugar de contato entre lingua e ideologia. A unidade convoca a diferenca no modo
como se constroi esse imaginario. De acordo com Pécheux (1975, p. 83-84 apud Orlandi 2007
p. 18), “a forma unitaria ¢ o meio essencial da divisdo e da contradigdo”, isto ¢, a diferenga
necessita da construgdo imaginaria da unidade.

O saber metalinguistico constituiu a maneira de o brasileiro se significar na/pela
lingua. Assim, pensar o ensino da lingua nacional em uma escola de fronteira significa
compreender como esse ensino afeta o aluno em relacéo a lingua que fala com a lingua que

aprende. De acordo com Di Renzo (2005, p.25),

pensar a escola brasileira nos faz pensar a constru¢do do Estado brasileiro e,
consegiientemente, a colonizacdo do pais. A complexa histéria da colonizacdo do
Brasil gera uma nacgdo e uma cidadania que merecem um olhar mais acurado, se
pretendemos desenvolver analises sobre o ensino da lingua portuguesa e sobre as
politicas publicas do pais elaboradas, a partir de sua instituicdo como lingua
nacional.

Tratar o ensino gramatical em sala de aula e do seu lugar no PALP permite pensar o
modo como este arquivo materializa a historicidade sobre a lingua portuguesa no Brasil
atravessada pela producdo de um saber metalinguistico. De acordo com Orlandi (2001, p.8),
“[...] quando se constroi uma gramatica, um dicionario, de imediato impde-se a questdo do
ensino”. Este, por sua vez, materializa a relagdo lingua e saber funcionando na escola, como
podemos observar no PALP (2010, p.3) um dos seus objetivos: “[...] habituar o aluno a ler e
escrever textos assume uma importancia fundamental. Em funcdo dessa parte, serdo
desenvolvidas a Gramatica e a Literatura”.

Isso significa dizer que falar e escrever em LP passa pelo dominio desse instrumento
através do seu ensino na escola, uma vez que, segundo a autora (2001, p.8), “a nossa
sociedade, do ponto de vista da linguagem, funciona com o saber e com a escrita enquanto
materialidade que constitui a propria forma das instituicdes”. Nesse sentido, a escrita assume
para a escola um papel primordial, pois representa um meio de relacdo social, dai a
importéncia do texto escrito, como podemos notar no PALP (2010, p.3), “O objetivo central
deste planejamento é conduzir o aluno a se tornar um leitor e um produtor eficiente de

textos”.
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A lingua significa espaco de funcionamento de memorias, de incompletude, de
construcdo identitaria e de subjetivacdo, ja que o contato de linguas na fronteira constréi a
alteridade do sujeito fronteirico inscrito na Escola. Nessa perspectiva, o sujeito boliviano ao
se escrever, é significado pela memdria de outra lingua que o constitui como sendo
estrangeiro (lingua castelhana), a0 mesmo tempo em que o significa pela sua relagdo com a
lingua portuguesa enquanto sujeito fronteirico, ja que o brasileiro se constitui na medida em
que se inscreve nas dindmicas das relagdes sociais produzidas na fronteira e no modo como é
afetado pela institui¢do escolar.

A escrita produz um efeito de marca da identidade do sujeito na/pela lingua a partir do
momento em que se sistematizou o ato de falar e de escrever pelos artefatos: gramatica e
dicionério. Dai a necessidade de instituicdes oficiais que garantam e legitimem a unidade do
texto, da lingua nacional, como sendo a arte de falar e escrever bem, como se o texto oral e/ou
escrito ndo estivesse sujeito a deslocamentos, a falhas, a mudancas de sentidos, etc. Desse
modo, o lugar da “eficiéncia em produzir textos” conduz a uma pratica de ensino gramatical,
que inscreve o0 aluno a se posicionar como um ‘“falante incapaz”, pois ndo consegue

“dominar” a LO.

3.3 Castelhano: o lugar da resisténcia

Partindo do pressuposto de que o sentido se forma na histdria por meio do trabalho da
memoria (PAYER, 1999), observamos que o PALP retoma o ja-dito sobre a LO, isto ¢, apaga
a presenca de outras linguas que funcionam no territorio nacional. Assim, ha que se refletir
sobre 0 que duas linguas nacionais desempenham no jogo simbdlico que faz significar a
fronteira pelo movimento que evoca nos sujeitos. A heterogeneidade linguistica presente
permite significa-la a partir do efeito contraditério existente entre movimento-limite no modo
como os sujeitos se filiam as linguas nacionais.

Esse embate esta relacionado a memdria discursiva que se produz sobre as linguas na
sociedade, que em funcdo do Estado nacional, o sujeito boliviano é injungido na Escola a
praticar a LP e interditar a lingua outra, ou seja, o castelhano. A intervencdo ¢é efeito da
estrutura organizacional historicamente constituida sobre o Estado nacional, pois, 0 sujeito

boliviano é interpelado a usar a LP para se significar na posi¢do sujeito-aluno.
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O castelhano, enquanto lingua apagada pelas Politicas de Ensino, funciona como
memoria historica que se mantém nas préaticas de linguagem como efeito de resisténcia como

observamos nos recortes das redacoes anteriores de alunos bolivianos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Podemos observar ao longo deste trabalho uma tenséo entre duas linguas nacionais
funcionando no territério brasileiro, na prética de linguagem do sujeito boliviano. A lingua
nacional se constitui como um elemento fundamental para o Estado Nacional realizar seu
ideal de unidade e, com isso, produzir a homogeneiza¢do da lingua e da sociedade, enquanto
forma de cidadania, ja que esta é significada pela ideia de igualdade.

Embora apagado pelas Politicas Linguisticas, o sujeito boliviano resiste no modo
como participa das préaticas orais e escritas em LP, atraves do emprego de elementos
morfossintaticos, fonéticos, entre outros, o que o direciona para um funcionamento da lingua
castelhana interditada na instituicdo. Desse modo, acreditamos que a Escola deve reconhecer,
nas praticas de ensino, o funcionamento dessa memoria outra e do sujeito outro inscrito na
discursvidade do nacional, e desse modo, conforme Payer (2007), acolher outro universo
simbolico que constitui sentidos para o sujeito fronteirico.

Ensinar e aprender portugués na fronteira € trabalhar a inscricdo dessas praticas na
historia da consituicdo do Estado Brasileiro, € poder olhar para a lingua enquanto producéo
imaginaria de sociedade, de nacdo. Analisar o PALP permitiu observar que as praticas de
ensino de LP materializam a relagdo entre a producdo de um saber sobre a lingua que
constituiu a forma do Estado pelas instituicGes, dentre as quais, a Escola significa a relacdo do
sujeito pela lingua, enquanto, elemento de pertencimento.

O modo como essas praticas se textualizam déo visibilidade a um processo de
apagamento do funcionamento de outras linguas no mesmo territério, bem como de memorias
dessas linguas inscritas no modo como o brasileiro e boliviano se inscrevem enquanto falantes
de uma lingua nacional no espago fronteirico. Segundo Payer (1999, p.10), “a lingua, em seu
modo especifico de inscricdo historica e de existéncia material, consiste, pela memoria
discursiva que a acompanha, de um material inseparavel do sujeito que ela constitui”.

A escola conta com mecanismos institucionais que garantem o efeito de unidade pelas
politicas de linguas implantadas, pela invisibilidade do Outro como nao-pertencido, embora,
contraditoriamente, incluido no processo de formacao de cidaddos aptos para o trabalho. Dai

o0 discurso da alfabetizacdo, da escrita, enquanto, mecanismos de funcionamento de um saber
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construido sobre a lingua portuguesa que nos tornou diferentes, proprios, brasileiros. A
diferenca imposta pela lingua circunscreve a diferenca que se constroi sobre o sujeito na
lingua. E quando trata do boliviano na fronteira com o Brasil, 0os sentidos de diferenga se
multiplicam pela memaria que o atravessa e o divide na sua relagdo com o territorio e com a
prépria lingua, ja que compartilha memérias, linguas.

A Escola, ao negar o contexto no qual esté inserida, nega, por outro lado, o discurso da
universalizacdo do ensino, e de outras discursividades que tomam a “inclusdao” como sendo
constitutiva do imaginario de educacdo republicana, bem como, do fenédmeno chamado
globalizagdo, pois a fronteira divide Estados e com isso tende a delimitar sua unidade
linguistica, mas ndo apaga completamente as memorias dos sujeitos fronteiricos constituidos
pelas linguas que materializam nas praticas do cotidiano, o pertencimento tanto la quanto ca.

Nas praticas de ensino de LP na EMMR, ha portanto uma tensdo/embate entre linguas
e sujeitos fronteiricos na fronteira e no espaco escolar, que significa o imaginario de unidade
linguistica nacional pela divisdo que se faz das linguas e das nacionalidades.

Buscamos por meio desta pesquisa contribuir para os estudos do campo da Historia
das Ideias Linguisticas no Brasil, especificamente em Mato Grosso, além de produzir
algumas reflexdes sobre o ensino de LP na fronteira Caceres-San Matias, a fim de convidar
estudantes, pesquisadores e professores a construirem novos gestos de interpretacdo sobre a

realidade dos sujeitos fronteiricos e as dindmicas sociais e linguisticas que estdo inscritos.
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