ESTRUTURA DO PROJETO DE PESQUISA
1. Titulo:

INFANCIAS NA DIVERSIDADE: POLITICAS EDUCACIONAIS NO CONTEXTO DA
AMAZONIA LEGAL MATOGROSSENSE

2. Area (s)/Linha (s) de Pesquisa contempladas (hotngadas no CONEPE):

Educacéo e Diversidade

3. Resumo (no maximo 300 palavras):

Os sentidos que constituem os modos de ser crianga no campo ou nas aldeias devem
ser considerados a partir do olhar de que estes séo sujeitos de direitos e configura-se
nos modos diversos de infancias em diferentes contextos educativos. Para conhecer
estes espacos e constituir um campo dialdgico, analisar os sentidos de vida, as
culturas e os modos de educacdo, propomos uma pesquisa qualitativa, de caréater
etnogréfico e preceitos dialéticos, envolvendo etapas inter-relacionadas e olhares

especificos no didlogo com os sujeitos e interlocutores teoricos.

4. Palavras chave (no minimo 3; no maximo 5):

EDUCACAO, DIVERSIDADE DE INFANCIAS, POLITICAS PUBLTAS

5. Introducéo:

Os sentidos que constituem os modos de ser crianga no campo ou nas aldeias
devem ser considerados a partir do olhar de que estes sdo sujeitos de direitos
constitucionais em nosso pais e, deste modo, configura-se possibilidades de viver as
infancias nas diversas relacdes educativas e nos diferentes contextos educativos.

Nesse sentido, faz-se necessario conhecer estes espacos para constituir um campo




dialogico e analisar os sentidos de vida, as culturas e os modos de educacgéo destas

criancgas.

O Grupo de Pesquisa “Educacéo e diversidade no contexto da Amazonia Legal
Matogrossense” (UNEMAT/Sinop, CNPQ) instituido em 2005, cujos proponentes do
presente projeto de pesquisa séo integrantes, tem realizado pesquisas e participado da
construcdo de politicas para o atendimento das populacdes do campo e da floresta,
destacadamente em relacdo a formacdo de professores, na execucdo do curso de
Pedagogia para Educadores do Campo oferecido em Sinop em parceria com a Capes
através do PARFOR. A aproximacdo do pesquisador-coordenador do presente projeto
de pesquisa com este universo vem se construindo desde 2003, onde inicialmente
foram ministradas disciplinas no curso de formacéo de professores indigenas (Terceiro
Grau Indigena/lUNEMAT) e, posteriormente, como professor integrante do Grupo de
Estudos e Pesquisa da Infancia e sua Educacao em diferentes contextos (GEPIED), da
Faculdade de Educacéo da UFG, onde foram aprofundados os estudos sobre a historia
da infancia no Brasil. Estes estudos resultaram na elaboracdo da tese “A comunidade
indigena Terena do Norte de Mato Grosso: infancia, identidade e educacgao” (ZOIA,
UFG, 2009).

Cabe ressaltar que trés integrantes do grupo fazem parte do corpo docente do
mestrado em Educacéo da Unemat, dois na linha de pesquisa Educacgéo e Diversidade
e uma em Politicas Publicas, Praticas Pedagodgicas e Formacdo de Professores, com
orientandos pesquisando infancias indigenas e campo, estendendo o campo de
pesquisa para: Juara, Peixoto de Azevedo, Matupa, Guarantd do Norte, Claudia, Sinop
e Nova Mutum. No grupo participam os demais pesquisadores do projeto ora proposto.

Assim, a crianca é considerada um ser histérico. O seu desenvolvimento e
papéis sociais dependem das condi¢cdes de vida a que ela participa, ao meio social e
cultural de sua familia e de seu grupo, bem como de outros contextos educativos que
integra. A crianca indigena e a crianca do campo possuem modos de conviver com
seus grupos culturais que séao especificos e precisam ser respeitados. Como afirma
Barbosa,

0 conceito de infancia é uma categoria sécio-histérica que
delimita pessoas em processos de desenvolvimento,
reconhecendo nelas suas peculiaridades. Nesse sentido, tal




conceito reflete e interfere nas praticas sociais e, ao longo do
tempo, vai modificando e transformando os relacionamentos e as
atitudes dos adultos diante da crianca. (BARBOSA, 2006, p. 6).

Em relacdo a educacéo escolar, a qual estas criangas tém acesso, nos leva
a questionar sobre a qualidade de atendimento. Cabe lembrar que nos ultimos anos
tém se discutido sobre o papel das escolas e também sobre quais seriam as condi¢cdes
de infraestrutura e pedagdgicas especificas que essas escolas deveriam possuir. O
caminho da educacdo escolar indigena, por si s6 ndo sera capaz de resolver os
inimeros problemas enfrentados pelas popula¢gdes indigenas, mas é percebido por
estes povos como uma esperancga para a conquista dos seus direitos e de sua terra,
tendo como referencial a sua autonomia e a luta para construir as politicas indigenas
para a educacado escolar que enfatize a valorizacdo dos professores indigenas, de sua
cultura e de seus saberes tradicionais. Com relagdo as escolas do campo a situacéo
ndo é diferente, a luta por escolas de qualidade, no local onde estas criancas vivem €&
uma luta que vem se travando para garantir o direito a escola.

E fundamental conhecer de modo sisteméatico como se desenvolve esta
educacao, buscar percebé-lo de modo amplo, olhar além do processo que ocorre no
ambito escolar para compreender a educagdo em diversos contextos. Como aludimos
anteriormente, propomos estabelecer olhares de pesquisa para compreender a
educacao da infancia indigena e a infancia do campo na regido norte de Mato Grosso,
no intuito de constituir um campo dialégico com seus interlocutores e contribuir com a

elaboracdo de politicas publicas para o atendimento a estas comunidades.

6. Objetivos Gerais:

Compreender os processos educativos que se estabelecem nos diversos contextos
da educacéao indigena e do campo, bem como as formas de viver as infancias nas

diversidades.




7. Objetivos Especificos:

1. Construir um campo dialégico entre os pesquisadores das universidades
envolvidas e os sujeitos indigenas e do campo: criancas, adultos, idosos, em
diversos contextos de aprendizagens;

2. Identificar a concepgéo de infancia, de educagédo e o processo educativo dos
povos;

3. Analisar os sentidos de vida para os sujeitos, os valores que organizam O0S
modos de educar as criangas, as expectativas em relacdo as politicas publicas
de atendimento a infancia na aldeia e nas escolas do campo;

4. Participar de eventos considerados relevantes para estes povos, afim de
compreender seus modos de conviver e educar as criangas;

Perceber os espacos de protagonismos infantis nos diferentes contextos;
Verificar se as acfes desenvolvidas nas escolas estdo em conformidade com o
proposto na legislacdo que rege a politica publica especifica;

7. Contribuir com a consolidacao de politicas publicas voltadas para o atendimento
das comunidades;

8. Socializar as acbes da pesquisa com o0s sujeitos envolvidos e no ambiente
académico.

9. Compreender como estas diversidades se reverberam nos espacos urbanos da

cidade de Sinop, bem como nas politicas educacionais do municipio.

8. Justificativa:

As pesquisas realizadas no doutorado e no Grupo de Pesquisas "Educacao
e Diversidades no Contexto da Amazonia Legal Matogrossense” tém mostrado a
necessidade de se fazer um estudo mais detalhado da infancia indigena e do campo e
de como estas vém sendo atendidas pelas politicas governamentais de nosso pais.
Nas pesquisas realizadas pelo grupo, conforme pode-se confirmar nas producdes,

constatamos a (in)visibilidade destas criangas quanto ao atendimento de seus direitos




e também um esquecimento nas pesquisas académicas, as quais tem destinado pouco
espaco para as criangas, tanto indigena quanto as que estdo no campo.

Com base naquelas pesquisas e entrelagadas as novas constatacoes
advindas da participacao no grupo do mestrado em Educacao da Unemat, percebemos
a necessidade de investigar a infancia, com diferentes olhares e de diversas areas da
ciéncia. E preciso localizar estas criancas, quem so, como vivem suas infancias, quais
interacBes constroem e como estdo sendo atendidas nas politicas publicas de protecao
e de educacdo. Serdo necessarias as constituicbes de diferentes interlocutores locais,
das diversas populacdes da regiao Norte do Estado de Mato Grosso, para comporem
0s “campos dialogicos” (Bakhtin, 1990) da pesquisa. Pois, entendemos que “a
educacdo, como pratica social, é condicionada; ndo se faz no isolamento, mas
mediante a influéncia das for¢as sociais — condigcdes materiais, econdmicas, politicas,
culturais, ideoldgicas” (BUTTURA, 2005, p. 127). Ou seja, esta se faz a partir de um
contexto que é marcado por um conjunto de determinantes e que envolvem interesses
diversos. As criangas sao portanto, sujeitos protagonistas de suas histoérias.

Para compreender a concepcdo de infancia, de educagdo e o0 processo
educativo destes povos serd necessario construir uma relagdo de profundo respeito a
dignidade de suas historias, despidos de preconceitos e imbuidos de uma certa
abertura para o aprender. O que faz sentido para estes sujeitos? Quais séo os valores
gue organizam seus modos de educar as criancas? Quais sdo as expectativas em
relacdo as politicas publicas de atendimento a infancia na aldeia e nas escolas do

campo?

9. Resultados Esperados:

Ao final do projeto pretende-se ter construido multiplos olhares sobre a Infancia
Indigena e do campo das comunidades da regido Norte de Mato Grosso que seréo
atendidas pela pesquisa. Os mesmos permitirdo a sistematizacdo de diversos estudos
gue vem ao encontro das necessidades e desejos dos sujeitos da pesquisa, ao
constituir campos dialégicos com os interlocutores, na especificidade da vida das

aldeias e das escolas do campo, considerando as vozes dos diversos sujeitos que




participam e protagonizam as coletividades, tanto escolares como comunitarias. Com
isso, serd possivel visualizar os espacos educativos onde as criancas vivem suas
infancias.

Também teremos construido um banco de dados estatisticos da realidade
educacional indigena da referida regido. Localizaremos as escolas indigenas e do
campo e suas respectivas caracteristicas socioeconémicas e culturais. ldentificaremos
cada escola, seu nome, endereco, numero de turmas e de estudantes por turma.
Questdes relativas ao transporte escolar, ao acompanhamento das criangcas para as
escolas, distancia da escola, nimero de professores e respectivas formacdes e
procedéncias. Levantamento de demandas educacionais em todos os niveis de ensino.
Acredita-se que este banco de dados permitira outros estudos focalizados na regido,
nas mais diversas tematicas e areas do conhecimento, relativas a vida destas
populagdes.

No que diz respeito a formacdo dos recursos humanos, concordamos
primeiramente que, a prépria constituicdo do grupo de pesquisa e extensdo como
grupo de estudos e em constante (re) formulacdes, consolidar-se-a no didlogo com
outros tedricos e outros sujeitos da pesquisa. Nesse sentido, pensamos que havera
uma qualificacdo maior na especificidade da educacédo destas criancas.

Ao fim da pesquisa consideramos que os artigos produzidos poder&do contribuir
no atendimento a Lei 11645, como material que podera ser utilizado nas escolas para

promover o ensino da cultura e histéria indigena desta regiao.

10. Hipoteses ou Questdes Problemas:

Para compreender a concepcdo de infancia, de educacdo e o0 processo
educativo destes povos serd necessario construir uma relagdo de profundo respeito a
dignidade de suas historias, despidos de preconceitos e imbuidos de uma certa
abertura para o aprender. O que faz sentido para estes sujeitos? Quais séo os valores
gue organizam seus modos de educar as criancas? Quais sdo as expectativas em
relacdo as politicas publicas de atendimento a infancia na aldeia e nas escolas do

campo?




11. Materiais e Métodos:

A pesquisa encontra-se organicamente vinculada a uma concepcdo de
realidade, de mundo, de vida, de homem e de sociedade. Assumindo tal perspectiva,
consideramos fundamental relacionar o plano da realidade e o plano histérico, ambos
comprometidos com uma teia de relacdes contraditérias, envolvendo a construcao, a
negacao, e a transformacdo dos fatos, simultaneamente. E necessario ir para além do
movimento visivel, da representacdo enquanto fendmeno meramente subjetivo
(FRIGOTTO, 1989). Precisamos buscar pela esséncia do mundo real, no conceito, na
consciéncia, na teoria e na ciéncia. Reafirmando com Schaff (1995), de que uma visédo
dialética de pesquisa implica necessariamente o resgate do papel ativo do sujeito no
processo do conhecimento e a assuncdo da premissa de que a fronteira entre o
individual e o universal é fluida.

O projeto de pesquisa ora proposto busca envolver etapas inter-relacionadas,
entendendo-se que o0 objeto da pesquisa € algo vivo, portanto, em constante
movimento de transformacao, materializando-se em experiéncias sociais acumuladas e
em vias de producdo, dai ser necessario o uso de diferentes estratégias e técnicas
para a sua apreensao. Pode-se dizer que a metodologia, além de ampla, deve ser
capaz de se estruturar a partir da "natureza" do objeto, promovendo a sua apreenséo e
compreensao.

O ponto de partida e de chegada em nossa investigacdo € o "concreto”; o
processo de apropriacdo do objeto implicara, sem duvida, a critica, a interpretagédo e
sua avaliagao. Nesse sentido, a pesquisa envolve um processo dialético
do conhecimento da realidade, ou seja, a critica e 0 conhecimento critico séo
essenciais para uma pratica transformadora da realidade, tanto no plano do
conhecimento quanto no plano histérico-social.

Destacamos que nenhum método € capaz de exaurir tudo de uma dada
realidade, reconhecendo-se o caréater de provisoriedade, relatividade e parcialidade do
conhecimento cientifico diante dos fendmenos historicos, sociais e culturais. Neste
sentido, buscamos compreender e revelar o processo de desenvolvimento e a

transformacdo dos fendbmenos sociais. Com isso, afirmamos, concordando com




Frigotto (1989), que nossa pesquisa se constitui em importante instrumento mediador
do conhecimento, estando voltada a superacdo do pensamento e de certas praticas
hegemonicas existentes. Busca-se, portanto, uma ruptura com a visdo tradicional de
pesquisa, cujos métodos de investigacdo tém-se mostrado lineares, a-historicos,
pautados em um conceito de "harmonia e rigidez". Apontando para a perspectiva de
ruptura de certas “praticas”, certamente ndo defendemos a posicdo ingénua de que a
pesquisa seja autossuficiente como fator de mudanca da realidade. Entende-se que
seus resultados podem servir para a constituicdo de futuros projetos de transformacéao,
na medida em que varios procedimentos e informacfes-dados da pesquisa podem
servir para a compreensao e analise do movimento do real para além daquilo que ele
aparenta. Acredita-se que algumas escolhas quanto as politicas publicas ou praticas
educativas, podem ser melhor conhecidas e reestruturadas, o que demonstra a
importancia de constituirmos uma releitura sobre a neutralidade cientifica (JAPIASSU,
1994).

E preciso uma postura metodoldgica dindmica para analisar a Educacéo da
Infancia no Norte do Estado de Mato Grosso, sua historia, a constituicdo de politicas
publicas, as concepcfes que as permeiam, bem como, 0s processos e praticas
educativas em diferentes contextos. Além da constituicdo de dados de natureza
guantitativa, serdo priorizadas andlises qualitativas, buscando-se imprimir uma
articulagdo constante e dindmica entre os dados e a realidade educacional e formativa.

Caminhando nessa direcdo propomos uma pesquisa qualitativa ancorada em
estudos de caso com uma abordagem etnogréafica envolvendo diversos instrumentos
para a construgcdo dos dados de pesquisa, tais como: entrevistas, observacdes e
relatos orais, sendo utilizado o gravador, filmagens e o diario de campo para estes
registros. Estamos cientes da observacdo dos principios éticos da pesquisa com a
elaboracdo de convites aos participantes com termos de consentimento livre e
esclarecidos, bem como da necessidade de devolutiva e socializagdo dos resultados
obtidos. As analises serdo produzidas a partir de uma interpretacdo soécio-historica
construidas nos encontros semanais de estudos e discussdes dos dados da pesquisa.

A pesquisa propde para coleta de informagdes e construcéo de dados

1. Andlise documental , levantamento e leitura da legislacdo pertinente a




tematica - Constituicdo Brasileira, LDB Nacional, Constituicdo dos Municipios/
Leis Orgéanicas, Produgbes Normativas dos Conselhos Municipais de Educagéo
(quando o municipio contar com Conselho), Estatuto da Crianca e do
Adolescente; documentos dos direitos da crianga e do adolescente dos
Conselhos Tutelares; Planos Nacional, Estadual e Municipal de Educacéo; além
de outros documentos produzidos pela Secretaria Estadual e pelas Secretarias
Municipais de Educacao.

Participacao de informantes : membros das Secretarias Estadual e Municipal
de Educacdo, pessoas das Secretarias de Educacdo que tratam
especificamente da educacdo de criancas indigenas e do campo. As
informacdes deverdo ser obtidas através de guia de coleta de dados , os quais
serdo enviados aos participantes previamente, com a finalidade de elaborar um
primeiro mapeamento do atendimento a esta demanda pelos municipios da
referida regido, posteriormente realizar-se-4 visitas aos municipios para a coleta
dos dados.

Observacdes e Entrevistas : observar as comunidades a serem pesquisadas
em diferentes contextos de aprendizagens; constituir um “diario de campo” para
registrar as observagfes e analises preliminares; realizar entrevistas com 0s
responsaveis pela educacéo indigena e do campo de cada municipio da regido
de abrangéncia da pesquisa, com lideres das comunidades; professores das
escolas; dialogar com as criancas.

Sistematizacdo e Andlise dos dados : sera desenvolvida durante os encontros
semanais com os demais participantes do projeto e haverd& um momento de
socializacdo das reflexdes com possibilidade de publicacdes.

Onde: para execucdo da pesquisa elencamos as comunidades indigenas
Munduruku (Juara), Terena (matupa e Peixoto de Azevedo), e as escolas do
campo de Nova Mutum, Guarantd do Norte, Claudia e Sinop. A escolha por
essas comunidades deve-se a intencdo de comungar a pesquisa as acbes dos

mestrandos e das pesquisas que temos em andamento nestes espacos.




12. Referencial Teodrico:

Infancias e DIVERSIDADE

As criancas indigenas aprendem os conhecimentas sobatureza, os costumes,
crencas e as técnicas, em atividades rotineirasqnais estéo reunidas habilidag
corporais e a capacidade linguistica (ALMEIDA, 2040123).

as
es

Os sentidos que constituem os modos de ser crinagsacomunidades indigenas,

considerados sujeitos de direitos constitucionaishesso pais, configuram as possibilidades de

viver as infancias nas relacdes educativas, enratigecontextos da Amazoénia Legal Mato-

grossense, numa aproximagdo com as diferentess.etN@sse sentido, a pesquisa con

as

comunidades indigenas da regido norte de MT, permoitstituir um campo dialégico com seus

sujeitos e analisar os sentidos de vida, as cslei@s modos de educacédo de seus filhos.

As criancas expressam seu modo de compreender domambém através das suas

brincadeiras. Mesmo pequenas e inexperientespétasleixam de compreender o que se passa

com o0 seu povo e revivem nas brincadeiras a suéribhisAtravés das brincadeiras podem

recriar o seu mundo, ndo apenas como uma fantaag@fambém como uma encenacédo da yvida

real. E neste sentido, a afirmacdo de Vigotskiguie “Para resolver esta tensio, a crianca em

idade pré-escolar envolve-se num mundo ilusérimaginario onde os desejos nao realiz&

podem ser realizados, e esse mundo € o que chanaemmsiquedo” (VYGOTSKY, 1989, p.

106). O brinquedo e o brincar aparecem nas atiesldds criancas como uma forma de ate
0os desejos que ndo podem ser imediatamente daSsfeia brincadeira a crianca pode

apresentar como maior do que realmente é. Ou ama apresentado na epigrafe deste tg

veis

nder
se

2xto,

sdo nas atividades rotineiras que as criancas ssimigando os conhecimentos e costumes

caracteristicos de seu povo.

Pelas brincadeiras, principal atividade da crigiVpeGOTSKY, 2004), ela é capaz de
além da realidade imediata e refletir sobre esafidee. Luria (1986, p. 13) afirma que
homem, diferentemente dos animais, pode operarsné&wente em um plano imediato, n
também em um plano abstrato, penetrando assimrutafioente na esséncia das coisas e
relacdes” e este exercicio € iniciado na agéo didiccrianca.

Para Almeida (2010, p. 133), “Nas sociedades imdigeos jogos e as brincadei

ir

o

as

suas

[as

tradicionais estdo relacionados a cosmologia gigatar seu modus vivendi [modo de vid

e

sua visdo de mundo”. Para a autora (lbid.), “Aadadeiras sdo formas Iludicas de apreensao da




realidade que formam uma identidade fundamentadas@otidos e significados especificos
cada cultura”

Vérios estudiosos ja se debrucaram sobre a immistadas brincadeiras 1
desenvolvimento das criancas. Dentre muitos podeatas Vigotski (1989, 2003, 2004
Wallon (1975), Leontiev (2004; 2006), Elkonin (199Barbosa (1997, 2006), os quais discu
a funcéo da brincadeira no desenvolvimento infaatitmando que sdo nesses momentos (

crianca tem a possibilidade de experimentar eqpaati das diversas situacdes que envol

de

o

(em

ue a

em

discussoes, criacdo e aceitacdo de regras, coregemg&alores sociais. Sdo através dessas

interacdes que as criangas vao promovendo suasdafagens e desenvolvendo as habilidades.

Através da brincadeira a crianca tem a possibiéiddel se apropriar do mundo real ¢os

seres humanos da maneira que Ihe é possivel rafisdestagio de desenvolvimento. Portanto,

a brincadeira néo é instintiva para a crianca. & forma objetiva de se apropriar do mundo [dos

adultos através da imaginacdo e da fantasia quanopossiveis para as criancas realiza
atividades desenvolvidas pelos adultos. A imagimagé fantasia desempenham o pape

fazer a aproximacdo do mundo infantil com o murdidte.

r as
| de

E neste sentido que vamos encontrar as palavrasafgiev (2006) quando, elegendo a

brincadeira como sendo a atividade principal danga em idade pré-escolar, assim defir]

statusdesta atividade:

eo

O que é, em geral, a atividade principal? Desigrsapoo esta expressao nao apenas a

atividade frequentemente encontrada em dado névdkedenvolvimento da crianga.

brinquedo, por exemplo, nhdo ocupa, de modo algumaiar parte do tempo de uma

crianca. A crianca pré-escolar ndo brinca mais w® tgés ou quatro horas por d

O

Assim, a questdo ndo é a quantidade de tempo quecesso ocupa. Chamampos

atividade principal aquela em conexdo com a qualrem as mais importante
mudancas no desenvolvimento psiquico da criangmealdo qual se desenvolvem
processos psiquicos que preparam o caminho dacianda crianga para um novg
mais elevado nivel de desenvolvimento (LEONTIEVMQ&p. 122).

Por meio das brincadeiras as criancas ampliamrsgargo de acao, proporcionando um

grande impulso em seu desenvolvimento psicologieondém motor.

As criangas, através de suas atividades tipicagdanundo infantil, recriam o universo

do adulto, ndo apenas por imitacdo, mas como fderaescimento, de projetar-se para adiante

do lugar em que se encontram para buscar a supataggeu estagio inicial. O universo infantil

€ quantitativo e qualitativamente diferente do arse adulto e merece ser estudado, pois a

ssim



nos ajudara a compreender o seu processo de famalgdesenvolvimento.
A brincadeira provoca “revolugdes” no desenvolvitneda crianga. Segundo Leonti

(2006), a crianca € movida em seu cotidiano pelidaale objetiva e ndo se deixa dominar {

ev

ela

fantasia na qual estava envolvida durante a redizda brincadeira. Mediada pela brincadeira a

crianca amplia seu horizonte de desenvolvimentujs@ossivel para ela extrapolar os prop
limites de seu corpo através do uso da imaginagialo capaz de montar seu cavalo num

de vassoura, dirigir um 6nibus nos galhos de umar@r enfim, tudo se torna possivel no

mundo de faz-de-conta. E também neste sentido qoetski (1989, p. 117) afirma que
brinquedo “é muito mais a lembranca de alguma coisa realmente aconteceu do (
imaginacao”.

Entendemos que o brincar infantil vai além do mameto jogo, do brinquedo ou ¢
brincadeira, ele desempenha um papel importantelesenvolvimento do pensamento
crianca. Para Leontiev (2006) a brincadeira € rcpal atividade da crianga nesta faixa etar
costuma ser uma estratégia pedagogica importasge mstagio do desenvolvimento infantil.

Como ressaltam Fassheber, Freitag e Ferreira (p0142),

A ndo violéncia e o jogo limpo, pelo menos no plateal, passam a ser os sentimerj

cada vez mais difundidos e dominantes, dada a&tifds autocontrole das emocoes.

claro, ndo estamos querendo dizer que as emogdagsédre controladas em um ide

Entre as diversas atividades realizadas pelascasatta aldeia, no momento da pesqu
esta o projeto “indio Marceneiro”, no qual encomos as criancas fabricando diversos tipo
brinquedos numa pequena marcenaria instalada e&a.aMeste espaco, enquanto as cria
maiores mediam o pedaco de madeira que iriam oquparbjeto que estavam construin
percebemos que outras criangas menores observawdm atentamente na tentativa
compreender o processo de producéo dos brinquestoaligestava se desenvolvendo diante
seus olhos atentos.

Neste ambiente de aprendizado, sob a supervis@mndadulto (professor), as criang
tém a liberdade de criar diversos objetos, conmstsaus brinquedos, tais como casini
cadeiras, carrinhos, entre outros: “O Eu que ingpéraquele que existe sempre [...]. N&o
para ser descoberto, mas para ser inventado; té@a@&s ser realizado, mas ser conquist
n&o esta para ser explorado, mas para ser crikd®ROSA, 2000, p. 09). E nesse sentido

a producéao dos brinquedos vai adquirindo significadra as criangas. Os brinquedos pass
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ser resultado de seu trabalho individual e/ou saet

Assim como na marcenaria, na escola a presencaatgas de pouca idade que air
ndo frequentam as aulas regularmente, entre asigjeneonstante. Pacientemente as cria
menores observam tudo o que estd sendo constreilds demais, mesmo sem partici
efetivamente das atividades realizadas pelas nsaidiesmo assim, conforme observan
durante o processo da pesquisa, as criangcas merarszem estar atentas a tudo o que aco
ao seu redor, mergulhadas no universo dos sigddggue aos poucos vai sendo desvendad

Segundo Vigotski (1989) as atividades que sdozaaddis em grupo, de forma conju
entre as criancas, oferecem grande vantagem selaectas realizadas individualmente, pois
grupo ha uma interacdo entre os sujeitos, um medianaprendizado do outro. Esse proce
também denominado por Vigotski de Zona de Deseimmehto Proximal, ou seja, esta seri
etapa em que aquilo que uma crianca tem a capactiacealizar hoje somente com a ajuda
em colaboracdo com o outro, amanhd@ podera readizanha de maneira independents
eficiente, pois ja adquiriu o conhecimento paracaiéla.

Observamos que durante a realizacdo das atividedesrcenaria, uma menina pequ
apenas observava o trabalho das maiores. Diversadei@ais que estavam envolvidas
atividade, procurando a medida adequada para aogpatiaco de madeira seria utilizadd
pequena apenas observava, atenta a todos os mta&ndeixado para nés a impressao de
estava apenas aguardando sua hora de poder partd@patividade. Em meio ao espa
apertado da marcenaria, por entre os objetos j@duddos e os em construcdo, as criancas
fazendo deste trabalho um momento importante dendjzado.

Percebemos que os brinquedos criados pelas criarggasreproducdes de objetos do
cotidiano, tais como: como cadeiras e casas quaaseg modelo e padrdo de suas prép
casas.

Para Aguiar (1999 apud GRANDO, 2010, p. 118),

[...] A emblematica do futebol é total, quer dizelg abrange todo o conjunto do jogd
nao apenas uma e outra equipe, separadamentetadderamversario significa decifral
Ihe os oréaculos, desencantar o enigma: sé se dejoilo que se conhece.

Nas palavras de Grando,

O futebol possibilita o jogo de conhecer o outrdae-se a conhecer pelo outro, nu

relacdo em que ambos entram em cena “em pé dedigled| sdo jogadores que

pretendem dominar a bola e as regras para versa@versario, sem a qual ndo have
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a possibilidade de jogo (GRANDO, 2010, p. 107).




Os brinquedos e brincadeiras com situacdes imagmfsram destacados por Vigots
(1989) como sendo de grande relevancia para adoridg situacdo imaginaria da crianca, [
gue assim ela possa ir se instrumentalizando pamnstrucdo do seu conhecimento e de
socializacdo. Por intermédio da acao fantasiosalampelas brincadeiras e pelos brinquedo
criangas reproduzem o cotidiano da vida dos adulfes ainda ndo tém condi¢cbes
participarem como gostariam. Desta forma, a ima@dioaage como um elemento
alargamento do universo infantil. O brinquedo, gojou as brincadeiras, também servem ¢
elementos que criam uma zona de desenvolvimentonpabda crianca, pois possibilitam a ¢

assumir um comportamento que vai além de suashilatsiles reais.

5Ki
ara
sua
5, as
de
de
DMO

bla

Com as constantes mudancas pelas quais este grapoupas brincadeiras das criangas

também sofreram modificacdes, de acordo com asigiesl geograficas do local em que
encontravam. Quando estavam na proximidade deegis,era o principal ponto de encor

das criancas e também dos adultos nos dias maiteguali todos tomavam banho e brincay

se
tro

am

em conjunto. Nesse espaco, as brincadeiras quesmagalizavam eram: 0 pega-pega na agua,

mergulho, saltar dos barrancos, brincar com o darmargem do rio, entre outras. A infang
ressalta Steinberg (1997, apud STRAUB, 2010), é wmacdo social, estando sujeita
mudancas sempre que grandes transformacoes seararif

Neste mesmo sentido caminham Varela e Alvares-(1981, p. 82, apud STRAUE
2010) quando afirmam que as infancias sdo congsulitoricas: “as figuras da infancia 1
séo, como tem mostrado, nem naturais, nem univoeasgternas”.

Pereira (1997) ao estudar a sociedade das cri&gag-Xavante, fala da sazonalida
das brincadeiras realizadas na aldeia, ressaltgndcas mesmas dependem das condicOsd
tempo para a sua realiza¢do. As brincadeiras queexem na época da chuva sdo de um
as que acontecem na época da seca sdo de outeocdsportamento também foi possi
observar na comunidade Terena onde desenvolvermesauisa. As brincadeiras que mais
realizam na Aldeia Kopenoty, estdo limitadas e dilmeadas pelas condi¢cfes fisicas
geogréficas que |4 se encontram. Nos diversos espagupados pelos Terena acontece
alguns tipos de atividades caracteristicos de acooth o lugar onde se encontravam, ou 9

“as variagbes que tem sofrido no espaco e no tesApouma prova de seu carater so
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Estando la na Reserva do Iriri, as atividades echdeiras sdo outras, pois la exist
outras condicdes espaciais e temporais, favoraveigros tipos de atividades para as crian

ou seja, estas condicdes ambientais acabam lewnciiancas a desenvolverem atividades

em
cas,

que

se adaptam ao ambiente em que estdo. Na resenexgoplo, por estar localizada proxima aos

rios, as brincadeiras acontecem também nesse ambigsse sentido, afirma Nunes (2002

1p-

66), “para compreender como cada sociedade vivedasp atender as condicdes geograficas e

ambientais e, fundamentalmente, as relacdes mdnaaséentre os individuos, o meio e sua

vida coletiva”.

Como podemos contatar na historia do povo Tereadl 982 a 1988, esse grupo
estamos tratando neste texto, viveram entre ogdrgbroro e as criangas comecaram a apre
e a praticar os costumes daquele povo. Uma dadatas mais apreciadas pelas criangas ¢
arte da pesca, atividade que o povo Bororo é kastatil. Até mesmo os ancidos mergulha
no rio e com flechas pescavam grandes peixes qoeessionavam as criancas. Observan
pratica destas atividades pelos Bororo, as criaeasna também procuravam imita-los e ¢
isso iam adquirindo as habilidades necessariasgaranejo do arco e da flecha também pa
pesca, assim como a técnica do mergulho.

Matheus (professor da aldeia Terena Toripoku) caitala expressando a emogéao
olhos, outras brincadeiras que eles realizavamelageriodo e acabavam envolvendo adult

criancgas:

Lembro muito bem de uma brincadeira que a gentetld que era o cipd, a gen
ficava brincando, subindo nas arvores. Tinha tambébabacu, que tem uma cas
muito grande e o pessoal Bororo tinha o habitoaszar no rio com motor, subindg
descendo, mas eles tinham também as canoinhaslie, @mtdo a gente fazia daque
babacu, uma canoa, mas isso ndo era em agua, d¢egraanesmo, entdo a ger
puxava o outro. Quem tinha mais for¢a puxava o mermwlinha de meia, futebol co
bola de meia, tinham outras também, mas néo lentbmestante era tomar banho
rio, pega-pega mergulhando, ai era menino, homauo, mundo que brincava no ri
Por isso que eu com 12 anos j& sabia nadar, margydescar, ja tinha todas
habilidades de um jovem [...] (Matheus em entravigt dia 31 de agosto de 2007).

Percebemos que por meio das brincadeiras, tais,cme fazer canoinhas com a ca
gue envolve o cacho do babacgu, as criancas imitavaaatividaderaticada pelos adultos pg
a realizacdo da pesca. Outras também estavamoreades com a aquisicdo das habilida

necessarias para as tarefas do dia a dia, tais, @subir em arvores e cipds, também atra

das brincadeiras de pega-pega mergulhando no siendelviam a habilidade para a pescg
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mergulho realizada pelos indios Bororo. No entaptajemos afirmar que as criancas

nao

apenas imitavam as acfes dos adultos, mas tamb&@wvesado brincar ressignificavam estas

atividades, dando a elas o seu modo de se relac@onaestes objetos e suas interpretacdes. Na

fala de Matheus observamos também que as brineadw®rrio envolviam todo o grupo, adul

e criancas brincavam no rio.

0s

Com a saida da aldeia Bororo, 0os Terena passavarar&m acampamentos, localizados

nas margens da BR 163 e 364s brincadeiras que os acompanharam também dmmpedds

condicbes ambientais do local em que estavam ackspporém, conforme afirmou Alvanei

(indio Terena, atualmente académico do curso derraafjem da UFMT/Sinop) algum

brincadeiras acompanharam o grupo por todo estefgerque o grupo passou:

Na verdade em todos os acampamentos que a gestaipasmpre tinha alguma coi

pra eles passar o dia, uma das coisas que nurica faa um rio pra eles estar

brincando, tomar banho, pescaria, o futebol de pegaeles inventavam, os torneinh
de arco e flecha que eles inventavam, eles passduaamte o dia assim, matava
algum passarinho para eles comerem, eles viviaindmasnte assim, entdo as crian
durantes esses anos cresceram dessa forma e bdgmas muitas criangas dessas
ja séo adolescentes e cresceram nessa luta! (Alganentrevista no dia 31 de ago
de 2007).

Na sequéncia, fez a comparacdo com a vida que agti#a levando na aldei@penoty

no Mato Grosso e afirmou que hoje as criancas sie felizes do que naquela época e ju

sa
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gue o fator determinante para essa felicidade na@srcriancas se deve, justamente, ao fato da

conquista de um lugar para viver:

A gente pode perceber que hoje eles estdo maierteatcom a realidade que e
viveram durante todo esse tempo de lutas e prgtestoacho o que torna eles h
mais feliz é eles poder ter um lugar pra eles m@matéo hoje a gente vé as crian
tendo um teto, uma casa pra eles morar, assimremsala realidade que a gente viv
na época dos protestos, que eram barracos de hnanépoca da chuva era aqu
angustia, entdo o fato de ndo ter uma segurangzzas vinha o vento, a chuva,
alguma coisa assim, entao era dificil pra eles, htgs 0 que a gente vé eles m
felizes hoje é justamente por essa causa de alies {8y um lugar pra ficar, hoje eles
sentem mais seguros com relagdo a uma localidégeigpdeles, eles tém uma reser
tém uma casa mais adequada do que a que elesmidenante aqueles anos, en
acho gque isso torna eles mais felizes, a genteugéelps estdo mais felizes hoje, t
uma escola mais adequada do que a realidade queiebeam no passado, acho d
isso torna as criangas mais diferentes nesse se(Ailvanei em entrevista no dia 31
agosto de 2007).

Percebemos que, diante de todas as preocupagéesyla tem desempenhado um pa
fundamental nesta nova fase que os Terena ténowadvViato Grosso. Através da educacal




comunidade tem buscado manter as criancas o naaigrot possivel no contexto educaciof
Neste sentido, diversos projetos estdo sendo delséins com o0 objetivo de manter as crian
proximas da escola, tais comdnalio Marceneirg onde as criangas constroem seus brinque
tem ainda a horta, a confeccédo de artesanatosr&s atividades que envolvem as crianca
também diversos adultos que se sentem motivadolalaocar e participar das atividades.

A crianca Terena tem em seus jogos e brincadesrasas principais fontes de atividg
fisica. Entre eles destacamos o futebol, este &sptinge desde as criancas até os adultg
todo o momento é possivel observar criancas brilccaom a bola e nos finais de tardes ¢
atividade é quase uma obrigacdo. Joga-se todos@a®slé se aprende regras, conceitos ¢
competitividade, lealdade, o que é bom, o que @&,renfim, conceitos aprendidos de for
l4dica.

A aldeia Terena no Norte de Mato Grosso, em pdatictem uma estrutura melhor s¢

compararmos com outras aldeias indigenas do BEasim espaco onde as criancas poder
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desenvolver de forma saudavel e tranquila, manteu@s raizes e defendendo sua cultura.

Mesmo a aldei&openoty conta com uma grande aérea onde as criangas pmmdesn, pular €

sentir-se livres para brincar, possui um grandepcaaberto de futebol, onde sdo organiza

dos

diversos torneios entre as criangas, adultos edanthfutebol feminino que € muito praticado

na aldeia. Espaco este que na reserva do Irimgideravelmente maior.

Observamos na pesquisa que atualmente as brirmsdeiais recorrentes na Aldg
Kopenoty séo o futebol e o vélei. Essas brincadegravolvem tanto meninos quanto mening
guando solicitado pelo professor ou outro adulzei times mistos, mas quando bring
livremente, dificilmente se misturam, preferindanbar meninos com meninos e meninas ¢
meninas. Outras brincadeiras que envolvem maisessnas Sao as brincadeiras de boneca
casinhas e as brincadeiras de roda. Os menino®tarbkincam com carrinhos comprados
cidade e pipas.

Alvanei fala da facilidade com que hoje é possteshprar brinquedos industrializados
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isso acaba limitando a criatividade das criancagjuais deixam de fabricar os seus proprios

brinquedos, diferente de sua infancia onde tude@néeccionado pelas proprias criancas,

[...] na verdade na minha época a gente criavarioguedos, inventava brinqueddg
hoje a facilidade é muito grande de vocé adqupar, exemplo, um carrinho pra vo
brincar no chéo, enfim, muitas coisas vocé podeiiddapje com facilidade e a gen
vé que isso ajuda por um lado, mas acaba atramhih@or outro lado, porque a par

S,
cé
e
fir




do momento que vocé comega a fazer o seu prépriquado, vocé ta usando tambeé
a inteligéncia, vocé ta desenvolvendo sua intetigérHoje ndo, vocé pega uma co
ali pronta e vai ali e brinca, entdo acaba atrapalb também nesse sentido, ndo fa
muito a crianca a criar e na minha época eu tinigafager os meus brinquedos, juntg
lata de 6leo, cortava madeira, inventava os nassoguedos e hoje nao, a facilida
que tem, as criangas brincam de carrinho, de empipa, muitos ainda fazem, mas
facilidade que tem no comércio, por ser uma cowath, vai 14 e compra porque
mais facil, entdo sdo essas as brincadeiras quedsd&envolvidas e muitas d
brincadeiras que a gente considera tradicionasrfimeio que de lado, embora a esq
trabalhe com essa visdo de estar trabalhando maitividades da prépria etnia, m
acaba ficando de lado no dia a dia das criangcagupceela acaba brincando com aqu
gue é mais facil, pega um carrinho, uma pipad.np nossa época as nossas diver
eram completamente diferente, a pesca pra nés quenaehos criangas era uma (
principais diversdes além de ser algo que a gemseabva pra comer (Alvanei, e
entrevista no dia 29 de agosto de 2008).

Conforme observamos nas visitas, 1& na reserva,Atdaias Turipokl e Kuxonety|
Poke’é para eles é tudo novidade, a biodiversidade ikteae, a floresta, os animais, 0s ri
para eles é tudo novidadé\s criancas adoram ir para 4. Na reserva elesaf@ar banhos n
rio, cacar, pescar, ja fazendo uso da tecnologia&inindio, ndo € mais apenas com arg
flecha, hoje se usa rede, anzol, o que acabatéaclb a realizagdo da pesca.

A natureza transforma-se num elemento propulson farrealizacdo de divers
brincadeiras e estas também se convertem em manegataprendizagem de praticas socig
culturais do grupo. No momento em que realizamts evsirevista a energia elétfiGinda nag

havia chegado a reserva do lIriri e a este respéremei nos fala:

[...] a gente sempre costuma dizer da questdo degianelétrica nas comunidad
indigenas que por um lado beneficia, mas que piwo @trapalha bastante. Se a ge
for la no Iriri numa noite pra ver o que esta aeoahdo a gente vai encontrar os vel
contando histéria, as velhas conversando algo itapiar sobre o passado, isso faz @
gue o aprendizado seja melhor. Eu lembro na algieéedo ndo tinha energia, nos
diversé@o a noite eram as histérias, a gente sepita da fogueira e ouvia os velh
contar as historias, entdo muitas coisas a gemendip, entdo a gente comeca hoj
analisar aquelas histérias, parece que ndo tinhemtide, mas traziam algo qu
ensinavam a gente. Acredito que isso ta acontecEndomesmo que seja entre
familias, mas ta acontecendo, no nosso caso, neagpmham pessoas de out
familias, reuniam e conversavam, eu ndo estou #@rdo isso diretamente 1a, mas
possibilidade de isso voltar a ser como antes iidgraelo fato de nao ter energia, n
o projeto é de estar atendendo as comunidade®im@igcom energia e a gente vé
isso acaba atrapalhando bastante. A gente perda wnisa com isso (Alvanei, e
entrevista no dia 29 de agosto de 2008).
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! Destacamos que na reserva do Iriri é tudo novigaiea ocupacéo deste espaco pelos Terena égeestet grupo
foi transferido para esta reserva em 2005, no emfararam concentrados na Aldeia Kopenoty até 2086 nesses
tltimos anos que as demais aldeias foram de fatpaolas, sendo elas: Turipoku, Kuxonety Poke’e @ia necente,

Inamati.
2 A energia elétrica chegou a reserva do Iriri nalfdo ano de 2008.



Percebemos na fala de Alvanei uma preocupacdo etagdo a chegada da ener
elétrica nas aldeias. Ao mesmo tempo em que a ianknga beneficios e conforto para
comunidades, segundo o entrevistado, também diempal educacdo das criancas. Aind
preciso avancar nessa relacéo para fazer uso defidies sem perder os momentos importa

de encontro das familias que proporcionam grandmedjzado para todos.
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Observamos na aldeia Terena que a relacdo dotosadidm as criancas é bastante

paciente e carinhosa. Dentro desta “pedagogia” duc@ uso da palavra e muito uso
exemplo. As criangcas com idade até cinco ou sas possuem uma liberdade total dentrg
familia, ndo ha cobrancas por parte dos pais. lsgas tém liberdade para levantar, brin
podem fazer o que elas quiserem. Porém, a pagiseis ou sete anos 0s pais comecam a c
mais, a partir do momento que a familia percebe g@uerianca jA tem a capacidade
entendimento, comegam as cobrancas, tanto pararasas quanto para 0S meninos.

No caso dos meninos, estes sdo educados na caocdpcque cabe ao homem
provimento do lar, neste sentido, desde cedo asj@atomecam a mostrar o que eles de
fazer, como devem fazer e quais sdo as respormsaiEb que eles devem assumir. No casd
meninas, desde 0s primeiros anos as maes ja conzegastrar para elas como deve ser fei
trabalho da casa. A partir do trabalho do dia-aegia a mée executa, ela vai ensinando
também para as criancas. Isto tudo sem deixaddeal@reocupacédo com a educacao escolg

As mées vao aos poucos ensinando as meninasraalémaca, cuidar da casa, varre
quintal, atendendo sempre para a curiosidade dagerique é muito grande e que no obsen
trabalho feito pelas maes, desperta o interesseataza de também estar fazendo este trab
Neste sentido, € permitido que uma crianca deowéguatro anos, observando a mae, ja pa
lavar alguma roupa ou alguma vasilha, fato permigidlas maes por entenderem que a cri
vai aprendendo a realizar este trabalho. Nao querafirmar que tudo acontece de man
natural, mas as atividades realizadas pelas ceasga feitas sem a pressa dos resultg
enguanto entre os grupos ndo-indios cobram-sesaitades rapidas das criancas.

Observamos ainda que as meninas sao mais edysaldasmaes e 0S meninos pe
pais. Na verdade, os meninos, a partir dos seteitouanos, ja vao fazer algo que o0s f
determinam. Geralmente o trabalho da casa é maiscifiso para as mulheres. Entdo

meninos acompanham o pai, eles trabalham, por dgemas lavouras, ajudam a plantar
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limpar a roca, respeitando os limites das posdaaikes de trabalho da crianca. Porém consig




se na aldeia, importante que a crianca cresca caigia de que futuramente quando eld

tornar adulta, sera ela quem trabalhara para marftenilia. O trabalho do homem no ponto

se
de

vista das familias € pra manter a casa, susterf@anifia e no caso dos Terena, este sustento

vem da lavoura, entéo é cobrado do menino paralguaesca com essa idéia.

Durante o periodo em que as familias permanecamanas na aldeidopenoty este
trabalho nas lavouras foi deixado de lado, poréoraagom a intensificacdo dos trabalhos
area da Reserva do Iriri, surge a necessidade gepessoas trabalhando na lavoura e com
Varios meninos passaram a ir para a reserva adigjutlar os pais no trabalho. Muitas fami

demoraram a abrir rocas na reserva, porque senfigsae 14 teriam que levar seus filhos e

na
SS0,
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atrapalharia os estudos, uma vez que as atividiEsoura coincidem com o periodo das aulas

e se a familia fosse para |4 pra mexer com a layasgrfilhos teriam que ir junto a fim de ajudar

e, consequentemente, abandonariam a escola. Pgoéa) aste problema foi contornado com a

instalagdo de uma escola na Reserva, possibilitassion um tempo para estudar e um tempo

pra trabalhar com os pais na lavoura.

E a partir desse momento, que a crian¢a comeea a mog¢do do que realmente ¢ o

trabalho e a liberdade para brincar, criar, invenercebemos que é comum 0s pais
ensinarem todas as regras/passos das brincadeirasag criancas, apenas oferecen

condicdes e elas ali inventam, observando, por pkeras méaes, ou 0os irmaos maiores. En

nao
as

tao,

desde cedo, elas comecam a ter essa nocdo, deacomd@ ou os irmaos fazem e com isso

inventam seus brinquedos. Pegam uma boneca owsialgar e fazem como se fosse uma fi
delas, comecam a cuidar e a amamentar essa crigndaz de conta, enfim, partindo
curiosidade que as criangas tém, elas comecaneatarne a criar situagdes de aprendizagen

As criancas desde pequenas ja vao realizando pesjueabalhos, juntamente com
adultos, os chamados “trabalhos de crianca”, oss @ se intensificando e complexifican
conforme elas se desenvolvem. Observamos numanttasistas com um grupo de criangas

trés e quatro anos que esta visao de pequenokhtraldgaencarada com muita naturalidade:

Pesquisador: 0 que toda crianca gosta de fazer?
Crianca: pica-pau!

Crianca: de ficar aqui na escola estudando.
Pesquisador: Gosta de estudar?

Crianca: gosta de lavar roupa.

Pesquisador: Vocé gosta de lavar roupa?

ha

—

oS
do
de

Criancga: sim!




Crianga: eu gosto de lavar vasilha
Crianga: eu também gosto de lavar vasilha (convamsavarias criancas de 03 e 04
anos dentro de uma pequena oca que serve de saléadeara estas criangas).

As criancgas, através das atividades tipicas doreewdo infantil, recriam o universo do
adulto, ndo apenas por imitagdo, mas como forn@edeimento, de projetar-se para adiant¢ do
lugar em que se encontram, a fim de buscar a stfmErdo seu estagio inicial. O universo
infantil € quantitativa e qualitativamente difererdo universo adulto e merece ser estudado,

pois assim nos ajudara a compreender o seu prodegsanacao e de desenvolvimento.

13. Cronograma de Atividades:

Atividade Duracéo | Data de Data de Membros da equipe

(NUmero) em inicio Término Responsavel e
meses Participantes

01 05 Agosto/14 | Dezembro/14 | Alceu e Ronélia

02 24 Agosto/14 | Agosto/16 Equipe toda

03 24 Agosto/14 | Agosto/16 Equipe toda

04 24 Agosto/14 | Agosto/16 Equipe toda

05 24 Agosto/14 | Agosto/16 Equipe toda

06 24 Agosto/14 | Agosto/16 Equipe toda

07 24 Agosto/14 | Agosto/16 Equipe toda

08 24 Agosto/14 | Agosto/16 Equipe toda

09 24 Agosto/14 | Agosto/16 Equipe toda

10 24 Agosto/14 | Agosto/16 Equipe toda

11 24 Agosto/14 | Agosto/16 Equipe toda
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15. Orgamento:

Esse é o orcamento aprovado pela FAPEMAT:

PROJETO

Rubrica 1° ano (R$) 2° ano (R$) TOTAL
Material Permanente (Capital) RS 4.323,71 RS 4.323,71 RS 8.647,42
Material de Consumo RS 534,65 RS 534,65 RS 1.069,30
Servigo de Terceiros (Pessoa Juridica) - - -
Servico de Terceiros (Pessoa Fisica) - -
Diarias RS 6.500,00 RS 6.500,00 RS 13.000,00
Passagens RS 2.000,00 RS 2.000,00 RS 4.000,00

Sub -total RS 13.358,36 |RS 13.358,36 |RS 26.716,72




15.1 Material de Consumo

Especificacdo Qtde. Valor Unitario Valor Total
Total
15.2 Equipamentos e Material Permanente

Especificacdo Qtde. Valor Unitario Valor Total
Total
15.3 Servigos de Terceiros — Pessoa Fisica e Pessoa Juridica

Especificacdo Qtde. Valor Unitario Valor Total
Total
15.4 Fontes de Recursos

Discriminacao UNEMAT Outra Total
(Campi e/ou Depto) fonte

Material de Consumo

Equipamentos e Material Permanente

Servicos de Terceiros e Encargos Diversos

Total

15.5 Cronograma de Desembolso

Elementos de Despesas/Fontes de Recursos

Ano 1

Ano 2

Ano 3 Total

UNEMAT (Campi e/ou Depto)

Material de Consumo

Equipamentos e Material Permanente

Servicos de Terceiros e Encargos Diversos

Sub-total

Outras fontes

Material de Consumo

Equipamentos e Material Permanente

Servicos de Terceiros e Encargos Diversos

Sub-total

TOTAL




