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RESUMO

A educacédo do campo vem sendo discutida ha décadas, mas a cada dia que passa 0 campo
esvaziase mais e mais, num processo que, para alguns, ja-gernaeversivel.
Acreditamos na luta pela revitalizagcdo do campo e no protagonismo dos sujeitos do campo,

e sO assim vislumbramos a reflexdo sobre uma educagdo comprometida com a mudanca e a
autonomia sem a qual este continuard a tesaaapenas um espaco de mercado para a
empresa capitalista contemporanea. Buscaremos aqui refletir sobserdmdiscutida a
Educacao e os sujeitos do cangp@specialmente, como pensar um modelo de educacao do
campo onde tais sujeitos exercam seu protagonismo. Diante de tal perspectiva, esta
pesquisa se referencia em estudiosos que ndo apenas respeitam a existéncia/régisténcia
campesinato brasileiro, mas possibilitam, com suas pesquisas, que a luta continue, e que
seja 0 mais proxima possivel do que almejam os proprios camponeses. Assim, autores de
orientacdo marxista compdem ndo apenas nosso referencial -teétimdologico mas
integramse a nossa escrita em todos os momentos, em todas as refleaésisn o
esperamos. Para tal arranjo, por mais que alguns autores ainda divulguem o fim préximo do
campesinato no Brasil, e por mais que nos comuniquemos com tais autoresumm alg
momento, o fazemos apenas para que fique claro que acreditamos ainda em sua
revitalizacdo, e que a luta merece ser reforcada. Para tal reforco, buscamos inspiracdo nos
sujeitos da pesquisa, que Sao 0S mesmos aqui e em tantas outras localidadesshmaassleir
guesao unicos, SA0 0S meus sujetPsr isso optamos por realizarmos um estudo de caso,
onde o caso é revelador de um fendmeno global. Moradores da comunidade de Voadeira,
Barra do Garcas/MT. Resistentesbreviventes a urbanizacdo de sua comunidade, trazem

0 campo mais na mentalidade que na pratica, cada dia mais esvaziada de sentido. Na busca
pelo sentido da luta, me deparei com sujeitos, pessoas, camponeses, criancas, professores,
que buscam em si o c@m mas buscam também um sentido para ali permanecerem. E
encontram cada dia mais, 0 que encontrei: um campo esvaziado, abstrata e concretamente.
A saida, a migracdo, é apenas resultado de anos de descaso, e de uma luta desigual entre a
triade camponésnigrantepobre e os grandes grupos capitalistas.

PALAVRAS -CHAVE: Educacdo do campcgsvaziameto do campo, juventude
camponesanvelhecimento dos sujeitos do campo.



ABSTRACT

The education field has been discussed for decadesvewy day that passes the field
empties more and more, in a process that for some, as it becomes irreversible. We believe
in the struggle for revitalization of the field and the leadership of the subjects of the field,
and only then we glimpse the reflect on an education committed to change and
autonomy without which it will continue to become just a market space for contemporary
capitalist enterprise. Seek here reflect on Education and the subject field has been discussed
and, especially, how to think field education model where these individuals to exercise
their role. At this perspective, this research is referenced in scholars who not only respect
the existacdresistance Brazilian peasant, but possible, with their research, the fight
continues, ath that is as close as possible to that aims to farmers themselves. Thus, Marxist
authors make up not only our theoretical and methodological framework, but are integrated
in our writing at all times, in all discussiorsve hope. For such an arrangemengreif

some authors disclose the near end of the peasantry in Brazil, and more that we
communicate with such authors at some point, we do just to make it clear that we still
believe in its revitalization, and the fight deserves to be strengthened. Farsuniease,

we seek inspiration in the research subjects, which are the same here and in many other
Brazilian cities, but which are unique, are my subjests we decided to accomplish a case
study, where the case is indicative of a global phenomenesid&ts of the/oadeira
Comunity Barra do Garcas/MTResistant, survived the urbanization of their community,
bring more field in mind that in practice, every day more emptied of meaning. In the search
for the meaning of the fight, | came across subjects, people, peasants, children, teachers,
seeking itsdlthe field but also seeking sense to remain there. And foundre and more,

what | found: one empty field, abstract and concrete. The output, migration, is only the
result of years of neglect, and an unequal struggle between the peasagrantpoor

triad and the big capitalists groups.

KEYWORDS: Rural edeation, emptying of the countryside, rural young peopigng
of the subjects of the field.



LISTA DE QUADROS E FOTOS

Quadro Ii Trabalhos publicados com o descriioEs v az i a men t.o...d.a.2Bamp o 0
Quadrolli Tr abal hos publicados com o des.cr26tor @S
Quadrollli Tr abal hos publicados com .o..des.cc8 tor nJ

Quadro IVi Trabalhogqartigos/dissertacdes/teses) publicados relacionados ao tema

EdUCACE0 DO CAMPA. .. ..o e e e e e e e e e e e e e e e e e e e anas 34
Quadro Vi Faixa Etaria dos Moradores da Comunidade Voadeira..............cccc........ 105
Foto IT Kombi da Associacdo de Moradores da Voadeira............ccccccceeeeeeeeeeeeeenn. 114

Fotolli Ent rada da Ch §c aVoadeidito AlRe.i......d..a.....P.i.148 o



SUMARIO

INTRODUCAO
NARRADORES DE JAVE OU AS MUITAS HISTORIAS SOBRE A
COMUNIDADE DA VOADEIRA .....ooiiiieieee et 13

CAPITULO |

A PAZ INQUIET Al e e e e e e e e ees 19
1.1Balanco de producdoo esvaziamento do campo e da escola entre 0s
JOVENS CAMPONESES........uuiiiiiiiirrerieeesssssnrrseeerrrreeeeseeesamamrerasaeaaaaaeaaaeaas 22

1.2 Sustentacéo teorieblosodfica da abordagem da pesquisa................. 36

CAPITULO I
MATO GROSSO: (RE)OCUPACAO DE TERRAS E POLITICA
A G R A R A oo, 50

2.1 Vargas e a 'Marcha para o Oestalealogia doBandeirantiSmoO.................vvvvvennnnn.. 51

2.2 O Vale do Araguaia: a Fundacao Brasil CentraEgpedicdo Roncader

2.3As décadas de 1960 e 1970 e os governos militares: modernizacéo e
[S1g\VZ= 14z Tor=To o (o F::» o1 o Lo PP 58

2.4 Mato Grosso e aercantilizacaala terra e do trabalho namopo.......... 61

CAPITULO llI

O CAMPONES, O CAMPO E O PROCESSO DE (DES)CONSTRUCAO
DA EDUCAGAOD ...t vemnas e naneans 65
3.1As Escolas do @mpo e a legislacéo brasileira................ccccvvvveeeeeea 75

32Aficri se dos paradigmas da hi.s.?9 ri abo



3.3Programa Escola Ativa: Qualidade Total nas Escolas do Campo..................... 85

3.4Mato Grosso e a Educacgao daripo: entre a lei e a pratica, um longo

(oF= 1001101 2 Lo TR TR 91

CAPITULO IV
A COMUNIDADE DA VOADEIRA E O PROCESSO DE
'DESENRAIZAMENTO' DA POPULACAO DO CAMPO ENQUANTO

FENOMENOD .....ooviiviiieeeeee et seee ettt ete st temnaestestesreanaeeestesreaven 95
4.1 Caracterizacao da populacan...........ccceeeeeieeiiicemre e e 98
4.2 Juventude e Envelhecimento daro...........ccoooevvvviiiiiiiiccciciene e, 103
4.3Barra do Garcas e a Educacao @ompo............cccceeeeeeeeeiviiecceceiinnnnnn. 108
CONCLUSAO ..ottt eees ettt emes s 129
REFERENCIAS.. ...cooiitiiieit ettt ettt

ANEXO | 7 PPP DA ESCOLA MUNICIPAL EUCLIDES DA CUNHA

............................................................................................................. 136
ANEXO Il i RESOLUCAO NORMATIVA CME 01 ...cccoovevevrienenees 161
ANEXO Il i ATA DE REUNIAO DE PAI S E MESTRES.................. 165



INTRODUCAO

NARRADORES DE JAVE OU AS MUITAS HISTORIAS SOBRE A
COMUNIDADE DA VOADEIRA

A primeira visita que fiz a Comunidade da Voadeira (ou distrito da Voadeira) foi,
no minimo, chocante. As histdérias que ouvia do local me fizeram criar uma imagem
confortavel do campo. E, quando fazia o caminho, de carro, fantasiava encontrar familias
de pequenos produtores, produzindo de maneira sustentavel para seu proprio sustento e
para as vendas dos produtos que levam o nome da comunidade, facilmente encontrados no
comércio local da cidade de Barra do Gargcas. Doces e compotas de caju, castanhas,
produbs artesanais feitos numa cozinha comunitaria, em uma comunidade rural. Mas o
cenario revela o futuro do campesinato brasileiro, e traz a tona uma realidade que os 6rgaos
e instituicBes governamentais tentam mascarar: a iminéncia de uma crise irrevagrsivel,
levaria a desintegracdo do campesinato brasileiro. E triste e desolador. Uma pequenissima
ilha de casas, com seus pequenos lotes, cercada de fazendas e chacaras por todos os lados.
Ali dentro, uma comunidade antiga e que vem envelhecendo, no mesmodst seus
pioneiros. Um antigo posto telegrafico, que, segundo contam os orgulhosos moradores,
serviu para salvar a cidade de Barra do Garcas (entéo distrito de Araguaiana) da revolta que

ameacava o Governo brasileiro (Revolta de Véjospacas a uma meagem telegréfica

! No dia 2 de dezembro de 1959, por volta das oito horas da manhé, pousou na cidade de Aragarcas, um avido
guadrimotor da Panair do Brasil. Do aeroporto onde fez um pouso forgado, veio a noticia de que uma rebelido

estava em curso e a falsa noticia de qua bomba poderia explodir a qualquer momento. Muitas familias
abandonaram suas casas e vieram absigao municipio vizinho de Barra do Garg¢as. Trasevdo primeiro

sequestro aéreo do Brasil, liderado pelo Major Avideider Teixeira Pinto, queonvocaa os prefeitos das

cidades de Aragarcas e Barra do Gargas para ouvirem de um jornalista a leitura do manifesto, redigido por um
advogado Luiz Mendes de Moraes Net® motivo do levanté que durou 72 horassegundo o manifesto,

seria a onda de insatigsfo perante o governo Kubitschek: um Executivo enfraquecido, o judiciario omisso,

partidos politicos degenerados, falta de autoridade sobre o povo, e uma Republica ameagada de destruicao;

uma depresséo econdémica, a elevacdo do custo de vida, meios plerteagscassos e sem qualidade, greves

e manifestacdes mal sucedidas, agricultura e pecuaria desamparadas, uma industria desestruturada, a moeda

em descrédito; o risco iminente do comunismo infilse# cada vez mai s nos poderes,
maximo beneficio da situacdo de miséria e de fome das populagBes para implantar o seu regime de
escravizagdo do ser humano. (...) Nesses transes, tem o povo o direito de aspirar solu¢des revolucionarias e as
For-as Armadas o dever dsdogoveenn cbeseguim torhaaarexpiodimatBase 06 Tr op
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enviada, ndo por Valdon Varjdo, ao contrario do que 0 mesmo narra em uma de suas obras,
mas por um morador local, que trabalhava no posto telegrafico, um tal José Abacate. Al
estava o posto telegrafico. Ali estavam as histérias do pobe, que, como tantos outros,
migraram do nordeste (ali, migrantes baianos) em busca de uma terra farta e produtiva e
qgque hoje sustentam suas familias de trabalho nas fazendas vizinhas e de suas
aposentadorias.

O povoado que 'ja foi maior que a Barra@arcas, era pra ser uma cidade isso
aqui'... nas palavras da moradora que me recebera no posto de saude para uma conversa
informal, hoje parece viver de lembrancas do passado, do projeto de futuro que nunca
chegou. Na fala da moradora h4 um sentimentquiese que isso aqui virou alguma coisa
que prestasse'... ou ainda, 'aqui era cidade, menina, tinha farmécia, acougue, supermercado,
tudo grande, que nem na Barr&m entrevista a Zavareze (2007), uma antiga moradora da

comunidade descreve o seguinte:

la, o motorista era o Jurandir, passava aqui, parava beremduénte essa casa

ali, 6 [apontando para casa de frente]. Gente, todia cedo o énibus [...] vinha

de General [Carneiro], passava aqui e ia w@ido[...] tinha 6nibus de manha e de

tarde.Agora € que virou essec e mi t ®r i 00 . E aqui era assi |
aqui tinha pensao, tinfflarmécia, tudo quando eu cheguei aqui, tinha tudo isso.

Tinha, dia da festae julho, da festa do Divino Pai Eterno eram 09 noites de

festa. Gente quehamegva que nem [...] formiga (M. M. S., 80 anos,

aposentada. Naturale Cicero Dantas/BA, entrevistada em 20 de setembro de

2006apud ZAVAREZE, 2007, p. 91

Mas, por que essa negacdo do mundo rural? Quer dizer que ali, se tivesse 'ido pra
frente', virado d ad e, teria Oprestado6? HS§ guem at
responsabilidade pela desintegragdo do campo. Em dissertacdo de mestrado pela UCG,

SoOnia Salete Zavareze, ao descrever a comunidade, apresenta o0 seguinte panorama:

Uma alternativa econdmica encontrada pela Comunidade, agora sem area para
plantio, foi criar a Associacdo de Moradores e Pequenos Produtores do Distrito
de Voadeira e produzir derivados de caju, planta abundante na regido. Apesar da
importancia histéricagra a regido, por ter sido caminho para Cuiaba e sede de

um posto de telégrafo, que, a época da Fundagédo Brasil Central, impediu a

de Aragarcas. Alguns dos rebeldes conseguiram fugir para Argentina e Paraguai; os demais foram
encaminhados como prisioneiros de guerra para o Grande Hotel da Fundacéo Brasil Central. (LUZ, 2009)
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Revolta do Veloso contra o governo JK, a Comunidade sofre um processo de
decadéncia. (ZAVAREZE, 2007, p. 8)

A pesquisadoraesdiz em busca de uma solucdo para ajudar a comunidade a
sobreviver, e, entre outros problemas, aponta a falta de estudos e a falta de
‘empreendedorismo dos moradores’. A cozinha comunitaria e a festa do caju foram
iniciativas da populagdo em parceria c@anEMPAER e SEBRAE, que ofereceram
treinamento para os moradores, apés um estudo sobre o potencial econémico da regiéo.
Perguntei a uma moradora sobre a festa do caju. 'Nem sei como vai ser esse ano... 0 povo
Nao quer mais mexer com as coisas da festagqiastem mais caju... o IFMT disse que
vem plantar 5 mil pés de caju aqui, o professor até veio olhar a terra, acho que vai ser ali na
terra de um compadre meu... mas hem sei, porgue ninguém quer mais mexer com isso. Se
ndo sou eu chamando... a comunidesi& velha! Os meninos todos estdo indo embora, e
nao voltam, porque casam e ficam na Barra. Os meus mesmo ja foram... s6 tao ficando os
velhos." Eu insisti: mas nao voltam porque? Depois pensei: eu ndo voltaria! Porque eu
queria, 14 no fundo, que esse&nimos voltassem? E ela: Voltar pra que? Aqui ndo se
produz nada ndo, nem tem terra, € sO quintal, e os velhos ndo querem mexer com isso...
nem oS meninos. Pergunto: Mas 0s meninos estdo estudando cursos na area agricola?
Pensei: ndo! E ela: ndo... tdo dado faculdade, alguns... os meus fazem Ensino Médio,
porgue aqui sé a sala dos meninos até o quinto ano...

Vamos entdo aos fatos: a comunidade é uma ilha, cercada de fazendas, que
empregam os adultos, os velhos em sua maioria vivem de suas aposent&loriangas
pequenas estudam na escolinha e os mais velhos estudam na cidade de Barra do Garcas.
Quando cheguei em casa, entrei em crise: isso hdo € uma comunidade rural... isso € um
vilarejo, as pessoas moram la e pronto! Ninguém produz nada, elesonéangioneses!

Ligo pro meu orientador, em parafuso, e ele, do alto de sua tranquilidade, me diz: mas vocé
disse em algum momento que 0s meninos teriam que voltar para |4 depois que terminam os
estudos? N&o, professor, mas la ndo é uma comunidade rurgue aefine uma
comunidade como rural, a fronteira geogréafica ou 0 modelo econémico de producédo? Eles
sao proletarios que moram no mato! E ele, ainda mais calmo, com seu sotaque gaucho: Te
acalma! Sendo néo chegas em lugar algum... te acalma! Escrevesiapupensando e me

envia que leio com calma. E tua nené? Esta bem? Sim, professor, estd bem... Abro meu
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computador, ja pensando: vou ter que procurar outra comunidade, que seja realmente rural,
que viva do campo, que trabalhe em familia! Encontro uro tdxtJosé de Souza Martins.
Ele conversa comigo (o proprio José de Souza Martins): como vocé é boba, menina...

A preocupacao em fixar o homem no campo € uma preocupacdo antiquada e
superada. Nao é hoje a preocupacgédo do Estado, como ja foi no passad@oEssa

€, portanto, a fungcdo da reforma agraria. O objetivo da reforma é fazer da
agricultura familiar um meio de vida e um instrumento de criagdo de emprego
gque assegure o bem estar e eleve o nivel de vida de populacdes que, sem a
reforma, estariam conderasla miséria e a indigéncia na cidade. A reforma tem,
como um de seus objetivos, trazer os pobres do campo para 0 mundo moderno. A
reforma agraria, portanto, € também, numa certa medida, uma reforma urbana, no
sentido de que abre e amplia a alternativaude vida rural urbanizada e
moderna para populacdes que ha geragbes foram confinadas nos espacgos
residuais do atraso econdmico e social. Ao mesmo tempo em que livra a cidade
da condicdo de depdsito de excedentes populacionais sem destino e atenua as
tendérias patoldgicas da nossa tumultuada urbanizacdo. Certamente, a reforma
ndo tem por objetivo impedir ou cercear as migragdes, embora essa possa ser uma
das suas conseqiiéncias. (MARTINS, 2013)

Esse projeto raso de fixacdo do agricultor no campo, néo eeisohem de longe o
problema do campesinato brasileiro. Porque ninguém encontra sentido no campo assim. Os
meninos nao voltariam a viver na Voadeira para continuar um projeto de producéo e
beneficiamento de caju, que forja uma identidade de um povo.uehaeglutar por uma
reforma que amplie os horizontes da vida rural, uma modernizacdo, ndo uma busca pela
tradicdo que mantém o campesinato como que numa ilha de atraso. Os turistas que visitam
a Voadeira na festa do caju devem mesmo senseemsatisfeitosao ouvirem historias
sobre como é dura a vida no campo... ah, a vida pacata! Mas isso ndo sustenta e ndo retira a
comunidade do atraso que relega aos seus a pobreza da falta de oportunidades, que garante
aos seus filhos uma reserva de mercado no comiéaa para serem espoliados como
seus pais o0 sdo nas fazendas vizinhas. Somente essa reforma agraria modernizante de que
fala José de Souza Martins atenuaria tais tendéncias patoldgicas.

Foi ao encontro éssa comunidade que parti, nessa luta constantg@anesma e
com minha definicdo do que seria o rural no Brasil de hoje, e mais, como apreender as
expectativas das populacdes do campo sobre uma educacéo realmente adequada, e que lhes
fizesse sentido.

N&o creio que tenha cessado minha caminhada. Ngo&h@em perto de encontrar

todas as respostas que procurava: aumemntseams perguntas. Em alguns (varios)
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momentos, podse ouvir uma pessoalidade em meus discursos. Assumi o0 risco de ser
pessoal , prefer2vel "t ent aiveu moameib rumlyoua de
mesmo quem tem qual quer afeto pelo campo,
gue se busca ouvir, falar, entender o campo.

O trabalho esta organizado da seguinte maneira: no Capitulo 1, busco apresentar o

surgimento da guisa em mim, do interesse pelo tema a escolha do objeto. Faco ainda um

apanhado da producdo mais recente sobre a educac¢ao do campo, no Balanco de Producéo.

Logo em seguida, € apresentada a sustentacao télmsddica da abordagem da pesquisa,
onde fap uma breve discussdo, necessaria para se entender 0s rumos gque a pesquisa foi
tomando em func¢éo do olhar dos pesquisadores nela envolvidos.

No Capitulo 2 discutimos sobre a formacao territorial do Estado de Mato Grosso
basicamente a partir de dois eixdargas e a Marcha para o Oeste, debatendo sobre a
Fundacao Brasil Central e a Expedicdo RoncXdiogu, e nas décadas de 1960 e 1970
com o0s governos militares. Fechando a discussdo, apresentamos ainda a questdo da
mercantilizacédo da terra e do trabalhocampo em Mato Grosso, como fruto do processo
de colonizacéo e reocupacéao do estado.

No capitulo 3 adentro mais profundamente nas questées relativas ao camponés, a
construcao/desconstrucao da identidade e conceitos fundamentais para a compreenséo do
objeto desta pesquisa: juventude, envelhecimento, esvaziamento e masculinizacdo do
campo. Discuto ainda as questdes especificas da escola e da educacdo do campo: a
legislacado brasileira, a educacdo do campo em Mato Grosso e o caso especifico de Barra do
Garcas.

No Capitulo IV, adentro mais profundamente o universo da pesquisa: a Escola
Municipal Euclides da Cunhgpais, alunos, professores, secretaria de educagao, legislacéo,
Projeto Politico Pedagdgico, Resolugbes que tocam diretamente a escola em questdo.
Nesse contexto, discutimos ainda as perspectivas para uma educacdo do campo com tais
especificidades, levando em conta todo o debate anterior.

Devido a nossa compreensdo sobre a educacdo do campo, esta explicita aqui a
sustentacao tedrieflosofica da peguisa. Assim, compreendemos que nada esta isolado de
um contexto maior, que, conforme verificamos aqui, termina por determinar as condi¢oes

materiais de sua existéncia. Mas a simples constatacdo de tal fato ndo nos basta: ao nos

n

S

u
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inserirmos em tal universggstamos propondo aos sujeitos que uma nova histéria é
possivel, mas s6 serd possivel com a consciéncia de que a realidade dada ndo € imutavel
nem tampouco estatica. Sendo fruto de relagBes dialéticas, esta em constante processo, e

traz em si os germes daa revolucao.



CAPITULO |

A PAZ INQUIETA!

Dé&nos, Senhor, aquela Paz inquieta

gue denuncia a Paz dos cemitérios e a Paz dos lucros fartos.
Dé&nos a Paz que luta pela Paz!

A Paz que nos sacode com a urgéncia do Reino.

A Paz que nos invade, com o vento do Espirito, a rotina e o medo,
0 sossego das praias e a oracao de refagio.

A Paz das armas rotas na derrota das armas.

A Paz do pao da fome de Justica,

a Paz da Liberdadmsnquistada,

a Paz que se faz "nossa" sem cercas nem fronteiras,

que tanto é "Shalom" como "Seal4 perdéo, retorno, abracd....)
Dé&nos, senhor, aquela Paz inquieta, que néo nos deixa em paz!

(Pedro Casaldaliga
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Acredito que todo pesquisador, antes de iniciar sua investigacao, parte para si, em
busca de respostas a inquieta-»es que, se si
de reflexdes sobre a propria vida. Explico a metafora: amlolegnossas vidas, vamos
compondo aquil o que somos, num eterno e inco
coisas da vida: aquelas mais novinhas e mais bonitas, dependuramos muito bem alinhadas,
ca na frente, para acessarmos facilmente em momerasirops. Ha algumas que ficam
mais ao fundo, que sdo deliciosas, mas que nunca devem ser usadas na rua: s6 em casa, no
nosso confortavel refugio. Outras, coitadas, ficam tdo escondidas, que nem ao menos
sabemos para que guardamos (quem sabe um dia..d.vRrias outras modalidades de
Ape-as deoupaamnda as (u e-ocgla (gheaothanmms, mas acabam g o
nos trazendo boas lembrangas); as que nao nos servem mais (seja pela nossa idade, seja
pelo nosso peso); as que ganhamos da mée, da avipakw.esNunca nos desfazemos
delas. E o guardeoupas, coitado, de tdo abarrotado ja ndo cabe em si de tanta memodria... E
nao € a toa que ndo nos desfazemos delas: gostameksi¢odas por perto, para que em

qualguer oportunidade possamos utii@g. Pode ser hoje. Pode ser nunca.

A fApaz que n«o nos deixa em pazo ® just
Aar m8ri oo, e dal i V « 0 saindo pe-as ido a
inconscientemente irdo compondo as vestimentas do pesquisador. E foigassetas
vieram saindo, aos poucos, minhas pecas, minhas lembrancas... o que ja li, o que ja vi, o
que vivi. Os anos vendo meu avd eternamente apaixonado pela terra. Quando professora,
meus alunos do campo, com toda sua sabedoria e simplicidade. O carcipanmae e sou
guiada por minhas memorias. E assim que o desejo pela pesquisa me move: nunca
cansativo, nunca torturante. Um eterno ir e vir de leituras, descobertas... o prazer de ler
alguém que escreveu 0 que vocé pensou € incrivel!

Apesar dos anos vivid em grandes cidades, goiana de nascimento, desde muito
nova migrei com meus pais de cidade em cidade. Buscando sei la o qué. Sé sei que nunca
encontravamos 0 que procuravamos. E nos mudavamos. Quando parecia que ali estava
bom, mudavamos. E por todoslagares onde passei, sempre entre Goias e Mato Grosso,
encontrei homens e mulheres de fronteira. Fui presenteada com uma familia, os avls de
meu filho mais velho, que muito me ensinaram com suas histérias. Quando jovens, vieram

desbravar o Araguaia. Pargaram de guerrilhas, viram de perto a morte do Padre Jo&o
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Bosco, ajudaram a estruturar a igreja do povo, a Prelazia de S&o Félix do Araguaia. Foi
quando eu, com toda a minha leitura marxista realizada na graduagao (adaptagbes mal
traduzidas das grandesrab de Marx, Engels, Lénin e Rosa Luxemburgo) percebi que
igreja e povo caminhavam, sim, lado a lado. Que a terra foi e € ouro para uns poucos e
alimento para muitos.

No conturbado ano de 2010, ainda vivendo em Ribeirdo Cascalheira, conheci uma
mulher qe mudaria definitivamente minha relagdo e meu olhar sobre a terra. Joao
Francisco, meu filho do meio, tinha nascido ha pouco, e eu procurava alguém que pudesse
cuidar dele para que eu retornasse as minhas atividades de sala de aula. Numa daquelas
tardes, e chega Meire. Uma mulher muito simples, forte, com dois filhos, procurando por
trabalho. Perguntei a ela de onde vinha. Ela entdo me contou que vivera acampada na
i Bor doi e&®peciida ®INCRA fazer a demarcacéo dos lotes para Reforma Agraria (a
Fazemla Bordon é um imenso latifiindio no municipio de Serra Nova Dolrade, apés
anos de ocupacgao pelos movimentos de trabalhadores rurais sem terra, foi desapropriado
pelo governo federal para fins de reforma agréaria). Uns dias antes de ela deciditésair de
em uma manifestacdo na altura do Quilémetro 340 daB¥8, um de seus companhefros
vizinho de barraca, foi assassinado na sua frente. Decidiu abandonar tudo e vir para a
cidade, trabal har fAno que dess eacamaSsem,eesposo
ela pudesse voltar com 0os meninos.

Meire ficou comigo durante todo aquele ano. Nos tornamos amigas, € aosS poucos
fui aprendendo sobre sua historia, que é a histéria de muitos camponeses. Nos olhos dela, a

esperanca de um dia voltar a terEla sempre me dizid Quando a gente voltar pra

2 A Bordolandia foi submetida a um procedimento de desapropriacdo, que comeklittou no pagamento

da indenizagéo pela desapropriac@ovalor de 83 milhdes de reaiBodavia, o Ministério Publico Federal

pediu a suspensdo gagamento devido a proprietaser devedora de R$ 153 milhdes de reais da Unido.

® Sobre a ocupacdo da regido e a Bordolandia, o Bispo D. Pedro Casaldaliga escreveu, em 1971 a Carta
Pastor al AUma | greja da Amaz!nia em Conflito com o L
outros aspectos, relata detalhes sobre as condi¢cbes dos trabalhadores e ribeirinhos da regido da Prelazia de

Sao Félix do Araguaia, tendo denunciado, pela primeira vez, a préatica de trabalho eschasive na

fazenda Bordon. (CASALDALIGA, 1978

* Os trabthadores rurais mantiveram a rodovia blogueada por mais de dez dias aguardando uma reunido com
representantes do Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréaria (Incra), exigindo o retorno para a
fazenda Bordon, de onde foram retira@egundo a PRFne funcdo de o bloqueio na rodovia, houve um
tumulto, onde os agricultores Abiné José da Costa, de 49 anos, e Edelton Rodrigues Nascimento, de 48, foram
baleados no toérax e ndo resistiram aos ferimentdtp:/{www.estadao.com.br/noticias/geral,confronto
durante-protesto-deixa2-mortos-no-mt,389269,0.htm


http://www.estadao.com.br/noticias/geral,confronto-durante-protesto-deixa-2-mortos-no-mt,389269,0.htm
http://www.estadao.com.br/noticias/geral,confronto-durante-protesto-deixa-2-mortos-no-mt,389269,0.htm
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Bordolandia, vamos plantar milho, e vocés vao pra la comer pamonha com aodgente...
Achava aquilo tao injusto, tao triste, ver uma mulher do campo tendo que viver naquelas
condicOes na cidade! Ela vivieg davor em um quintal, onde o esposo construiu um barraco
de lona. As vezes (muitas vezes) faltava comida. Me lembro vérias vezes de-ia @i
meninos estarem comendo abacate de uma arvore que tinha no quintal (hdo como a gente
come, pelo sabor ddruto, mas por falta do que comer). Acabei me mudando de
Cascalheira, mas sempre procuro saber sobre a Meire. Ela voltou sim para a terra. Ficou por
ali um ano, talvez um pouco mais. Hoje, trabalha fritando pastéis, em uma lanchonete em
Ribeirdo Cascalhear

Quando afirmo que a Reforma Agraria estd expulsando os camponeses do campo, €
sobre isso que estou falando. De que adiantalésvdpara seus lotes, se ndo ha a
revitalizacdo do espaco rural, se ndo hd um projeto de campo que inclua nele os
camponeseso trabalhador e suas familias, que precisam da terra para se alimentarem?
Quantos deixaram suas terras, depois de feita a divisao de lotes, para fugirem da miséria do
campo? Quantos fogem, em busca de estudos para os filhos nas cidades da vizinhanca?

1.1 Balanco de producad o esvaziamento do campo e da escola entre os jovens

camponeses

O balanco a seguir, € resultado de pesquisa realizada junto ao Banco de Teses e
Dissertagbes da CAPES, entre os meses de Junho e Julho de ano de 2013. Além disso,
apresento um levantamento de artigos e textos, realizado pelo orientador desta pesquisa,
professor Odimar Jodo Peripolli, sobre a teméatica em questdo. Para o refinamento da
pesquisa, foram considerados o0s descritores
do campoo e AJuventude do campoo. Foram d
apresentaramesultados satisfatorios no que se refere a sua relagédo direta com o tema em
guestéo.

Busco aqui demonstrar, por meio de um balanco de producdo, como o0s
pesquisadores e Universidades brasileiros vém pensando os sujeitos do campo e,

especialmente, como pensar um modelo de educacdo do campo onde 0s sujeitos nela
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envolvidos exercam seu protangemo, buscando proposicfes para um dos problemas
centrais relacionados ao tema, que é a juventude do campo.

O trabalho de realizacdo do Balanco de Producdo, ao isiiar pratica da
pesquisa, neste caso da pesquisa em Educacdo, é tarefa das maiteseleiso que
podemos ter um panorama da producdo cientifica recente na area/tema especificos que nos
interessam aqui, ndo buscando um ineditismo, mas possiveis tendéncias e lacunas deixadas
ou apresentadas pelas pesquisas académicas em questdo. é&ssimec GAMBOA em
artigo intitulado Analise da Producdo do Conhecimento em Educacdo: ampliagcdo de
sentidos e de desafiobuscamos aqui orientaramms mais no sentido analitico de tais
producdes, tendo o cuidado de ndo apresentar um trabalho meramente tégue em
nada (ou muito pouco) enriqueceria esta pesquisa.

O balanco de producédo das pesquisas em educacaeséohastante relevante, no
sentido de procurar apresentar os fundamentos l6gicos e epistemoldgicos da pesquisa.
Assim, temse uma visdoalproducdo filosofica (para usar o termo de Gamboa), resultante
da pesquisa cientifica, ja que elencar temas, titulos e quantidades seria trabalho, além de
bastante dispendioso, desnecessario para atingir tal finalidade. Podemos dizer que o
balanco serveainda, para o aprimoramento de nossa formacdo enquanto pesquisadores,
pois mostra (caso haja) a necessidade de conhecimento epistemologico relativo a ciéncia
em quest «o. AO °xito de uma pesqui sa pode es
no conheimento do autor sobre os pressupostos, as implicacdes e os limites das
abordagens epistemol -gicas que ele utilizao.

Segundo o referido autor, para a realizacdo da analise epistemoldgica da producao

cientifica em educacéo, as seguintes catag devem ser consideradas:

Construcéo de categorias

L1 <L

Légico (estrutura interna implicita) Historico (condic8es histéricas determinantes)

Tais categorias resumem asracteristicas essenciais sobre o movimento do

pensamento que sustentam a tendéncia da tematica em questdo. Iniciamos aqui um
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levantamento de dados sobre as pesquisas em educacdo do campo, no que se refere ao
esvaziamento das escolas do campo. Envebemm tal tema questbes referentes a
juventude e envelhecimento das popula¢des do campo, sucesséao familiar e esvaziamento do
campo.

Achamos relevantes as seguintes consideracdes sobre o momento da realizacédo do
balanco producgé&o: ao realizar a pesquisa nedade teses da CAPES, muitas pesquisas
apareceram nas areas agrarias e da saude. Como tais areas nos sao totalmente estranhas, nao
julguei necessario elendds aqui. As pesquisas na area da saude aparecem,
especificamente quando a palactave é envelh@oento das populacdes do campo. As
das ciéncias agrarias se devem, especialmente quando o filtro leva as {chlaveas
Afagr2col a, agr8ria ou ruralo, O que torna a
preferimos wutilizar adso tcearmmposo fpcaa mp oensepseecsiof i
populacdo em questdo, 0 que nos leva mais as pesquisas nas areas das ciéncias humanas.
Quando atingimos as &areas humanas, as pesquisas mais numerosas sao de Historia,
Geografia e Sociologia. As pesquisas em Educacabasdante raras.

Outro ponto relevante que convém mencionarmos aqui é sobre a regionalizacao de
tais pesquisas. O maior numero de pesquisas foi realizado na UFRRJ. Mesmo que 0s
estudos volterse para as ciéncias agricolas e agrarias, as questdes pefitich&endo os
sujeitos do campo sédo bastante valorizadas. Ha professores e grupos de estudos voltados
para a valorizacdo da agricultura familiar, a agroecologia e a luta contra 0 agronegocio em
detrimento das populacdes camponesas. Outra Universidade equedesenvolvendo
pesquisas relevantes nesse sentido € a UNB. Percebemos uma linha de pesquisa e
pesquisadores interessados em tematicas relacionadas as questdbes do campo, numa
perspectiva mais voltada a militdncia e a busca pelo protagonismo dos sujeitrsmb.

Muito relevantes séo os trabalhos desenvolvidos, ainda, nas Universidades do Sul do pais.
Observamos, especialmente na Federal de Santa Catarina, linhas de pesquisa voltadas para
a agricultura familiar que orientam pesquisas bastante relevaotes. I€finamos bastante

a pesquisa no Banco de Teses da CAPES, o numero de teses apontadas aqui € de numero
reduzido, mas de importancia qualitativa para a pesquisa que estamos a desenvolver.

A seguir, apresentamos as teses mais relevantes encontranasgusorespectivos

filtros, sendo que foram descartadas as de éareas divergentes, como ja dissemos
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anteriormente, além de a mesma pesquisa aparecer varias vezes em diferentes filtros, o que
reduz ainda mais o numero selecionado. Ao final, apresentaremogesmisa bastante
relevante trazendo artigos sobre o tema, que nos foi passada pelo orientador desta pesquisa,
professor Dr. Odimar Jodo Peripolli, que traz um panorama bastante especifico sobre o
esvaziamento do campo e de suas escolas. O levantamentartigos realizados,
principalmente por grupos de pesquisas e resultam de congressos, eventos e mesas de
debates sobre as questdes do campo. Como nosso objeto tem a especificidade de envolver
se diretamente com questdes de luta e militdncia politicaligpensavel um balanco que
nos demonstre em que pé encontsEMas discussdes realizadas pelas Universidades,
grupos de estudos e pesquisas, organizacdes da sociedade civil, grupos de militantes e do
movimento de luta pela revitalizacdo do campo brasileir

Segue o balanco de producéo realizado no Banco de Teses da CAPES entre os meses
de Junho e Julho de 2013.

Descritor 1: Esvaziamento do campo

Resumos encontrados com o descritor: 180

Resumos diretamente relacionados com a area de intérésse:

QuadroliTr abal hos publicados com o descritor fAEsvazi amen

Titulo Orientador Autor Universidade Data Nivel
A construcdo d:
resisténcias e
(re)significado  dLaura Mari{Sonia Mari
vida no camp(Goulart Duarte [Teixeira de Matos
perspectivas para
juventude
Fonte: Qadro elaborado pela autora

UNB 01/02/2002 |Mestrado

A grande mai ori a das pesqui sas relacion
Campoo esmrcgomtar a eal i dade, arrolada no descrit
acima é de grande relevancia, pois propde uma perspectiva de permanéncia e de busca pela
ressgnificacdo do papel da juventude no campo, o que possibilitaria sua opgao pela

permanéncia, a luta pela modificacdo da realidade do campesinato brasileiro, revitalizado



pela juventude, apresentando uma discussdo interessante sobre movimentos de luta e

ressténcia pela terra de vida e de trabalho.

Descritor 2: Sucessao familiar no campo

Resumos encontrados com o descritor: 52

Resumos diretamente relacionados com a area de interesse: 04

Quadroll i Tr abal hos

publ i ca

dos

c om oo Cdhearspordi t or
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fiSucess«o

Titulo

Orientador

Autor

Universidade

Data

Nivel

Filhos da reform
agraria: terra, cal
e légicas d
sucessdo em Noj

Horizonte

John Cunh

Comerford

Manuela Souz

Siqueira Cordei

UFRRJ

01/03/2010

Mestrado

Agricultura

familiar e sucess
hereditaria: estug
de
municipio d
Redondg

caso n

Morro
RS

Flavio Sacco dg

ANjos

Maria Regin

Caetano Costa

UFP

01/04/2006

Mestrado

O futuro entre

rural e o urband
um estudo de ca
sobre a juventug
rural no municipig
de Morro Redong
- RS

Antbnio  Jorg

Amaral Bezerra

Maria Regin

Caetano Costa

UFP

01/07/2011

Doutorado

IAgricultura
Familiar ¢
Sucesséao
Geracional e
Ponte Alta- SC

Nazareno José

Campos

Moises Savian

UFSC

01/02/2011

Mestrado

Fonte: Qadroelaborado pela autora
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Os trabal hos citados aci ma, com o descrit
bastante relevancia para a compreenséo da dindmica sucessoria, e fazem uma relacao entre
0 esvaziamento do campo e uma possivel falta de oportunidades para que o camponés
permaneca no campo. Apesar disso, 0s termos mais utilizados para se referirem ao
campon°®°s S «O0 AAgricul tor Familiaro e Nj OV e
posicionamento dos autores e orientadores dos trabalhos com relacdo a populacdo do
campo. No primeirorébalho, a proposta € a de compreender como se da a légica da
sucessao familiar em terras de Reforma Agraria (tomando como caso uma localidade
especifica), considerando ser a terra o Unico bem das familias analisadas. Assim, nos casos
de herancas, a mesnp@de ser bastante fragmentada, o que se apresentaria como um
problema. H4 uma forte discussdo sobre a legislacdo da heranca, tanto a nivel nacional
guanto a nivel local, considerange, ainda, as praticas cotidianas que acabam por se
tornarem mais aceitg®los moradores, acabando por sobrepesera Lei maior.

O trabalho de Maria Regina Caetano Costa relaciona sucessao familiar, &xodo dos
jovens do campo, envelhecimento, masculinizacdo e o predominio do éxodo feminino do
campo para a cidade. A autoeantbém opta pela utilizacdo do termo Agricultor Familiar
em lugar de camponés, e de Agricultura Familiar ao invés de Campésistto segundo
termo nos parece mais adequado consideraadntrabalho como um todo. O texto aponta
uma discussdo importantelse a crise na Agricultura Familiar e indica a educagdo como
sendo a ponte para aqueles que pretendem deixar a propriedade familiar. Ressaltamos aqui
a importancia da producdo do orientador deste trabalho, Flavio Sacco dos Anjos, citado
algumas vezes nestdissertagdo. O autor trabalha, em seus textos, com a crise da
agricultura familiar, mas n&o aponta para uma crise inexoravel do campesinato brasileiro.

Em seu trabalho de Doutoraddaria Regina Caetano Cogteiossegue com 0s estudos
sobre a mesma camidade, na mesma linha de reflexdo. O aprofundamento se da no

sentido de buscar relacionar as principais causas de abandono das propriedades familiares

>Sobre o tema, ler, especi al ment e, 0 esrdesiafgondain O f ut u
masculiniza-«o, do envel hecimento e da desagrariza- «
Velleda. Ensaios FEE, Porto Alegre, v. 26, n 1, p. 6&B4). Sobre o esvaziamento do campo, afirmam o
seguinte: ATai s f e nuadnoede aesagrarieacidd des socieelade hmasileirg, entendida

enquanto declinio da agricultura na economia nacional, na geracdo de renda e na ocupacédo para a populacdo
rural, fenbmeno este que (...) ndo pode ser confundido como desruralizacdo, como témeléordiael a
incidir sobre os espa-0s n«o densamente urbanizados. 0
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por parte dos filhos dos agricultores. A autora atribui tal abandono a busca pela ascenséao
financeira @& cidade, visto que as oportunidades, no campo, ainda impossibilitariam sua

permanéncia.

A pesquisa de Moises Savian, realizada com comunidades familiares de Ponte Alta,
Santa Catarina, na mesma linha das anteriores, aponta reflexdes sobre a importancia da
busca pela ascenséo financeira na decisdo de deixar o campo. Além das ja citadas relacdes
entre sucessao familiar, masculinizagdo, envelhecimento e esvaziamento, o autor busca
demonstrar alteracbes nas dinamicas econdémicas e espaciais da regido, tas como
Adi mi nui -«o0o da atividade econ!mica do muni c?2

mei o rural, transforma-«o0o da paisagem e alte

Descritor 3: Juventude do campo

Resumos encontrados com o descritor: 704

Resumosgliretamente relacionados com a area de interesse: 17

Quadrolll i Tr abal hos publicados com o descritor AJuve

Titulo Orientador Autor Universidade [Data Nivel

Escolarizacdo, (Carlos Henriqy

género e projede Souz
de  vida: (Gerken; MarilijAline Galvag
_ _ _ UFSJDR 01/10/10 Mestrado
discurso dNovais da MailLima
jovens mulher¢gMachado
rurais
Juventude rural
permanéncia I
campo: ur . _
Anita AlingAna Carolin
estudo de ca| _
Albuguerque [Trindade daUFP 01/08/2009 Mestrado

sobre |
, Costa Santos
juventude d
Assentamento

Rural Flor dq
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Mucuripe

Escola, sabereg
cotidiano N
meio rural: un
estudo sobre |
(as) jovens (

sertdo da Bahia

Wivian Weller

Catarina
Malheiros d

Silva

UNB

01/03/2009

Mestrado

Sementes f
terra: educacd
juventude,
agricultura

familiar

Anna Ros
Fontella

Santiago

Débora Mat

Mendes

URNoOrRS

01/07/2011

Mestrado

Trabalho
Educacéo C
Campo: a evas|
da juventude n(
assentamentos
reforma agrari
O <caso d
assentamento

JoséDias.

Fabiano Antoni

dos Santos

Flavio Massa

Matsumoto

UFP

01/03/2006

Mestrado

Uma vidé

chamada luti
um sonh|
chamado terr|
juventude rural
processos

identitarios.

Fabricia
Rodrigues

Amorim Aride

Zeidi
Trindade

Araujq

UFES

01/08/2011

Mestrado

Escola e Famili
a construcé
social dos jover
agricultores

familiares

Graziela Castl

Pandolfo

Anita Brumer

UFRS

01/08/2012

Mestrado
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Jovens
assentados,
jovens
estudantes,
jovens
professores:
juventude ef
assentamentos

rurais do RN

Jeremias Alve
de Araljo ¢

Silva

Irene Alves d
Paiva

UFRN

01/09/2011

Mestrado

Juventude rure
Para além di
fronteiras entr

campo e cidade

Jorge Luiz d
Goes Pereira

Maria Jos
Teixeira

Carneiro

UFRRJ

01/03/2004

Doutorado

Juventude
reforma agrarii
0 caso d
Assentamento
Rural Paz n

Terra

Maira Martins

Maria Jos
Teixeira

Carneiro

UFRRJ

01/10/2008

Mestrado

Juventude rural
projetos de vidi
a experiéncia (
CconsOrcio  soci
da juventud
rural em Sa

Jodo do Sabugi

Maria Divaneid

Basilio

Aldenor Gome

da Silva

UFRRJ

01/12/2007

Mestrado

O futuro entre
rural e o urban
Um estudo o©
caso sobre
juventude  rurg
no municipio d
Morro Redonde

RS.

Maria  Regin

Caetano Costa

Antbnio  Jorg

Amaral Bezerra

UFPel

01/07/2011

Doutorado
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Juventudes  (
campo e pratic;
educativas:
caso
assentamento
Marrecas em Si
Jodo do Piau.

Goncalves

Marli

Clementino

Maria do Carm
Alves da

Bomfim

FUFP

01/02/2009

Mestrado

Insercéo
socioprofissione
de Jovens (
campo: desafi
e possibilidade
de egressos
Escola Famili
Agricola

Bontempo

Marinalva
Jardim  Frand

Begnami.

Antonio Julio d
Menezes Neto

UFMG

01/10/2010

Mestrado

Assentamento
rural i juventud

e trabalho

Nilda
dos Santos

Ferreir,

Jorddo Hort

Nunes

UFG

01/11/2007

Mestrado

Migragéo
Juvenil: Un
estudo sobre
trajetéria d|

jovens rurais

Oacilio d¢

Oliveira Junior

Marco  Aurélic

Maximo Prado

UFMG

01/04/2011

Mestrado

A Construcd
das Resisténci
e dc
re(significado)
da vida n
campo:

perspectivas pg

a juventude

Sonia Marii
Teixeira di

Matos

Laura Marig

Goulart Duarte

UNB

01/02/2002

Mestrado

Fonte: Qadro elaborado pela autora
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Com relagcédo ao descritor acima, as pesquisas apontam para um eixo comum, qual
seja a busca das principais causas da migracao dos jovens do campo para as cidades. Tal
fato revela a tendéncia patologica ja apontada aqui, visto que ao realizarmos a pesquisa n
banco de teses, n«o utilizamos o termo fju
AJuventude do Campoo. Ao pesquisarmos juvent
juventude em processo de migragéo para a cidade. Nessa perspectiva, algumas variantes sao
pesquisadas. O ponto de vista que contribui bastante com nossa pesquisa leva em conta que
a juventude é expulsa do campo, por falta de oportunidades, e pela prépria crise do
campesinato brasileiro. Algumas pesquisas buscam apontar a identidade de talugaupo,
maneira como os jovens se identificam (ou ndo) com a vida no campo. Além desse aspecto,
sdo estudadas a educacdo formal enquanto eixo de ressignificacdo da relacdo e da
construcdo da identidade do jovem com o campo e a construcdo do papel sodial de ta
grupo. Nesse aspecto, surge ainda a discussdo sobre como tais atores sociais poderiam, por
meio da educacédo, reconhecerem seu papel de agentes transformadores da realidade em
questéao.

O mais evidente no levantamento realizado, € que as pesquisas I3araesde
aparecem a partir dos anos 2000, sendo que 0 maior niumero vem se realizando nos ultimos
anos. Isto pode se dar devido ao acirramento das questdes referentes a agricultura familiar e
a luta pela terraTal fato deve ser relacionado diretamente a oma#or visibilidade que a
Educacdo do Campo comeca a ter a partir do final dos anos de 1990 e da aprovacao da
resolucdo 01/20Q2que instituiu as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica nas
Escolas do Campo

Sendo assim, podemos mais uma vez afirgae a Universidade tende a
acompanhaas questbes emergentes no mundo em que esta insejaéinanciando tais
pesquisas por meio de agéncias de fomento, seja indicando os rumos a serem seguidos
pelos pesquisadores em seus trabalhos, o que pode aeab@mando sério entrave a
autonomia dos sujeitos pesquisadof@stro aspecto observado é que ha um claro interesse
pelas discussbes envolvendo a juventude. Documentos oficiais de organismos
internacionais e legislacdo especifica sobre o tema juveptaim ser 0s responsaveis
pelo crescente interesse por tal tema. Como sabemos, além do mero interesse pessoal do

pesquisador e de seu orientador pelo tema, o interesse das agéncias de fomento a pesquisa
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por determinado tema pode ser determinante parairedeiento de linhas de pesquisas

nas Universidades. Como citamos anteriormente, este fator engeadia categoria

AHIi st -ricood, ou sej a, as condi-»es hist-ric
evidente, que mesmo nos outros dois descritores,@s qui sas envol vendo f
por base a preocupacdo com a juventude.

Relevante também a linha tedrica e a metodologia das pesquisas observadas. Em sua
grande maioria, as pesquisas seguem a linha do Materialismo Historico Dialético, o que
evidenciamais seu carater de preocupacdo em compreender a realidade e demonstrar a
possibilidade de mudanca social e politica.

Séo realizados, na maioria das pesquisas, estudos de casos. Esse fator também pode
ser revelador de uma tendéncia: quando optamos pimaraam estudo de caso, o fazemos
por acreditar que o caso é revelador de um fenbmeno ndo especificamente relacionado com
ele mesmo, mas com o contexto geral. No tocante ao campo brasileiro, os casos
pesquisados relativos a sucessdo familiar, ao futujovdsmtude e ao esvaziamento das
escolas do campo, apontam uma tendéncia geral de esvaziamento do campo. Esta claro que
acreditamos na revitalizacdo do campo e do campesinato brasileiros, mas a tendéncia
mundial aponta para a mercantilizacdo total do camjppie pode ser observado no Sul, no
Nordeste ou no Centro Oeste brasileiros. Isto reforga nossa tese inicial, proposta no projeto
de pesquisa e debatida com o orientador desta pesquisa, de que o estudo de caso é a
metodologia mais adequada aqui. Ndo $@simente como método de abordagem, mas
como metodologia de investigacdo e estratégia de pesquisa. Isso porque o materialismo
histérico dialético impd&se aqui como método de abordagem e de observacéo da realidade.

Agora, como forma de contribuir com alesfio, apresentamos um panorama das
pesquisas realizadas por grupos de pesquisas e de militantes das questbes do campo,
discussbes que nos ddo uma nogéao clara sobre o presente e o futuro do campesinato no
Brasil. Sdo artigos especificos, e refletem o quenélhor se tem produzido sobre o tema
na atualidade. Lembramos que tal levantamento foi realizado pelo orientador desta

pesquisa, profsor Dr. Odimar Jodo Peripolli.
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Quadro IV T Trabalhogqartigos/dissertacdes/tesgsiblicadoselacionados ao tema Educacdo do campo.

Titulo Autor Periddico/Livro Local Data
_ . o José Marcos  Froelid
Exodo seletivo, masculinizacéd . ]
) _ [Cassiane da Costa Raul Rio Grande d
envelhecimento da populagdo r| Ciéncia Rural Set. 2011
5 Ricardo Howes Carpes Sul
na regido central do RS
Marcos Toebe
O envelhecimento e Hélder dos Anjos Augus
aposentadorias no ambiente rie Eduardo MagalhdOrgan. Rurais Agroind. |Lavras 2005
um enfoque bibliografico Ribeiro
Agricultura familiar . Rev. Da Associacéo Br{ _
) o Ricardo Abramovay o Sao Paulo 1999
desenvolvimentderritorial de Reforma Agraria
A transicdo da escolaridade o ~ |Rev. Bras. de Estudos| )
) ] ~ José Irineu Rangel Rigoti . Minas Gerais 2001
Brasil e as desigualdades region Populacéo
Algumas questbepara se pensat )
) ) Canais e Formas
envelhecimento no campo: [Jorge L. G. Pereira e Iva . o
o ) Expressdo de  grupNiterdi 2006
experiéncias dos idosos de SiC. B. Dos Santos o
] ) sociais
Rita de Minas/MG
As transformacdes do processq
ocupacdo das é&reas aig doj ) Anais do Encontr ]
o » Ricardo Alexandrino i . _ |Campinas S/d
municipios da regido centaeste Nacional sobre Migracad
notas introdutorias.
Exodo Rural Feminino: uma ana _
) o Salatiel Turra e Fernanc _
das propriedades leiteiras da re B Anais do 48 SOBER Campo Grande [2010
ezerra
sudoeste do Parana
Juventude Rural, envelheciment
0 papel da aposentadoria no nG. P.: Agricultura Familig .
. o . /Anais do 48 SOBER Campo Grande 2010
rural: a realidade do municipio |e Ruralidade
Santa Rosa/RS
Exodo rural, envelhecimento
masculinizacdo no BrasAna Amélia Camarano |Anais do Encontt )
o ) _ ) _ Campinas S/d
panorama dos ultimos cincoeRicardo Abramovay Nacional Sobre Migracag
anos.
O futuro ameacado: 0 mundo ry
face aos desafios Flavio Sacco dos Anjos| ]
L ) o Ensaios FEE Porto Alegre 2005
masculinizaéo, do envelhecimerNadia Velleda Caldas
e da desagrarizacao
O campesinato revisitaiezequiel Redin e PatlAnais do 48 SOBER Campo Grande 2010
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contribuicdo para compreensdogRoberto Cardoso
agricultura contemporanea Silveira
Formas de (re)producdo familiarFlamarion Dutra Alve;
espaco rural: campesinaMichele Lindner e Suel{GEO Rio de Janeiro 2008
agricultura familiar e pluriatividadDe Leal Rodrigues
Dilvan Luiz Ferrari
) o i Ricardo Abramovaj .
Dilemas e estratégias ddeveny . ) Estudos  Sociedade | .
o ) Milton  Luiz  Silvestro| Rio de Janeiro 2004
rurais: ficar ou partir? o ) Agricultura
Marcio Antonio de Mello
Vilson Marcos Testa
A escola e a reproducdo socialCarina Sabadim Velas gwww.univen.edu.br/revis
classes Elen KarlaTrés n009
O processo de esvaziamento
campo entre 0s jovens campongOdimar Jodo Peripolli  [Revista da FAED Caceres 2011
os desafios colocados a escola
Um olhar sobre (0 campo)
educacdo no/do campo: a quelOdimar Jodo Peripolli  [Revista da FAED Céceres 2010
das especificidades do ensino
Politicas do banco mundial par
campo e a regido da Amazd EAD: Tecnologi
nortematogrossenseo retrato dOdimar Jodo Peripolli  |Pedagdgica e formagCaceres 2011
descaso para com 0s agricult continuada
familiares/camponeses
Desenvolvimento
Reforma Agréaria de Mercado  |Odimar Jodo Peripolli  |Regional: hist6rigCuiaba 2010
economia e meiambientg
Educacgdo/escola no/do can| . . |Cultura e identidad] _
Odimar Joéo Peripolli ] Sao Paulo 2009
frutos amargos do descaso discursos I
Escola do campo: uma propq . ~ |[Educagéo e Séci
o Odimar Jodo Peripolli _ o Céaceres 2006
solidaria economia solidaria
Modernizagdo da agricultura co
_ ~ |SINOP: educacd |
fator de exclusdo: o caso [Odimar Jodo Peripolli . ) Céceres 2005
. memoria e ambiente
educacéo escolar
) o Educacao e sodi
Movimentos sociais: uma respq _ o
. . _ . leconomia  solidaria 1|
ao  processo  excludente |Odimar Jodo Peripolli ) Céaceres 2004
L paradigmas q
globalizacéo .
conhecimento e
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sociedade
Praticas pedagdgicas: da utopi{ . o . i
o Odimar Jodo Peripolli  [Revista da FAED Caceres 2004
possibilidades
A educagdo do campo em M| . ~ |Revista  Educacao )
Odimar Joao Peripolli ) . Campinas 2011
Grosso: o retrato do descaso Cidadania

Fonte: Qadro elaborado pela autora

Tais artigos foram amplamente utilizados no presente trabalho. As discussoes
levantadas pelos grupos de pesquisas e pelos autores acima nos trouxeram uma luz quanto a
juventude, ao envelhecimento, a masculinizacdo, aos anseios das mulheres do campo, bem
como ao cotidiano das mesmas, ao envelhecimento das populagcbes do campo, o papel das
aposentadorias e pensdes no meio rural, e ainda o esvaziamento de tal espaco. Livros sobre
tais temas ainda sédo bastante escassos. Assim, referemgamos artigos acimaara o
delineamento do tema, tdo relevante para reconhecermos o esvaziamento do campo pelos
jovens camponeses enquanto parte de um fendmeno global, que envolve outras partes,
todas interligadas, e que, se analisadas enquanto caso nao teriam relacdodmmemt

tampouco grande importancia académica e social.

1.2.Sustentacao tedricefilosofica da abordagem da pesquisa

Buscamos apresentar aqui um estudo sobre a relacdo entre o esvaziamento do
campo e da escola, tomando como caso a Comunidade Rural da Voadeira, no municipio de
Barra do Gargcas/MT. Para tanto, utilizamos como metodologia de investigacéo e estratégia
de pesgisa o estudo de caso. Para André (2005), o estudo de caso € uma forma particular
de estudo e uma escolha do objeto a ser estuAadn, esta metodologia possibilita uma
imersdo no contexto de estudo, possibilita analisar esse contexto em profundidade,
contando com o apoio de diversos instrumentos de pesdssen, acreditamos que tal
objeto de pesquisa seja bastante representativo do problema em questéao, dai sua escolha. A
aludida autora enfatiza as caracteristicas do estudo de caso como estudotequeea
alguns pressupostos teoricos iniciais, mas procuram rregteonstantemente atentos a

novos elementos emergentes e importantes para discutir a problematica em questdo. Diante
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do exposto, entendemos o estudo de caso como uma estratégia de pelsgaistz para a
compreensao do processo educativo.

Através de conversas informais e de entrevistas -esmituradas, buscamos
conhecer a comunidade em questéo, seus moradores, sua histéria, bem como a escola e toda
a comunidade envolvida com a consfimigla educacédo das criancas e jovens do local, para,
por meio de tal processo, demonstrarmos como vem ocorrendo o esvaziamento do campo e
mais: quais os outros fendbmenos envolvidos em tal processo, utilizando como foco a escola
da comunidade e a educacdmahmpo enquanto eixos. Assim, envolveenna discussao
temas como a juventude do campo, o envelhecimento da comunidade e seu esvaziamento,
bem como o celibato ou a desertificacdo enquanto fendémenos locais e globais, identificados
nas falas dos moradoresrdro de um processo de negagcao do campo.

Foram utilizadas como ferramentas metodoldgicas para a pesquisa de campo
entrevistas com 0s sujeitos de pesquisa e observagfes simples, em torno da questdo da
sucessao familiar, da escola e da educacéo das criangas jovens da comunidade.
Acreditamos que a analise cuidadosa de tais entrevistas, fugindo das generaliza¢cbes, pode
revelar aspectos importantes das dinamicas familiares recentes, além de fornecer sugestdes
para a realizacdo de trabalhos futuros, pacada prépria comunidade e para a elaboragéo
de politicas publicas. Estes podem nos revelar, por exemplo, que tipo de recompensa 0s
filhos veem no trabalho agricola, quais sédo suas principais atividades geradoras de renda,
gue problemas enfrentam para @®micio da atividade agricola, como e qual é o trabalho
das mocas no meio ruraldoméstico e na lavoura, se apreciam o trabalho agricola, qual o
trabalho desejado por rapazes, mocgas, seus pais e avés, qual a influéncia dos pais na
escolha profissional dofvens, quais 0s cursos profissionalizantes frequentados por
rapazes e mocas, qual a sua opinido a respeito do grau de estudo necessario para exercer a
profissdo agricola, enfim, questdes que permitam um mapeamento objetivo da comunidade
no que se refer@aos estudos, a profissionalizacdo e a sucessdo no campo, questdes
diretamente relacionadas a permanéncia ou ndo no campo e, principalmente, em relacéo ao
papel da escola nesse processo.

Foram entrevistados, inicialmente, a Presidente da Associacido deokésralo
Distrito de Voadeira e a enfermeira da comunidade. A partir da primeira conversa, as

mesmas indicaram alguns dos pioneiros da Comunidade de Voadeira, em geral imigrantes
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nordestinos vindos da Bahia e que iniciaram a construcdo do povoado. Apés o
levantamento historico da comunidade, foram entrevistados a diretora da escola Euclides da
Cunha, a secretaria de Educagdo do Municipio, responsavel pela gestdo da escola local,
além de alguns servidores da Secretaria de Educacado do municipio respoetageist@o

das escolas do campo. Apdés um vislumbre geral da histéria da comunidade e da escola
Euclides da Cunha, foram realizadas entrevistas e conversas com todos 0s alunos e os pais e
méaes dos mesmos.

Além das entrevistas, foi realizada pesquisa ngsiars da prefeitura e nas atas de
reunides do Conselho Municipal de Educacdo e nos livros ata das reunifes entre pais e
professores da escola, onde puderam ser absorvidas informacdes relevantes para a pesquisa,
como, por exemplo, a relacdo dos pais casala e o desejo, da grande maioria, de que a
escola deixasse de ser do campo e passasse a receber tratamento de escola urbana. Além
disso, conviver com a comunidade durante a festa do caju (qQue ocorre todos 0s anos no més
de setembro) foi oportunidaderpaobservarmos a relacdo entre os moradores do ndcleo
urbano de Barra do Garcas e os Voadeirenses, e/@isa. A tentativa de manutencao da
tradicdo, bem como a inevitavel busca pela modernizacao (tardia), nos parece caracteristica
bastante marcante nast em outras comunidades. No cotidiano da escola, tive acesso a
trabalhos dos alunos, seus livros didaticos, Projeto Politico Pedagoégico, Projeto de
Formacdo Continuada dos Educadores da Escola Euclides da Cunha, projetos pedagdgicos
desenvolvidos pela pfessora e seus alunos, em busca do resgate histérico da comunidade
e suas tradicGes. Fruto de tais trabalhos, o livro da professora Livia me foi bastante util,
pois apresenta uma visdo simples e bastante clara da comunidade feita pelos préprios
moradores.Fui presenteada com o livro, uma publicacdo de poucas copias e poucas
paginas, e que traz em si uma tentativa de construgéo/reconstrucdo do sonho de preservacéo
da comunidade por meio da educacéo e da construcao de identidade camponesa nos alunos
e da vabrizacédo da agricultura camponesa como modo de producao e sobrevivéncia de tais
familias.

Optamos pela utilizagcdo do termo Agricultura Camponesa, por entendermos que o
mesmo carrega em si uma gama de significados pelos quais 0s movimentos populares e
algurs grupos de intelectuais vém lutando ha algum tempo. Segundo Carvalho e Costa (in
CALDART E FRIGOTTO, 2012), o uso da expressao nao sO apresemeis adequado,
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como transforma&e em instrumento de luta contra a dominacao da visdo capitalista sobre o
modo de producdo camponés. Serve, ainda, como forma de oposicdo e resisténcia aos
termos amplamente divulgados fHfAgricultura

depreciativos e inferiorizantes.

A expressao agricultura de subsisténcia, presente nos discursos dominantes desde
o Brasil colonial, discrimina os camponeses por serem produtores de aliinentos
uma tarefa considerada subalterna, ainda que necessaria para a reproducgéo social
da formacgé&o swal brasileira, contrapondas ao modo dominante de se fazer a
agricultura, o qual se reproduz desde as sesmarias até a empresa capitalista
contemporanea, mantendo a tendéncia geral de se especializar no monocultivo e
na oferta de produtos para a expgép.(CARVALHO; COSTA in CALDART,
FRIGOTTO, 2012, p. 31)

Ja Agricultura Familiar, ainda bastante utilizado por pesquisadores da area, parece
ter relacdo ainda mais estreita com a oficializacdo e consequente enfraquecimento do

movimento camponeés:

Em 24 de julho de 2006, foi sancionada pelo presidente da Republica a lei n°
11.326, que estabeleceu as Diretrizes para a Formulagao da Politica Nacional da
Agricultura Familiar e Empreendimentos Familiares Rurais, oficializando a
expressdo agricultura fan@li com concepcdo distinta daquela da empresa
capitalista no campo. A oficializacdo da expresséo agricultura familiar teve como
objetivo estabelecer critérios para 0 enquadramento legal dos produtores rurais
com certas caracteristicas que os classificavamocagricultores familiares. I1sso

para obtenc@o, por parte desses agricultores familiares, de beneficios
governamentais, sendo indiferente o fato de esses agricultores estarem em
situacdo de subordinacdo perante as empresas capitalistas ou se eram
reprodubres da matriz de producao e tecnoldgica dominante. (Idem, p. 31)

Mesmo diante da realidade encontrada no campo durante a realizacdo desta
pesquisa, € mesmo que algumas vezes nos deparemos com a iminéncia de uma
desagrarizacéo (ou, o que € pior, de uesedificacdo rural), acreditamos que a utilizacao
de termos depreciativos apenas sedimentariam na mentalidade dos grupos envolvidos na
pesquisa e da sociedade de maneira geral uma visdo do fim inevitavel do campesinato
brasileiro e da inutilidade de qualer resisténcia ou luta por parte de tais grupos. Mais do
gue uma simples adequacao formal, queremos contribuir com a sobrevivéncia de um grupo
gue vem sendo, mesmo que pela linguagem e pelos discursos produzidos sobre ele,

invizibilizado. Assim,

(...) a expressdo agricultura camponesa comporta, na sua concepcao, a
especificidade camponesa e a construcdo da sua autonomia relativa em relacéo
aos capitais. Incorpora, portanto, um diferencial: a perspectiva maior de

d
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fortalecimento dos camponeses pafamacdo de seu modo de produzir e de
viver, sem com isso negar uma modernidade que se quer camponesa. (Ibidem p.
31)

A op-«o0o pela wutiliza-«o0o do termo ACampon

Tratase de opcdao tedrica, filiada a visdo presente nestalho. A questdo a se discutir

aqui, seria sobre a definicdo de tal grupo (ou classe). Por sua propria definicdo, o camponés
seria um antagonismo dentro do sistema capitalista, ou seja, sua existéncia prescindiria de

sua iminente crise, visto que serimaiclasse naoapitalista dentro do sistema capitalista.

Assim, para existir, sua propria esséncia seria a negacado do sistema no qual esta inserida
apenas pela margem. Ao que parece, sua esséncia expressa, por um lado, uma fragilidade,
pois luta constanteemte pela sua sobrevivéncia, e por outro é expressao de sua resisténcia.

Marx propés tal discusséo, e, conforme sugerem alguns grupos de estudiosos brasileiros, o

campesinato seria incompativel com o sistema capitalista:

A resposta marxista classica eniava que a concorréncia com a grande
agricultura destruiria inexoravelmente a producdo camponesa, em parte porque se
tinham como certos ganhos de escala na assimilacdo de insumos industriais, em
parte porque se entendia que o que havia de especifico citaat@lade
camponesa bloquearia a sua capacidade de se modernizar para o pesado embate
com a concorréncia. A transitoriedade do campesinato se daria, isso posto, por
dois caminhos. Pela fAvia prussianado: al i
marcadaspor um dominio latifundiario, o acesso a terra se manteria sob o
controle de uma aristocracia ou de uma oligarquia. Nesse caso, as grandes
propriedades se modernizariam em empresas capitalistas. Em contraste com esse
cami nho, pr-prio deor um8riicoadp,i t al iissma awe m
desenvolveria ali onde as instituicbes se conformassem por meio da quebra do
dominio latifundiario, com a formacado correlata de um campesinato de grandes
dimensfes. Nessas situagbes, a transicdo para o capitalismo esferigpor
diferenciacdo interna das proprias unidades camponesas: uma cumulacdo de
vantagens econdmicas que faria 0s camponeses mais ricos teseacena vez

mais ricos, até o ponto de mudarem sua natureza socioldgica, vindo a se tornar
empresarios capliatas que absorveriam tanto as terras quanto a capacidade de
trabalho das familias camponesas pobres, que perderiam sua autonomia
produtiva. Ao final, seja seguindo um trajeto ou o outro, a concentragdo da
propriedade da terra se seguiria a concentraggmatiucéo, com a resultante de

uma agricultura convertida em nada mais que um ramo da indudstria. Nessa o6tica,
as diferengas entre os diversos campesinatos seriam expressfes de estagios, ou
combinagfes, desses diferentes modglG8RVALHO; COSTA in CALDART,;
FRIGOTTO, 2012, 116)

Como forma de sobrevivéncia, 0 campesinato reafirma sua autonomia, mesmo
estando inevitavelmente inserido no sistema capitalista, ndo de maneira pacifica, mas
lutando pela prevaléncia de seu modo de vida e de sua relacd® teora de vida e de

trabalho, que em tudo se diferencia da relacao capitalista com a terra. Por esse motivo, cada
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dia tornase mais evidente a crise do campesinato brasileiro. Desde a origem da formacéao
territorial rural brasileira, por sua caracterist#oritariamente elitista, ao povo sempre
restou pouco para produzir, € muito contra o qué lutar. Assim, é preciso buscar nas origens
da formacéo brasileira (colonial) a distribuicdo desigual de tais terras.

Ha que se considerar, ainda, que em paises,rtal dinamica se da de maneira

bastante diferente, com a inser¢cdo dos camponeses enquanto classe no sistema capitalista:

(...) nos paises industriais ricos, e particularmente nos Estados Unidos, dominam
a cena agricola formas camponesas apoiadas eimemtos cooperativos e na
introducéo de inovagdes tecnoldgicas garantidas por sistemas de crédito e de
producdo de tecnologia fluentéds nem sempre adequadas a um convivio
harmonioso social e com a naturézalém de mecanismos de controle do risco.

Em ftoca, vém garantindo produtos baratos aos setores urbanos. Esses
camponeses lutam com éxito por um posto na sociedade de meiShdoin,

1983 apudCARVALHO; CosTAiIn CALDART; FRIGOTTO, 2012, p. 137

J& em paises periféricos como o Brasil, e tjueran sua formacdo historica
pautada na distribuicdo desigual de terras, desde sempre privilegiando a elite em detrimento
do campesinato, o que ha é um campesinato pobre, que dificilmente consegue ter acesso a
tecnologia para a producdo agricola ou agecogria, € nem sempre recebe incentivos para
a manutencdo de seu modo de vida. A desagrarizacdo aparece como resultado de tal
processo da formacédo histérica do Brasil. E ndo apenas por ser um pais periférico, mas,
essencialmente, por suas raizes escratas;raolonialistas e por sua economia voltada,
tipicamente, para a monocultura agroexportadora.

Tal processo de desagrarizacdo merece ser esmiugcado, para que possamos buscar
compreender 0 que se da a nivel local. Por mais que o processo, também caleéhecido
Adeserti f i GAMARANO g ABRAMOWAY ( 1998) se torne cada vez mais
comum atualmente, o mesmo nao pode ser encarado como mera contrapartida natural do
progresso. Inclusive, nos paises centrais do capitalismo, ha politicas de povoamento (ou
repovoamento) do espaco rural. Podem ser citadas aqui graves consequéncias de tal
desertificacdo, que apontam para além das causas ja demonstradas. As mais evidentes
seriam a masculinizagéo (que traz consigo o celibato) e o envelhecimento.

Mas, onde buscarasr i gens de t al processo? fiDesde
um em cada tr°s brasileiros vivendo no mei
ABRAMOVAY, 1998, p. 303). A migracao (ou éxodo rural) é a causa principal da reducao

da populacdo rural, matevese considerar também a redugcdo da fecundidade no meio

C
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rural.
Camarano e Abramovay1998) identificam as fases migratdrias brasileiras
divididas em décadas, que podem nos auxiliar a identificar, de acordo com sua

contextualizacdo politiceconbmica, as causas iniciais do esvaziamento do campo.

l2faseAnos 1950: o moal @Gatraidosfespecialmahte peta madernizacao

de grandes cidades brasileiras e pela construcdo da rodovia Belsiiia, tal periodo foi o

de maior migracdo inteegional da historia brasileira. Grandes grupos de nordestinos
vinham para as grandes cidadgsmra o trabalho nas lavouras de café, atraidos
especialmente para a nova capital federal, e fugindo de grandes secas que atingiram o0
nordeste nesse periodo. Cerca de 34% da populagdo nordestina migrou nesse periodo.
Apesar disso, as altas taxas de fealak e a reducédo nas taxas de mortalidade no meio
rural possibilitaram que as taxas de crescimento vegetativo da populacdo rural se
mantivessem elevadas.

22 fasei Anos 1960: o inicio do declinio caipiratinico periodo em que a maior parte dos
imigrantes brasileiros ndo é de nordestinos. Aqui, ing@aa desruralizacdo do sudeste
brasileiro, como consequéncia, especialmente, do acelerado crescimento urbano industrial
das cidades da regido, da erradicacdo dos cafezais e sua substituicdo por culturas que

exigiam menor nimero de trabalhadores no campo. Por outro lado,

As politicas de incentivos fiscais adotadas pela SUDENE, a reducdo das secas, 0
carater relativamente tardio que teve a expulsdo dos trabalhadores rurais para a
Aponta de r ua.9e acwmdudio dad oportusidades. de trabalho
derivadas tanto da erradicacéo dos cafezais no Sul como do menor crescimento
econdmico nacional e da inexisténcia de grandes obras como as da década
anterior contribuem para explicar este momento Unico de nmévrmigratério

do Nordeste. A partir de entdo, como nos anos 1950, o migrante rural brasileiro
serd antes dado, um nordestino. (CAMARANO;ABRAMOVAY, 1998, p.

313)

32 fasel Anos 1970: o Sul em busca do Nortealém do grande fluxo de migrantes
nordestinos para diferentes regides do pais, cresce aqui o numero de familias que deixam o
campo no Sul do Brasil. Aléem disso, um dado importante é que o Centro Oeste passa por
um importante processo de éxodo rural. Nesse periodo,-ggidiartemente o declimida
fecundidade no meio rural, responsavel, a curto prazo, pela desaceleragdo do crescimento

populacional, e, a médio prazo, para a diminuicdo nos indices de éxodo rural.
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42 fasei anos 1980: no Centro Oeste, crescer e expulsal periodo é fundamental para

a compreensao da formagao populacional da regido em questéo:

A soja no cerrado (estimulada ndo s6 por um poderoso e eficiente aparato de
pesquisa agricola, mas pelo oferecimento de garantias de precos em que pesados
subsidos publicos estavam embutidos) justaa tradicdo pecudria para construir

um meio rural cujas atividades econémicas demandam pouca mao de obra.
Durante os anos 1980, quase metade (48,6%) da populacdo do Centro Oeste toma
0 caminho da migracéo. (Idem, .43

52 fasel anos 1990: o fim de um cicloAqui, o fenbmeno migratério é um fendmeno
nordestino. ADe todos o0os migrantes rurais do
1995, (...) o que representou quase 40% da populacdo que vivia na regiddondainic
d®cada. o (I dem, p . 3 I(e)s tJeuy n tfaome nat er ecgoink oo nCaein
no periodo.

A partir daqui, 0 que se observa € uma constancia nos indices migratérios e no
éxodo rural, e a partir dos anos 1990, o que mais se evidencis s@vacteristicas das
migragcdes. A composi¢do etéria e por sexo podem ser reveladoras sobre o futuro do
campesinato brasileiro, e é desse aspecto, essencialmente, que nos ocupamos aqui: da

predominancia jovem e feminina nos movimentos migratérios rurais.

O estudo histérico do éxodo rural parece contradizer aquilo que, no final do

século passado, Ravenstein (1985/1990) apontou como lei dos processos

mi grat - -ri os: na verdade, 6num primeiro pe
gue partem para trabalhar fom migracéo sazonal ou definitiva. As mulheres

nao tém razao para partir, pois ndo encontram emprego fora do campo e elas
permanecem integradas na vida social e familiar do povoado (village) tradicional,

da qual el as t°m mai s DRASf1D76/U905d 288 apudd e e s c a
CAMARANO E ABRAMOVAY, 1998, p. 316)

Acreditamos que o desenvolvimento econdmico e sociocultural brasileiros
contribuem para a alteracdo na composi¢cao do migrante rural. Se, num primeiro momento,
interessava mais ao mercado dgbaélho a mao de obra masculina e pouco qualificada,
posteriormente as mulheres sdo inseridas no mercado de trabalho, e, mais que complemento
a renda familiar, em grande parte dos domicilios brasileiros, o trabalho feminino € o

responsavel pela maior pal@eda renda familiar® Por outro lado, a modernizacédo do

6Amidiaburguesaut iliza amplamente a express«o fAchefe de fam
utiliza-la, por entendermos que a mesma remete mais a relacdo capitalista (cuehééém o dinheiro e
poder) que a uma relagdo familiar. Ao contrario da familia camponesa, onde cada um detém uma parte
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campo e a desruralizacdo de tal espaco, atrai mais a méo de obra masculina e relega as
mulheres apenas os cuidados com a casa e os filhos, em grande medida. Assim, as mulheres
afastamse, cada vez ais, de atividades agricolas. As oportunidades de estudos também
abremse mais as mulheres. Esta € a tese com a qual trabalham Camarano e Abramovay
(1998). Os autores atribuem essencialmente a formacdo educacional a possibilidade de
dei xar o coampampd Fd cfai Inho que o6l a cab-eza no
se mais o estudo das mo-as (com a perspectiyv
(Op. cit. p.317)

Portanto, somados, a alteracdo na composicdo da mao de obra assalariada urbana
(atraindo mais mulheres), a reducao da oferta de emprego e renda para os camponeses no
campo, e 0 maior interesse e oportunidades de estudos formais para mulheres, temos um
panorama da desertificagdo do campo e do éxodo seletivo (mais jovens e mulheres), que
acabam por gerar um campo quase insustentavelmente envelhecido, masculino e
celibatéario.”

Se 0 campo se esvazia por falta de oportunidades de permanéncia no campo e pela
atra-«o que a cidade vem exercendo sobre os
deve ser recriado num espaco que possibilite a criacdo de lacos construtivos eomterativ
entre campo e cidade, evitando assim sua desintegracdo. (Idem, p. 324) Mas, serd& mesmo
gue apenas 0 acesso aos servicos basicos (saude, educacdo, etc.) poderia contribuir para a
permanéncia do camponés no campo? Ao contrario do que muitos propdem, nao
acreditamos que apenas 0 acesso a escola de qualidade no campo poderia atingir de maneira
fundamental sobre a decisdo de permanecer no campo. Mesmo considerando que as escolas

de ma qualidade contribuem para que os jovens busquem na cidade uma educacao de

importante das responsabilidades para a sobrevivéncia do grupo, ndo se estimulando a competitividade
salarial entre os membros da famil concorréncia se impde cada vez mais sobre todas as relagdes pessoais
e afetivas, criando sujeitos muito competitivos e que pautam sagéeglna busca pelo lucrmaturalizando

tais relagdes, como se as mesmas fossem parte da préopria esséreriesdos s

" Esses dados permitem supor que o sentido das mudancas tem sido o de conduzir as camadas mais
importantes da Populagdo Economicamente Ativa, fazendo com que a renovagéo da for¢a de trabalho urbana
se concretizesobretudoas expensas do desequilibrio etario e de género no mundo rural brasileiro e no
meridional em particular. (...) se ha claros indicios de um processo de envelhecimento para o conjunto da
populacdo, visivelmente no campo isso ocorre com muito maior intdesida tendéncia geral de
envelhecimento é atribuida ao incremento da expectativa de vida e ao declinio da taxa de fecundidade.
Estamos, portanto, diante de transformacfes de grande envergadukBlJQB(CALDAS, 2005, p. 683)
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qualidade (que pode Ihes servir de ponte para 0 acesso a empregos e moradia nas cidades),
tal processo ndo esta no cerne da questdo. O desejo de deixar o campo é anterior a busca
pela escola de qualidade. E & maior. A educacéo formal, conforme dissewv®%,08e0

ponte, ndo € 0 que o jovem busca em sua esséncia. O jovem busca se desligar do campo,
busca se realizar, busca sobreviver. E se ho campo as oportunidades sédo parcas, na cidade
parece ser diferente. H4, desde décadas atrds, uma crenca geral nte lifstadida

também no meio rural), de que apenas por meio dos estudos se obtém ascendao social.

Em busca do sentido do fenbmeno da desruralizacdo (esvaziamento) do campo
brasileiro, Camarano e Abramovay (1998) apresentam como causas do problemasdinamic
familiares (sobrecarga do trabalho no campo, inexisténcia de perspectivas de valorizacao
pessoal e profissional, e, especialmente, a busca pela formacgao educacional). Por mais que
tais fatores sejam preponderantes, e que os estudos realizados pélios alutbres nos
sejam de fundamental importancia, € nesse ponto que discordamos destes, buscando mais
profundamente tais causas. Para os autores, 0s estudos tém uma valoriza¢ao superior para o
caso feminino, diferentemente do sexo masculino. Porém, pgoa R005),

O cariz autoritario e conservador da modernizacdo brasileira assemi@o
somente na dura repressdo aos movimentos sociais € na ampla concessédo de
incentivos econdmicos a setores da agricultura patronal, sendo na rendncia ao

compromisso de6r em marcha as transformagdes estruturais reclamadas pelo
conjunto da populacéo. (p. 687)

E mais: mesmo que a importancia da producdo de alimentos seja indiscutivel, a
organizacdo estrutural brasileira impediu que fosse criado um espaco econémieefavo
ao camponeés:
O circulo fechotse com a auséncia de uma opc¢ao clara em apoiar o dito setor da
agricultura nacional, e os agricultores viram reduzidos a tarefa de gerar
produtos orientados a atender as demandas das classes baixas da populacdo ou

aqueles que a agricultura empresarial ndo tinha interesse econdmico em se
dedicar a produzir. (ANJOS, 2005, p. 689)

Se as mulheres e aos jovens restam poucas perspectivas que lhes incentivem a

permanecer no campo, aos homens resta empregareas grares fazendas vizinhds

® Tal tese seria fruto derenca, difundida no capitalismo, de que o ser humano é o responsavel direto pelo seu
sucesso ou fracasso financeiro, o que desconsidera as diferencas sociais no acesso e permanéncia na
escola,além da qualidade inferior da educacado, em geral, oferepidpLéacdes de mais baixa renda.
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fazendas estas que, no caso da Voadeira, foram adquiridas na marra, a partir da espoliacao

dos camponeses que viviam no local. Devido a proximidade da Voadeira com o nucleo

urbano de Barra do Gargas, algumas mulheres ainda permavigeedo no campo, mas

em grande medida desenvolvendo atividades urbanas. E, no momento em que os filhos

necessitam sair da comunidade para darem prosseguimento aos estudos, em geral sdo as

maes que se mudam paraacompdniths , j 8 que ossbomeabdafihanden

fazendas. A escola da comunidade oferece até o 5° ano do ensino fundamental. Apos

concluida tal etapa, as criancas devem estudar na didadegeral, vao diariamente pelo

transporte ofertado pela prefeitura, muesgnpara a casa de pates ou mudarse com a

familia. Qual a importancia da escola do campo, no cdmpoa a comunidade e para a

propria crianga, que, como sabemos, acaba por deixar a comunidade a partir do momento

em que sai para estudar? Sera de fundamental importancia e@ouieito de educacédo do

campo.

Segundo Roseli Caldart, Educa¢ao do Campo

(...) nomeia um fendbmeno da realidade brasileira atual, protagonizado pelos
trabalhadores do campo e suas organiza¢fes, que visa incidir sobre a politica de
educacdo desde osteénesses sociais das comunidades camponesas. Objetivo e
sujeitos a remetem as questdes do trabalho, da cultura, do conhecimento e das
lutas sociais dos camponeses e ao embate (de classe) entre projetos de campo e
entre logicas de agricultura que tém imadiGes no projeto de pais e de sociedade

e nas concepgbes de politica publica, de educacdo e de formacdo humana.
(CALDART in CALDART; FRIGOTTO, 2012p. 259)

Portanto, mais que a demarcagcao de um espaco (rural), Educacdo do Campo remete
a luta de trababidores do campo pelo respeito as suas tradicfes, relacdes de trabalho,
organizacdes familiares, formas de compartilhar saberes/conhecimentos e desejos/anseios
para o futuro. Assim, configiuse como bandeira de luta, jA& que o campo brasileiro
sedimentssemais e mais em um espaco destinado ao agronegocio:
Lut ar por pol 2ticas p¥%blicas parece ser

sociedade de classes como a nossa, quando sdo politicas pressionadas pelo polo
do trabalho, acabam confrontando a légica de mercado, que precisa ser

No campo: fo povo tem direito a ser educado no lugar
do campo: fo povo tem direito a uma educa-«0 pensada
suacht ura e " s suas necessidades humanas e sociaiso (il
hist-rica pela constitui-«o da educa-«o0o como um direi

servico nem como politica compensatdriangito menos como mercadori@CALDART in CALDART;
FRIGOTTO, 2012 p. 266)
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hegemonizada em todas as esferas viia social para garantir o livre
desenvolvimento do capital. O Estado ndo pode negar o principio (republicano)
da universalizacdo do direito a educacado, mas, na pratica, ndo consegue operar a
sua realizacao sem que se disputem, por exemplo, os fundaop@analizados

para a reproducdo do capital, o que, no caso do campo, significa, hoje
especialmente, fundos para o avanco do agronegécio, inclusive em suas praticas
de Educacéo Corporativa. (CALDART @ALDART; FRIGOTTO, 201%. 262)

Algumas caracteristicas importantes sdo apontadas por Caldart na definicdo sobre

Educacdo do Campo:

- Constituise como luta social pelo acesso dos trabalhadores do campo a
educacéo (e ndo a qualquer educacéo) feita por eles mesmos e ndo apenas em seu
nome (...)

- Assume a dimensao de presséo coletiva por politicas publicas mais abrangentes
ou mesmo de embate entre diferentes I6gicas de formulacdo e de implementacao
da politica educacional brasileira. (...)

- Defende a especificidade dessa luta e dascpratijue ela gera, mas ndo em
carater particularista, porque as questdes que coloca a sociedade a propésito das
necessidades particulares de seus sujeitos ndo se resolvem fora do terreno das
contradi¢c6es sociais mais amplas que as produzem, contradi¢cfesigsiea vez,

a andlise e a atuacéo especificas ajudam a melhor compreender e enfrentar. E isso
se refere tanto ao debate da educag¢do quanto ao contraponto de légicas de
producédo da vida, de modo de vida.

- Suas préticas reconhecem e buscam trabalhamaipueza social e humana da
diversidade de seus sujeitos: formas de trabalho, raizes e produgdes culturais,
formas de luta, de resisténcia, de organizagdo, de compreenséao politica, de modo
de vida. Mas seu percurso assume a tensdo de reafirmar, no djuers®
patriménio da humanidade que se almeja a unidade no confronto principal e na
identidade de classe que objetiva superar, no campo e na cidade, as relacdes
sociais capitalistas.

- A Educacdo do Campo ndo nasceu como teoria educacional. Suas primeiras
guestbes foram praticas. Seus desafios atuais continuam sendo praticos, ndo se
resolvendo no plano apenas da disputa teérica. Contudo, exatamente porque trata
de préticas e de lutas contitaegemoOnicas, ela exige teoria, e exige cada vez
maior rigor de ané&e da realidade concreta, perspectiva de praxis. Nos combates
que lhe tém constituido, a Educacdo do Campo reafirma e revigora uma
concepcédo de educacdo de perspectiva emancipatéria, vinculada a um projeto
histérico, as lutas e a construcdo social e mange longo prazo. Faz isso ao se
mover pelas necessidades formativas de uma classe portadora de futuro.

- Seus sujeitos tém exercitado o direito de pensar a pedagogia desde a sua
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realidade especifica, mas ndo visando somente a si mesmos: a totalidade lhes
importa, e € mais ampla do que a pedagogia.

- A escola tem sido objeto central das lutas e reflexdes pedagdgicas da Educacéo
do Campo pelo que representa no desafio de formacédo dos trabalhadores, como
mediacao fundamental, hoje, na apropriacdo e prodic&onhecimento que

Ihes é necessario, mas também pelas relagbes sociais perversas que sua auséncia
no campo reflete e sua conquista confronta.

- A Educagao do Campo, principalmente como pratica dos movimentos sociais
camponeses, busca conjugar a luta pelesso a educacao publica com a luta
contra a tutela

politica e pedagdgica do Estado (reafirma em nosso tempo que ndo deve ser o
Estado o educador do povo).

- Os educadores sdo considerados sujeitos fundamentais da formulacéo
pedagégica e das transformagdda escola. Lutas e préaticas da Educacdo do
Campo tém defendido a valorizacdo do seu trabalho e uma formacdo especifica
nessa perspectiva. (CALDART @ALDART; FRIGOTTO, 201%. 263 e 264)

Por isso, falamos ndo em Educacdo Rural, mas em Educacaongo,Ganceito
(categoria analitica) construido historicamente pelos proprios sujeitos do campo. A
primeira, Educacdo Rural, estaria mais relacionada com a formacédo de sujeitos para o
mercado de trabalho, para a composicdo do processo de modernizacacudiairage
expansao/sedimentacdo das relacbes capitalistas no campo. Tal modelo de educacéao,
combatido pelos movimentos sociais, expulsa os camponeses do campo, alimenta mais a
inddstria agrexportadora monocultora, que traz o empobrecimento e 0 esvaziamento do
campo, contra o qual lutamos aqui. Mesmo que a Educacdo do Campo esteja inserida num
processo de luta por politicas publicas, sua constituicdo a vincula a processos de luta pela
recomposicao/reesituracao do espaco e a projetos de agricultura e de produ¢cado no campo
(acesso a tecnologia, a projetos publicos, fomentos, educacdo de qualidade), sem os quais
0S camponeses continuam a maseproletarios do campo, ou, 0 que € pior, a miseraveis
moracbres do meio rural.

O método de abordagem utilizado aqui é o Materialismo Histérico Dialético, que
nos permite uma visao critica mais ampla, visto que nossa intencdo é refletir sobre as
relacbes envolvidas no processo sdugiorico dos sujeitos, constituidos historicamente,

inseridos em relagdes (histéricas) que também nos interessam aqui, numa relagéo dialética,



49

gue nos permite um debate sobre o protagonismo da comunidade em questdo e dos sujeitos
do campo de maneira geral. O Mabsmo histéricedialético oferece uma compreensao

do homem enquanto ser social, individuo inserido em relagbes sociais, sujeito ativo e
transformador da realidade em que estd inserido (pressuposto ontolégico). Assim, 0s
homens ndo estdo separados de @mtexto, nem tampouco o fenbmeno € alheio ao
contexto.

Dessa maneira, o problema da pesquisaesvaziamento do campo entre 0s jovens
camponeses, apresefs@ aqui com contornos de luta e especialmente de construcdo de
uma visdo positiva do campo e campesinato brasileiros.

Como ja afirmamos anteriormente, toda a andlise dos fatos esta pautada na analise
historica e na sequéncia de tais fatos, que se desenrolam nunca aleatoriamente, mas dentro
de uma légica e de um contexto que serdo a base e cosgatatientacdo da busca pela
compreenséo do grupo e dos fendBmenos em questdo. E essealago entre o todo e as
partes que da sentido a esta pesquisa nos niveis tedrico e epistemoldgico, pois se a
educacdo pode ser compreendida comadaptacdo do meem ao meio social, como
reprodutora da ideologia dominante e aparelho ideolégico do Estado, pode, em
contrapartida, servir como forma de luta politica, pois esta € inseparavel da totalidade social
em contradicdo. Para torrse pratica de liberdade/libagdo, € importante que a pratica
pedagodgica seja vislumbrada enquanto processo participativo nao autoritario. E este
processo somente me parece possivel se compreendermos 0S grupos sociais como sujeitos
transformadores, possuidores de suas histérias,gprosias das relagdes sociais onde

estao inseridos.



CAPITULO lI

MATO GROSSO: (RE)OCUPACAO DE TERRAS E POLITICA
AGRARIA *°

AN«o raro, o dr ceg8da doooficialmejustcad da poticea
para despejar a familia do posseiro e demolir sua precéria casa e a cerca, onde
houver, é o primeiro contato com as instituicbes do pais e, na imensa maioria
dos casos, é o primeiro contato com a instituicdo sticgue com a lei. A lei

e a justica lhe chegam para assegurar direitos de outrem e paréopriva
portanto, dos direitos que supunha ter. Ao tdonsujeito de direito, a Justica

o faz para desconhecer e suprimir os direitos que a tradicdo lhe disse que
tinha. Nesse momento, a propriedade privada, fundamento do privado, da
contratualidade das relagbes sociais, da cidadania, invade e suprime
violentamente o espaco da vida privada, a casa e a terra de morada e de
trabalhoo (José de Souza Martins)

10 Optei aqui pela utilizacdo do termo reocupacao, numa referéncia ao professor Jodo Carlos Barrozo,
segundo o quab termo ocupacdo apagaria o rastro da ocupacdo anter&erimosassim, respeitar a
exist°ncia dos povos dglednerorméntge @qupavam b tenritddaicodenniomi ¢ 0 0
(re)ocupacéo (ocupar outra vez)
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Podemoddividir a histéria recente da ocupacao fundiaria do Estado do Mato
Grosso em duas grandes correntes: a primeira ocorre a partir da década de 1930, quando
0 governo Vargas, reorientando o fluxo migratério brasileiro, canaliza as migracdes
internas paraocet r o do Brasi |, numa campanha denomi
segunda, e, talvez mais intensa, teria ocorrido ja nas décadas de 1960 e 1970, com as
politicas de colonizacdo impostas pelos governos militares. Neste contexto, a
ocupacao/reocupacédo/rectrugdo da estrutura de terras no Mato Grosso se da em larga
medida pelas politicas de colonizacdo estatais. Considero ambas as correntes
migratorias citadas como de extrema relevancia para a compreensdo da politica
fundiéria do Estado, j& que o mesmo cadzase, desde sua ocupacgdo no século XIX,
pela grande concentracdo fundiaria. Como consequéncia quase Obvia deste imenso
latifandio, estd a desigualdade social no campo, onde pequenos produtores disputam
espaco cada dia mais com grandes fazendeiros,agaecam com suas industrias
monocultoras sobre as pequenas propriedades familiares do Estado.

Essa populagcdo de agricultores, que desde a ocupacgao das terras convive com o
latifndio, em geral vive da terra no sistema de posses, ou como arrendatadas, Alg
muitos, trabalham ainda como empregados nas grandes fazendas, deixando as terras
familiares. Falarei aqui brevemente sobre cada uma dessas fases, pois acredito serem

relevantes para a contextualizacao de nosso objeto de estudo.

2.1 Vargaspara oOM®Drecshad: aantisth@e ol ogi a do Bar

A exploragcéo das terras do Brasil pela grande empresa colonial iniciada no
século XVI, teve sua intensificacdo nos séculos XVII e XVIII. As regides Nordeste e
Sudeste, portdo de entrada dos colonizadores ewsdpram as primeiras a sofrerem a
espoliacdo imposta pela nobreza europeia, na figura da entdo decadente familia real
portuguesa. Grandes esperancas foram lancadas sobre as terras-g@raléom
empreendimento, além de ousado, inovador. Mas seriasggagaido entre a nobreza e
a burguesia europeias que as grandes empresas colonizadoras portuguesa e espanhola
conseguiriam empreender sucesso nas terras até entdo inexploradas pelo incipiente
capitalismo mercantil (ou mercantilismo). Estabelecido o contabhdadas as primeiras
vilas, o sudeste despontava como o principal polo de exportacdo de naiaT&EsS

para a Europa, em funcdo da zona portuéria, toras@dentro urbano de entdo. Mas
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era preciso mais: o centro do Brasil precisava ser exploratlbdpaa colonizacdo o
sentido esperado.

Apesar das incursdes anteriores de estudiosos pelas regides centrais da entédo
colonia, a exploracédo intensifime no s®cul o XVIII, o AS®cu
chamado pelo estudioso Luis Palacin, onde descrevebraahomo6nima, o auge da
exploracdo do ouro no estado de Goias. Tal periodo seria decisivo na formacéo de vilas
e cidades de maior relevancia, como Vila Boa, em Goiés, e Cuiab4, no Estado de Mato
Grosso. Apos o auge da exploracdo do ouro, decorre um peeagitande decadéncia
na exploracédo de tal minério, em funcdo mesmo de seu esgotamento na regido. Ja no
final do mesmo século XVIII e inicio do século XIX, o Eldorado dava sinais de
decadéncia.

Mas, com os movimentos das chamadas Entradas e Bandeiras ficaram
conhecidas as expedi¢des que partiam do Sdo Paulo para explorar o centro do Brasil em
busca de metais preciosos e mao de obra escrava dos indigenas da regido, pequenas
aglomeracOes urbanas foram surgindo, como resultado da passagem de tropeiros e
vigjantes, que integravam a regido com o sul e sudeste, realizando as atividades
comerciais para subsisténcia local. Nessas localidades, tdo distantes do 'resto do Brasil',
foram surgindo costumes e tradicdes muito particulares, que definem ainda loaje o m
de vida sertanejo do interior do Brasil.

A tdo desejada integracdo voltaria a pauta diversas vezes na histéria do Brasil.
Foi no governo Vargas que o bandeirantismo e o mito do Eldorado ressurgiram, num
processo de colonizacdo conseguido as custagopaganda ideoldgica criada pelo
governo. A promessa de muita terra ‘'vazia' atraiu empresas de colonizagdo e
empreendedores do Brasil e do mundo, numa tentativa de direcionar a massa de
imigrantes brasileiros. Assim, seria possivel transformar o Centrte @es polo
produtor de matériggrimas e consumidor de industrializados, e o sudeste continuaria
com sua vocagédo industrial, servindo ainda como consumidor das rapténas e dos
produtos agropecuarios brasileiros. O discurso do Estado Novo era o
desenolvimentismo, que prometia tirar o Brasil e os brasileiros da situagéo de atraso
econdmico com relacdo a Europa e aos Estados Unidos, que despontaram apds a
Primeira Guerra Mundial como a maior poténcia econémica e politica do periodo,
hegemonia mantidaop todo o século XX e que agora inicia um processo de lenta

decadéncia financeira e de crises sociais. Barrozo (2010) assim descreve o periodo:
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No Estado de Mato Grosso, a Marcha para o Oeste se concretizou na Col6nia

Agricola Nacional de Dourados, naag@o do Territério Federal de Ponta

Pord, na Fundacéo Brasil Central e na criacdo da Expedicdo ReXiagior

Segundo Lenharo (1986, p. 46), 'o Estado Novo imprimiu uma diretriz

estatal, centralizada e nacionalista, nos seus ambiciosos projetos de @cupaca

dos 'espa-0s vazios' do oeste da Amaz!ni

Além da ja citada integracdo econdmica, havia uma certa tensdo social que
precisava ser contida, em funcdo de uma grande massa de brasileiros pobres,
especialmente nordestinos, que, desempregadesn condicbes para produzirem em
seus estados de origem, comegavam a migrar para o sudeste, em busca de trabalho e
emprego nos polos industriais do pais. Como apenas o sudeste ndo conseguia empregar
tais imigrantes, era preciso encontrar uma solucao gss@ grupo de brasileiros. A
criacdo de colbnias agricolas seria uma saida, pois promoveria, ainda, a tdo sonhada
integragao brasileira. Era um bandeirantismo moderno, que em pouco se diferenciava do
ocorrido no periodo colonial. Os espacos, ainda inexgts, sdo descritos pelos
primeiros imigrantes como 'gerais' e ndo sdo poucos os relatos de Odisséias e lutas de
tais imigrantes com outros brasileiros, os indigenas, tratados nas politicas do Estado
Novo como parte da selva a ser explorada e vencidagpara regido pudesse vir a se
tornar parte do projeto de modernizagao brasileira.
O conceito de fAColoniza-«00 utilizado ne

descrito no Estatuto da Terra nos seguintes termos:

Colonizagéo é toda atividade oficial ourfpaular, destinada a dar acesso a

propriedade da terra e a promover seu aproveitamento econdmico, mediante

0 exercicio das atividades agricolas, pecuarias eiadustriais, através da

di vis«o em | otes ou parcel as ,ducfoe ] , ou at
(BRASIL, Estatuto da Terraapud BARROZO, 2010, p. }4

Para se teuma ideia do tamanho do projeto, somente na década de 50, os

governos de Mato Grosso, em sintonia com o Governo Federal, alienaram cerca de

quatro milhdes de hectares de terras para colonizacao:

Ao longo da década de 1950, os governadores do Estado tdeGvtasso,
Fernando Corr°a da Costa e Ponce de Arr
qguatro milhGes de hectares para colonizagdo, divididos em vinte glebas,

guase todas com area de duzentos mil hectares cada. Havia algumas com area

um pouco menor e algumas cafinea de até quatrocentos mil hectares.

(BARROZO, 2010. p. 13)

Entre as empresas que adquiriram terras neste periodo, muitas mantigeram

para especulagéo fundiaria, criando assim imensos latifundios, algo comparavel (em
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estrutura politica e tamanho)moas sesmarias do periodo colonial brasileiro, onde
grandes porcdes de terras, as Capitanias Hereditarias, foram cedidas para exploracdo aos
capitdes, responsaveis por realizar a distribuicdo e valorizagéo financeira de tais por¢cdes

de terras. Para Perifiol

(é) o 2ndio, o posseiro, o ribeirinho, o
interessavam, como h«o interessam, hoj e,
seu Amodus vivendi 0 n«o fifempreendedor
Acompet ent es 0 ficasfem 22 margem das weliticas agraria,

agricola e também educacional. Portanto, estes sujeitos sociais,
transformados em objeto, sdo vistos como incapazes para o exercicio das

funcBes requeridas pelo capital. (PERIPOLLI, 200 58)

Percebese, neste mvimento, algo muito préximo de uma higienizagéo social. A
migracdo forjada pelo governo federal leva uma massa de pobres, em busca de um
futuro promissor fora de sua terra natal, retisados grandes centros econdmicos
brasileiros, promovendo uma falsansacédo de besstar e de desenvolvimento, pois
acalma as tensfes sociais e apresenta a populacdo em geral uma solugdo para tal
problema. Mas, abandonados a propria sorte, esta populacdo passaria a conviver com
uma estrutura fundiaria que em nada tem acear seu modo de producdo, e que nao
prevé espacos para a pequena propriedade familiar. O campo matogrossense
transformado num enorme campo de concentragdo, esconde a pobreza brasileira em
seus fAgerai so.

E aqui, disputando espaco com a grande empresaaltsdpitagricola, com
grupos indigenas cada vez mais espoliados, aldeados, cria um modo de vida e um modo
de producdo muito proprios. As lutas camponesas assumiriam um papel fundamental na
mudanca de rumos do campesinato brasileiro, em espatialas déadas de 1940 e

1960.

2.2 O Vale do Araguaia: a Fundacéao Brasil Central e a Expedicdo Roncador

Xingu

A ideologia estadonovista de integracdo e desenvolvimentismo levou um grande
namero de trabalhadores rurais para o centro sul do Brasil. Isto porques@esad
paternalista buscava agregar todos os segmentos da populagcao brastdegapobres,

homens e mulheres que seriam assim parte do projeto de integragdo nacional. Ao
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campo era dado o relevante papel de produtor de mapémaas para abastecanto
das regibes em franco desenvolvimento industrial.

O povo deveria sentse parte do projeto de nacdo orientado por Vargas no
periodo do Estado Novo. Mas toda essa euforia desenvolvimentista ndo previa
autonomia dos grupos nela envolvidos, 0s quaisgvasn por um rigoroso controle
estatal. Assim como os sindicatos de trabalhadores das grandes cidades, organizagbes
rurais, como as Ligas Camponesas, eram temidas pela possibilidade de incitar levantes
na numerosa populacéo rural, que deveria resseniaseu papel fundamental no
desenvolvimento brasileiro, qual fosse o aumento e a diversificacdo da producao
agricola para consumo interno e exportacao.

A ocupacdao e colonizacao orientadas da regido central do Brasil significavam a
possibilidade de aberturaama a exploracdo da Amazbnia, e a regido do Araguaia
desempenharia um importante papel nesse processo. Para tal, munidos do discurso
Al ntegrar par a n«o entregar o, carregado
desenvolvimentista, o governo federal passou a orgamiza série de acdes orientadas,
como o projeto da Expedicdo Roncadngu, que tinha o intuito de desbravar as
regides ainda quase desconhecidas da bacia amazoénica. Em seu discurso, o propésito da
expedi -«0 seria integrardeanogr&diiceas®, codms in
portal da Amazdnia. Foi assim que, em 03 de junho de 1943, o entdo Ministro da
Mobilizacdo Econdmica Jodo Alberto Lins de Barros baixou a portaria 77, que
objetivava

o desbravamento e colonizacdo de regides ainda muito desconhecidas e de se
abrir vias de comunicacdo com a regido amazonica, dando inicio ao projeto

da Comissao Roncaddiingu, dentro da politica da Marcha para o Oeste.
(SILVA, 2007, pp. 190 e 191)

Assim, sob a lideranca do Coronel Vanique, 40 homens marcharam numa nova
Bandeira, esta abencoada pela igreja Catdlica (foi rezada uma missa no mosteiro de Séo
Bento em S&o Paulo, como ato inaugural, para dar inicio ao projeto da Comissao).

(Idem, p. 191). Devidaent e aben-oada, a comiss«o part
exi stentes na barra do rio das Gar - as, no r
No mesmo ano de 1943, € baixado um decreto criando a Fundacdo Brasil

Central, com objetivos militares. A grande dimensdo doitdrio brasileiro
apresentavae como um obstaculo a defesa nacional, considerando a iminéncia de uma

guerra mundial em curso, que se iniciaria formalmente em 1945. Assim, visando estar
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presente em todo o territdrio nacional, inclusive no ainda em @raneddida
inexplorado territério do Brasil Central, a Fundag&o absorve a Comissdo Rencador
Xingu, visando essencialmente estabelecer seu controle militar sobre o grupo de
bandeirantes.

A exploracao do territorio matogrossense passa, entdo a contar corttiagaa)
com sede na cidade goiana de Aragarcas, vizinha a Barra do Garcas. Ali foi construido
um aeroporto, que facilitaria 0 acesso em casos de necessidade de comunicacdes mais
rapidas e urgentes. Para Maciel (2006), a construcéo da cidade de Aragssgapa
toda uma logica urbanistica, tendo como principal eixo a modernizacdo da regido
central do Brasil. A cidade, que serviria de polo para o restante da regido, densamente
habitada por grupos indigenas, recebeu um planejamento urbanistico proxim® ao d

cidades litoraneas de entdo, sendo bastante avancada para a época.

A FBC vinculavase diretamente a Presidéncia da Republica e tinha sede na
cidade do Rio de Janeiro, entdo Capital Federal. Foi a primeira instituicao
constituida, no Brasil, para sende instrumento de intervencéo do Estado
sobre o territério. (MACIEL, 2006, p. 01)

Essa intervencdo direta do Governo Federal sobre o territério apreima
modelo fascista, em voga neste periodo, que atrela a expansao e dominio territoriais a
hegemonia e controle sobre seu povo e a soberania sobre os demais (0 espaco vital).
Assim tanbém a tdo aclamada integracdo nacional, o intervencionismo e o militarismo
sao ideias bastante difundidas a época, especialmente na Europa, e possuem um cunho
de certo modo fascista. O militarismo, alias, merece especial atencao.

Devido ao destaque na Wéucdo de 1930, alguns militares de média patente
receberam certo prestigio do governo federal. Como garantia de apoio, foram feitas
aliancas e garantias de altos cargos no governo Vargas, e entre os militares destacados,
estda o chefe da Fundacdo Brasén@al, Ministro do Governo Vargas, Jodo Alberto,
militar destacado no movimento Tenentista de 1920. Feito o panorama da criacdo da
FBC, podese perceber que foi de extrema importancia o movimento exploratério de
integracdo do Brasil Central, consideraddipgor t «xo de entradao par
brasileira. Além disso, tal contextualizacdo nos demonstra que a ideologia do Estado
Novo aproximavase, em muitos aspectos, dos governos fascistas que tiveram seu auge

na Segunda Guerra Mundial.
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A Expedicdo RoncadexXingu, agora integrada a FBC, teria como tarefa o
estabelecimento de uma rota terrestre, aérea e deteéldgrafo entre as cidades do Rio
de Janeiro e Manaus. A urgéncia desta medida decorria da circunstancia de eseontrar
o Brasil em guerra e, em cauwgéncia disto, acharese as suas regides litoraneas
(assim, a navegacao costeira) vulneraveis a ataques inimigos. Na época, a havegacao
maritimofluvial era o Unico modo possivel de se alcancar a regido Norte do pais, bem
como grandes porc¢des da regidgnoOeste. (MACIEL, 2006, p. 6).

Estabelecida a base avancada da Fundacéo, criado o polo urbanistico regional na
cidade de Aragarcas, a Expedicdo Roncadogu, organizacado tida a partir de entédo
como ‘de cunho militar', marcha sobre o territério dosBr@entral. O plano a ser
executado pela Expedicdo consistia em, a partir de uma base de apoio instalada em
Uberlandia (estado de Minas Gerais), entdo ponto final da estrada de ferro Mogiana,
construir uma rota terrestre composta de um trecho de rodovigr@ de estrada
carrocavel por caminhdes, equipamentos automotores de grande porte ou veiculos de
tracdo animal, entre esta cidade e a margem direita do rio Tapajés, a partir de onde,
por via fluvial, alcancase Manaus. Ao longo desta rota, a expaalideveria instalar
inimeros postos de apoio a aviacao, dotados de campo de pouso, instalacbes para
funcionamento de servi¢co de radiomunicacdo e um conjunto de edificacdes rusticas,
para abrigar equipes em servigo. (Idem, p. 6).

Neste longo caminho, famse estabelecendo contatos com diversos grupos
indigenas que habitavam a regido. Na regido do Araguaia, o grupo indigena mais
afetado com a entrada dos colonizadores foi a etnia Xavante, que ainda hoje convive em
espacos marginais na periferia das cidatberegido, especialmente de Barra do Garcas
e Aragarcas. Além disso, fee abrindo estrada, picada. A bem da verdade, havia ja
alguma estrada aberta ligando Uberlandia a Barra Goiana. Mas a mesma era precaria, e
pouco utilizada. Apenas servia para ongorte de alguns produtos em moares, ou
mesmo um ou outro caminhoneiro que se aventurava no transporte de gado, produto de
exportacao, especialmente do estado de Goias.

A localidade escolhida, em razdo de suas boas condicbes de salubridade, para
servir e base avancada a Expedicdo, possuia ja algumas construcdes rusticas, habitadas
por uma pequena populacdo de garimpeiros; denomseBarra Goiana. Em frente a
esta localidade, erguse do lado matgrossense do rio Araguaia, um povoamento
relativamenteconsolidado, chamado Barra Cuiabana, origem da atual cidade de Barra

do Gargas. (Idem, p. 8).
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Vale lembrar que a criacdo da cidade de Aragarcas, neste momento, representou
um importante impulso a 'modernizacdo’ da populacao interiorana, que se intgraria
capitalismo de maneira definitiva. A vinda de empresas de comércio faria a populacao
estabelecer relacfes capitalistas, o que era visto e apresentado pelo governo Federal, na
figura do Ministro Jodo Alberto (que, diga de passagem, da nome a princapehida
da cidade de Barra do Gargas atualmente) como uma grande conquista para a
| ocal i dade: APenso que integrar aquelas po
elas se aproveitem das conquistas modernas incorporadas a nossa existéncia e tao
impresci nd2veis a todo ser humano, ® um devVe
junho/1945, p. 1889 apud Maciel, 2006, p. 10)

Estabelecidos o contato e a empresa colonizadora estatal na regido, o fato € que,
de grande polo urbanistico, a cidade de Aragargassteu desenvolvimento estagnado,
grande parte em funcdo de o seu territdrio pertencer a FBC, o que impediria a posse
legal do territorio por parte de quem o ocupasse, que somente poderia viver ali como
posseiro. Ao contrario, a cidade de Barra do Gargasou grande processo de
desenvolvimento, tendo se tornado, a partir da década de 1970, o mais importante centro
urbano da regido. Tudo isto gracas, especialmente, a acdo da SUDECO
(Superintendéncia de Desenvolvimento da Regido Centro Oeste), orgaorigua Vi
substituir a FBC, e que, por iniciativa estatal, promoveu a entrada do grande capital
privado na regido, estabelecendo o casamento definitivo do capitalismo industrial com o
campo na regido do Araguaia. Resultado disso é a atual caracteristica mm cam
matogrossense, que se transformou numa grande empresa agroexportadora de produtos

de alta qualidade e competitividade no mercado internacional.

2.3 As décadas de 1960 e 1970 e os governos militares: modernizacao e

privatizacdo do campo

As décadas de960 e 1970 sdo primordiais para a compreensdo da formacao do
campesinato brasileiro enquanto grupo social estruturado, bem como a construgao da
identidade camponesa e da sua relagcdo com a luta pela reforma agraria. Marx em o 18
Brumario de Louis Bonaparteos diz que os homens constroem sua proépria historia,

mas que ndo o fazem conforme sua vontade. Carregamos conosco os fantasmas do
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passado, e as circunstancias com as quais nos defrontamos para a construcdo do

presente nos sé@o transmitidas pela historia.

A tradicdo de todas as geracBes mortas oprime o cérebro dos vivos como um
pesadelo. E justamente quando parecem empenhados em revolaei@ansir

e as coisas, em criar algo que jamais existiu, precisamente nessas épocas de
crise revolucionaria, os homegsnjuram ansiosamente em seu auxilio os
espiritos do passado, tomarties emprestado 0s seus nomes, os gritos de
guerra e as roupagens, a fim de apresentar, nessa linguagem emprestada, a
nova cena daistdria universal. (MARX, 20Q3p. 15 e 16).

O queha de comum entre a histéria da farsa revivida pelos Bonaparte na Europa
e a historia brasileira? A repeticdo da historia da colonizacdo do centro oeste brasileiro,
que vivia nesse momento um grave momento de tensdo, que ou os levaria a tdo esperada
Revolwgdo Socialista e a Reforma Agraria, ou atiraria para longe os germes de tal
revolucdo. Marx afirma que é nesses momentos de tensdo que ocorre o acirramento das
contradi¢des, e que, assim, a tomada de consciéncia de sua condi¢do de espoliado leva o
oprimido a luta revolucionéaria. Por esse motivo, uma das principais licdes aprendidas
pelos governos, Liberais e Neoliberais, € sempre mascarar as contradicbes e 0s
problemas sociais, exaltando um falso estado de bem estar entre a populagdo. Foi assim
com o Nacioalismo paternalista do Governo Vargas. Assim seria com os militares que,
apos o golpe militar de 1964, assumiram o poder no Brasil. Nesse momento, as tensdes
no terreno social acirravase, em funcdo de uma aproximacdo do governo Joao
Goulart com o povo €las chamadas Reformas de Base que, dentre outras medidas,
previa a reforma agréria. Convém voltarmos até o ano de 1961 para compreendermos o
processo.

No ano de 1961, Janio Quadros renunciou a Presidéncia da Republica, num
momento em que 0S grupossociais de esquerda encontravsen mobilizados,
especialmente o PCB e o movimento estudantil, que exigiam  mudancas
estruturais nos diversos setores, além de sua participacdo nas decisdes politicas
nacionais. Em novembro deste mesmo ano, ocorreu o Pri@eimgresso Nacional de
Lavradores e Trabalhadores Rurais. Diseaguali, basicamente, duas teses sobre a
mobilizag&o dos sujeitos do campo: uma, defendida pelo PCB, afirmava ser necessaria a
criacdo de Sindicatos Rurais para orientarem os trabalhadows na luta pela
Reforma Agréria, que surgiria como consequéncia da Revolug¢do Socialista. A segunda,

mais revolucionaria, defendida pelas Ligas Camponesas, propunha a luta imediata, sem
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a mediacédo de partidos ou sindicatos nos moldes dos sindicatog@#osmos centros

urbanosSegundo Borges (2004),

Ainda que a primeira vertente tenha sido vitoriosa entre os delegados do
referido Congresso, os jornais da época deixam ver que os camponeses ali
presentes sairam do evento aos brados de Reforma Agedile ou na

marra. Claramente, essa era a tese que mais se aproximava das expectativas
dos representantes dos camponeses ali presentes. (p. 87)

Em dezembro de 1961, o Governo Federal, visando claramente institucionalizar
a luta camponesa e monitorar thikerancas, afirma, por meio de determinacgdes legais
do Congresso, que daria amplo apoio a criacdo de Sindicatos de Trabalhadores Rurais.
Percebese, pois, que tal medida ndo apenas visava amparar legalmente os trabalhadores
rurais i os quais ndo dispuam de qualquer direito trabalhistacomo também
pretendia neutralizar o crescimento das Ligas Camponesas, entdo consideradas muito
radicais. (BORGES, 2004, p. 87).

Ja em novembro do ano seguinte, 1962, o governo federal promulga o Estatuto
do TrabalhadomRural, que pretendia estender ao trabalhador do campo os mesmos
direitos trabal histas exi stentes na zona
inegavelmente, resultado da luta e da pressdo dos sujeitos envolvidos na busca por
mudancas sociais. E a constiracdo dos camponeses faz com que o governo seja
obrigado a tomar medidas para conter grupos de rebeldes e focos de rebelides. Assim
foi com o governo Vargas e as Leis Trabalhistas. Assim também o Governo Jo&o
Goulart, ao legislar sobre os direitos tiaas do campo. O ritmo de mobilizacdo dos
movimentos politicos de esquerda e dos grupos populares apontava para mudancgas na
estrutura brasileira. Em 1964, Jodo Goulart anunciou, em seu discurso na Central do
Brasil, que pretendia alterar um dos artigasConstituicdo Federal que permitiria as
condi¢cdes legais para a reforma agraria no pais. Os grandes proprietarios rurais,
mobilizados contra as reformas de base por meio de suas Associa¢fes Rurais, passam a
empreender uma |l uta coatgqai ® mMaci dralomi CBOE
p. 88). Estava armado o cendrio para a intervencao militar brasileira, o Golpe Militar de
1964, que em seu discurso trazia todo o conservadorismo daqueles que percebiam o
acirramento das contradicbes sociais, que atingiammobmento irreversivel, que
somente poderia ser contido pelas forgcas armadas. Somente assim as elites rurais

poderiam manter seus privilégios.
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Podemos afirmar que tais medidas governamentais caminhavam no sentido de
dar ao campesinato brasileiro uma id#ede de operario do campo. Isto se deve ao fato
de que o campo era cada vez mais parte importante de projeto desenvolvimentista de
integracdo nacional, nas pautas dos governos desde os anos 1930. Ainda assim, apos o
Governo de Get %l i o0 Vhaor gipise iz urme siipveaiztioo = s
federais em Mato Grosso. (BARROZO, 2010, p. 14). Foi apenas a partir de 1970,
guando o Governo decidiu ocupar o0os fivazi os
de Mato Grosso voltou a ser novamente partedgserb os de col oni za- «o0
coloniza-«o0o em Mato Grosso e Rond?!ni a, nos
escapeoO para o0os problemas fundi 8rios dos ai
ocorria a moder ni z €CARDOSO;dMULLERg r197Z uapudur a . 0
BARROZO, 2010 p. 14)

2.4 Mato Grosso e a mercantilizacdo da terra e do trabalho no campo

Durante o Governo do Presidente Médici, o INCRA (Instituto de Colonizagéo e
Reforma Agraria), responsavel pela colonizagdo de terras na AmazOnidzoaut
colonizag&o por meio de cooperativas privadas.

Por ®m, todo este vasto territ-rio, con
demogr §fi coo, era ocupado por povos ind?2g
produtores e agricultores tradicionais. Segudares (2004),

Na regido do Araguaia, havia apenas trés povoados as margens do rio, cuja
populacgdo era constituida por migrantes vindos do Para e do Maranhéo, que
viviam da agricultura de subsisténcia, da criacdo de gado e da pesca. (apud
BARROZO, 2010p. 15).

Com a criacdo da SUDAM (Superintendéncia de Desenvolvimento da
Amazobnia), investimentos federais e privados intensificesanma regido, e, para
viabilizar o projeto de integracdo nacional, as rodovias federais comecaram a ser
construidas. Foi emme a violéncia contra os povos indigenas que habitavam a regido,
poisS 0S mesmos passaram a ter seus territorios atravessados por rodovias, das quais as

mais importantes foram a CuiaBantarém, CuiabBRorto Velho e Cuiab8rasilia.

' Em Mato Grosso, os dois maiores projetos de colonizagdo privada foram aprovades& aona ser
instalados no in2cio dos anos 70. AEram os projetos
Ariosto da Riva, e o projeto de coloniza-«o0o de Sl NO
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Houve um processo ram de expropriagdo e exterminio contra tais povos, visto que a
preservacdo de seus territorios seria um empecilho para o desenvolvimento do Brasil
naquel e per2o0do. Com o sl ogan de fALevar hor
governo federal realizoum projeto de Reforma Agraria, no minimo inusitado. Para

Otavio lanni (1979),

Na concepcao do governo militar, a solugédo para os problemas do minifindio
era o remembramento dos mesmos, criando com isso unidades médias que
poderiam ser mecanizadas. Os iagtores excedentes do processo de
remembramento dos lotes, necessario para a modernizacdo, seriam
transferidos para projetos de colonizagdo na Amazbnia. As éareas
consideradas 'vazias' no norte de Mato Grosso eram apropriadas para este
fim. Segundo o disaso do governo militar, a transferéncia de agricultores
para nucleos de colonizacdo na Amazdnia, era apresentada como um
processo de o6reforma agr8riad. (apud BAR
Com tal medida, o que o governo federal fazia, na realidade, era demonstrar sua
gratiddo aos grandes fazendeiros que os apoiaram no golpe militar de 1964, no processo
denominado por Ot §wifor manmigr@ei @acont®Aoa inv
reforma ras terras onde se encontravam os conflitos agrarios, o governo garante a
defesa da grande propriedade, e retira os focos de tensao, levando o povo a uma nova
colonizacéo dirigida, que agora ocuparia a regiao Norte. Tal alternativa aparece ainda
como solucd, valvula de escape, para evitar problemas maiores, visto que 0s
movimentos sociais no campo tomavam forga mais e mais. Mais uma vez, resultado da
luta de classes? Talvez ndo como Marx descrevera na Ideologia Alema. Mas a historia é
din©mi ca e fAde vi ®so0.
Apesar de toda a violéncia sofrida, povos indigenas, posseiros, o povo do campo
do Araguaia, possui 0 germe da revolucdo, e, ainda hoje, apés a instalacdo da empresa
capitalista no campo, as tensbes aumentam cada vez mais. O povo Xavante, atingido
diretarrente pela constru¢do das rodovias que interligam o estado, teve seu territorio
desrespeitado. A nova guerra do Araguaia, na regido deMssa, ndo é senao fruto
de t al processo. AA tradi-«o0o de todas as (g
comoumpesadel oo, afirmou Marx. O pesadel o da
se como um cenario perigosamente confuso: pequenos produtores, posseiros, grileiros e
l ati fundi 8ri os, muni dos de seus fipequenos
grupos indigeas, munidos de apoio policial oficial. O Bispo D. Pedro Casaldaliga, o

eterno Bispo do Araguaia, escrevera, em um de seus poemas:



Maldito seja o Latifindio,

salvo os olhos de suas vacas.

Maldita seja a Sudam,

sua amancebada.

Maldita seja para sempre

a Codeara!

Bendito seja Deus

e a guerrilha de sua Palavra
Bendita seja a Terra

de todos e trabalhada.
Bendito seja o0 Povo

unido e com garra.

Benditos sejam Deus e o Povo
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que fazem minha Ira e minha Esperanca! (CASALDALIGA, 1978, p. 177).

NfnAmembadao do | ati

f Yandi o

a SUuUbD

AM cumpr i

proposto pelo governo federal para o Mato Grosso, espoliando o povo da regido. Para os

produtores do Sul do

Brasi l

f oram

ofereci

nacleo do INCRA cm infraestrutura, estrada e tudo o mais que a propaganda oficial

anunci

ava

para sensibi

Zar

os agr

i cul

t or e s

empresarios, eram oferecidas grandes porcdes de terras, a precos baixos, e com

incentivos fiscais. A SUDK e o INCRA eram responsaveis pela viabilizacdo dos

projetos, e o0s recursos financeiros eram repassados pelo Banco do Brasil e pelo BASA.

Tracado o0 panorama, estava instalado no campo a empresa capitalista, e

desenhavae a ocupacao da regido do Araguqiee na pratica deixava transparecer um

clima de tensdes sociais que se acirravam cada vez mais, com a chegada de imigrantes

pobres em busca de terra e trabalho. A imensidéo do territério permitia que, apesar de

toda a tecnologia que adentrava o campoilbias condi¢cbes insalubres de trabalho

fossem oferecidas aos trabalhadores das grandes fazendas, que viviam em condi¢des

analogas a escravidao (o trabalho escravo na regido do Araguaia foi denunciado, pela

primeira vez, na década de 1970 pelo Bispo P€dsaldaliga, e persiste ainda htje)

A quase totalidade das agropecuarias estava localizada no municipio de Barra do

Garcas, que abrangia todo o territorio entre os rios Araguaia e Xingu até a década de
1960. (BARROZO, 2010). Conhecidas pelos abusos tidasecontra os trabalhadores

e grupos indigenas que habitavam a regido quando da sua ocupacdo pelas empresas

20 municipio de Confresa registrou, entre 2003 e 2012, nove casos de trabalho escravo, atingindo um
contingente de 1347 trabalhadores libertos no periodo. Na cidade goiana de Aragarcas, vizinha a Barra do
Garcas, em operacdo realizada entre 10 e 24 deordar@010, 143 trabalhadores foram libertos de

condicdes

analogas

a escravidao, em

usina

de

-desangicar.

(Fonte:

http://reporterbrasil.a@y.br/2010/04/cortadorede-canasaclibertadosde-trabalheescraveem-goiag



http://reporterbrasil.org.br/2010/04/cortadores-de-cana-sao-libertados-de-trabalho-escravo-em-goias
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agropecuarias, as duas maiores delas, a-Miggl (municipio de Sao Félix do
Araguaia) e a CODEARA (municipio de Santa Terezinha), possuiam reaadd,
respectivamente, 695.843 hectares e 129.497 hectares. (BARROZO, 2010, p. 19).



CAPITULO llI

O CAMPONES, O CAMPO E O PROCESSO DE
(DES)CONSTRUCAO DA EDUCACAO

Todos os aparelhos ideolégicos de Estado concorrem para O mesmo
resultado: a reproducédo das relacdes de producdo, isto é, das relacdes de
exploragdo capitalista... O papddminante cabe a Escola, se bem que sua
musica seja silenciosa... (Louis Althusser)

Com o advento da sociedade capitalista e a difusdo dos valores burgueses em
todas as esferas das relagGes (formais ou ndo formais), a educacdo assume um papel de
instituicdo capaz de possibilitar e reforcar que a burguesia estabeleca sua visdo de
mundo e seus valores sobre as outras classes sociais, fazendo, ainda, com que 0s outros
grupos passem a defender tais valores, ainda que os mesmos nao lhes sejam favoraveis.
No canpo, essas relacdes acirr@®, ja que tais grupos vivem, em grande medida, de
valores transmitidos pela tradicdo e pelos costumes. A escola e a educacao formal
acabam por assumir um papel desintegrador dentro do campo, pois, em geral, 0s
conhecimentos deseolvidos fora da escola s&o desvalorizados, assim como o
desenvolvimento da consciéncia e as experiéncias cumulativasatdidiaAlém disso,

a educacdo, pensada pela classe burguesa, serve para a sedimentacdo dos valores



66

burgueses, identificados comeitos universais do cidadao, entre eles o de liberdade e
0 da propriedade privada.

Atualmente, a educacdo, ou melhor, a educacao formal, tsenaum
verdadeiro fetiche. A escolarizacdo aparece como a possivel solucdo para uma série de
problemas sociaie econémicos, como a violéncia, o atraso econémico, a desigualdade
social, o desemprego, etc. Com essa fetichizagdo da educacéo, as escolas acabam por
assumir a ideologia burguesa e passam a reproduzir as relagbes capitalistas. Tal
processo contribuipar o0 que chamamos fAdesintegra-«o ca
a educacao, ao invés de valorizar e sedimentar uma estrutura que relacione o aluno
camponés ao campo, fragiliza tal relacdo. E o que Bourdieu e Passeron definem como
violéncia simbdlica. Segundos autores, a escola exerce violéncia simbolica, pois a
acdo pedagogica auxilia no estabelecimento de uma cultura dominante, que abrange e
influencia os modos de agir e pensar, levando as classes populares a identificarem os
valores dominantes como seupagando o fato de que tais valores pertencem a uma
classe que estaria exercendo e legitimando sua imposig&o sobre eles.

O projeto de modernizacdo da nacédo brasileira trouxe uma necessidade de se
Aexplicaro o] campo, em cont roapassa ia-sero - C |
relacionado a propria modernidade, pois € o centro das grandes inovagdes tecnoldgicas,

e ao campo cabe o papel Afsecund8ri oo de se
matériaprima e alimentando o grande contingente populacional urb¥armisca de

explicacbes para os contrastes entre o mundo urbano e o mundo rural leva a uma

i dentifica-«0o da cidade como o | ocal do i
Aatrasoo. Essas <cria-»es estereotipadas | e
mesmo tempo em que naturalizam as diferencas sociais, ja que a visdo de mundo da
burguesia passa a se impor sobre a sociedade como a Unica legitima. E mais, a mesma
passa a ser parte do processo de construcdo da nacao, sendo que, de maneira geral, 0s
individuos ndo entendem a filosofia burguesa como algo historicamente construido, mas

como algo préexistente a ele§ portanto, inatingivel e indiscutiél Tal processo

¥ AAdmitamos que, na maneira de conceber a marcha da histéria, se destacam aiaidé&ase

dominante dessa mesma classe dominante e que se consideram aquelas como uma entidade. Suponhamos
gue sO nos interessa o fato de determinadas idéias dominarem numa certa época, sem nos preocuparmos
com as condi¢cBes de producao nem com os praghutiessas idéias, abstraindo portanto dos individuos e

das circunstancias mundiais que possam estar na base dessas idéiae&edto dizer, por exemplo,

que no tempo em que reinava a aristocracia, esevem pleno reinado dos conceitos de horea, d
fidelidade, etc., e que no tempo em que reinava a burguesia existia o reinado dos conceitos de liberdade,
de igualdade, etc (MARX, 2002,p. 30)
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contribui para a neutralizacdo das lutas e dos processos de conscientizacdo dos
sujeitos®.

Marx assim sistematiza tal processo em A ldeologia Alema:

Os pensamentos da classe dominante sdo também, em todas as épocas, 0s
pensamentos dominantes, ou seja, a classe que tem o poder material
dominante numa dada sociedade é também a poténcia donesairtaial.

A classe que dispde dos meios de producdo material dispde igualmente dos
meios de producédo intelectual, de tal modo que o pensamento daqueles a
guem sdo recusados os meios de producdo intelectual estad submetido
igualmente a classe dominante. @ensamentos dominantes sdo apenas a
expresséo ideal das rela¢gdes materiais dominantes concebidas sob a forma de
idéias e, portanto, a expressao das relagdes que fazem de uma classe a classe
dominante; dizendo de outro modo, sdo as idéias do seu domimio. O
individuos que constituem a classe dominante possuem entre outras coisas
uma consciéncia, e € em consequéncia disso que pensam; na medida em que
dominam enquanto classe e determinam uma época histérica em toda a sua
extensdo, é ldgico que esses indiveldominem em todos os sentidos, que
tenham, entre outras, uma posi¢cdo dominante como seres pensantes, como
produtores de idéias, que regulamentem a producdo e a distribuicdo dos
pensamentos da sua época; as suas idéias sdo, portanto, as idéias dominantes
da sua época. (MARX2002,p. 29)

Considerando a aliena¢denquanto fundamental para a burguesia impor sua

visdo de mundo sobre as demais classes sociais, e considerando, conforme discutimos

* O conceito mais adequado de consciéncia nesse caso seria aquele desenvolvido por Marx em A
Ideologia Alemé e discutido posteriormente por diversos estudioBasa Marx, ndo se trata de uma

consciéncia pura, em si. Mas um processo de desenvolvimento da consciéncia, que tem relacdo com o

mundo material e prescinde deste. Portanto, apercelsendo mundo mated, tém capacidade de

apropriarense deste mundo para modificar/alterar a realidade conforihesapresenta. Nas notas de

rodap® da | deol ogi a Osthomenms«dém uiahistdria pdloifatorde serem @rigados

a produzir a sua vida e de e¢er de o fazer de um determinado modo: esta necessidade é uma
consequéncia da sua organizacgao fisica; 0 mesoptece com a sua conscién@percebemmos de

que, entre outras coisas, 0 homem tem "espirito", e que esse "espirito" se "manifesta” coi@octamsc

Marx e Engels consideram a existéncia do objeto real fora da consciéncia, ou sefz, apdeaealismo:

para existir enquanto consciéncia, o objeto existe, tendo sido modificado ou ndo pelos sujeitos. O que

vem antes da consciéncia caractesgd omo fiobj et o em si 0. A partir des
apropriado pelo sujeito caracteigee como fiobj et o para si 0, ® al go que
davidas, um elemento novo na realidade, criado conscientemente a partir de algo antegtw, anobi.

Em sua classica obra sobre O 18 Brumario de Louis Bonaparte, Marx afirma que os homens produzem

historia, mas que ndo o fazem nas condi¢des que desejam. Tal frase nos da a dimensao histérica dos seres,

das relages sociais, e da essénciadesser fiEssa condi -«o0 hist-rica do se
do ser que Marx e Engels enfatizam, da a no¢éo de um sujeito, ao mesmo tempo, reprodutor e produtor da
realidade. A realidade concreta existe independentemente da consciéncia dos sufeitdargrmr(a

consci ®°ncia fiem si 0 da realidade) mas a ideia do f]
consciente a partir do gque est8 posto (a consci®°nci
p. 36 e 37) Portanto, segundo Duart®9@), o individuo para si é o ser humano cuja individualidade esta

em permanente busca de rela-«o0 consciente com o0 g°n
mesmo que a consciéncia de classe.

1 Segundo Marx, alienagdo é o processos pelo qusilijegos sdo separados do fruto de seu trabalho.
Assim, tornase possivel que, por meio da exploracédo da forca de trabalho do proletariado, a burguesia
imponha seu modo de producéo sobre as demais classes sociais. Assim, a alienagao ndo é puramente um
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anteriormente, que a burguesia interessa 0 esvaziamento do pangpcua total
transformacdo em capital, afirmamos aqui que a manutencdo das relacées nao
capitalistas dentro do camfioconforme a definicdo de campesinato utilizada &qui
depende de um processo de luta e de transformac&do social, processo no qual a
trarsformacaol/libertacédo da escola é fundamental.

A relacdo entre a educacdo do campo e a sucessao familiar deve ser cada vez
mais considerada ao se elaborar curriculos para as escolas do campo, pois a expulsédo
dos jovens e 0 ¢ o0nse @seammindadgs podemepfovoeacumme nt o ¢
esvaziamento de diversas delas no curso de alguns anos. A questdo vem sendo trazida a
tona atualmente em diversos congressos sobre agricultura camponesa, mas é um debate
ja bastante maduro entre os camponeses e movinamtogbalhadores e trabalhadoras
do campo, pois seus efeitos sdo bem reais, e, 0 que antes eram apenas previsdes e
discussbes, hoje é realidade bastante concreta, num processo comumente chamado
Aenvel heci ment oo da popul a- anliarc@mprismae s a . Di
de uma educacéo libertadora, que permita aos alunos do campo o vislumbre de opcdes,
de escolhas, que lhes possibilite, inclusive, deixar o campo, se for o caso, mas nao por
expulsao.

Compreendemos aqui 0 processo de migracdo do caamaoa cidade nao
como uma migracdo voluntaria, consciente, mas como um processo de expulsédo.
Concordamos com Martins e Vanalli (2001), quando afirmam que ninguém sai de sua
terra, abandona suas raizes, se ali tudo estiver bem. Durante muito tempo,efomos (
muitos ainda sao) levados a acreditar que o que motivava as migracdes era um desejo
intimo, uma simples vontade de mudar. Essencialmente a falta de condi¢cdes
socioecondmicas, em especial, relacionadas a falta da terra, fazem com que as pessoas
busquem lage aquilo que lhes é negado em sua terra de oiigema e emprego, por
exemplo.

A questao sucessoria pode ser analisada levem@m conta a relacdo entre as
aspiracdes comunitarias e os anseios individuais (do pai, do filho, da mée). No passado,
especialmente nas décadas de 60 e 70, a pressao para a continuidade da profissdo de

agricultor era muito forte, até porque, se pensarmos na dificuldade de acesso a

coneito teérico, mas manifeste na vida real do homem, ja que, a partir da divisdo do trabalho, o
produto de seu trabalho deixa de Ihe pertencer. Como resultado disso, o préprio sujei® aierado,

ndo tendo condi¢cdes de exercer dominio sobre si meSabre tal conceito, ler, além das obras do
proprio Karl Marx (2002), Viana (1997)Meszarog2007)
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profissdbes e projetos de vida alternativos de vida aos filhos de camponeses,
compreenderemos que seus horizontes eram escassos e pouco acessiveis. Havia, assim,

uma tendéncia natairque levava os filhos a continuarem os pais. Para Woormtan,

(...) a ligagcdo ao mundo comunitario, a incorporacédo dos valores préprios a
continuidade da profissdo paterna estdo também na raiz desta fusdo entre os
objetivos da unidade econdmica e as ragies de seus membros. Quando
esta fusdo desaparece é que surge a questdo sucessoria na agricultura. (apud
ABRAMOVAY, 1998 p. 27).
O que o autor afirma é que, quando a vontade individual, os desejos particulares
sobrepfense nas decisdes familiares, egtriinento dos anseios do grupo, ha o perigo
i mi nente de caminharem para a Adissolu-«o

(apud ABRAMOVAY, 1998, p. 27). Ainda segundo o autor,

O que caracteriza a agricultura familiar neste sentido é que o plemicexe
profissional por parte das novas gerag@es envolve, mais que o aprendizado de
um oficio, a gestdo de um patriménio imobilizado em terras e em capital.
Desenvolvido a partir do trabalho de toda a familia (ao qual o jovem se
incorpora desde crianga)tespatrimdnio possui um duplo contetdo social:

por um lado ele é base material de um negécio mercantil e por outro é sobre
ele que repousa ndo s6 a manutencdo, mas a propria organizacdo da vida
familiar. E neste sentido que a agricultura familiar, mesms paises
capitalistas centrais onde ela perdeu inteiramente seus tracos camponeses,
pode ser definida pela unidade ente o negécio e a familia. (ABRAMOVAY,
1998 p. 18).

O debate sobre a sucessdo familiar em propriedades que desenvolvem a
agricultura campesa € bastante relevante, visto que e a sobrevivéncia da comunidade
em si depende da permanéncia dos jovens no local, possibilitando a preservacgéo da terra
de vida e de trabalho. Mas, neste ponto, cabe nos perguntarmos: a educacao formal
contribui para alesenvolvimento da autonomia dos sujeitos do campo? Sem duvidas, a
educacao pode ser uma das bases para o desenvolvimento da autonomia dos sujeitos e
do desenvolvimento social do campo. Porém, cabe ressaltar que o0 campesinato
brasileiro ainda constittie enquanto grupo que desenvolve relativa autonomia (ou
busca desenvolvid) com relacdo ao sistema capitalista. Tal especificidade reside,
essencialmente, na consciéncia de classe e nadautificacdo enquanto pertencente a
um grupo. Ainda assim, para spleno desenvolvimento (e ai reside sua insergdo no
sistema capitalista), 0s grupos pressionam 0s governos e a sociedade como um todo

para a preservacdo e o desenvolvimento justo de seu modo de vida. A educagéo do
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campo, pensada por seus sujeitos, € imptet instrumento de libertacdo e
desenvolvimento social do campo.

Consideramos que é importante e indispensavel a continuidade da formacgéo
profissional dos membros da comunidade para o desenvolvimento da mesma. Cabe aqui
o texto de Harbinson, com o qualncordamos plenamente, quando falamos de

desenvolvimento social e autonomia dos sujeitos do campo:

Em nossa época, em que todos aspiram a posicdes mais elevadas e na qual as
comunicacdes coletivas se estendem, os filhos dos agricultores ndo se
condenardo ertamente, se eles puderem el@taa passar suas vidas na
agricultura tradicional. A Unica solugdo verdadeira € a modernizacao da vida
rural. Deverse-a, portanto, adotar medidas radicais como a reforma agraria, a
pesquisa agricola e a assisténcia tégniovastos programas de
desenvolvimento das comunidades rurais, utilizacdo eficaz dadediora

rural para a construcdo de estradas, de canais de irrigacdo, de casas e de
escolas, e outros programas visando tornar a vida, a0 mesmo tempo, mais
produtiva e rais atraente. Se os habitantes das regides rurais encontrassem
razdes de permanecer no campo, e se eles tiverem a promessa de uma vida
melhor, o problema da revisdo dos programas escolares sera relativamente
facil de resolver. (apud SPAGNOLO, 1972. p. 19)

Por outro lado, ha uma confusdo entre a formacdo dos camponeses e sua
profissionalizacdo. Isso porque em muitos curriculos elaborados para as escolas do
campo, it r abse comsubordinagdd ao nagital. Assim, cada vez mais sao
criados cursos, oftados para a formacao profissional do homem do campo, visando
ensinar a este o trabalho no campo, com a justificativa de que os tempo sao outros, e
gue o campo deve moderniz®. Modernizase, neste caso, significa aproxirsardo
urbano, significa prduzir de maneira a satisfazer as demandas impostas pela cidade.
Mais uma vez perdse a possibilidade de emancipagéo dos sujeitos do campo pela via
da educacdo. Os cursos de extensédo fu@mo aqueles realizados na comunidade
Voadeira pelo SEBRAE ndovisam a autonomia dos sujeitos do campo pela via da
educacado.Visam, sim, reproduzir as estruturas capitalistas de mercantilizacdo e
burocratizagdo do trabalho no campo.

A busca pela autonomia dos sujeitos do campo é uma discussédo cada vez mais
urgente, wto que, apesar de todas as lutas travadas pelas organizacbes camponesas,
ainda néo sao oferecidas condi¢des para que os habitantes do campo possaiserealizar
plenamente no campo. Afirmamos isso tentando nao idealizar a vida nho campo, nem
tampouco a pernm&ncia dos camponeses no mundo rural. O processo de expulsao
ocorre, em larga medida, quando o campo nao oferece tais condicdes de vida e de

desenvolvimento socialAlém disso, 0 crescente processo de concentracdo e
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reorganizacdo do capital leva a concagdio de terras, pressionando e expulsando o
pequeno trabalhador do camp®. aspecto central que discutimos aqui é que a
fetichizacdo da educacéo leva o camponés a uma busca constante pela cidadania através
da conclusédo dos estudos. Mas, concomitante detdjo, nasce o temor de que, ao
terem contato com a vida na cidade, os filhos n&o retornem. E €, em grande parte, em
torno dos debates relacionados & sucessao familiar no campo que podemos vislumbrar
se tal espaco de luta poderé ser vitalizado, com upogte jovens envolvidos com sua
valorizacdo, ou se a tendéncia se confirmara, rumando para seu esvaziamento. Afinal,
guem serao os responsaveis pelo meio rural daqui em diante? Apenas 0s grandes grupos
financeiros, conforme nos apontam as tendéncias docadwiglobal? Preocup®s o
fato de a agricultura camponesa ser a maior responsavel pela producéo de alimentos no
mundo e, apesar disso, as politicas publicas ainda estarem tdo voltadas para o
beneficiamento das grandes empresas agricolas e agropecuarias.

A esse fienvel hseaimaseulinizacd@o,da javentugel da campo.
As jovens parecem deixar o campo bem mais cedo que 0s meninos, e tal processo € bem
mais frequente entre elas. Esse fato talvez ndo esteja relacionado diretamente a maior
oferta detrabalho nas cidades, mas a precariedade de perspectivas para as mulheres
camponesas e, ainda, ao papel secundario relegado as mesmas. Isso interfere
drasticamente na constituicdo de novas unidades familiares de produ¢do no campo, pois
masculiniza a juvdnde. Ao investigar 0 processo de sucessdo no campo através da
busca pela educacédo de qualidade nas cidades, evidenciamos o debate dentro da prépria
comunidade, buscando ali solugbes para o problema podendo, sobre esta base, lutar por
politicas publicas qu reforcem a autonomia de tais sujeitos, ampliando as
possibilidades de realizacdo do jovem em sua comunidade. fpaegee, ainda hoje,
os debates sobre a Reforma Agraria realizados pelo governo federal sdo bastante rasos,
pois a simples distribuicdo derras aos camponeses ndo garante sua permanéncia no
campo. Entendendo educacdo como um direito inalienavel de todo cidadao,
compreendee que esta constitse como ferramenta importante que possibilita ao
jovem maior poder de escolha. Permite que possamelhor a realidade que os cerca,
tomando decisbes mais acertadas e conscientes. Que “sEnemadios mais
participativos, cooperativos, enfim, que torasencidadaos. (PERIPOLLI, 2011).

A relevancia do desenvolvimento da educacdo do campo € uite dpleaesta
na pauta dos governos ha bem menos tempo que os debates sobre educacdo de maneira

geral. Suas especificidades foram ignoradas até bem recentemente. O importante aqui
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nao é apenas a garantia das discussbes, mas a contextualizacdo das ddevencas
protagonismo daqueles que lutam h& anos pelo reconhecimento da necessidade de uma
educacdo pensada para as populagcbes do campo. Mesmo que os documentos dos
organismos internacionais tratem o campo de maneira muito genérica, o tratamento
diferenciado ddo a tais populagdes significa ja um grande avanco nas discussfes das
politicas publicas em tal area. Assim, unidos aos debates realizados pelos grupos de
militantes dos paises periféricos, acreditamos ser possivel o vislumbre de mudancas no
modelo de edw;d0 pensada para o campo, ainda hoje muito pautada nos modelos das

escolas urbanas. Segundo Jouvigny, em documento para a UNESCO,

La desigualdad de oportunidades que se oferecen a las poblaciones rurales
em materia de educacién constituye uno de losniemds caracteristicos de

La historia contemporanes. En los tiempos modernos se tiende a la
concentracién industrial y a la creacién de ciudades tentaculares. El pueblo
pequefio y, mas, todavia, las aldeas o los caserios campesinos son los que
sufren las cosequencias temibles de esta ley. (JOUVIGNY, 1962. p. 44).

O mais preocupante aqui é que, apesar de ter sido colocada em evidéncia na
década de 60 pelos organismos internacionais, para que 0S governos mundiais
colocassem em suas pautas de discussdesgaatmovimentos do campo, pouca coisa

mudou quanto a educacao do campo. Podemos observar tal fato neste trecho do referido

documento:

El ciclo de estudios primarios em las escuelas rurales es mucho mas corto
que em las urbanas. En vez de ser, por ejerdplsgis afios, es a menudo de
cuatro, a veces de menos. La calidad de los maestros es también inferior. El
namero de escuelas es menor. (Idem. p. 45)

Em artigo recente sobre a educacdo do campo, Peripolli coloca assim a situagao:

Ha que se chamar a ateocBambém para o fato de que o cultivo dessa

imagem negativa, estigmatizada do campo, tem resultado na pratica, na oferta

de politicas compensatérias, materializadas em uma educacdo de baixa
gualidade, em decorréncia da contratacdo de professores serncapidif
adeqguada (Al eigoso), veiculada em estru
transporte (sucateado), métodos e conteldos adaptados do meio urbano,

distante das preocupa¢bes e necessidades dos alunos e da comunidade
camponesa. (PERIPOLLI, 201pp. 60e 61).

Essa viséo arcaica da educacéo para o campo esta diretamente relacionada com a
visdo criada sobre o campo e o camponés. Contraditéria essa visdo, se pensarmos que 0

campo € das areas que atualmente mais vem passando por progressos tecnoldgicos e

cientificos. Uma educagdo que respeite a autonomia de seus sujeitos e que possibilite
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sua sobrevivéncia enquanto grupo é urgente. Afinal, ndo é s6 a escola do campo que se
esvazia, mas o campo como um todo. Quando o aluno deixa a escola do campo, a
familia, em geral, deixa o campo (ou, no minimo, deixa de acreditar na revitalizagédo da
terra de vida e de trabalho).

Mas, aqui cabe uma reflexdo: como garantir uma educacdo de qualidade e
comprometida com os anseios das populagcdes do campo se as condi¢c@tiinfiae
de tais escolas ainda sao precarias? Pensar uma educacao de qualidade para os jovens e
adultos do campo ¢€ ir além da ja tdo conhecida promessa de se levar a qualidade da
cidade para o campo. O que ocorre € que, de maneira geral, quando segstngara
fisica das escolas do campo, além de se copiar o modelo da cidadeglevdi o r est 00
escolas urbanas para o campo: 6nibus inutilizados, livros didaticos que sobraram do ano
letivo anterior e que foram substituidos, professores que ndogodase aulas nas
cidades e que vao para o campo por falta de opcéo, quadros negros antigos e que
estavam h& tempos encostados. Esta falta de recursos voltados e pensados para as
escolas do campo, faz com que o campo seja sempre a sobra da cidade. & 96so na
nas escolas, mas nas relacées com o campo de maneira geral.

A reestruturacdo e revitalizacdo das escolas do campo, além das questfes
infraestruturais, passam pela reflexdo sobre a Organizacdo do Trabalho Pedagdgico de
tais espacds A OTP, para Freits (1995), tem sentido gracas as categorias essenciais
da discussdo do trabalho pedagdgico e da didatica (Objetivos/Avaliacéo;
Contetdos/Métodos). Por isso, o primeiro passo é a reflexdo sobre o modelo ja
existente, para que entdo possamos pensar um nodelon Segundo Freitas (1995), a
critica do trabalho pedagogico e da didatica s6 pode ser realizada sobre o que ja existe
(ndo had nem pode haver critica sobre algo que ainda ndo existe ou que é mera
suposicao). A partir da critica sobre o modelo existertiesditamos poder pensar um
novo modelo, pensado para e com a populacdo do campo, comprometido com esta
populacdo. O campo nado se opBe a cidade, mas revialigatamente com esta. E o

Projeto Politico Pedagdgico da escola é parte essencial nessgadedivs sujeitos que

10 Optamos aqui pela utilizagdo do termo Organizacdo do Trabalho PedadoédgciP, pois o
consideramos mais coerente e completo no que se refere arasongi@nizacional escolar. FREITAS

afirma que o par Objetivos/Avaliagdo presente na OTP é categoria fundamental para a compreensao da
escola capitalista, pois carrega em si os objetivos fundamentais da sociedade em queseriosetida.

Por meio da avmcéo, podese analisar a possibilida de selecdo, o que Bourdiepyd FREITAS,)

denomina AEIl i mina-«o0o Adi aadaseletividaderdo siseina Pod meio gal a | at
AEIl i mina-«o Adiadad a escol a c uogpporaneisdaavalfaghim - « 0 s oci

e
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o campo deseja formar. S&o as finalidades do trabalho pedagdgico. Para Machado
(2008),

As finalidades tém carater social, implicando na explicitacdo do tipo de

sujeito que se deseja formar e para qual tipo de sociedade. Nesse, sentid

esse projeto vinculae a um projeto histérico de sociedade, ndo podendo ser
concebido ing°nua e equivocadamente <c¢co0om
dentre tantos que sdo exigidos para a oficializac@o do funcionamento de uma

escola. (p. 192 e 193).

Pensara escola do campo e seus sujeitos nos leva inevitavelmente a pensar no
trabalho coletivo, no desenvolvimento socioecondmico justo e sustentavel. O Trabalho
Pedagogico no campo, se pensado para o campo, pode vislumbrar modelos de auto
organizacdo, incentivalo autonomia e participacdo dos sujeitos, pais, alunos e
professores, visto que a luta pela educacdo de qualidade nas escolas do campo é uma
militdncia dos camponeses e daqueles que se comprometem em buscar a justica e
igualdade para todos.

Os debates $we a Organizacdo do Trabalho Pedagogico nas escolas do campo
devem levar em conta suas especificidades, considerando a formacao integral de seus
sujeitos. Assumir a cOpia dos modelos urbanos ndo cabe no campo. Ao invertermos tal
organizacado, busese poswilitar a construgdo da autonomia do povo do campo. Mas,
ao que nos parece, esvaziar as escolas do campo parece contribuir muito mais com o
projeto de nacdo pensado pelos governos burgueses para a sociedade brasileira, onde o
campo passa a ser parte ddeia produtiva capitalista, dispensada de sujeitos criticos,
esvaziada de sentido, onde a terra perde sua funcdo social e assume sua funcao vital no
enriguecimento da nacdo submissa ao mercado internacional. E tudo isscsenaala
PPP. Afinal, o que é BPP senéo o fruto do projeto histérico de sociedade que se deseja
construir? Apropriase do PPP e tornge protagonista da escola é essencial para a
construcdo de um novo projeto de nacdo, onde o campo possa rexsm@lzaseus
sujeitos apresentesecomo protagonistas do processo.

Concordamos com Machado (2009), quando esta afirma que o campo deve ser
pensado para além do local fisico em si, mas enquanto categoria de organizagéo social e
politica de trabalhadores que lutam pela terra e vivem delaalAbs sujeitos da

educacgéo do campo séo os sujeitos da resisténcia no e do campo.
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3.1As escolas do campo e a legislacéo brasileira

Pensar a organizacdo escolar (no campo ou na cidade), na perspectiva de uma
educa-«0 | ibertador a, Apara al ®&m do Capit
coerentes com 0s anseios dos sujeitos e grupos em constru¢do, em relacdo com o0s
outros grupos. Paa pela reflexdo sobre qual o papel do campo na sociedade atual,
entendido aqui como, muito mais que um espaco fisico, de fronteira, mas um espaco de
sujeitos ativos, coerentes, um espaco familiar, onde vivem pessoas que optaram por ali
viverem e se desealwverem plenamente. Mas, entdo, porque os curriculos escolares do
campo, em geral (mesmo com todos os debates feitos pelos diversos atores da educacéo
do campo) ainda ndo passam de meras copias mal acabadas dos curriculos das escolas
urbanas? Uma conclus@éastante evidente, aqui, € a de que ao capital ndo interessa o
desenvolvimento autbnomo dos sujeitos do campo a néo ser para que estes sirvam ao
capital. Assim, quando se pensa ha educacdo do campo, em geral se expulsa o
camponés do campo. Os curriculoscadares cuidam para que seja inculcada no
imaginério dos camponeses, desde a infancia, a ideia de que a felicidade -egcoosra
centros urbanos. Que os que vivem no campo estdo ali apenas por falta de opg¢éo, ou
seja, os que ficaram no campo sdo aquadesotados profissionalmente. A valorizacéo
dos saberes camponeses e da vida ho campo quase nunca esta presente, na pratica, nos
curriculos escolares do campo ou da cidade.

A garantia legal da educacdo publica, gratuita e de qualidade para todos, sem
discriminacéo, esta presente na Constituicdo Brasileira, quando nos coloca a todos como
iguais perante a lei. Além disso, esta no projeto da nagéo a presenca do Estado enquanto
tutelador e garantidor dos direitos dos cidadaos, inclusive, e principalmentee#éos
aos estudos, sejam estes nos centros urbanos ou no campo, sejam estes cidadaos
brancos, negros, homens, mulheres, criancas, enfim, sem distincdo de qualquer
natureza.

Esta claro que o texto da Constituicdo Brasileira trata apenas de mandima gera
acesso aos direitos essenciais dos cidadaos brasileiros. Os anos 90 foram decisivos para
a mudanca nas concepcOes sobre educacdo e, no caso que nos interessa aqui, em
educacgéo do campo. Juntamente com a guinada de governos neolibersgsaddaia
de educacdo enquanto fetiche, enquanto a Unica e mais nobre maneira de se libertar os
cidadaos brasileiros da ignoréncia e adentrar o admiravel mundo novo, onde a

modernidade ndo mais esta relacionada ao chdo da fabrica, mas a cidadaos autbnomos,
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gue nao dpendem mais da tutela total do Estado. O novo Brasil, mascarado pelo capuz
do neoliberalismo, escondia ndo sO6 a real cara do governo, mas também as
desigualdades sociais cada vez mais gritantes e a total submissdo do pais ao capital
internacional. Nessaepspectiva de transnacionalizacdo do capital, o Banco Mundial e o
FMI adentram na ideologia dos curriculos escolares brasileiros, num claro anseio pela
velha e boa férmula que soma formacao rapida e superficial, mdo de obra barata e
privatizagdo da educagiE nessa logica que € escrita a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, no governo FHC, auge do neoliberalismo brasileiro. Foi somente a
partir da LDB, que a Educacédo do Campo foi tratada de maneira especifica, ndo apenas
enquanto extensao do eito de todo e qualquer cidaddo, mas enquanto conceito e
direito de populacfes especificas. O Artigo 28 da LDB diz que

Na oferta de educacéo basica para a populagéo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessdrias a sua adequacadiasdaees da
vida rural e de cada regido, especialmente: dontelidos curriculares e
metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da
zona rural; Il - organizacdo escolar propria, incluindo adequacdo do
calendério escolar as fasdo ciclo agricola e as condi¢des climéticas; 11l
adequacao a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, LDB 9394/96, art.
28)
No referido documento, a Educacdo do Campo € tratada ainda enquanto
adaptacao da educacéo urbana. Nao se esperaria @gmuifna conjuntura brasileira
do periodo onde, somada a internacionalizacdo da educacédo e a privatizacdo do ensino
publico, houve um significativo fendmeno de enfraquecimento dos movimentos sociais,
caracteristica marcante dos governos neoliberais, qascaram o0s problemas
estruturais. Notse que a Educacdo do Campo esté ligada diretamente a autonomia dos
sujeitos do campo. A constru¢cdo de uma escola de qualidade depende diretamente da
luta dos camponeses pela educacéo de qualidade. Por outro ladterecss diferencas
e peculiaridades das populacées do campo, quando estabelece que as metodologias e os
contetdos curriculares devam ser adaptados as reais necessidades de cada localidade,
considerando ainda peculiaridades como condi¢des climaticas aisgmrcalendarios
festivos locais.
Mas, tal processo pode resultar em uma fragmentacdo do conjunto das
populacdes rurais, ja que as mesmas adquirem relativa autonomia de existéncia com

relacdo as demais.dque nos aponta Peripolli (2009
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Diante de uiversos regionais tdo ricos em diversidades séalturais,
climéticas, econdmicas, etc., porém, fazendo parte de um todo comprometido
com as leis que regem a sociedade capitalista, ha que se perguntar se é
possivel pensarmos em realidades regionais osmmelocais? Ou seja,
seria/é possivel sepai@s do todo e vivenciar suas singularidades? Nesta
tentativa, ndo estariamos falando de algo artificial, uma vez que nada escapa
a totalidade do processo que o capitalismo engloba? (p. 103)

O autor prosseguedscussao:

Paulo Freire (2005, p. 162) nos chama a atencao a este respeito ao dizer que
6estas for mas focalizadas de a- «o,
existéncia das massas oprimidas, sobretudo rurais, dificultam sua percepcéo
critica da realidadee as mantém ilhadas da problematica dos homens
oprimidos de outras areas em relacao dialética com a(kla. 104)

N&o é necessario dizer que ndo pretendemos desconsiderar as politicas publicas
gue agem no sentido de considerarem as populacdesnpo easuas especificidades.
Apenas achamos conveniente lembrarmos que, em se tratanddedgslativoque em
geral, privilegia as classes dominantes, ndo devemos apeedi& forma passiva, nem
acreditar que a mesma vem como um presente as populacéampo. A legislacéo,
via de regra, néo visa favorecer os oprirsi@on detrimento dos opressores, senao por
meio de luta por parte do povo.

A luta de classes estd sempre presente nas mudancas sociais que ocorrem em
todos os periodos da historia do Bradiferente do que apregoam os intelectuais da
pésmodernidade, que afirmam veementemente o fim da histéria e da luta de classes.
Gracas a articulagdo dos movimentos sociais e de sujeitos do campo cada vez mais
conscientes de sua condi¢do enquanto grupmsndocumentos sédo publicados, com o
intuito de definirse a identidade das escolas do campo. Assim, a articulacdo dos
movimentos sociais, dos trabalhadores do campo, especialmente do MST, vao
discutindo novos rumos para a educacédo do campo.

Mas, mraSaviani (apud PERIPOLLI 2009a LDB foi constituida de maneira a
privilegiar o mundo urbano sobre o rural, sendo a educacao uma espécie de passaporte
para a vida urbana, onde tais populacdes teriam acesso ao trabalho e a liberdade (no
sentido capitalistalo termo). Sendo assim, a escola do campo foi projetada para ter
como modelo as escolas urbanas. E o que é pior: a LDB, nas palavras de Saviani, seria

uma | ei autorit8riao, que acaba por sil

matriz da orgaiacdo legal da educacéo do pais.

enc
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7

Significativa € a publicacdo, em 2002, pela Camara de Educacdo Basica, do
Conselho Nacional de Educacao, das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica
nas Escolas do Campo. Nestas Diretrizes a identidade da Esca@ango € definida

[...] pela sua vinculacdo as questbes inerentes a sua realidade, anserando
na temporalidade e saberes préprios dos estudantes, na memdria coletiva que
sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos
movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solucdes exigidas
por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais.(Diretrizes, Art.
2°, Paragrafo Unico).

A publicacdo das Diretrizes representa, assim, grande avanco com relacdo aos
direitos dos povos do campo. Os sujeitos do campo passam a ser tratados enquanto seres
autdbnomos, com especificidades. Princgga no tratamento dado a educacdo do
campo, uma visao, proposta pelos movimentos de trabalhadores e trabalhadoras do
campo, de retalizacdo do espaco do campo enquanto terra de vivéncias e reflexdes.
Aqui, como nos lembra Peripolli (2009%alase em um processo de ruptura, pois a
classe que detém o grande poder econdmico interessa transformar o campo em espacgo
para 0 agronegocio.

A Educacdo do Campo buscada pelos sujeitos do campo por meio dos
movimentos populares passa a vincglar a préopria definicdo/sedimentacdo da
identi dade do homem do campo, numa Vi S«0 C
daquel e que f i c ade opgao, finasode da@amens e mulhierasl quease
enxergam enquanto parte do projeto de nacédo, com projeto proprio de educacdo, de
sujeitos em construcéo, de uma escola e de um campo ativos, dinamicos, e, por que nao,
modernos, tecnolégicos, em consonancia confaeitidades e vantagens do mundo
moderno. Mas, se a educacédo do campo presente nos documentos oficiais eggoxima
cada vez mais do projeto definido pelos movimentos populares do campo, a pratica da
educacdo do campo afastamais e mais dele. E no ctdbescola que encontramos as
maiores dificuldades e problemas a serem enfrentados pelo campo brasileiro. H4 uma
enorme e muito conhecida distancia entre a lei e a realidade. Talvez isso se deva ao fato
de que, apesar dos esfor¢cos dos movimentos de lwdargatalizacdo do campo, a
educacédo (no campo e na cidade) ainda consstmium mero reprodutorio de méo de
obra barata e mal qualificada para o mercado de trabalho. O projeto de campo para o
Brasil ndo prevé outro lugar para o camponés senédo asipsridas grandes, médias e

at ® mesmo das pequenas cidades. AA aprova-«
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representa um ponto de chegada, quer significar também um ponto de partida, pois as
mudancas se fazem no movimento e as conquistas s6 se consotidarmuita
persist°ncia. opHERI POLLI, 20009

Como entéo revitalizar o espaco do campo por meio da educacéo, se o projeto de
nacao brasileira relega ao campo a ingrata missdo de fornecedora de pniatér@ara
alimentar o capital internacional? Quaespaco reservado ao camponés e a agricultura

camponesa no admiravel mundo novo?

A terra, com todos os seus significadosolos, aguas, florestas, campos,
desertos, savanas, fauna, flora e cultura dos povos que dela e nela vivem é o
ndcleo da discugé® sobre educacédo rural/do campo. Ela € meio essencial de
sobrevivéncia do humano agricultor ou camponés, na sua
tridimensionalidade, porque natureza, individuo e sociedade (Frigotto, 2002).
Se, ao contrario, a terra é propriedade privada e reserva dal,cqpé ndo
pertence a uma comunidade, mas a um individuo, sendo transmitida por
heranca, como garantir que os trabalhadores que ndo a possuem possam
realizarse como trabalhadores da/na terra? Como propor uma educacao
rural/do campo para jovens cujos $aido tém terra ou mesmo dispdem
apenas de uma pequena parcela? (RIBEIRO, 2013, p. 197)

Parecenos que, a cada dia que passa, pais e maes de filhos do campo formaréo
seus filhos para, apropriande precariamente dos saberes técnicos, empregarem
grandes fazendas que vao engolindo as pequenas propriedades mais e mais. Exemplo
claro disso sdo as escolas técnicas presentes no Mato Grosso: a oferta de cursos
agrotécnicos atraem os filhos de pequenos produtores, que, futuramente, seréo
empregados pelostifiindios da regido. Os curriculos de tais escolas nos demonstram,
mesmo em uma leitura superficial, a predominéncia da técnica para a agro exportacéo e

monocultura.

32Aficri ser addoiisgnmpaas da hi st -riao e a nega-«o

O que define o rural e o urbano no Brasil de hoje? Que fronteiras se apresentam
diante de uma sociedade sem fronteiras, quesdds podemos expressar para
definirmos o mundo urbano e o mundo rural? Definicdes bastante simplificadas foram
aceitas ha até bem pouco tempo atras, e a legislacdo brasileira vigente demonstra essa
problematica. O Decretiei 311 de 1938, ainda vigentesfthe como rurais as areas que
encontrarrse fora dos espagos delimitados pelas fronteiras urbanas, ou as areas fora dos
perimetros urbanos. O Decrdtei criado ainda pelo entdo presidente Getulio Vargas,

define como urbanas todas as sedes de municipaedé€) e de distrito (vila), sendo

d



80

estas areas definidas por seus respectivos perimetros urbanos, que sao justamente as
linhas que separam o urbano do rural. Ocorre que a definicdo do perimetro urbano
sempre esteve (e ainda estd) cercada por interesgesodivPoliticos, econdmicos ou
tributarios. Nao estamos a propor aqui uma nova definicdo do que seja o urbano e o
rural no Brasil, mas propomos que os dados oficiais sejam vistos com bastante cautela,
pois podem nao refletir exatamente a realidade birasil®egundo o referido Decreto
lei,

Art. 11. Nenhum novo distrito sera instalado sem que previamente se

delimitem os quadros urbano e suburbano da sede, onde havera pelo menos
trinta moradias.

Paragrafo Unico. O ato de delimitacdo sera sempre acompard@ado
respectiva planta.

Art. 12. Nenhum municipio se instalard sem que o quadro urbano da sede
abranja no minimo duzentas moradias.

As dindmicas populacionais, econdmicas, politicas e culturais, ndo nos permitem
uma definicdo tdo simplificada com relacéos aespacos e fronteiras brasileiros.
Acredito que uma analise cuidadosa leva em conta que ha outros fatores relevantes
nesse sentido. Ideologicamente e historicamente, ha uma negacéo do espaco rural. Em
principio, com o advento da sociedade industrial Bosles XVIII e XIX na Europa, a
nobreza feudal, que perdera seu poder polé@mémico para a ascendente burguesia,
agarrarase ao mundo rural como se este fora seu unico e ultimo refagio. Ha aqui uma
clara dicotomia entre o rural e o urbano: nas cidaalesvolucdo das maquinas e todos
0s beneficios que estas traziam consigo. No campo, a decadente nobreza com seu ranco
feudal, buscando um retorno ao dominio do rural sobre o urbano, que representa seu
préprio dominio sobre a sociedade. De um periodow@ragosse da terra representava
poder e status, a Europa passa a uma revolucdo urbana, relacionada com o comércio e a
industrializacdo. Muito além do plano econdmico, tal dicotomia apresenta plano
ideologico, onde o rural passa a asses@ao atrso e o urbano a modernidade. Ocorre,
ainda, neste processo, uma dicotomia urbanal, onde os dois sdo as pontas opostas

de uma reta.

Mas definir as dinAmicas de uma sociedade em uma reta ndo expressa toda a sua
complexidade. Campo e cidade se mescladio, se opdem. Nessa perspectiva, hovas

abordagens do espaco geopolitico brasileiro vao surgindo, onde o rural e o urbano
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apresentarse numcontinuum O problema, € que, ao quebrar a dicotomia urpared,
h& uma invizibilizacdo do mundo rural. Uma negagésobreposi¢cao do urbano sobre o
rural. Ao afirmarmos que o campo e a cidade se complementam, reafirmamos aqui o
campo enquanto local autbnomo, ndo assumindo o papel de fornecedor de -matérias
primas para a industrializacdo urbana. O campo também iradiusise, e € espaco
fundamental de vivéncias e de sobrevivéncia de diferentes povos autbnomos, e
acreditamos que apenas a afirmacéo do espaco rural e a sua caracterizagao pelas lutas
dos povos que com ele se relacionam e que dele retiram seu susteateldss@u real
sentido. Assim,
A separacao entre o que é rural e urbano no Brasil, a exemplo do que ja
aconteceu com os paises desenvolvidos, também passa a se tornar cada vez
mais desnecessaria diante de uma realidade cada vez mais complexa, que
demonsta que estes conceitos se interpenetram mais a cada dia. De fato, é
impossivel realizar um recorte espacial perfeito diante de toda a
complexidade de uma realidade composta por diferentes niveis de integracéo
e distanciamento entre os espacos rurais enashaMas para fins de
planejamento e formulacdo de politicas de desenvolvimento rural e urbano,
tornase coerente a realizagdo de algumas subdivisbes que ndo buscaréo,
necessariamente, a total superacéo entre as insuficiéncias tedricas e empiricas
do que sja rural e urbano no Brasil, constituing® em uma alternativa que
possui sua viabilidade justificada por razdes de ordem pratica. O que parece
claro é que, nesse sentido, um recorte espacial em apenas duas categorias nao
responde de forma adequada ogetos propostos, sendo necessaria a

criacdo de mais categorias para a realizagdo de uma melhor captagcédo das
singulardades séci@ s pac i ai SMENDES, RA1G6R 12).

Atualmente, diferentes dindmicas espaciais apresesgadentro dos referidos
espag s , pois AO campo n«o ® mais um espa-o
semelhante, a cidade ndo € um espaco exclusivamente urbano, ou seja, nem tudo o que
existe no campo ® rur al e nem tMENDESO que h
2010 p. 1).

O probdema encontrado aqui € que, concomitantemente a essa relacdo do
continuum ruralurbano, surge uma negacao do mundo rural. Sua descaracterizacdo, ou
a vulgarizagao, que, acreditamos, relaciseaaom a crise dos paradigmas nas ciéncias
sociais, chamada patguns de paradigma pésoderno ou sociedade do conhecimento.
A negacgdo da luta de classes enfraquece a classe trabalhadora, e € parte do projeto de
desarticulacdo de classes imposta pelo capitalismo. Concordamos com Nildo Viana
(2011), que afirma que aamada crise dos paradigmas ndo € sendo uma maneira de a

burguesia dominante impor sua concepcao de mundo sobre a classe trabalhadora que,
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assim, passa a ter sua luta sufocada por uma falsa ideia de homogeneizacao das classes
sociais. A crise do Leste Eump e a queda do muro de Berlim n&o sao a crise do
marxismo. Assim, para Viana,

devemos colocar que o marxismo é o método que pode explicar o
desenvolvimento histérico do capitalismo e suas perspectivas. Aqui cabe a
pergunta: e a crise do marxismo? Na ve
da crise visam é, essencialmente, o marxismo. Basteos Maffesoli, para
entendermos isto. Octavio lanni diz que ndo podemos confundir crise do
marxismo e crise do leste europeu, pois 0 pensamento marxista continua
fecundo, independentemente de sua aplicacdo por partidos politicos ou

governos. Resta sabeat e gual imar xi s moo se est §
Amar xi s mo T a mandsfamutlado e domesticado pela academia,
portanto, despolitizade quant o o fimar xi s moo |l i gado

consolidagcdo do capitalismo de estado da URSS, China, Cuba, Albania e
Leste Europeu o leninismo, stalinismo, maoismo, etc., estdo em crise.
(2011)

A quem pode interessar essa dissolucdo do mundo rural na sociedade atual? Essa
descrenca na revitalizacdo do campo para 0s camponeses, e a aclamada modernizacao
do espaco ruradjue exclui dela seus sujeitos, a quem beneficia? A modernizacdo do
campo para 0s camponeses afastacada vez mais da realidade brasileira, onde o
agronegocio adentra o espaco rural, munido do discurso de que campo e cidade
modernizarrse para todos osdsileiros. Marlene Ribeiro faz uma bela reflexdo a esse
respeito, nos | evando a pensar sobre aqu
jovens do meio rural:

Algumas pessoas argumentam que a maioria dos jovens que vivem nas areas
rurais ndo esta intessada em retornar ao duro trabalho com a terra. Mas
seria destino ou imposicdo do capital, enquanto uma relacdo social
apropriadora do trabalho, da terra e da ciéncia, que 0s inventos, no caso, 0s
destinados a dinamizar a produc¢do agricola, a reduzia€ligaf o trabalho

do agricultor estejam associados as grandes propriedades? Seria o destino dos
trabalhadores ou imposicdo do capital que ndo sejam criadas condi¢cdes
econdmicas, sociais e culturais, junto com a posse da terra, que estimule os
jovens a dacontinuidade ao trabalho de seus pais? Seria destino dos jovens e
adultos trabalhadores ou imposi¢éo do capital, enquanto uma relacdo social,
gue haja um contingente cada vez maior de jovens e adultos trabalhadores,
nas periferias urbanas, que ndo enwont empregos amparados pela
legislacéo trabalhista? (RIBEIRO, 2013, p. 197 e 198)

A entrada macica de maquinario de alta tecnologia atinge o camponeses, mas
ainda de modo bastante negativo. Falamos de modo geral. Assim como nos centros

urbanos, a populagdpobre ndo tem acesso a industrializagdo tecnoldgica, acaba

tornandes e escrava da tecnologia, adentrando

r d

el

n a
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Em grande medida, é o excedente de mao de obra. Com sorte, se tornara o operador das

magquinas, e ndo seu dono

Ha até bem pouco tempo atras, aceiswa tese de que, uma das caracteristicas
essenciais para a definicdo do que seria o rural era por meio do modo de producéo. Tal
modelo ndo considerava (ou considerava com menor relevancia) aspectos como a
quantida@ de habitacdes no local e a localizacado geografica do povoado (embora este
fosse 0 aspecto considerado pelas politicas do governo e pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica IBGE). Em um ou em outro caso (seja pela andlise da
organizacdo ecd@mica, seja pelo numero de habitacbes ou casas comerciais), com a
atual dindmica espacial brasileira, definicdes simplificadas sobre o espaco rural
deixariam de fora alguns povoados, cidades e vilas, o que apresentaria o Brasil como
um pais predominantenmerurbano e industridl.

Surgiram ainda, a partir da década de 1980, mudancas significativas no meio
rural brasileiro. Observae a emergéncia de um espaco rural multifuncional
com a introducdo de uma maior diversificacdo econdmica, em meio a novas
formasde producéo e subsisténcia, em visivel contraste com o que dominava
no passado. A expansao do tecido urbano sobre as areas rurais e o crescimento
do ndmero de pessoas ocupadas em atividades consideradas até entdo como

exclusivamente urbanas, indicam a tdasia de um novo paradigma socio
espacial no Brasil. (REIS, 2006, p. 2)

Aceitamos a tese de que tal processo, embora leve a automacado e modernizacao
do campo, contribuiu e vem contribuindo para um processo de invibilizacdo do campo
brasileiro e incorpogio do espaco rural ao espaco urbano, onde a ideia simplista de
que o campo ndo é mais 0 mesinee nio contextualizada, leva a ideia vulgar de
negacdo do camponés e do espaco rural enquanto espaco de vivéncia de uma populacéo

especifica. Este é um discarpresente em documentos oficiais das politicas publicas

o) povoado de Voadeid@ um claro exemplo do que afirmamos: o mesiboga, em grande medida,

uma populagdo oriunda de uma corrente migratéria iniciada em meados dos anos 80. Atualmente,
caracterizese como uma populagéo ruraéiamgricola, ou seja, familias que vivem no meio rural mas
desenvolvendo atividades econémicas tipicamente urbanas.

'8 Nao negamos tal afirmagdo. O campo ndo € mais 0 mesmo, e a entrada de tecnologia no campo
contribui significativamente para a melhoria gizalidade de vida das populaces que dele retiram seu
sustento. Apenas criticamos aqui a ideologia de que, ndo sendo mais 0 mesmo, campo e cidaske tornam
uma coisa sO. Apenas a afirmacao do campo enquanto espago autdnomo pode reforgar a luta dos sujeitos
com ele envolvidos, assim como a consciéncia de classe por parte da classe trabalhadora é indispensavel
para gue esta possa, assim, lutar contra a opressao burguesa.
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educacionais para o campo. O Guia PNLD Campo (Programa Nacional do Livro
Didéatico para as escolas do campoR013 carrega tal discurso, quando afirma a
necessidade do reconhecimento da identidade slgeitos do campo para o
desenvolvimento de uma educacéo de qualidade para o campo. Contraditoria tal viséo,
se pensarmos que é o proprio governo burgués quem privilegia o agronegécio em

detrimento as populagbes camponesas. Vejamos um trecho do réfenichoento:

Destacase como um dos aspectos relevantes para o funcionamento de uma

escol a que possa ser considerada fido (
valorizacdo da identidade de seus sujeitos. Reconhecer e valorizar implica

construir e desencadear processdscativos, dentro, ao redor e no entorno

da escola que ndo destruam a autoestima dos sujeitos pelo simples fato de

serem do meio rural; de serem sem terra; de serem filhos de assentados;

filhos de agricultores familiares; extrativistas; ribeirinhos; qadéiras de

coco, enfim, filhos de sujeitos camponeses cuja reproducédo social se d&
prioritariamente a partir dos trabalhos no territério campesino. (MOLINA,

2009 apudPNLD Campo 2012pp. 10 e 11)

A Escola Euclides da Cunha, do Distrito de Voadeira, &itasno Escola Ativa,
politica do Governo Federal que prevé, dentre outros aspectos, orientacdes sobre a
organizacdo didaticpedagodgica da escola e submete a escolha do livro didatico ao

Guia do PNLD Campo, citado acima.

Apropriandese do discurso populao que o governo faz é apresentar uma
reforma curricular para as escolas do campo, buscando retirar dos textos oficiais algo
gue relacione a educacéo proposta pelo MEC a ja superada fase do ensino Tradicional.
Com foco essencial no aluno e no respeittivarsidade, tal movimento reformista é
bastante prejudicial a educacdo como um todo, ja que, para usar a expressado de
M®s z 8r os, no Capital ® irreform8vel 0. (
estrutura fundamental do capitalismo sera altesedaformada de dentro dele mesmo,
especialmente se proposta pela burguesia, representada pela mao do Estado. Por isso,
AfPela sua pr-pria natureza, como totalida
i ncorrig2vel 0. Acr edi t a maonéria setie efetivadas ass pel :
mudancas fundamentais na sociedade atual, e esta ndo seré realizada pela burguesia, a

guem menos interessa tal processo.

Por isso acreditamos que a educagédo institucionalizada serviu e vem servindo a
manutencdo da ordem, e acreditar no carater libertador contido nos discursos do

governo para as escolas do campo seria de uma ingenuidade enorme. A tomada de
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consciéncia € um pcesso fundamental para a luta por uma educacdo do campo que
privilegie os sujeitos do campo, pois, do contrario, apenas continuara servindo aos
anseios dos grandes grupos ligados ao agronegdcio, que tem gerado enormes divisas ao
governo brasileiro. Por $e acreditamos que a educacdo do campo nao é reformavel,

pois jamais atingira os interesses da classelbratiara do campo por essa via.

3.3 Programa Escola Ativa: Qualidade Total nas escolas do Campo

Criado em 1997 para suprir as necessidades das Escolas do Campo, o Programa
Escola Ativa foi incorporado as politicas do Ministério da Educacao a partir de 2007,
objetivando a garantia da qualidade de ensino nas classes multissigisaiasescolas.

Os recursos do programa séo resultantes de acordo firmado entre o MEC e o Banco
Mundial. Para administrar o fundo, € criado o FUNDESCOLAFundo de
Desenvolvimento da Escola: recursos financeiros, orientagdes administrativas e
pedagodgicassdo repassados as secretarias estaduais e municipais de educacéo,
responsaveis pela aplicacdo do referido Programa que, no periodo acima indicado, se
estende pelos estados e municipios das regides Norte, Nordeste eCesitdralo
Estado brasileiro. (RIBIRO, 2011, p. 26)

Segundo consta na apresentacdo do Programa no site dd WEGstério da
Educacéo, o programa Escola Ativa busca melhorar a qualidade do desempenho escolar
em classes multisseriaddas escolas do campo. Entre as principais estratégias estéao:
implantar nas escolas recursos pedagdgicos que estimulem a construcdo do

conhecimento do aluno e capacitar professores.

7

Observese, portanto, que o objetivo central do programa nado € estimular
permanéncia dos sujeitos no campo, ou relacionar a educagcao e a luta pela terra. A
educacao formal do campo discutida pelos movimentos camponeses, especialmente pelo
MST, mais que um mero processo de ensino focado na autonomia de aprendizado do
aluno, castitui um programa pedagogico, alicer¢cado no cotidiano da vida camponesa.
Sendo assim, é parte do projeto revolucionario de nacao, nao tendo carater eliminatorio,
classificatorio, ou meramente de reproducdo de conteludessiatgelecidos num
curriculo conum. Ao relacionase com o cotidiano dos alunos e das populacdes do

campo de maneira geral, o processo de educacédo do campo € dindmico e voltado para o
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dia a dia das comunidades, servindo como base para a formacao de sujeitos combativos,

que entendam quecanquista da terra ainda é um processo de luta e trabalho.

Quando esvazise a educacdo do campo de seu sentido revolucionario,
ideologicamente esta se esvaziando a luta dos movimentos camponeses pela conquista e
permanéncia na terra de vida e de trabaliste é o papel da ideologia. Fazer com que
as pessoas acreditem que a realidade em que se encontram € tdo natural que nada podem

fazer para alterar tais processos.

Viana faz uma discusséo bastante clara sobre a ideologia burguesa:

Marx colocou que a ewsciéncia € determinada pela situacdo social de classe

e que numa sociedade de classes existem interesses antagbnicos. Por
conseguinte, o que se deve descobrir € qual interesse de classe possibilita
uma consciéncia correta da realidade. Com a ascensaoociedasle
capitalista, surge uma classe que tem como interesse ocultar uma consciéncia
correta da realidade social (e isto tem consequéncias também no que se refere
a realidade natural) e outra que tem como interesse desefaodls® ocorre

devido ao fat de que na sociedade atual, assim como em todas as sociedades
de classes, uma classe vive da exploracdo da outra e ela ndo pode revelar isto,
pois, assim, facilitaria a tomada de consciéncia da classe explorada e o fim
desta forma de exploracdo e de sisma. Isto quer dizer que toda classe
dominante busca ocultar a dominacdo, e para fazer isso precisa criar e
sistematizar uma falsa consciéncia da realidade (ideologia). (VIANA, 1997,

p. 30)

Entendemos ideologia aqui no sentido dado por Marx e Engelsalsie f

consciéncia da realidade.

A educacao enquanto parte do projeto de nagdo na sociedade burguesa, é peca
importante no processo de alienacdo dos sujeitos e na manutencdo do projeto de
sociedade burgués. Isso porque € por meio da educacdo que os iddasselesao
transmitidos e sedimentase como verdade, por meio dos curriculos e da Organizacéo

do Trabalho Pedagdgico.

Pensar wuma educa-«o | i be%étpara mds @Unicaii Par a

maneira de refletirmos sobre educacdo popular para a tlabathadora, seja para o

¥ Uma das funcdes principais da educacao formal nas nossas sociedades é produaiftantaade

ou "consenso" quanto for capaz a partir de dentro e através dos seus proprios limites institucionalizados e
legalmente sancionados. Esperar da sociedade mercantilizada a promulgacdoaactvasmo a mera
tolerancid de um mandato as suas tinsgdes de educacdo formal que as convidasse a abracgar
plenamente a grande tarefa histérica do nosso tempo: ou seja, a tarefa de romper com a ldgica do capital
no interesse da sobrevivéncia humana, seria um milagre monumental. E por isso que, tananéimimo d
educacional, os remédios "ndo podem ser formais; eles devem ser essenciais". Por outras palavras, eles
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campo seja para a cidade. Mészaros quando trata da dependéncia do trabalho em relacao

ao capital afirma que tal depend®ncia ® fr e
super8vel .o (MESZCROS, 2a&niog g sistema e@ubarional £ n e c ¢
atual dessa maneira, historicamente criado e historicamente superavel. Assim, muito

além de reformas curriculares e da inclusdo de conteudos e atividades que se
aproximem na teoria do cotidiano das camadas populares da soc{gdad@ao

possuem em si carater libertador), € necesséria a reflexdo sobre qual o projeto de
sociedade idealizado pelos movimentos populares. Assim, o projeto revolucionario de
educacdo popular ndo deve ser pensado pelo governo burgués, pois, conforme
afirmamos anteriormente, o Estado age no sentido de manter o dominio da burguesia

sobre a sociedade, que ndo tem a pretensdo de revolucionar a ordem. A Unica classe
potencialmente capaz de atuar no sentido de revolucionar a educacdo para as classes
populares é propria classe trabalhadora. Assim, passa a fazer parte das lutas pela
Reforma Agréria a construcdo de uma educacdo do campo que esteja livre da ideologia

da educacédo burguesa, que apenas contribui para a manutencdo da desigualdade de

classes.

Antes demais nada, é necessario-$&rem mente que as causas de tal processo

educacional séo historicas. Segundo Mészaros,

A tentativa de separar os efeitos de suas causas anda de maos dadas com a
igualmente falaciosa préatica de atribuir o status de regra aexoegdo. E

assim que se pode fazer de conta que ndo tém a menor importancia a miséria

e 0 subdesenvolvimento crénico que necessariamente surgem da dominacao e

da exploracdo neocolonial da esmagadora maioria da humanidade por um

punhado de paises capittdis desenvolvido§ poucos mais do que 0s
componentes do G7. Como diz a |l enda opor
(jamais realizada) do resto do mundo, a populagéo de todos os paises um dia
gozar§ os grandes benef2cios ARDS, fisi st e m:
2007, p. 40)

Nesse contexto, inicise 0 movimento, encabecado pelas liderancas ligadas ao
MST e apoiadas por professores populares, de luta por uma educacao revolucionaria
para os alunos do campo, que deixe de ser um reprodutério das escolas, @rlogea

preveja autonomia dos sujeitos envolvidos com o campo, que se oponha as escolas

devem abarcar a totalidade das praticas educacionais da sociedade estabelecida. (MESZAROS, 2011, p.p.
116 e 117)
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rurais, que até entdo disseminavsenpelas comunidades rurais brasileiras, numa
adaptacao mal feita de escolas urbanas dentro do espaco rural.
A educacdo do campo petada nesse processo colsea entdo, como
contraponto : existe°ncia de uma escol
Historicamente, a escola rural tesm prestado a disseminar a civilidade e os
valores relacionados ao trabalho e a vida urbanos, anulando, atesta és
sujeitos que trabalham e vivem no campo, ou seja, 0s agricultores enquanto
produtores de matérias primas, de conhecimentos, linguagens, culturas e
artes. Conhecedores desta realidade, educadores/as e pesquisadores/as
sensiveis a esta demanda buoscdormular um projeto educacional,
inicialmente voltado as séries iniciais, para criancas, adolescentes e adultos
analfabetos, como superacdo daquela escola rural. Asgpksta iniciativa
com a participagdo dos movimentos integrantes da Via Camy&sisih e

da CONTAG, constituintes do Movimento Camponés (...) (RIBEIRO, 2011.
p. 25)

Ocorre que, cerceada pelo governo federal e pelo Banco Mundial, a educacéo do
campo proposta pelos documentos oficiais serve ao capital, visto que sua estrutura
curricular etimula claramente a manutencdo do sistema capitalista, ndo tendo carater
revolucion8ri o. O discurso de AAprender i
responsabilidade por aprender, tornando o professor um facilitador do aprendizado, n&o
garante sua permar@a na terra de trabalho, visto que refesgaa politica de que,
of erecendo autonomia aos alunos, 0S me s mo s
mundo atual, o0 mundo do trabalho. A auséncia de um projeto para que 0 camponés
possa mantese na terra de tralb®, refletese na educacdo do campo, pois, conforme
afirmamos anteriormente, n&o havendo um projeto de campo para o Brasil,
consequentemente ndo ha um projeto de educacdo do campo que preveja a autonomia

dos sujeitos envolvidos em ambos os casos (qu@apse resumem em um s0).

Esvaziandese o vinculo das criancas com a terra, a educag¢do do campo cumpre
o papel fundamental de esvaziar o campo, ao contrario do que preconiza em Sseus
discursos pretensamente populares. Este € justamente o mowvitiadétioo resultante
da luta de classes, sendo uma clara reagao oficial a pressdao do movimento rural por uma

educacao do campo.

A educacao basica, incluindo a infantil e o ensino médio técnico e tecnoldgico
apresentam algumas caracteristicas, tais coma: sajperacao do modelo de
escola rural em que o curriculo, o contetido e a metodologia estéo identificados
com o mundo, a cultura e o trabalho urbanos; b) um vinculo forte entre a
educacdo do campo e a garantia de permanéncia na terra de vida e trabalho; c)
a relacdo entre o trabalho na agricultura, na pecuaria, na coleta e na pesca e a
formacdo oferecida através da escola, com curriculo, conteido e método
articulados as formas de trabalho desenvolvidas pelos agricultores; d) o campo
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enquanto espaco politicde disputas histéricas pela terra de trabalho,
superando as caracteristicas de solos, florestas, aguas e territérios.
Sintetizando, podse afirmar que a educacdo do campo que vem sendo
construida pelo Movimento Camponés pode ser compreendida na peespecti
de uma formacdo humariaassentada sobre a relacdo traba&tocacaoi
associada a um projeto de emancipacdo social (RIBEIRO, 2010 a/apud
RIBEIRO, 2011, p. 31).

Apesar de em numero reduzido, pesquisas relevantes foram e vém sendo
realizadas objetivarmduma analise do Programa Escola Ativa, dos quais cito aqui o
trabalho da professora Marlene Ribeiro (UFRGS), Jodo de Oliveira (UFG), Marilia
Fonseca (UNB), e Mirza Toschi (UEG) (RIBEIRO, 2011). Compartilho do ponto de
vista de Ribeiro (2011), quando asalio programa enquanto resposta do governo as
pressbes dos movimentos populares por melhorias nas escolas do campo, 0 que resulta
no cerceamento das lutas e reivindicagdes dos camponeses. A Educagao do Campo vem
sendo construida pelo movimento camponé&speograma Escola Ativa apropisa de

tal discurso, inserindo no projeto capitalista para o campo.

Podemos ver clara aqui a oposicao entre a educagao do campo buscada por meio
de lutas pelo movimento camponés e o apresentado pelas politicas de gibeemmo:
lado buscese a formacdo humana assentada sobre a relagdo entre trabalho e educacéo
com emancipacédo social, e de outro cestraa educacdo no préprio aluno, com fim

nele mesmo (educacao centrada nas atividades dos alunos, dai o termo Escola Ativa).

Para Xavier Neto, (ud RIBEIRO, 2011), a proposta de Educacdo do Campo
defendida pelo movimento camponés relacis@aao projeto socialista de sociedade,
enguanto o Programa Escola Ativa do MEC/Banco Mundial, pode ser compreendido
como parte importantde um projeto historico capitalista (p. 32). Assim, acreditamos
que, ao apoderae em partes do discurso popular de uma educacgéo focada no homem
do campo, e na criacdo de politicas que, teoricamente, vieram de discussfes feitas com
as bases do movimentaraponés, o que o governo faz é apodseaacima de tudo, do
proprio debate, enfraquecendpalém de colocar a venda a educacéo brasileira que,
financiada pelo Banco Mundial, submste ao controle de qualidade imposto por tal

agéncia de fomento.

Muito contraditério tal processo, se tivermos em mente que o debate foi iniciado

pelo movimento camponés e que, ideologicamente, o governo e as agéncias de fomento
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conseguem propagar pela sociedade o discurso de que o projeto de Educacao do Campo

que vem sendo iplementado no Brasil € aquele buscado pelos préprios camponeses.

A educacdo do campo é uma proposta que vem sendo construida pelo e no
Movimento Camponés. Este é uma unidade que retne uma diversidade de
movimentos sociais populares de luta pela terraparticular, pela reforma
agraria, incluindo nessa luta a educacao do campo. Integram este Movimento
a Via Campesin®rasil, os sindicatos e as federac@es aliados a Confederacéo
Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (CONTAG) (RIBEIRO, 2010a).

A Via Camgesina, com origem na Bélgica em 1993, é um movimento de
carater internacional que coordena organizacdes agricolas, trabalhadores/as
rurais e comunidades indigenas da Asia, da Africa, das Américas e da Europa
(CAMINI, 2009; RIBEIRO, 2011, p. 24)

Falamos ateriormente em ideologia e em como a sociedade atual vem

mascarando a luta de classes e enfraquecendo a luta pela superacédo de tais contradi¢des.

Newton Duarte (2001) tem uma posigdo interessante sobre a chamada sociedade do
conhecimento, opinido da quabropartihamos aqui. Segundo o autor, a crenca na
sociedade pémoderna busca nada mais que apagar todo o debate estrutural sobre a

modernidade, onde a ideologia desempenha importante papel. Para ele, tal ideologia

apregoada pel a c¢hamddee nftoodc iteeda cae od d mpoomrht ea |

(...) enfraquecer as criticas radicais ao capitalismo e enfraquecer a luta por
uma revolucédo que leve a uma superacao radical do capitalismo, gerando a
crenca de que essa luta teria sido superada pela preocupagaaitcasn o
guest»es MAmais atwuai so, tais como a
cotidiana, pela defesa dos direitos do cidaddo e do consumidor, pela
consciéncia ecoldgica, pelo respeito as diferengas sexuais, étnicas ou de
qualquer outra natureza. (p. 39)

Tal afirmacéo fica clara para nés na leitura do Projeto Politico Pedagogico da
Escola Euclides da Cunha gue sera objeto de analise a seguir. Faremos tal andlise tendo
em vista que uma educacdo do campo nao deve ser pensada com fins conteudistas ou
visand formar sujeitos aptos para enfrentarem o mercado de trabalho. Revestida de um
carater libertador e que oferece autonomia a todos, essa visdo de educacao proposta pelo
governo enfraquece a luta dos trabalhadores do campo, e a educacao, conforme veremos
aseguir, ganha um car 8ter de AAprender a
busca pela qualidade total na educacgéo, que apresan@deologicamente do discurso
da qualidade total das empresas privadas.

Buscaremos, para a realizacéo de tal anakssaltar o relevante papel da luta
dos movimentos sociaisa busca pela educacdo do campo pensada por e para 0S
sujeitos do campo, conforme Ribeiro (2011), para a qual o Programa Escola Ativa é

uma forma de apagar as lutas dos trabalhadores do campostag@mn dos ideais de

que

Ar
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uma educacao libertadora. Acreditamos que somente ressaltando as contribuicbes dos
grupos | igados aos trabal hadores do campo
podera ser rompida a ideologia de que tal processo foi construide @sferas
governamentais, sem a participacdo popular. Citamos aqui o exemplo utilizado por
Mészaros (2007), que utilizese do discurso de Fidel Castro para ilustrar 0 processo
educacional submetido ao capital. Destacamos a importancia da tomada tgnc@ansc
para a compreensao da estrutura da escola capitalista, sem a qual ndo pode haver sua
transformacao.
¢, Qué nos dijeron en la escuela? ¢;Qué nos decian aquellos inescrupulosos
libros de historia sobre los hechos? Nos decian que la potencia imperialista
no era la potencia imperialista, sino que, lleno de generosidad, el gobierno de
Estados Unidos, deseoso de darnos la liberdad, habia intervenido en aquella
guerra y que, como consecuencia de eso, éramos libres. Pero no éramos libres
por cientos de miles deubanos que murieron durante 30 afios en los
combates, no éramos libres por el gesto heroico de Carlos Manuel de
Céspedes, el Padre de la Patria, que inicié aquella lucha, que incluso prefirié
gue le fusiliaran al hijo antes de hacer una sola concesiééranaos libres
por el esfuezo heroico de tantos cubanos, no éramos libres por la predica de
Marti, no éramos libres por el esfuerzo heroico de Maximo Gémez, Calixto
Garcia y tantos aquellos préceres ilustres; no éramos libres por la sangre
derramada por faveinte y tantas heridas de Antonio Maceio y su caida
heroica en Punta Brava; éramos libres sencillamente porque Teodoro
Roosevelt desembarco con unos quantos rangers en Santiago de Cuba para
combatir contra un ejército agotado y practicamente vencigmraque los
acorazados americanos hundieron a los 'cacharros' de Cerveza frente a la
bahia de Santiago de Cuba. Y esas monstruosas mentiras, esas increibles

falsedades eran las que se ensefiaban estrasieescuelas. (Fidel Castro.
apud MESZAROS2007, p. 1B)

3.4 Mato Grosso e aEducacdo do Gmpo: entre a lei e a pratica, um longo

caminho...

A organizacéo do sistema de ensino de Mato Grosso, como nos demais estados
da Federacae orienta pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (9394/96). Tendo a
lei maior como diretriz, tal sistema de ensino vem sendo constantemente discutido, 0
gque faz om que estejaempreem processo de construg&oinca pronto e acabado
Como bem aponta Peripolli (2009) , AHoj e
Mato Grosso esta organizado segundo a lei complementar n® 49, de 1° de Outubro de
1998, tendoemvistaoArig 45 da Constitui-«o0 Estadual o
Assim como preconiza a nossa Constituicdo Federal, a educacdo devera ser
publica, gratuita e de qualidade, constiturs@ocomo um direito de todos. Nos

ocuparemos aqui de observarmos o desenvolvimento de talgorpeage a pratica e a
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criacao de leis, e em que pontos a educacdo do carepeus sujeitos Ssdo ou nao
beneficiados com tais mudangas, que acabam acompanhando o ritmo das mudancas na
forma de a sociedade ver e pensar o campo.

Segundo Peripolli (2009 Constituicdo Estadual de Mato Grosso, de 1998, ndo
fazia em seu texto nenhuma referéncia direta a organizacao e oferta da educacéao rural.
E apenas com a publicacdo da Lei Complementar n® 49/1998 que, na secéo IX, trata da
Educacdo Rural. Aqui, ainda,ealucacédo rural é tratada, em grande medida, enquanto
Afadapt a- «o00 dsa criandoduandliecurso Airnda largamente difundidio
de que a educacdo para tais populacdes € mera garantia de um direito constitucional.
Peripolli (2009), ao discutir tatecdo da Lei Complementar n® 49, faz a seguinte
observacéo:

Julgamos que o mérito maior da legislagdo ndo se resume ao simples fato de

esta dedicar uma se¢do especial sobre a educacéo rural, mas, o fato dela

existir passa a sinalizar uma possibilidadeauyarantia a mais de que os

povos do campo ter«o como reivindicar es
124).

Outro mérito de tal lei complementar € ter levado em consideracao a insggortan
do respeito a diversidade sociocultural. Considerandusgacto, fica evidente que para
a construéo de umarganizacaae ensinajue seja adequada a realidade das escolas do
campo, devese partir de discussoées feitas no coletivo, com as bases e as liderancas dos

movimentos populares do campo. Assim,

Ao recomadar que a proposta curricular seja construida pelo coletivo,

envolvendo os mais diferentes segmentos da sociedade, fica explicita a
possibilidade de se romper com a velha préatica com relagédo a escola rural: a

dos curr2cul os pr onadassge para mrdesurbama e f or a ¢
como se o meio rural ndo pertencesse e/ou fizesse parte da sociedade

brasileira que é composta por um todo, que se complementa, campo/cidade,

sem que cada realidade deixe de ter garantidas as suas especificidades.
(PERIPOLLI, 2009, p. 125)

A partir desse contexto de lutas por uma educacdo que fosse pensada pelos
sujeitos do campo, cresce o envolvimento de sindicatos, organizacdes e movimentos
importantes nesse processo. Organizagcdes que acabam reunindo em si 0s anseios e
resutados de discussbes e debates realizados junto a comunidade que representam.
Exemple dessas organizagcbes sdo o MST (Movimento dos TraballsaBarais Sem
Terra), que possuima organizacdo educacional propria e bastante especifica, pensada
por e para ofrabalhadores rurais acampados e assentados, e que auxilia na formacéo de

suas bases, disseminando a ideologia de tal movimento e do pertencimento dos
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camponesesa CONTAG (Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura),

gue tem como finalidaderipcipal reunir os Sindicatos de Trabalhadores Rurais e

representar tais trabalhadores junto ao Estado e a sociedade (PERIPOLLI, 2009); e a

Via Campesina, movi mento internacional,

busca dos

organizagées/movimentos, sdo fundamentais no processo de organizacao/sistematizacao

interesses dos traballhnados do campoo (1d.

qu
Il b

das lutas travadas em prol de uma educacao de qualidade e que atenda aos anseios dos

trabalhadores/moradores do campo.

A educacao do camp defendida pelos movimentos sociais organizados, é
processo formativo humanizador e emancipador, pautado na materialidade de
vida dos trabalhadores do campo, nas questdes do trabalho e da cultura. Por
isso, € necessaricontextualizar a escola, e nao sl como objeto de
analise isolado. Cabe pensar até que ponto as politicas pUblicasinashsa
concepcao de educacado do campo e tém produzido seus efeitos em termos de
organizacdo e do funcionamento das escolas do cahpaCHADO;
VENDRAMINI)

Em novembro de 2002 0 CNE de Mato Grosso aprovou o Parecer numeso 202

sobre a Educacdo do Campo, e em agosto de 2003, através da Resolucdo N. 126/03,

foram instituidas as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica do Campo no

Sistema Estadual de Enseide Mato Grosso. Tais documentos sdo considerados marcos

no sentido de propor diretrizes mais claras e especificas para a Educacdo do Campo,

buscando atender a identidade do grupo a que se destina. Isto se deve ao fato de que a

construcdo da legislacd@na a educacdo do campo inseeenum ciclo de debates e

discussBes com os proprios agricultores e suas liderancas-skicasim, um ciclo de

renovacao e construcao de tal legislacdo, assim descrita por Queiroz:

No més de outubro de 2004 realizeejem Cuiaba, no més de outubro, o |
Seminario Estadual de Educacdo do Campo, com o apoio do MEC. A
conclusdo deste Seminario foi resumido na Carta de Intencbes. Apesar da
importancia deste Seminario ndo houve continuidade e, somente um ano
depois, em novenb de 2005, foi retomada a Carta de Intenc¢fes, através da
Secretaria de Politicas Educacionais. Em fevereiro de 2006, foi realizado o |
Seminario do Norte de Mato Grosso sobre Educacdo do Campo, como uma
atividade do Férum Estadual de Educacdo do CampsteNsvento teve
inicio o trabalho de levantamento de linhas politicas para um Plano Estadual
de Educacdo do Campo. A partir do Seminario, do Férum e das diversas
discussbes nas conferéncias escolares, chegauwm texto propositivo para

o Plano Estaduale Educacdo do Campo que deveria subsidiar os trabalhos
na Assembléia Legislativa. Este texto foi concluido em maio de 2006 na
Conferéncia Estadual de Educacdo do Campo. Neste mesmo ano, de 2006, no
més de junho, foi realizado em Cuiaba, um Seminario Matie Educacéo

do Campo. Deste Seminario saiu a Carta de Mato Grosso, uma Carta
Compromisso para os gestores da educacéo de todo o Brasil. A criagdo do



94

Comité Interinstitucional de Educacao do Campo em Mato Grosso, no ano de

2006, foi outro passo importenna construcdo da Educacao do Campo. No

més de setembro deste mesmo ano, 2006, aconteceu a | Formacdo dos
Educadores do Campo no Estado. Logo depois, em janeiro de 2007, foi
oficializada a Geréncia de Educacao do Campo do Estado de Mato Grosso.

Esta GerBc i a coordenou a reali za-«o do enc
Educadores e Educadores dGrosGm emp oo do E
novembro de 2007. fad MATO GROSS02010. p. 120)

Tal ciclo resultou num amadurecimento das discussdes. Atualmente, nos
documentosobre educacdo do campo, obsesgauma clareza sobre a autonomia dos
sujeitos nela envolvidos. Neste mesmo ano de 2007, o Plano Estadual de Educacéo,
elaborado por uma comisséao interinstitucional (SEDUC,CEE, UNDIME, ALMT, AME,
UFMT e UNEMAT), foi aprovadopela Assembleia Legislativa do Estado de Mato
Grosso. Nele, ha um capitulo dedicado a educacdo do campo, onde asesanta

diagnéstico revelador sobre a caréncia de escolas do campo de qualidade:

(...) parte da populacdo do campo € atendida em esdalazona urbana,
utilizando transporte escolar. Este fato € prejudicial ao processo de-ensino
aprendizagem tendo em vista a dificuldade na oferta de efetivo transporte,
transporte de qualidade, e a grande distancia percorrida pelo estudante
ensejando sedesgaste fisico e mental. Outro fator a ser considerado € que a
existéncia de transporte escolar de alunos do campo para a cidade transcorre
ao avesso das politicas de fomentagdo da politica campesina do pais. (Idem,
Ibidem)

Note-se aqui o0 reconhecimentta falha no atendimento das criangas do campo
nas escolas locais. Por outro lado, o reconhecimento do problema resulta na busca pela
solucdo do mesmo. Tanto é que, a partir do diagnostico, apressmtsrdiretrizes para
gue a educacdo do campo cumpra eeus objetivos essenciais, quais sejam o respeito
a diversidade e a autonomia dos povos, buscando ainda reforcar tal protagonismo. Entre
as tematicas propostas para as escolas do campo, estdo a construcdo da cidadania, terra e
trabalho, identidades dos yms do campo, e sustentabilidade. Ha ainda o
reconhecimento da necessidade de metodologias especificas para a constru¢do de tais
saberes. Segundo a SEDUC, tais metodologias devem ser criativas, inovadoras, e em
consonancia com tal demanda educativa difgagla. A educacdo do campo em Mato
Grosso, resultado de discussdes com diferentes segmentos da sociedade organizada e
instituicées diretamente envolvidas com a educagéo, passa a ser parte de um sonho de

realizar na pratica tudo aquilo que vem sendo didoutesde o inicio dos anos 2000.



CAPITULO IV

A COMUNIDADE DA VOADEIRA E O PROCESSO DE
'DESENRAIZAMENTO' DA POPULACAO DO CAMPO
ENQUANTO FENOMENO

fiEstes, que oprimem, exploram e violentam, em razdo do seu poder, ndo

podem ter, nge poder, a for¢ca da libertacdo dos oprimidos nem de si

mesmos. S6 o poder que nasca da debilidade dos oprimidos sera
suficientemente forte para libertar a ambos. Por isto é que o poder dos
opressores, quando se pretende amenizar ante a debilidade idudospr

ndo apenas quase sempre se expresdalsangenerosidade, como jamais a

ultrapassa. Os opressores, falsamente generosos, tém necessidade, para que a

sua fgenerosi dadeo continue-se,tdando opo.
perman°nci a da emoDj ussotcii-aal. iAnj Ast d ® f ol
per manent e, desta fAgenerosidaded que se
mi s®ri a. o0 ( PAtdagogiald&® Gprinkdd)

O processo de ocupacédo do atual estado de Mato Grosso, conforme ja afirmamos
anteriormente, ocorreu de maneira bastante singular com relacdo ao restante do Brasil.
De um nucleo populacional inicial, nascido em funcao especialmente de jazidas de ouro
e miné&ios encontrados na bacia do rio Cuiab4, ocorreu um esvaziamento, devido ao

baixo interesse despertado em funcdo de condicbes adversas apresentadas pela regido



96

(localizacdo geografica de dificil acesso, necessidade de contatos com grupos indigenas,
relativa distancia com relacéo ao litoral brasileiro, e uma aparente pobreza do solo da
regido) e pelo rapido esgotamento do ouro e minérios outrora encontrados.

Na década de 1940, o governo Vargas, com a implantacdo do Projeto de
Colonizacao dos Cerrados, camestabelecimento das colénias agricolas de Dourados,
Mato Grosso do Sul, e Ceres, Goias, passa a oferecer subsidios e incentivos para a
ocupacédo do cerrado brasileiro, regido até entdo apenas parcamente ocupada. Com 0s
incentivos, aliados a modernizagda agricultura, foi possivel pensar na utilizacdo de
tal bioma para a producdo em escala mundial de alimentos. Além desse fator, ocorre

ainda a introducgéo de pesquisas internacionais para subsidiarem a producéo brasileira.

O ponto de partida da modernigacda agricultura foi a Revolug&o Verde, um
programa idealizado pelo grupo econdmico ameridameckfeler no inicio da
década de 1940, com o objetivo de contribuir para o aumento da producgéo e
produtividade agricola no mundo, através do desenvolvimento de
experiéncias no campo da genética vegetal para a criacdo e multiplicacdo de
sementes adequadas as cobelécdos diferentes solos e climas e resistentes as
doencas e pragas (BRUM, 1988 apud BITTAR, 2011).

ApO6s 1965, empresas multinacionais passam a exercer forte influéncia sobre a
producdo de alimentos, oferecendo subsidios a aquisicdo de terras e &mapesqu
sementes e defensivos agricolas, o que também se traduziu em modernizacdo e
ocupacao das terras. Por outro lado, tal processo trouxe grande devastacdo das areas
naturais do cerrado brasileiro, que passaria a perder a quase totalidade de sua area
naiva. Atualmente, o cerrado brasileiro resusee a pequenas ilhas em areas de
preservacao, cercadas cada vez mais pelo agronegdcio. Tal processo ndo se resume ao
cerrado. Segundoeipolli (2009,

Héa bastante tempo os campos da Amazobnia -gratesense masm sinais

da destruicdo do meio ambiente. O avanco do capital sobre a floresta
produziu, inegavelmente, junto com a riqueza (para poucos), a pobreza e a
miséria (para muitos). (...) Povos originarios, antigos posseiros, caboclos,
ribeirinhos, senrterras,recémchegados, foram e vao sendo empurrados para

os fundos das fazendas, em &reas sem valor de uso para a producéo, quando
ndo para as periferias das grandes (médias e até pequenas) cidades. (p. 16)

O municipio de Barra do Garcgas, inicialmente ocupastogoupos indigenas,
garimpeiros e outros migrantes vindos especialmente das regides Norte e Nordeste do
Brasil, localizase na regido Leste do estado de Mato Grosso. Atraidos pela oferta de
terras e de trabalho nas grandes fazendas que nasciam naaggg@mlmente e partir

das décadas de 1940 e 1950, alguns desses migrantes passaram a ocupar a Fazenda
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Voadeira, localizada no municipio de Barra do Garcas, margeada pelo Corrego
Voadeira. Segundo relatos dos préprios moradores do local, anos depojsjetgrio

da fazenda vendeu os lotes aos ocupantes, que puderam regularizar suas chacaras.
Alguns proprietarios venderam seus lotes a fazendeiros dos arredores.

Da area remanescente, 0 antigo proprietario doou ao Estado 10 alqueires, onde
foi construido o vilarejo, denominado Voadeira. Segundo relatam os préprios
moradores remanescentes no local, parte dessa area publica foi grilada por fazendeiros e
agregada as suas propriedades. Os moradores ficaram com suas casas, mas sem area
para plantio, salvo rarasxcecdes. Dos primeiros ocupantes, restam alguns, que nos
contam a histéria do local, ora chamada Distrito, ora Vilarejo, ora Povoado. Contam
nos que, como alternativa para a falta de recursos publicos, decidiram criar a
Associacdo dos Moradores e Pegermrodutores do Distrito de Voadeira, para
representdos junto as entidades governamentais e fazerem valer suas vontades. Como
alternativa econdmica, os moradores passaram a produzir caju, fruto abundante na
regido. Os pequenos lotes de terras, e a €@tanvestimentos publicos, ndo deram
muitas alternativas a pequena populacdo do local. Alguns foram empeegas
fazendas vizinhas. Porém, as fazendas nos arredores passaram ssdedpecuaria, o
que reduziu a possibilidade de trabalho para osadeoes da Voadeira. Segundo os
relatos de alguns moradores, apenas raramente, quando precisam de algum vaqueiro, ou
para vacinar o gado, os fazendeiros procuram os moradores ali da Voadeira para
of erecerem fAbicoso. Al i, n oas afpvidaglaseamos | ot e
plantio de hortas e criagbes de animais (galinhas, porcos, etc.).

Atualmente, a Voadeira possui uma populagcdo de 71 habitantes e muita caréncia
de servicos basicos. Forma uma pequena ilha cercada de fazendas e chacaras por todos
os kdos, e € meio dificil compreender qual seria realmente a vocacdo econémica da
populacdo. Privada de seus direitos e abandonados a prépria sorte, a populacao, formada
inicialmente por agricultores, atualmente vive como que num isolamento, reclamando
direitos basicos como saude e educacao, vivendo as margens da populacdo de Barra do
Garcas. A fala inicial dos moradores, quase sempre, é a de que a Voadeira foi
esquecida. Na escola, a professora busca trabalhar com as criancas a valorizagédo da
cultura e da hisria locais, indo escutar nas historias contadas pelos mais velhos, os
altimos guardides da historia da Voadeira, algo que parece néo existir: o orgulho da
histéria local e a tradigdo cultural. Parece que se ouve sempre a histéria do que néo foi e

a histdia do que poderia ter sido. Quase nunca a histéria do que foi.
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4.1 Caracterizacao da populacéo

A Comunidade da Voadeira é, oficialmente, um bairro na zona rural do
municipio de Barra do Gargas. Atualmente, bsnbradores distribuese em 24 casas

no nucleo central do bairro.

A Comunidade Voadeira teve sua formacéo iniciada por volta de 1952, como
relata um dos seus primeiros moradores, J.J.C., quando foi designado pela
Agéncia dos Correios e Telégrafos para operar o telégrafo naquele local. Em
entrevista, ele relatou que, ldegando, encontrou apenas uma familia
moradora no lugar onde a Comunidade esta constituida atualmente. Aos
poucos foram chegando familias da regido, principalmente do municipio de
Torixoréu i MT, como M. B. E seu esposo L., naturais da Bahia e
consideradosas primeiras liderancas da Comunidade. O Sr. A. M. F,
também vindo da Bahia, havia trabalhado no garimpo de Bali@&® e
depois se mudou para Voadeira, sendo apontado como um dos responsaveis
pela vinda de outros baianos a Comunidade, ainda no inicittcda de

1960. ZAVAREZE, 2007,p. 80)

O local, que entdo era rota do dnibus que ia de Barra do Garcas para Cuiab4, ja
era povoado por cerca de 100 familias, e possuia um comércio significativo. Com a

vinda dos primeiros imigrantes, o lugar foi crestten

Os migrantes, oriundos principalmente do Nordeste e de outras regifes de
Mato Grosso, chegaram a regido pelas noticias dos parentes que aqui ja
habitavam, de que a regido era farta em terras e 4gua, motivo que os levou a
deixar a terra natal, local deca e de dificuldades com a agricultura. Esses
migrantes foram movidos pelo sonho de encontrar um lugar em que
pudessem viver de forma mais decente, desenvolvendo uma agricultura que
Ihes desse melhores condic¢des de vida. (ZAVAREZE, 2007, p. 80)

Segund um morador local, que chegou nessa primeira leva de imigrantes, a

negociacao das terras envolveu muitos interesses econémicos e mesmo de grileiros:

Era de um doutor, que [...] ndo me lembro o nome dele, morava em Goiania,
n/é? [...] Era, que era o doda fazenda. Hoje eu nem sei se ele é vivo. [...] Ai
depois, [...] ai levaram vim fazer uma combinagdo com os morador e até ele
achou por berwender edar a escritura. Ai depois teve uma reunido e veio 2
advogados ali, ai eles veio pra combinar com os pogdigham as chécaras

ali. Eu ja tinha minha terrinha ai. Ai acharam por bem comprar que o doutor
tinha planejado dar escritura. O povo comprava naquele tempo no valor que
tava e ele dava escritura e assim foi. [...]. N&o era pra pagar duma vez e as
terras naquele tempo era barato, n/é? Muito barato, n/é? S6 que o dinheiro
também, [...] acho quase era pior do que hoje. Dinheiro toda vida a gente
pobre ndo tem, a gente sabe, n/é? Mas deu um jeito que quem quis comprou.
E quem nao, veio outros assunto an&e queria vender os direitos pro povo

que se debelaram a comprar, pra fazer fazenda. (J. P. F., 80 anos,
aposentado, natural de Cicero Daritd®A, entrevistad em 05 de setembro

de 2006apud ZAVAREZE, 2007p. 83)
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A chegada do dono da fazenda meaitos moradores abandonarem suas terras, e
irem para a cidade. Segundo um morador do local, as consequéncias desse éxodo nao
séo nada boas:

Muita gente vendeu o direito deles e ficaram se batendo. Venderam e foram
pra cidade ndo sei o0 qué [fazer]. Al amalzom aquele dinheirinho e ficaram

se batendo pior do que o que tava, porque quando tava aqui 0 combinado
tinha onde plantar uma mandioca, uns pés de banana, uma cana, 0 que
quisesse plantar, n/é? O povo vivia era da roca. Dinheiro ndo tinha, mas tinha
bariga cheia, tinha muita fartura quando eu cheguei aqui, ali nessas rocas
fazia gosto de a gente ir ali ver as canas que tinha, mamé&o perdendo, e tinha
fartura ali. Aqui quando eu cheguei aqui eu achei bom (J. P. F., 80 anos,
aposentado, natural de Cicédantas/BA, entrevistio em 05 de setembro de
2006 @ud ZAVAREZE, 2007p. 84)

A venda das terras aos fazendeiros, além do éxodo, trouxe outras consequéncias
graves, como a falta de trabalho e de alimentacdo para a populacdo, como afirma o
senhor J. PF. Como as fazendas passaram a basear sua producdo na pecuéria, 0s
agricultores ficaram com poucas alternativas de trabalho na localidade. Com o tempo,
foram extintos o Posto Telegréafico e a linha de 6nibus que fazia ligagdo com Cuiaba, o
gue colocou a Vaieira numa rota de esquecimento e abandono. Além disso, segundo
0s proprios moradores, a pouca oferta de escolaridade e de outros servigos basicos como
salude e atividades culturais, fizeram com que o local iniciasse um processo de
decadéncia ja nos anos 8860. Aliado ao sonho de uma vida melhor fora da terra de
origem, muitos migrantes foram atraidos pela possibilidade de uma terra de trabalho

gue Ihes devolvesse a dignidade:

Ai eu trabalhava o dia todo na rog¢a, eu comia era fruta de mandacaru e bebia
agua. A comidinha que eu arrumava, eu empreitava assim, tinha aqueles
matdo pra arrancar de enxaddo eu ndo, ndo dava conta de fazer muito servico,
eu fazia pouco. Eu recebia aquele dinheirinho que comprava uma mixaria de
nada, passava o dia todo morrenddaee na feira, ndo podia tirar um tostao

pra comprar nada pra eu comer. Trazia as comprinhas na cabeca, nas costas
pra casa. Chegava em casa, dava pros meus meninos e ndo chegava pra mim,
[...] e eu ficava com fome. Eu tinha era 09 filhos. Eu sofri dervaigem

Mar i a. [ .. .]. Passei f o me, [...1. O meni
fome, [...] e eu fiquei doida, [...]. Nao morreu porque mandaram me buscar.
Eu fiquei com a minha cabeca meio variada, cheguei aqui, eu ndo sabia. Eu
sai de casa assim tig eu pra mim eu ia era assim pra ali, assim, um lugar

pra passear, alguma coisa. Larguei tudo assim, tranquei a porta e eu sai. Eo
menino gritava com fome e eu s6 sentia o cheiro da comida na casa dos
outros. E eu ndo podia nem dormir mais de fraquAkales ligaram pra ca

pra minha familia e mandaram me buscar (I. R. A., 70 anos, aposentada,
natural de Cicero Dant&asBA, entrevistada em 04 de setembro de 248161
ZAVAREZE, 2007p. 86 e 87)
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O Centro Oeste brasileiro (assim como o Sudeste e)a&uksentava
para a populagdo pobre nordestina o sonho da terra e da fartura. E foi em busca dessa
terra de trabalho que as familias migraram para a Voadeira. E chamaram os parentes e
amigos para também mudaref.populacdo rural brasileira passou poraudrastica
diminuicao populacional nos ultimos 50 anos. No caso da migracdo para a Voadeira, 0s
migrantes saem com suas familias do meio rural para habitarem o meio rural em outra
localidade. Tal processo também faz parte da dindmica populacional dedesgrags
deve ser observada enquanto éxodo rural? A familia ndo deixa o campo, mas tal
migracdo alimenta as estatisticas de éxodo? A esse respeito, faco aqui algumas
consideracfes: se estamos a nos ocupar da migracdo das familias na década de 1960,
estamosa falar de éxodo rural. As pessoas deixaram (foram expulsas de) sua terra de
origem. Esse fato constitui éxodo rural. O destino poderia ser meio rural de outra regido
ou a cidade. Seu destino néo altera o fato de que sdo migrantes, e que deixaram sua terr
de trabalho de origem. Além do mais, como sabemos, apds a primeira migracao (década
de 1960), um grande numero de migrantes iria invariavelmente realizar nova migracéao,
para o nucleo urbano da cidade de Barra do Garcas. Assim, o ciclo do éxodo rural
acalaria por se completar, e muitos agricultores deixariam o campo, como veremos a

sequir.

Embora o éxodo rural fosse mais intenso até a década de 1980, era mais
homogéneo quanto ao sexo e idade. Toda a familia deixava a vida rural, ou
mel hor , e relas condigbpsiativersad no gontexto da modernizacao
conservadora da agricultura conjugada com o acelerado processo de
industrializacdo do pais, demandante de-d&obra barata. (FROEHLICH,

etal, 2011, p. 1.675)

A falta de agua e de comida na terra aligem era latente. Uma seca
devastadora atingia o nordeste naquele periodo, e o governo brasileiro, buscando dar
solucdo ao problema, incentivava os fluxos migratérios, com 0s quais solucionaria
essencialmente dois graves problemas: terras sem homemsemshgem terras. A
migracdo orientada permitiria, além disso, evitar que o fluxo migratorio se concentrasse
apenas na regido sudeste do Brasil, 0 que ja vinha causando graves problemas de
excedente populacional nos grandes centros, e resultava no deseenpaecaréncia da
oferta de servicos basicos para a populacdo, cada vez mais numerosa. Tais
consequéncias sdo sentidas fortemente nos dias de hoje. Como hoje sabemos, tal

politica governamental ndo resultou em beneficios ao povo pobre. O governo burgués,
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aliado do agronegécio, em geral busca beneficiar os grandes produtores em detrimento
dos pequenos agricultores ou moradores da zona rural.
A migracao de tal populacdo € um aspecto tdo relevante que poderia caracteriza

los. Segundo nos conta Zavareze,

Para a maioria dos moradores esse processo parece ser de uma sina, pois, na
historia da maioria das familias, isso ja lhes custou um percurso de até 5
migracdes sucessivas. Os dados mostram que, dos moradores do nlcleo de
Voadeira, 34% fizeram 3 migracde29%, 1 migracdo; 8% fizeram 2
migracdes; 8% fizeram 4 migracfes e 21% nasceram na Voadeira. Ja para os
moradores do entorno, 45% fizeram 3 migracdes; 27% fizeram 1 migracao;
18% fizeram 4 migracdes e 9% fizeram 5 migracbes. (ZAVAREZE, 2007, p.

87)

Os que migraram para a Voadeira e que ali permanecem, apresentam
caracteristicas bastante especificas. Apesar do desejo inicial de possuir uma terra de
trabalho, a migracdo perdeu seu sentido inicial, e a dificuldade em produzir nos
pequenos lotes, que variagde 200 a 1.000 metros quadrados, leva muitos dos
voadeirenses a migrarem para a cidade, especialmente Barra do Garcas. O pouco acesso
aos estudos geralmente reserva a eles subempregos e baixos salarios. E o que nos
demonstra a pesquisa realizada pela gasdra Sbnia Salete Zavareze em sua
di sserta-«o de mestrado. A referida pesqui
nucleo possuem de 0 a 4 anos de estudo e, destes, 11,26% n&o sdo alfabetizados;
28,15% tém de 5 a 8 anos de estudo; 9,87% tém de 9 a § darestudo e apenas
1,41% freqg¢enta o ensi n7op. 95y Ganrrelagdo a tendd ZAV AR
familiar da populacéo, a pesquisa revelou o segudotéotal de familias que ali moram,

09 possuem renda mensal que varia de %2 a 1 salario minimo. 12 possuem renda mensal
entre 1 e dois salarios minimos. Apenas 03 familias possuem renda mensal de 02 até 03
salarios minimos. Com a baixa renda, as familias compostas em média por trés pessoas,
necessitam buscar alternativas de renda para a sobrevivéncia, o que se agrava se
levarmos em conta que ali ha pouca ou nenhuma terra para trabalho. Tal preocupacéo se

revela na fala de uma moradora:

Ah, a dificuldade daqui é s6 isso mesmo, é sO serviemgo tem n/é? Todo
mundo tem que, uns tem que largar a familia e sumir no mundo cagando
servico. Aqui na regido vocé ainda acha servico bragal de vez em quando pra
rogar um pasto, fazer uma cerca, ou s6 mexer com um gado assim quando
vao vacinar as vezesles vem atrds de uma pessoa pra ajudar n/é? Os
fazendeiros da regido que vem. Ai quando ndo, tem que sair daqui da
currutela porque aqui ndo tem nada pra fazer mesmo nao (M. E. C., 49 anos,
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natural de Cicero Dantas/BA, entrevistada em 05 de setembrdfe@al
ZAVAREZE, 2007, p. 95)
Embora bastante significativas, as politicas publicas que visam atender as
populacdes do campo, ndo atingem de maneira estrutural as dindmicas populacionais do
campo, nem tampouco vencem o chamado éxodo seletivo. A eddsdposentadorias

no meio rural € bastante impactante.

Neste setor, o processo de envelhecimento traz a tona discussdes sobre o
novo ator social o idoso aposentado rurialque vem influenciando a esfera

rural, a partir da Constituicdo de 1988, quandwabalhador do campo foi
incluido no Regime Geral da Previdéncia Social. Com a regulamentacdo do
dispositivo constitucional, em 1991, os homens de 60 anos e as mulheres de
55 anos passaram a ser beneficiados com uma aposentadoria de um salario
minimo, eqiparandese assim aos trabalhads do setor urbano.
(AUGUSTO;RIBEIRO, 2005, p. 200)

O fendbmeno do envelhecimento, notado até a década de 90 com intensidade nos
paises desenvolvidos, apresesgaatualmente (jA& hd quase duas décadas) também nos
paisesem vias de desenvolvimento. Tal processo ndo é apenas natural: embora seja
essencialmente o resultado da dinamica entre a mortalidade e a natalidade, ha que se
considerar a grande mobilidade esphdos seres humanos. (AUGUSTRIBEIRO,

2005, p. 200)

Send as migracdes seletivas, produzem necessariamente impactos
estruturais importantes, pois se uma determinada regido é receptora de
contingentes  populacionais, 0s potenciais ativos aumentam e
consequentemente a participacéo relativa dos idosos declinaetmesite.
Numa situacdo inversa, quer dizer, regido exportadora de grupos
populacionais (particularmente os de idade ativa), a tendéncia natural é
aumentar a importancia relativa da populacdo idoseonsequéncia do
declinio da fecundidade. (Id. Ibid. @
Nesse sentido, podemos aqui afirmar que no campo, as aposentadorias impactam
de maneira significativa a vida econémica local. Tal impacto parece ainda maior se
considerarmos que tal parcela da populacdo tem em suas trajetérias de vida um acumulo
dep ejuz2zos, Acomo trabal hadores sem regi st
sem remunera-«o, trabal ho precoce; dupla | c
Ibid. p. 200). Num interessante estudo sobre o impacto das aposentadorias no meio
rural, constatotse que em cidades pequenas de regides pobresssentan maior

intensidade tal aspecto: € o chamado poder de compra.

Ao ponderaise sobre o valor minimo pago pelo beneficio previdenciario ser
nacional, nos municipios menores de regides gobietem maior poder de



103

compra, proporcionando, assim, renda para 0 municipio e melhores
condicdes de vida para o aposentado e sua familia. (...) Em certas regides,
como Sul e Sudeste, o salario minimo pago pela Previdéncia aos aposentados

ndotemomesmési gni ficadod que na Regi «o No
(1

chega com cara de O6enriqueci mentod.

Tal aspecto sera tratado de maneira mais aprofundada e especifica a seguir.

4.2 Juventude e Envelhecimento do @mpo

Abordaremos aqui o envelhecimento da comunidade enquanto fenémeno, j que
tal caracteristica estq presente na grande maioria das comunidades rurais atualmente.
Fatores como a falta de emprego e rendaamopo, aliados a uma falta de incentivo a
permanéncia na terra de trabalho, colaboram com a criacdo de uma identidade negativa
do camponés e do campo. Tal visdo opbe o camponés ao latifundiario, por exemplo,
colocando o grande produtor como algo que o aljoicdeve ou deveria almejar ser.

Por outro lado, idealiza a vida nas cidades. O camponés fica assim sempre inferiorizado
em seu lugar no campo, o que reforca o desejo de alguns jovens em deixarem 0 campo
em busca de novas oportunidades nos centros whbano

Além disso, o crescimento da pecuaria reduz a demanda deeonéoa no
meio rural. Isso porque a mdle-obra empregada na producdo agricola é maior (apesar
da mecanizacdo agricola e do desenvolvimento de herbicidas reduzirem a necessidade
de maede-obra empregada na agricultura). Outro aspecto que acaba por impactar na
decisdo de permanecer no campo € a relacédo entre os salarios pagos no meio urbano e
no meio rural, além das condicbes de trabalho. Mesmo morando no campo, 0s
moradores da Voadeira desetvem atividades econémicas nas cidades. O que néo
significa que estes ndo sejam parte da populacédo rural. Até porgue, mesmo que 0 campo
tenha toda a sua populacéo trabalhando e estudando nos centros urbanos, a estrutura
populacional camponesa nédo seralteom relacdo aos dados numéricos (0 que por si é
um grave problema, pois os moradores da Voadeira alimentam os dados numéricos de
populacdo rural, embora desenvolvam atividades econfmicas tipicamente urbanas.
Assim, o problema do esvaziamento do cammopaiece tao evidente).

Atualmente, é até possivel ter toda a populacdo do campo que trabalha nas
cidades residindo no campo. Para alguns autores, essa é a tendéncia geral, jA que o

inchago dos grandes centros levaria grande parte da populagédo a pexidéucia na
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zona rural. Ou, como € 0 caso aqui, que a populacdo do campo, ao buscar emprego e
renda nos centros urbanos, permanecesse residindo no campo. Segundo esses autores,
tal processo € bastante comum nos chamados paises desenvolvidos. Masdsb proc
apresenta, essencialmente, dois graves problemas, de cunho estrutural, que afetam
diretamente a relacdo do camponés com o campo. Primeiro: para que iSSO ocorresse,
seria necessario um grande investimento em infraestrutura, especialmente transportes e
comunicacdes. Assim, a populacéo teria liberdade para se locomover para o trabalho e
as escolas urbanas. Segundo, e mais grave: tal processo acaba por expulsar o homem do
campo, Vvisto que o primeiro aspecto nao ocorre (nem nos grandes centros urbanos, nem
tampouco no meio rural, que em geral recebe os restos dos centros urbanos). A
tendéncia, conforme se observa na Voadeira e em outras localidades, € que quando o
trabalhador (ou estudante) opta por buscar trabalho na cidade, ele opta pela residéncia
urbana(embora tal processo ndo ocorra por opcdo, pois em varios casos nao restam
escolhas aos moradores do campo). Por esses motivos, basicamente, € que se apresenta
com bastante cautela o us.o das express»es i
Apesar do contexto apresentado,ae contrario do que pode parecer, 0
campesinato brasileiro ndo rumagaua extingdo. Segundo Mourayd PERIPOLLI,
2009 pp. 15 e 16) os processos sociais voltados ao camponés tém sido mais expressivos
do que o movimento de extingdo do campesinato, dejuegarantido sua existéncia
Neste sentido, Peripolli (209 nos afirma que #dA(...) O as
possibilidade de reproducdo destes trabalhadores através da pequena producdo, a
produ-«o0 camponesa. o (p. 1 6e)prograasdsecimis s Cc i t a |
da aposentadoria dos trabalhadores rurais enquanto substancialmente importantes para a

mudanca na composi¢ao do campesinato e nas dinamicas do éxodo rural brasileiro:

Nas ultimas décadas, essa realidade do éxodo rural familiar cooeié
substancialmente e politicas publicas, como a aposentadoria rural,
aumentaram a possibilidade de permanéncia das pessoas mais idosas no
espaco rural. Entretanto, para boa parte da populacdo jovem, que cresceu em
meio as dificuldades encontradas paraeproducdo socioecondmica das
unidades produtivas e com maior acesso a escolaridade com viés urbano, a
cidade ainda € visualizada como futuro promissor. As mulheres jovens,
atualmente, formam o principal estrato social que empreende um éxodo rural
seletvo. (FROEHLICH, et. al, 2011, p. 1.675).

A luta do movimento camponés pela revitalizacao da terra de vida e de trabalho

busca romper com essa desigualdade no tratamento dado pelas politicas publicas as
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escolas urbanas e rurais, lutando pela ampliacidideitos essenciais a sobrevivéncia
da populacéo rural.

Falamos aqui em um éxodo seletivo, o que termina por ser fundamental para a
compreensao da composicao da populacdo da comunidade da Voadeira: os processos de
envelhecimento e uma futura masculigga do campo, que ja se evidenciam no
cotidiano dos moradores.

Conforme ja afirmamos anteriormente, ndo é a escola desestruturada que esvazia
0 campo, mas, mais que isso, 0 campo que se esvazia e leva consigo as escolas. Tal
processo nao ocorre, de mamealguma, apenas no cotidiano das familias, e nao
impacta apenas a vida no campo, ja que interessa em grande medida aos grandes grupos
econdmicos (rurais ou nédo). Isso porque tal éxodo seletivo leva para a cidade a parcela

de maede-obra economicamente i e em idade produtiva. Assim,

Nas condi¢es rurais, o envelhecimento populacional é intensificado pelo
éxodo seletivo dos jovens, fenbmeno social que marca o periodo mais
recente. Varios pesquisadores da dindmica demogréfica rural apontaram que
a grandemudanca constatada nos ultimos anos € a conversdo do éxodo rural
generalizado em um processo mais seletivo, que preferencialmente remete as
cidades a populacéo jovemlemente produtiva. (idem; ibid. (.675)
Apresentaremos aqui algumas caracteristida Voadeira que nos permitem
afirmar que a comunidade vem envelhecendo, e que, envelhecendo, caminha para seu
esvaziamento. Nesse processo, ocorre outro fendbmeno, identificado nesta pesquisa: a
negacéo do campo e do espaco rural, presente na escoladkiEry® na comunidade
como um todo.
Quanto a faixa etaria dos moradores da Voadaipesquisa de Zavareze (2007

p. 99) sobre a comunidade nos revela o seguinte:

Quadro Vi Faixa Etaria dos Moradores da Comunidade Voadeira

Faixa Etaria Da Comunidade (%)

Mais de 60 anos 14,08
De 40 a 60 anos 26,75
De 30 a 39 anos 5,64

De 21 a 29 anos 23,95
De 10 a 20 anos 12,68
Menos de 10 anos 16,90
Total 100% 100%

Fonte: Dados coletados pela autora na pesquisa de campo
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Observamos aqui caracteristicasperadas para o meio rural: alto indice de
criangcas menores de dez anos e adultos com 40 anos ou mais. Uma explicagdo bastante
interessante para tal fato, € que, até certa idade, os jovens tendem a residir nas casas dos

pais, e ainda tém acesso aos esguapmeio rural. Portanto,

[...] até os catorze anos é comum a permanéncia dos filhos na casa dos pais.
Até essa idade, eles ndo estdo aptos a conseguir trabalho nas cidades e,
geralmente, tém disponivel o acesso ao ensino fundamental nas areas rurais.
(FROEHLICH, et. al, 2011, fL.677)

Reveladora sobre o envelhecimento da populacéo é a fala da lider da associacéo

de moradores:

[...] hoje ela estd um distrito j& de, acima de meia idade. Vamos falar que ela
esteja entrando na melhor idade. [...] as pessoas mais jovens que casaram eles
tém que vir para a Barra procurar emprego, eles tém que vir morar na Barra,
0s que casaram ficarepor aqui [na Barra]. Entdo la na Voadeira esta ficando

s6 as pessoas de melhor idade (E.R. A., 32 anos, Presidente da Associagdo de
Moradores e Pequenos Produtores do Distrito da Voadeira, istatz em

25 de outubro 2008pud ZAVAREZE, 2007p. 99)

Considerando que a pesquisa foi realizada ha oito anos, podemos afirmar que a
maioria da populacéo, que se encontrava na faixa etaria de 40 a 60 anos, esta hoje com,
no minimo, 50 anos.

Somados, os percentuais de faixas etarias que mais nos imesggsggpoderiam
ser assim organizados: excluindo, nesse momento, o niumero de criancas com menos de
dez anos, podemos dizer que ha 36,63% de jovens entre 10 e 29 anos. Por outro lado, ha
40,83% de pessoas com idade entre 40 e 60 anos e mais de 60 (idosu$)ss
Comparandese os dados numéricos a observacdo da moradora, € que afirmamos que a
populacao da Voadeira vem envelhecendo.

Se buscarmos os dados no Brasil e no mundo, o envelhecimento da populacao é
fato bastante latente nas ultimas décadas. Pog&rando tratamos do campo, o
envelhecimento deve ser analisado de maneira bastante especifica, e pode ndo haver o
gue se comemorar. Nao falamos aqui no aumento da idade dos moradores, mas na
diminuicdo no numero de jovens e adultos na chamada idade peodssio pode trazer
consequéncias devastadoras para o campo, ja que 0s jovens que deixam 0 campo hao
tendem a retornar. Isso significa que ndo é apenas a falta de oportunidades no campo
gue afasta os jovens dali, mas também o esvaziamento enquanto femésutiante da

falta de projeto de nagdo que inclua em si o camponés. E o que chamamos aqui de
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negacao do campo. Negando o campo em si e para si, 0 camponés deixa de se identificar
como tal. E tende a sair, e ao sair tende a ndo retornar, mesmo quéausesaa
principio proviséria (para estudar ou para trabalhar, por exemplo).

A continuidade dos estudos tende a ser um fator relevante para a saida dos jovens
do campo. Mas ndo sera aqui apontada como causa do esvaziamento do campo, mas
como consequérgi O campo esvaziado ndo prevé para sua populagdo as condi¢gbes
minimas de sobrevivéncia, que poderiam garantir sua permanéncia ali. Ou, caso
desejassem sair, 0s camponeses levariam consigo no minimo condicbes de
sobreviverem e se inserirem no mundo dodita nos centros urbanos. A falta de
escolas dignas no meio rural é, dentre outros, fator que nos demonstra o descaso com o
campo. E, ao contrario do que afirmam muitos, ressaltamos: o0 campo ndo se esvazia por
falta de escolas de Ensino Médio ou de Unidades. Se assim fosse, 0s jovens que
saem para estudar retornariam.

Passaremos, entédo, a nos ocupar da escola, e, mais profundamente, da educacéo.
Buscando relacionar a educacdo com o esvaziamento do campo, estamos a discutir
educacdo enquanto algo gegtrapola as salas de aula, (embora ai também esteja
presente e latente), devendo ser compreendida enquanto pratica social. E enquanto
pr8tica social A® condicionada, n«o se faz
forcas sociaisi condicbes matesii s |, econ!micas, pol 2ticas,
(BUTTURA, 2005, p. 127 apud PERIPOLLI, 29)}. 18)

Na comunidade de Voadeira, existe uma escola Municipal, a Escola Euclides da
Cunha, que atende criangcas do primeiro ao quinto anos do Ensino Furadament
Segundo a Secretaria Municipal de Educacédo, a baixa demanda de alunos impossibilita
maiores investimentos na continuidade dos estudos ali na comunidade. Desse modo, a
prefeitura oferece 6nibus, que realiza o transporte diario dos alunos até o dearm ur
para que deem continuidade aos estudos. Parece simples? Vejamos a fala de moradores
sobre a precariedade e o descaso com a educacao basica na Voadeira:

Os meninos pra estudar tem que ir para Vila Maria, outrogjter para a

Barra, olha, isso ai é errado, n/é? Levanta [de] madrugada, para amanhecer,
os coitadinhos, no tempo das aguas, tempo do frio, tem que levantar. Chegam
uma hora da tarde, morrendo de fome. Olha, € um tormento aqui, nos estudos
[...] (I. R. A, 70 anos, aposentada, natural de Cicero Dantd®A,
entrevistad em 04 de setembro de 2006 agdd/AREZE, 2007, p.97)

Outra moradora descreve a preocupacédo com o deslocamento diario das criangas:
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Eu tenho uma netinha que esta estudando no temmiro[...]. S6 que todo

dia eu falo para a mae dela, ainda ontem eu falei. [...]. Se ela fizer o quarto
ano, [...] a escola da Carita encerrou. No dia que ela fizer o quarto ano, se
nao tiver escola aqui, para a quinta, ela vai, por mim, ficar sem edfudar.

ndo vou pegar ela para por em riba de 6nibus para ir para a Vila Maria,
sozinha, sem a companhia da gente grande porque menino pequeno junto é
bicho, n/é? E eu ndo tenho essa coragem. Ou entdo se vocé pegar ela e levar
la para a madrinha dela [...] Barra, para ficar 14, porque sendo ela vai ficar

sem estudar (M. M. S., 80 anos, aposentada, natural de Cicero Dantas/BA,
entrevistada em 04 de setemde2006apud ZAVAREZE, 200, p. 97)

Para os moradores, a ampliagdo da oferta de ensino na Voadeieataria o
conforto dos alunos e tranquilizaria pais e a comunidade como um todo, ja que o longo
caminho feito no énibus escolar é bastante perigoso. O 6nibus atravessa fazendas, os
alunos ficam um longo tempo sozinhos, e, ao chegarem a escola, pragisamar
bastante tempo até que a escola abra os portdes paraloscebédo isso preocupa a
comunidade. E contribui com o esvaziamento/envelhecimento da populacdo da
Voadeira. Mas, provavelmente ndo ocorreria se houvesse um grande projeto de
revitalizago e reconstru¢cdo do espaco do campo pensado por e para a populacdo

camponesa.

O éxodo seletivo, a masculinizacé&oo envelhecimento ndo sdo processos
isolados. A compreensdo da situacdo contemporanea e suas implicacées séo
fundamentais para que sejam elaboradas ac¢des para modificar, amenizar ou
adaptar essa nova dindmica demografica rural ao futuro almejado pata reg
Nesse sentido, apont® para a necessidade de formulagdo de politicas
publicas que considerem as especificidades regionais. (FROEHLICH, et. al,
2011, p. 1.680)

Neste ponto, aprofundaremos a andlise sobre a escola, buscando a visdo dos
alunos, professora e comunidade sobre a escola em que estdo inseridos:laa Esco

Municipal Euclides da Cunha.

4.3 Barra do Garcas e a EducacaoaCampo

O municipio de Barra do Gargas possui 11 escolas localizedasna rural
atualmente atendidas pela Secretaria Municipal de Educacéo, dentre escolas do campo
(EMEF i Escola Municipal de Ensino Fundamental) e escolas indigenas (EMIEF
Escola Municipal Indigena de Ensino Fundamental). Sao elas:

- EMEF Miguel Sutil(Distrito de Toricueje);
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- EMEF Castro Alves (Povoado de Vale dos Sonhos);
- EMIEF Cristo Rei (Reserva Indigena Sao Marcos);
- EMIEF Sao Luiz (Reserva Indigena Sdo Marcos);
- EMIEF Namunkura (Reserva Indigena Sdo Marcos);
- EMIEF Nossa Senhora Auxiliado(Reserva Indigena S&o Marcos);
- EMIEF Nossa Senhora Aparecida (Reserva Indigena Sao Marcos);
- EMIEF Nova Jerusalém (Reserva Indigena S&o Marcos);
- EMEF Marechal Rondon (Distrito de Indiandpolis);
- EMEF llda Magaiewski (Agrovila Taba Azul);
- EMEF Eucldes da Cunha (Povoado Voadeira).
S&o cinco escolas do camfrarais) maisas escolas indigenas que localizsen
na zona rural e, assim como as escolas de territérios quilombolas entram na pauta de

discussbes das escolas do campo.

[...] quando se discutir a educagédo do campo, se estara tratando da educacao
gue se volta ao conjunto dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo,
sejam os camponeses, incluindo os quilombolas, sejam as nac¢8es indigenas,
sejam os diversos tipos de assalafadinculados a vida e ao trabalho no
meio rural. CALDART in CALDART; FRIGOTTO, 201%. 260)

Assim, quando tratamos de escolas do campo, estamos a discutir mais que
meramente a localizacdo geogréfica de tais escolas: adentramos um espaco de lutas,
envolidas na busca pelo direito a terra de vida e de trabalho, que une em si diversos
sujeitosi indigenas, quilombolas, set@rras, assentados, atingidos por barragens, gente
espoliada pelo capital agricola atual.

A ex-secretaria de educacao do municipidirkda Rezende (o atual secretario
assumiu muito recentemente a pasta, por isso decidimos entrevistaeearataria),
afirma ser um problema oferecer o mesmo tratamento a escolas do campo e escolas
indigenas, visto que segundo a mesma, apesar de ocupspagos fora do nucleo
urbano do municipio, as questdes relativas a uma e outra sdo completamente diversas.

AOficial mente, s«o0o tudo escolas do campoo.

S&o cinco escolas do campo. Essas sdo escolas assim, que elas ficam na sede
e atende as criangas que vdas fazendas. Entdo é escola do campo que a
gente tava querendo dar a caracteristica mesmo de ser escola do campo.
Porque como elas ficam na sede e 0 campo aqui ha Barra do Garcas ele ndo é
tdo extenso, porque a agropecuaria ela tem pouco pessoas gli@irabela

né, entdo as vezes nods temos quildmetros e quildmetros de extensao territorial
enorme, e poucas pessoas... poucas familias. Entdo nessas escolas a gente
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tava tentando trabalhar sempre com eles, dando formacéo, trazer né, pelo
curriculo ter umaatra visdo curricular de forma a se entender que as pessoas
tem esse pertencimento mesmo da escola do campo. (Fatima Rezende.
Entrevista realizada em 04/09/2014)

Segundo a esecretaria, as resolu¢cées do Conselho Municipal de Educacéo

buscam corrigir taidalhas. A Resolugdo Normativa 01 do Conselho Municipal de

Educa- «o,

por exempl o, ao qual ti vemos

ace

APopul a-»es do Campoo e AEscola do Campoo.

Artigo 63, entendese por:

| T Camm: espago social, cultural, politico e pedagogico, palco de
experiéncias educativas formais e ndo formais que abrange os espac¢os onde
ocorrem as condi¢cdes materiais de existéncia da populagdo que la vive.

Il T Populacdes do Campo: aquelas que produzemcsuicdes materiais

de existéncia a partir do trabalho no meio rural.

Il T Escola do Campo: unidade educativa situada em area rural ou aquela
situada em é&rea urbana, e que atenda, predominantemente, populacdes do
campo.

Com caracteristicas bastameprias, as escolas do campo buscam definir suas

identidades por meios dos curriculos. Segundo -@eeretaria de educacdo, um

curriculo diferenciado, que permita aos sujeitos envolvidos na educacdo do campo a

valorizacéo de seus saberes e de suas paritttades. Segundo ela, isso é possivel por

meio de um curriculo diferenciado e de formacdes especificas para os professores do

campo:

Olha, a gente... tem toda uma questao de cultura que vocé tem que trabalhar
né? Constantemente trabalhar com eles essat@p porque hoje o que se
coloca ndo é que se tem que fazer isso pra escola pras pessoas ficarem no
campo. Ai cé tem que fazer um trabalho pra que as pessoas possam ter
oportunidade de ficar no campo e ficar bem e se nédo quiser ficar no campo
ter a posdiilidade né? Mas tinha esse trabalho sim constantemente de
formacéo a questdo da escola, de ta conversando, de t4 vendo a importancia
gue tem vocé estar ali, o quanto que é bom vocé ser do campo, de vocé ter
essa identidade. Ao mesmo temo de ter essaiddelet de ver que as
politicas publicas para o campo elas sdo bem propositivas né, porque a
merenda ela vem no valor maior, o PDDE que é a questdo do recurso pra
escola direto, ela também é maior pra exatamente ter essas dificuldades. Nao
da pra vocé, poexemplo, dar uma merenda, vocé tem que proporcionar
mesmo um alimentacado, por conta que as criancas ficam muito tempo ali na
escola. De ver que eles com essa possibilidade eles tem a possibilidade de ter
uma escola de tempo integral e também integral eatda de ter deles ter

esse entendimento. Como a maioria séo distantes, e os distritos sempre tém
aquela visdo de que eles tem um dia virar cidades ser uma cidade, ser sede,
entdo o distrito se vocé chegar la e vocé tem que ter muito jeito pra
conversar, [ colocar que € bom essa questdo do campo. Em contrapartida
tem outros que acham 6timo o campo, se identificam acham isso muito bom,
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mas é tudo uma questao cultural mesmo né. Como os professores também, as
vezes ndo tem esse trabalho que o curriculo t@uéyue trabalhar de forma
diferenciada ndo pode ser da mesma forma. Se eu for 14 na Escola da Vila
Maria [Escola da periferia de Barra do Garcas], a escola também vai ter uma
identidade. Se eu for numa escola aqui do centro ela também vai ter outra
identidade. E o curriculo ele pode ser o mesmo, mas a forma deu trabalhar
esse curriculo vai ser diferente. Mas isso tudo € uma questdo de conversa
mesmo, porque durante muito tempo né com o éxodo rural fez as pessoas
sentirem que era ruim, que ndo era bom queer tratado como um inferior

€, entdo as pessoas num comecaram a... perderam sua iderfEdtide
Rezende. Entrevista realizada em 04/09/2014)

Sobre esse aspecto, a professora da escola Euclides da Cunha, do povoado de
Voadeira, fez questdao de meosirar a ata da reunido feita com os moradores da
comunidade, onde apresentou o documento que define as escolas do campo e o PPP da
escola. Segundo ela, quando foi feita a leitura sobre a definicdo de populacdes do
campo, os moradores ndo se identificaeEmuanto moradores do campo. Sobre esse

fato, a presidente da associacdo dos moradores da comunidade também me falara:

Essa escola daqui ndo é uma escola do campo. Tem as escolas do campo em
outras localidades, que talvez fosse melhor para vocé pesdiasraqui

ndo... nds fizemos uma reunido e ficou decidido que nés ndo queremos que
aqui seja uma escola do campo. (Entrevista realizada em 10/04/2014)

Com relacdo a reunido entre a professora e a comunidade, na ata consta a
seguinte i nf adoso@eodBP, mastFando a resallicio do CME e falando
da reuni «o em que o0s consel heiros deram o
Segundo a Presidente da Associacdo dos Moradores da Comunidade de Voadeira, um
grupo de moradores solicitou a pliefea que a escola ndo recebesse mais tratamento
diferenciado, que ndo mais fosse uma escola do campo. Segundo ela, a discusséo foi
levada ao conselho, que deu parecer favoravel que a escola permanecesse como uma
escola do campo. Segundo Livia, a profesno momento em que a mesma informou
sobre o parecer do conselho, houve grande confusdo e descontentamento por parte de

algumas mées. Na ata da reunido consta o seguinte:

Tal fato causou controvérsias com as maes e a professora, ja que a educadora
tentouexplicar como poderiam proceder, mas duas méaes alegaram que nao
concordavam e que estavam insatisfeitas com a instituicdo. A professora
falou das dificuldades de se trabalhar com uma turma multisseriada e que
algumas metodologias parecem ser meras bréiGel mas que tudo tem
cunho pedagdgico e séo [mais] eficientes que atividades tradicionais. Mas as
duas maes (Luzineide e Maida) ndo concordaram e pediram que as atividades
fossem mais de copiar e responder sem tantas dindmicas, leituras e atividades
diferenciadas. Pediram também que houvesse tarefa de casa todos os dias.
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Quanto ao PPP a educadora e a maioria dos pais disseram concordar com
atividades que valorizem a cultura de uma comunidade tradicional.

A0 gue nos parece, aqui ocorre uma negacao déddede camponesa por parte
de alguns moradores. Quando séo tratados enquanto camponeses, 0s mesmos chegam a
dar risadas. A propria professora Livia acha engracada a definicAo do conselho.
Segundo el a, Amuito romO©nt i cgau,i .di.sot.anMaes ,d as
se definem enquanto camponeses, e se nao gostariam que a escola recebesse tratamento
de escola do campo, 0 que ocorre com tais sujeitos? Que lugar é esse que ocupam, entre
0 campo e a cidade? Serd justa essa busca pela identidadenesanpor meio dos
curriculos, ou ser4d mera formalidade imposta pela lei? Em alguns momentos, nos
pareceu que, apods décadas deixada no esquecimento, a comunidade apagou em si 0
campo. Foram refazendo suas vidas, trazendo o campo apenas nas lembrancas dos
moradores mais antigos. Mas a localizacdo geografica impede que tais moradores
deixem, a qualquer tempo, de serem moradores do campo. Que a escola deixe de ser
escola do campo. Agora, desenvolvendo atividades tipicamente urbanas e morando
ainda no campo, ogadeirenses parecem tentar encontrar um lugar mais justo no meio
urbano, sem deixar suas casas, seus lotes. E a escola? Algumas pistas nos podem ser
reveladas nas entrevistas feitas com criancas e adultos da comunidade.

Via de regra, entre as familiasiteevistadas, os pais exercem atividades
relacionadas ao campo e as maes octgmme atividades néagricolasi em geral,
trabalham em casa, em atividades domeésticas. Assim, os cuidados relativos a escola dos
filnos fica sob responsabilidade das méaesd&uos confirmam: ao analisarmos as duas
atas de reunides entre pais, maes e professora da escola Euclides da Cunha, estiveram
presentes, no dia da discussédo sobre a Resolucédo do Conselho Municipal de Educacéo,
(01/04/2014), 09 pessoas, todas mulheres, maifessora e a monitora. Na reuniao
do dia D (dia de se repensar a educacéo e a escola), ocorrida em 15/08/2013, estiveram
presentes 5 mulheres e apenas um homem. Isto ndo ocorre apenas nG°ddampé.
significativo sobre o que estamos a discutir ageste momento. Com relagdo as
entrevistas, observamos o seguinte: apenas alguns pais e maes (seis) aceitaram

participar da pesquisa. Entre os que participaram, uma reclamagéo constante foi a de

% Tenho participado de reunifds pais e mestres na escola de meus filhos e como professora da rede
publica, e, talvez com uma pequena diferenca, a realidade ainda é bastante parecida com a observada no
campad a responsabilidade com a educagédo escolar dos filhos ainda €, em grantie umediatividade

feminina. Mesmo em tempos em que ambos, pai e mée, trabalham fora e dividem as demais atividades.
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uma falta de unido entre os moradores da comunidade, paaeeniutpelo
desenvolvimento dest&.

As falas a seguir sdo de pais e maes de alunos da escola da comunidade de
Voadeirai Escola Euclides da Cunha. As entrevistas foram realizadas durante os meses
de agosto e setembro de 2014. Ao serem questionados sqivnecgmis dificuldades

enfrentadas pela comunidade, foram dadas as seguintes respostas:

Apel o que eu vejo s«0 Muitos desuni dos: S « (
trabal harem juntos pel o mesmo (Majlleti vo, par
Afpessoas que(Maed se unem. .. O

Outras falas relacionam o esvaziamento da comunidade a falta de infraestrutura:

AAQuUI hg falta de um transporte coletivo,
daqui e a comuni da(&3s - vai diminuindo. ..o
AAamor di ficul dédid) ® o transporte!o

=]

® a falta d@éMaddd4) ansporte e assiste°nciado

=]

A maior dificuldade ® a falta de um transfy
ue t enMae8rro. o

Precisamos de um asf adcom maisemiao ae o 8oglaa, mai s

QD o N ]

ntena de telefone, um®ara-a maior e sa¥de
Tais falas relacionam o esvaziamento da comunidade a falta de perspectivas e ao

isolamento em que vivem, com a precariedade dos meios de comunicacao e é;ansport

ja que os moradores tém que ir constantemente a cidade para pagarem as contas de

consumo, resolverem questfes legais e burocraticas em geral, sacarem beneficios

(aposentadorias, boldamilia, etc.). E nem sempre é facil o deslocamento: poucos tém

carrg e ndo ha transporte coletivo que faca o traslado. Assim, acabam se virando como

podem: h4d uma Kombi da Associacdo de moradores, quealealguns deles

periodicamente para resolverem essas questdiésn de levar os produtos da

comunidade para serem vendidos nas feiras das cidades de Barra do Garcas e Aragarcas

e no comércio localPorém, a mesma encona sem condi¢cées de circulacdo, o que

! Temos uma observacdo sobre tal fato: os moradoresfijugam ser contra ascola do campo se

recusaram a participar da pesquisa, pelo dab estuddrazer o termdiescola do campgé no titulo. Os

que aceitaram ser entrevistados tinham em comum a queixa de que a comunidade estd muitpedesunida
acharam que essa seria uma forma de fazerem algo pela comuwigside em geral, encontse nas

entrevistas uma visdo mais positiva da escola, ja que os insatisfeitos se recusaram a participar. Quando os
convidei a participarem da pesqui sa, enviamos um b
ajudar a pensar o futuro de nossascrisngee da comuni dade! 0 Talvez isso te
afastado aqueles que trariam maiores queixas com relagao a escola.
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dificulta ainda mais a situacaidoje, quem, podegegacarona com os que tém carro.

dificuldade de transportesfor¢ca cada vez mso desejo de se mudarem dali.

Foto | i Kombi da Associacdde Moradores da Voadeira

Fonte:Arquivo pessoatia autora

Um morador, conheci do popuksavamaprdce& ¢ 0 mo
da comunidade no momento em gque conversavamos com os moradores, e também deu
sua opinido. Disse que a comunidade realmente passa por dificuldades. Mas que ele ndo
enfrenta problemas. Perguntei sobre sua ocupacao e sobre como tinha sepatalad
local. Ele entdo me contou que ele e a esposa, servidora publica, formaram os filhos e
compraram ali uma chéacara. Comecou a criar pintos e Jesd&egundo ele, seu
sucesso financeiro se deve a seu espirito empreendedor. Fez diversos CurSeguiuco
realizar o sonho de viver no campo. Ha uma clara diferenca financeira entre ele e os
demais moradores. Ele me mostra sua chacara: uma bela casa, um bom carro na
garagem. Talvez esse seja o0 futuro da Voadeira. Se concretizado o processo de
esvaziameto, 0s antigos migrantes nordestinos que inicialmente a ocuparam, passarao a

habitar as cidades e venderdo suas terras a esses empreendedores, que desejam
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envelhecer no campo. A necessidade (e o sonho) de formarem os filhosepaohe

impulso nessa migeao.

FotollTEnt r ada d aReCdo Rictca Yoadeicho i

Fonte:Arquivo pessoatia autora.

Mesmo com todas as dificuldades, de todas as criancas entrevistadas, nenhuma
delas reclamou da escola. Quando solicitei que representassem, por meio de desenhos, a
escola de seus sonhos, todas elas desenharam belos prédios, cercados de parques e
arvoresseom o nome fAEscola Euclides da Cunhao.
ha uma quadra de esportes. Em um, ha um ginasio de esportes. H4, em todos, um
parquinho, cercado de arvores e criancas brincando. Em outro desenho, ha uma sala
onde est8bhesatrintioo déeainform8ticao. Em out
como ARefeit- -rioo. S«0 necessidades simpl e
tém acesso. Nem na comunidade, muito menos na escola. Em uma das visitas que fiz,
enquanto eu e a professorangersdvamos, as criancas faziam fila para jogarem no
celul ar del a. Um deles organizava a fil a.

porque eles n«o t°m aqui, n®?0 Uma das rec
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de acesso a servicos de telefonia.itbkivao a cidade para fazerem ligacdes pelo
celular.

Entre os pais e maes entrevistados, ndo foi muito diferente: apenas uma méae
(que por sinal € servidora da escola) diz que na escola poderia ter mais recursos de
brinquedos. A professora também se gaeixdi sso: fAa maior dificulc
recreacdo e banheiros, pois estes deixam a desejar. Seria necessario também obras de
acessibilidade. 0 Mas, de modo geral, el es
deveria ofertar todo o ensino para quer@ncas nao precisassem sair para estudar na
cidade:
AA escola oferece um ensino satisfat- -rio.
pois as crian-as acordam 1Méel)o cedo para ir
RO ensino ® sat i s fuata:rr idAd@A). m.. ON«o preci sa n
APro meu conhecimento est8 tudo perfeito.
onde meu f(MBeBBp estuda. 0

A ata da reuni«o do fADia DO confirma tal
AOs alunos falavam que adorava a escol a, e

as escolas da Barra. Todos mais el ogiaram

=]

Reforcamos aqui a importancia de um tratamento diferenciado e bastante
especifico para as esasldo campo. A definicdo em si ja € relevante, desde que fruto de
intensas discussdes entre 0s sujeitos envolvidos.

Um passo importante para esse e outros aspectos foi a implementacédo do Plano
Municipal de Educacgéo (PNE). Barra do Gargas foi a prim&lesle do estado de Mato
Grosso a possuir um PNE, tendo sido aprovado em novembro de 2003, com validade
para 10 anos. O trabalho foi orientado por um férum de educacao, tendo durado um ano
e meio, e englobou um diagndstico das condicdes da oferta edutacananicipio
nas redes publica e privada, na educacgdo basica e superior, intencionando dar especial
aten-«o0o ° MAEduca-«o0 Rur al e Ind2genabo, us a
aprovado por meio da Lei Complementar n° 82, de 06 de dezembro de&00dntao
prefeito Wanderley Farias Santos.

Outra iniciativa importante nesse sentido € a implantacdo do Conselho
Municipal de Educacéo. Novamente o municipio de Barra do Garcas foi pioneiro, sendo
que em 11/12/2002, o 24 horas News, site de noticieegdin, noticiava:
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Dos 139 municipios de Mato Grosso apenas seis ja implantaram o seu
Conselho Municipal de Educacdo (CME). Além da capital, somente os
municipios de Barra do Garcas, Varzea Grande, Rondonépolis, Tangara da
Serra e Barra do Bugres cumprir o dispositivo constitucional que obriga a
criacdo desses conselhos.

Os CMEOs s«0 |Importantes, pois al ®&m de
funcionamento das escolas, sdo 6rgdos mediadores entre o executivo e a sociedade
organizada. O texto da mensagelo entdo prefeito recomendando a aprovacdo do
Plano Municipal de Educacdo a Camara de Vereadores da cidade é revelador sobre sua
importancia para o municipio:

Tratase de reivindicacdo histérica dos educadores e da sociedade civil
organizada. A sua comatao, de forma democratica, torreel viavel gracas

ao amadurecimento do processo da gestdo educacional proporcionado pela
Administracdo Municipal de Barra do Gargas, por meio do Sistema
Municipal de Ensino. Razao pela qual, solicitamos, nos termos idia{Ep

em vigor, seja a matéria apreciada em regime de URGENCIA urgentissima.
(Mensagem de n° 005 de 16 de novembro de P(@rkfeitura Municipal de

Barra do Gargas).

ApOs a recomendacda documento foi aprovado, e traz contribuicbes
importantes para construcdo da definicdo sobre educacgédo, e, 0 caso que mais nos
interessa aqui, sobre a Educacdo do Campo (e no campo) no municipio de Barra do
Garcas. Para a elaboracdo do Plano de Educacéo, os grupos de trabalho definiram 10
eixos, que sdo as estrututag m8t i cas que Al hes cabemd dent
Nacional de Educacéo (PNE). Séo eles:

Educacao Infantil;

Ensino Fundamental;

Ensino Médio;

Educacao Superior;

Educacao de Jovens e Adultos;
Educacédo Tecnoldgica;
Educacao Espex;

Educacao Indigena;

© © N o g A~ wDdPRE

Formacéo Profissional,
10. Financiamento e Gestao.

Mesmo contando com cinco escolas do cam
incluido como eixo tematico para a elaboragdo do Plano Municipal de Educacéo. Se a
intencdo era pulverizar as discussdes em todos os temas, fazendo uma discusséo geral

sobre educacédo dmmpo, ndo sabemos. O fato € que ndo houve um grupo especifico
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que tenha se dedicado as discussdes sobre os rumos da educacdo do campo no

municipio e sobre os objetivos do PME:

- a elevacao global do nivel de escolaridade da populacéo;

- a melhoria da calidade de ensino, em todos os niveis;

- a reducdo das desigualdades sociais no tocante ao acesso e a permanéncia,
com sucesso, na educacéo publica; e

- democratizacédo da gestdo do ensino publico, nos estabelecimentos oficiais,
obedecendo aos principios farticipacdo das comunidades escolar e local

em conselhos escolares ou equivalentes. (Documento Base do Férum
Municipal de Educagédd Conselho Municipal de Educagédo de Barra do
Garcas 2002)

Mais adiante, o documento base do Férum Municipal de Edocestabelece os

seguintes critérios para a implementacéo de seus objetivos:

a. tratamento diferenciado com a populagéo rural ou indigena;

b. ampliacdo do sistema de Transporte Escolar, visando o atendimento de
100% dos alunos oriundos da zona rural daigipio. (...)

(Documento Base do Forum Municipal de Educaid@onselho Municipal

de Educacéo de Barra do Gartéx02)

Embora presente nos critérios da implementacdo dos objetivos do Férum
Munici pal de Educa- «o, o N tulagio dormampando di f er
entra nos eixos de discussao de tal Forum. Assim,-t&rtada vez mais necessario o
investimento no transporte escolar para alunos do campo, que acaba tendo fim em si
mesmo, e ndo na discussao sobre a identidade do aluno das escalagpd. Acredito
gue o ATratamento diferenciadod seja somer
assumindese a impossibilidade de se investir na permanéncia dos alunos do campo no
campo. O termo utilizado f al a pgpuacdosuial s - : A t
ou ind2genad nh«0O nosS parece uma proposta de

Outro documento relevante € a Andlise do PME (Processo n® 058/04 CME),
feito por meio do Parecer n° 019/2004, e aprovado em 27/10/2004. Nele, a entédo
secretaria de deicacdo do municipio, Professora Sylvia Maria de Assis Cavalcante,

descreve o plano:

O Plano proposto é constituido das seguintes paA@sesentacao;
Introducdo; Educacdo Infantil, subdividida em diagnéstico, diretrizes,
objetivos e metasEnsino Fundarental, subdividido em diagndstico,
diretrizes, objetivos e metas, incluindo a Educacéo Indigena e a Educacédo de
Jovens e AdultosEnsino Médio, subdividido em diagndstico, diretrizes,
objetivos e metasEnsino Superior, subdividido em diagnéstico, direteig,
objetivos e metas;Formacdo dos Profissionais e Valorizacdo do
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Magistério, subdividido em diagnéstico, diretrizes, objetivos e metas;
Gestéo e Financiamentpsubdividido em diagndstico, diretrizes, objetivos e
metas. Nada consta sobre acompanhamento e avaliacdo do Pland. (p. 1
grifos do documento original)

Mais uma vez, a legislacdo aprovada silencia (ou negligencia) as especificidades
da Educacdo do Campmesmo dando tratamento diferenciado a Educacdo Escolar
Indigena e a Educacéo de Jovens e Adultos. Ao final do relatério do Forum Municipal
de Educacao, estabelese como meta a garantia da criacdo das Camaras de Educacéo
Especial, Educacédo Infantil, Bdacdo de Jovens e Adultos, Ensino Fundamental,
Ensino Médio, Educacdo do Campo, Educacao Indigena, Ensino Superior, Educacao
Tecnoldgica, Educacao Profissionalizante. Até o0 momento, ainda nao foram criadas tais
camaras que, acreditamos, seriam um pasgoriantissimo na construcdo de uma
educacao do campo pensada por e para 0s sujeitos do campo.

Com relacdo a preocupacdo com a identidade das escolas do campo, a mesma
aparece nos documentos oficiais, e especificamente no PPP (Projeto Politico
Pedagdgicojla escola Euclides da Cunha, mas parece nao se concretizar.

Segundo o PPP (Projeto Politico Pedagdgico),

A escola Municipal de Ensino Fundamental Euclides da Cunha, iniciou suas
atividades em 1950 em uma casa de palha para atender o povoado e as
fazendas vizinhas. Em 1971 a escola passou a funcionar em uma sala onde
funcionava uma igreja catdlica da comunigadEm 1974 com nome de
Escola Municipal de 1° grau Voadeira foram construidas duas salas por
ocasido de sua criagdo. Apenas em 1979 a escola passou a se chamar
Euclides da Cunha, funcionando com seis salas satélites na Fazenda Mutum,
Areado, Jardim Nova Bea, Plinio Pitaluga Rochedo e S&o Bento. Em 1982
foram construidas mais uma sala para funcionar a secretaria, uma cozinha,
dois banheiros e um depdsito, 0s quais mantém até hoje a mesma estrutura. A
obra foi inaugurada em 2 de setembro de 1983 e atuamesdcola deixou

de ser extensdo, garantindo assim, a identidade de escola campo e sua
autonomia. (Projeto Politico Pedagdgico da Escola Municipal Euclides da
Cunha)

A constante preocupacao, tanto nos textos quanto nas falas de entrevistados, com
a garatia da identidade e autonomia da escola do campo é reveladora. Apesar de todo o
processo de precarizacdo das escolas do campo, e das condicBes inferiores de
tratamento dispensado a tais escolas, (salas multisseriadas, poucos servidores, longas
distancias esserem percorridas diariamente pelos alunos, pouca oferta de turmas nas
escolas do campdalta de bibliotecas, de laboratérios e de areas de recjeagéose
um di scur so, aceito de maneira geral, de

docampoo, ou do Atratamento diferenciado

g u
d
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adentrar esse universo, percaleeuma total falta de amadurecimento nas discussdes
sobre tal tema. E tudo isso junto contribui com o processo de negagao do campo pelo
camponés, @ desintegracdo do campo e de g@isequentesvaziamento.

hY

Numa das Uultimas visitas que realizei a comunidade de Voadeira, fui
surpreendida com a fala de uma moradora, que me levou a comprovar a teoria da
negacdo do campo pelos camponeses. Havia deigadp esta moradora alguns
documentos referentes ao Conselho de Etica na Pesquisa, e marquei delosboaca
semana seguinte, oportunidade em que ela teria apresentado a pesquisa a um grupo de
moradores e colhido algumas assinaturas de pessoas comsaragutve acesso. Ao
chegar a casa da moradora, ela me recebe com os papéis na mao, em branco, e me diz o

seguinte:

Olha, eu andei lendo aqui seus documentos, e vocé chama nossa escola de
escola do campo [0 t2tulo dampes&jlgueé sa
eu achei melhor conversar com vocé sobre isso... € que a nossa escola aqui
ndo é mais escola do campo ndo, viu? Aqui agora € uma escola normal,
urbana... acho que era melhor vocé procurar outro lugar pra fazer sua
pesquisa, ali no Vale dos Sonhesmtuma comunidade rural que tem escola

do campo... procura la... Se vocé quiser, conversa ali com a professora, que é
também diretora da escola que ela te explica melhor, mas aqui ndo é escola do
campo ndo. NOs fizemos uma reunido e decidimos que settmmaldar

isso... vai l& na escola, a professora ta la e pode te receber e conversar com
vocé. (Fala de moradora da Voadeira,d104/2014

Fiquei meio que estarrecida, mas fui mesmo até a escola, conversar com a
professora, que me recebera muito b&wmos conversando sobre a escola, até que
cheguei ao ponto que queria, e lhe perguntei sobre o que a moradora havia me dito. A

professora me disse o seguinte:

Isso tudo que estdo dizendo ai é por causa de uma reunido que fizemos aqui
na escola na semana passada, onde apresentei um documento da secretaria de
educacgéo sobre a educacdo do campo. Os moradores ndo gostaram de ser
tratados como populacdo do campogckasn que o documento inferioriza os
alunos, tratando eles como diferentes dos alunos da cidade. Eles ainda tém
aquela visdo de escolinha rural, onde a professora era uma moradora da
comunidade, sem formacdo para o magistério, onde as escolas ndo tinham
material nem infraestrutura adequada. Por isso ndo querem mais que a escola
seja escola do campo. Mas se a escola esta no meio rural, fazer o qué? E
claro que a escola é escola do campo... n0Ss0s recursos, nosso material, tudo
vem especifico para as escolas dampo. (Fala da professora, em
10/04/2014).

Naquele momento, compreendi que o que a moradora me falara, nada mais era

do que o resultado de sua negacao do campo, em funcdo mesmo de sua degradacao
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enquanto espaco de sobrevivéncia e de vivéncias. Oragpudtava ainda em sua
construgcdo do conceito de Escola do Campo. Compreendi ainda que havia ali, no
minimo, dois conceitos sobre Educacdo do Campo, o que acabava resultando em
conflitos de ideias entre dois seguimentos que se relacionam com a escals: ®s p
maes de alunos e a Secretaria Municipal de Educacdo (representada ali pela

professora/coordenadora/diretora/seuia). Segundo Peripolli (2009

Ao conceituar Educa-«o0o do Campo, a SED
significados que se identificam com espacos da floresta, da pecuaria, da

agricultura, do extrativismo, dos ribeirinhos e outros, possibilitando a
dinamizacéo das relacdes dos seres humanos com as condi¢cdes da existéncia

soci al e com suas realiza-»es. 6 Mas, rec
| evar em conta que o tema ® o6pol °micobd e
di ferentes espa-0s, O6ainda ® um probl ema

A professora entdo me convidou para conhecer a escola. E um espaco cercado,
com a construcao pequena ao centro. Ha apenassala de aula, equipada com quadro
negro, quadro branco, lousa digital, e climatizada com ar condicionado. Ao lado, a sala
da coordenacéao, direcao e secretaria, funcdes todas realizadas pela professora. Ali ficam
0s materiais de uso diario, um computadom impressora, uma estante com alguns
poucos livros, umas caixas empilhadas com livros didaticos, e o material didatico
especifico para as escolas do campo, constante do PNLD Campo. No lado oposto, fica a
cozinha da escola, onde trabalha uma cozinhiddéiaum corredor de cimento, que leva
aos banheiros, gue parecem duas fAcasinhas?o
meio rural. O espago ndo € murado, mas possui uma cerca de arame farpado. A escola
parecia ter sido recépintada. E um prédio muito peeno, sem espaco para recreagio.
Além da professora, havia uma auxiliar, devido a presenca, na sala de aula, de uma
crianca com necessidades especificas. A sala funciona em regime multisseriado. Os
alunos fAmai s ase mas aa flimds, @ ossTAIGVbSaseMtarse Mmais a
frente, em grupos. A professora relata que a dificuldade maior € apenas em fazer com
gue os alunos maiores se mantenham em seus lugares, separados dos menores, pois eles
Asempre querem fazer as atailwincdrantheeddesmiai s f 8§«

veem que j 8 passaram dessa fase... 0 (Fala d
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Foto Ill : Banheiro da Escola Elides da Cunh#a Voadeira
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Fonte Arquivo pessoal da autora

Em seguida, a professora me convida para assistipamao de sua aula e
observar os alunos um pouquinho. Antes, me chama até a sua sala, e faz uma copia da
Resolucdo Normativa n° 01 do Conselho Municipal de Educacao. Tal documento define
sobre educacdo do campo, campo e populagbes do campo, dando osestagdea
educacdo em tal localidade. Segundo ela, foi ao apresentar tal documento para a
comunidade escolar que se iniciou a confusdo com relacdo ao tratamento dado as
escolas do campo e as escolas urbanas.

A respeito dos estudos e formacdes, a profassw conta que uma vez por
semana professora, juntamente com sua monit@alizam o projeto de Formacgéo de
Professores exigido pela secretaria de educacao, se reunindo no espaco escolar para
lerem e estudarem textos que buscam refletir a realidadeda.cO projeto, elaborado
pela escola, traz uma bibliografia especifica para escolas do campo, prevendo
momentos de estudos e reflexdes, e acdes pedagogicas cotidianas. Segundo a
professora, tal projeto contribui para a reflexdo e construgcdo de uma ésoccdhmpo
gue se renove, e que respeite as particularidades locais. Ela afirma que muito ainda deve
ser feito para que se mude a visdo sobre as escolas do campo, e que a populagéo local
precisa ser mais esclarecida sobre tais escolas, pois, segundbaslgg @do sdo mais
como eram antigamente.
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Saio da escola com alguns documentos nas maos: o Projeto de Formacéo
Continuada de Educadores da Escola Euclides da Cunha, as Resolu¢gbes da Camara
Municipal de Educacéo, o PPP. Segundo a professora, o PP&edeeformulado, pois
a Secretaria de Educacdo reclamou que ele esta ruim, pois parece de escola urbana.
Precisa ser mais especifico de escola do campo, para que atenda melhor as
especificidades locais (a tal identidade do campo).

A ex-secretéria de edacao, Fatima Rezende, nos da pistas em sua fala. Quando
perguntada sobre o desejo por parte dos moradores organizados, de que a escola da
Voadeira ndo mais fosse uma escola do campo e sim uma escola urbana, Fatima diz o

seguinte:

Eu ndo sei isso tem...rte que ser um trabalho continuo né, de todo mundo,

de conversa, ter uma formag¢do com esses pais, com os préprios alunos, que

tem muito a ver com o curriculo, como vocé vai trabalhar o curriculo na

escola. (Fatima Rezende. Entrevista realizada em 04/@8/201

Percebemos assim, que ha ainda muito que se amadurecer no tocante as

discussbes sobre a educacdo do campo de maneira geral. Muito discurso, cercado de
pouca pratica adequada. Assim, nos documentos oficiais, paealmea total falta de
compreensao dgue realmente seja a educacdo do campo, e de clareza quanto a
necessidade ndo apenas de um tratamento diferenciado, mas de estudos e discussfes
com 0s sujeitos do campo sobre a educacdo almejada por eles. Sobre a formacéo

especifica para educadores do panpfatima afirma o seguinte:

Nés tinhamos uma assessoria que era da parte da diversidade e dentro dessa
parte da diversidade cuidava das escolas indigenas, do setor da educagdo
indigena, da educacédo especial, da questdo do meio ambiente na escola e das
escolas do campo que tinha uma forma¢édo. Que nem no ano passado foram
feitos seis encontros a gente da educagdo e teve também o pacto da
alfabetizacéo na idade certa. (Idem, Ibidem)

Nos ultimos anos, vém sendo implementados nas escolas do campo alguns
programas, dos quais gostariamos de destacar aqui o Pacto da Alfabetizacdo na ldade
Certa e o Programa Mais Educacéo.

Segundo a esecretaria de educacdo, Fatima Rezende, a adesdogan®ax
Mais Educacédo foi necessaria, pois os alunos do campo acabavam por serem
prejudicados em fungédo do tempo gasto no transporte para as cidades e das cidades para

casa. Assim, o aluno passaria mais tempo na escola, os recursos do Governo Federal
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seriammaiores, e eles poderiam oferecer mais beneficios aos alunos, solucionando,

assim, o problema de excesso de faltas ocasionado pelo atraso dos onibus:

Aderindo ao programa do governo federal que é focado o Programa Mais
Educacéo todas as escolas do campse,fizemos o projeto no ano passado e
comecou a partir desse ano todas as escolas comecassem um pouco mais
tarde...hoje ndo sei como esta. N&o teria que sair tdo cedo e sairia por volta
das 14horas, ficariam, almocariam la, teriam toda uma dinamica dasto
oficinas quanto das aulas em si pra estar fazendo esse atendimento e as
criangas ndo precisassem ficar tanto tempo na esftddm, Ibidem)

O Programa mais Educacao pretende implementar escolas de tempo integral nos
municipios brasileiros. Nas cidades, o discurso € o de que assim, estariamos
contribuindo com a erradicagéo do trabalho infantil, pois as criangas na escola estariam
seguras e livreda tal problema. No campo, afastar as criancas do trabalho e do
convivio cotidiano com os familiares pode nao ser tdo vantajoso para o
desenvolvimento da consciéncia camponesa, embora o0 seja para 0 agronegoécio: a
crianca afastada do trabalho no campoeesmo que por meio da observacéo e do
desenvolvimento de tarefas simpieermina por deixar de se envolver com tal espaco,
ja que o trabalho no campo, conforme ja afirmamos anteriormente, € em grande medida
ensinado pela tradigéo familiar, ndo nos bansoslares.

A vis«o dos gestores ®, em geral, bast a
olha além do Mais Educacdo tinha toda uma dindmica de ver a questdo do
pertencimento da escola com as comunidades porque muitos nao tem esse
pertencimento que el® do campo. El e n«o quer ser do
entrevistada em 04/09/2014). Além disso, uma escola de ma qualidade provavelmente
continuara a ser uma escola de ma qualidade em tempo integral. A preocupacao nao é
com a melhoria da qualidade descolas, ao menos até o momento. A preocupac¢do da
gestora quando aderiu ao programa Mais Educacédo foi de poder manter os alunos em
horério diferenciado, sanando os problemas com a logistica dos alunos. Mas para isso
nao bastaria criar um horario alternatipara as escolas do campo? Ha a possibilidade
de se criar calendarios e horérios alternativos para as populacfes especificas, amparadas
pela legislacdo brasileira. Perguntada sobre tal possibilidade,-sacestaria de
educacao afirmou o seguint®.E | & goderiam, mas nao tém. Porque a lei ampara,
n®? Se quisessem teriam o hor8rio diferenc
(Idem, Ibidem).

A Resolucdo 01 do Conselho Municipal de Educacéao, citada acima, afirma, no
Artigo 64, que a Educacdodo Camp t em por pr i n dléxpilidadena entr e

organizacao esclar: por meio de aejuacdo do calelario esctar as fases sazasaeas
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condc¢bes timaticas formas dversas de orgezacéo cuicular, inclusive da palagoga
da dtemanda, de acordo com a realidad#a canuridade ; 0

Como percebemos, hd um descompasso ainda muito grande entre as politicas
publicas e sua real implementacéo. E mais, ocorrendo tal descompasso, vai aumentando
0 processo de negacdo e consequente esvaziamento do Aasipg.como afirmado
anteriormente, ndo é a busca por escolas de qualidade que esvazia 0 campo, mas o
esvaziamento do campo traz em si 0 esvaziamento das escolas, e em seu interior
podemos observar seu envelhecimento e masculinizacdo. A revitalizacaonplo ca
depende também de tal processo.

Aqui devemos destacarrelevancia da apropriacédo e da construgdo do curriculo
da escola por parte da populacdo da comunidade a qual se destina. Se viemos, ao longo
desta pesquisa, observando que a populacdo ndo skdadeom oprojeto de escola do
campo proposto pelo municipio, had aqui uma separacdo entre ainbos
escola/comunidadé&e a discusséo sobre como superar a imposicdo do modelo urbano
para as escolas do campo for colocada no contexto da comunidade deay padiel da
populacdo negaria tal premissa. Isso porque, na fala da Presidente da Associacdo de
Moradores, a escola, para ter qualidade, deveria, de certo modo, deixar de sonhar com
essa educacao voltada para o campmaracterizada como de qualidade iide’i e
passar a receber tratamento de escola urbana. Os moradores, segundo nos relata a
professora, ndo se identificam com o PPP. N&o se identificam com os textos oficiais que
| hes chegam prontos; n«o se consideram fido

O distancianento entre a pratica cotidiana na escola (os pais, em geral, sao
chamados a escola em momentos de reunides e para ouvirem a leitura dos dotumentos
PPP, Resolucdestc) e a construcdo de tais documentos, prejudica fortemente o
processo de empoderameliode pertencimentaom relacdo a escola do campo. As
férmulas prontas que caracterizam determinadas escolas ndo servem a outras, que
possuem caracteristicas bastante peculiaegs especial a escola da Voadeira. Os pais
e maes entrevistados reconhecgne vivem na zona rural, mas ndo se reconhecem
enguanto camponeses. Ao serem questionados sobre possiveis dificuldades enfrentadas
no cotidiano da vida no campo, afirmam néao terem dificuldadigsns dizem inclusive
que nao vivem no campo, mas no munmipie Barra do Garcagorém, quando
guestionados sobre o que poderia ser melhorado ali, listam varios problemas (descaso
do poder publico, falta de infraestrutura, etc.) Como entender essa contradi¢cdo?

Reconhecese enquanto camponeses pode estar relamoaassumir uma identidade
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que, para os moradores, parece nao valer a pena. Tal processo de negacdo pode estar

inserido na mesma discusséo feita por Paulo Freire na Pedagogia do Oprimido:

Mas como podem os oprimidos, que hospedam em si os opressores,

paticipar da elaboracdo da pedagogia de sua libertacdo? Apenas quando
descobrirem esta condi-«o0o de hospedeiros
a dualidade na qual ser é parecer e parecer € parecer com 0 Opressor, é
impossivel faz8o. A pedagogia do oprimb € um instrumento para esta

descoberta, dai que ndo pode ser elaborada pelos opressores, pois se faz e

refaz na luta pela libertacd®ARBOSA, 2012, p 90)

Se, conforme observamos ao longo da pesquisa, a populacédo da Voadeira foi e é
levada ainda a aeditar (pelas varias violéncias impostas ao longo de sua existéncia,
desde a expulsdo da terra natal até a atualidade, com a negacdo de direitos
fundamentais) que seu modo de vida e organizacdo ali no campo nacavedéna, e
que sua existéncia ali é ay@s ocasionada pela falta de oportunidades de viverem no
centro urbano do municipio, podemos relacionar a negacdo do campo enquanto fruto da
opressdo que tais moradores trazem em si. A escola, parte deste processo, traz a
ideologia do que Paulo Freire demoa opressor. Assim, a participacdo coletiva na
elaboracdo de um novo curriculo para a escola Euclides da Cunha n&o parece ser
suficiente para a grande mudanca na educacdo do campo proposta pelos documentos
oficiais para as escolas do campo. Isso porquipalacéo carrega em si a ideologia do

opressor. ldentificae com ele.

O reconhecimento da situacdo de opressado, portanto, ndo significa ainda a

luta pela superacdo da contradicdo opregpdmido, pois a aderéncia ao

opressor levaaque para@p r i mi dos o fAhomem novooO n«o
nasce da transformacdo da opressdo, mas eles mesmos, os oprimidos,
tornandese opressor dos outros. (Id. p. 90)

Memmi (1977), ao fazer a discussdo sobre os processos de colonizacéo,

apresenta uma interessante posicao sobre tal relacdo/oposi¢ao colonizador/colonizado:

(...) observamos que a colonizacdo matava materialmente o colonizado. E
preciso acrescentar que o matpigsialmente. A colonizacdo falsifica as
relagBes humanas, destrdi ou esclerosa as instituicdes e corrompe os homens,
colonizadores e colonizados. Para viver, o colonizado tem necessidade de
suprir a colonizagdo. Mas, para torsar homem, deve suprir @lonizado

gue se tornou. Se o europeu deve destruir em si 0 colonizador, o colonizado
deve superar também em si o colonizado. (MEMMI, 1977, p. 125 e 126)

Portanto, os processos de mudanca nao sao feitos pelo opressor. Nem tampouco
sem o reconhecimento d#tuacdo de opressao. Parte do processo de reconhecimento
poderia estar presente na constru¢do de curriculos e na prépria organizagéo escolar das

escolas do campo. Por isso é que afirmamos adredév da construcdo de uma escola
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gue nao esteja meramenteiculada a formacéo voltada para o mercado de trabalho,

mas que auxilie na tomada de consciéncia e no reconhecimento de pertencimento a um
grupo. Alguns principios pedagoégicosassdundamentais nesse processotrabalho
coletivo e a (¢esstokado cdnepmero ungatfungia sociafigde néo

pode ser desempenhada apenas pelo diretor ou pelos educadores, exigindo completa
intersec-«0 entre escola e assentamento ou
Apoderarse da escola pode ser um longo prozessas que deve ser visto enquanto
fundamental a construcdo da escola do campo que seja autbnoma e permita a
comunidade o vislumbre de novas possibilidades que ndo o abangdonexpulsaa

do campo. @tros dois conceitos sdao fundamentais: Autonomia l&so® aute

organizacao do coletivo docente e infajueenil:

Na defesa de sua autonomia, cabe o entendimento de que a escola pode
discutir e definir sua forma de funcionamento a partir do que sua realidade e
seus principios determinam, mesmo observaedas diretrizes nacionais da
educacdo. A compreensdo de que o exercicio da autonomia é essencial para a
preservacgdo de identidades e valores, ests@a@®s educadores, as criangas e
jovens, que procurardo se organizar em torno de interesses comuns,
dimengonados pelos objetivos gerais da escola. (MACHADO, 2008, p. 194)

Assim, trabalho coletivo/lgestdo democatica, autonomia escolauto-
organizacdo do coletivo escolarpodem se traduzir, na pratica escolan, espaco
curricular, efetivando os principiosadconstrucdo de uma escola que pertenca a
comunidade. Curriculo ndo é apenas uma relacdo de contetudos a serem trabalhados de
acordo com a série ou idade dos alunos (como muitas vezes ocorre na pratica);
tampouco é um documento que deve ficar arquivado sw@la como mero

cumprimento de formalidades.

Curriculo é expressdo da cultura escolar e as préaticas de ensino sdo usos nos
quais essa cultura adquire sentio.o curriculo como praxis, em que as
proposicdes tedricas e finalidades educativas se desdasmaum conjunto

de atividades e de tarefas académicas, executadas por educandos e
educadores. (MACHADO, 2008, p. 195)

Talvez uma concepcao de curriculo integrado fosse ainda o mais adequado a
organizacdo do trabalho pedagdgico para as escolas do campo. Os curriculos ainda séo
construidos, de maneira geral, sem conexdo com a realidade dos alunos e com os
conteudos sobrepdo-se a finalidade da escola. Como podemos observar no PPP da
escola Euclides da Cunha, ha uma sequéncia de conteudos (facilmente identificaveis nos

livros didaticos) e de disciplinas obrigatdrias.
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Finalmente, mas ndo menos importante, afirmamos que lemali
opressor/oprimido deve ser uma batalha travada nos espacos escolares, nos espacos
cotidianos, na construcdo de uma comunidade que acredita em sua revitalizagdo, néo

pela viada negacéo de sua existéncia, mas pela destruicdo em si da opresséao:

Osoprmi dos que introjetam a fAsombraod dos
pautas, temem a liberdade, na medida em que esta, implicando a expulsdo
desta sombr a, exigiria deles que #dApreen

expulsdo com outro contelifiam de sua autonomigFREIRE, 2000, p. 34).



CONCLUSAO

Campesinato € o grupo de familias camponesas em um ter(GOSTA,
CARVALHO, In CALDART; FRIGOTTO, 2012, p. 115) Tal grupo de familias,
existentes dentro de um mesmo territério, tem suas condi¢cdes materiais de existéncia
determinadas pelo modo de producédo e pelas relacbes estabelecidas entre si e com 0s

outros grupos. Assim,

As familias camonesas existem em territorios, isto é, no contexto de
relacbes sociais que se expressam em regras de uso (instituicbes) das
disponibilidades naturais (biomas e ecossistemas) e culturais (capacidades
difusas internalizadas nas pessoas e aparatos inftaegutangiveis e
intangiveis) de um dado espaco geograficditipamente delimitado.
(COSTA,;CARVALHO, In CALDART; FRIGOTTO, 2012, p. 115)
Mas e sua relacdo com a terra? Prosseguindo com tal definicdo, os aludidos
autores nos dizem gque tais familias, sendo camponesas, e, tendo acesso a terra, resolvem
seus problemas reprodutivos por meio, basicamente, da producdo rural ou

agroextrativismo:

Camponesas sao aquelas familias que, tendo acesso a terra e aos recursos
naturais que ela suporta, resolvem seus problemas reprodiitivams
necessidades imediatas de consumo e o encaminhamento de projetos que
permitam cumprir adequadamente um ciclo diavia familia’ mediante a
producéo rural, desenvolvida de tal maneira que nao se diferencia o universo
dos que decidem sobre a alocagdo do trabalho dos que se apropriam do
resultado dessa alocacd&OSTA, 2000, p. 11830 gud COSTA;
CARVALHO, Op. Cit. p.115)

Tal conceito se apresenta para nés como fundamental para a construcao da
consciéncia sobre o ser camponés, imposta por diferentes formas. No documento
orientativo que baseia a constru¢cdo da educacdo do campo no municipio, temos uma
definicdo que pde nos dar pistas sobre o projeto de escola e o projeto de campo e
camponés que se deseja construir para tal populacédo especifica. Tratando os moradores
do campo de maneira uniforme, as especificidades acabam sendo deixadas de lado,
criandese um camponé§gen ®r i c o 0, sem individuali dades
movimentos em prol da educacdo do campo sao essenciais, mas o envolvimento da
comunidade para a producdo de uma educacdo que atenda as reais necessidades da
comunidade sao fundamentais. Talvguiaesida grande parte do problema discutido

pelos pais e maes dos alunos, identificado pela professora também: uma certa
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Aromanti za-«00 desse campon®°®s ut-pico, gue
N&o o encontramos ali. Talvez, como me disseesigiente da associacdo de moradores,
eu os encontrasse nos outros distritos e comunidades vizinhas, mas nao ali. Mas, se no
inicio da pesquisa eu procurava esse mesmo camponés descrito nos documentos
oficiais, ao final eu buscava encontrar o camponésenaatse. O camponés que naos e
identifica com a imagem criada sobre ele.

Seria essa a reflex&o feita por Ribeiro (2013), referenciando Arroyo, que traz
uma discusséo bastante profunda, fruto de anos de dialogos com movimentos populares.

Para a autora, pemos sintetizar em trés as questdes sobre a educacao do campo:

Como vemos os sujeitos de direitos a educacdo do campo: como individuos
ou como coletivos ou, ainda, como pessoas e, ao mesmo tempo,
coletividades? E, a partir desta: Como vemos a educa¢@&andpo: como

uma abstracdo generalizante, aplicada a todos, sem contemplar a ninguém em
particular, ou como formag¢éo humana dentro de um contexto histareial
concreto? A quem cabe fazer/oferecer essa educacdo que ndo esta pronta nem
definida pelos mamis? (RIBEIRO, 2013, p. 184 e 185)

Estamos ainda distantes de uma educacdo do campo que contemple os anseios
das populacdes a que se destinam, embora esteja nas pautas dos movimentos populares
a construcdo dessa educacdo. Os anos de histéria de ucagdedpensada de fora
(muitas vezes pelo capital internacional, que busca se apropriar cada vez mais do campo
brasileiro, expulsando dele o camponés), ndao deixam de fazer parte da constituicdo
dessa escola, estando ainda muito presente. Nao nos desféehtEsnosso passado.

A desestruturacdo do modo de vida dos camponeses passa, sem duvidas, pela
desestruturacao das escolas.
A vis«o Amodernad da cidade em contrapo:¢
justificado a ado- «o detrapoodb 2amponés,s sej a
como varios autores tém mostrado, mas também para diminuir os custos com
a educacdo da populagdo rural, cujo destino, nessa compreensdo, € 0
deslocamento para os centros urbanos. Nesse sentido, as politicas de
nucleacdo de escolas e dansporte das criancas e adolescentes do campo

para as escolas das cidades radicalizaram essa pratica e esse paradigma
urbano. (RIBEIRO, 2013, p. 184)

Foi essa a discussdo que buscamos realizar neste trabalho. Se em alguns
momentos nosso discurso paecromantizado demais, € por acreditar no campo
enquanto espaco de luta, e na educacao do campo enquanto possibilidade de renovacgao
do campesinato brasileiro. Neste momento, em que as for¢cas antagbnicas presentes na

sociedade atual acirram mais e mais st@stradicbes, 0 campesinato apresaeta
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enguanto forca de oposicao, e luta pela manutencdo de seu modelo de organizacéo e de
resisténcia a absorcdo completa pelo modelo dominante de producao, de relacdo com a

terra, de organizacéao familiar, etc.
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PREFEITURA MUNICIPAL DE BARRA DO GARCAS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO

E.M.E.F. EUCLIDES DA CUNHA

1. FINALIDADE DA ESCOLA

1.1. JUSTIFICATIVA

Nos dias hodiernos a sociedade exige cada vez mais habilidades e
conhecimentos das pessoas. Nesse sentido é fundamental egpg®la proporcione uma
educacao sistematizada, integrando o conhecimento a realidade em que a instituicdo esta

inserida.

Neste cenario é de suma importancia, que a escola Euclides da Cunha busque
preparar o educando para atuar ativamente na sociedadibjliprsdo-o para que ele possa

transformar sua realidade.

Dessa forma fage necessario considerar que a instituicdo conta com sala
multisseriadas, com alunos da Educacédo Infantil ao 5° ano e por isso possui uma realidade
particular, tendo em vista que uma escola do campo, situada em uma comunidade rica
culturalmente. Sendo assim, todo trabalho sera voltado para uma proposta interdisciplinar e
multidisciplinar, privilegiando projetos e baseafs#ono programa Escola Ativa, proposto pelo

Governo Federalsdescolas do campo.

Destarte, unidade escolar visa satisfazer as necessidades da comunidade,
proporcionando um ambiente democratico, onde o desenvolvimento do educando vai ao

encontro do desenvolvimento da comunidade.

1.2. HISTORICO DA ESCOLA
NOME DA INSTITUICAO : Escola Municipal de Ensino Fundamental Euclides da Cunha

ENDERECO: Rua lzaurina Abreu Luz S/N Povoado de Voaddlistrito de Barra do Gargas
MT, CEP 78606000.

ASPECTO LEGAL : Criagao Lei n° 461/74Nova den. Lei n® 2194/99. Autorizagdo Regélo
052/85 CEE. Renovacdo de Reconhecimento n° 001/2012 CME. Entidade Mantenedora

secretaria Municipal de Educacéo.
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A escola Municipal de Ensino Fundamental Euclides da Cunha, iniciou suas
atividades em 1950 em uma casa de palha para atender o pevasdazendas vizinhas. Em
1971 a escola passou a funcionar em uma sala onde funcionava uma igreja catdlica da
comunidade. Em 1974 com nome de Escola Municipal de 1° grau Voadeira foram construidas
duas salas por ocasiao de sua criacdo. Apenas em 199laapessou a se chamar Euclides da
Cunha, funcionando com seis salas satélites na Fazenda Mutum, Areado, Jardim Nova Barra,
Plinio Pitaluga Rochedo e Sdo Bento. Em 1982 foram construidas mais uma sala para funcionar
a secretaria, uma cozinha, dois bardgie um depdsito, 0os quais mantém até hoje a mesma
estrutura. A obra foi inaugurada em 2 de setembro de 1983 e atualmente a escola deixou de ser

extenséo, garantindo assim, a identidade de escola campo e sua autonomia.

1.3. BIOGRAFIA DE EUCLIDES DA CUNHA

Nasceu em 1866A 20 de janeiro Euclides da Cunha nasce na Fazenda Saudade,
em Santa Rita do Rio Negro (atual Euclidelandia ), municipio de Cantagalo, Rio de Janeiro,
primeiro filho de Manuel Rodrigues Pimenta da Cunha e Eud6xia Moreira da CUL368:

Falecelhe a mae, de tuberculose. Passa a residir, sucessivamente, em Teresoépolis, Sao Fidélis e
na cidade do Rio de Janeiro, na companhia de parerit883: Ingressa no Colégio Aquino,

onde é aluno de Benjamin Constant, republicano histérico, riemge influéncia em sua
formacao- 1885: Cursa a Escola Politécnica do Rid.886: Assenta praca na Escola Militar

gue lhe da soldo e quartelvisando a engenharia militar. Novamente aluno de Benjamin
Constant- 1888: Sai da forma e atira o sabre @tho, diante de todos, apds tentar, sem éxito,
quebrdlo, durante o desfile da tropa diante do ministro da Guerra do império, conselheiro
Tomas Coelho, em visita a escola, cuja presenca no estabelecimento militar, naquele momento,
visava, precisamentegsimobilizar a participacdo dos cadetes em ato republicano, dando uma
demonstragdo de apoio institucional da for¢a militar ao império. Desligado por indisciplina,
Euclides tem sua matricula na Escola Militar cancelada em 11 de dezembro. Trés dias depois,
da baixa do Exército. Mudse para Sao Paulo, onde escreve, sob pseudénimo, veementes
artigos de propaganda republicana 188rEn 0 | or nce
seguida a proclamagdo da Republica, no dia 15 de novembro, Euclides particgpa da
comemoracdes da noite de 16, em casa do entdo major Solon Ribeiro, 0 mesmo que entregara
em maos ao imperador deposto a intimacdo de abandonar imediatamente o Brasil. A 19 de
novembro, Euclides é reintegrado ao exército, incluido entre os anistiado®yelgoverno e

promovido, ainda neste ano, a alfeafsno. - 1890: Passa a Escola Superior de Guerra.
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Promovido a segund@nente. Casae com Ana Solon Ribeiro, filha do major republicano.

1892: Formase. Recebe a patente de priméaoente. Coadjante de ensino na Escola

Militar.
de

-1897Em Mar -0 publica

seu pri mei

ro artigo,

Canudos, em AO Estado de S«o Paul oo. Segue

como repoérter do jornal e adido ao estasior cb ministro da Guerra. Permanece quase até o

final da campanha, regressando do sertdo alquebrado e doente. Passa uma temporada na fazenda

Trindade, em Belém do Descalvado, de propriedade do pai. Retifica e amplia o plano primitivo

de

A A nos s aiviy emplogresaoopassaaa intitdé@wmOs Sertdes- 1899: Euclides

vai para Sao José do Rio Pardo, S&o Paulo, para reconstruir uma ponte metalica, derrubada por

enchentes: 1900 Conclui a escrita do livre. 1901: E inaugurada a ponte de S&o José do Rio

Pardo.- 1902: A 2 de dezembrdQs Sertbeg lancado, com grande éxito de critica e de vendas.

-1903: Sai a Z edicdo. A 21 de setembro, Euclides é eleito para a Academia Brasileira de

Letras. A 20 de novembro, toma posse no Instituto Historico e Geogréafico Brasil€dtal: E

nomeado pelo Iltamaraty chefe da Comissédo de Reconhecimento do Alto Purus, na Amazbnia,

para onde parte no paquete Alagoas, a 13 de dezembro, 14 chegando ne IB@@&®Regressa

ao Rio de Janeiro, vai trabalhar no Ministério das Rela¢des Exteriores, como adido ao Gabinete

do Bardo do Rio Branco. PublicaRelatorio sobre o Alto Purus Contrastes e Confrontos

1907: PublicaPerus versus Bolivia 1909: Nomeado professor de Ldgica no Colégio Pedro |l,

tendo sido o segundo colocado em concurso. Morre a 15 de agosto, em confronto de honra com

Dilermando de Assis, amante de sua mulher.

1.4. QUADRO DE FUNCIONARIOS
1.4.1. Apoio administrativo

N° |NOME CARGO/FUNCAO FORMACAO

01 |[MARIA DA ANUNCIACAO R. DA SILVA |NUTRICAO ESCOLAR| ENSINO FUNDAMENTAL

02 |MARIA ZENAIDE A. DE OLIVEIRA MANUTENGCAO DA | ENSINO FUNDAMENTAL
INFRA-ESTRUTURA

03 |[NUBIA RIBEIRO DA SILVA MONITORA ENSINO MEDIO

1.4.2. Docente

N° |NOME CARGO/FUNCAO FORMACAO

01 |[LIVIA DE O. T. DIAS CARVALHO PROFESSORA PEDAGOGA

n /
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1.4.3. Técnico administrativo

N° |NOME CARGO/FUNCAO FORMACAO

01 |LIVIA DE O. T. DIAS CARVALHO DIRETORA PEDAGOGA

1.4.4.Regime de trabalho

Todas as funcionarias da escola trabalham em regime de 40 horas semanais,
sendo que a professora que também é diretora cumpre 20 horas em sala de aula e 20 horas no
administrativo. Tendo em vista que a escola tem aula apenas no perabgiinonas
funcionarias cumprem seus horarios de maneira flexivel, de modo que todas tenham bom
desenvolvimento de suas atividades. As tercas e quintas sdo destinadas a reforgo escolar,
momento em que a professora e a monitora realizam atividades easises abm alunos que

precisam de maior acompanhamento.

A escola ndo conta com vigia, por isso ela fica exposta no periodo noturno e fins
de semana, sendo que seria de fundamental importancia que se colocasse um profissional
responsavel pela seguranca daoksgda que nela possuem materiais de alto valor como a lousa

eletrbnica, computadores, TV e outros.

1.5. NUMERO
Regime de funcionamento

A escola Municipal de Ensino Fundamental Euclides da Cunha, situada no
Povoado de Voadewaistrito de Barra do GareaMT, oferece a educacdo basica com as

seguintes etapas:

Educacdao Infantil

Pré | Matutino 7:20 as 11:35 03 alunos

Pré Il Matutino 7:20 as 11:35 02 alunos




Anos Iniciais do Ensino Fundamental
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Ano Turno Horario N° de alunos
1° Matutino 7:20 as 11:35 02 alunos

20 Matutino 7:20 as 11:35 03 alunos

3° Matutino 7:20 as 11:35 03 alunos

40 Matutino 7:20 as 11:35 04 alunos

50 Matutino 7:20 as 11:35 02 aluno

1.6 FILOSOFIA DA ESCOLA

A escola Euclides da Cunha objetiva contribuir paraesenvolvimento de
multiplas habilidades na crianca, valorizando a individualidade de cada aluno, de modo que este
tenha possibilidade de agir ativamente em seu meio social de maneira critica e reflexiva,
compreendendo as constantes transformacdes s&cimiportante que seja sempre respeitado a
identidade social dessas criangas, nesse sentido o trabalho pedagdgico precisa valorizar o campo
a fim de que os alunos compreendam a importancia da zona rural e construam uma concepgao

afirmativa sobre a populag&@o campo.

Partindo de uma perspectiva sécio construtivista, buscaremos realizar um trabalho
voltado ao desenvolvimento fisico, intelectual, moral, politico e humano sem desconsiderar as
particularidades de cada crianga, visando dar a ela subsidiosupgpassa se ver como parte

integrante e ativa da sociedade.

1.7 OBJETIVOS GERAIS

A escola entende que a construcdo do presente projeto norteara o
trabalho pedagdgico, visando a eficacia do processo ensapoendizagem, com o
propésito de assegurao educando um ensino de qualidade. Desenvel/&rum

trabalho de maneira que toda a comunidade escolar seja envolvida e, na medida em
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gue surgirem as necessidades, buscara recursos internos e externos uma vez que tem
como objetivo a parceria da escotan a comunidade.

Portanto, o eixo fundamental da proposta é a consonancia de acdes
tedricas e préticas que viabilizem a concretizagcdo de um ensino significativo na
construcdo da cidadania pautada num sistema de conscientizacdo, de modo que os
educandos deseolvam uma visdo critica que os possibilitem posicionar diante dos
aspectos socipolitico, histérico e cultural que permeiem a vida em sociedade,
considerando também a educacao especial e seus principios, ja que a escola precisa
pautar seu trabalho reiendo a diversidade existente em sala de aula, para que assim
criangas com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e alunos com altas
habilidades ou superdotacdo sejam respeitados e tenham direito a uma educacédo de

qualidade.

1.8 ESTRUTURA ORGANIZACIONAL

~ DIRECAO

EDUCANDOS APOIO ADM

COMUNIDADE NUTRICAO
ESCOLAR

ESTRUTUR
FISICA

ESTRUTURA
PEDAGOGICA

2 RECURSOS DISPONIVEIS

2.2.2- Fisico:

A escola Municipal de Ensino Fundamental Euclides da Cunha foi construida

numa area de 452 metros quadrados. A area livre é de 450 metros quadrados.
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PREDIO ESCOLAR: Construido pela Prefeitura Muratige Barra do Garcas, com as
seguintes dependéncias:

017 Secretaria

017 Depdsito de material de limpeza
0271 Salas de Aulas

017 Cozinha

0271 Conjuntos de banheiros

= =4 —a —a A

E importante enfatizar que a escola possui grande espaco livre onde as criancas
desenvolvem suas atividades de recreacdo, no entanto, ha apenas uma pequena varanda

coberta, na qual pega sol por boa parte do dia.

Ha ainda um espacgo para horta, onde todosnms se plantam hortalicas e verduras
com projetos onde as criangas podem desenvolver varios conhecimentos acerca da agricultura

de subsisténcia.

2.2.2-Financeiro:

A Escola ndo dispde de recursos proprios. E mantida financeiramente pelo
Municipio, oqual mantém a merenda escolar com auxilio de recursos do FNDE. Os materiais
de expediente e materiais pedagdgicos sdo enviados pelo Municipio. A escola recebe ainda

acervos de livros do Governo Federal.

3. CURRICULO

Os parametros Curriculares Nacionsé® a base para o trabalho pedagdgico na escola,
e partindo do que ele preconiza, a instituicdo visa oferecer condi¢cdes para que o aluno seja um
pesquisador, inovador e gerente de informacdes. Para tanto, os temas transversais sdo presentes

na organizacadidatico pedagdgica tanto na educacéo infantil quanto no ensino fundamental.

A organizagdo das turmas se da de acordo com o ensino fundamental de nove
anos partindo do pressuposto de que o aprendizado é gradativo e que cada ano precisa ser um
suporte par@ ano seguinte. Nesse sentido, o ensino deve considerar a realidade da instituicdo e
a proposta da turma multisseriada, privilegiando entdo, projetos interdisciplinares e
contextualizados com a realidade da comunidade de Voadeira. E importante destagar qu

escola trabalhard com o bloco de Alfabetizagdo e Letramento o qual compseersld®, 2° e
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3° anos do ensino fundamental, nos quais buscardo de maneira gradativa inserir o educando ao
mundo letrado. Dessa forma € importante enfatizar que todo dhtvatzan os trés primeiros
anos do ensino fundamental estardo em consonancia com os direitos de aprendizagens proposto

pelo programa do Pacto pela Alfabetizagcéo na Idade Certa.

O plano Municipal de Educacédo e as Diretrizes Curriculares Nacionais Para
Educaéo do Campo, também sdo norteadores das praticas pedagdgicas da instituicdo. Isto
posto, aliaremos ao PCN, o programa Escola Ativa, o qual propde um ensino diferenciado para
escolas rurais, favorecendo o processo ensino aprendizagem, contribuindo garanprecas
tenham um suporte para agir ativamente em sociedade, torsandadadaos criticos e
participativos.

ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Considerando ainda a importéancia do atendimento educacional especializado
AEE, os trabalhos pedagégs e de acessibilidade considerardo a plena participacdo dos alunos
independente de suas necessidades especificas.

Nesse contexto, o AEE sera oferecido, mesmo que a escola ndo possua sala de
recursos multifuncionais. Dessa forma serdo identificaddsormados e organizados os recursos
pedagdgicos e de acessibilidade para garantir plena participacdo dos alunos considerando suas

necessidades especificas.

Para tanto, haverd um profissional em sala de aula para auxiliar o educador no
processo ensino aprdémdgem das criancas com deficiéncias, entretanto, quando haver
necessidade de um profissional com habilitacdo especifica como em Libras ou Braile, 0 caso
sera comunicado a Secretaria Municipal, para que seja possivel realizar um atendimento
eficiente e eftaz, utilizandese recursos de informética e outros meios técnicos, sem prejuizos

da Lingua Portuguesa.

O aluno que possuir altas habilidades ou superdotacdo também seréo oferecidos
servicos complementares organizados para favorecer o aprofundamentige@cienento das
atividades curriculares, conforme sua capacidade cognitiva. E em atividades de educacao fisica
serdo considerados o comprometimento da deficiéncia em conformidade com a avaliacdo

médica realizada pelo aluno, sem que este fique excluiddidaades.
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3 .1-CURSOS MANTIDOS PELA ESCOLA

A escola Municipal de ensino Fundamental Euclides da Cunha, atende a
Educacao Basica nas seguintes etapa:
Educacéao Infantil;

Ensino Fundamental de 1° ao 5° ano;

3.2-OBJETIVOS DOS CURSOS

3.2.2 Ensino Fundamental

fiOs objetivos constituem o ponto de partida para refletir sobre qual é a formagéo que
se pretende que os alunos obtenham que a escola deseja proporcionar e tem possibilidades de
realizar, sendo, nesse sentido, pontos de refarqone devem orientar a atuacao educativa em
todas as éareas, ao longo da escolaridade obrigatoria. Devem, portanto, orientar a selecdo de
conteudos a serem aprendidos como meio para o desenvolvimento das capacidades e indicar
encaminhamentos didaticos gpriados para que os conteddos estudados facam sentido para
os alunos. Finalmente, devem constiggruma referencia indireta da avaliagdo da atuacéo
pedag-gica da escolao. (BRASIL. 1998)

9 Utilizar diferentes linguagens verbal, matematica, gréfica, plé&s, corporal
como meio para expressar e comunicar suas idéias, interpretar e usufruir as
producdes da cultura. Partindo do pressuposto de que até o 3° ano do as criancas
devem estar alfabetizadas, como preconiza o Pacto Pela Alfabetizacdo na Idade

Certa.

3.37 METODOLOGIA

Considerando que o objetivo maior do Ensifprendizagem é a mediacao

do conhecimento pautado num senso critico que fundamente o posicionamento diante

das diferentes situacbes. Assim devem ser utilizados métodos e atividades que
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contemplem experiéncias de aprendizagem ricas em situacdes de participacdo, nas
guais os alunos possam opinar, assumir.

Responsabilidade colocae resolver problemas e conflitos bem como
conscientizaise sobre as consequéncias de seus atos. Nesse cetuECOes que
envolvam atividades como seminarios, exposicdo de trabalhos, organizacdo de
campanhas, monitoria de grupos de estudos, eleicdo e desenvolvimento de projetos e 0
desenvolvimento de atividades que favoregcam a leitura e escrita de man@icanaitd
sem que em hipotese alguma, criancas com deficiéncias, transtornos globais de
desenvolvimento e superdotacdo sejam privadas de seus direitos de aprendizagem.

Assim o0 ensino e a aprendizagem, numa concepcédo de cidadania, s6 se efetivara
com a partipacao na concretizacdo e desenvolvimento do processo em curso e tendo como

suporte logico a realidade escolar para uso efetivo dos procedimentos aprendidos, para a
promocdao das capacidades que se quer desenvolver.

3.41 AVALIACAO

A avaliacdo daprendizagem deve ser entendida como um processo continuo e
comutativo de obtencdo de informacdes, analise e interpretacdo da acdo educativa,
visando ao aprimoramento do trabalho escolar, segundo os objetivos da escola.

Todos os participantes da acédo ediveaserdo avaliados em momentos
individuais e coletivos, por quem de direito.A avaliacdo deve ser desenvolvida de
modo integrado como uma atividade permanente, global, presente em todos os
momentos da atividade pedagdgica, tendo por finalidade:

- Diagnostcar a situacdo de aprendizagem do educando, para estabelecer os
objetivos que norteardo o planejamento da acao pedagdgica;

- Verificar os avancos e dificuldades do educando no processo de apropriagao,
construcao e recriacdo do conhecimento, em funcéo lwklhadesenvolvido;

- Fornecer aos educadores elementos para uma reflexdo sobre o trabalho
realizado, tendo em vista o replanejamento.

A avaliagéo no que diz respeito a elaboracéo dos instrumentossalebservar as

normas de preponderancia dos aspegqaditativos sobre 0s quantitativos.

Cabe destacar que nos trés primeiros anos do ensino fundamental, que
correspondem ao bloco de Alfabetizacdo e Letramento, a avaliacdo serd realizada mediante
registro do desenvolvimento do aluno em todas as &reas thecomento, sem que haja

interrupcdo do processo de alfabetizagdo. Nesse contexto deve assumir um carater processual,
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formativo e participativo, ser continua, cumulativa e diagndstica;skeuélizar varios recursos
e procedimentos, assegurar tempos agsppara que os alunos com menor rendimento tenham
condicbes de ser devidamente atendidos, prover periodos de recuperacdo e auxiliar

redimensionamento das praticas educativas para melhoria da aprendizagem.

No 4° e 5° ensino fundamental a avaliacdo devensliadora, formativa e
somativa, pautada na aeddlexaoacdo, propiciando aos envolvido no processo educacional
subsidios para intervencao, enquanto sujeitos conscientes de suas potencialidades, dificuldades

e perspectivas. Nesse sentido, precisa ser:

I Continua i no sentido de ser permanente, no processo de aprendizagem do aluno,

levantando seu desenvolvimento através dos avancos, dificuldades e possibilidades;

i Dinamica i utilizando diferentes instrumentos e incluindo na reflexdo dos seus

resultados a participantes dos alunos, professores e outros profissionais da educacao;

Il T Investigativai com a finalidade de levantar e mapear dados para a compreensao do
processo de aprendizagem do educando e oferecer subsidio para os profissionais
refletirem sobre a pratica pedagdgica que realizam.

A avaliagéo de aprendizagem sera realizada continuamente por meio de:

1- atividades desenvolvidas de forma oral, escrita, trabalhos de pesquisa, exercicios,
trabalho em grupo, analise, trabalho individuali&gos;

2- observacdo do professor, considerando no aluno: a atencédo, o interesse, o senso de
responsabilidade, a dedicacdo ao estudo, a pontualidade e assiduidade no cumprimento
de suas tarefas, a participacdo nos trabalhos de classe e estralasse, oeesforco
progresso.

Aos alunos que necessitam de AEE, a avaliacdo sera realizada considerando o
comprometimento de sua deficiéncia, de modo que se possa avaliar os avangos, e
aprendizagens, mesmo que ndo estejam correspondentes a idade do aluno. A avadiagio de
um instrumento enriquecedor das praticas pedagodgicas, e ndo algo que favoreca a exclugéo e

rotulacdo dos alunos.

Na correcdo dos trabalhos, o professor deve ter a preocupacdo em valorizar, mas a
originalidade e a demonstracédo de raciocinio do queaatidade de conteudos. Para registrar

os resultados dos alunos, a escola oeepardo seguinte instrumento:

* Ficha Individual em forma de relatério, que acompanharé o Histérico Escolar e
uma segunda via que ficara arquivada na Secretaria da essoksuDados de aproveitamento

serdo comunicados aos pais por meio das fichas individuais dos alunos.
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No Ensino Fundamental, conforme a Lei 9.394/96, ex@dérequiéncia igual ou
superior a 75% do total da carlgararia anual prevista na Base Curricule.entanto no Bloco
de Alfabetizacdo e Letramento este percentual serd considerado sobre a carga tabrdoa to
bloco, 600 dias letivos.

3.5 RECUPERACAO Ensino Fundamental

A recuperacdo tem por finalidade auxiliar o aluno a superar suas dificuldades

aprendizagem no que se refere a aquisi¢do de conhecimento e de habilidades.

Como parte integrante do processo ensipendizagem, a recuperacao deve ser

organizada para atender aos problemas especificos de aprendizagem dos alunos.

A recuperacaoalaprendizagem precisa:

- ser imediata, assim que foi constatada a perda, e continua;

Il -  ser dirigida as dificuldades especificas do aluno;

Il - abranger ndo s6 os conceitos, mas também as habilidades, procedimentos e atitudes.

O processo deecuperacdo adotado € o continuo e paralelo.

1° - Entendese por recuperagdo continua aquela que se d& durante o processe ensino
aprendizagem. E o atendimento individual do aluno no momento em que ele demonstrar n&o ter
assimilado o conteldo apresentagor meio de atividades especificas e com metodologia

diversificada.
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2° - A recuperacao paralela é aquela que se destina ao atendimento do aluno com
aproveitamento insuficiente, durante o ano letivo, ministrado no contra turno pelo

professor e coordenad

3° - O resultado de recuperacdo serdo orientados pelo professor como atividade
normal de seu trabalho, hora no decorrer do processo ensino/aprendizagem, hora em
turnos diferentes do horario de aula de cada area do conhecimento.

4° - Nao ha limite dalisciplina para a recuperacao de alunos com aproveitamento insuficiente,

no ensino fundamental de primeira a quarta série.

4. EDUCAGCAO INFANTIL

De acordo com os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil,
AfAs di fer ent e sldoag maorde sucessigas reargarizacoes do conhecimento, e
este processo é protagonizado pelas criancas quando podem vivenciar experiéncias que lhes
fornecam conteudos apresentados de forma ndo simplificada e associados a préaticas sociais

reais. Eimpoa nt e marcar que n«o h§ aprendizagem sem ¢

Assim, a selecdo de conteudos, foi pautada na categoria de conteudos que
subsidiam a reflexdo e o planejamento do professor: conteddos conceituais, procedimentais e
atitudinais. Deve se conside que o professor, com vistas a desenvolver determinada
capacidade, pode priorizar determinados conteudos; traballen diferentes momentos do
ano; voltar a eles diversas vezes, aprofundasda cada vez, tendo em vista a necessidade de

contribuir paa o desenvolvimento integral da crianga.

4.1- OBJETIVOS GERAIS

A educacéo Infantil da instituicdo visa desenvolver nos educandos habilidades e
competéncias que os preparem para ingressar no ensino fundamental. Dessa fore®, deve
priorizar trabalhos que propiciem um desenvolvimento integral do educando, respegando a
fases de desenvolvimento da crianca e dando a ela oportunidades de se expressar utilizzando

diferentes linguagens além de trabalhar o cognitivo, afetivo e motor.
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4.2. METODOLOGIA

O trabalho com educacdo infantil serd baseado nos Referenciais Cuwasicular
Nacionais para Educacdo Infantil, utilizando metodologias diversificadas que busquem um
desenvolvimento partindo dos seguintes principios:

I ASPECTOS COGNITIVOS: linguagem, conceitos matematicos, dominio dos conceitos
sociais e cientifico.

I SOCIOAFETIVOS: relacionamento com professor e colegas, responsabilidade,
criatividade.

1 PSICOMOTORES: disciplina, equilibrio, coordenacéo, lateralidade, espressividade,
organizacao e cooperagao no grupo.

4.3. AVALIACAO

A avaliacdo sera realizada em forma de relat@@slo realizadde acordo com
0 processo de cada crianga, a significagdo que cada trabalho comporta, afastando julgamentos,
como feio ou bonito, certo ou errado, que utilizados dessa maneira em nada auxiliam o processo
educativo. A observagcédo do grupo pptafessora, sera uma constante no cotidiano das aulas
tendo em vista a importancia da socializagdo da crianga nos momentos de criagdo artistica. Sera
também, continua, levando em consideragdo 0s processos vivenciados pelas criangcas com
registros referdms ao desenvolvimento vocal (se cantam e como);ao desenvolvimento ritmico e

motor; & capacidade de imitacdo, de criagdo e de memorizagdo musical.

Assim ela sera norteada obedecendo aos Principios Eticos, Politicos e
Estéticos, em complementacdo & acdofaimilia. Nesta que € a primeira etapa da
Educacdo Basica, a avaliacdo se fara mediante acompanhamento e registro do
desenvolvimento do aluno, em documento préprio, sem objetivo de promog¢ao, mesmo
para acesso ao Ensino Fundamental.

A avaliagdo na educacdofantil se orientara, prioritariamente, para o
reajuste da acdo do professor e da Proposta Pedagdgica, bem como para o
acompanhamento da crianca em suas conquistas, dificuldades e possibilidades,

devendo ocorrer ao longo do processo eraprendizagem.
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Desse modo a avaliagcdo deve ocorrer de forma adequada as caracteristicas
dos alunos, possibilitandbes uma aprendizagem de qualidade.O objetivo da avaliacéo
é que todos aprendam, a n&o classificar ou rotular os alunos. E necessario registrar em
fichas decritivas e em caderno para o controle do professor, detalhando o percurso
realizado pelo aluno, seus avancos e dificuldades em cada area do conhecimento.

Isto posto, a avaliagdo sera utilizada de maneira a evidenciar o desenvolvimento

da crianca ao longde todo processo de ensino aprendizagem, apresentando sempre aos pais 0s
resultados bimestrais registrados nos relatorios.

5. PLANEJAMENTO

Planejamento € o ato ou efeito de planejar. E o processo que leva ao
estabelecimento de um conjunto coordendeoacdes, visando a consecucdo de
determinados objetivos. Planejar € elaborar um roteiro de acfes para atingir um
determinado fim.

Para se planejar a escola adota os seguintes procedimentos:

- Estabelecemos objetivos simples, claros e definidos que o ootigtiescola
quer alcancar,

- Definimos caminho que levara aos objetivos pretendidos; definimos também
os procedimentos pedagdgicos cabiveis para que, por meio das acdes
viabilizamos a consecucao dos objetivos tracados e pretendidos;

- Estabelecemos um roteirmrteando 0os caminhos a seguir para atingirmos as
metas propostas;

Ao concluirmos esses procedimentos, entendemos a importancia de se planejar
acOes a serem desencadeadas ao longo dos quatro bimestres, do ano letivo, nas quais
utilizaremos todos 0os meiossgoniveis para atingirmos os fins a que se destina o ato
de educar.

O nosso planejamento & partir de 2002 e em 2003 ¢ realizado por bimestre.
Ao termino de cada bimestre nos reunimos, avaliamos o que foi executado, o que

ficou pendente e replanejamobimestre seguinte.
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5.1 Ensino Fundamental
Lingua Portuguesa:
Objetivo:

Utilizar a linguagem como instrumento de aprendizagem, que permeie as demais areas
do conhecimento, com vistas no desenvolvimento das seguintes habilidades: falar e escutar,
ler eescrever, articuladas a partir destes trés eixos basicos: construir a oralidade, descobrir o

universo da leitura e comuniese pela escrita.

Ementa:
Conhecimento da leitura, criacdo e interpretacdo de pequenos textos e uso

correto da ortografiaPrimeiras no¢cdes gramaticais. Leitura e producdo de textos
escritos e reproducéo por meio de desenhos.Leitura, compreensao de textos ortografia
e gramatica. Compreender os textos orais e escritos orais, escritos, interppstando
Conhecer e analisar tidamente os usos da lingua, bem como a diversidade de
géneros textuais. Escrever textos, utilizado a escrita alfabética e se preocupando com a
forma ortogréafica. Compreensao e aplicacdo de atitudes e valores em relacdo a vida,

ao ambiente, as relacdes hamas e a si préprio.

BIBLIOGRAFIA

ALVES, Wanda Maria de CatrdPrograma Escola Ativa Caderno do educador:
matematica. Brasilia: MEC, Secretaria de Educacdo continuada, alfabetizacdo e
aprendizagem, 2010.

BRASIL, Ministério da Educacdo e Desporto/ fe¢aria de Educacdo Fundamental.
Parametros Curriculares Nacionais: Lingua Portuguesa. Brasilia: MEC/ SEEF, 1997.

CAVEQUIA, Marcia Peganini. Ascola é Nossalingua Portuguesa 22 Ed. S&o Paulo:
Scipione, 2008.
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Geografia:
Objetivo:

Conhecer aorganizacdo do espaco geogréfico, a relagdo entre o processo historico das
sociedades humanas e o funcionamento da natureza, por meio da leitura do lugar e do
territorio, a partir da paisagem, tendo como eixos basicos, a construcao dos diferentes espacos,
a partir do concreto e do préximo, realizando um movimento de ida e vinda, do concreto ao

abstrato, do préximo ao distante, com vistas & compreenséao da realidade.

Ementa:

Compreender a organizagéo do espaco geografico e o funcionamento da natureza em
suas multiplas relagbes. As transformagfes feitas pelo homem no a&mbito da atividade
produtiva, a utilizacdo da tecnologia como meio de satisfazer suas necessidades. Observar
modelos de representacdo e orientacdo no espagco e no tempo, familisseamo +&

linguagem cartografica.

BIBLIOGRAFIA

ALVES, Wanda Maria de CatraPrograma Escola Ativa Caderno do educador:
matematica. Brasilia: MEC, Secretaria de Educacdo continuada, alfabetizagdo e
aprendizagem, 2010.

BRASIL, Ministério da Educacdo e Desporto/cfxaria de Educacdo Fundamental.
Parametros Curriculares Nacionais geografia. Brasilia: MEC/ SEEF, 1997.

CAVEQUIA, Marcia Peganini. AEscola é Nossageografia. 22 Ed. Sdo Paulo:
Scipione, 2008.

Matematica:
Objetivo:

Identificar os conhecimentos mateinés como meio para transformar o mundo a sua volta,
de modo que os alunos entermdacomo forma de atividade humana, a partir dos seguintes
eixos curriculares: interagindo com os nimeros, vivenciando as medidas e convivendo com a

geometria.

Ementa:
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Ter pensamento l6gico, raciocinio criativo, calculo mental, entendimento de texto, de
representacdes geometria e numéricas. Desenvolver o pensamento l6gico e a
capacidade de andlise critica em busca de solugbes ara situacbes propostas,

assimilando conceitosdesta forma ampliando suas compreensao.

BIBLIOGRAFIA:

ALVES, Wanda Maria de CatraPrograma Escola Ativa Caderno do educador:
matematica. Brasilia: MEC, Secretaria de Educacdo continuada, alfabetizacdo e
aprendizagem, 2010.

BRASIL, Ministério da Educadp e Desporto/ Secretaria de Educacdo Fundamental.
Parametros Curriculares Nacionais matematica. Brasilia: MEC/ SEEF, 1997.

CAVEQUIA, Marcia Peganini. AEscola é Nossametematica. 22 Ed. Sdo Paulo:
Scipione, 2008.

Historia:
Objetivo:

Valorizar o patrim@io sociocultural subsidiando o aluno de forma que a disciplina de historia
possibiliteo a compreensdo das a¢des humanas nas diferentes épocas e diferentes espacos,
construindo um dialogo dindmico entre passado e presente, posiciaeadddorma crita

e reflexiva sobre qualquer momento da historia, a partir deste grande eixo tematico: vivendo e

construindo a cidadania.
Ementa:

Compreender as rela¢des de trabalho existentes entre os individuos e as classes, por meio do
conhecimento dos processos dedpigiio, comercializacdo e distribuicdo de bens. As causas
da desigualdade racial, as transformacdes das técnicas e da tecnologia, o processo de

apropriacdo e desapropriacdo dos meios de producéo pelos trabalhadores.

Conhecer as diferentes culturas e etraasslacdo entre os homens e a natureza na dimenséao
individual e coletiva. Refletir sobre a constituicdo da cidadania em diferentes sociedades e

tempo.

BIBLIOGRAFIA:
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ALVES, Wanda Maria de CatrdPrograma Escola Ativa Caderno do educador:
matematica. Braséd: MEC, Secretaria de Educacdo continuada, alfabetizacdo e
aprendizagem, 2010.

BRASIL, Ministério da Educacdo e Desporto/ Secretaria de Educacdo Fundamental.
Parametros Curriculares Nacionais histéria. Brasilia: MEC/ SEEF, 1997.

CAVEQUIA, Marcia Peganin A Escola é Nossahistoria. 22 Ed. S&o Paulo: Scipione,
2008.

Ciéncias:
Objetivo:

Possibilitar ao aluno, compreender que a natureza € um todo dindmico e que tem o ser
humano como parte integrante e agente de transformacdes do mundo em que vive, baseado
nos seguintes eixos curriculares: descobrindo o corpo, cuidados com saude, descobrindo o
ambiente e as relagbes entre seus elementos, compreendendo e utilizando os recursos
tecnologicos.

Ementa:

Conhecer mais sobre seu corpo, sobre plantas e animais, sobre o mundo onde a gente
vive e que ninguém vive sozinho, que todos ndés fazemos parte da natureza, que
dependemos uns dos outros para viver. Compreensao da diversidade dos seres vivos,
a continuatransformacdo e a interacdo dos elementos do meio ambiente.
Compreensédo do universo em que vivemos, a dimensao relativa da terra dos seres
humanos. Conhecimento do proprio corpo e as relacdes de integracdo com o0s
componentes do ambiente. Compreenséo deerso em que vivemos, a dimensao
relativa da terra dos seres humanos. Conhecimento do proprio corpo e as relagdes de

integragdo com os componentes do ambiente.

BIBLIOGRAFIA
ALVES, Wanda Maria de CatraPrograma Escola Ativa Caderno do educador:
matematia. Brasilia: MEC, Secretaria de Educagdo continuada, alfabetizacdo e
aprendizagem, 2010.

BRASIL, Ministério da Educacdo e Desporto/ Secretaria de Educacdo Fundamental.
Parametros Curriculares Nacionais ciéncias. Brasilia: MEC/ SEEF, 1997.

CAVEQUIA, Mércia Peganini. AEscola é Nosseciéncias. 22 Ed. Sdo Paulo: Scipione,
2008.
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Educacéo Fisica:
Objetivo:

Oportunizar aos alunos a possibilidade de desenvolver com autonomia, seu potencial corporal,
a partir dos seguintes eixos curriculares: desenvolveulra corporal e a cidadania,
conhecer o0s limites corporais adotando atitudes de respeito mutuo, aperfeicoando

competéncias, conhecer e valorizar teorias da cultura brasileira.

Ementa:
Desenvolvimento das habilidades fisicas motoras. Compreensdo texai da
importancia de um bom condicionamento fisico para uma vida saudavel. Formacao e
desenvolvimento do educando para que o mesmo desenvolva sentidos, habilidade,

interesse por jogos e trabalhos em grupo.

BIBLIOGRAFIA:

BRASIL, Ministério da Educacdo e Desporto/ Secretaria de Educacdo Fundamental.
Parametros Curriculares Nacionais educacéao fisica. Brasilia: MEC/ SEEF, 1997.

Arte
Objetivo:

Proporcionar o desenvolvimento do pensamento artistico, tomando por baserdeseguis
tematicos: compreendendo a ARTE como produto das culturas humanas, apreciando o
universo da arte e produzindo arte, por meio de procedimentos variados em artes visuais,

danca, musica e teatro.

Ementa:

Conhecimento de cor, textura, formas, Baaluras, colagem e realizar as propostas de
trabalho com habilidades motoras e criatividade. Produgdo de mensagens,
comunicacdo musical, corporal, desenhos e pinturas. Desenvolvimento das
habilidades artisticas para criacdo e reproducao da arte consderexpressao da

comunicacao.

BIBLIOGRAFIA
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BRASIL, Ministério da Educacdo e Desporto/ Secretaria de Educacdo Fundamental.
Parametros Curriculares Nacionais arte.. Brasilia;: MEC/ SEEF, 1997.

Ensino Religioso

Objetivo:

Levar o aluno a reconheesecomo um ser especial feito a imagem e semelhanca de
Deus.

Desenvolver o amor a Deus e ao seu semelhante, proporcionando ao aluno condi¢des
gue desenvolvam atitudes de respeito, compreensao e amizade.

Ementa:

Entender que as pessoas sao seres especiaigdpa com Deus por sua inteligéncia,
liberdade e capacidade de amar e como ser completo, em continuo e integral processo
de crescimento fisico, social, artistico e religioso. Valorizacdo do ser humano,
compreensdao dos atos para a boa vivencia na-di@a Formacdo, respeito e a

evolucédo psicoldgica da crianga, a fraternidade, solidariedade, sentimentos e atitudes.

BIBLIOGRAFIA

SCHNEIDERS Educacéo ReligiosaEd., Scipione, Sado Paulo.

6i ARTICULACAO ESCOLA /COMUNIDADE

6.1 .CARACTERISTICA DA COMUNIDADE

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Euclides da Cunha, atende
criancas vindas de familias de classe baixa, moradoras do Povoado de Voadeira e das
fazendas dos arredores do povoado. As familias de modo geral trabalham na
comunidade ou nas fazendas, sendo que muitas mulheres se dedicam ao trabalho na
cozinha comunitaria confeitando doces tipicos da regiéo.

As familias s@o presentes na escola, estdo sempre a disposicdo para um
trabalho integrado entre escola e comunidadeicam ativamente das reunides e
eventos promovidos pela instituicdo, contribuindo efetivamente para o

desenvolvimento escolar das criangas.
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7. PARTE RELACAO DE TRABALHO

7.1 HORAST ATIVIDADES

De acordo com a Lei Complementar 049 de maio de 189@ndese por horas
atividade aquela destinada a preparacdo e avaliagdo didatica, a colaboracdo com a
administracdo da escola, reunides pedagogicas, a articulagdo com a comunidade e ao
aperfeicoamento profissional, de acordo com a proposta pedagogibara&satividades dos
professores efetivos serd realizada 100% (cem por cento) no ambito escolar, sendo que 70%
(setenta por cento) destisa a preparacdo de material pedagogico, aulas de reforco para
alunos com dificuldades de aprendizagem, atendinarggais, reunides de pais e mestre e
reunides pedagogica. As outras 30% (trinta por cento), destiaaformacdo continuada nos

grupos de estudos, que serdo realizado no periodo vespertino.

7.2 REUNIOES PEDAGOGICAS

As reunibes pedagdgicas acontecerdo uma vez por bimestre para refletirmos
sobre os problemas e anseios enfrentados pelos professores em sala de aula. Serdo momentos
de reflexo e avaliacdo conjuntas referentes ao processo educativo, para que juntas possamo
buscar solu¢cdes para melhorar nossa acdo pedagogica e consequentemente o ensino /
aprendizagem. Estas reunides acontecerdo em hordrio previsto no calendario, sem prejudicar a

carga horéria do aluno.

7.3 REUNIAO DE PAIS E MESTRES
A reunido de pais e mtres da escola é bimestralmente. A mesma partiu do anseio
dos pais de estar refletindo sobre a educacgéo dos seus filibssta reunido sdo ministradas

palestras com a equipe da escola e outros profissionais.

8. AVALIACAO DA PROPOSTA

Esta proposta sedvaliada pela equipe pedagogica da escola, para verificarmos se
0S objetivos e as metas aqui estabelecidas estdo sendo efetivadas. E sera feita durante as

reunides pedagdgicas onde serdo registradas em livro ata.

8.1-CALENDARIO
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O calendario foi elaboradaespeitando as orientagbes da Secretaria

Municipal de Educacédo, de modo a cumprir os 200 dias letivos.

8.2 EQUIPE ELABORADORA DA PROPOSTA PEDAGOGICA

Esse projeto deve ser entendido como um processo que inclui a
formulacdo de metas e meios, de acordo @rparticularidade de cada escola.
Elaborado pelo grupo € de-oesponsabilidades de todos os membros da comunidade
escolar que discute e explicita de forma clara os valores coletivos assumidos, tendo

como base a reflexdo conjunta de toda equipe escolar.

9- PROJETOS:

T No ano de 2011 a escol a desenvol veu o] prc
Voadeirao o qual originou em uma publica- «
atividades realizadas durante o projeto, e ainda conta um pouco da cultura e dos
aspectos geograficos da comunidade.

T Em 2012 f oi realizado o projeto A Um por To
0 corpo humano de uma forma integrada e significativa, resultando em um passeio pela
faculdade UNIVAR, para que os alunos tivessem contatm os laboratérios de
anatomia da instituicdo.

1 Em 2013 realizos e o0 projeto AMem-rias de Um Povoact
memorias dos moradores de Voadeira, e assim estudar um pouco mais da histéria da
comunidade. O projeto resultou em um documentdui® contou com a participacdo
dos moradores e dos alunos e funcionarias da escola.

1 Outros projetos menores sdo realizados frequentemente: Reciclagem: preservando o
ambiente; Horta na escola, Ler e cogar € s6 comecar, Dengue: vamos acabar com esse

mosquitg Semana Da péatria: sou cidadao.

10. BIBLIOGRAFIA

Apostila do PRASEM guia de consulta p. 1212155.
NOGUEIRA, Nibo Ribeirojnterdisciplinaridade Aplicada S&o Paulo, ed. Erica, 1998.

PASSOS, lima Veigasrojeto Politico PedagégicaCampinas, SiPaulo. Ed. Papiros,1995.
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ALVES, Wanda Maria de Catr@rograma Escola AtivaCaderno do educador: matematica.
Brasilia: MEC, Secretaria de Educacao continuada, alfabetizacdo e aprendizagem, 2010.

BRASIL, Ministério da Educacdo e Desporto/ Secretaria de Educacdo Fundamental.
Parametros Curriculares Nacionais Brasilia: MEC/ SEEF, 1997.
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b) os recursos didaticos, o mobilidrio e as instalagdes deverdo ser adequados e suficien:=
desenvolvimento do Projeto Politico-Pedagdgico;

c) o acervo bibliografico devera atender as exigéncias das necessidades culturais e a faixa etar=
alunos.

Pardgrafo unico. Para o desenvolvimento das atividades pedagogicas, a escola deve valer-se c=
orientagfo de professores habilitados nas respectivas areas do conhecimentd e de setores especificos
do sistema, utilizando, de preferéncia, materiais coletados por eles, pelos alunos e que sirvam
efetivamente aos seus objetivos.

Art. 56. A formagdo de professores sera especifica, diferenciada e orientada pelos referenciais para a
formacdo de professor indigena e legislaca@o pertinente.

Art. 57. A atividade docente na escola indigena sera exercida, preferencialmente, por professor
oriundo da comunidade.

Pardgrafo unico. Sera garantida a formag#@o em servi¢o, conforme a legislagio vigente.

‘Art. 58. A Secretaria Municipal de Educacgéo sera responsavel pela defini¢édo da politica de formacgéo
de professor indigena, assim como de sua execugao.

Pardgrafo unico. Os cursos de formacdo de professor indigena serdo organizados com a participagéo
de representantes das comunidades indigenas. .

Art. 59. O planejamento da educaga@o escolar indigena, no Sistema Municipal, devera contar com a
participag@o de representantes dos professores indigenas, das organiza¢des indigenas e de apoio aos
indios, das liderangas e chefes indigenas, das universidades e dos 6rgé@os governamentais.

Art. 60. Para o pleno funcionamento da escola, de acordo com a realidade social, politica e
pedagodgica de cada comunidade indigena, cabe ao Poder Publico prover a escola de:

a) recursos humanos (professores, vigias, secretario, auxiliares de servigo e um profissional na area
de Informatica);

b) recursos materiais (merenda escolar, material diddtico — pedagdgico, material permanente,
material de consumo, equipamento, manutencio e reparo dos prédios escolares e dos mobiliarios);

¢) recursos financeiros (pagamento dos profissionais e funcionarios da escola indigena).

Art. 61. Professor de escola indigena que ndo satisfaga as exigéncias desta Resolugdo terd garantida
a continuidade no exercicio do magistério até que adquira a formag¢@o minima prevista.

1.7. Da Educacao do Campo

Art. 62. A identidade da Escola do Campo € definida pela sua vinculagdo as questdes inerentes a sua
realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes préprios dos estudantes, na memoria coletiva que
sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais
em defesa de projetos que associem as solugdes exigidas por essas questdes a qualidade social da
vida coletiva no pais.

Art. 63. Para os efeitos desta Resolu¢do, entende-se por:
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mpo: espaco social, cultural, politico e pedagégico, palco de experiéncias educativas fom
formais que abrange os espacos onde ocorrem as condigdes materiais de exisiencia da po
e la vive. . g

I - Populacgées do campo: aquelas que produzem suas condi¢des materiais de existéncia a part:
trabalho no meio rural;

II - Escola do campo: unidade educativa situada em area rural ou aquela situada em area
que atenda, predominantemente, popula¢des do campo.

Pardgrafo iunico. A Educagdo do Campo se concretizarda mediante a oferta de formagdo imicial &
continuada de profissionais da educag@o, a garantia de condigdes de infraestrutura e iransporie

escolar, bem como de materiais e livros didaticos, equipamentos, laboratorios, biblioteca ¢ areas de

lazer e desporto adequados ao Projeto Politico-Pedagogico e em conformidade com a realidade local

e a diversidade das populagdes do campo.

Art. 64. A Educacdo do Campo tem por principios:

I - respeito a diversidade, nos aspectos: sociais, culturais, ambientais, politicos, econdmicos, de
género, geracional, de raga e etnia;

I - valorizagdo da identidade da escola do campo e no campo, como espagorpublico de investigagdo,
socializagdo de experiéncias e saberes, construcdo de conhecimentos objetivando o desenvolvimento
sociocultural, economicamente justo e ambientalmente sustentavel;

IIT - flexibilidade na organizagdo escolar: por meio de adequagdo do calendério escolar as fases
sazonais e as condi¢des climaticas; formas diversas de organizagdo curricular, inclusive da
pedagogia da alternancia, de acordo com a realidade da comunidade;

IV - articulacdo da educagdo com o mundo do trabalho, de acordo com as diretrizes curriculares
vigentes, as metas e objetivos estabelecidos no Plano Nacional e no Municipal de Educagédo e o
disposto nesta Resolugéo;

V - formagao de profissionais da educacdo, articulada a especiticidade do Campo, considerando-se a
realidade s6cio-histérico-cultural da comunidade; .

VI - controle da qualidade da educacdo escolar, mediante a efetiva participagdo da comunidade, dos
movimentos populares e sociais.

Pardgrafo unico. Entende-se por educag@o inclusiva aquela que se fundamenta no respeito a
diversidade humana e organiza-se nos aspectos: administrativo, estrutural, “arquiteténico, material e !
pedagogico, para favorecer a aprendizagem de todos os estudantes.- |

Art. 65. Compete ao Municipio, em regime de colaboragdo com Unido e com o Estado, instituir e
implementar politicas de educacdo publica do campo e viabilizar mecanismos que garantam:

I - a superagéo de defasagens histdricas respectivas ao acesso, permanéncia e qualidade da educagéo
escolar destinada a populagdes do campo;

I1 - a manuten¢&o ¢ o desenvolvimento da educagdo do campo, articulando-se com outras secretarias,
visando ao fornecimento:

a) de energia elétrica;

b) de 4gua potavel;

¢) de saneamento basico;

d) de alimentacdo adequada;

) de transporte escolar intracampo; /7 Y
f) e de outras condigdes necessarias ao funcionamento das escolas do campo, ~

IIT - a erradicagdo do analfabetismo; /
%

17
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IV - a oferta de educagiio de qualidade as populagdes do campo, na Educagdo Bésica: «
1 Educagéo Infantil, Ensino Fundamental e Educagdo de Jovens e Adultos;

V - a inclusdo digital, ampliando o acesso e conex@o a rede mundial de computadores e a outra
tecnologias digitais, beneficiando a comunidade escolar e a populago proxima;

VI - a equidade no sistema escolar barragarcense entre escolas situadas nas areas urbanas e rurais;
i VII - o levantamento da demanda das populagdes do campo para escolarizagio na Educagio Basica;

VIII - o apoio técnico-pedagodgico especifico e financeiro, visando a efetivagio de politicas publicas
de educag@o do campo;

IX - a constitui¢@o de instancias colegiadas, com participac@o de representantes das organizagdes (e
movimentos) sociais populares do campo, das Institui¢des de Ensino Superior e outras institui¢des
afins, com vistas a colaborar com a formulagdo, implementagdo e acompanhamento das politicas de
educagdo do campo;

X - a realizagdo de parcerias com outros Orgdos e entidades da administragiio publica para o
{ desenvolvimento de ag¢oes conjuntas para apoiar programas e outras iniciativas no interesse da

educag¢do do campo, observadas as diretrizes desta Resolugdo;

X1 - a utilizagfio de consorcios, convénios, ou outras formas legais, entre 0 Municipio e o Estado,
_ para viabilizar o atendimento educacional e o transporte escolar, bem como outros 6rgdos e
! secretarias, ligados a questdes do campo. -

Art. 66. As escolas do campo e no campo deverdo elaborar seu Projeto Politico-Pedagdgico,
observando: as diretrizes do Conselho Nacional de Educag¢#o, as normas do Conselho Municipal de
Educagéo, reconhecendo as peculiaridades das populagdes do campo e, sobretudo, o disposto nos
artigos 23, 24 e 28 da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional.

Aﬁ P Art. 67. A organizagdo ¢ funcionamento de turmas, formadas por estudantes da mesma etapa na
Y educacéo basica, observario, se necessario:

a) unidocéncia na Educa¢@o Infantil e no Bloco Pedagégico de Alfabetizagéo e Letramento;

b) multidocéncia, por drea do conhecimento, para atender estudantes do Ensino Fundamental, do 6°
ao 9° ano. '

Art. 68. A organizagio curricular do Ensino Fundamental poderd ser ofertada por médulos,
alternancia, por area de conhecimento, ou outras formas, sendo permitida a itineréncia docente.

§ 1° A organizagio dos espagos e tempos diferenciados e rotativos requer elaboragdo de planos de
estudos adequados & realidade, & pesquisa, aos trabalhos praticos, & avaliagdo e acompanhamento
docente e ao envolvimento dos diferentes segmentos que constitui a comunidade escolar.

§ 2° As Escolas do Campo que se organizarem pela Pedagogia da Alterndncia terdo contabilizados os
periodos vivenciados no tempo escola e tempo comunidade como dias e horas letivos.

; § 3° O calendério escolar na oferta da educagdo do campo podera ser flexibilizado independent@ do |
’ ano civil, considerando as condigdes climaticas, as fases de produgéo agricola, os tempos formativos ;
e atividades préticas apropriadas as reais necessidades e interesses do Projeto Politico-Pedagégico

das escolas. X

Art. 69. Os recursos didaticos, pedagégicos, tecnolégicos, culturais e literarios destinados a
educagio do campo deverdo atender as especificidades e apresentar conteidos relacionados aos
conhecimentos das populagdes do campo, considerando os saberes proprios das comunidades.- e em

dialogo com os saberes universalizados. L )
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. 70. A formagcdao inicial e continuada dos profissionais para a Educag@o do Campo observara:

- 0s principios e objetivos da Politica Nacional de Formagdo de Profissionais do Magisiério da

Educagido Basica, previstas no Decreto no 6.755 de 29 de janeiro de 2009 ou da norma que o

substituir;

IT - a politica municipal de formac@o continuada dos profissionais da educagéo;

III - as diretrizes do Conselho Nacional de Educacdo e as normas do Conselho Municipal de

Educacgéo.

§ 1° A formagdo continuada e permanente dos profissionais de educa¢@o devera ser garantida por ¢
intermédio de concepg¢do e metodologia prépria, atendendo as especificidades da educagdo do !
campo, por meio de atividades de ensino, pesquisa e extensao. i
§ 2° As instituicdes formadoras de professores deverfo referendar nos Projetos Politico-Pedagdgicos [
de seus cursos de licenciatura os processos de interag@o entre o campo e a cidade, com a organizag¢do !
dos espagos e tempos da formagdo, em consondncia com a Politica Nacional de Educac¢do do Campo, '
as Diretrizes do Conselho Nacional de Educa¢#io e as normas do Conselho Municipal de Educacgio.

§ 3° Professor de Escola do Campo, que nao satisfaga as exigéncias desta Resolugéo, tera garantida a
continuidade no exercicio do magistério, até que adquira a forma¢@o minima prevista.

Art. 71. Na oferta da alimentacio escolar, os cardapios deverdo ser elaborados e avaliados por
nutricionista devidamente habilitada e vinculada a mantenedora: ¢
a) utilizando géneros alimenticios basicos, proprios da agricultura familiar/camponesa de base
orgdnica e agroecoldgica;

b) respeitando-se as referéncias nutricionais, os habitos alimentares, a cultura e a tradi¢do alimentar
da localidade; -

¢) promovendo alimentacdo saudavel, observada a regulamentagdo aplicavel.

Art. 72. O transporte escolar do campo devera atender as necessidades dos Projetos Politico-
Pedagogicos das escolas do campo, garantindo qualidade e seguranca para o deslocamento dos
estudantes e profissionais da educac@o.

§ 1° O transporte devera ser realizado intracampo, do campo para o campo, considerando o menor
tempo possivel no percurso.

§ 2° O atendimento do transporte escolar, nas comunidades situadas nos limites entre municipios,
podera ser efetuado mediante parceria entre municipios.

1.8. Da Educacao de Jovens e Adultos — EJA

Art. 73. A Educagio de Jovens e Adultos, modalidade da Educagdo Basica (Ensino Fundamental),
constitui-se, no Sistema Municipal de Ensino, oferta da educag@o regular, com caracteristicas
adequadas as necessidades e disponibilidades dos Jovens e Adultos que ndo tiveram acesso a
escolarizacdo na idade prépria, ou cujos estudos ndo tiveram continuidade nas etapas de Ensino
Fundamental.

§ 1° A Educagio de Jovens e Adultos devera pautar-se pelo respeito as condigdes sociais e
econdmicas, ao perfil cultural e aos conhecimentos dos estudantes, com vistas ao exercicio da

cidadania, a formacdo para o mundo do trabalho e ao longo da vida. oy
— e
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ANEXO |V - DESENHOS DOS ALUNOS DA ESCOLA EUCLIDES
DA CUNHA

9. DESENHE COMO SERIA A ESCOLA DOS SEUS
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9. DESENHE COMO SERIA A ESCOLA DOS SEUS
SONHOS:
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9. DESENHE COMO SERIA A ESCOLA DOS SEUS
SONHOS:

9. DESENHE COMO SERIA'A ESCOLA DOS SEUS
SONHOS: &
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