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RESUMO

A Dissertacdo de Mestrado intitulada “Relacdeseeotncepcdes de alfabetizacédo e praticas
pedagogicas na rede estadual de Caceres - MT” mperao objetivo de explicitar as
concepcbes de alfabetizacdo reveladas nas pragedagogicas das professoras
alfabetizadoras no 1° ano do ensino fundamentapdlmnos nesse estudo a abordagem de
pesquisa qualitativa, de cunho etnografico, porgueeditamos que essa perspectiva
proporciona interacdo entre o pesquisador e o xtinpesquisado, onde o fendbmeno pode ser
observado e analisado historicamente, em processoogdimento e em constante mudancas.
O caminho metodoldgico foi delineado em moment@gjados com a colaboragdo dos
sujeitos da pesquisa. Inicialmentedos os/as professores/as das vinte e trés tudmds
ano do ensino fundamental da rede estadual de ®nsituantes no Municipio de
Caceres-MT participaram da pesquisa respondendoquestionario. Em seguida,
identificamos as concepcdes de alfabetizacdo presamas respostas e realizamos a
escolha de professores/as alfabetizadores/as caoniis perganizados conforme as
concepcles apresentadas. Posteriormente, conhe@erealidade das trés escolas onde
as professoras selecionadas para compor a segtanua @a pesquisa atuavam. Assim,
foram acompanhados os cotidianos vividos pelas egsafras alfabetizadoras em
diferentes espacos e momentos, por meio de “obg@éega participantes”, cujos
registros das falas, citacOes, observacdes pessazssdetalhes relevantes daquilo que
era captado pelo olhar da pesquisadora foram fetosum “diario de campo”, onde
apresentava uma parte descritiva e outra reflexitara obter informagdes mais
especificas e que ampliassem a nossa compreenBém aoobservacdes realizadas nas
trés turmas de alfabetizagdo, utilizamos a técmaa“entrevista” com as referidas
professoras.Por fim, analisamosos dados obtidos através do questionario, das
observacOes participantes nas trés escolas se#gtasn das entrevistas com as
professoras alfabetizadoras, assim como, de dociwmeatas escolas, 0s quais foram
sistematizados de forma descritiva no presenteotehssertativo.Os resultados da
pesquisa evidenciaram que as relacdes entre agpgiies e as praticas pedagodgicas das
professoras alfabetizadoras no 1° ano do ensindafmental pautam-se pelo arcabouco
tedrico-metodolégico de metas politicas da alfabeio na perspectiva do letramento e
mesclam as formas de trabalho pedagdgico entreepofies de ensino tradicional,
socioconstrutivista e interacionista.

Palavras-chave Concepcbes de Alfabetizacdo, Praticas Pedagggica®fessoras
Alfabetizadoras.



ABSTRACT

The Master's thesis "Relationship between litefaegagogical conceptions and practices in
the state system of Caceres - MT" travels the ainslarifying the concepts revealed in
literacy teaching practices of literacy teachergha first year of elementary school. We
propose in this study the qualitative research @gogr, ethnographic, because we believe that
this perspective provides interaction between ésearcher and the researched context, where
the phenomenon can be observed and analyzed badlprmoving process and constantly
changes. The methodological strategy was outlingdaaned times with the collaboration of
the research subjects. Initially, all teachers fathe twenty-three classes of the first year of
primary education of the state school system, dipgran the city of Caceres-MT participated
in the study by answering a questionnaire. We asmtify the literacy concepts in the
answers and realize the choice of teachers thradijgrofiles with the organized according to
the notions and concepts. Later, we know the seafithe three schools where the teachers
selected to comprise the second stage of the ods@arked. So, the daily experienced by
literacy teachers in different spaces and timesewellowed by "participant observation”,
which records the speeches, quotes, personal @gsry and the relevant details of what was
captured by the look of the researcher were made ffield diary ", which presented a
descriptive part and other reflective. To obtainrenspecific information and broaden our
understanding of the observations made in the tite¥acy classes, we use the technique of
"interview" with those teachers. Finally, we ana@yhe data obtained from the questionnaire,
the participant observations in the three seledeldbols, from interviews with literacy
teachers, as well as of school documents, whiche veeimmarized descriptively in this
argumentative text. The survey results showed tti@telationship between the conceptions
and pedagogical practices of literacy teacherberfitst year of primary school guided up by
methodological theoretical framework of literacylipp goals in literacy perspective and
mixed forms of pedagogical work between conceptiofstraditional education, social
constructivist and interactionist.

Key-words: Conceptions of Literacy, Practices Pedagogic#tracy teachers.
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INTRODUCAO

Trabalhar a alfabetizacédo na perspectiva do letratoes,
portanto uma opcao politica.
Acreditar que é possivel alfabetizar letrando éaspecto a ser refletido,
pois ndo basta compreender a alfabetizagcéo apeoa®a@quisicdo de uma tecnologia.
O ato de ensinar a ler e escrever, mais do queilpitiss o simples dominio de uma  tecnologia, cria
condicdes para a insercéo do sujeito em praticasas® de consumo e producdo de conhecimento e em
diferentes instancias sociais e politicas.
Ciente da complexidade do ato de alfabetizar etets professor € desafiado a assumir uma postotéipa
gue envolve o conhecimento e 0 dominio do quengaiar.
(MACIEL; LUCIO, 2008, p.16)

As transformacfes sociais, politicas e econémecadaram o mundo, o papel da
Educacdo e, consequentemente, o papel do profess@ociedade. Os problemas sao
diferentes, as necessidades e referéncias cultnoalgicaram-se ao longo da historia e novas
formas de alfabetizar emergiram. Neste novo milémiprofessor precisa refletir e organizar
as suas praticas pedagogicas acompanhando a®tmaasbes sociais, politicas e culturais.
Pois, se ha novas geracdes surgindo, novas relagdascepcdes educacionais precisam ser
pensadas para atender a essas novas necessidades.

Nesse contexto de transformacdes sociais, hiagm®c culturais, tanto no cenario
econdmico como no cenario politico e tecnolégico,cancepgbes e praticas pedagogicas
acerca da alfabetizacdo foram se constituindo c@midicas plurais e multifacetadas,
configurando uma multiplicidade de maneiras deraggee ensinar, com diferentes nuances,
sentidos e significados.

Percebe-se, assim, que o0 sucesso na alfabetieagfo a transformacao da escola
em um “ambiente alfabetizador”, rico em desafiag grovoquem atos de leitura e escrita
criativos, que permitam compreender o funcionameitdolingua escrita, possibilitem a
ampliacdo de seu uso social e fornecam elemen®pmvoquem o0 Sujeito a pensar sobre a
mesma. Deslocar o foco de visdo, que muitas vezesd professor como centralidade do
ensino, implica numa postura pedagogica na qualj@ts da aprendizagem € quem da o
sentido ao processo de alfabetizacéo, ou sejaatizat 0 processo nas criangas em processo
de alfabetizacdo, através das interacdes e exp@ésignificativas, sendo o professor o
mediador das aprendizagens, o organizador dosa@spaateriais e ambientes.
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A pesquisa intitulada “Relacdes entre concepcoesalfiabetizacdo e praticas
pedagodgicas na rede estadual de Caceres - MTtehsgena linha de pesquisa “Formacao de
Professores, Politicas e Praticas PedagdgicadPralgrama de Pés-Graduacdo em Educacao
da Universidade do Estado de Mato Grosso MT, sabiemtacdo da Prof® Dr2 Jaqueline
Pasuch. A pesquisa percorreu o0 objetivo de explicits concepgbes de alfabetizacao
reveladas nas praticas pedagdgicas dos profesatabstizadores do primeiro ano do ensino
fundamental, especificamente, nas escolas da re@delual de ensino do municipio de
Céaceres MT. Para tanto, analisamos as relacOedemes entre as concepcdes de
alfabetizacao identificando as teorias subjacentgge nos permitiram tragar perfis e
relaciona-las com as praticas pedagdgicas desedaslem trés turmas de primeiro ano do
primeiro ciclo do ensino fundamental.

Acreditamos que o0 processo de alfabetizacdo @aafuento de toda a vida escolar
da crianca, alicerce para outras aprendizagensstizondo-se como um direito e uma
necessidade de aprendizagem elementar, indispémsraco bom desempenho de diversas
praticas sociais no cotidiano e exigéncia do cdatsécio historico e cultural.

Todavia, a alfabetizacdo se constitui como um dgasesafio histérico no Brasil,
onde ainda ha um significativo contingente de c@an jovens e adultos néo alfabetizados.
Nesse sentido, concordamos que alfabetizar-se d&itagito de todas as pessoas e este
encontra-se na lista dos direitos humanos pricgala UNESCO, desde a sua criacdo, em
1946. Pois, compreende-se que a alfabetizacéo riggacio nas mais amplas esferas da
sociedade, € essencial para erradicar a pobredazirea mortalidade infantil, alcancar
igualdade de género e garantir o desenvolvimerdiestavel, a paz e a democracia. Por isso,
a ONU instituiu a data 1° de janeiro de 2003, conicio da Década da Alfabetizacdo, com
um plano de acéo de alcance internacional pardiearso analfabetismo no mundo.

O Brasil, segundo levantamento feito entre 20@9X¥L pela UNESCO, apresentado
no “Relatorio de Monitoramento Global de Educaca@aodos”, era considerado como uma
nacdo com 13,9 milhdes de analfabetos adultos.i©estava entre os dez que concentravam
a maior parte, sendo 72%, no total do numero ddadredos adultos do mungdque era de
774 milhdes, junto com india, China, Paquist&o, gkatesh, Nigéria, Etiopia e Egito. O
Nosso pais, naquele periodo, era o 8° pais comt mdioe de adultos analfabetos.

Entretanto, nos ultimos anos, o Brasil tem mostratha tendéncia de queda no
indice de analfabetismo, conforme os dados do Cdas®010, realizado pelo IBGE, que

apresenta a taxa de analfabetismo das pessoasat®d®u mais de idade foi de 9,6% em
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2010, enquanto em 2000 era de 13,6%. Na faixa de 140 anos, havia, em 2010, 671 mil
criangas nao alfabetizadas, num total de 3,9%. B80,2era 1,258 milh&o de criangas. Na
faixa entre 15 e 19 anos, a taxa de analfabetiondd 2,2% em 2010, mostrando uma
reducao significativa em relacédo a 2000, quandalera%. Hoje, conforme dados do Censo
do IBGE de 2013, cerca de 13 milhdes de pessoasléoanos ou mais sdo consideradas
analfabetas.

Em Mato Grosso o indice de analfabetismo, segalados da pesquisa “Sintese de
Indicadores Sociais”, de 2012, divulgado pelo IBGBmava 262 mil pessoas, 0 que
correspondia a 8,96% da populacdo com mais de @nos de idade. Os dados colocam o
Estado em primeiro lugar no ranking da regido @ef®este com o maior indice de
analfabetos. Se comparado com todos os estadakeiboas Mato Grosso esta em 17° lugar
do pais. No Estado, pelo menos 16,5% da populag@ontais de 25 anos de idade nao tem
instrucdo e frequentaram por menos de um ano algumidade de ensino. Ja o analfabetismo
em Caceres, local da presente pesquisa, segurdbmlos do IBGE, em 2010, era de 10,77%
para a populacdo acima de 15 anos.

A Constituicdo Federal do Brasil, de 1988, emAru208 e a LDBEN 9394, de 20
de dezembro de 1996, no seu Art.32, determinanrigatbriedade e gratuidade do ensino
fundamental. Estes dispositivos designam ao padlaliqo a responsabilidade de assegurar o
desenvolvimento da educagdo com base no tripéapfpermanéncia e aprendizagem, em
observancia as necessidades de escolarizacdo emacém pluricultural da populacéo
brasileira.

Estes principios legais norteiam a politica p@bkcucacional do Estado de Mato
Grosso, a qual é organizada em politica especifed Ciclos de Formagdo Humana”,
implementada desde 1998. Essa forma de organizig@msino € coerente com a adotada
pela “Politica do Ensino Fundamental de Nove Anbsje confirmada pelas alteracbes da
LDBEN. A Lei nimero 11.274, de 6 de fevereiro d@&altera a redacao dos Artigos 29, 30,
32 e 87 da LDBEN 9.394, dispondo sobre a durac&mwude anos para o ensino fundamental.
A partir da aprovacédo da Emenda Constitucionak592009, a matricula obrigatoria passa a
ser dos quatro aos dezessete anos de idade, dejovol® de assegurar a toda a crianca
brasileira um tempo significativo e com maioresrtypadades de alfabetizacao e letramento.

Nessa perspectiva, tem-se a infancia e sua shdpd@ como dimensédo do
desenvolvimento humano, a cultura e o conhecimemide o brincar € a expressao expoente

da natureza de ser crianca. Brincadeiras, jogogada contos, historias, musicas, as diversas
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expressdes de todas as areas do conhecimento peetentilizadas como instrumentos
pedagodgicos dos/as professores/as, respeitandseowidvimento integral da crianca.

Desse modo, compreendemos 0 momento histéricd ednao adequado para se
repensar, descristalizar, rever, reinventar, ragggr o ja pronto, o ja posto, o instituido em
relacdo as concepcdes e praticas pedagogicas alsetalbcdo. Ha que se considerar a
existéncia de uma politica nacional de ampliacatedgpo necessario para a finalizacéo desta
etapa de ensino, com contingente expressivo decaisapara alfabetizarem-se, bem como de
criancas com ingresso tardio fora da faixa et&@rals atendidos por outras modalidades de
ensino.

Nas “Orientagcdes Curriculares do Estado de Matos§ér - OCs”, desde 2009, as
capacidades a serem desenvolvidas no | Ciclo demdg@o Humana, destinado
especificamente a alfabetizacdo das criancas deaseito anos de idade, pressupdem uma
acao integradora, a partir das necessidades dedsagens das criancas para que estas
possam apropriar-se de diferentes linguagens, delsen o pensamento, transformar atitudes
e construir conhecimentos. As OCs de Mato Grosslaresem que se deve compreender a
alfabetizacdo na perspectiva da “Psicogénese dguairEscritd, onde o processo de
aprendizagem focaliza, sobretudo, o desenvolvimelat® capacidades de interacdes das
criangas entre si e com 0s outros, por meio dergst escritas, oralidades, cultura corporal do
movimento, criagéo e reflexdo da/na interlocucaseates estar no mundo.

No trabalho com a producédo de textos no | Cicl®&s orientam que € necessario
explorar o sistema de representacdo simbolicajlplitssiddo que as criancas, a partir de suas
hipoteses, compreendam a representacdo e a estuibsr diferentes textos e reflitam
constantemente sobre o que é produzir textos, ddsars condicdes de producgdo, de
circulacdo e de recepcdo. O processo de alfabatizagsse sentido, ocorre a medida que a
crianca constroi representacdes e se apropriatddauea da linguagem escrita por meio de
hipéteses, as quais sdo compreendidas a partiefg@éncias sobre a psicogénese da escrita.

Conforme as OCs (2010), a partir dos estudos dapeetiva construtivista e
interacionista de alfabetizacéo introduziram-seBrasil e em Mato Grosso, desde a década
de 1980, a teoria da aprendizagem de Jean Piagyeti, Wallon, Lev Semynovich Vygotsky e
a Psicogénese da lingua escrita, de Emilia Fereeifnma Teberosky. Conforme a teoria
Piagetiana, a aprendizagem da crianca é constauigartir de uma interacdo entre o

desenvolvimento biologico e as aquisicdes da cai@ogn 0 meio, pressupde etapas e fases de

! Conforme Emilia Ferreiro e Ana Teberosky.
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mudancas ordenadas e previsiveis, pois quanto coalsecimento, mais aprendizagem. Ja
Henri Wallon estabelece a relagéo entre motricidadecao, afetividade, e diferenciacdo no
processo de desenvolvimento aprendizagem. Postileogprocesso de desenvolvimento é
descontinuo, marcado por rupturas, retrocessosaveitas, resultado da maturacdo e das
condicbes ambientais estruturados pelos adultadaequltura, estabelece que seja papel da
escola o desenvolvimento integral da crianca. Lemy®ovich Vygotsky desenvolveu a
“teoria da formac&o social da mente” pautada noenaismo historico dialético, que
pressupbe a interdependéncia da historia, culturaloe social. Desenvolvimento e
aprendizagem s&o processos interativos, o0 desémesito e aprendizagem estao
intimamente ligados, a aprendizagem potencializeesenvolvimento. Compreende que nés
humanos sé nos desenvolvemos quando aprendemosej@ua aprendizagem sempre
depende da interacdo de individuos, mas ndo sddieiduos, pode ser o livro e meios
eletronicos. Nessa interagdo em sala de aula egz@f assume o papel de mediador de todo
processo educacional e possibilita 0 desenvolviméatnivel, proximal, potencial da crianca
(MATO GROSSO, 2010).

Nas escolas da rede estadual de ensino de Matss@Gmm a implantacdo da
politica dos Ciclos de Formacdo Humana, ciclo lmédeaprendizagem, os estudos de Emilia
Ferreiro e outros pesquisadores contemporaneoshtdrdam para a pratica pedagogica das
professoras alfabetizadoras, reorganizando as podes sobre a escrita, mostrando que a
alfabetizacdo € um longo processo em que o0 aprehdierva, estabelece relagdes, organiza,
interioriza conceitos, duvida deles, reelabora, ciitégar ao codigo alfabético usado pelo
adulto.

Da mesma forma que o ser humano nasce, se dege@élatingir a idade adulta, a
crianca apresenta “fases” ou “niveis” de desewwonénto quanto a construgcdo do
pensamento em relacdo a escrita. Conforme EmiligeiFe (1987, p. 21), o processo de
aquisicdo da lingua escrita ndo pode ser considaradprocesso natural e espontaneo, no
qual o professor se limita a ser um espectadonyeadsastando rodear a crianca de livros
para que ela aprenda sozinha. E um processo dificil ela, porém ndo mais dificil que
outros processos de aquisicdo de conhecimento. Eprogesso que exige ter acesso a
informacgdes socialmente veiculadas, ja que as jadgutes da lingua escrita s6 podem ser
descobertas atravées de outros informantes e daipagfio em atos sociais onde a escrita seja

utilizada para fins especificos.

[...] uma das primeiras tentativas de escrita danca € o seu préprio nome e 0
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nome dos objetos que lhe sdo mais significativaga Bto, cria hipoteses de acordo
com o grau de interacdo do objeto escrita no sédiaoo. O nome proprio, de
acordo com Ferreiro; Teberosky (1996) costuma s®imaeira palavra escrita a ter
estabilidade quando apreendida. E significativagperrepresenta a afirmacdo da
identidade de cada um. Geralmente, no inicio docgssp alfabetizatério, o
professor ou o colega faz o papel de quirégrafedsalguém que escreve em seu
lugar palavras, o entendimento do saber verdadearguele que tem sentido para a
vida das pessoas.de sua significacdo. Percebeds@ amportancia da intervencao
adequada por parte dos pais e professores no cetgidnobilizar o acesso ao
ambiente letrado nas mais diversas formas: ligdss, jornais, revistas, cartazes,
panfletos, embalagens de produtos, rotulos, méyoiess de remédios, etiquetas etc.,
bem como, passeios a lugares onde se encontrarasptag-doors faixadas,
bibliotecas, cinema, imprensa (radio, televisddgéed de jornal, gréfica). Esta
interacdo com materiais portadores e produtoresegims possibilitara, com a
mediacao do professor, 0 avanco de suas hipétesesl@cao a escrita, bem como a
interacdo crianca - crian¢a, adulto - crianca anc& - comunidade (PASUCH,
2000, p.112).

Para Soares (2006, p.47) “a alfabetizacdo é a dedensinar/aprender a ler e
escrever, e letramento, estado ou condicdo de quEmapenas sabe ler e escrever, mas
cultiva as praticas sociais que usam a escrita’régposta a entrevista cedida ao Jornal do
Brasil, Soares (2000) afirma que “Alfabetizar” eettar” sdo duas acdes distintas, mas nao
inseparaveis, ao contrario, o ideal seria alfabetetrando, ou seja, ensinar a ler, a escrever
no contexto das praticas sociais da leitura e ddatasPara interagir plenamente no mundo
letrado, é preciso mais do que o dominio do cédigata-se de estar preparado para o
exercicio das praticas sociais.

Desse modo, Leda Tfouni (1995, p. 20) afirma quopuanto a alfabetizacao se ocupa
da aquisicdo da escrita por um individuo, ou grdedndividuos, o letramento focaliza os
aspectos socio-historicos da aquisicdo de umadzmige

Para Kramer (2006, p.98): “alfabetizar-se € coahecmundo, comunicando-se e
expressando-se, alfabetizar ndo se restringe alifieagéo e a aplicacéo de rituais repetitivos
de escrita, leitura e célculo”. Freire (2008) e e (2006) concebem a alfabetizagdo nao
apenas como um processo de aquisicdo da leituem esatita, mas também como um ato

politico e social e de conhecimento.

A aprendizagem da lingua escrita envolve um pracdssaculturagdo — através, e
na direcdo das praticas discursivas de grupositetra ndo sendo, portanto, apenas
um processo marcado pelo conflito, como todo psmete aprendizagem, mas
também um processo de perda e de luta social.hf..llma dimenséo de poder
envolvida no processo de aculturacédo efetivadosoal& aprender — ou ndo — a ler
e escrever ndo equivale a aprender uma técnicanoconjunto de conhecimentos.
O que esta envolvido para o aluno adulto é a aéaitau o desafio e a rejeicdo dos
pressupostos, concepcdes e praticas de um grupioattm— a saber, as praticas de
letramento desses grupos entre as quais se in@deitura e a producao de textos
em diversas instituicdes, bem como as formas fegidas de se falar desses textos -,
e 0 consequente abandono (e rejeigdo) das prétittasais primarias de seu grupo
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subalterno que, até esse momento, eram as querim#ipm compreender o mundo
(KLEIMANN, 1995, p.271).

Neste sentido, Moll (1996, p.101) enfatiza que nipoeender a concepgéo
epistemoldgica subjacente ao processo de alfabatza condicdo importante para
redimensiona-la conceitualmente e em termos decanaddagogica”.

Para explicitar nossa abordagem de pesquisa enaspgoes de alfabetizacdo que e
revelam nas praticas pedagdgicas das professdi@setdadoras no 1° ano do ensino
fundamental, nas Escolas da rede Estadual do mimaé Caceres-MT nos fundamentamos
em autores e documentos legais, tais como: Abrarkdii989), Bogdan e Biklen (1994),
Freitas (2007), Freire (2008), Freinet (2001), €ieor e Teberosky (1987-1999), Geertz
(1989), Lahire (1995).0dke e André (1986)Moroz e Gianfalodoni (2006), Orientacdes
Curriculares de Mato Grosso - OCs (2010), Paraméirgriculares Nacional (1997), Pasuch
(2000 - 2005), Plano Nacional pela Alfabetizacadoldede Certa - PNAIC (2013); Soares
(2006), Tfouni (1995), Vygotsky (2007), Kleimanr9@b), Kramer (2006),0k Weffort (1983),
entre outros.

A partir dos estudos tedricos compreendemos daemaacao da crianca € permeada
por diferentes linguagens verbais, artisticas, tifieas e tecnoldgicas que podem ser
utilizadas nas praticas dos professores alfabetizadde maneira interdisciplinar, num
contexto de alfabetizacdo e letramento significatiAs relagcdes entre letramento e
alfabetizacdo propiciam que a crianca se alfabetize uma perspectiva de multiplos
letramentos e o dominio do uso da leitura e dataséssim, quando falamos em alfabetizar
letrando referimo-nos a relacdo entre apropriagéicistema da escrita e 0 seu emprego
efetivo em préticas sociais de leitura e de escrita

De acordo com Pasuch (2000, p.119) na interagi@beecida pela crianca entre o

mundo da escrita e suas evolucoes, a escola assnragpaco de grande importancia:

Sua chegada ao mundo escolar é reveladora de wimaididade que pressupfe

continuidades e rupturas, avangos e desafios, rogiss de novas estruturas. Por
isso, € necessario que a escola, enquanto mediddssaberes que a crianca traz e
aqueles sistematizados, garanta a esta sua id#mtittaautora na relacéo dialética
com o saber escolarizado.

Dessa forma, no contexto educacional, cabe aggwofas alfabetizadoras mobilizar
competéncias teoricas e operativas para garamiresso ao conhecimento que transforme o
processo de ensino e de aprendizagem, especialmeEnfgimeiros anos de escolarizagcdo em
que a crianga precisa mobilizar o conhecimento dadm para aprender a ler e a escrever.
Conforme Noévoa (2009), o professor precisa enteadescola como espaco de formacéo

docente em que ndo somente se ensina, mas quanaalaprende.
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Para Freire (2008), as criangcas vao para a epewk aprender a ler e a escrever
textos, para entender o mundo. Assim, explica gukeitura do mundo precede a leitura da
palavra”, dai que a posterior leitura desta nasggsescindir da continuidade da leitura
daquela. Nesse sentido, cabe as professoras altalmehs desenvolver praticas pedagogicas
de alfabetiza¢do contextualizadas nas vivénciasrims;as.

Nesse aspecto, as orientacdes para inclusédo @esgasi de seis anos de idade no
Ensino Fundamental, ressaltam a importancia dpeitas a infancia e sua singularidade, de
compreender que a infancia tem na escola, na familina comunidade uma relacéo
fundamental; compreender o brincar como um modsede estar no mundo; incorporar nas
praticas pedagdgicas e no curriculo as diversagssfes e o desenvolvimento da crianca na
escola; considerar as criangas de seis anos eas @& conhecimento; viabilizar na vivéncia
da crianca praticas de letramento e alfabetizagdtender a alfabetizacdo e letramento como
eixos orientadores do trabalho pedagdgico; asseguaxaliacdo e aprendizagem na escola
como espacos de reflexdo; articular modalidadeasnizgtivas do trabalho pedagdgico como
meio de potencializar o trabalho pedagdgico (BRA2DQ06).

Consciente da relevancia social de uma investigag® area da alfabetizacéo,
escolhemos a tematica especialmente focada néoektre as concepcbes e as praticas
oferecidas pelos professores alfabetizadores asgas que entram no universo escolar por
volta dos seis anos de idade. A intencao de pesgl@®mo as concepcdes de alfabetizacéo
se revelam nas praticas pedagogicas dos profesalfabstizadores” esta relacionada com a
pratica profissional da pesquisadora que atua cemodessora formadora da éarea de
alfabetizacdo no Centro de Formacéo e AtualizaggdPdofissionais da Educacéo do Estado
de Mato Grosso — CEFAPRO, pélo de Caceres MT.

Neste processo de investigacdo resgatamos odicagos pessoais da escolha
profissional proveniente das vivéncias como prafiessormadora da area de alfabetizacao.
Durante os encontros formativos desenvolvidos peEFAPRO, no referido pdlo, nos
deparamos constantemente com varios posicionamdo®professores, especialmente das
professoras alfabetizadoras, com o0s quais atuanmetardente: alguns demonstram que
modificaram sua pratica pedagdgica de ensino, teftde praticas mais interacionistas
enquanto outros mantém praticas tradicionais den@ngste fato motivou a pesquisa na
tematica da alfabetizacdo e o desenvolvimento dticps pedagdgicas na rede estadual do

municipio de Caceres-MT.
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Assim, o presente texto dissertativo esta orgaloizZm quatro capitulos, sendo que
no primeiro capitulo apresentamos o caminho metodolégico trilhado, ¢etivbs, a area de
estudo, a perspectiva tedrico-metodoldgica, bem ocam escolha dos sujeitos e 0s
espacos/tempos destinados a pesquisa de campizag& de “observacao participante” e
entrevistas. Ainda no primeiro capitulo apresentamadbalanco de producdo da temética
investigada. Nsegundo capitulodiscutimos as principais politicas educacionaislizagas
com o contexto de producéo do estudo, destacadaméRtducacao para todos” e os desafios
da formacdo de professores, tendo como foco a etifaigdo. Noterceiro capitulo
evidenciamos as concepc¢des de alfabetizacdo ecgwapedagogicas das professoras
alfabetizadoras, identificando as teorias subj@&seas mesmas, os perfis das concepgdes e 0s
registros das praticas pedagogicas de alfabetizdg8o professoras. As concepcoes de
alfabetizacdo das professoras alfabetizadorasamveé na praticde diferentes formas de
trabalho pedagdgico, as quais sédo apresentadgaarto capitulo. Finalizamos o texto
com asconsideracgdes finaigjue apontam desafios e perspectivas, a partir doegso
de aprendizagem decorrentes da pesquisa e dos dadbsrados a partir dela.
Esperamos que esta dissertacdo possa contribuimcmonstrucdo de conhecimentos na

area da alfabetizacéo e letramento.



CAPITULO |

CAMINHO METODOLOGICO TRILHADO

A aranha realiza operac¢des que lembram o teceléo,
e as caixas suspensas que as abelhas constroem
envergonham o trabalho de muitas arquitetos.
Mas, até mesmo o pior dos arquitetos, difere dgani
da mais habil das abelhas, pelo fato de que,
antes de fazer uma caixa de madeira, ele consin@mntalmente.
No final do processo do trabalho,
ele obtém um resultado que ja existia
em sua mente antes de ele comecar a construgao.
O arquiteto ndo s6 modifica a forma que lhe falaaela natureza,
dentro das restricbes impostas por ela,
como também realiza um plano que lhe € proprio,
definindo os meios e o carater da atividade
aos gquais ele deve subordinar sua vontade
(MARX APUD MORAIS, 1997, p.110-111).

Assim como o teceldo de Marx que delineia mentalene plano, modifica a forma,
a estrutura e as caracteristicas do processo uidoed¢ seu trabalho, em constante mudanca,
este capitulo se constitui numa tessitura do camimetodolégico em dire¢édo a producgéo do
conhecimento, sobretudo levada pela vontade degpeysseguir, pela curiosidade e postura
epistemoldgica. Nessa travessia da curiosidade stoorada para a curiosidade
epistemoldgica, a infima experiéncia em pesquiseatifica nos desafiou o tempo todo a
enfrentar os obstaculos do trabalho intelectualndgso pensamento, num vai-e-vem de
davidas, perguntas, respostas, siléncios e escritas

Tecemos o caminho metodolégico em busca de etgplicifendmeno educacional de
como as concepcgdes de alfabetizacdo se revelamratisas pedagogicas das professoras
alfabetizadoras. Desse modo, tivemos como areatddeeo contexto histérico, geografico,
social, cultural e econémico da cidade de Cacerésdiluada a aproximadamente 215 km da
Capital Matogrossense. O referido municipio estalipado na Mesorregidao Centro-Sul do
Estado e na Microrregido do Alto Pantanal. Tem yopulacdo de 87.942 habitantes,
segundo dados do IBGE (2010) e dados do Portal @i I@rosso (2012), faz divisa com
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Mirassol d’'Oeste Barra do Bugres, Nossa Senhorawdamento, Poconé, Porto Esperidido,

Lambari d’Oeste, Gloria d’Oeste e 0 Pais Repulda8olivia.

Fotol: O municipio de Céaceres

Fonte: Site da Prefeitura Municipal

1.1 Perspectiva teérico-metodoldgica

Propomos nesse estudo a abordagem de pesquigiatiyaalde cunho etnografico,
porgue acreditamos ser essa perspectiva tedricadotégica capaz de esclarecer “como as
concepcdes de alfabetizacdo se revelam nas prapeasmgogicas das professoras
alfabetizadoras no 1° ano do Ensino Fundamentatsasas da rede Estadual do municipio
de Caceres — MT”. Por proporcionar interacdo entrpesquisador-contexto pesquisado,
contato direto onde o fenémeno ocorre, 0s conhetoeee a experiéncia pessoal
apresentaram-se como suporte durante todo prockssoterpretacdo e compreensao do
objeto de estudo. No cotidiano escolar podemoseaper a visdo de mundo dos sujeitos, 0s
significados que atribuem a realidade circundaréte guas préprias acoes.

A pesquisa qualitativa, conforme explicitam BogdanBiklen (1994, p.47-51),

apresenta cinco caracteristicas basicas:

Na investigacdo qualitativa a fonte direta dos dadoo ambiente natural e o
pesquisador como seu principal instrumento. [...]inkestigacdo qualitativa é
descritiva. [...] Os investigadores qualitativoteressam-se mais pelo processo do
gue simplesmente pelos resultados ou produtdsOfs.investigadores qualitativos
tendem a analisar os seus dados de forma indutivh.O significado é de
importancia vital na abordagem qualitativa.

Segundo Geertz (1978, p.4raticar a etnografia é estabelecer relacbes;ispl

informantes, transcrever textos, levantar geneadpgnapear campos, manter um diario, e
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assim por diante. Mas, ndo sdo essas coisas téanieadefinem o empreendimento. O que
define é o tipo de esforco intelectual que ele espmta: um risco elaborado para uma
“descricdo densa”. As técnicas etnograficas eralizadas quase que exclusivamente pelos
antropologos e sociblogos, entretanto os pesquisadia area da educacdo comecaram a
fazer uso dessas técnicas nos ultimos anos. Ddaacom Spradley (apud LUDKE; ANDRE,
1986, p. 13) a etnografia tem um sentido proprié: d descricdo de um sistema de
significados culturais de um determinado grupo’raPBogdan e Biklen (1994, p.59) “a
etnografia consiste numa descricdo profunda dosnteseem seus acontecimentos
contextualizados e datados”.

Neste estudo, realizamos inicialmente uma reusliografica, denominada como
fase exploratoria, para o delineamento do traballser desenvolvido, pois, como afirma
Oliveira (2002, p. 119), a pesquisa bibliografieentpor finalidade “conhecer as diferentes
formas de contribuic&o cientifica que se realizasatire determinado assunto ou fenémeno,
permitindo, assim, o embasamento tedrico sobreaimbe estudo”. E o estudo tedrico que
da sustentacéo a analise dos dados.

Tracamos o planejamento e cronograma de realizdg8atividades de estudo
com base na matriz de referéncia da perspectivacte@ metodoldgica da pesquisa
“Entrelagamento de vozes num mundo analfabetizadoontexto da Amazoé6nia”, da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, de morientadora Jagueline Pasuch em
boa parte da nossa pesquisa.

Todo processo de desenvolvimento da investigacitd pautado sobre os
principios éticos que norteiam a pesquisa qualidag resolucdo CNS n° 466/1Re
contém as diretrizes e normas regulamentadorasstpiigzas envolvendo seres humabos
apéndice | Termo de Consentimento Livre e Escldoeci

Os resultados da pesquisa serdo socializados coms@sas e professoras
participantes, seja por meio de entrega de coOpitexio final da dissertacdo, como em
possiveis conversas e espacos de formacdo se asdmesejarem. Esperamos, assim,
contribuir para reflexdo sobre como as concepcdpsatcas pedagogicas vem sendo
desenvolvidas e a melhoria do processo ensino d@&gem na especificidade da
alfabetizacao.
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1.2 Escolha dos sujeitos da pesquisa

ApoOs o procedimento tedrico analitico-critico, cterturas, estudos, resumos,
resenhas, sinteses dos autores trabalhados, cootatas Assessores Pedagdgicos, na
Assessoria Pedagogica de Caceres/MT, para pediantsizacdo para realizarmos a
pesquisa nas escolas da rede estadual. Na ocas&@n Explicitados os objetivos da
nossa pesquisa e fomos muito bem recebi@asversamos sobre a pesquisa, falamos de
nossa preocupacao quanto a realizacdo da pescass@&scolas, por ser pesquisadora e
professora formadora do CEFAPRO, sendo que o asspss nos atendeu nos tranquilizou e
disse que “as professoras costumam colaborar pataacéo das pesquisas”. Conservamos
um pouco mais sobre a realizacdo da pesquisa nagagradecemos e nos despedimos de
maneira cordial (Diario de Campo).

Prosseguimos a pesquisa de campo nas escolaslel@stadual onde falamos
com as coordenadoras pedagdgicas e professorbetti@loras e pedimos autorizagéo
para realizacdo da pesquisa. Dialogicamente, explis como realizariamos a
pesquisa, sendo que o0s principais objetivos foraninformar - sobre as etapas do
processo de pesquisa; b) envolver: assegurar eipacgéo dos integrantes do processo;
c) assegurar a organizacdo democratica da acdo opic@ar compromisso dos
participantes; d) esclarecer questionamentos eddgvi

Para conversar com as professoras alfabetizadlaragde estadual utilizamos o
intervalo do recreio como mecanismo de primeirax@dpracdo com 0s sujeitos da pesquisa.
Ao contatar as coordenadoras pedagdgicas e prodssatfabetizadoras, observamos que
algumas prontamente nos atenderam e outras fio@sisientes a nossa presenca, entretanto
todas colaboraram com o estudo apresentado.

Como primeira etapa de coleta de informagdes, gatn®s um questionario
para todas as vinte e trés professoras da redelusdtae Educacdo de Caceres que
trabalham com turmas do primeiro ano do ensino &nmehtal. Elas responderam o
aceite de participacdo na pesquisa e responderenguestionario contextual, com
questdes acerca da profissdo, concepcdes, sighiicapraticas e atitudes. Dessa
forma, vinte e trés professoras alfabetizadoras, seja 100%, responderam o
questionario (APENDICE 11).

Segundo Parasuraman (1991), o instrumento de pestmuiestionario” € um conjunto de

questbes, feito para gerar os dados necessariasspaiatingir os objetivos do projeto
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Assim, a intencdo de obter respostas de todasodsssoras alfabetizadoras da
rede estadual de Caceres, por meio de um quesionti de elucidar aspectos
constitutivos dos elementos qualitativos e inteystibos das concepcbes e praticas
pedagdgicas. A partir das respostas das pergutiiasipo de trabalho pedagdgico em
sala de aula” e “De que forma desenvolve as pratpedagdgicas de alfabetizagdo?”
classificamos trés professoras alfabetizadoras paraciparem da pesquisa, escolhidas
conforme os critérios de tempo e maneira de trabglkdagdgico. A “Professora
Alfabetizadora A” respondeu que trabalhava com idages sistematicas de
alfabetizacdo que levassem as criancas a refladbres o sistema de escrita,
proporcionando leitura e producao de textos. A f@ssora Alfabetizadora B” afirmou
trabalhar de forma ladica, com jogos, brincadeganateriais concretos. A “Professora
Alfabetizadora C” respondeu que procurava permearatvidades com as praticas
sociais de producédo escrita e leitura, utilizanidtak, parlendas, adivinhas, receitas,
relatos.

Nesse sentido, trés Professoras AlfabetizadoraB, AG se destacaram e forma
escolhidas para observacédo participante, entrediatpesquisa desde a primeira etapa
porque conforme o critério de tempo de trabalhoagédico em sala de aula as
professoras apresentaram tempo significativo dem&pcia em sala de aula, sendo 12,
13 e 15 anos de experiéncia e porque relataram sendelvimento do trabalho
pedagdgico de “tipo iniciativo” e de “tipo apropid”. As Formas de Trabalho
Pedagdgico - FTP podem ser distinguidas em trés:

v' a de tipo transmissiva, de orientacdo normativegvés da qual se transmitem
saberes, valores ou normas, modos de pensar, debgere de agir, ou seja, bens
culturais e ao mesmo tempo uma organizacao socragéspondente (FTP1);

v' de tipo iniciativa, de orientacdo pessoal, que ag®incipalmente ao nivel das
intencbdes, dos motivos e das disposicbes dos ithddg, procurando
desenvolver um aprendizado pessoal da saber (FTP2);

v' e de tipo apropriativa, centrada sobre a inserg&@mbkdo individuo, considerada
enquanto mediacéo pela qual se exerce o0 ato deat@wm como ponto de partida
e ponto de chegada da apropriacdo cognitiva do; real seja, com base
conceitual tradicional, socioconstrutivista e i@agonista.(LESNES, APUD
BRANDAO 1999,p.73).
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1.3 Observacgéo participante e entrevistas

Por meio da “observacado participante” em salawWa acompanhamos as trés
professoras selecionadas na primeira etapa da pasgnas trés escolas da rede
estadual, onde atuavam em turmas de alfabetiz&ste.tempo de imersao na pesquisa
de campo foi realizado durante o primeiro semedge2014. Para Bogdan e Biklen
(1994, p.55) as pessoas ndao agem com base em aepmsideterminadas a objetos
predefinidos, mas sim como animais simbodlicos queerpretam e definem, cujo
comportamento s6 pode ser compreendido pelo igaekir que se introduza no processo de
definicdo através de métodos como a “observacéiizipante”.

Assim, realizamos um planejamento prévio, com upteiro de observacéao”
(APENDICE IIl) para guiar o foco do nosso olhar etmdos os momentos de
observacdo. Utilizamos o critério de saturacdo emsqpisa qualitativa para
designarmos o momento de cessar das observacOoesejmuentende-se saturacdo de
dados, o ponto de recolha de dados a partir do @jaajuisicdo de informacao se torna
redundante e atingiu um ponto em que a aquisicaonfbemacao € diminutiva. “O
segredo esta em descobrir esse ponto e pB&@GDAN; BIKLEN, 1994, p.96).

Registramos as observacbes participantes do/naiaod das professoras
alfabetizadoras em um Diario de Campo - DC, ondiécamos o dia, a hora, o local da
observacao e seu periodo de duracdo, sendo unma gestritiva e outra reflexiva das
falas, citacOes, observacdes pessoais e demaitheeteonsiderados relevantes. Para
informacgfes mais especificas sobre as observag@izadas em sala de aula com as
professoras alfabetizadoras utilizamos o instrumeentrevista com as professoras”
(APENDICE V), complementando as observacfes piadittes. Em investigacéo
qualitativa, as entrevistas podem ser usadas de fdumas. Conform@ogdan e Biklen
(1994, p. 134), “pdem constituir a estratégia dominante para a aaes informacdes
ou podem ser utilizadas em conjunto com a obseovggdrticipante, andlise de
documentos e outras técnicas”.

As escolas em que as Professoras Alfabetizadar& & trabalhavam possuiam as
seguintes caracteristicas bésicas: 1) escola deepeqorte; 2) escola de médio porte. A

escola de médio porte possuia espacos de salatadmejados, recebia criancas oriundas dos

? N&o podemos deixar de mencionar que no ano detR@&I8os greve e que o ano letivo se estendeu até o
1°semestre de 2014.
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bairros circunvizinhos e distantes. Realizamos senfacédo participante nessas escolas na
sala de aula das Professoras Alfabetizadoras &, 8 posteriorias respostas do questionério
e total aceitacdo delas para realizarmos a pesquisa

A metodologia de anélise dos dados pauta-se nacipid da dialética, pois
contempla a triade tese-antitese-sintese. A teseid&nciada através das concepcgbes e
praticas pedagogicas das professoras alfabetizgdoemtitese na interpretacdo dos dados e a
sintese ao agregar novos conhecimentos numa pevapeistorica e dinamica. O principio

dialético permite a percepcédo da indissociabilidaatee teoria e pratica.

1.4 Balango de producéo

O balanco de producéo realizado por meio digitatiefinet), teve como fonte de
pesquisa o portal de acesso livre da CAPES, edpsmide no banco de teses e
dissertacbes (resumos) e teve como objetivo amabsgue foi produzido sobre a
tematica: Concepcdes e praticas pedagogicas debetifacdo dos professores
alfabetizadores nas escolas da rede Estadual der€samMT. Delimitamos o tempo de
investigacdo no transcurso de 1987 a 2012 como ammnho metodoldgico possivel
para contextualizar a pesquisa.

Para filtrar a busca pelas producdes escolhemosegsintesdescritores 1
concepcOes e praticas pedagogicas de alfabetizadéscritores 2 professores
alfabetizadoresgescritores 3escolas da rede estadual do municipio de CaceflesAM
busca foi realizada em cada descritor, entre o987 a 2012, separadamente, “por
assunto e com todas as palavras” e em cada anespormdente. O critério de escolha
deste periodo deve-se ao fato de que esse abarceegosros da producdo de
conhecimento da tematica em dissertacbes de mestratkstrado profissional,
doutorado da CAPES. A producdo do conhecimento épumiesso de construcdo do
gual fazem parte os conhecimentos anteriores fadod (MOROZ;GIANFALODONI,
2006, p.10).

Entre teses e dissertacOes, os trabalhos encositrdelomestrado académico e
profissional e doutorado, revelaram a existénciaude nUmero maior de pesquisas nos
trabalhos de dissertacfes de mestrado, a parf0@@ com o apice em 2009, entretanto nédo

revelaram a existéncia de pesquisa referente aepodes de alfabetizacdo e as relacoes com
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as praticas pedagodgicas dos professores alfabatizadas escolas estaduais no municipio de
Céaceres-MT.

Apos termos realizado a busca dos trabalhos aglmgzentre 1987 a 2012 passamos a
selecéo dos trabalhos que possuiam relacéo coneto ole pesquisa. Para tanto, procedemos
a leitura de todos os resumos e a classificac&edeake acordo com os descritores propostos.
Encontramos 104 pesquisas relacionadas com a tane&t estudo com os trés descritores
pesquisados. Os dados revelaram a existéncia delumero expressivo de pesquisas nos
trabalhos de dissertacdes de mestrado e a pa2DQ@R com o apice em 2009, de acordo com

os graficos apresentados a seguir:

Gréfico 1 — Concepc0es e praticas pedagogicas diabktizacdo

Concepcdes e praticas pedagogicas de alfabetizacdo
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Fonte: Gréfico elaborado pela pesquisadora
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Gréafico 2 — Professores alfabetizadores
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Fonte: Gréfico elaborado pela pesquisadora

Grafico 3 — Escolas da Rede Estadual do MunicipicedCaceres-MT

Escolas da rede estadual do municipio de Caceres-MT
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Fonte: Gréfico elaborado pela pesquisadora

Os descritores‘concepcdes e préaticas pedagogicas de alfabetizacgprofessores
alfabetizadores” apresentaram expressiva quantidadebalhos realizados entre os anos de
1987-2012, por isso adotamos como critérios degdeleque seriam analisados somente os
resumos em que apareceram os trés descritores suigeEs em nivel nacional. De acordo
com esse critério, selecionamos para analise Balhas, sendo 05 dissertacdes de mestrado.

Procuramos identificar nos resumos das dissertagdesticulacdo entre linha tedrica,
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contextualizacdo dos estudos, objetivos, fundaméatseodrica, onde, quando, como e com
guem 0s pesquisadores realizaram a pesquisa,isaamd$ as conclusdes das dissertacoes.
O quadro a seguir apresenta a vinculacao ingitatido trabalho selecionado

analisado, o ano de publicacdo, a area de conhetmreeautor e o titulo.

Quadro 1 — Trabalhos apontados nos trés descritoresque foram analisados

Tipo Instituicio | Ano | Area Autor Titulo
Aprendizagem inicial
Universidade Maristela i%:}%teuraﬁzgz e?gtriltt;:
Tuiuti do 2008 | Educacgéap Canéario Cella pcoes € p
. pedagdgica de
Parana Franco
professores da rede
municipal de Curitiba
. Construcdes teorico-
. . Eliane - .
Universidade Aparecida praticas sobre a leituna
Federal de |20007| Educacag par e escrita iniciais: Um
) Galvéao dos
Santa Maria estudo com professorps
Santos :
alfabetizadoras
Concepcoes e praticas
Dissertacoes Universidade Josenir Santos docentes em
Federal de | 2007 | Educacdo de Almeida | alfabetizacdo em Matp

Mato Grosso Gomes Grosso: ultimas
décadas...
Universidade Professoras

Heloisa Maria

do Vale do | 2003 | Educacaq,,. : alfabetizadoras:
. ichernZunino ~ o
ltajai concepcgoes e pratica
As concepcoes
Universidade pedagogicas que
Estadual nglo 2003 Educa(;éoMa”a A_ngellca configuram a pratica
de Mesquita Savian docente de professor
Filho alfabetizadores no 1

ano escolar

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dadetamtids no Banco de Teses da CAPES

Concluimos através das analises dos resumos dds$Ertacdes que no pais “as
concepcOes e praticas pedagogicas dos profesdfaiestiaadores” tendem para a concepcao
tedrico-metodoldgica “histérico-cultural” e que maradigma atual, cabe as professoras
alfabetizadoras alfabetizar letrando. Nessa petispeqortanto, serd de grande relevancia
para o campo educacional das escolas da rede a&stadumunicipio de Caceres-MT.



CAPITULO I

A EDUCACAO PARA TODOS E OS DESAFIOS DA FORMACAO DE
PROFESSORES TENDO COMO FOCO A ALFABETIZACAO E LETRA MENTO

O que é letramento?
Letramento ndo é um gancho
Em que se pendura cada som enunciado,
N&o é treinamento repetitivo
De uma habilidade,
Nem um martelo
Quebrando blocos de gramatica.

Letramento é diversao
E leitura a luz de vela
Ou la fora, a luz do sol.

Sao noticias sobre o presidente

O tempo, os artistas da TV

E mesmo Mdnica e Cebolinha
Nos jornais d Domingo.

E uma receita de biscoito,

Uma lista de compras, recados colados na geladeira,
Um bilhete de amor,

Telegramas de parabéns e cartas
De velhos amigos.

E viajar para paises desconhecidos,
Sem deixar sua cama,
E rir e chorar

Com personagens, heréis e grandes amigos.

E um atlas do mundo,
sinais de transito, cacas ao tesouro,
manuais, instru¢des, guias,
e orientacdes em bulas de remédios,
para que vocé néo fique perdido.

Letramento €, sobretudo,
Um mapa do coracdo do homem,
Um mapa de quem voceé é,
E de tudo que vocé pode ser.

(KATE M.CHONG APUD SOARES, 2006, p.41)

Neste capitulo explicitaremos a luta historica tpra ocorrido desde a Re 0

Francesa até nossos dias por uma educacao pdaitczae de qualidade que seja realmente
para todos. Assim, partiremos das principais idda€ondorcet (2008) sobre a “Educacao
Puablica”, principios e perspectiva estrutural deaosexpostos em sua obra “Cinco Memorias
Sobre a Instrucéo Publica” e estabeleceremos uterdoicucao entre as ideias do autor com a
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presente pesquisa, bem como os dilemas da fornte@oofessores em relacdo a tematica
alfabetizacao e letramento.

2.1 A luta por Educacéo Publica como dever do Estad

Marie-Jean-Antoine-Nicolas de Caritat, MarquésQtndorcet foi um pensador,
matematico, professor, enciclopedista e politiceolecionista no contexto francés. De
origem Francesa, nasceu em 17 de setembro de fivBR#bemont, na Franca e morreu em 28
de marco de 1794 em Bourg-la-Reine, também na &raRQi considerado por seus
seguidores e estudiosos como um tipico representmst ideais iluministas do século XVl
e fundador do sistema educacional francés. Deswa&m sua biografia que era um homem
pertencente a nobreza, o qual colaborou com aralgdo do sistema educativo burgués e o
projeto educativo liberal republicano.

Condorcet elaborou um projeto de organizacdo gerahstrucdo publica entregue a
Assembleia Nacional que, apesar de nao ter sidovago, contribuiu para um novo
referencial da Educacao a época. Entre as suaspaimideias, defendia o acesso de todos a
instrucdo publica, respeito aos direitos de todasp@ssoas, autonomia, independéncia,
igualdade e liberdade, liberdade individual, igadiel das mulheres em relacdo aos homens,
igualdade dos negros em relacdo aos brancos,rddidee religiosa tanto de catdlicos, judeus,
protestantes, a favor do fim da escravidao, dirdgocidadania aos negros, e a favor da
liberdade econémica. Concebia que a educacao erdewer do Estado, que deveria ser
universal, gratuita, obrigatoria, laica e contritpara a liberdade do pensamento.

Em sua obra “Cinco Memoérias sobre a Instrucéo i€alblna primeira memdria:

Natureza e objeto da Instrucdo Publica, Condo&i§, p.17-21) afirma que:

A sociedade deve ao povo uma instrucdo publica,ocomio de tornar real a
igualdade de direitos. [...] Essa obrigacdo comssh ndo deixar subsistir nenhuma
desigualdade que leve a dependéncia, pois a dekgeade instrucdo € uma das
principais fontes de tirania. [...] Para diminuidasigualdade que nasce da diferenga
dos sentimentos morais. [...] Para aumentar naedade a quantidade de
conhecimentos Uteis.

Esse autor acreditava que a Educacdo é uma quesdtoa, um direito, e quanto
mais educacao para o homem, mais as “luzes” seampl difundem, o homem mais bem
esclarecido contribuiria para o “bem de todos”gAdréancia das luzes tornaria 0 homem uma
“presa do charlatdo”, sem poder de julgar ou egcolh desigualdade social para o autor era
considerada como uma distingdo real que as leispa@i@riam destruir. No entanto, a
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sociedade proporcionaria a instrucdo necesséaria gae o homem pudesse conhecer e
exercer todos os seus direitos e suas func¢des, somem, pai de familia, cidad&o. Igualdade
de direitos consistia em proporcionar a cada horaemstrucdo necessaria para exercer
funcdes comuns do homem, do pai de familia e dadéid, para sentir e conhecer todos os
seus direitos (CONDORCET, 2008, p.21).

O pensador considera ser um dever do poder publarecer a todos os meios de
adquirir os conhecimentos, pois € pela descoberteeddades novas que a espécie humana

continuara a se aperfeicoar.

A sociedade deve igualmente uma instrucao pubditiva as diversas profissdes.
[...JPara manter igualdade entre aqueles que @eldedicam. [...] Para tornar essas
profissGes igualmente Uteis. [...]Para diminuiriges aos quais algumas profissdes
expbem os homens. [...] Para acelerar o seu psmgrds.]JA sociedade deve
igualmente uma instrugao publica relativa as dagiwrofissdes [...] Para manter a
igualdade entre aqueles que a ela se dedicamPprd tornar essas profissées
igualmente Uteis. [...] Para diminuir perigos aoaig algumas profissdes expdem os
homens. [...] Para acelerar o seu progressoA[sdciedade deve ainda a instrucéo
pubica como meio de aperfeicoar a espécie humaneglacar os homens de génio
em condicbes de desenvolvé-la. [...] Preparandooass geracbes pela cultura
daqueles que as precedem. [...] A instrucdo puldjcalém disso, necessaria para
preparar as nacfes para as mudancas que o tenptrair (CONDORCET, 2008,
p.22-31).

Com base nessas reflexdes do autor supracitadstracédo publica divide-se em trés
espécies. Em primeiro lugar uma “instrucdo comuarsegunda espécie de instrugcdo deve ter
como objeto estudos relativa as “diversas profissda terceira “puramente cientifica”.
Divide ainda em cada uma delas a instrucdo degasadaquelas dos adultos, e em varios
graus, segundo a capacidade natural e o tempoegpede dedicar a se instruir. Para as
criancas ensinar-lhes o que é (til saber, paraoi$oa a instru¢cdo que deve abarcar por toda
a vida. Entretanto, a educacdo publica deveriatdirsie a instru¢do, porque: a diferenca
necessaria dos trabalhos e das fortunas impedseyliee dé uma amplitude maior; se néo
fosse assim atingiriamos os direitos dos pais; adueacado publica se tornaria contraria a
independéncia das opinides.

Condorcet (2008, p. 47-58) entendia que é deveroder publico oferecer a todos a

Educacéo, no entanto:

O poder publico ndo tem o direito de associar anenda moral ao ensino da
religido; ndo tem o direito de ensinar opinibes @ose fossem verdades;
consequentemente, ndo deve confiar o ensino a req{eEs perpétuas; ndo pode
estabelecer um corpo de doutrina que deva serasltsioom exclusividade; néo
deve usar suas opinides como base da instrucam @sso ndo pode considera-la
no nivel das luzes do século em que se exerce.ver,dessim como o direito do
poder publico, limita-se, a fixar o objetivo datmgao e assegurar que esse objetivo
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seja bem cumprido. Estas observagfes devem estmma@einstrucio destinada aos
adultos. Acreditava no conhecimento cientifico cam&io de aperfeicoar a espécie
humana, conhecimento enquanto processo e autowlonaito de conhecer.

Quanto a Educacdo para mulheres o referido autorvigdsentido em excluir a
mulher do processo de instrucédo, pois acreditaveapacidade da mulher, mesmo que com
certas limitacdes. A instrucdo deve ser a mesma lpamens e mulheres. Para a época suas
ideias revolucionaram. Conclui a primeira memoéaaatamando o povo para obter do poder
publico uma instrugdo que torne a razdo populas, @dei em si ndo muda o ser humano, a
sociedade, o que muda € a difusdo das luzes ao Nav8egunda Memoria “Da Instrucao
Comum para as Criancas” descreve a concepc¢ao no géauma instrucdo comum e 0s seus
principios. O primeiro grau de instrucdo comum tanfinalidade de colocar todos os
habitantes do pais em condi¢cdes de conhecer smitoslie seus deveres, a fim de poder
exercer uns e cumprir 0s outros, sem serem obrsgadecorrer a uma razao alheia. O ensino
para o Segundo Grau de instrucdo deveria ser dividm partes, o ensino consistiria em
ensinar os mesmos conhecimentos dando-lhes um nda®envolvimento e extenséo.

Propdem o ensino em trés graus, e com quatro andsrecao.

No primeiro ano ensinar-se-ia Leitura e escrita, dea escrever com material
impresso e escrita facil. Necessariamente havema liuro para instrucdo do
professor. No livro de instrucdo para a segundi& sémteria histérias morais. O
método para ensinar as ciéncias deve mudar segusda finalidade ao ensina-las.
As historias da instrucao para a terceira sérielenim os alunos a compreender 0s
preceitos da moral, ou antes, inventa-los por smaes. O ensino consiste apenas
em apresentar o fio que conduziu os inventoresjrerstrar o caminho que eles
percorreram, e 0s alunos fardo necessariamentacmxinios que eles fizeram ou
que teriam podido fazer com um mesmo éxito. Métedlexivo. A Instrugdo para a
quarta série deve ser destinada em primeiro lugaxmgicacdo dos principios
morais, pois ja € tempo de apresenta-los aos aldinegmente, e a um pequeno
codigo de moral que seja suficientemente para totauta da vida. A instrugdo
deve também ter como objetivo premunir contra o E@ONDORCET, 2008, p.74-
94).

Sendo assim, a educac¢do das criangas se danésatta método reflexivo, ensino
pela reflexdo de cunho filosofico, exercendo a nrean® o raciocinio. Compreende o papel
do professor como mediador desse processo de detxollle desenvolvimento da
curiosidade, da criatividade.

Neste sentido, na educacdo destinada a todos we destacar a funcéo
imprescindivel dos professores.

A fungdo de ensinar supGe 0 habito e o gosto pa& vda sedentaria e regrada;
exige dogura e firmeza de carater, paciéncia e =a@faplicidade nos costumes e
uma espécie de dignidade. Ela pede espirito dédérat de fineza, flexibilidade e

método. Sabe-se para si tudo o que pode ser lemboad um pouco de estudo e de
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reflexdo; mas é preciso ter sempre presente natespique se € obrigado a saber
para os outros. [...] a arte de instruir s6 se megqom o costume, s6 se aperfeicoa
com a experiéncia, e 0s primeiros anos do ensioss#pre inferiores aos que se
seguem (CONDORCET, 2008, p.119-120).

O autor considera a profisséo de professor emrsisges com a ordem social, sob
0 ponto de vista da dedicacdo, a experiéncia camdas fatores principais para exercicio na
carreira. Ele destaca pressupostos, condicionansess, tempo de duracdo da funcdo de
professor, aposentadoria, selecdo, a necessidadensgetor de estudos, companhias

cientificas, associacdes cientificas, salério, emus, para se exercer a funcdo de professor:

Eles ndo devem formar uma corporacéo, suas fursgiemcompativeis com outras
funcBes habituais. A Duracdo da funcdo de profepseder-se-ia fixar em quinze
anos e em vinte para outros; poderiam ser prolmyaél recompensa limitada
destinada aos mestres ndo deve limitar-se ao thdiyideve se estender a sua
familia. Para a nomeacao dos professores, antescdther, deve-se poder limitar a
escolha entre os que tém a capacidade necessguia @nvenham aos postos. A
funcdo de nomear pode ser separada desses dasn@iips; pode ser também
separada do julgamento sobre a continuidade e &nagn. Menciona a
necessidade de um inspetor de estudo e de criapagtmas cientificas para o
progresso das luzes e mesmo para o estabelecidentm sistema bem combinado
de instrucdo; que exista uma sociedade de sabiosaden primeira divisdo de um
grande Estado. Os professores devem ser pagosegelaro publico receberédo seu
salario do tesouro publico e ndo serdo pagos @dlosws (CONDORCET, 2008,
p.119-120).

Em relacdo aos pressupostos de Condorcet naagalltasileira, Martim Francisco

Ribeiro d"’Andrada Machado apresentou a reformaedsgios da capitania de Sdo Paulo, em
1816, intituladoMemoéria de Martim Francisgaque propunha a divisdo da instrugdo publica
em trés graus. Saviani (2010) compara este plaemsiao ao apresentado por Condorcet, em
1791, na obr&inco memoarias Sobre a instrucdo publid@davia, podemos perceber que os
principios e pressupostos de uma educacdo nadefehdido por Condorcet na realidade
francesa aparece também na implantacdo da Cogatitdo Império do Brasil, decretada em
1824, onde é estabelecido o principio da instrp¢éwnaria gratuita para todos os cidadaos.

A partir destas leituras percebemos que a esctiaal de constituicdo de saberes
sistematizados e universais, que o0s ideais daaed$@@ncesa compuseram 0S principios
ideolégicos da educacdo brasileira, desde a pamebpublica. Compreendemos que a
instrucdo publica esta inserida em um contextoasoei tem uma funcdo politica. Na
perspectiva da organizacdo estrutural da escolafase dada a escolha dos mestres é
considerada como fundamental para o sucesso dadamgem da criangca e da questao
pedagdgica no processo ensino-aprendizagem.
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2.2 Os dilemas da formacéo de professores

De acordo com Novoa (1999), a profissdo docentstitoiu-se, historicamente, sob
a égide da Igreja e do Estado, com o objetivo glpamder a questionamentos e necessidades
da época em que se insere o0 desenvolvimento diag@ofdocente, no entanto, condicionada
pela realidade concreta do contexto histérico,as@cpolitico. A condicdo do professorado da
década de 1920 ilustra bem esse processo histdeiqurofissionalizacdo, pois se trata de
individuos que:

v' Exercem a atividade docente a tempo inteiro (olg pgnos, como ocupacao
principal), ndo a encarando como uma atividade gogéisa, mas sim como um
trabalho ao qual consagram uma parte importansei@aida profissional;

v/ S8o0 detentores de uma licenca oficial, que confienasua condicdo de
“profissionais do ensino” e que funciona como imstento de controle e de defesa
do corpo docente;

v' Seguiram uma formacao profissional, especializadealaivamente longa, no
seio de instituicdes expressamente destinadas éirast

v Participam em associacdes profissionais, que desgmam um papel fulcral no
desenvolvimento de um espirito de corpo e na defesastatuto socioprofissional
dos professores;

v" Possuem um conjunto de conhecimentos e de técméassarios ao exercicio
qualificado da atividade docente; os seus sabé@s&o meramente instrumentais,
devendo integrar perspectivas teéricas e tendexr par contacto cada vez mais
estreito com as disciplinas cientificas;

v' Aderem a valores éticos e as normas deontologgqes,regem ndo apenas 0
cotidiano educativo, mas também as rela¢cdes noidnte no exterior do corpo
docente; a identidade profissional ndo pode sspdiada da adesdo dos professores
ao projecto histérico da escolarizacdo, o que funda profissdo que néo se define
nos limites internos da sua atividade;

v" Gozam de grande prestigio social e usufruem desituacido econdmica digna,
condicdes que sao consideradas essenciais paranprigento da importante
missdo que estd confiada aos professores. Apesamatiderem uma dindmica
reivindicativa forte, é possivel verificar que, nasos vinte, os professores se
sentem pela primeira vez confortaveis no seu astatcioecondmico (NOVOA,
1999, p.20-21).

Conforme o autor supracitado, a afirmacéo profiesiolos professores é reflexo de
um percurso repleto de lutas e de conflitos, detdgg® e de recuos. A compreensdo
contemporanea dos professores implica uma visaofacetada, que revela a complexidade
do problema. Assim, “as questfes sociais nuncassaples. Muito menos as que dizem
respeito a educacao e ao ensino, mas a histopeoflasdo docente continua, desenvolvendo
muitas vezes segundo processos contraditorios” (MOW999, p.21).

Para Saviani (2009) a questdo da formacdo de pmwyEs exigiu uma resposta
institucional, apenas no século XIX, quando apde&olucdo Francesa, foi colocado o
problema da Instru¢cdo Popular. No Brasil a preogc@ipaom a formacao de professores surge

apos a Independéncia, quando se necessita dacawstpopular. Segundo ele, a questao
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pedagodgica de inicio ausente vai penetrando lemi@ma&té ocupar posicdo central nos
ensaios da reforma da década de 1930. O quebdaidida formacédo de professores revela é a
precariedade das politicas formativas, cujas sivasssnudancas ndo lograram estabelecer
um padrdo minimamente consistente de preparacéntbopara fazer face aos problemas
enfrentados pela educacédo escolar em nosso Pais.

Gentil (2005) ancorada em Kuenzer (1989) afirma nqéie existe um modelo de
formacéo de professoraspriori, mas modelos que se diferenciam, dadas as coresped
educacdo e de sociedade que correspondem as demaed@rmacao dos intelectuais
(dirigentes e trabalhadores) em cada etapa de\d#gmnento das forcas produtivas, em que
se confrontam finalidades e interesses que saoraciitdrios. Ao longo dos periodos
historicos ndo se constituiu um Unico modelo denépdo de professores, sendo assim a
historia fornece os elementos chaves de entendineemtcada periodo.

Rodrigues (2003) afirma que no contexto da ultilseada o professor é colocado no
centro das atengdes, tanto para legitimar o procgss reformas educativas, como para ser
responsabilizado pelo andamento destas. Em todospadses latino americanos se
desenvolveram intensas campanhas e programas dmaff@o”, para adequar o perfil
profissional dos professores as demandas de mendadndo formar “0 novo professor”: um
profissional polivalente, capaz de responder rapetde a novas situagcdes conflitantes, dar
solugbes inovadoras, ser capaz de trabalhar caegmte, enfim “ser um sujeito
empreendedor”.

Gatti e Barreto (2009), ao analisar o cenario mecente da profissdo docente,
retomam de inicio a tese de Tardif e Lessard (20 quem o magistério, longe de ser
uma ocupacado secundaria, constitui um setor nesodtias sociedades contemporaneas, uma
das chaves para entender as suas transformacées.dalimportancia econémica o trabalho
dos professores também tem papel central do pantastia politico e cultural. Para essas
autoras os professores constituem, em razdo daiseero e da funcdo que desempenham um
dos mais importantes grupos ocupacionais e umapdasipais pecas da economia das
sociedades modernas.

Gatti e Barreto (2009, p.17-18) ao analisar dadesvérios Orgdos brasileiros
(Ministério de Trabalho e Emprego — TEM, Ministérita Educacdo — MEC, Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE) salmeentes constatam que:

v" Nao é possivel chegar a um nimero preciso de gmfEsno pais;
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v' [...] no Brasil, a importancia dos professores dmputo geral dos empregos
formais ndo é menor do que nos paises avangados;
v [..] em 2006 existiam, segundo a RAi8,949.428 postos de trabalho para

professores e outros profissionais de erfsisendo que 82% deles provinham de
estabelecimentos publicos;

v' [...] entre os postos de trabalho, registrados p&M para os profissionais do
ensino, 77%, eram feminino;
v’ [...] os professores sdo uma categoria mais piofiskmais homogénea quanto

ao nivel de escolaridade, um dos requisitos quéadmda grande regulamentacao
gue cerca a profissdo docente, contribui para sganzacdo legal e corporativa e
Ihes concede um estatuto reconhecido socialmente;

v Em 2006, a Rais registrou 2.803.71 empregos pargegsores no Brasil, em
todos os niveis de ensino. Nada menos que 77%sdesigregos — 2.159.269 — sao
de professores da educacao basica, a qual compreghatacdo infantil, ensino
fundamental, ensino médio. Mas é o ensino fundamhenie prové quase trés
guartos dos postos de trabalho (1.551.160) pafagsures da educacéo basica dada
a obrigatoriedade desse nivel de ensino e o seudgraniversalizacdo no pais.

De acordo com as autoras citadas, 2.866.514 indigiddeclararam trabalhar
exclusivamente como docentes, 92% desse contingente2006, exercia a funcdo de
professor no trabalho principal e 7,2% como traba&cundario, a profissdo néo era central
em sua vida. Sendo a docéncia entendida em suaianedono trabalho principal, ou seja,
profissdo escolhida para ingressar no mercadataltro.

Uma das justificativas ainda hoje apontadas coma das razbes da feminilizacao
da categoria docente consiste em também o magisaéilitar mais que em outras profissées
a conciliacdo entre vida doméstica e profissio. professores que tém um trabalho
secundario tendem a ministrar aulas no mesmo divednsino do seu trabalho principal, e
trabalhavam principalmente no ensino fundamentals sl maioria dos professores trabalha
em uma so escola (GATTI; BARRETO, 2009, p.23). Aweas salientam que dos 88,3% de
professores no ensino fundamental, quase a tadelidas docentes, € de mulheres, 42% dos
decentes do ensino fundamental se auto classifiic@@mo n&o brancos. Em média os
professores do ensino fundamental estudaram 14, &#%8% continuam estudando e
frequentam cursos superiores. 74,5% dos profesdoressino fundamental ocupa a posicao
de chefe de familia. O ensino fundamental é majmeinte atendido no setor publico
municipal. A jornada de trabalho do docente da acfic basica tende a ser em torno de 30
horas semanais, os professores tém maior nimem@na® de casa no setor publico. Os
professores e professoras comecaram a trabalh#o sedo, em média com 17 anos. 99%

% Fonte: Ministério do Trabalho e Emprego/TEM-Rais
* Supervisores de ensino, psicopedagogo, coordenpedagdgico, orientador educacional, pedagogo e
assemelhados
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dos professores no ensino fundamental possuem ¢éomam ensino médio ou ensino
superior.

Freitas (2007) ao examinar as politicas e progranmasampo da formacao do
governo Lula indica a necessidade de uma politichatyde formacéo e profissionalizacao
dos profissionais da educacao, nos termos defes\giela 4rea da educagédo, ANFOPE.

Milanesi (2008) entende a formagdo docente com@rouesso que atravessa toda
vida dos sujeitos. Por muito tempo, a formacaordéepsores foi entendida como inculcacao
de um conjunto de conhecimentos produzidos de fathrea ao professor (CATANI, APUD
MILANESI, 2008, p.16). A prépria autora afirma q@es concepcdes sobre as praticas
docentes ndo sao formadas a partir das teoriag@gidas, mas sim ja fazem parte da historia
de cada um, ou seja, antecedem até mesmo a edwaslgeito na escola, prolongando-se
durante sua vida escolar e profissional. “Quandtvaeos no campo da formacdo de
professores, muitos paradigmas estardo interagiosi@aberes e nas praticas cotidianas, tanto
em relacdo ao que se pretende ensinar, quanto Gdolegia utilizada para esse ensino”
(MILANESI, 2008, p.16).

O referido autor constata, ao revisar a literatquee encontramos pelo menos seis
paradigmas presentes nos programas de formacdo de professajee em determinadas
décadas alguns foram mais enfatizados que outeosloStles:

v" Um “professor culto”, aquele que domina os saberes.

v" Um “técnico”, que adquiriu sistematicamente os sdafager técnicas.

v Um ‘“prético artesdo”, que adquiriu no proprio taoeesquemas de acao
contextualizados.

v Um “pratico reflexivo”, que construiu para si umaler da experiéncia”
sistematico e comunicavel mais ou menos teorizado.

v" Um “ator social”, engajado em seus projetos cadetie consciente dos desafios
antropossociais das praticas cotidianas.

v Uma “pessoa” em relagdo a si mesmo e em autoddsengato. (PAQUAY E

WAGNER, APUD MILANESI, 2008, p.17).

Sendo que cada uma dessas concepg¢les paradignmmépcesenta uma faceta da
profissdo professor, ou seja, o oficio do professstd constituido por essas diversas
concepcoOes. Elas tem uma totalidade, € que o tuersti dando assim uma viséo integradora
(MILANESI, 2008, p.18).

® Paradigma de formagao de professores entendido twma matriz de crengas e suposicdes sobre sematu
e 0s propositos da escola, do ensino, dos professorda sua formacdo, que configuram um conjunto de
caracteristicas especificas na formacao de proEess¢ZEICKNER apud MILANESI, 2008, p.17)
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A andlise realizada por Pimenta (2006) criticandapeopriacdo generalizada dos
conceitos de professor reflexivo e professor pasglar na area de formacao de professores
aponta para a necessidade da transformacéo doitoorumnsiderando as contradicdes que
emergem de sua andlise. Se se considera que agergpda reflexdo é suficiente para
resolucdo dos problemas da prética, além de umvebseodismo, com uma apropriacao
indiscriminada e sem criticas, sem compreensaoodgsns e dos contextos que a gerou,
pode levar a banalizacdo da perspectiva da refl@d®8ENTA, 2006, p. 22).

Para Linston & Zeichner (apud PIMENTA 2006, p.2B).]'s0 a reflexdo ndo basta,
€ necessario que o professor seja capaz de tonsigdes® concretas para reduzir tais
problemas. Os professores ndo conseguem refletaremmente sobre mudangas porque séo
eles préprios condicionados ao contexto em querdtua

De acordo com Pimenta (2006) o professor pode giodanhecimento a partir da
pratica desde que na investigacdo reflita interatinante sobre ela, problematizando os
resultados obtidos com o suporte da teoria. Eaptotcomo investigador de sua propria
pratica.

Com a aprovacao da resolucdo n° 1, de 15/5/06 (BRASEC, CNE, 2006)
institui-se as Diretrizes Curriculares Nacionaisapas cursos de graduacdo em Pedagogia,
licenciatura, atribuindo também a esses a formagéprofessores para educacgédo infantil e
anos iniciais do ensino fundamental, bem como pamasino médio na modalidade normal e
para a educacdo de jovens e adultos, além da faor@ée gestores. Com a ampliacdo das
atribuicdes conferidas ao pedagogo, este devepacapa aplicacdo ao campo da educacéo,
de contribuicbes entre outras, de conhecimentasdfiico, historico, antropoldgico, o
ambiental-ecoldgico, o cultural, e englobar todas aspectos previstos pelo artigo 4°,
paragrafo unico (GATTI; BARRETO, 2009, p.48 — 49).

Depreende-se, portanto, que o professor alfabetizdd primeiro ano do ensino
fundamental é o profissional responsavel pelo dedemento do processo ensino
aprendizagem de alfabetizacdo da crianca em toslaresas do conhecimento, seja das
Linguagens, Ciéncias Naturais, Matematica, CiénS@sais. Este deve ter o conhecimento e
a competéncia profissional necessaria para desarvas conteudos e as metodologias das
diferentes areas do conhecimento, desenvolverichdagnte, e conhecer 0 processo ensino
aprendizagem da crianca. Assim, dialeticamente ema perspectiva histérico cultural
conhecendo, construindo, interagindo, inter-rel@mmo, significando as concepcgdes e

praticas pedagdgicas de alfabetizacao.
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2.3 Entrelagcando conceitos: alfabetizacdo e letram®

A alfabetizacdo é tdo antiga quanto os sistemassdeta. Segundo Cagliari (1998)
guem inventou a escrita inventou ao mesmo tempegsas de alfabetizacdo, ou seja, as
regras que permitem ao leitor decifrar o que estéte, entender como os sistemas de escrita

funcionam e saber como uséa-los apropriadamente.

Na antiguidade foi criado o alfabeto e o primeirétado de ensino, a soletracédo
também chamada alfabética ou ABC, onde os aluffaisegizavam-se aprendendo a
ler algo ja escrito e depois copiando, a alfabefimabcorria por um processo lento e
complexo, um modelo padronizado de cépia e leifeema o autor acima referido, o
segredo da alfabetizagdo era o trabalho de lekuredpia. E desta época o
surgimento do alfabeto, tal como conhecemos hojgadir desta concepcgéo, a
alfabetizacéo iniciava-se com a aprendizagem dabeid, onde os estudantes
tinham que decorar o alfabeto, primeiro na ordefabética, depois em sentido
inverso. Posteriormente, associavam o valor sormmgs memorizado, a respectiva
representacao grafica, com a escrita das leti@ssan sucessivamente, com as letras
mailsculas, mindsculas, silabas simples, silabasmplesas, monossilabos,
dissilabos, trissilabos. As “cartilhas” de alfab&tfo seguiram este modelo de
aprendizagem, comecavam com palavras soltas, degmiiglavam o0s textos
formados para sO depois escreverem seus proprmstdNessa época iam para a
escola apenas aqueles que queriam se tornar esdgdbademais aprendiam a ler
fora da escola com objetivos ligados aos negdcias eomércio. A alfabetizagao
dava-se com a transmissao relativa a escrita de ggepossuia para quem queria
aprender (CAGLIARI, 1998,p. 15)

Na idade Média a aprendizagem da leitura e data&socorria por transmissao
assistematica no ambito privado do lar. As criamgas educadas por seus pais, por alguém
da familia ou por preceptores, com a mesma madeinduzir o processo de alfabetizacéo
letra-silaba-palavra-texto, o processo de ensimoriacem dois niveis: o do alfabeto e do
texto. Pela forma como eram apresentadas as petrasas criancas aprenderem A, B, C, D de
guatro em quatro, advém a palavra abecedaria. X@ssténham cunho religioso. Utilizam-se
diversos suportes de textos como artificios pamsa@do da leitura, alfabeto em couro, tecido
e até mesmo ouro. Tabuletas de gesso ou madeireogtieha o alfabeto entalhado. Outra
estratégia oriunda da Italia era servir doces esbacbm formatos de letrinhas.

No Brasil, desde o inicio do século XIX, h4 umaopigpacdo de tedricos e
educadores sobre a Alfabetizacdo. Segundo Mo(24106), a histéria da alfabetizacdo tem
sua face mais visivel na histéria dos métodos fabetizacédo, que desde o final do séc. XIX
busca uma explicacdo para um problema: a dificeldidnossas criancas em aprender a ler e
escrever, especialmente na rede publica.

Com a Proclamacdo da Republica, no final do séxilq a educacdo ganhou
destaque e a escola, por sua vez, consolidou-se adatal institucionalizado para o preparo

das novas geracdes. Segundo Mortati (2006), nce ados ideais republicanos, saber ler e
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escrever era instrumento de aquisicdo de sabesscensdo social. A alfabetizacdo e o
analfabetismo surgem como uma necessidade preétnente

A leitura e a escrita - que até entdo eram pratcétsirais cuja aprendizagem se
encontrava restrita a poucos e ocorria por meigadesmissdo assistematica de seus
rudimentos no ambito privado do lar, ou de maneienos informal, mas ainda
precaria nas poucas “escolas” do Império (“aulagiasd) — tornaram-se
fundamentos da escola obrigatéria, leiga e grat@itaobjeto de ensino e
aprendizagem escolarizados, 0 ensino organizadgtensitico e intencional,
demandando a preparacao de profissionais espadiaiZzMORTATI, 2006, p.3).

Dessa maneira, as praticas de leitura e escritao dotegrantes da alfabetizacéo
tornaram-se praticas escolarizadas, desenvolvigest& de métodos de ensino, de maneira
sistematica e intencional. Atualmente “alfabetileirando” é o termo mais utilizado para
designar o processo de alfabetizacdo das crianga%® cho Ensino Fundamental, sendo
“alfabetizar o processo pelo qual se adquire urraolegia e as habilidades de utilizacédo para
ler e escrever e letramento exercicio efetivo epmiente daquela tecnologia da escrita, nas
situagbes em que precisamos ler e produzir tegtsr(BRASIL, 2006, p.70).

Os esquemas a sequir ilustra bem o processo deetitfar letrando em suas varias

dimensoes:

» Codificagdo — escrita e Decodificagdo-
leitura

Alfa betiza;ﬁo « Foco na habilidade instrumental de
ler e escrever

= Habilidades de leitura e escrita
aplicadas a contexto sociais

Letramento « Ampliagdo do foco: interpretar o que
se, ser capaz de comunicar-se por
meio da escrita de forma coerente

Fonte: Material pedagdgico do curso de pos-graduatfade Letramento da Un. Gama Filho

® Segundo Gadotti (2000) no final do império (188%ais tinha cerca de 14 milhdes de habitantesguatais
85% eram analfabetos. Numero decorrente da forntagime de governo do Pais; preocupava a formagsio d
camadas mais privilegiadas, das elites. SomenteocDercreto n.1331-A, do ministro Luis Pederneir&Cdeto
Ferraz, de 17 de fevereiro de 1854 foi instituidensino como obrigatério, a organizacao dos estadograus,

e formacédo de professores por meio da pratica.
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Fonte: Artigo originalmente publicado como capitd®livro Alfabetizacdo em questéo (Colello, ¢
Paulo: Paz e Terra, 2004) e na revista Vic 29 (Porto/Portugal: Mandruva 200-
http://www.hottopos.com/videtur29/silvia.ht

2.4 Politicas integradas em didlogo com a alfabetigdo e a formacgéo de professor

A perspectiva descrita anteriormente embasa os niaTiws da “Orientagé
Curricular paa o Ensino Fundamental”’, da politica estadual Hoi€los de Formaca
Humana” e do PNAIC. Acreditamos que se faz neciesséra breve contextualizacéo des
politicas, tendo em vista o sentido que adquiria pgpesquisa ora apresent

Nas escolas deede estadual de Caceres press-se que haja uma apreensa
conscientizacdo da fundamentacdo que permeia saprpedagogicas dos professores,
desde o ano 2000, a SED-MT vem, por meio de implantagcdo gradativa, mobidm os
professores em eaptros formativos para que atentem para essa @rabm cursos d
Formacéo Inicial e Continuada e Programas. A titldeexemplos de Formacao Continu
podemos citar: “Profa”, em 1999; “Escola Cicladaf 2000; “Eterno Aprendiz”, em 20C
através do CESRANRIO foram realizados Seminéarios de Capacitaigiprofessores e e
2007, com o Instituto Ayrton Senna. Cabe destacarowacdo da SEDUG~ MT com a
Formacdo Continuada dos profissionais da Educag@iayiar os CEFAPROS, organizac
em polos e distribidos nas regifes do estado; em 2008, destacamosacfio obtida com
parceria do CEALE/UFMG, que teve como material tiidé de trabalho a Colec:

“Instrumentos de Alfabetizacdo do Centro de Alfedagtéo, leitura e escrita”, produzido |
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aquele renomado centro. Em 2009 o “Projeto de Fgim&ontinuada Habilidades de Leitura
e Escrita; uma Necessidade Formativa em todas assAdo Conhecimento” e, nos
municipios do Pdlo de Caceres o projeto “Um novoa®Eobre a pratica Docente”.

Em 2010 a SEDUC/MT implantou o SIGA desenvolvidtbopeCEFAPROs com o
objetivo de monitorar, gerenciar, acompanhar eniirtede forma rapida e efetiva no
desenvolvimento do processo ensino aprendizagemabloes do 1° ciclo nas Escolas
Estaduais de Mato Grosso, em prol de uma Educaedgudlidade. Esse sistema de
gerenciamento de aprendizagem encontra-se em poodesmplantacdo gradativa para o 2° e
3° ciclos do Ensino Fundamental da rede EstaduaEm&no. Ancorado na proposta
pedagodgica de “Ciclos de Formacdo Humana”, o SIi@resenta material estruturado com
orientativos, sistema de processamento, mapa dpiéineia/tarefa, mapa de leitura e
formularios. Os dados séo sistematizados bimestrdbnno ambiente web por todos os
profissionais da Educacédo envolvidos, este nortgedos indicadores de desempenho da
avaliacdo. Cabe aos professores alfabetizadord$ diwlo das Escolas Estaduais, de modo
interdisciplinar, trabalhar os eixos, observandocapacidades cognitivas, relacionais e
afetivas de Linguagem, Ciéncias Humanas, CiéncasNdtureza e Matematica, nhuma
perspectiva de Alfabetizar Letrando e registrarimgirumento tecnoldgico de Gestdo da
Aprendizagem/SIGEDUCA/GED/SIGA as capacidades daguagem e Matematica
desenvolvidas pelas criangas durante o bimestre.

Esse diagnostico torna possivel a retomada de@psestn que a crianca nao obteve
bom desempenho. Em parceria com as Assessoriag@gchs 0s professores formadores
alfabetizadores dos CEFAPRO assumem a responsalg@ldie acompanhar as acdes efetivas
e de formacgado continuada para a superacao dasldi#ftes apresentadas num movimento
constante de mediacéo-reflexdo-acao de interverigbadas.

Na especificidade da alfabetizacdo e letramento,28f® realizou-se a formacgéao
continuada denominada “Alfabeletrar”, destinadadas as professoras alfabetizadoras do 1°
ciclo da rede Estadual de Mato Grosso. Esta formaggva promover a alfabetizagcdo das
criangas entre 0s seis e 0s 0ito anos de idadi#e ©@respondente ao ciclo da alfabetizacao,
através da mudanca de postura pedagogica do mofedertalecer o fazer pedagoégico dos
professores que atuam no 1°ciclo através da aflexde sobre a pratica pedagdgica e
construcdo de acgles para superacao das dificuldedbesntradas no processo de ensino e

aprendizagem, o que permite uma intervencéao fogaalasso mais objetiva.
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Em 2013 foi realizada a formag&o continuada dodPecional pela Alfabetizagéo
na Idade Certa — PNAIC, com o objetivo de articitagntre diferentes componentes
curriculares, com énfase em linguagem. O PNAIC é&campromisso formal assumido pelos
governos Federal, do Distrito Federal, dos Estalddunicipios para assegurar a plena
alfabetizacdo de todas as criangas até os oito @gmadade, ao final do 3° ano do ensino
fundamental. Para o alcance desses objetivos,6&@s @p pacto compreendem um conjunto
integrado de programas, materiais e referénciasculares e pedagdgicas, disponibilizados
pelo Ministério da Educacao, que contribuem paatadetizacdo e o letramento, tendo como
eixo principal a formacdo continuada dos profess@aHabetizadores. Essas acbes sédo
complementadas por outros trés eixos de atuacaderima didaticos e pedagogicos,
avaliacbes e controle social e mobilizacdo. Pafeommacdo Continuada de Professores
Alfabetizadores foram definidos conteddos que dmumdm, dentre outros, para o debate
acerca dos direitos de aprendizagem das criancegldale alfabetizacdo; para os processos
de avaliagcdo e acompanhamento da aprendizagem rdagas; para o planejamento e
avaliacao das situacOes didaticas; e para o canbatd e uso dos materiais distribuidos pelo
Ministério da Educacédo voltados para a melhoriaqdalidade do ensino no ciclo de
alfabetizacdo (BRASIL, 2013).

Assim, aos oito anos de idade, estima-se quecriasicas precisam ter a
compreensao do funcionamento do sistema de esztii@aninio das correspondéncias grafos
fébnicas, mesmo que dominem poucas convencOes afittag irregulares e poucas
regularidades que exijam conhecimentos morfolégas complexos, a fluéncia de leitura e
o dominio de estratégias de compreensdo e de grodie textos escritos. No PNAIC
(BRASIL, 2013), quatro principios centrais seraasiderados ao longo do desenvolvimento

do trabalho pedagdgico:

v O sistema de Escrita Alfabética € complexo e exigeensino sistematico e
problematizador;

v" O desenvolvimento das capacidades de leitura pratfucao de textos ocorre
durante todo o processo de escolarizagdo, massgeviaiciado logo no inicio da
Educacgéo Basica, garantindo acesso precoce a gédmaursivos de circulagao
social e a situacdes de interagdo em que as csiapeareconhecam como
protagonistas de suas préprias histérias;

v" Conhecimentos oriundos das diferentes areas poddevem ser apropriados
pelas criancas, de modo que elas possam ouvir, fala escrever sobre temas
diversos e agir na sociedade;

v" A ludicidade e o cuidado com as criancas sdo ¢ordibasicas nos processos
de ensino e de aprendizagem.
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De acordo com essa visdo, a alfabetizacdo €, sefdad(uma das prioridades
nacionais no contexto atual, pois o professor atfahdor tem a fungcdo de auxiliar na
formacdo para o bom exercicio da cidadania. Paescex sua funcdo de forma plena é
preciso ter fundamentos tedrico-metodoldgicos d® eusina e como ensina. Para isso, hao
basta ser um reprodutor de métodos que objetiveamagpo dominio de um cddigo
linguistico. E preciso ter postura e escolha saral concepcdo de alfabetizagdo esta
subjacente a sua pratica porque nela acredita segoa articular no planejamento e

desenvolvimento de préticas pedagodgicas alfabetiaado sentido pleno da palavra.



CAPITULO 1l
ALFABETIZACAO: AS PROFESSORAS ALFABETIZADORAS, SUAS
CONCECOES E PRATICAS PEDAGOGICAS

E impossivel ao homem n&o significar.
A significacdo faz parte da atividade humana.
Diz-se que o0 homem busca sentido, atribui sentidos.
Sempre.
Mesmo no absurdo, no non-sense,
0 qual emerge de certa légica do sentido.
(SMOLKA, 2004, p.35)

Para a autora da epigrafe, de acordo com a péxspdustérico-cultural a
significacdo € inerente ao ser humano, acontecdifdeentes maneiras entre sujeitos, de
acordo com as condicbes materiais e os modos diigio, e em diferentes momentos
historicos, sendo o processo educacional uma ar&acial mediada pela linguagem,
portanto, um signo. Para as professoras alfabetiaad desenvolverem as praticas
pedagodgicas de alfabetizacdo que leve ao sucesgmetadizagem em sala de aula esse signo
precisa fazer sentido para a criancga, pois as Eaa®&0 signos carregados de sentido porque
0 que da sentido a palavra é o contexto.

Ao falarmos de signo, transitamos nos ambitos tmsdfia, da linguistica, da
semibtica, da psicologia, (ponto, alids, cruciahnasa argumentacéo). [...]Lidamos
com termos como sinal, signo, simbolo, significasignificante, imagem, ideia,
nocao, concepcao, conteudo, conceito, palavrarergte [...] (Que muitas vezes
tornam-se sinbnimos nos dicionarios). E esbarramgsdiferencas, mais ou menos
sutis, mais ou menos radicais, ligadas, tambémads variadas tendéncias tedricas,
argumentacdes e explicagdes. [...] O terreno éapamb. Sdo mdltiplas as
perspectivas, as historias, as tessituras, as ralgies. Mdltiplos os sentidos, as
significacdes. Isto significa que, ao problematizas a significagdo, encontramos
nos enredos nessa trama, e é nela, e por den&roqiel devemos trabalhar. Ndo ha
possibilidade de “estar fora” dela. A trama nosodéstitutiva (SMOLKA, 2004,
p.36).

A composicao deste capitulo foi tecida com a irdierde evidenciar as concepcoes e
praticas pedagogicas na especificidade da alfagéiizv provenientes das respostas da
aplicacdo do questionéario entregue a todas asgsmias alfabetizadoras da rede estadual de
Caceres, num total de 23 o que correspondeu a #08%ntregue e respondidos. As questbes
do instrumento de pesquisa “questionario” estavalacionadas a teoria-pratica, ensino-
pesquisa, formacado inicial e continuada, os panaalég que sustentam a formacdo e a
profissdo docente, aspectos constitutivos e camthcites da profissdo docente.
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3.1 As professoras alfabetizadoras da rede estadwde Caceres

Para explicitar como as concepcdes de alfabetizagiaevelam nas praticas
pedagogicas das professoras alfabetizadoras daestadual de Caceres descreveremos as
respostas obtidas com o questionario, a fim deidgducos aspectos qualitativos e
intersubjetivos das concepcdes de alfabetizacaciosladas com as préticas pedagdgicas das
professoras alfabetizadoras pesquisadas, conforperc@pcdo das mesmas em relacdo a:
formacédo profissional, tempo de trabalho docent&figsionalidade, alfabetizacéo,
letramento, o processo de alfabetizar letrandaanca alfabetizada, crianca letrada,
forma de desenvolver as praticas pedagogicas debetlzacdo, orientacdes
curriculares, suporte tedrico-metodoldgico, o geagam sobre a realizacdo da pratica
pedagdgica, dificuldades encontradas na realizag&omesmas, formacédo continuada,
escolhas, sentido e significacdo das concepcdestiegs pedagogicas de alfabetizacao.

Como forma de apresentacdo dos dados optamosgtmrat quadros sintéticos com
as respostas das 23 professoras alfabetizadorass€® intuito com esta escolha é tornar
didaticamente mais visivel e facilitar a possilsitld de constituicdo de relacdes entre as
respostas a diferentes questdes pelo mesmo sgjeiiloobservar o conjunto teméatico das
respostas. Ao final da apresentacdo dos quadreseteos algumas analises articuladas aos
conceitos e debates provenientes de leituras deesug documentos legais.

Quadro 2 — Formacéao profissional

Professoras Grau de instrucédo Possuir ou n&o Instituicdo de Ensino
Alfabetizadoras outra graduacao de Formacéao

Professora Nivel superior Nao respondeu UNEMAT
Alfabetizadora 1 completo

Professora Pedagoga, Especialisi N&o respondeu UNEMAT
Alfabetizadora 2 em Ed. Infantil e

especial

Professora Especializacao Letras UNEMAT
Alfabetizadora 3 Psicopedagogia

Professora Licenciatura Plena en Psicopedagogia UNEMAT
Alfabetizadora 4 Pedagogia Institucional

Professora Nivel superior Terminando a UNOPAR
Alfabetizadora 5 Pedagogia especializacao

Professora Nao respondeu Nao UNEMAT
Alfabetizadora 6

Professora Especialista Nao UNEMAT
Alfabetizadora 7

Professora Especializacdo — Pedagogia/Letras UNEMAT
Alfabetizadora 8 Psicopedagogia e

Educacao Infantil

Professora Especializacao Nao UNEMAT

Alfabetizadora 9 Educacdo Infantil e
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séries iniciais

Professora Ensino Superior Nao UNEMAT
Alfabetizadora 10

Professora Pos-incompleta N&o UNOPAR
Alfabetizadora 11

Professora Superior (Pedagogia) Especializacao Ed. UNEMAT
Alfabetizadora 12 Infantil

Professora Superior Nao UNEMAT
Alfabetizadora 13

Professora Ensino Superior Nao UNEMAT
Alfabetizadora 14

Professora Po6s graduacgao Nao UNEMAT
Alfabetizadora 15

Professora Nivel superior Nao UNEMAT
Alfabetizadora 16 (pedagogia)

Professora Psicopedagoga N&o UNEMAT
Alfabetizadora 17

Professora Ensino superior Nao UNEMAT/UNOPAR
Alfabetizadora 18

Professora Especializagcédo Nao UNEMAT
Alfabetizadora 19

Professora Licenciatura em Né&o UNEMAT
Alfabetizadora 20 Pedagogia

Professora Superior Completo Nao UNEMAT
Alfabetizadora 21

Professora Especialista Nao UNEMAT-
Alfabetizadora 22 Psicopedagogia

Professora Nao UNEMAT

Alfabetizadora 23

Licenciatura Plena enr

Pedagogia

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora a masirespostas do questionario, 2014.

Quadro 3 — Tempo de trabalho docente

Respostas quantitativas Tempo de trabalho pedagégico em sala de aula
Professoras alfabetizadoras
01 N&o respondeu
04 10 anos
02 14 anos
02 12 anos
04 15 anos
02 04 anos
01 05 anos
02 07 anos
02 06 anos
01 03 anos
01 13 anos
01 20 anos
Total: 23 14 professoras acima de 10 anos de @&xquiai

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora a masirespostas do questionario,2014.
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Professoras Alfabetizadoras

Outro vinculo

Situacgéao funcional

Professora Alfabetizadora 1 Sim Contratada
Professora Alfabetizadora 2 Sim Efetiva
Professora Alfabetizadora 3 Sim Efetiva
Professora Alfabetizadora 4 Nao Contratada
Professora Alfabetizadora 5 Nao Contratada
Professora Alfabetizadora 6 Nao Contratada
Professora Alfabetizadora 7 Sim Efetiva
Professora Alfabetizadora 8 Sim Efetiva
Professora Alfabetizadora 9 Sim Efetiva
Professora Alfabetizadora 10 Nao Efetiva
Professora Alfabetizadora 11 Nao Efetiva
Professora Alfabetizadora 12 Sim Contratada
Professora Alfabetizadora 13 Nao Contratada
Professora Alfabetizadora 14 Nao Contratada
Professora Alfabetizadora 15 Nao Efetiva
Professora Alfabetizadora 16 Sim Efetiva
Professora Alfabetizadora 17 Nao Efetiva
Professora Alfabetizadora 18 Nao Contratada
Professora Alfabetizadora 19 Nao Contratada
Professora Alfabetizadora 20 Nao Contratada
Professora Alfabetizadora 21 Sim Efetiva
Professora Alfabetizadora 22 Nao Contratada
Professora Alfabetizadora 23 Sim Efetiva

Total 23 professoras

10 SIM e 13 NAO

EFETIVAS

11 CONTRATADAS e 12

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora a phasirespostas do questionario, 2014.

3.2 As Concepcdes e Praticas Pedagdgicas de Alfatsatao

Quanto as concepcdes e praticas pedagogicas déetaégdo a seguir

apresentamos quadros-sintese contendo as respobtadas por meio das perguntas:

Pergunta 7: “-Para vocé o que significa alfabetizar?” Perguntd-8D que é letrar?”

Pergunta 9: “- Quais as diferencas entre alfabetizdetrar?” Pergunta 10: “-O que é

alfabetizar letrando?”

" Nesses quadros conservou-se a originalidade diaasas professoras alfabetizadoras.
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Quadro 5 — Significado de Alfabetizar

Professoras Alfabetizadoras

Significados de Alfabetizar

Professora Alfabetizadora 1

Alfabetizar em si prebrprimeiro a leitura de ur
codigo para depois os alunos poderem ler e esc
textos diversos, sem a reflexdo do $EA

Professora Alfabetizadora 2

Ensinar a ler e escrever.

Professora Alfabetizadora 3

Alfabetizar € muitosydo que ensinar a codificar
decodificar sinais, como acreditou por muito tem
mas dar sentido a aquisicdo da leitura e da es
pois para chegar a esse produto final acontece
um processo de construcdo e desconstruca
hipoteses, certezas e davidas.

n
rever

e
po,
crita
todo
D de

Professora Alfabetizadora 4

E um processo de codificacdo e decodificacac
escrita. As atividades giram em torno da repete
memorizacdo de letras, silabas, palavras e fi
soltas. Esse conceito ainda € predominante nos
atuais.

) da

50
ases
dias

Professora Alfabetizadora 5

Significa como umasigao do sistema de escritz
linguagem.

1 e

Professora Alfabetizadora 6

Orientar a crianca ou adulto para o dominio
escrita ou leitura.

da

Professora Alfabetizadora 7

Alfabetizar é o atecaldificar e decodificar as letra
do alfabeto.

AS

Professora Alfabetizadora 8

Atualmente podemos dizer que se ampliou 0 conc
de alfabetizagdo. A aprendizagem da leitura e
escrita, ou seja, a apropriagcdo do sistema deta
alfabética precisa ocorrer num processo at
construtivo, de forma que a crianca desde c
possa construir hipoteses nas praticas sociai
leitura e escrita significativa.

ceito
da
SCri
ivo,
edo,
5 de

Professora Alfabetizadora 9

Ir além de ensinarraelescrever, no sentido
produzir conhecimento, ressignificar, compreend
interpretar.

e
er e

Professora Alfabetizadora 10

E um processo pelo qual as criangcas sdo submg
aos primeiros passos e contatos com as letras,
aprendem o alfabeto, sua utilizacdo e significado.

btidas
onde

Professora Alfabetizadora 11

Significa fazer cora gweducando leia.

Professora Alfabetizadora 12

Levar o educando a apropriacdo do sistema dea
alfabética, ou seja, ler e escrever corretamente.

SCrit

Professora Alfabetizadora 13

Ensinar o aluno & lescrever, e resolver operacg
matematicas basicas.

Hes

Professora Alfabetizadora 14

Significa a agéo de ensinar a ler, escrever, toor
individuo capaz de comunicar-se atraves da e
da leitura.

ar
rita

Professora Alfabetizadora 15

E um processo ativo meio do qual a criang

a

consegue construir hipéteses sobre o que se ap

rende

8 Sistema de escrita alfabética.
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no funcionamento da lingua escrita. E o dominio|dos
conhecimentos que permitam o0 uso desses
conhecimentos nas suas vivéncias do cotidiano.

Professora Alfabetizadora 16 | Alfabetizar significa ensinar alguém a ler e eserev
com autonomia.

Professora Alfabetizadora 17 Decodificar e codifigalavras, frases, textos|o
mundo.

Professora Alfabetizadora 18 | Sdo as capacidades de codificar e decodificar e
também o dominio de outros conhecimentos |que
possibilitam o uso da escrita em préticas sociais.

Professora Alfabetizadora 19 E proporcionar ao aloreio para que ele possa
conhecer o mundo e interagir com ele, percebendo na
leitura e na escrita a sua oportunidade | de
conhecimento e crescimento.

Professora Alfabetizadora 20 | Alfabetizar vai muito além da apropriacdo do sigtem
da lingua escrita. E um processo de aquisicdol dos
conhecimentos que inclui muitos fatores como o
desenvolvimento emocional, interacdo social entre
outros.

Professora Alfabetizadora 21 E fazer com que acaiaaiba ler e escrever.

Professora Alfabetizadora 22 | Alfabetizar € quando o processo da leitura e @scrit
caminha juntas.

Professora Alfabetizadora 23 E proporcionar ao aloreio para que ele possa
conhecer o mundo e interagir com ele, percebendo na
leitura e na escrita a sua oportunidade | de
conhecimento e crescimento.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora a mhasirespostas do questionario, 2014.

Os conceitos de alfabetizacdo aqui expressoséati@das respostas das professoras
alfabetizadoras emergem da significacao da alfadigio em sentido restrito e amplo.

Em sentido restrito a alfabetizacdo € consideradaocum processo de codificacéo
e decodificagdo da escrita, repeticdo e memorizdedetras, silabas, palavras e frases soltas;
dominio da escrita ou leitura; ato de codificareedtlificar as letras do alfabeto; apropriacédo
do sistema de escrita alfabética; ensinar a lesaeeeer; processo em que as criancas
aprendem as letras, o alfabeto, sua utilizacdqymifisado; processo da leitura e escrita;
aprendizagem da leitura e escrita; apropriagcddsiensa de escrita alfabética, ler e escrever
corretamente; fazer a crianca ler e escrever. Per®se que as professoras alfabetizadoras
conceituaram alfabetizacéo de diversas formas,qamia definicdo reflete o ser humano que a
emite, sua postura, sua visdo politica, socialdag@gica, aléem de sua expectativa quanto a
realizacdes que a alfabetizac&o possibilitaria.

JA em sentido amplo, alfabetizar significa: ir aléen e escrever, produzir

conhecimento, ressignificar, compreender e intéapgrgrocesso ativo, construtivo sobre o
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funcionamento da lingua escrita; muito mais doensnar codificar e decodificar sinais, dar
sentido a aquisicdo da leitura e da escrita; agfiosdo sistema de escrita e linguagem.
Segundo a UNESCO “alfabetizar é, ler, escreverselver operacdes matematicas basicas.
Capacidades de codificar e decodificar 0 uso dat@sn praticas sociais”.

De acordo com Kramer (2006) ler e escrever serva pamunicar-se. Para Freire
(2008), ensinar a ler e escrever com autonomiadifezar palavras, frases, textos, o mundo,
proporcionar meio ao aluno de conhecer o mundotezaigir através da leitura e escrita,
processo de aquisicdo do conhecimento. Para Jafl®0), o processo da leitura e da
escrita faz com que o educando leia.

Em relacdo a questao referente ao “letrar”, no guabhtese, a seguir, apresentamos

as respostas das professoras pesquisadas quamocaito de “letrar”

Quadro 6 — Significado de letrar

Professoras Alfabetizadora Significados de letrar

Professora Alfabetizadora 1 Garantir um ensin@siatico, através de atividades
reflexivas, desafiando o aprendiz a compreender
como a escrita alfabética funciona.

Professora Alfabetizadora 2 | E um conjunto de praticas de leitura e producdo de
textos escritos que as pessoas utilizam para
compreender o que esta dizendo no texto e leval para
sua vivéncia.

Professora Alfabetizadora 3 Levar a crianca alértede escrever, auxilia-las no
desenvolvimento de comportamentos e habilidades
do uso desse ato nas praticas sociais.

Professora Alfabetizadora 4 | E por meio da interacdo com os usos e func¢des da
lingua escrita que a aprendizagem ocorre.| As
criancas estdo plenamente inseridas num contexto
comunicativo, sendo capazes de produzir falas e
compreender 0 que escutam com certa desenvolfura.

Professora Alfabetizadora 5 Significa como prétisasiais no desenvolvimento
de comportamentos e habilidades de uso competente
da leitura e da escrita.

Professora Alfabetizadora 6 | Levar a crianca ou adulto ao exercicio das praticas
sociais de leitura e escrita.

Professora Alfabetizadora 7 Letramento significadlaminio da leitura, isto e,
guando o individuo domina o ato da leitura com
significado social.

Professora Alfabetizadora 8 | E oportunizar ao aluno a apropriacdo da lingua
escrita inserido num ambiente com diversidades de
géneros textuais, valorizando o uso da escrita [com
diferentes fungodes.

Professora Alfabetizadora 9 Dominar a leitura eserita no contexto subjetivo
focalizando o0s aspectos soOcios historicos | da
aguisicao do mesmo.
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Professora Alfabetizadora 10

E o grande objetivo no trabalho de linguagem or,
escrito. E ensinar os alunos a serem capazes ,d
escrever, interpretar, compreender, avaliar, el
praticas sociais para seu dia-a-dia.

Professora Alfabetizadora 11

Significa compreedgue escreve e |€.

Professora Alfabetizadora 12

Oportunizar os educandos as praticas social da
da leitura e escrita presentes em seu cotidian
ponto de serem capaz de participar das dive
situacOes que sdo necessarias para a interacaa
sociedade.

Professora Alfabetizadora 13

Ensinar a ler e escrédgntro das demandas soc
da leitura e escrita.

al e
e ler
nfim

uso
0 ao
2rsas
com

ais

Professora Alfabetizadora 14

Letrar é aquele que vive em estado de letramer
nao sé aquele que sabe ler e escrever, mas aags
usa socialmente a leitura e a escrita.

to é
le g

Professora Alfabetizadora 15

E o resultado da de&ensinar ou de aprender a
e escrever, bem como o resultado da acdo de
essas habilidades em sua pratica social. Saben
posicionar de forma critica e sendo autbnomo dg
préprias posicoes.

ler
usar

do se

sua

Professora Alfabetizadora 16

Letrar significa um processo de insercao
participacdo na cultura escrita. Um processo
ocorre quando a crianga comega a conviver cof

diferentes manifestacdes da escrita ha sociedade.

e
que
n as

Professora Alfabetizadora 17

E ensinar a ler eegscidentro de um contexto onde

a escrita e a leitura tenha sentido e faca partedda
do aluno.

Professora Alfabetizadora 18 | E um conjunto de atividades que tomam uma|das
caracteristicas da linguagem como seu objeto.

Professora Alfabetizadora 19 E a capacidade dmatunfazer uso da leitura e da
escrita no meio social em que esta inserido.

Professora Alfabetizadora 20 | Letrar € a apropriacdo da escrita e de suas patica
sociais que o individuo adquire quando comega a
conviver com as diferentes manifestacoes da escrita
na sociedade (rotulos, placas, etc..).

Professora Alfabetizadora 21 Além de ler e escréveglacionar o que aprendgu
com o0 mundo que o cerca.

Professora Alfabetizadora 22 | Quando se consolida leitura, escrita, e compreensao

Professora Alfabetizadora 23 E capacitar o alufazer uso da leitura e escrita o

meio social em que esta inserido.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora a phasirespostas do questionario,2014.

Apreendemos das respostas das professoras alfalmeiz que o0s conceitos
apresentados remetem ao pensamento dos profissianad as concepcdes de Soares (2006),
a qual concebe o letramento como resultado dage@&nsinar e aprender as praticas sociais
da leitura e escrita. O estado ou condicdo queirdgm grupo social ou individuo como
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consequéncia de ter-se apropriado da escrita aadepsaticas sociais. Também aproximam-
se de Tfouni (1998) que conceitua o letrar comagsso de estar exposto aos usos sociais da
lingua escrita, sem, no entanto saber ler e escrévacepcdes adotadas pelo PNAIC (2013)
também consideram o processo de letrar como aggwale leitura em contextos sociais,
apropriacdo da lingua escrita com diversidade dergé textuais, ensinar a ler e escrever,
compreender, interpretar, ensino sistematico,netrao é alfabetizacdo com sentido amplo, e

estabelecer relacoes.

A natureza do conceito de letramento perpassadiglansédo individual e pela via
social, envolve dois processos fundamentalmenteratifes, ler e escrever. O
consenso em uma Unica definicdo é impossivel, potesramento um fendbmeno
multifacetado e extremamente complexo (SOARES, 2065).

Percebe-se também a compreensdo de aprendizagerpager das professoras
préxima a perspectiva histérico cultural de Vygaty$2007), onde o ponto de partida dessa
discussdo € o fato de que o aprendizado para amcas comeca muito antes delas
frequentarem a escola, aprendizado e desenvohamestiéio inter-relacionados desde o
primeiro dia de vida da crianca. De fato, é porarda interacdo com 0s usos e funcbes da
lingua escrita que a aprendizagem ocorre. As @grestdo plenamente inseridas num
contexto comunicativo, sendo capazes de produlzis & compreender o0 que escutam com
certa desenvoltura.

Apresentamos a seguir as respostas a questaoaopuessiveis diferencas entre as

concepcOes de alfabetizacéo e letramento:

Quadro 7 — Possiveis diferencas entre alfabetizadetrar

Professoras Alfabetizadoras Alfabetizar e Letrar

Professora Alfabetizadora 1 Alfabetizar € a cong@epae leitura e escrita como
decodificagéo e codificacéo, Letramento é fazer com
gue os alunos sejam individuos preparados para ler,
escrever, interpretar, compreender, reelaborar| em
diferentes contextos de seu cotidiano.

Professora Alfabetizadora 2 | Alfabetizar corresponde a agao de ensinar a aprende
a ler e a escrever. Letrar € o estudo ou condigegdo d
guem nao apenas sabe ler e escrever mais consegue
exercer as praticas sociais da leitura e da escrita

Professora Alfabetizadora 3 Com o conceito quentosg ao longo dos tempos
sobre alfabetizar, podemos distinguir que alfabetiz
= ler e escrever; letrar dar sentido pratico soaigl
essas acgoes.

Professora Alfabetizadora 4 | Alfabetizar = codificacdo e decodificacdo da eagcrit
letrar = ser capaz de codificar/ decodificar e
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entender as fun¢des sociais da escrita.

Professora Alfabetizadora 5

Alfabetizar seria aiese ao letrar os dois leitura
escrita.

Professora Alfabetizadora 6

Alfabetizar é o0 uso do alfabeto e as diversas fer
de usar. Letrar: € o desenvolvimento do uso
leitura e escrita com facilidade capaz de ass
diversos assuntos.

Professora Alfabetizadora 7

Acredito que a difeadiopdamental € que a pess
letrada é capaz de associar-se a diversos ass
politicos, econdmicos, cultural, familig
etc...enquanto que um alfabetizado néo.

Professora Alfabetizadora 8

Nao respondeu.

Professora Alfabetizadora 9

Sao distintos, poréfissociaveis. A alfabetizac3
se ocupa da aquisicdo da escrita e leitura enqu
gue o letramento desenvolve habilidades da leéu
da escrita nas praticas sociais que envolvem adi
escrita.

e

ma
de
ciar

0a
untos
i\,

10
janto
Ira

ng

Professora Alfabetizadora 10

Em termos gerais, alfabetizacao e letramento de
caminhar juntos. Um aluno alfabetizado e letradg

vem
va

além de conhecer as letras e as praticas de lafura

escrita, desenvolve aos poucos a leitura de m
para sua convivéncia em sociedade.

indo

Professora Alfabetizadora 11

Na alfabetizacdo ocaallo apenas decodifi
simbolos (letras), ja no letrar ele compreende
simbolos e os processos.

Ca
0s

Professora Alfabetizadora 12

O individuo pode ser letrado e ndo alfabetizadg
letramento desde muito cedo, ainda na educ
infantil, ja pode ser inserido no curricu
trabalhando com os rétulos, embalagens, av
etc... A alfabetizacdo € mais ampla e complexa,
o alfabetizado Ié corretamente, decodifica as a$l
e as palavras simples ou complexas, esG
corretamente, etc...

). O
acao
0o,
isos
poi
ab
reve

Professora Alfabetizadora 13

Alfabetizar em si &r&y0 ensinamento de leitura
escrita. Letrar vai um pouco mais além trata
funcionalidade de leitura e escrita.

Professora Alfabetizadora 14

Alfabetizar: ensinar alguém a ler e escrever. ke
processo de utilizacdo social da leitura e datascr

Professora Alfabetizadora 15

Alfabetizar ndo é slbminio da leitura e escrita
entre fonemas e grafemas a decodificacao
codificagdo vao mais além desse proce
Alfabetizar e letrar sdo processos indissollveis.

Professora Alfabetizadora 16

Alfabetizar é saber ler e escrever, o letrado é&laqg
que sabe ler e escrever e que respq
adequadamente as demandas sociais da leitura
escrita.

u
ynde
e da

Professora Alfabetizadora 17

0

Letrar é mais que betfaar, alfabetizar ¢é

processo de aprender ler e a escrever (codiTcar/

decodificar) letrar é a interacdo entre

(ON)
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interlocutores sdo  construidos  sentidos
significados de acordo com a vivéncia e a relg
gue cada um tem com a lingua oral e escrita.

e
1CA0

Professora Alfabetizadora 18

Alfabetizar designa restritamente o aprendiz
inicial da natureza e do funcionamento da esc
letrar designa os usos da lingua escrita.

ado
rita;

Professora Alfabetizadora 19

N&o acredito se exista diferenca pois acho q
alfabetizar automaticamente a crianga também if
0 processo de uso da leitura e da escrita. El&catf
a alfabetizac¢do e o letramento simultaneamente.

e
nicia
at

Professora Alfabetizadora 20

Alfabetizar e letrar sdo processos diferentes caal
com suas especificidades. Porém ambos
indispensaveis quando se leva em considerag
aprendizagem da leitura e da escrita.

sao
A0 a

Professora Alfabetizadora 21

Um ensina decodifisasimbolos e o outro da u
significado a eles.

m

Professora Alfabetizadora 22

Alfabetizar 1€ e escrever ter conhecimento
processo de leitura e escrita.

do

Professora Alfabetizadora 23

N&o sei se existerafifm, acho que alfabetiz
automaticamente a crianca também inicia o proc

de uso da leitura e da escrita no seu meio saxia

seja ela pratica a alfabetizacdo e o letrament

ar
£SSO
l,
D de

maneira simultanea.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora a phasirespostas do questionario, 2014.

Nas respostas obtidas quanto as possiveis diferemiee as acOes de alfabetizar e

de letrar, percebemos que as professores compraendmo sendo processos distintos.

Segundo Soares (2006), alfabetizar em si envobmsmamento de leitura e da escrita. Letrar

vai um pouco mais além, trata da funcionalidaddeitara e escrita, 0 uso cotidiano da

mesma.

De certa forma, as professoras apontam as difeseecdre alfabetizacdo e

letramento, pois inferiram a distingdo entre undfeano e outro, como fazer uso da escrita e

envolver-se em praticas sociais de leitura e @scrit
Conforme Magda Soares (2006, p.24),

A crianga que ainda ndo se alfabetizou, mas j&iallivros, finge |é-los, brinca de
escrever, ouve histdrias que lhe sao lidas, esigarta de material escrito e percebe
seu uso e funcdo, essa crianca ainda € analfagbetque ndo aprendeu ler e
escrever, mas ja penetrou no mundo do letramentodp certa forma letrada.

Para as professoras alfabetizadoras as criangasrem a capacidade de ler,

escrever e interpretar quando estado imersas emenliés contextos de letramento onde ela

possa observar os adultos utilizando a leituraodgajs, bula de remédios, instrucdes, guias

para consulta e busca de informacgfes especificgermais. Assim, ha o uso da escrita para
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confeccéo de listas, preenchimento de chequeswrdmtos, pequenas comunicagdes e atos

de leitura. Esse acontecimento exerce sobre asicadaelaboracdes e reelaboragbes

cognitivas na tentativa de codificar e decodifioasistema alfabético. Elas acreditam que a

diferenca fundamental é que a pessoa letrada & clpassociar-se a diversos assuntos de

natureza politica, econémica, cultural, familiargeanto que um alfabetizado néo.

Em relacdo a questdo “O que € alfabetizar letrdndm?uadro-sintese a seguir

apresenta as respostas das professoras alfabetigado

Quadro 8 — Alfabetizar letrando

Professoras Alfabetizadoras

O que é alfabetizar letrando

Professora Alfabetizadora 1

Alfabetizar e letray déias acOes distintas, m
nao inseparaveis, o ideal é alfabetizar letrandg
seja, ensinar a ler e escrever no contexto
praticas sociais da leitura e da escrita.

as
, 0
das

Professora Alfabetizadora 2

E ensinar a ler e escrever no contexto das pr§
sociais da leitura e da escrita, de modo qu
aluno seja alfabetizado e letrado ao mesmo ter

ticas
eo
npo.

Professora Alfabetizadora 3

O ensino de ler escresipais codificar €
decodificar sinais, também é pautado em
utilizacdo no meio social, em seu convivio diar

A

Sua
0.

Professora Alfabetizadora 4

E levar os alunos a apropriarem-se do sist
alfabético ao mesmo tempo em que desenvol
a capacidade de fazer uso da leitura e da eser
forma competente e autbnoma.

ema
vem
tad

Professora Alfabetizadora 5

Nesse caso VvOcé, @ asj criancas teria qu
aprender a escrita e depois a leitura.

e

Professora Alfabetizadora 6

Levar para sala de aula varios tipos de textos
seja, géneros textuais variados, levando os al
a curiosidades.

, OU
unos

Professora Alfabetizadora 7

E trabalhar o ato ddificar os grafemas cor
significado social para o individuo.

=

Professora Alfabetizadora 8

Como diz Soares, na sala de aula precisa
alfabetizar letrando, ou seja, organizar o ambi
escolar com situacdes e atividades que facilite
dominio da capacidade de codificar e decodif
no contexto das praticas sociais de leitura etas
contextualizada com seus mais variados usos.

mos
pnte
m o
car
cri

Professora Alfabetizadora 9

Alfabetizar levando eonsideracdo o mei
social em que vive. Ensinar a ler e escrevel
contexto das praticas sociais das mesmas.

o
no

Professora Alfabetizadora 10

Ensinar a ler e escrever para uma pra
contextualizada.

tica

Professora Alfabetizadora 11

Alfabetizar letrandi@azZer com que o educan
leia e escreva compreendendo o0 que esta faze

do
ndo.

Professora Alfabetizadora 12

Trabalhar simultaneamente o0s métodos
letramento e da alfabetizacao.

do
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Professora Alfabetizadora 13

Ensinar a ler e escrexoltando reflexdes pa
praticas sociais de leitura e escrita, uma vezoq

[a
ue

letramento € um processo de insercdo numa

cultura letrada.

Professora Alfabetizadora 14

Alfabetizar letrando significa orientar a crian
para que aprenda a ler e a escrever levan
conviver com praticas reais de leitura e escrita
seja, diferentes textos.

Professora Alfabetizadora 15

E oportunizar ao eudwasob todos os aspect

ca
do-a
@)

0S

da lingua e seus cédigos um aprendizado pautado

na apropriacdo do sistema alfabético ortogra
dando condi¢des ao aluno ao uso da lingua

fico
nas

praticas sociais de leitura, escrita e interpretaca

no contexto das praticas sociais.

Professora Alfabetizadora 16

E ensinar a ler e escrever no contexto das pr4
sociais da leitura e da escrita.

Ensino aprendizagem do sistema alfabético
praticas sociais.

Professora Alfabetizadora 17

Utilizacdo de habidetatextuais e de escrita

ticas

em

convivio com tipos e géneros variados de textos, a

compreensao das funcdes da escrita.

Professora Alfabetizadora 18

E ensinar a ler e escrever no contexto das pr4
sociais da leitura e da escrita.

Professora Alfabetizadora 19

E realizar um trabalimque seja proporcionag
ao aluno a compreensao do SEA.

Professora Alfabetizadora 20

Alfabetizar letrando possibilita que a alfabetiza
se desenvolva em um ambiente onde a crig
conviva com variados portadores de texto
mesmo tempo em que constrdi a base alfabétig

Professora Alfabetizadora 21

Quando a crianceaeléceeve e compreende 0 d
estd em seu contexto.

Professora Alfabetizadora 22

E realizar um trabalho em que seja proporcion
ao aluno ao mesmo tempo de modo simultan
compreensdo do SEA e como e onde 0 us
leitura e escrita € utilizada no meio social em
a crianga vive.

Professora Alfabetizadora 23

ticas
o

ca
anca
ao
ca.
ue

ado
eo a
D da
gue

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora a phasirespostas do questionario, 2014.

Conforme as respostas das professoras alfabetiadpercebe-se que estas

consideram o processo “alfabetizar letrando” commo“ensino” pautado em praticas sociais

de leitura e escrita. De acordo com Soares (2@0f@petizar e letrar sdo duas acdes distintas,

mas nao inseparaveis, o ideal é alfabetizar letrand seja, ensinar a ler e escrever no

contexto das praticas sociais da leitura e datascri
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As respostas das professoras remetem a compredasomacao continuada do

sistema de escrita alfabética SEA, realizados o mos estudos feitos com a participacéo

no PNAIC (2013). Com o objetivo de compreender acepcdo de alfabetizacdo na

perspectiva do letramento, as professoras percgbena aprendizagem da escrita alfabética

se constitui como um processo de compreensao dastema de notagdo e ndo a aquisicao

de um sistema. Desse modo, realizar um trabalhaj@enseja proporcionado a crianca a

compreensao do SEA significa de modo simultaneongpeeensdo de como e onde o uso da

leitura, da escrita, dos nimeros é utilizada nim mecial em que vive.

O quadro-sintese a seqguir apresenta as resptsidasona questdo “Quando se pode

dizer que uma crianca esta alfabetizada?” Estat@ues fundamental para o nosso estudo

porque representa uma elaboracéo conceitual deisosupesquisados em sintonia com aquilo

que de fato acredita em termos de processo destifabdo.

Quadro 9 — Significados de crianca alfabetizada

Professoras Alfabetizadoras

Significados

Professora Alfabetizadora 1

Na minha concepcdo dpadomina o SEA
conseguindo dar significados as suas leitura
producdoes de texto. Quando consegue interpr
opinar, criticar, reformular e significar em difates
contextos.

S €
etar,

Professora Alfabetizadora 2

Quando ela consegue ler e escrever.

Professora Alfabetizadora 3

Quando ela consegugacha hipétese alfabétic
com qualidade e seguranca do que Ié.

Professora Alfabetizadora 4

Quando consegue codificar/decodificar na escrita.

Professora Alfabetizadora 5

Quando esta desenwtdvensua aprendizagem
escrita, e colocando a sua pratica em desenvoltm

Professora Alfabetizadora 6

E conhecer as letras e a formacéo das palavrae:
capaz de escrever um recado e ler palavras
revistas, jornal.

Professora Alfabetizadora 7

A partir do momentoogr ela ja sabe ler e escreve

2l

Professora Alfabetizadora 8

Hoje para uma crianca ser considerada alfabetiz
precisa além de dominar o sistema de es
alfabética, desenvolver habilidades indispensasei
leitura e escrita nas praticas sociais.

rada,
crita
S

Professora Alfabetizadora 9

Quando a mesma conseijzar da leitura e escrit
de forma autbnoma, produzindo conhecimento.

a

Professora Alfabetizadora 10

Quando ja domina o conhecimento e utilizacdo
letras, se tornado capaz de adentrar no mund
leitura e da escrita.

das
o da

Professora Alfabetizadora 11

Quando ela Ié e escrev

Professora Alfabetizadora 12

Quando escreve o préprio nome, reconhece e ng
as letras do alfabeto, reconhece que as silabasmv
guanto as suas composi¢cbes, domina

meia
ar
as
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correspondéncias entre letras e seu valor sonoro de
modo a ler e escrever palavras e textos. Reconhece
géneros textuais e seus contextos de producao.

Professora Alfabetizadora 13 Quando a criancaiestida no mundo da leituraj e
escrita efetivamente, lendo bem e escrevendo [com
clareza.

Professora Alfabetizadora 14 | Quando a crianca ja sabe ler e escrever.

Professora Alfabetizadora 15 Quando |é, escreve.

Professora Alfabetizadora 16 | Quando ela ja sabe ler e escrever e é capaz devescr
um recado simples.

Professora Alfabetizadora 17 No momento que eladikca e codifica palavras,
textos, o mundo.

Professora Alfabetizadora 18 | Quando ela adquire as habilidades da leitura &ascr

Professora Alfabetizadora 19 Quando ela é capazongreender e praticar o que
esta ao seu redor.

Professora Alfabetizadora 20 | Alfabetizada quando a criangca consegue chegdr ao
nivel alfabético no qual a crianca passa a reptasen

cada fonema com um signo gréafico correspondgente
buscando compreender o que esta escrito em letras,
silabas e palavras.

Professora Alfabetizadora 21 Quando ela |é e esarenvencionalmente.

Professora Alfabetizadora 22 | Quando a crianca esta escrevendo e fazendo ldidra
escrita.

Professora Alfabetizadora 23 Quando ela é capadodsnar o cédigo da escrita
alfabética, lendo e escrevendo com autonomia fazend
uso das praticas sociais de leitura e escrita.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora a phasirespostas do questionario, 2014.

De acordo com a literatura estudada, as respobtaas sugerem um certo nivel de
conhecimentos cientificos relativos ao processacaranal, pois mencionaram percepcdes
do processo de alfabetizagdo vinculado ao letramentno que se refere a psicogénese da
lingua escrita. Nesse sentido, uma crianca esthatifada quando domina um cédigo, chega
a hipotese alfabética, conhece as letras e a faondgs palavras, produz conhecimento de
forma autbnoma, desenvolve processo de leituraréges compreende a pratica social de sua
utilizagéo.

Desse modo cada crianga em processo de alfaligiizde acordo com a
compreensao psicogenética apresentada por Feerdieberosky (1999) podera passar pelos
cincos niveis a seguir:

a) Nivel 1 - Hip6tese Pré-Silabica: escrita indiferiada
b) Nivel 2 — Hipdtese Pré-Silabica: diferenciacacedcrita
c) Nivel 3 — Hipotese Silabica: existe relacaoetdtras e sons

d) Nivel 4 - Hipotese Silabica Alfabética: a candrdo convencional
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e) Nivel 5 — Alfabética: uma escrita com expredsaética

Para saber o sentido que a crianga da ao ato deskarever temos que questiona-la,

conversar e observar, pois cada um desses niyeesenita 0 que sabem sobre a escrita. Por

isso, a professora precisa conhecer a criancansado, seu contexto histérico, geografico e

social, a teoria que fundamenta nossas praticés,goem interpreta a escrita € a crianga, a

professora é mediadora responséavel pelo desenvaitinda crianca. E através da leitura e

escrita da crianca que sabemos se ela estabelac@a®entre o que |1é e 0 que escreve, entre

o falado e o escrito ou se |é aleatoriamente.

Em relacéo a pergunta 12, “Quando se pode dizeumzecrianca esta letrada?” as

professoras alfabetizadoras responderam:

Quadro 10 — Quando uma crianga esta letrada

Professoras Alfabetizadoras

Significados

Professora Alfabetizadora 1

Quando a crianca comseder, interpretar
compreender, criticar, ressignificar e prodd
conhecimento.

zir

Professora Alfabetizadora 2

Quando as criangas vivenciam a pratica da leitla
escrita, da producao de texto e consegue compne
as praticas socias que usam na escrita.

1,
ende

Professora Alfabetizadora 3

Fazendo uso da leguda escrita em seu cotidiar
realizando leitura de textos usados em seu meialsqg

10,
C

Professora Alfabetizadora 4

Quando entende as fungbes da escrita usand
cbdigos, simbolos e signos da mesma.

0O Os

Professora Alfabetizadora 5

Quando com os doisogasscrita e leitura elas est
associadas ao mesmo tempo, o0 termo letramentg
substitui alfabetizacao.

A0
) hao

Professora Alfabetizadora 6

Quando sabe ler e escrever e responde adequadag
as demandas sociais da leitura e escrita.

mente

Professora Alfabetizadora 7

No instante em quedivituo sabe ler e escreve
compreendendo e transformando as demandas soq

o,
iais.

Professora Alfabetizadora 8

Quando a crianca n&o apenas desenvolve
habilidades de codificacdo e decodificacéo,
conhece, utiliza e valorizam os modos de produg¢
de circulacéo da escrita na sociedade, isto € delsen
capacidades para 0 uso da escrita no contextoaess
social, por exemplo: escrever um bilhete, cartzade,
listagem tematica, ler anudncio, propaganda e
outros.

as
mas
A0 e
ol

ntre

Professora Alfabetizadora 9

Quando a pessoa respoadequadamente
demandas sociais pelo uso amplo e diferenciad
leitura e da escrita.

Professora Alfabetizadora 10

Quando o individuo desenvolve competéncias

habilidades para lidar com situagcdes diversas dala
lingua que aparecem no dia a dia.
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Professora Alfabetizadora 11

Quando ela 1é, esceevaompreende o que leu
escreveu, tornando-se assim um ser critico.

e

Professora Alfabetizadora 12

Quando ela |é textos ndo verbais, em difere
suportes, compreende textos lidos por outras pgs
de diferentes géneros e com diferentes propoés
Relaciona textos verbais e nao verbais constru
sentidos.

Professora Alfabetizadora 13

Quando a crianca passdender o motivo pelo qu
aprendeu a ler e escrever e fazer contas, e
significados dentro da sociedade.

Professora Alfabetizadora 14

Quando professor percebe que a crianca tem ¢
critico; sabe ler, interpretar e emitir opinidopmia.

Professora Alfabetizadora 15

Quando |é, escrewapreende o que foi lido.

Professora Alfabetizadora 16

Quando ela desenvolve suas habilidades de esc
leitura com perfeicdo e é capaz de associar dise
assuntos distintos ex: cultura, tecnologia.

Professora Alfabetizadora 17

Quando entende, recend que Ié e escreve.

Professora Alfabetizadora 18

E quando ela aprende a tecnologia da escrita.

Professora Alfabetizadora 19

Quando conseguedscrever sozinha.

Professora Alfabetizadora 20

Letrada quando a crianca consegue realizar

ntes
soa

5itos.
indo

al
seus

»ENSO

rita e

2SO

uma

leitura processando o significado, a ideia quetorgau
pretende transmitir, compreendendo ou questionando
o conteudo do que Ié.

Professora Alfabetizadora 21 Quando ela da senteksa leitura e escrita.

Professora Alfabetizadora 22 | Quando a crianga Ié, escreve e compreende.

Professora Alfabetizadora 23 Quando a crianca $azcom autonomia das pratigas

sociais de leitura e escrita.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora a mhasirespostas do questionario, 2014.

Como se pode observar nas respostas das profesdfalaetizadoras, uma crianga
estéa letrada quando faz uso da leitura e escritaeentotidiano, quando vivencia a pratica da
leitura e escrita, consegue ler, interpretar, cemier, criticar, ressignificar e produzir
conhecimento, quando responde adequadamente asidismsociais de leitura e escrita,
assim como, quando a crianga passa a entendernwmeto qual aprendeu a ler e escrever e
fazer contas e seu significado dentro da sociedqdando faz uso com autonomia das
praticas sociais de leitura e escrita e quandcedfide a essa leitura e escrita. As respostas
das professoras alfabetizadoras remetem paraleetifi@cdo na perspectiva do letramento, no
entanto o processo de letramento pode procedétzebracao.

Ao serem questionadas “De que forma desenvolve raticgs pedagdgicas de
alfabetizacado?” as professoras alfabetizadorasmnelgpam o que segue:
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Quadro 11 — Préticas pedagdgicas alfabetizadoras

Professoras Alfabetizadoras

Significados

Professora Alfabetizadora 1

Através de atividadstermaticas de alfabetizac
gue os levem a refletir sobre o sistema de es

com as atividades de leitura e producéo de textos.

A0
crita,

Professora Alfabetizadora 2

De forma ludica, com jogos e brincadeiras, mate
concretos.

(Ell

Professora Alfabetizadora 3

Procuro permea-las asn préticas sociais (¢

le

producdo escrita e leitura, utilizando de atividade

com listas, parlendas, adivinhas, receitas, relatos

Professora Alfabetizadora 4

Através de textos, musicas, parlendas, |
pedagdgicos, literatura infantil, ilustracdo
brincadeira.

gos
e

Professora Alfabetizadora 5

Com formas diferencdada acordo com o nivel ¢
aprendizagem de cada aluno.

e

Professora Alfabetizadora 6

Na producdo do conhecimento e em conson§
com o SIGA.

Professora Alfabetizadora 7

Através de musicasjemdas, receitas, rotulo
pequenos textos, historias infantis, etc.

Professora Alfabetizadora 8

Através de atividades Iudicas, significativ
contextualizadas, oportunizando a leitura e esdsat|
géneros textuais num processo interativo
participativo dos alunos.

Professora Alfabetizadora 9

De forma dinamica aoptando varios métodos.

Professora Alfabetizadora 10

Alfabetizacdo e letramento sao processos qu
diferem, devido as exigéncias de cada um deles
alfabetizado n&o significa que o individuo també
letrado, ou vice versa.

Professora Alfabetizadora 11

Com atividades dexxdraros para leitura deleite

internet, alfabeto movel, livro didatico, parlend
textos.

Professora Alfabetizadora 12

Trabalhando com as sequéncias didaticas ond
atividades séo focadas num conteudo espec
onde uma etapa esta ligada a outra, podend
usada para focar aspectos tanto na leitura com
sistema de escrita.

e as
fico,
D Sser
0 no

Professora Alfabetizadora 13

De forma descontraiolm muita leitura deleitg
atividades de recorte colagem, e escrita voltada
o valor sonoro das letras silabas e palavras. dqreg
os alunos aprendam a entender realmente a grafi

pa

Professora Alfabetizadora 14

Através de textos, jornais, revistas, jo(
pedagogicos, muasicas e etc.

JOs

Professora Alfabetizadora 15

Contextualizada e @eamna ludica.

Professora Alfabetizadora 16

Procuro sempre inovar minha pratica
alfabetizacdo, fazendo cursos, trocando ideias
pessoas que também alfabetiza.

de
com

Professora Alfabetizadora 17

Rotina — sequénciatida — projetos didaticos
macro e micro.

Professora Alfabetizadora 18

Através de atividades que proporcionem 0 pr:

nzZer
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pela leitura e a escrita.

Professora Alfabetizadora 19 Cada professor temmargeira de ensinar, procuro
desenvolver a leitura e a escrita mostrando qua |cad

letra tem seu som e buscando sempre desenvolver sua
criatividade.

Professora Alfabetizadora 20 | Desenvolvo através de varias metodologias, inic@and
pelo ludico através de contos de historias, lestura
diversas, com painéis ilustrativos.

Professora Alfabetizadora 21 Respeitando o0 desenwahto do aluno
desenvolvendo projetos e sequéncias didatjcas,
fazendo as criancas perceber os sons das letras.

Professora Alfabetizadora 22 | Com relacdo aos recursos metodolégicos, liyros
didaticos, lousa, material impresso (xérox).

Professora Alfabetizadora 23 A pratica pedagodgiea cdda professor € algo
bastante particular, procuro desenvolver a minha na
perspectiva do método fénico buscando fazer com

gue a crianga compreenda as relacdes letra/spm e
como funciona o codigo escrito através das

constantes analises do SEA e ao mesmo tempo
inserindo o codigo através de praticas sociaig de
leitura e escrita significativas para a crianga.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora a phasirespostas do questionario, 2014.

Por meio das respostas das professoras alfattetas podemos constatar a
concepcdo da pratica pedagdgica de forma subjefpods desenvolvem as praticas
pedagodgicas de alfabetizacdo, geralmente, de faongextualizada e ladica, com jogos,
brincadeiras e materiais concretos. Através dddaftiles que proporcionem o prazer pela
leitura e a escrita. Também trabalhando com asésetps didaticas. Outras de forma
descontraida com leitura deleite, atividades dertecolagem e escrita voltada para o valor
sonoro das letras silabas e palavras, para quéulmssaaprendam a entender realmente a
grafia. Através de atividades sisteméticas de effadcdo acreditam que as criangas serao
conduzidas a refletir sobre o sistema de escritm as atividades de leitura e producdo de
textos, de acordo com o nivel de aprendizagem dke @ano, na producédo do conhecimento.

As respostas das professoras alfabetizadoras@&st&@&onsonancia com o que orienta
o PNAIC, pois compreende que o ato de alfabetizgg@cisa ser organizado de forma
dindmica e contemplando varios métodos: atravédegtos, musicas, parlendas, jogos
pedagogicos, literatura infantil, ilustracdo e obaideira; através de atividades ludicas,
significativas, contextualizadas, oportunizandceiduia e escrita de géneros textuais num
processo interativo e participativo dos alunos;edeslvendo com projetos e sequéncias
didaticas, fazendo as criancas perceberem os samdettas; através de textos, jornais,



66

revistas, jogos pedagogicos, muasicas; com ativelaidexerox, livros para leituras deleite,
internet, alfabeto movel, livro didatico, parlend@sxtos, dentre outros.

Quando questionada se “Utiliza as Orientacbes €uaties do MT” como suporte
tedrico-metodolégico para desenvolver

as praticeedagogicas?” cada professora

alfabetizadora respondeu o que segue abaixo:

Quadro 12 — Relacdes das praticas alfabetizadorasm as OCs

Professoras Alfabetizadoras

Significados

Professora Alfabetizadora 1

Sim, nos momentos d@mepmento da
acOes pedagodgicas e curriculares, é
instrumento  que torna as
pedagogicas mais fundamentadas.

(%)

um

pratigas

Professora Alfabetizadora 2 Sim. Para elaborar o planejamento anual e
sanar duvidas.

Professora Alfabetizadora 3 Algumas vezes, poisosemm pouco de
dificuldade de acesso a esses materiais| nas

escolas, uma vez que vem em quantidade

reduzida.

Professora Alfabetizadora 4

Sim

Professora Alfabetizadora 5

As vezes, quando ésoream.

Professora Alfabetizadora 6

Sim, desde planejamento anual (elaborac&o).

Professora Alfabetizadora 7

Sim, até mesmo porgssmplanejament
tem que estar de acordo com as orientacd

Professora Alfabetizadora 8

Sim.

Professora Alfabetizadora 9

Sim.

Professora Alfabetizadora 10

Sim. Na semana pedagdgica construir

nosso plano anual com base nas orientag¢d
e durante o ano surgem algumas adequago

Professora Alfabetizadora 11

Sim.

Professora Alfabetizadora 12

Sim, porém procuro outros métodos par
desenvolvimento pedagogico.

Professora Alfabetizadora 13

Sim, nos momentos rdgr@gmar minhas

atividades a serem desenvolvidas em sala.

Professora Alfabetizadora 14

Sim.

Professora Alfabetizadora 15

Sim.

Professora Alfabetizadora 16 Sim as orientagcfes curriculares nos ajudam
encontrar diferentes praticas pedagogicas
para se trabalhar em sala de aula.

Professora Alfabetizadora 17 Sim. Parte integrdot@lanejamento anual
e diario.

Professora Alfabetizadora 18 Sim.

Professora Alfabetizadora 19 Sim o Siga, PCNs, masirriculo precisa
adequar as necessidades dos alunos.

Professora Alfabetizadora 20 Sim. As orientagdes curriculares sao de suma
importancia para 0 nosso planejamento e
pratica em sala de aula, pois sédo essas
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orientacbes gque norteia a nossa organizacao
curricular com as areas do conhecimento

Professora Alfabetizadora 21 Sim.
Professora Alfabetizadora 22 Sim.
Professora Alfabetizadora 23 Que orientacdes? SIBENEI, PCNs7

Essa questdo do curriculo, acho que gsta
bastante fragilizado, pois no curriculo a ser
trabalhado necessita ser bastante flexivel
para buscar atender a realidade de cada turma
e de cada aluno, para a heterogeneidade nesta
fase é grande.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora a masirespostas do questionario, 2014.

Podemos concluir que a maioria das professorabetlzadoras conhecem e afirmam
que utilizam as “OC” nos momentos de planejameni® atividades a serem desenvolvidas
em sala de aula e consideram de suma importance gesenvolvimento das praticas
pedagdgicas de alfabetizagdo. E um instrumentotoue as praticas pedagogicas mais
fundamentadas. Entretanto, uma professora relatadificuldade de acesso a esses materiais
nas escolas, outra questionou “que orientacées®, RGNEI, PCNs?”

Cabe destacar que as OCs vém sendo implantaddes 2@88 de forma gradativa,
trazendo ao conhecimento de todos a concepcdo deag&b que norteia as Politicas
Educacionais pretendidas para o Estado de MatosGrd®r dificuldade de acesso a esse
material e desconhecer € bastante preocupante epalgmonstra que nem sempre as
professoras tém acesso ou acompanham as mudanc¢agascno sistema educacional.

Em relacdo a questdo 15 “Outros suportes tedridodoldgicos”, as professoras

alfabetizadoras afirmaram que utilizam:

Quadro 13 — Rela¢gbes com outros suportes tedricosetndoldgicos

Professoras Alfabetizadoras Significados

Professora Alfabetizadora 1 Utilizo os fundamentiss principais pensadores pda
educacio.

Professora Alfabetizadora 2 PPP, livros paradidaticos, pesquisas na interndte g
outros.

Professora Alfabetizadora 3 Ainda utilizo o mateda Profa, e agora estamos tendo

também materiais do Pacto.

Professora Alfabetizadora 4 Jogos pedagadgicos, brincadeiras, etc.

Professora Alfabetizadora 5 Seriam informaticajstag, musicas, jogos pedagdgicps,
€ muitos outros.

Professora Alfabetizadora 6 Leitura de tedricos e agora o Pacto.

Professora Alfabetizadora 7 A antiga Profa, livdl@ticos, magistério e o que aprendi
na faculdade sobre alfabetizacao.

Professora Alfabetizadora 8 PCNs, manual do professor da rede Pitagoras, livros
complementares de alfabetizagéo.
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Professora Alfabetizadora 9

Livros e internet.

Professora Alfabetizadora 10

Pacto Nacional da Educacao na idade certa, estotdo®
CEFAPRO e préticas em sala.

Professora Alfabetizadora 11

Utilizo o método féniporém integrado com todos
outros métodos.

0S

Professora Alfabetizadora 12

Jornais, revistas, filmes, passeios fora da espdli da
escola.

Professora Alfabetizadora 13

Livro didatico, livrespecificos de alfabetizacdo entre

outros.

Professora Alfabetizadora 14

Vérios tipos de suporte: giz, quadro negro, paire
outros.

Professora Alfabetizadora 15

Livros didaticos,ds&zdo FNDE para leitura deleite.

Professora Alfabetizadora 16

O material do Pacto Nacional pela alfabetizacawade
certa, livros do PNLD e outros materiais.

Professora Alfabetizadora 17

Materiais ludicos.

Professora Alfabetizadora 18

Alfabeto movel, musica, alfabeto ilustrado,
literarios, quebra-cabeca, dominé de palavrasjdatiles
ludicas e outros.

livrios

Professora Alfabetizadora 19

Livros didaticos e rasit materiais

diferenciados.

pedagdgicos

Professora Alfabetizadora 20

Leituras de diversos géneros textuais (listas, itese

contos, parlendas entre outros). Recursos pedargigic

envolvendo o ludico e o pedagdgico.

Professora Alfabetizadora 21

PCNs, habilidades qutays pela SEDUC, PACTO
outros suportes que a escola oferece.

e

Professora Alfabetizadora 22

Colecdes de livros para educacao infantil.

Professora Alfabetizadora 23

Utilizo o livro diddti (algumas atividades que jul

aproveitaveis) colecdes com cruzadinhas e cacarpala

confecciono fichas com alfabeto e silabas como réeij
para o aluno, cartazes com poemas e rimas, alf:
movel, jogos de memoria, domind, bingo e outros.

Jo

DO
hbeto

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora a phasirespostas do questionario, 2014.

Depreende-se das respostas das professoras iaddbets que estas utilizam uma
vasta gama de suporte teérico metodolégico, degdérg e giz até pesquisas na internet. As
mesmas acreditam que as novas tecnologias da efé@one comunicagao inseridas na
educacgdo promovem grandes transformacdes, enstenalaratica docente.

Todos nés temos um referencial teérico que orientt@balho de alfabetizar e que
vai sendo modificado a medida que vamos incorparam/os conhecimentos a
esse referencial por meio da interacdo com os asldg trabalho, alunos e em sala
de aula e em cursos de formacgéo e aperfeicoanfeotdsso podemos afirmar que
também nossas praticas véo sendo alteradas enofdegdas vivéncias e de novas

compreensdes sobre o que €, como e porque alfabefidACIEL;LUCIO,
2008,p.18).

Isso evidencia que a pratica pedagogica das pafes alfabetizadoras esta

fundamentada em importantes argumentos tedricast@lwogicos.
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A questdo numero “16. Considera que a realizagé&ud pratica pedagogica conduz

a alfabetizacdo para o letramento?” As respostidasbestdo apresentadas no quadro-sintese

a sequir.

Quadro 14 — Relacgbes entre pratica alfabetizadoraoen os letramentos

Professoras Alfabetizadoras

Significados

Professora Alfabetizadora 1

Em muitos momentos sjuando realizamos projet
gue sao de interesse e curiosidade dos alunosdaq
proponho a reflexdo do SEA (sistema de es
alfabética), com atividades ludicas.

DS
an
Crita

Professora Alfabetizadora 2

Tento fazer com que seja, estou capacitando-me
conseguir alfabetizar letrando.

para

Professora Alfabetizadora 3

E o que busco, masditmrgue se for realizado u
trabalho mais efetivo com os professores alfabdbias,
para troca de experiéncia, estudo e reflexdo salb

m

re

pratica o trabalho sera mais rico, muitas vezesogem

duavidas e as contribuicbes sao poucas.

Professora Alfabetizadora 4

Sim.

Professora Alfabetizadora 5

Com certeza fazemosseiypel para que tudo ocorra
melhor forma possivel, onde um precisa do outro.

da

Professora Alfabetizadora 6

Sim, procuro desenvolver esse trabalho de alfabe
letrando.

tiz

Professora Alfabetizadora 7

Sim.

Professora Alfabetizadora 8

Sim. Ja que estimulo o habito de leitura e esatéa

situagOes vividas como: bilhetes, cartazes, props
recados, andncios, histérias.

Professora Alfabetizadora 9

Acredito que sim.

Professora Alfabetizadora 1(

Com certeza. O conjunto fard com que a construgéo d

conhecimento aconteca de maneira mais eficaz.

Professora Alfabetizadora 11

Sim.

Professora Alfabetizadora 14

Sim, estou me esforcando para que iSSo possa aeonte

117

Professora Alfabetizadora 13

Sim, uma vez que [Hnabacom

atividades

contextualizadas e sempre enfocando suas funcoes
sociais.

Professora Alfabetizadora 14 Sim.

Professora Alfabetizadora 15  Sim.

Professora Alfabetizadora 1¢ Sim, pois procuro trabalhar de forma contextuabzad

preparando a crianca para conviver com difereg
manifestacoes de escrita na sociedade.

Professora Alfabetizadora 17

A partir de momento désenvolvimento da leiturs
escrita que o aluno distingue o género textual egté
exposto.

Professora Alfabetizadora 1§

Sim

Professora Alfabetizadora 19

Sim, pois é esse etigbjdo trabalho, mas nem todos

ntes

8/

0s
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alunos alcanca esse objetivo, pois apresenta Idifide
na aprendizagem.

Professora Alfabetizadora 2( Sim, pois através de leituras de diversos génepsdsdis
proporcionamos 0 processo para a alfabetizacdo e
letramento. As criancas sentem mais estimuladas |com
essa pratica.

Professora Alfabetizadora 21 Sim.

Professora Alfabetizadora 22 Sim.

Professora Alfabetizadora 23  Trabalho com esseiebjeconsidero que alcanco cam
alguns alunos, porém, com outros o resultado na
satisfatorio, geralmente séo alunos com contextolita
complicado e que apresentam desafios de aprendizage

o
[N

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora a mhasirespostas do questionario, 2014.

Percebemos nesse quadro que as professoras cansigee a realizacdo de suas
praticas pedagogicas conduz a alfabetizacdo paletramento, pois se capacitam para
conseguir alfabetizar letrando, estimulam o habeoleitura e escrita de situacfes vividas
como: bilhetes, cartazes, propagandas, recadosciasyihistorias, pois através de leituras de
diversos géneros textuais proporcionamos 0 progessd a alfabetizacdo e letramento. As
criangcas sentem mais estimuladas com essa pratiea,vez que trabalham com atividades
contextualizadas e sempre enfocando suas funcoessso

Em relacdo a questdo “17. Quais dificuldades d@naanpara realizacdo das praticas

pedagogicas de alfabetizacdo?”, as professorasnésmam o que segue:

Quadro 15 — Principais dificuldades

Professoras Alfabetizadoras Significados

Professora Alfabetizadora 1 Hoje para mim as maiatdiculdades sdo questdes

afetivas que as vezes fogem as competéncias dacdmbi
escolar. Por exemplo, encaminhamentos a fonoauygiglo
psicologo, comprometimento da familia.

Professora Alfabetizadora 2 A falta de experiéncia com essas turmas, mas agur
a pratica com a teoria, além de pedir ajuda aosges
mais experientes.

Professora Alfabetizadora 3 A falta de ter com quem conversar esclarecer déavela
buscar caminhos, ja que aqui, esta € uma turma.unic

Professora Alfabetizadora 4 Acho que existem disponiveis poucos produtos
pedagdgicos, onde 1 jogo tem que ser dividido até 8
criancas dificultando nosso trabalho em sala de aul

1%}

Professora Alfabetizadora 5 As dificuldades sdo muitas, onde na sala de auneg
cada aluno que nao consegue produzir algo quemuoste
assim fica dificil, com o nosso trabalho para msaitnos
0S nossos trabalhos com sucesso.

Professora Alfabetizadora 6 E 0 acompanhamento, apoio por parte da familia.
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Professora Alfabetizadora 7

Unir as praticas aos conteudos, projetos extrasol@s
calendario com datas comemorativas definidos
escola, ou seja, 0 tempo se torna muito curtd
participacdo da familia.

Professora Alfabetizadora 8

Acredito que poderiamos ter maior participag
envolvimento das familias no aprendizado dos sthosf

Professora Alfabetizadora 9

Alguns recursos precarios na escola, como por eler
salas quentes, ambientes externos sem coberturas
atividades diferenciadas, falta de alguns mate
didaticos.

Professora Alfabetizadora 1

Os maiores desafios sdo quando me deparo com rien
aprendizagem mais lentos, ou quando sao alunosiaisp
(PPAP).

Professora Alfabetizadora 1!

A Unica dificuldade encontrada é a falta de comjseaq
da familia.

Professora Alfabetizadora 11

O numero de alunos muito elevado, o pouco apo
participacéo dos pais na vida escolar dos filhaltarh de
monitor em sala de aula para auxiliar o professor.

Professora Alfabetizadora 1]

Por enquanto nenhuma.

Professora Alfabetizadora 14

Atividades diferenciadas para criancas de difesenieeis
de aprendizagem.

Professora Alfabetizadora 1°

A falta de participacdo da familia na escola e @ama
coordenacao pedagogica.

Professora Alfabetizadora 1¢

Em minha escola temos muitos materiais que ajudat
pratica, vejo que a continuidade das atividadescasa
junto da familia € uma dificuldade enfrentada.

Professora Alfabetizadora 1]

Falta de interesse de alguns alunos.

Professora Alfabetizadora 1¢

Alguns pais ndo acompanham seus filhos, falta dis
xerox para poder trabalhar com os alunos.

Professora Alfabetizadora 1

Sdo vérios fatores que vai além de nossa pratic
estrutura familiar, o acompanhamento dos pais pooa
pedagdgico do corpo docente.

Professora Alfabetizadora 2

A falta de apoio dos pais, alguns problemas de nof
familiar, as vezes a falta de recursos pedagdgicos.

Professora Alfabetizadora 2

Sinto a falta de nocgOes de alfabetizacdo que se
trabalhar na educacao infantil, para que a cortaue do
processo de alfabetizagdo se consolide na 12 fese
seguintes.

pela
;a

ao,

np
pa
riais

0S
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de

dev

Professora Alfabetizadora 2

Falta de planejamento mais especifico e coletivim
acompanhamento da coordena¢do, maior COmpromiss
parte da familia quanto as tarefas e assiduidasi@ldaos,

0 po

limitacdo do material xerocopiado, pois a criangasa‘

fase necessita de grande apoio ilustrativo (figuras

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora a phasirespostas do questionario, 2014.
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Para realizacdo das praticas pedagogicas de t@tat#o as professoras encontram
dificuldades com: a falta de experiéncia com etgasas; a falta de ter com quem conversar
para esclarecer duvidas e buscar caminhos; adaltaateriais pedagoégicos; a dificuldade em
sala de aula com alunos; a dificuldade em unir i@icas aos conteudos; a falta de
infraestrutura da escola, ritmos de aprendizageis lmatos, alunos PPAP; nimero de alunos
elevado por turma; falta de interesse de algunsoalude noc¢des de alfabetizacao; falta de
planejamento mais especifico e coletivo com o aemi@mento da coordenacdo. Também
relacionam questdes afetivas, que as vezes fogencaapeténcias do ambito escolar. Por
exemplo, encaminhamentos das criancas ao servigmafissionais especializados, como:
fonoaudidlogo, psicélogo, comprometimento da faamidipoio por parte da familia, falta da
participacéo da familia na escola e a falta de comisso.

Questionados sobre a participacdo em processosra@agao continuada, a questao
“18. Participa da formag&do continuada ofertada pedaola? Considera importante?”

apresentaram as seguintes respostas:

Quadro 16 — Participacfes em processos de formagéantinuada

Professoras Alfabetizadoras Significados

Professora Alfabetizadora L Participo, acredito mage formacdes temos um espaco de
reflexdo, troca de experiéncia e vem como supedeco
para repensar minha pratica pedagogica.

Professora Alfabetizadora | Sim toda formag¢@o continuada € muito importantea par
nossa pratica.

Professora Alfabetizadora 3 Sim, algumas vezesiga®os desses momentos |na
escola para parar, refletirmos e reorganizarmos o0s
trabalhos.

Professora Alfabetizadora { Sim, procuramos sempre estd atenta nas partes
importantes, para tirarmos nossas duvidas, pargpreem
organizar e contemplar nossos conhecimentos e weMmo
o atendimento e a formagé&o das criangas.

Professora Alfabetizadora b  Sim, € importante, péigstudos, discussdes pertinentes
a pratica diaria.

Professora Alfabetizadora | Nao pude participar pelo fato de néo ter vinculm @
escola no inicio do ano letivo.

Professora Alfabetizadora f Sim. Torna-se viavelfoemacdo para socializar 0s
trabalhos realizados, os projetos e discussdesieal@ara
melhor amadurecimento da nossa pratica pedagdégica e
sala de aula.

Professora Alfabetizadora | Sim, sempre que possivel, pois as vezes 0s horseips
chocam com o emprego oposto. Considero imporiante
desde que os temas sao anseios dos profissionais.
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Professora Alfabetizadora

O Sim. Considero impdetapois € nesses momentos ¢

jue

temos a oportunidade de discutir e estudar os témas

relevantes da sala de aula no coletivo.

Professora Alfabetizadora

Sim, mas falta algo mais especifico para a alfabedio,

10 para que 0 processo seja mais abrangente.
Professora Alfabetizadora Sim, € importante, pois somente através das lsitef
11 didlogos podemos sanar nossas duvidas e também

conseguir ajuda em nossas dificuldades.

Professora Alfabetizadora
12

Sim, participo e considero importante, pois disag@es &
problemas enfrentados dentro do nosso espago escol;

Professora Alfabetizadora
13

o

Comecei agora no més de outubro. Mas considercomuit

importante.

Professora Alfabetizadora
14

Sim, muito importante, aprendo muito mais, pois
teoria e a pratica simultaneamente.

Professora Alfabetizadora
15

e a

Sim € importante, pois trocamos experiéncia e exam

constantemente estudando assuntos novos e doaoot
da escola.

Professora Alfabetizadora
16

Sim. E a partir das trocas de experiéncias e camie@tos
tedricos que podemos aprimorar a pratica.

Professora Alfabetizadora
17

Sim.

Professora Alfabetizadora
18

Sim, assiduamente, mas precisa de uma form
especifica para o 1°ciclo.

Professora Alfabetizadora
19

Participo, considero importante para nossa pratieade
que venha ao encontro de nossos anseios e da
realidade escolar, contribuindo assim para nosgaar

Professora Alfabetizadora
20

Sim. Nela refletimos e tentamos achar solucbes
guestdes de sala de aula e o estudo de temasntels
para os profissionais da educacao.

Professora Alfabetizadora

Sim, porém acredito que deve ser repensada pateomn

21 contribui¢cdo da nossa prética.
Professora Alfabetizadoral Sim, ndo sou assidua a formacdo e sinto falta de
22 formacdo especifica para o 1°ciclo com foco

concepcoOes e praticas de alfabetizacao.

idi

acao

nossa

para
va

nel

um
nas

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora a masirespostas do questionario, 2014.

As professoras alegam que participam da formagabnuada ofertada pela escola e

consideram importante essa participacdo, pois éspaco de reflexdo, troca de experiéncias,

socializacdo dos trabalhos, de discussdo e eskeitlaras e dialogos, estudos, discussdes

pertinentes a pratica diaria, de aprendizagemaféte pratica, simultaneamente. Porém, ha

professoras que alegam que nao podem participarfaiel de ndo ter vinculo com a escola

desde o inicio do ano, horarios que chocam com resgo oposto. Ha também relatos da

falta de algo mais especifico para a alfabetizggé@, o 1° ciclo de formac¢ao humana.
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Hoje em dia, a formacdo continuada constitui-seeme da profissionalidade

docente. N&o é possivel pensar uma educacao ddagieapara todos sem passar pelo crivo

de constante formacéo, ela € uma necessidade alalatie. Entretanto devido as condicdes

de trabalho nem sempre as professoras conseguém@cao continuada.

A questdo “19. Porque escolheu trabalhar com amngo 1° ano do ensino

fundamental?” teve como respostas:

Quadro 17 — Sentido da escolha profissional na alfatizac&o

Professoras Alfabetizadoras

Significados

Professora Alfabetizadora 1

Trabalhar com alunoddano é um momento magico
da profisséo, aqui nesta etapa as criangas estéiaslg
conhecimento, é um desafio porque estdo em difsent
niveis, mas ao final € muito gratificante. Escglbrque
sou encantada com leitura e escrita e poder camjinha
dentro das areas através delas sdo muito prazerosos

Professora Alfabetizadora 2

Esta € a primeira vez que trabalho com criancad°do
ano. Nao tive escolha, porque estava sendo remoda
outra escola.

Professora Alfabetizadora 3

Acredito ser um grandesafio, e pratica de
enriguecimento pessoal; a convivéncia, os desafips
profissional, a busca de transpor as dificuldades.

Professora Alfabetizadora 4

Nem sempre posso escolher devido ser contratads| Ma

guando posso trabalhar com os mesmos é uma ardua
tarefa, mais prazerosa, pois a cada dia tenhozeetige
além de ensina-las, eu aprendo muito com eles.| Séo
auténticos, verdadeiros e cheios de vontade dedgre

Professora Alfabetizadora 5

Porque foi pela comtage ponto e é muito bom estar
com elas, porque cada uma delas tem uma formacao
diferente e a personalidade também.

Professora Alfabetizadora 6

Como sou contratado ndo tenho muita opcao, masqref
alfabetizacao.

Professora Alfabetizadora 7

N&o foi uma escolfat@mé que surgiu essa licenca € eu
era a proxima da lista.

Professora Alfabetizadora 8

Em primeiro lugar pela satisfacdo em alfabetizsta e
fase e também por acreditar que tenho muito aibairtr
com a minha experiéncia na alfabetizagao.

Professora Alfabetizadora 9

Por afinidade com a faixa etéaria, pois tenho pésfeia
por educacao infantil.

Professora Alfabetizadora 1(

Escolhi trabalhar com o 1° ano porque acreditoeptie €
a etapa mais importante e marcante para ambos,acsde

ensinamentos, as vivéncias, as descobertas e esnpcde
permanecerao por toda a vida. Por isso tem quargost
alfabetizar, tudo isso vai depender do Professor.

Professora Alfabetizadora 11

Porque € muito geatifie, quando eles entendem o
processo do letramento e leem compreendendo e
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realizando criticas e comentarios.

Professora Alfabetizadora 17

Este € o meu primeiro ano na alfabetizacdo, umder
desafio e que espero alcancar meus objetivos. ¢Alhes
foi na verdade a sala que “sobrou” para os interinmas
esta sendo uma grata surpresa).

Professora Alfabetizadora 13

N&o foi bem uma escalbmo sou contratado min
atribuicdo de sala € posterior a dos efetivos, md@sme
arrependo é uma fase muito boa para se trabalhar.

Professora Alfabetizadora 14

Ja trabalhei durante quatro anos. E hoje estoiceach
da professora. Mas durante esses anos que trabatle¢
muito.

Professora Alfabetizadora 15

E um dos momentosidaavida em que sou feliz.

Professora Alfabetizadora 16

Gosto da alfabetizacdo e procuro sempre particpar
cursos para melhorar minha pratica em sala de aula.

Professora Alfabetizadora 17

Amo quando vocé Vvé teshalho reconhecido. Vé «
criancas descobrindo o mundo é maravilhoso, a
ensinar aprendo mais.

Professora Alfabetizadora 1§

N&o respondeu

Professora Alfabetizadora 19

NOs interinos ndo semmuitas escolha, mas € mu
gratificante ver que os alunos estao aprendendo.

Professora Alfabetizadora 2(

Escolhi para compreender e aprender com as crig
como se da esse processo. Acredito que tenho

ainda que aprender, pois alfabetizar ndo tem uceitae

pronta. A cada dia aprendemos um pouco mais co
criancas. E uma das coisas que venho descobrin
respeitar as especificidades de cada crianca
amadurecendo e desenvolvendo de acordo com
caracteristicas. E € isso que se deve levar
consideragao o processo de desenvolvimento deucad:

Professora Alfabetizadora 21

Porque me identifigo@m a série, os desafios g
grandes, mas o retorno é muito gratificante.

an

S
cada

ito

ANcas
muito
1)
m as
do é
vai
suas
em
31
ao

Professora Alfabetizadora 27

Como contratada ndo posso dizer que escolhi

depende da contagem de ponto, porém posso dize®
uma fase fascinante de descobertas para a
educadores e educando.

tudo
que
mbos

Professora Alfabetizadora 23

Muitas vezes nao tamota “escolha” mas sempre q
POSSO priorizo 0 1° ano por gostar de ver 0s rasod]
aparecendo, sinto-me realizado, assim como tam
sinto-me frustrado quando ndo alcanco os objetbors
determinados alunos.

ue

bém

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora a phasirespostas do questionario, 2014.

As professoras consideram que a escolha do tralwalimocriancas do 1° ano do

ensino fundamental nem sempre esta relacionadaocgmerer”, o escolher, pois ha aquelas

professoras que relatam néo ter tido escolha paspa®a sendo removida, nem sempre pode

escolher por ser contratada, por causa da contalgempontos e licengcas. Quando vista,

positivamente, a questdo profissional estd reladian além da profissionalidade, a
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afetividade das professoras alfabetizadoras cooniasgas de seis anos de idade e envolve o
encantamento produzido com o processo de alfaabza

Certamente a riqueza das respostas obtidas pwdseiaaprofundadas em inUmeras
outras andlises e, conforme os pontos de vistajupido outros olhares constitutivos da
complexidade do fenbmeno “alfabetizacdo”. Acreddanque este processo mais amplo de
guestionamentos realizados com a totalidade ddsganais atuantes neste tempo especial
de ingresso das criancas no ensino fundamental peositiu a ampliacdo da nossa
compreensao sobre o contexto da alfabetizacdodsaastadual do Municipio de Caceres,
local onde atuamos como formadora no CEFAPRO gédteda SEDUC/MT.



CAPITULO IV
PERFIS DE CONFIGURACAO DAS RELACOES ENTRE CONCEPCOES DE
ALFABETIZACAO E PRATICAS PEDAGOGICAS NA REDE ESTADU AL DE
CACERES -MT

as criancas nédo produzem culturas num vazio social,
assim como ndo tém completa autonomia no proadssocializagéo.
Isso significa considerar que elas tém autonomia @uelativa,
Ou seja as respostas e reacdes, os jogos dramatisdwincadeiras e as interpretacdes da realidade
séo também produtos das intera¢cdes com adultasaecas.
E necessario considerar as condi¢des sociais nasgivem, com quem interagem e como produzendeenti
sobre o que fazem.
Isso implica considerar o conceito de reproduc&eripretativista, apresentado por Corsaro (1997).
O termo reproducéo captura a ideia de que as créngao estao simplesmente internalizando a soceedax
cultura,
mas estéo ativamente contribuindo para a produgaareidanga cultural.
O termo interpretativista remete-se aos aspectogddores e criativos da participagéo da crianca na
sociedade.
(PINTO; SARMENTO APUD DELGADO; MULLER, 2005, p.164)

Ressaltaremos nesse capitulo a importancia de rsgdecar as concepcdes de
infancia, de crianca e o papel das professoradadifadoras nos fazeres especificos da
docéncia neste tempo especial da vida das criaacastirada no primeiro ano do ensino
fundamental! Destacaremos os perfis de configurdedoconcepcdes e praticas pedagogicas
de alfabetizacdo das trés professoras alfabeti@aadarujas praticas pedagogicas séo
reveladoras das suas concepc¢Oes e maneiras ddzargas espacgos das salas de aula e
ambientes alfabetizadores.

Aprender a ler, escrever e contar, sobretudo cesew de alfabetizar-se, constitui-se
um desafio importantissimo para as criancas quessgm no espaco escolar. Aos seis anos
de idade as criangas sao convidadas a ingressar cultura escolar diferenciada daquela que
vivencia com a sua familia e grupo social. Essenérocesso desafiador e muito instigante
para a sua vida, seja dos conhecimentos de munuo de conhecimento das palavras.
Consideramos de fundamental importancia o trabddm professoras alfabetizadoras, no
sentido de acolher as criancas e introduzi-las @eeira afetuosa, respeitosa e ética na cultura
escolar. Para isso, as concepc¢des que tém a cedpaitfancia, do ser crianga em processo de
entrada no universo escolar, letrado e numeralimaam-se fundamentais.

Nesse sentido o documento “Ensino fundamental ade @mnos orientacdes para a
incluséo da crianca de seis anos de idade”, orgdnipelo MEC (BRASIL, 2006, | :

alerta:

Pensar sobre a infancia na escola e na sala dé antagrande desafio para o ensino
fundamental que, ao longo de sua histéria, ndoctamiderado o corpo, o universo
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ludico, os jogos e as brincadeiras como prioridadfelizmente quando as criangas
chegam a essa etapa de ensino € comum ouvir a fiagera a brincadeira
acabou!”

Também é preciso estarmos atentos ao ritual deagas das criangcas seja
diretamente vindas do universo familiar como deaggp institucionais de educacéao infantil.
Faz-se necessario considerar a experiéncia antiEsocriancas e o que significa para elas e
suas familias este momento. Sera que elas partiaipda escolha da escola? Sera que cada
uma delas conheceu alguma escola, 0 seu interggy duncionamento, as suas regras antes
de ser matriculada naquela escola? Sera que asosadéfinidos pela escola sdo compativeis
com 0s tempos e expectativas esperados pela cridBgies e outros questionamentos
precisam ser feitos entre as familias, as criaagasas profissionais que atuam nas escolas.
Pois, ingressar no primeiro ano do ensino fundaahegpresenta para a crianga um momento
de mudancas expressivas em suas vidas, juntamenteas familias, sendo necessario
estabelecer elos entre uma instituicao e outra.

A tese de doutorado “A escola das criangas”, daelawe Pasuch (2005, p. 184) teve
como objeto de estudo investigar o sentido da ascalvida das criangas. Para ela, estes

sentidos:

produzem-se nos siléncios e nos silenciamentoscdascas na medida em que
interagem com as pessoas e com 0s saberes prdpriasiverso escolar. Estar na
escola nem sempre significa que a crianca compeeeaasl l6gicas do seu
funcionamento. Em diferentes situacdes observaslagiancas demonstraram um
nao-sentido da escola em suas vidas. Ou seja,ntidaede estar na escola e ser
aluno travestem-se muitas vezes em ndo-sentidosede estar na escola. Esta
situacdo também é vdlida para a familia destas amesamiancas. Quando
respondiam que estavam na escola por que: “minieanmeabotou aqui”, “ndo sei”,
“sei la” ou um simples gestos de erguer os omhassacdes correspondentes em
sala de aula eram de ndo envolvimento nas atividpoepostas pelas professoras,
ndo compreensdo para a execucdo de tarefas e dasitipdade de auxilio da
familia nas tarefas de casa.

Como espaco de relagbes das criancas entre si,asoprofessoras e familias, a

escola foi significada pelas criancas na pesquasaf@rida professora como:

1. Relagbes com o aconchegpor sentirem vontade de estar proximo aos cojeffas
vir para a escola porque sabe que ali vai encooframigos para conversar, brincar
nos horarios permitidos, sentar préximo ou visitanstantemente a classe do
colega, sob algum pretexto; dividir o lanche (gemte bolachas recheadas ou
salgadinhos); mostrar algum objeto novo ou rougiagdir segredos.

2. Rela¢Bes com os adultoporque eu adoro a minha professora. Ela é divertitla
vezes ela faz-de-conta que é a motorista do érébnéds somos os passageiros e
agente tem que pagar o transporte e tem o cobradem que fazer o troco... risos
gostosos ... e a gente ri de mon{&@amila, 7 anos, Turma C, DC 20/08/03). Esta
experiéncia foi lembrada pela maioria das criandaguela turma. N&o ouvi
nenhuma expressao de desaprovacdo das professorparfe das criancas. Elas
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afirmam que gostam da merendeira e o guarda dé@drtmuito citado pelos
meninos, por motivos de negociacdo da liberacabotka para os jogos de futebol
(GreNal) nos horarios de recreio e inicio da aula.

3. Relacdes com o sab&r"aprender a ler e escrever" todos disseram qoepara a
escola por este motivo. Foi sempre na perguntairgegau complementada com
outros recursos que pude observar as relacdes @ainen propriamente ditas. Elas
guerem aprender a escrever "emendado”, "saber qogias porque eu ja sei um

pouquinho as letras...", "para fazer as contasmbega", dentre outras.

4. Relagdes com o futuro "para ser alguém na vida", significagdo presemis
discursos midiaticos e nas relagbes do convivioiliame social maior. Esta
expressdo € também a mais utilizada pelos fansligi@s criancas que foram
entrevistados, conforme citado anteriormente. Seegaee a esta expressdo:

"Trabalhar no computador da Brigada Militar comeneu pai", "para ser médica-
brigadiana precisa estudar bastante".

5. Relac¢8es do ndo-sentido da escolestas relacdes sao expressas pelas falas de duas
criancgas: "venho aqui por que a minha mae me badiNdo sei". Estas falas séo
coerentes com as vivéncias observadas: sao crigumaao compreenderam a
l6gica interna do funcionamento escolar (PASUCHDS? p. 182).

Conforme Coelho (2007), a tendéncia geral da sadedcidental contemporanea
incide sobre o reconhecimento dos componentesnaigialo curriculo, ou a importancia de
contextualizar a acdo educativa, abrindo por essa possibilidade de se tecerem vivéncias,
aprendizagens e saberes que surjam como signifisaim cada escola, em cada jardim de
infancia ou em cada creche, ou seja, em cada éoeal cada tempo educativos. Trata-se de
um tempo de revalorizagdo da escola enquanto ®&¢ampo, como lugar de encontro de
praticas e saberes socialmente contextualizadastroédos e interpretados, a qual constitui
precisamente uma espécie de contra forca a termd@aia 0 mundo se tornar mais
homogéneo. Um espaco de aceitacdo da diversiddlgatuétnica, religiosa, ou de outra
natureza, da Educacao da infancia, da compreemséifedentes imagens acerca da infancia e
a ideia de que a mesma € “a infancia € uma co@dstrsigcial, o que implica aceitar que ela
nao € um dado universal, nem natural” (COELHO, 2pQ2).

As autoras acima referidas compactuam a concegedgue a infancia ndo € uma
experiéncia universal de qualquer duracdo fixa, mae diferentemente construidas,
exprimindo as diferencas individuais relativas semgdo de género, classe, etnia e historia. A
ideia da crianca universal tem sido abandonadaldevicompreensao das singularidades da
crianca conforme seu contexto. De acordo com Cdglpod MOSS, DAHLBER E PENCE,
2000), uma nova sociologia da infancia admite qoieahto de vista universal, a infancia
constitui basicamente um facto bioldgico, e que adoncomo a infancia € compreendida
atualmente é socialmente construida, originandoesela diversos discursos que a definem

como categoria social.

° Este aspecto foi melhor detalhado em capitulo ianter
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Conforme os estudos de Corsaro (apud COELHO, 2@80)proprias criancas
participam da sua determinacdo, uma vez que, c@aotes ativos e socialmente criativos,
produzem ndo apenas as suas culturas infantis ewétec Unico, mas simultaneamente
contribuem para a producédo das sociedades adAltasanca € compreendida como um ser
ativo, que cria e recria 0 mundo a sua volta, eadsteracdo interpreta o mundo. E na
interagcdo das brincadeiras que a crianga se ddsenvioter-relaciona-se com outras
categorias como a classe social, o género, o gtepdade, a familia, o trabalho, as condicdes

econdmicas, cujos rearranjos ou modificacdes afptamnsua vez, a natureza da infancia.

A ideia da crianca como ator social — aliada aaidi infancia “como construcao
social” — sendo uma das premissas bésicas §a& $ambém uma das dificuldades
gue trazem aos novos estudos porque fere frontsnanimagens tradicionais da
crianga como ser passivo, heterbnomo, fragil, ssbmidependente e em “processo
de socializagdo”, isto é, a crianga como um indigidnacabado. A referéncia
central em relagdo a mudanca paradigmatica prope$aS| diz respeito, portanto,
ao fato de essa romper com as abordagens clasiicsacializacdo que tornam a
crianca como um objeto passivo no processo delgagiao regido por instituicbes
(MARCHI, 2009, p.235).

A infancia é uma construcao social, periodo caltnente determinado, tempo de ser
crianca, € uma categoria geracional. O seu atemtiines educacdo tem uma origem social.
Criancas sao atores sociais de direito, direito r@tepdo, participacdo, provisdo, ser
competente, protagonista da sua historia. A criardaé mero receptaculo de socializacao
numa ordem social adulta (MARCHI, 2009, p.235).

A participacdo das criancas é um direito, pois passpotencial cognitivo para acéo,
em contexto escolar devem constituirem-se relalgdesontais, democraticas entre adultos e
criangas. As perspectivas teoricas interpretagvesnstrutivistas da socializacdo argumentam
que as criangcas e os adultos, sdo participantedsmguate ativos na construcdo social da
infancia e na reproducéo interpretativa de suatirasl (CORSARO APUD DELGADO;
MULLER, 2005, p.163).

Paraisso, deve respeitar as especificidades de cadadetaa, considerando suas
histdrias, culturas e formas de ser. A pluralidadiural, isto é, a diversidade de etnias,
crengas, costumes, valores que caracterizam aggdmubrasileira marcam as instituicoes de
educacao.

Na citacdo de Trinidad que apresentaremos logx@bpodemos perceber que as

criancas tém conhecimento sobre os diversos grepuso-raciais. Mencionam idiomas

9 3Sociologia da Infancia
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diferentes, pessoas da regidao nordeste do Brasihda o proprio nome —isso pode ser
compreendido como constituicdo da identidade.

Giovanna Rios levou uma boneca. A professora pelganaca e diz: “Ela parece
diferente... Ela é brasileira? Ela tem os tracdareites”. Lucas e Thamires Hélia
dizem: “Japonesa”’. Ingrid fala: “Eu sou chinesaumelhos sdo assim” (puxa 0s
olhos para mostrar o quanto é diferente). A profespergunta para Ingrid se ela
tem descendéncia chinesa. Ela diz: “Nao, sou s&esei falar inglés”. Emite um
som e interpreta: “Geladeira”. Thamires Hélia die gabe falar japonés. Enrola um
som acompanhado de gestos que, segundo ela, s&umeimento, em japonés.
Ingrid levou uma boneca negra. A professora repeteesma pergunta: “Ela é
brasileira? De que lugar ela é?” Lucas respondea Hwropa”. Outra crianca
contesta: “Ela é baiana”. “Como se chama a bongmgunta a professora. Ingrid
diz: “Neguinha”. A professora quer saber por qua &m esse nome. Ingrid
responde: “Foi minha mée que deu esse nome” (TRANIR012, p. 130) (RODA
DE BRINQUEDQS, 29/5).

Todas as criancas tém o direito de conhecer artaiste seus antepassados, os locais
de onde vieram e como eles contribuiram e contmibpara a construgdo de seu pais. As
culturas regionais e as diferentes formas de s& @&0 importantes para que as criancas se
reconhecam como parte de um pais diverso em csifTIRINIDAD, 2012, p.129).

O relato de experiéncia da professora Ana Carol@fal Josefa Julia, 28/4/2011.

Educacao Infantil e praticas promotoras da iguadadial ilustra esse direito da crianca:

Agora era 0 momento da roda e de a Luciana trageaaurpresa de casa. Muitas
bonecas e bonecos. Dos mais variados tipos. De garulastico, boneca mae com
a filhinha na barriga, bonecas-bebés, criancas legm na cabeca. Havia também
bonecas brancas e uma de origem asiatica. Condergamm as crian¢as, Luciana

apontava as caracteristicas da boneca ou do bore@&s perceberam como é a pele
deles? Ela é negra, sua pele é escura. Pareceha pefe, ndo é? Nesse momento,
algumas criancas ja estavam mais perto e passavardioana boneca conforme

Luciana ia mostrando e apontando as caracteristtassala, havia a Sofia e o

Eduardo, que em uma hetero classificacdo sdo nefysosonecas fizeram sucesso
entre as criangas! A Yasmin, a todo o momentoéaaanala e pegava uma boneca
negra, seguida pela Ana Beatriz (TRINIDAD, 20122).

Nesse sentido, a acdo educativa das professoiaidaia concebe a crianca como
sujeito concreto, em seu tempo, espaco, localjtesijativos em seus mundos de vida, os
professores sujeitos que ressignificam suas psatea dar a voz e a vez para as criangas.
Sendo o brincar a expressado expoente do univerfsmtiin por ser na interacdo das
brincadeiras que a crianca se desenvolve comoiérpexr cultural. A brincadeira possibilita
a crianca reproduzir o que ela interpreta. A inditaga a base para representacao simbolica.

Os processos de desenvolvimento e de aprendizageolvidos no brincar séo
também constitutivos do processo de apropriacamuaeecimentos (BRASIL, 2006, p.39). E

na interacdo das brincadeiras que a crianca senddge. A brincadeira articula-se aos
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processos de aprender, desenvolver e conheceé, gdnadora de outras aprendizagens. A
crianca brinca principalmente para tornar-se huma&nd&aumanizacdo € um processo de
constituicdo do sujeito. E um processo de educag#mnhascemos humanos, isso ocorre na
relacdo com os outros. O documento orientador padcéncia no ensino fundamental

relativo as criancas de seis anos de idade recanend

O ensino fundamental, no Brasil, passa agora aceg anos de duracao e incluem
as criancas de seis anos de idade, o que ja écfeitoarios paises e em alguns
municipios brasileiros ha muito tempo. Mas muitosfgssores ainda perguntam: o
melhor é que eles estejam na educacdo infantii euemsino fundamental?
Defendemos aqui que os direitos sociais precisamassegurados e que o trabalho
pedagodgico precisa levar em conta a singularidadeag®es infantis e o direito a
brincadeira, a produgdo cultural tanto na educaigdantii quanto no ensino
fundamental. E preciso garantir que as criangcasmseptendidas nas suas
necessidades (a de aprender e a de brincar), quabalho seja planejado e
acompanhado por adultos na educacéo infantil e ngin@ fundamental e que
saibamos, em ambos ver, entender, e lidar comiascas como criangas e nao
apenas como estudantes. A inclusdo das crianggsisianos no ensino fundamental
requer didlogo entre educacdo infantil e ensinaldumental, dialogo institucional e
pedagégico, dentro da escola, e entre as escolasalternativas curriculares claras
(BRASIL, 2006, p.20).

Portanto, a crianga ingressante no ensino fundamedo deixa de ser crianga. Os
desafios sdo muitos e diversos. As criancas possincias de diferenciados contextos
socioculturais. O periodo de transicdo da criangaeducacédo infantil para o ensino
fundamental revela novas aprendizagens, novos idesaCabe a nos professoras
alfabetizadoras ser mediadoras do processo enpmeodizagem desse universo, da cultura
escolar que se descortina. Propiciar um ambiergelasonde praticas pedagdgicas sejam
contextualizadas nas vivéncias das criancas coaside questdes relativas a infancia, a
crianca, a diversidade, como o direito as idengdad pluralidade cultural e as diferengas, é
tarefa importantissima para que possamos forjar eduzacdo de qualidade com vistas a
construcdo da identidade e autonomia infantil.

Desse modo, toda professora possui uma concepcwatca pedagoga
epistemoldgica subjacente quando acompanha a tiaffo das criancas, embora muitas
vezes as professoras ndo demonstrem conscienteestateoncepcdo. Portanto, partimos do
pressuposto de que as praticas pedagogicas s@tadee pelas teoriaSubjacente a essas
praticas estdo as concepcdes de alfabetizacdoarasligmas da alfabetizacdo, contexto
histdrico cultural, aspectos politicos, socais@émicos, tal como apresentamos no esquema

a seguir:
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Concepgdes de
Alfabetizagdo

Paradigmas dos
Métodos

Paradigma
alfabetizar letrando

mais ou menos até os

atual anos 80

Paradigma do Letramento Paradigma Construtivista
mais ou menos a partir dos mais ou menos a partir dos
meados dos anos 80 anos 80

Fonte: Angela Freiré, Concepcdes de Alfabetiza¢io

4.1 Perfis de configuracdes

Para entender como as “Concepcdes de Alfabetizagdoevelam nas Praticas
Pedagogicas das Professoras Alfabetizadoras”,zagadis no 1° semestre de 2014 as
observacoes participantes em sala de aula, ondernsot os dados para descrever os perfis de
configurac6es das professoras alfabetizadoras &, 8as formas de trabalho pedagdgico em
sala de aula. Nomeamos de perfis de configuracdesaicéo da observacéo participante em
sala de aula das professoras alfabetizadoras, @aareditamos na observacao etnografica e
nos passos seguidos por orientacdo das leiturasail@ogo francés Bernard Lahire. Na obra
“Sucesso escolar nos meios populares: as razo@smovavel” (1995) relata os casos de
sucesso, mas também de fracasso das familias asiudes camadas populares, o tipo de
perfil de cada crianca, nome, naturalidade, desehtpescolar da avaliacdo nacional. Nessa
pesquisa ele descreve os perfis de configuractesvidée e seis familias pesquisadas, a
historia de vida das familias, o cotidiano na Hn&dacdo escola - casa, consideracfes dos
professores na entrevista e conclusées. O questanta inicial da pesquisa de Lahire

“Sucesso escolar nos meios populares” incide selm@mo, uma familia que acumula tantas

» Esquema elaborado e sistematizado por AngelaeFrBiedagoga graduada pela UCSAL, Psicopedagoga
(UFBA) e Coordenadora Pedagdgica lotada na Coocdende Ensino e Apoio Pedagdgico (CENAP) / Nucleo
de Tecnologia Educacional (NET-17), na Fabrica alocs

120 texto apresenta uma sintese dos diferentes semtidignificados das concepcdes de alfabetizatsmitas

em tempos e espagos concretos determinados, ddsrsmb a luz dos diferentes paradigmas:Mié®dos,da
Psicogénese da Lingua Escritdo Letramentoe doAlfabetizar Letrandpassim como faz consideragfes sobre a
consciéncia fonologica.
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deficiéncias poderia levar uma crianca a ter socess escola? Parte de uma descricdo
sumaria social e escolar, quadro descritivo derimégdes da realidade que poderia ser a
verbalizacdo de algumas informacbes extraidas,ndmeras fichas de analise de uma
pesquisa estatistica que tenta explicar a melha pior situacdo escolar de criancas de 22
série, segundo um conjunto de indicadores objetifmiseis de formacdo, situagbes

profissionais, lugar onde moram o0s pais, grau dehecmento do sistema escolar e

acompanhamento da escolaridade dos filhos, nanmeeffdheds nas familias, dentre outros).

Em busca de maiores explicacdes o socidlogo mouveaséentativa de compreender as

diferencas secundarias entre as familias populatgs, nivel de renda e nivel escolar é

bastante préximo. Seus questionamentos centramferComo é possivel que configuragdes
familiares engendrem, socialmente, criancas comisitle adaptacdo escolar tdo diferente? -
Quais séo as diferencas internas nos meios popuaseetiveis de justificar variacoes, as
vezes consideraveis, nas variagfes das criangasue pode esclarecer o fato de que uma
parte delas, que tem probabilidade muito grandepletir o ano no curso primario, consegue
escapar desse risco e até mesmo, em certos casgsar oos melhores lugares nas

classificacfes escolares?

Precisamente, o objeto central de Lahire consisii@studo sobre os fenGmenos de
dissonancias e consonancias entre configuracoediai@s (relativamente homogéneas do
ponto de vista de sua posi¢ao no seio do espag@ sot seu conjunto) e 0 universo escolar
registrado através do desempenho e comportamestl@ess de uma crianca de cerca de oito
anos de idade. Para compreender as singularidapdstaana Sociologia, por causa de seu
modo de pensar relacional e por evitar a absoffizade certos tragos sociais, por sua
capacidade especifica de distanciamento em relag&alidades de interdependéncia, que,
normalmente provocam sobretudo atitudes de engajamgode ajudar a compreender casos
especificos, ndo especialmente no sentido de ewogyE, sem dispersar as razbes ou
disseminar as causas ao infinito.

A escritura sociolégica da pesquisa, conforme wraugfue foi orientado por
Bourdieu, parte do ponto de vista do conhecimenlmta@lo, descrevendo, em seguida, a
populacdo analisada, em uma série de perfis fassliajue constitui o corpo principal da
pesquisa, a analise dos dados das familias encasas e notas etnograficas sobre cada um
dos contextos familiares, fichas com informacgoesleses, cadernos de avaliagao, entrevistas
nas escolas com cada uma das 26 criancas entdagsentrevistas com comeco e no final de

ano escolar com os sete professores envolvidogvestas com quatro diretores de escola.
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Desse modo, Lahire apresenta uma grande reflexsm@gica em cada relatorio.

Tomando por base a leitura e a nossa interpretdgdprocesso investigativo de
Lahire, procuramos direcionar a nossa pesquisae@istros dos “diarios de campo” a serem
apresentados em forma de “perfis de configuracé@dnfi escolhidos para que pudéssemos
apresentar as concepg¢des subjacentes as pratidagopeas de alfabetizacdo das trés
professoras alfabetizadoras nas trés escolas sn@degsidas profissionais atuam. Em relagéo

aos contextos escolares tomo a liberdade de apadsesm forma de poesia:

Contexto das escolas da rede Estadual de Cacere$$MT

Na rede Estadual encontrei
Escolas abertas, fechadas, bem cuidadas, descwsdadareforma, modificada,

de grande, médio e pequeno porte, no centro, dedyaia periferia da cidade.
Escolas aparentemente tranquilas, outras fervetdegente.
Escolas sombreadas, sem sombra, quente,
Com quadra de esportes, coberta com telhado beonidole sem quadra.
Sem quadra?
Com guarda, sem guarda.
Modernas! Com portédo eletrénico!
Com merenda cheirosa
Professores alegres, tristes, cansados, comproossalescompromissados,
ocupados, politizados,
Todos em retorno da greve!
Pais preocupados, se informando, brigando.
E o mais importante... criangas
Criancas presentes, ausentes, de castigo,
crianca acusando outra crianga de roubo de celular,
crianca brigando com outra crianca
em sala de aula, no patio, no cinema, na sala ttenmatica,
que participam de palestra, que fazem escovagcamento civico, capoeira.
Crianca curiosa, engracada, especial...
A sala de professor?
Cabem todos dentro... eu acho!
Cada um no seu horério
As salas de aula?
Com e sem ambiéncia de alfabetizacao
em sua maioria desprovidas de espacos fisicos qaralades interacionistas...
Apesar disso... bastante crianga FELIZ!

13 poesia criada no dia 08/01/14 em momento de registreflexdes no meu Diario de Campo.
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4.1.1 Perfil 1: Professora alfabetizadora A

1° Dia 27/01/14
Horario de entrada: 13:00 h Horario de saida: 17: 00 h
“Sei de todas essas coisas s6 nao sei porque ngw’ fa

Quando cheguei a escola a professora estavaeitbrief da escola, ja havia iniciado
as atividades e estava lendo para as criancas mapdPessoas”, de Ricardo Elias.
Cumprimentou-me e disse para as criancas: - Easpréfessora Delma, ela veio fazer uma
visita. Disse que poderia ficar a vontade e cootingndo o poema, explicou-me que estava
trabalhando com poemas e que essa semana encessaiproposta de trabalho. Perguntou
para as criangas sobre as palavras do texto gaentiterminando, fomos para a sala de aula,
onde comecamos a cantar a musica “Telefone de Dé&ila"perguntou para as criancas quem
sabia cantar uma musica, todos riam e se divertuando encerrou essa atividade musical
ela entregou para as criangas uma folha xerocop@aiao tema “As frutas”. Ela pediu para
as criancas: “Primeiro ano” (em alguns momentosnehas pela identidade coletiva do ano
de estudo) numerarem as estrofes do texto, degaiizou a leitura individualmente
chamando-os pelo nome. Na sequéncia, pediu pacaiaagas pintarem com lapis de cor
amarelo as palavras que rimavam em cada estroefdlaram que ndo tinham lapis amarelo,
ela disse a eles que poderia ser de outra coro@oafas criancas iam fazendo a atividade a
professora ia orientando e procurando verificar @aneita como eles pensam a escrita,
reflexdo sobre a leitura e escrita. Depois, tramalboletivamente com o alfabeto moével
degrau, a leitura, escrita, oralidade das paladoagxto, deixou que eles pintassem as figuras
do texto. Conforme terminavam as atividades asicais saiam para lanchar e para o parque,
pois estava no horario do recreio. Nesse periothoosaeu e a professora e fomos a sala dos
professores, conversamos um pouco e retomamo®ipseavar as criangas que brincavam no
parque. Quando retornamos para sala, ela escrevalemdario na lousa para eles copiarem
no caderno, sendo que a atividade consistia n@ralgdo de uma lista de compras do que
compramos na feira. Enquanto isso trabalhou indalidente com uma crianca, pois ele
havia entrado depois da greve e faltado dez diasecotivos. Enquanto as criancas
realizavam as atividades conversamos um pouco pesg®lo, ela disse-me que tem muitos
jogos pedagdgicos mostrando um armario cheio desjogque precisava organiza-los. Disse
a eles que ia finalizar as atividades com listag j@ haviam feito muitas listas. Para finalizar

as atividades do dia entregou uma folha xerocopadaatividades, e explicava: “trabalho de
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formiguinha, tira uma folha e passa pro outro”. Mmg-me atividades de produgéo de texto a
partir dos desenhos das criangas e disse-me gaemssua preocupacao agora. As carteiras
na sala de aula estavam organizadas formando udraglcaaberto, de modo a propiciar a
interacdo entre as criangcas, que estavam todasdssntem seus lugares ouvindo as
explicacbes da professora. Algumas criancas estagambrinquedos e brincavam enquanto
estudavam, outras levantavam, conversavam e ridmentanto, a professora demonstrava
gostar de manté-los em seus lugares. Relatou-nda gime “a greve para alunos do 1° ano
nao € bom, pois esqueceram tudo que aprenderamp@&dsmos muitos alunos para as
escolas da rede particular por causa da greve aribeiressa tarde a professora trabalhou
atividades com lista de compras do que compramokeira e jogos pedagodgicos. Nessas
atividades a crianca tem a familiaridade, o comhenio do contexto trabalhado. Quando
conversamos sobre 0s jogos pedagogicos ela disstsenale todas essas coisas sO nao sei
porque ndo fago”. As criancas desenvolvem ativisdaéereativas num pequeno parque no
horario do recreio observadas por nés. A profesgorexerce no desenvolvimento das
praticas pedagdgicas com as criancas uma relag@spleito matuo, de autoridade.
Recorto como reflexdo do dia a seguinte citacao:
Criancas séo sujeitos sociais e histéricos, mas;gquaatanto, pelas contradi¢cdes das
sociedades em que estdo inseridas. A crianca nd@ssme a ser alguém que ndo é,
mas que se tornara (adulto no dia em que deixaederianca). Reconhecemos o
gue é especifico da infancia: seu poder de imagmaa fantasia, a criacdo, a
brincadeira entendida como experiéncia de culti@aancas sdo cidadaos,
detentoras de direito, que produzem cultura e s@aproduzidas. Esse modo de ver
as criancas favorece entendé-las e também ver danarpartir do seu ponto de
vista. A infancia mais que estagio, € categoriahtdria: existe uma historia
humana porque o homem tem infancia. As criancascém isso € o que as
caracterizam. Construindo com pedacos, refazengartir de residuos ou sobras
(Benjamin, 1987b), na brincadeira, elas estabeleu®ras relagbes e combinacdes.
As criancas viram as coisas pelo avesso, e assiratam a possibilidade de criar.
Uma cadeira de cabeca para baixo se torna um béwgaoete, navio, trem,

caminhdo. Aprendemos assim com as criancas quessivpbmudar o rumo das
coisas (BRASIL, 2006, p.15).

2° Dia: 28/01/14
Horério de entrada: 13:00 h Horéario de saida: 17: 00 h
“Qual a parte do poema que vocés mais gostaram?”
Quando cheguei na sala de aula a professora estgamizando os livros no quadro
com as criancas. Ela deixa os livros infantis etggosia parte inferior do quadro, onde
coloca-se giz para visualizacdo das criancas. @Qmef@as criancas iam chegando elas iam

organizando e pegando os livros para lerem enquasitdemais criangcas chegavam. A
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professora A iniciou as atividades fazendo uma &waglepois cantamos musicas que as
criancas conhecem da igreja que frequentam. Eda di®les: “Quem sabe uma musica de sua
igreja?” E, assim, as criancas foram apresentasdmisicas que conheciam. Depois da
acolhida fomos até a biblioteca para apreciar omaoéPoesia na varanda”’, de Soénia
Junqueira. As criangas sentaram no chéo da bibliatea professora comecgou a explicar e a
chamar a atencao deles para a leitura perguntamelo gabia o que era uma leitura deleite.
Ela explicou a eles o que € uma leitura deleitatea@indo que o principal objetivo dessa
leitura € deixar fluir a imaginacdo. A sala da ibitelca estava bem desorganizada com livros
espalhados sem ambiente para a finalidade dadeusala ficava localizada entre a sala dos
professores e a biblioteca. Enquanto a professssandolvia a atividade outros professores
entravam e saiam da sala ao lado, a sala dos gooéss Terminado a leitura ela perguntou as
criancas: “Qual a parte do poema que vocés matargos?” E, assim, cada um foi dizendo
do que havia gostado. Voltamos para a sala deeaela perguntou as criancas onde eles
gostariam de realizar as atividades com jogos,raena sala ou quadra, pois o refeitério
estava ocupado com uma professora da UNEMAT realzatividades com outras criancas
e aquele era o local onde eles costumam realizatigdades com jogos. Eles, em coro,
responderam: “Na quadra!” Na sequéncia, a profassoamou as criangas, uma a uma, para
formar os grupos conforme nivel de aprendizagemada um e jogo pedagdgico. Centrou a
decisdo a divisdo das criancas em grupo, e estaletsnde cada grupo deveria ficar. Assim
como, estabeleceu os lugares destinados aos gpgbhos desenhos dispostos na quadra.
Saimos para a quadra, as criancas estavam febres @tividade. Havia jogos de rimas, e,
duas criangas na hora dos jogos apresentaramld#d®ina realizacdo das atividades, quando
a professora comentou comigo que ia ter que trabalm pouco mais com rima. Em
conversa ela explicou-me também sobre a divisdogd@sos: “eu os divido entre os que
“sabem mais” e 0s que “sabem menos”. Retornamas sa&a, ela passou para as criancas
uma atividade em folha xerocopiada com um textariado. As criangas realizaram as
atividades rapidamente. Ela sentou-se a mesa, pediuelas os cadernos de sala para que
pudesse corrigir, e as crian¢as, conforme iam temao, seguiam para lanchar e para o
parque porque esse dia estava ensolarado. Eudesgora saimos para o recreio, fomos a
sala da coordenacdo para beber agua, quando etntmam“Na formacado do PACTO eles
pediram para trabalhar bastante com rima, com uaf@via dentro da outra, para que a
crianca possa ver essa formacao das palavraswenapenas de um jeito”. Bebemos agua e

fomos para a sala dos professores, a professokautoaié e fomos observar as criancas no
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parque. Conversamos, eu, ela e outra professqreedcupacado dela estava em conseguir sala
de aula para trabalhar ou ndo, pois a escola temaapguatro turmas e ela ficou em sexto
lugar, e com a formacéo do PACTO da Matematicas plai foi cadastrada pelo municipio e
também nédo sabia se iria conseguir sala. Retorngamassala ela recolheu as atividades e
relatou que estava organizando um portfélio pateegar no final do ano. Passou atividades
de matematica para as criancas na lousa sobreseepmedo numérica e trabalhou as
atividades com o material dourado, questionou-dsesaonidade e dezena. Trabalhou o
material dourado mostrando para as criancas assauacoes e eu observo que ela dispensa
atencdo especial para aquela crianca que esta ificoidddes de aprendizagem devido as
faltas. As criancas realizavam as atividades, dimadlvidas, perguntavam se estava certo, e
brincavam ao mesmo tempo. Ela gostava de mant@aiaagas sempre ocupadas. Uma delas
quando eu olhava seu caderno, disse-me: “a protessm dia que passa muita tarefa”. No
final da aula a professora pediu para as criaregagdm para casa um livro para ler e disse-
lhes que no dia seguinte eles contariam o que leRerto do horario de saida os pais
chegaram para buscar os filhos e as criancas i@osama a uma.

Como reflexdo pessoal, destaco que as criancaaldalaProfessoraA ja estavam
lendo e produziam textos. Demonstravam serem @gaparentemente bem cuidadas pela
familia. A professora demonstrava cuidados comimeatacdo saudavel e desse modo
estabelecia uma relagéo de cuidados entre o quéaeste 0 que vivenciam. A preocupacao
dela incidia sobre a apropriacdo e a compreensdeitdaa e da escrita pelas criancas, a
construcdo do conhecimento. A nosso ver, a rotinasdla de aula d#@rofessora
Alfabetizadora Aestava organizada conforme orientagcdes PNAIC e-peddizer que se

constituia em ambiéncia alfabetizadora.

3° Dia: 29/01/14
Horéario de entrada: 13h:00 min Horério de saida: 17 h:00 min

“Eu acho que vocés estao levando os livros pra ¢asas ndo estdo lendo”

Neste dia a professora iniciou as atividades @opdéidindo para que as criancas
lessem a parte que mais gostaram do livro quedaevaara casa no dia anterior. Ela disse em
tom desconfiado: “Eu acho que vocés estdo levarsdtivios para casa, mas nao estao
lendo!”, pois estavam soletrando ao fazerem arkeitDepois desta atividade fomos até o
refeitorio. No refeitorio ela leu para as criancas poema do livro “Isto € um poema”, de

“Olivier Tallec”, onde pagina por pagina ela ialmndo a atividade de leitura deleite.
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Comentou que gostava muito de poemas, desde @ @uec estudava que havia
decorado um poema de quatro paginas. Depois forams gala e ela explicou que iria
entregar folhas com tintas e pincel para eles desem uma parte do poema. Comentou
comigo que gostaria que as criancas escrevessamapae perguntou se ela orientasse seria
por inducdo. Respondi a ela que a maneira deles,fatem poema através dos desenhos e
gue com a apropriagao da escrita eles desenvaiveriarte da poesia. Ela chamou a atencéo
das criancas quanto ao desenho, pois algumas a@sisggtavam copiando uma da outra.
Saimos para o recreio e, ao retornar, ela entragoiha xerocopiada do dia anterior, pediu
para eles pintarem 0s espagos entre as palavrasseyppara eles o texto fatiado do dia
anterior para eles realizarem outra atividade teesika como pesquisa. Passou na lousa
calendario do dia, depois outra atividade para eteseverem um recado para um passaro
imaginario, “O passarinho fofoqueiro”.

Como reflexao do dia destaco a seguinte citagao:

“Ler historias para criangas, sempre, sempreH.tgmbém suscitar o imaginario, é
ter a curiosidade respondida em relacéo a tantgsip@s, € encontrar outras ideias
para solucionar questdes [...]". Destaca nessanafifio a importancia de ler
histérias para criangas, pois, através dessa ag@opode ser desenvolvida tanto
pela familia e essencialmente pela escola, “a gai@®spertara seu imaginario, sua
curiosidade, e tera respostas aos questionamarsosaslos em relacdo ao universo
que pertence”. Alerta que “sendo estimulada desd@riomeiros anos de vida a
crianca sera levada a descobrir o prazer de lerc@ho é importante para formacéo
de qualquer crianca ouvir muitas, muitas histariasSugere que “escuta-las é o
inicio da aprendizagem para ser um leitor, e séprleé ter um caminho
absolutamente infinito de descobertas e de comp@ieendo mundol...]".
(ABRAMOVICH, 1997, p.16)

Nesse sentido, os documentos oficiais também ariemt professor a adequar suas
atividades ao repertorio cultural que a crianca &&scola, ndo trazem uma definicao rigida
dos conteudos de cada ciclo. Partindo dessa premisiemos envolver o universo da crianca
de artes visuais, danca musica, teatro. A partise@lguadro de referéncias, as OCs situam a
area de Arte como um tipo de conhecimento que gavahto a experiéncia da apropriacdo
de produtos artisticos, como o desenvolvimento aapeténcia de configurar situacdes
através de formas artisticas. E importante queiasgas compreendam o sentido do fazer
artistico, que suas experiéncias de desenhar,roamtdramatizar ndo sejam atividades que
visam distrai-las da “seriedade” das outras dis@pl

A arte é uma area do conhecimento que se configorao linguagem de
comunicacao, de expressividade e de registro dastorico. A Arte confere “boniteza” a
vida e ao ato de educar. A ludicidade esta diratéaneclacionada ao desenvolvimento

humano e a formas de socializacao e coletividadaat&idades propostas dos planejamentos
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de Arte e Ludicidade devem revelar possibilidades ter-se a educacdo holistica e
humanistica, ou seja, buscar mobilizar habilidaglesxplorar as linguagens, promover a
interacdo, a pesquisa, a evolucao integral do haman

Mediante esse panorama de atribuicdes da profealaleetizadora A constatamos
que devemos levar para sala de aulas préaticaafide alfabetizac@o e letramento, com foco
em todas as areas do conhecimento, também orgemtarfessora a adequar suas atividades
ao repertorio cultural que a crianca traz a esddtaprocesso de aprendizagem, a arte, é tao

importante quanto qualquer outra matéria.

4° dia 31/01/2014
Horério de entrada: 15h: 00 h Horério de saida: 17:00 h
“Se vocé fizer para ele eu ndo vou saber se eledaber ou nao”

A sirene avisando, o sinal do recreio soou assienajpeguei a porta de entrada da
escola. Ao estacionar a bicicleta as criancas maree contar que tinham feito atividades na
aula. Fiquei perto do parque para observar asgagabrincando no recreio, a professora logo
chegou, conversamos um pouco e entramos pareEsalaavia comecado com eles atividade
de matematica, representacdo numeérica na lousaisdegissou adicdo sem reserva em folha
xerocopiada com unidade e dezena. As criancasaestéazendo as atividades e algumas
copiando da outra, a professora alfabetizadordoatefse vocé fizer para ele eu ndo vou
saber se ele sabe fazer ou ndo”. As contas estewmprassas com numeros bem pequenos,
que dificultava a leitura dos numeros pelas crian€onforme as criancas realizavam as
atividades ela corrigia os cadernos, chamava g@beteles para realizarem as atividades e
gue sentassem em seus lugares. Ela trabalhoudndhmente na mesa com uma crianga com
“alfabeto modvel degrau”, pois segundo ela a criamsava “com dificuldade de
aprendizagem, falta demais as aulas”. Terminaddaaadgumas criancas voltaram para sala
chamando a professora porque uma das criancas madhucado o pé. Fomos até 14 ela
estava na secretaria com professores. Ela havihutado o pé na bicicleta quando ia para
casa, estava com sua irma.

Percebemos na realizacéo das atividades do dia pueessora procura desenvolver a
autonomia das criangas. Autonomia como princip@atito geral orientador das praticas
pedagodgicas de alfabetizacdo, pois considera ac&tualas criancas, valoriza suas
experiéncias e a interacao professora-criancapgaiprofessora.

N&o poderiamos deixar de citar aqui A obra de FEEHINCéstini. Para uma escola do

povo: guia préatico para organizacdo material, té&cei pedagdgica da escola popular. 2. ed.
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Sao Paulo: Martins Fontes, 2001 é uma descricaahadela do funcionamento do contexto
escolar, segundo principios de Educacédo pelo trapalkra a vida, atividades coordenadas
por complexos de interesses, Sua preocupacao tamsigenovacao do ensino, superacao da
escola tradicional, revitalizacdo do processo enaprendizagem por uma escola no centro
da vida das criangas. Essa escola desenvolvendoacmia da crianga conduzindo-a um
processo continuo de emancipacdo, de descobestashas ao considerar aptidées e gosto
natural tanto das criancas quanto de professdPespunha por meio de técnicas, tais como
texto impresso, correspondéncia escolar, textoe,livaula-passeio, livro da vida o
desenvolvimento da educacéo sendo esta expressdterdsses da vida escolar. Preocupava-
se em transformar atividades educativas em sitgagdecretas reais de aprendizagem para
vida, tendo o professor o papel de ser o desafideese processo. Para concretude da acéo
pedagogica do professor foram criadas oficinas pdrabalho manual de base e oficinas de
atividade evoluida, socializada e intelectualizad&boliriam o estrado, constituiria uma
cooperativa escolar, adotaria o texto livre, quietzolar, estudo do ambiente local, agenda
escolar, ficharios autocorretivos, cadernos autetiwos, tiras programadas, intercambios
escolares, desenho, organizacdo do trabalho Iplemos de aula, jornal mural, fichario
escolar cooperativo, organizagdo da biblioteca rdéatho, classificagdo das fichas e
dicionério-indice, conferéncias de alunos, primed@ganizacdo material e técnica da classe,
realizacdo de um jornal manuscrito ou mimeografgdavura em lindleo, grafica escolar, as
oficinas de trabalho, caderneta escolar e controfieina de experimentacdo cientifica,
compra de um projetor de slides, vitrola e disa@slio, gravador, televisdo, teatro e
marionetes, cinemalesta perspectiva a educacao promove a preparagdesdnvolvimento
potencial, o conhecimento, o professor favorece aprandizagem desafiadora que se torna
real, viva, concreta, significativa, carregada elgtislo para vida da crianca, reconsiderada por
inteiro, expressao da vida, e a escola um ambieiteal onde a formacéo organizar-se-a por

atividades construtivas.

5° Dia: 03/02/14
Horéario de entrada: 15h: 00 min Horario de saida: 17 h:00 min
“Eu acho que assim eles aprendem mais rapido”
A professora alfabetizadora havia feito leituraedte| do livro “A melhor familia do mundo”,
de Susana Lopes e Ulissses Wensell e pedido pardaaagsas, a partir da leitura realizada

produzir um texto e reescrita da historia. Sentaassuas carteiras elas iam produzindo o
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texto e a professora corrigia os cadernos com @dupdes das criangas. Chamava atencéo
deles quanto a escrita correta das palavras, fazendefletir sobre a escrita. Ela referindo-se
ao processo de alfabetizacdo das criancas expm@som das letras e silabas, consciéncia
fonologica, método fénico, comentou comigo: “Eu @due assim eles aprendem mais
rapido”.

A reescrita € uma atividade de producdo textual epmio,é a escrita de uma
historia cujo enredo € conhecido e cuja referéacian texto escrito. Quando os
alunos aprendem o enredo, junto vem também a fariiaguagem que se usa para
escrever, diferente da que se usa para falar. gcrigge € a producdo de mais uma
versdo, e ndo a reproducdo auténtica. Nao € cangiea uma atividade de

reescrita-e nem desejavel-que o0 aluno memorizexio.t€ara reescrever nao é
necessario decorar: o que queremos desenvolve¥ adnemoria, mas a capacidade
de produzir um texto em linguagem escrita. (Extraid material do Programa de

Formacdo de Professores Alfabetizadores, PROFAIW®I2, p.181).

Dessa forma terminamos as atividades dos diassposlicao das carteiras da sala da
professora A permaneceu a mesma durante a sentinatobora a sala tivesse um ambiente
alfabetizador e realizasse atividades em outroagespda escola. Desenvolveu as praticas
pedagogicas de alfabetizacdo durante essa senmanaga parte, conforme orientacdes do
PNAIC. Em conversa informal a professora menciogoe no PNAIC eles pediram para ler
bastante para as criancgas.

Sei de todas essas coisas s6 ndo sei por que rg@o fa
Qual a parte do poema que vocés mais gostaram?
Eu acho que vocés estao levando os livros pra casss ndo estao lendo!
Se voceé fizer para ele eu n&o vou saber se ele ft® ou néo.
Eu acho que assim eles aprendem mais rapido.

Nas afirmacfes destacadas anteriormente podemosebper que ha uma
conscientizacéo da Professora Alfabetizadora A tyguam modo de alfabetizar, mas ela exige
muito das criancas, até porque trabalhamos em wow@waeda rede estadual onde tem sua
organizacdo em ciclos de formacdo humana. Podesrosher também que utiliza a folha
xerocopiada como material didatico, atividade ggifimais utilizada em sala de aula.
Desenvolveu as praticas pedagogicas de alfabetizhgante essa semana em parte conforme
orientacdes do projeto apresentado no PNAIC, nmaswaver nem sempre correspondente ao
nivel da compreensao das criancas. Na ansia damcky alfabetizar as criancas e talvez com
0 receio de ser cobrada por ndo mostrar resultadogtaticas docentes dela tomam a forma

adulta e ndo o dialogo e a observacgéo da elabodagéonhecimento com as criancgas.
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4.1.2 Perfil 2: Professora alfabetizadora B

1° Dia27/01/14
Horéario de entrada: 07 h Horario de saia: 11: 00 h
“Ela passava entre as criangas verificando a realf&o das atividades e como eles haviam
realizado perguntando: Como vocé fez? Questionasa-o

A professora alfabetizadora comecou as atividatteslia fazendo uma oracdo de
agradecimento e pedindo a protecdo de Deus comamgas, em seguida convidou todos
para cantar de pé em suas carteiras a musica “Aifanha’ e “Homenzinho Torto”.
Enquanto isso, as criangas iam chegando na salaicttarinha de sono e se acomodando
nas carteiras que estavam organizadas, uma atagrdaformando duas filas do lado direito
e esquerdo da sala. As criancas na sala de autadévalas pelo sexo, sendo meninos de um
lado e meninas de outro, elas se agruparam dessa §&m a interven¢ao da professora. Ela
explicou-me: “até parece que foi eu que arrumeingssias ndo, foram as criangas que se
organizaram dessa forma. Quando tém que fazedadigs em grupo eles juntam-se fazem e
quando termina voltam a ficar separados”. Como padeperceber a forma de organizacao
da sociedade em que as criancas vivem ja influesuga acbes, o que demonstra o0 quanto o
contexto social histérico e cultural influencia fioama de agir e pensar das pessoas desde a
infancia. Quando terminam de cantar convida as\¢as para fazer uma roda, sentados no
chdo, e conta a histéria “CADE?”, de autoria deoGLins, uma nova versdo do conto
popular. Inicia a atividade explorando o formatoligioo, a capa, nome da historia e aguca a
curiosidade das criangas quanto ao titulo do livma das criancas € o titulo do livro, outra
se lembra do conto popular, outra diz que o deselahoapa parece “um ratinho com um
rabinho”. Deram risadas entre si e comentarameapretacdo que fazem da capa do livro.
Com entonacéo na voz a professora comecou a tarto,anostrava uma a uma as paginas do
livro, explorando a ilustragcéo, conversando cororascas.

Em meu registro aproveito para destacar a citagdtelfort (1983, p.21):

O papel da professora, enquanto participante tamin@sia atividade (hora da

conversa na roda) é o de coordenar a conversaleEatguém que, problematizando
as questdes que surgem, desafia 0 grupo a crescempreensado dos seus proprios
conflitos.

Apobs a leitura do livro a professora trabalhowerpa, letra e musica “A CASA”, de
Vinicius de Moraes. Durante a realizacdo da atdedas criancas se expressavam livremente,

compartilhando as relagcdes entre o texto literdrocotidiano, assim como tipos de moradia.
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Terminada a atividade de leitura ela pediu parariasicas circularem as palavras,
parede, teto, chdo, pipi, em um texto xeropiadgdBe saimos para o refeitério para as
criancas lancharem e retornamos para sala de atdacpntinuar as atividades, recolhidas no
final das atividades para serem colocadas no hieratividades que estavam organizando.
Trabalhamos a alfabetizacdo matemética unidade zende depois do recreio, com
agrupamentos de 10 criancas para formar uma dezeom palitos de picolé. Ela escrevia na
lousa as dezenas que elas deveriam formar e agasiaom os palitos de picolé formavam as
unidades, sentadas no chéo. Ela passava entreegifaisando a realizacdo das atividades e
como elas haviam feito a atividade perguntando:miG@ovocé fez? Questionava-as”. Elas
participaram das atividades com entusiasmo e ral filas mesmas se divertiam com o0s
palitos de picolé formando cestas, caminhos, cdsascos. Passamos para a atividade do
livro didatico de matematica, assim que encerraasoatividades com material concreto. As
atividades do livro eram de recorte e colagem. eEntna atividade e outra perguntei a
professora se a rotina desenvolvida na sala emndigagem do Circuito Campedo, ela
respondeu-me:

- N&o sei, foi alguém que passou na formacao dew.s Estranhei a resposta, mas
depois entendi que ela falava da formacéo do Pacfbodas as trés professoras
alfabetizadoras pesquisadas tinham esta rotina edtalecida.

Mais um comentario da Professora B chamou-merga@be Fiquei surpresa com a
maneira que se referiu a uma crianca. Disse-mese“@ ndo quer nada, s6 pensa em
desenhar”. Surpreendida fiquei sem resposta paeacesnentario e passo a me questionar: O
qgue leva uma professora a fazer esse tipo de carfemuma época em que temos tanto
acesso ao conhecimento e desenvolve uma propostabd¢ho ludica? Nao sabemos! O que
sabemos é que ha uma contradicdo e que: “E nalaiitjule e ndo na padronizacdo de
comportamentos e acdes que cada sujeito, nasrgeescbes com o mundo socio cultural e
natural, vai tecendo os seus conhecimentos” (BRA3006, p.57). Esse postulado carrega
em si a trama da vida, do nascer, crescer, do @uerconstante interacao, significado,
aprendizagem. Oh! Como é bom viver e aprender comariancas, em constante desafio,
mudancas, movimento, alegria. Uma crianca tem sers@iriso pra dar e uma pergunta a
fazer, mesmo quando cabe a crianga se encaixareno gdulto propde.

Observamos nesse dia que a quadra esportiva ré@ esponivel para realizagédo
de praticas recreativas. Perguntamos a professmreo eles fazem para realizacdo de

atividades, ela respondeu-me:
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- As praticas recreativas sao realizadas numa quadrda comunidade local em frente a
escola. Utilizamos quando ndo tem aula da professode Educacgéo Fisica e quando o sol
nao esta muito quente.

A professora desenvolve durante a aula uma rddidiaa de desenvolvimento das
atividades, favorecendo a aprendizagem atravésgies je brincadeiras em sala de aula. Ja
nesse primeiro dia de observagcdo em sala percebemesenvolvimento do trabalho sendo
efetivado com praticas pedagogicas por meio dedaties apropriadas ao nivel atual do
desenvolvimento da crianga, atuando na zona dedasanento proximal — ZDP, conforme
Vygotsky (2007). A ZDP € a distancia entre o nigel desenvolvimento real e o nivel de

desenvolvimento potencial que a crianca tem, coessacaso.

2° Dia: 29/01/14
Horério de entrada: 09:00 h Horério de saida: 11:00 h
Hoje estdo mais, quando eles estdo assim eu nermgamis atividades.

Cheguei a sala de aula e a professora alfabetzad@o estava, as criancas
brincavam livremente pela sala. Esperei um poysede para elas me contarem o que haviam
feito no periodo antes do recreio. A sala estava caar condicionado ligado eu ndo havia
visto que na sala havia esse recurso. Comecaralardgddos ao mesmo tempo e a contar que
haviam feito a dinamica do espelho. Ela havia dkxama atividade para eles irem fazendo,
s6 que a atividade estava pouco visivel e as @&ngo conseguia visualizar bem o que era
para fazer. A professora retornou para sala, disseue estava numa reunido e que havia
pedido para uma funcionaria da escola tirar asasdpo mimedgrafo, s6 que havia ficado
muito claro, e que se ela soubesse disso teriagasscaneta por cima. Concordei com ela.
As criancas continuaram a fazer as atividades epagésamos a ajuda-las a entender o que
estava escrito e o que deveriam fazer. As criatigasam bastante dificuldade de realizar as
atividades. Terminada a atividade ela prop0s acadeira corre-corre cotia, pediu para eles
sentarem no chdo em circulo para brincar. Depdisingadeira de elastico. No final da aula
passou uma atividade para casa, pediu para ossatotayem no caderno. A0S poucos 0s pais
iam chegando para buscar as criancas.

Comentamos com a professora que as criangas estasamagitadas, e que eles
gueriam mesmo era brincar. Ela disse-me: “Hojeoestais, quando eles estdo assim eu nem
passo mais atividades, e depois do recreio naee’tebtna crianca disse-me que nao gosta

daquele barulho e que a cabeca dela estava do@ntla. disse que ndo gostava de fazer as
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atividades e que gostava de brincar. As criancasdstravam dificuldade de concentracao,
limites, quanto as normas, regras, disciplina, ségwa professora, trabalha esses aspectos da

aprendizagem nas brincadeiras.

[...]Jo brinquedo também cria a zona de desenvolvim@roximal da crianga. Na
brincadeira, a crianca esta sempre se comportarica ae sua idade, acima de seu
comportamento usual do dia a dia; na brincadelenestd, por assim dizer, um
pouco adiante dela mesma. O brinquedo contém, rdeafooncentrada, como foco
de uma lupa, todas as tendéncias de desenvolvirgetmmo se a crianca tentasse
pular acima de seu nivel usual. A relacdo entnegbedo e desenvolvimento pode
ser comparada com a relacdo entre instrucdo e \dagegenento... O brinquedo é
uma fonte de desenvolvimento e cria a zona de debémento proximal
(VYGOTSKY, APUD VAN DER VEER & VALSINER, 2001,p.373

3° Dia: 28/01/14
Horéario de entrada: 07 hOOmin h Horério de aida: 09: 00 h

“Conversando disse-me que trabalha mais tempo coimanga menores”

A professora comecou as atividades com uma orasjgmntanea, dinamica
“Palhacinho de borracha”, onde as criancas imitattado que acontecia como o palhacinho
da musica. Algumas criancas ndo quiseram participaatividade e ela os deixou a vontade
para participar ou ndo. Aos poucos, as criancasclagando e se acomodando na sala. Ao
terminar o momento de acolhida e receptividadepetiiu a todos que se organizassem nas
carteiras. A sala estava abafada, o sol batiadraga da janela e deixava a sala quente e as
criancas estavam bem dispersas. Ela pediu quaaagas formassem grupos e continuou a
trabalhar com o texto “A casa”, pediu para formag®is grupos e entregou um texto fatiado
com as frases do poema para eles organizaremtas gartexto. Durante o desenvolvimento
das atividades passamos pelos grupos para orentaividades e ajudar as criancas com as
davidas. Um grupo conseguiu se organizar melhorayim, e a preocupacdo de uma das
criangcas era com quem iria terminar primeiro. Eissel que aquela atividade nao era
competicdo. Saimos para o refeitorio para as @asgncharem, retornamos para sala, ela
saiu da sala um pouco para buscar um som para pagsgas para as criancas. No intervalo
fomos para sala dos professores, fiquei por |14 outg depois sai para observar o recreio. A
professora estava cuidando das criangas no redisg®-me que era seu dia, que na escola a
cada dia dois professores cuidam das criancastdi=spores na escola tém o cuidado com as
criangas no recreio. Inspiro-me nelas para fallareso recreio:

Recreio
Intervalo tdo esperado

Intensamente vivido
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Querido pelas criancas
Hora da brincadeira!
Da gritaria!
Da correria!
Momento magico de ser crianga

O que significa o recreio para uma crianga?

Desse modo ela desenvolve as atividades com iddiy e calma com as criancgas.
Conversando disse-me que “trabalha mais tempo camge menores”.

Consideramos a sala de aula da professora B pegaeaaealizacdo das atividades

ludicas que ela propde. A preocupacdo da profegsocen o certo ou errado em sua pratica.

Preocupacao também demonstrada pela professadoataitedora A, C.

4° Dia: 29/01/14
Horario de entrada: 07 h: 00 h Horario de saida: 09 h:00 min
“Eu coloco os mais fortes com os mais fracos e v@mbém os que dao certo. Se eu
colocar Jodo junto com José, néo vira”

Quando cheguei a sala de aula a professora eiag;as jA haviam iniciado as
atividades do dia, estavam fazendo alongament@igm cApos o alongamento, a mesma leu
uma historia para as criancas, “O vira-lata fidg,Claudia Ramos”, explorando o formato do
livro, mostrando pagina por pagina e explorandocarghecimento que as criancas tinham da
leitura realizada. Terminada a leitura deleite, @l@ulou entre as fileiras de criancas,
corrigindo a licdo de casa nas carteiras das @sariRosteriormente, continuou a trabalhar o

texto “A casa’, quando uma crianca reclamou: “devonotia! Ah...”. A professora
imediatamente respondeu: “Pare de reclamar, mérftasisou o calendario na lousa e contou
com eles o nimero de meninas e meninos, questiorsmtdavia mais meninos ou meninas.
As carteiras estavam organizadas em filas, merdeosm lado meninas de outro.
Trabalhou rapidamente atividades na lousa de segu@umeérica até 30 para relembrar.
Passou umas palavras no texto do poema “A Casa&’ glas montarem as palavras com
silabas méveis em E.V.A., cada crianca em sua i@grtporém divididas em grupos,
conforme os niveis de conhecimento e consideraamdbédm as relacdes de afetividade entre
eles, conforme a professora explicitou: “Eu colosanais fortes com os mais fracos, e vejo

também os que dao certo. Se eu colocar Jodo jontaJosé, nao vira”.
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Percebemos nas palavras da Professora Alfabetaz&larpreocupacdo de organizar
0S grupos com criancas com diversos niveis cogsiticonforme teoria da equilibracdo de
Jean Piaget e a teoria de Vygotsky quando discdiePa onde o auxilio mutuo, as interacdes

entre as criancas e 0s objetos do conhecimentmdazem.

5° Dia 31/01/14
Horéario de entrada: 09 h: 00 h Horario de saida: 11:00 h
“E continuou a trabalhar o poema “A Casa” de Vinias de Moraes”

A professora alfabetizadora nesse dia continutakmlhar o poema “A Casa”, de
Vinicius de Morais. Ao encerrar as atividades dmlpcdo escrita levamos as criangas para
fazerem atividades recreativas em frente a esonala, campo gramado perto da quadra de
esporte da comunidade local. Foi realizada coindevidual de ida e volta, corrida de uma
perna so, corrida competitiva em equipe. Formammoginculo e a professora explicou para
as criancas que uma delas deveria falar o nometd® @ianca e jogar a bola para ela se ela
deixasse cair, a outra passaria a jogar. As criapeaticiparam ativamente das atividades
recreativas com muita alegria e descontracao.

Destacamos neste dia a satisfacdo entre as ®ig®ja aspecto das brincadeiras
propostas e as relacdes que fizeram com os nomesddecolega, permitindo que o aspecto

central do ser crianga e viver a infancia em ambiescolar acontecesse.

6° Dia: 03/02/14
Horéario de entrada: 07 h: 00 h Horério de saida: 09:00 h
“Conversando com a professora B sobre o tempo gsiergancas tém para alfabetizarem
em trés anos”

Quando cheguei a sala de aula a professora afatheta estava na mesa recortando
silabas méveis em papel para realizar atividade amriancas. Ajudei a terminar de cortar
as silabas e ela iniciou a aula com a oracdo dbl&sso, realizou a dindmica da modelagem,
sentamos em circulo no chdo para ouvir a leitukgitdedo livro “Aguas”, de Libério Neves.

Ela, durante a leitura, explorava a imaginacaocdascas com as ilustracdes do texto.
Terminado a leitura ela passou o calendario naal@ssrevendo o niumero de meninos e
meninas e a atividade de separacdo de silabasatdasgs: chave, Chico, chuva, chocolate,
chuchu. Saimos para lanchar e quando retornamogaskou de carteira em carteira para

ajudar as criancas e explicar como separava dsasildas palavras. As criancas tiveram
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dificuldade em separar dois “RR” na palavra chwwa# professora explicou “que os dois R
nao podem ficar juntos porque brigam”. Bateu olsasacriangcas que haviam terminado a
atividade sairam para o recreio e ela ficou expticaaos outros a atividade. Desenvolveu
durante a semana o projeto apresentado no PNAIGzava da contagem dos numeros:
“Criancas, um, dois, trés, todos nos seus lugaaes gstabelecer interacdo de organizacao na
sala de aula entre ela e as criangas”.

Conversando com a professora percebemos que eldemm o tempo que as
criancas tém para se alfabetizarem trés anos &sewpanhamento com eles nesses trés anos,
conforme orienta o PACTO (2013), onde segundo aspegetiva Walloniana, o
desenvolvimento infantil € um processo pontuadocpoflitos. Conflitos de origem exdégena
e de natureza enddgena. Wallon vé os conflitos qumojpulsores do desenvolvimento, isto €
como fatores dinamogénicos. Observamos que a portedrivilegia as brincadeiras no
desenvolvimento da aula. Utiliza a ludicidade neeagizagem e ndo separa o0 momento da
alfabetizacdo e o da brincadeira. Durante a regzaas atividades as criangas maquiam-se,

cantam musicas do repertério sertanejo nacionaheam.

4.1.3 Perfil 3: Professora alfabetizadora C

1° Dia: 03/02/14
Horario de entrada: 13:00 h 5. Horério de saida: 17: 00 h
“A cada dia Ié uma parte, rememorando o que leram dia anterior”.

Quando cheguei a porta da sala de aula a profes#fabetizadora organizava as
criangas que iam chegando a seus lugares, confmepe de localizagdo das criangcas nas
carteiras. O mapa estava fixado na lousa com oes@as criancas e o lugar nas filas das
carteiras. Ela disse-me que quando mudam os noenkmyar as criancas tém dificuldade de
se localizar. Aos poucos as criangas foram chegansk organizando nas carteiras. Ela me
apresentou as criancas e disse-lhes que ja havieentado “que eles teriam duas
professoras”. Apresentei-me e expliquei que passapiela semana com a turma. Ela iniciou
a aula fazendo uma oracdo e cantando a musicao%Se £u...”, a oracdo e a musica eles
sabiam de cor, em seguida leu uma parte do livioft;PFo Fantasminha”, de Ana Maria
Machado. Ela estava lendo a cada dia uma partemenando a cada dia o que leram no dia
anterior. As criancas, no desenvolvimento das deokes, permaneceram todas sentadas em

seus lugares. Ao terminar a atividade de leitusaeatregou uma folha xerocopiada e passou
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na lousa o calendério para juntos organizaremass b més de fevereiro. Ela disse-me que
aproveitava para trabalhar os numeros, unidadezende Na sequéncia passou contas de
adicdo no quadro valor de lugar, desenhado emtessiem folha xerocopiada. Explicou-lhes
na lousa a operacdo matematica e corrigiu 0os casléelas criancas. Fiquei perto da mesa para
observar como ela explicava as atividades parariascas: “O mais dificil é corrigir os
cadernos”. Falamos sobre o livro de matematicaaddopor ela para as criancas e ela disse-
me que achava o livro muito dificil de ser trabdth@om as criancas, que outra professora
que estava substituindo-a havia trabalhado o kem sequéncia. Conforme as criangas iam
terminando as atividades iam pegando livros litesano cantinho da leitura. Eu disse a ela
qgue o livro de matemética era bom, pois apreserdaatividades contextualizadas. Saimos
para o lanche das criancas, elas merendam nooredettom as demais criancas da escola.
Retornamos para sala, e no intervalo fomos paeadss professores. Voltamos para sala de
aula e a professora passou o texto "Pato” de Viside Moraes para as criancas lerem. Uma
delas pediu para eu ajudé-la e comecou a rir queadiei a musica achando engracado. Ela
pediu para as criancas lerem e descobrirem queaésa. Enquanto as criancas realizavam a
leitura ela ia ajudando e perguntava: “descobrigue musica é?” Com essa atividade
encerrou as atividades do dia e colou no caderacancas outra atividade para casa. Ela
comentou que todos haviam feito as atividades,quasles ndo fazem as atividades todos os
dias, disse também que ndo adiantava passar rvaiedés porque os pais perto do final das
aulas vao chegando para pegar os filhos.

A professora alfabetizadora C faz questdo de masteriancas sentadas em seus

lugares, seguindo a ordem estabelecida no mapakzh¢éo no inicio da aula.

2° Dia: 05/02/14
Horario de entrada: 13h00 min Horario de saida: 1700 min
“Passava as respostas na lousa e explicava comeriktaw dar a resposta a pergunta”

As criancas alegremente receberam-me na sala quamgguei, estavam
organizando-se conforme o mapa da sala. A prof@sdfabetizadora iniciou a aula com uma
oracao e tentou colocar musica para as criancaspraparelho de som nao funcionou. Disse:
“hoje nés vamos cantar musica de pé, eles exclamandl!” Como se néo tivessem gostado.
Leu para eles uma parte do livro “Pluft, o fantagml’, depois passou pelas carteiras das
criancas verificando a tarefa de casa. ApoOs temrdeaverificar a tarefa de casa passou o

calendario na lousa e trabalhou o texto “O Pat@,\inicius de Moraes, Toquinho e
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Soledade, num cartaz em folha de papel pardo tuhdb as palavras pela figura.
Perguntava as criancas: “que palavra esta faltaqdi?” Eles tinham que pesquisar no texto
para responder a pergunta. Depois de descoberes@alavia a palavra na lousa e colava a
figura no cartaz. Saimos para levar as crian¢aslpacharem no refeitorio, retornamos para
sala, ela entregou uma atividade xerocopiada dEpi@tacdo do texto dirigida para as
criangas responderem. Assim ia questionando, edelasiam pesquisar no texto. Passava as
respostas na lousa e explicava como deveriam i@epasta a pergunta. Ela disse-me que néao
haviam feito essa atividade ainda. Saimos paraci®icg ao retornarmos ela passou uma
atividade de matematica em folha xerocopiada, septacdo numérica com material
dourado. As criangas individualmente realizararatagdades em suas carteiras e uma a uma
pedia ajuda da professora para realizacéo dadadies.

Perguntei-me: Porque ela trabalhou somente a &slitexto, e diz para as criancas
que “ndo é pra cantar é pra ler? Se nessas ale®das criancas tém a familiaridade, o
conhecimento do contexto do trabalho?

3° Dia: 07/02/14
Horéario de entrada:13h:00 min Horério de said: 17 h:00 min

As criancas tiveram dificuldade para compreendeque deveriam desenhar.

Quando cheguei na sala a professora estava orgdnizs criangas nas carteiras, em
seus lugares, conforme a ordem do mapa do dianfdgicriancas se atrapalhavam quando
ela os trocava de lugares e de filas. Todos os el conferia o lugar das criancas nas
carteiras e parabeniza a fila que estivesse coerelia quem estava vestido com uniformes.
Iniciou a aula fazendo a oracao, cantando a m@Siedosse eu”, e “Cristo fez os peixes”, e a
correcdo da tarefa de casa. Enquanto ela ia auioga tarefa, as criancas por conhecerem a
rotina estabelecida em sala, ja iam escrevenddeadzio, mesmo antes de ela escrever na
lousa. Passou atividade na lousa, para as criacgg@arem em seus cadernos, “Faca a
llustracdo” a atividade referia-se a ilustracdo p#etes do texto. As criangas tiveram
dificuldade para compreender o que deveriam deseBha“O pato pateta pintou o caneco”
eles entenderam que era para desenhar o patcgta,gacaneco. Ela explicou como deveria
ser o desenho, mesmo assim tivemos que explicasdndlmente. Umas nunca tinham visto
um marreco, outro caneco. A Professora Alfabetim@bdisse-me que essa era a 22 vez que
ela havia passado esse tipo de atividade. Sailmasapariancas lancharem, retornamos para

a sala de aula, um pouco antes do intervalo deigcela explicou que poderia sair quem
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tivesse dinheiro e fosse comprar lanche. Trés gamficaram de castigo, sem recreio, na sala,
com ela e comigo. ApOs o recreio ela passou tgsafa casa em folha xerocopiada e
organizamos a sala para desenvolver uma atividadgogo de matematica com dado e
material dourado, “nunca dez”. As criancas pard@m da atividade com muito entusiasmo e
alegria. Torciam na hora de jogar o dado para wsharem mais pontos, para outros
ganharem menos, jogo de troca de unidades por a@®zén professora alfabetizadora,
referindo-se a uma das criancas, disse-me: “Ele fsader nédo faz porque nao quer”.
Ela néo trabalhou a musica de memdéria com as @sangso dificultou a realizacéo

das atividades. Observamos que na hora do jogacéndaz” as criangas prestavam bastante

atencéo na realizacéo das atividades propostas.

4° Dia: 12/02/14
Horéario de entrada: 13:h00 min Horario de aida: 15h: 00 min
“Uma das criangas deu um grito bem forte no meio aala”

A professora alfabetizadora e as criancas estatamsala quando cheguei, ela
organizava as criancas nas carteiras em seus sugaigou a aula chamando as criancas para
cantar a musica “Se fosse eu”, em seguida leu gmreiancas o final da histéria do livro
“Pluft, o Fantasminha”, as criancas estavam diggeonversando, quando ela interrompeu a
leitura para chamar a atencdo. ApoOs terminar aré&ejpassou o calendario e a atividade de
matematica na lousa para que as criancas pudesgemedm seus cadernos. Saimos para
lanchar, retornamos para sala, as criancas corgimua fazer as atividades, conforme iam
terminando ela passava outra atividade em seusnoejepara as criangas escreverem oS
nomes dos numeros por extenso. Elas tiveram dificld para realizacdo da atividade com as
silabas complexas. As criancas estavam bem deaftaty brincalhonas, a professora disse-
me que era porque eu estava na sala. Referinds-sgiancas que estavam brincando,
conversando na sala disse: “Hoje nés vamos fiagacociminutos do recreio”. Uma das
criancas deu um grito bem forte no meio da aulafc&€bi que era a mesma que a professora
havia comentado: “ele ndo faz porque nao quer”skia da sala para chamar a coordenadora,
pois ja havia falado com a méae dele e ele contegam esse comportamento. Conversamos
um pouco no intervalo e ela disse-me que a madfalele que ele é assim... Observamos que
realmente o menino fazia as atividades propostasdpuqueria.

Passamos a refletir o que leva uma crianca a dagrilomno meio da aula e néo se

interessar pela aula? Mesmo sabendo fazer as atestl Mas bem que ndo € so ele, a
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Professora Alfabetizadora C vira as costas, quaalgpor instantes da sala as criancas
brincam, querem brincar. Uma delas estava comaselal outra crianga queria um celular.

N&o estamos acompanhando a evolucédo de nossasasfldim que tempo vivemos e em que
tempo eles vivem? E as nossas aulas? E as nossaepcoes e praticas condizem com as
necessidades e desejos da crianca real em nosséas@dJma crianga como essa que grita e

sabe, abala todas as nossas certezas...

5° Dia: 13/02/14
Horéario de entrada:13:00 h 00 mim  Horério de sala: 15: 00 h 00 min
As criancas escreviam, brincavam, escreviam...

A professora alfabetizadora e as criancas estavansaa quando cheguei, ela
organizava as criancas nas carteiras em seus $ugai@ou a aula chamando as criancas para
cantar a musica “Se fosse eu” em seguida leu pai@iangas a historia do livro “Fraca,
Fracola, Galinha D Angola”, de Sylvia Orthof, iltesst6es Tato. As criancas se interessaram
bem mais por essa historia com ilustracdes. Disdesague na segunda-feira poderiam trazer
brinquedos, pois haveria recreacdo. Recordou asgisjogonsoantes, quadro com silabas e
vogais, familias silabicas “pa”, “ta”, “na”. Compbel o calendario do dia e pediu para as
criancas escolher uma consoante e formar as sil@bafrme as criangas iam terminando as
atividades ela ia entregando uma atividade xeradappara fazerem. As criangas escreviam,
brincavam, escreviam... A crianca que gritou na sstava bem mais participativa das
atividades na aula. A professora, referindo-seead&se-me: “Ele € assim porque ele mora
com a mae, ele queria morar com o pai em Cuiabém& para lanchar, retornamos, as
criangcas sairam para comprar lanche, depois saf@@s o recreio, fomos para sala dos
professores, conversamos sobre coisas da vidadéaie letivo, final de ano letivo. Final de
ano letivo em pleno fevereiro, pois em 2013 tivegreve. Chovia bastante!

Destaco como sintese desse dia as palavras dert\geffoe as criangas.

E que, se a pratica educativa tem a crianca comdastseus sujeitos, construindo
seu processo de conhecimento, ndo ha dicotomia emognitivo e o afetivo, e sim
relacdo dindmica, prazerosa de conhecer o mundanduse tira da crianca a
possibilidade de conhecer este ou aquele aspecteatidade, na verdade se esta
alienando-a da capacidade de construir seu conbatamPorque o ato de conhecer
€ tdo vital como comer ou dormir, e eu ndo possoec@®u dormir por alguém. A
escola em geral tem esta pratica, a de que o combeo pode ser doado,
impedindo que a crianca e, também, os professopemsiruam. Sé assim a busca
do conhecimento ndo € preparacdo para nada, e $\, Vaqui e agora.
(WEFFORT,1983, p.15)
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E assim a Professora Alfabetizadora A,B, C vaon#oeseus saberes em sala de
aula, com praticas na perspectiva tradicional,csoeistrutivista e interacionista. Todas as
trés trabalhando conforme orientacdes da formagatnuiada do PNAIC onde prevalece a

alternancia de perspectivas.



CONSIDERACOES FINAIS

Sou professor a favor da decéncia contra o despuwdtavor da
liberdade contra o autoritarismo, da autoridade trana

licenciosidade, da democracia contra a ditaduraditeita ou de

esquerda.
Sou professor a favor da luta constante contra guet forma de
discriminacdo, contra a dominagcédo econémica dosviddos ou das

classes sociais.
Sou professor contra a ordem capitalista vigente iqwentou esta
aberragdo: a miséria na fartura.
Sou professor a favor da esperanca que me animsaale tudo.
Sou professor contra 0 desengano que me consomebdiza.
Sou professor a favor da boniteza de minha prépréica, boniteza
que dela some se nao cuido do saber que devo essimao brigo
por este saber, se ndo luto pelas condicdes madarecessarias sem
as quais meu corpo, descuidado, corre o risco densefinar e de j&

ndo ser o testemunho que deve ser de lutador pertque cansa, mas

néo desiste.

Boniteza que se esvai de minha pratica se, chernigdemesmo,
arrogante e desdenhoso dos alunos, ndo canso @Gelmear

(FREIRE, 1996, p.102-103).

Enternecida com as palavras de Freire finalizanste texto dissertativo como
alguém que luta e ndo desiste de acreditar nadzanda educagdo. Acreditamos como ele
que a boniteza das préaticas pedagogicas de afab@ti estd ancorada nas concepcgdes éticas,
estéticas e politicas das professoras alfabetiaadpre vao muito além do ato de ensinar a ler
e escrever, de escolher este ou aquele métoddathetstacao, mas no sentido que o exercicio
da docéncia assume quando aberto a transformpoisetransformando-se transforma vidas
de seres humanos que compartilham a experién@prdader.

A pesquisa qualitativa de tipo etnografica desendal e apresentac.. ..__. a
dissertacdo possibilitou conhecermos as concepedetadas nas praticas pedagogicas das
professoras alfabetizadoras atuantes no primeoaarprimeiro ciclo do ensino fundamental,
nas escolas da rede estadual de ensino do munigifidceres MTPara o delineamento do

trabalho desenvolvido realizamos uma pesquisa dibdifica, escolhemos ocaminho
metodoldgico a ser trilhado.
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Nos emocionamos com a participacadatos os professores da rede estadual de
Educacao que trabalham com turmas no primeiro amcersino fundamental, pois
responderam o questionario, com o qual tivemosssipdidade de elucidar os aspectos
constitutivos das suas concepcdes e de como eleEkenevaram as suas praticas
pedagdgicas. A partir das respostas dos 23 professalfabetizadores escolhemos o0s
03 sujeitos da pesquisa, conforme os critérios empb e forma de trabalho
pedagdgico. Com a acolhida destes 03 professaresitis a oportunidade de participar
de seus cotidianos, suas condi¢cdes concretas Ballitae a realidade vivida pelas
criangas das trés turmas de alfabetizacdo dasassoolde estas professoras atuavam.

As observacbes coletadas no cotidiano das profaéssalfabetizadoras foram
registradas em um diario de campo, sendo uma m[mseritiva e outra reflexiva.
Tivemos o cuidado de manter espacos e momentosattegds com as professoras em
todos os tempos da pesquisa. Assim, informac¢des esgiecificas sobre as observacdes
realizadas em cada sala de alfabetizacdo foramiy@isspor meio de conversas e
entrevistas com cada uma delas.

Para a composicdo do texto final analisamos os sladhiidos através do
questionario, observacdes participantes, entreyistaalise de documentos realizados
durante todo processo da pesquisa, 0s quais foriatanmtizados e apresentados,
muitas vezes de forma descritivA. metodologia da andlise dos dados pautou-se pelo
principio da dialética, pois comtempla a triade-{astitese-sintes&emos consciéncia dos
limites que o0 nosso olhar possui e ndo tivemosetepsdo de esgotar o assunto, mas de
torna-los disponivel para que novas reflexfes stjmeamentos possam ser realizados.

Assim, evidenciamos a seguir alguns achados daugasgbtidos por meio das
respostas dos 23 questionarios enviados as prodsssitabetizadoras:

1) Quanto as questdes profissionaia totalidade das professoras tem formagao em
ensino superior, licenciatura em pedagogia, sende duas delas possuem
formacdo em licenciatura em Letras e Geografia.ti2en grupo os cursos de
pos-graduacdo em nivel de especializacdo foramcagdio infantil com énfase
nas séries iniciais, educacao infantil e especsatgpedagogia, psicopedagogia
institucional, A maioria formou-se na UNEMAT e tetampo expressivo de
trabalho pedagogico em sala de aula. Boa partergjmog 10 professoras, possui
outro vinculo empregaticio, 12 sdo professorasivgetda rede estadual e as

demais sdo contratadas.
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Quanto as concepcdes de alfabetizacdo e letramentestacamos:

Alfabetizar € ensinar ler e escrever em contextasass onde a leitura e a escrita
tenham sentido para a crianca. Alfabetizacdo ertidenestrito e sentido amplo.
Letrar comoresultado da agcédo de ensinar e aprender as praticass da leitura e
escrita. O estado ou condicdo que adquire um geguial ou individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da escrita @iae @aticas sociais. Processo de
estar exposto aos usos sociais da lingua esaita, r0 entanto saber ler e escrever.
Funcdo da escola de formar “cidadédos funcionalmkttados”, do ponto de vista
tanto do crescimento cognitivo individual quantoadendimento a demandas de uma
sociedade que prestigia a lingua padrao ou norita da lingua. Aprendizagem na
perspectiva sécio histérico cultural. Praticas eituta e escrita em contexto social.
Apropriacdo da lingua escrita com diversidade deegd textuais. Ensinar a ler,
escrever, compreender, interpretar. Ensino Sistem&lIfabetizacdo com sentido.
Alfabetizar e letrar como sendo processos distintesultado da acdo de
alfabetizacao e letramento.

Alfabetizar letrando é ensinar a ler e escrevecomtexto das praticas sociais da
leitura e da escrita, de modo que o aluno sejdbatiaado e letrado ao mesmo
tempo.

Uma crianca esta alfabetizada quando domina o SkBBe ler e escrever chega a
hipotese alfabética, codifica e decodifica.

Uma crianca esta letrada quando em seu cotidianada da leitura e escrita em

contextos de praticas sociais.

Quanto as préticas pedagogicas:

Desenvolvem as praticas pedagogicas de alfabebzag® perspectiva do
letramento;

Utilizam as Orientacfes Curriculares como supoet@ito metodoldgico para
desenvolver as préaticas pedagdgicas de alfabetizaca

Utilizam recursos didaticos desde quadro e gizsgjyieas na internet como outros
suportes tedricos metodoldgicos;

Consideram que a realizacdo da pratica pedagogieduz a alfabetizacdo para o

letramento;
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v" O acompanhamento, apoio por parte da familia étagorcomo uma das dificuldades
mais evidentes encontradas para realizacdo dasgsraedagogicas de alfabetizagao;

v' Participam da formacdo continuada ofertada pelaolasce consideram
importante;

v' Trabalham com criangas do primeiro ano do ensimaldmental por afetividade,
indo além da profissionalidade.

Quanto aos perfis de configuracdo das trés prafessdfabetizadoras pesquisadas as
percepc¢des foram advindas das observacdes pantiegpem sala de aula. Estas remetem para
as relacBes entre as concepcgdes e as praticasdgedamgdas professoras alfabetizadoras e
pautam-se pelo arcabouco tedrico metodoldgico de&asnpoliticas da alfabetizacdo na
perspectiva do letramento e mesclam as formas at@lbo pedagogico entre a FTP 1
tradicional, FTP 2 sdcio-construtivista, FTP 3 iatdonista. Tendo Piaget, Wallon e
Vygotsky como raiz epistemologica do processo enaprendizagem.

Dessa forma, para alfabetizaPaofessora Alfabetizadora parte do texto de um
tema e divide as palavras em silabas e depois teas.|&Jtiliza este caminho para explicar
para as criancas e explorar com elas o som das letsilabas. Percebemos que sua pratica
vincula-se sutilmente o método fonico, a conscefmnoldgica, a pauta sonora das palavras.
Podemos perceber assim que ela mescla a pratiagdmda entre a FTP 1 tradicional, FTP 2
socio-construtivista e FTP 3 interacionista.

A Professora Alfabetizadora Barte de um tema para alfabetizar, depois tralzdha
palavras, as silabas e as letras explorando letsdlebas, ou seja utiliza o método silabico.
Trabalha na perspectiva da FTP 3 interacionistde®os concebé-la como uma professora
interacionista que utiliza o método silabico pdfabeetizar.

A Professora Alfabetizadora fauta-se em parte com praticas tradicionais, aegsar
praticas pedagoégicas das ludicas, a hora de britzchora de estudar, prevalece a autoridade
da professora no desenvolvimento das praticasePemos um certo excesso de rigor com as
criancas. Parte de um tema para alfabetizar, et@srsilabas e letras, palavras e retorna para
0 método silabico. Tende a pratica pedagogicafparal tradicional.

Desse modo percebemos que ainda alfabetizamos @iodos, ora sintético, ora
analitico, ora eclético, numa perspectiva consfisiti, interacionista e letramentos tendo as

professoras como mediadoras desse processo. Saasnuoncepcdes e praticas de
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alfabetizacao e letramento entrelagadas com aiaagzio do trabalho com as criangas de seis
anos de idade.

Para alfabetizar ndo basta encher as crianc&stdele escrita sem sentido para que
eles se alfabetizem, sem a reflexdo da escritaa Blfabetizar € necessario a criacdo de
situacgOes significativas de ensino aprendizagem.

Nosso estudo aponta para a importancia de esp#&tesatizados de formacao
continuada, aprofundamentos tedrico-metodologicosdicdes fundamentais de estrutura de
trabalho, ambientes alfabetizadores e letradoserBsps que os dados aqui apresentados
possam ser lidos, debatidos e aprofundados poisgimiais que atuam na docéncia e na
gestao educacional, especialmente na area datatag@® e letramento, assim como suscitem

novas pesquisas académicas.



REFERENCIAS

ABRAMOVICH, Fanny.Literatura Infantil: gostosuras e bobices. Sdo Paulo-SP: Scipione,
1989.

BOGDAN, Robert. BIKLEN, Sarilnvestigacéo qualitativa em educacadJma introducéo
a teoria e aos métodos. Porto: Porto Editora, 1994.

BRANDAO. Carlos Rodrigues (OrgRepensando a pesquisa participantés&o Paulo:
Brasiliense, 1999.

BRASIL. Ministério da Educacgé&o e do Desporto. Sacie@ de Educacdo Fundamental.
Parametros curriculares nacional Brasilia: MEC/SEF, 1997.

. Ministério da Educacd®i n°® 9.394 Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional. Dez./2006

. Ministério da Educacéo e do Desportaefmia de Educacdo Fundamental.
Referenciais curriculares nacionais para a educacdafantil . Brasilia: MEC/SEF, 1997.

. Ministério da Educac&msino fundamental de nove anosrientagdes para a
inclusédo da crianca de seis anos de idade/ orgamziocumentddrasilia: MEC, 2006.

. Ministério da Educacdo. MEC/INEP/COMPEQNO; e Educacéo e
letramento. Sao Paulo: Ed. UNESP, 2004.

CAGLIARI, Luiz Carlos.Alfabetiza¢do & Linguistica. 2. ed. Sado Paulo: Scipione, 1990.
Alfabetizando sem o ba-bé-bi-bo-bu.S&o Paulo: Scipione, 1998.

COELHO, Ana. Repensar o campo da educacao de iaf&@97 Revista Iberoamericana
de Educacion,n® 44, p.1-10.

CONDORCET, Jean-Antonie- Nicolas de Caritat, M43-1794.Cinco memdrias sobre a
instrucdo publica. Traducéo e apresentacao de Maria das Gracasuda.S80 Paulo:
UNESP, 2008.

DELGADO, Ana Cristina Coll; MULLER, Fernanda. Emdma de metodologias
investigativas com as criancgas e suas cult@adernos de Pesquisar.35, n.125, p.161-
179, maio/ago.2005.

FERREIRO, EmiliaReflexdes sobre alfabetizacd@.ed S&o Paulo: Cortez/Autores
Associados, 1987.

FERREIRO, Emilia; TEBEROSKY, An&sicogénese da lingua escritRorto Alegre: Artes
Médicas, 1999

FREINET, CélestinGuia prético para organizacao material, técnica e @dagdgica da
escola popular.2. ed.Sao Paulo: Martins Fontes, 2001.

FREIRE, PauloA importancia do ato de ler:em trés artigos que se complet&éo Paulo:



112

Cortez, 2008.

. Pedagogia da autonomiasaberes necessérios a pratica educaéBaed.Sao
Paulo: Paz e Terra, 1996.

Educacéo na cidadeSé&o Paulo: Cortez Editora,1991.

FREITAS, Helena Costa Lopes de(nova) politica de formacao de professorest
prioridade postergada. educ. soc., Campinas, 80h.2100 - Especial p. 1203 -1230, out.
2007. Disponivel em http://www.cedes.unicamp.br

GATTI, Bernardete Angelina; BARRETO, Elba SiqualeaSaProfessores do Brasil:
impasses e desafidrasilia: UNESCO, 2009.

GEERTZ, Cliford.A interpretacao das culturas Rio de Janeiro: Guanabara, 1989

GENTIL, Heloisa Salleddentidades de professores e rede de significacdesnfigui uyueo
gue constituem o “nés, professores”. UniversidaeldeFal do Rio Grande do Sul, 2005.

JUNQUEIRA, SéniaPoesia na varandaBelo Horizonte: Editora Guntenberg,2010.

KRAMER, SoniaAlfabetizacao leitura e escrita formacao de professores em curso. Sao
Paulo: Atica, 2006.

KRAMER, Sénia. A infancia e sua singularidade.BRASIL. Ministério da Educacéo.
Ensino fundamental de nove anosorientacdes para a incluséo da crianca de 6 anos d
idade. Brasilia, DF, 2006.

KLEIMANN, Angela. (Org.).Os significados do letramentouma nova perspectiva sobre
a pratica social da escritaCampinas: Mercado das Letras, 1995.

LAHIRE, Bernard.Sucesso escolar nos meios populares razdes do improvavel. Sao
Paulo: Atica, 1995.

LOPES, SUZANAA melhor familia do mundo. Traduc&o de Ulisses Wensell.1 ed.SM
editora, 2010.

LUDKE, Menga e ANDRE, MarliPesquisa em educaca@bordagens qualitativas. S&o
Paulo: EPU, 1986.

MACIEL, Francisca Izabel Pereira; LUCIO, lara Sil@s conceitos de alfabetizacéo e
letramento e os desafios da articulacédo entreategpratica. In: CASTANHEIRA, M. L;
MACIEL, F. I. P; MARTINS, R. M. F. (Orgs.Alfabetizacdo e letramento em sala de aula.
Belo Horizonte: Auténtica Editora: Ceale, 2008.

MATO GROSSO. Secretaria do Estado de Educagagos tempos e espacos para ensinar-
aprender a sentir ser e fazerCuiaba: Seduc, 2000.

. Secretaria de Estado de Educ&gdentacdes curriculares area de linguagens:
Educacao Basica. Cuiaba: Defanti, 2010.



113

MARCHI, Ritade Cassia. As teorias da socializacdo e o novo paredjgara os estudos
sociais da infancigEducacao e Realidadgan/abr2009

MILANESI, Irton. (Org.).O estagio interdisciplinar no processo de formacadocente
Céceres- MT: Editora Unemat, 2008.

Ministério da Educacao/MEC. Secretaria de EnsinmlBmental Programa de Formacéao
de Professores, PROFA- Brasilia, 2001.

MOLL, JaquelineAlfabetizacdo possivelreiventando o ensinar e o aprendrarto Alegre:
Mediagéo, 1996.

MORAES, Maria Célia Marcondes daedagacdes sobre o conhecimentm campo da
educacao 30°ANPED, Caxambu,2007.

MORTATTI, Maria do Rosario Longddistoria dos métodos de alfabetizacdo no Brasil.
Conferéncia proferida durante o Seminario "Alfatestéio e letramento em debate”,
promovido pelo Departamento de Politicas de Educhgantil e Ensino Fundamental da
Secretaria de Educagéo Basica do Ministério da &gdia; realizado em Brasilia, em
27/04/2006. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfatidimortattihisttextalfbbr.pdf>. Acesso
em: 20/11/2014.

MOROZ, Melania; GIANFALODONI, Ménica Helena T. @.processo de pesquisa:
iniciacdo. Sao Paulo: Liber Livro, 2006.

NOVOA, Antonio. Professores imagens do futuro present&&o Paulo: Educa Lisboa,
2009.

. O passado e o presente dos professurBvoa, Antonio(org)Profissao
Professor PortoAlegre: Porto Editora,1999.

OLIVEIRA, Silvio Luis de.Tratado de metodologia cientifica projetos de pesquisa, TGl,
TCC, monografias, dissertacdes e teSé@®. Paulo: Pioneira Thomson Learning, 2002.

PARASURAMAN, A. Marketing research. 2. ed. Addison Wesley Publishing Company,
1991.

PASUCH, JaquelinéA escola das criancadJniversidade Federal do Rio Grande do Sul,
2005.

PASUCH, Jaquelindentrelagamento de vozes num mundo analfabetizado: contexto da
Amazonia.Universidade Federal do Rio Grande doZd0.

PLANO NACIONAL PELA ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA. Disponivel em:
<http://pacto.mec.gov.br/component/content/art&l@icategorised/53-entendento-o-pacto>.
Acesso em: 15/07/2013

PIMENTA, Selma Garrido; e GHEDIN, Evandro. (Ordg)ofessores Reflexivos no Brasil.
4. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2006.



114

RODRIGUES, Victoria Margarita. Formacao de Professouma politica de qualificagao ou
desqualificacdo do trabalho docente? In: OSORI@aMaria do Nascimento (org.)
Trabalho docente: os professores e a sua formacd@ampo Grande, MS: ed. UFMS, 2003.

SAVIANI, Dermeval. Formacao de professores: asygelistoricos e tedricos do problema no
contexto brasileiroRev. Bras. Educ. Abr. 2009, vol.14, n°. 40.

SAVIANI, Dermeval.Histéria das Idéias Pedagogicas no BrasiB. ed. Campinas, SP:
Autores Associados, 2010.

SMOLKA, Ana Luiza Bustamante. Sentido e signifiaaeasobre significacdo e sentido: uma
contribuicdo a proposta de rede de significac@efROSSETTI-FERREIRA, M. C. (Org.).
Rede de significacOes e o0 estudo do desenvolvimehtmnano. Porto Alegre: Artmed,

2004.

SOARES, Magdd.etramento um tema em trés génera<. ed. Belo Horizonte: Auténtica,
2006.

Letrar € mais que alfabetizar Entrevista ao Jornal do Brasil, 26/11/2000.
Disponivel em http://www.educacao.salvador.ba.gdsite/documentos/espaco-virtual.

TFOUNI, Leda.VerdianiLetramento e alfabetizacdo Sao Paulo: Cortez, 1995.

TFOUNI, Leda VerdianiAdultos n&o alfabetizados o avesso do avesso. Campinas: Pontes,
1998.

TRINIDAD, Cristina Teodoro. Educacao infantil, iddade racial e diversidade: aspectos
politicos, juridicos, conceituais. In: BRASIL. M#tério da Educaca®iversidade étnico-
racial: por uma pratica pedagdgica na educagddMaria Aparecida Silva Bento (Org.). S&o
Paulo: Centro de Estudos das Relacdes de Trabd@lesigualdades - CEERT, 2012.

UNESCO 2005 E 2011 RELATORIO DE MONITORAMENTO GLOBAE EDUCA(;AO
PARA TODOS http://educacao.uol.com.br/noticias/aigeestado/2014/01/29/brasil-nao-
deve-cumprir-meta-contra-analfabetismo.htm.acessssa em 23-01-2015

VYGOTSKY, Lev SeminovitchA formacgao social da menteS&o Paulo: Martins,2007

VAN DER VEER, René.; VALSINER, JaaNygotsky: uma sintese. Sdo Paulo:
Loyola/Unimarco, 2001.

WELLFORT, Madalena Freird paixao de conhecer o mundadRio de Janeiro: Paz e Terra
1983.



APENDICES



APENDICE | - Termo de consentimento livre esclarecio

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO
Vocé esta sendo convidado (a) para participar, cooshmtario, em uma pesquisa.
ApoOs ser esclarecido (a) sobre as informacdes airsew caso de aceitar fazer parte do
estudo, assine ao final deste documento, em gaeegstuas vias. Uma delas € sua e a outra
do pesquisador responsavel.
Em caso de recusa vocé ndo sera penalizado(aymea figuma. Em caso de duvida vocé
pode procurar o Comité de Etica em Pesquisa da knpeto telefone: (65) 3221 0000 ou
pelo e-mail: cep@unemat.br.
1. INFORMAQ@ES SOBRE A PESQUISA

Titulo do Projeto: As concepcdes de Alfabetizacdo as relagbes com as Praticas
Pedagogicas dos Professores Alfabetizadores nas @as da rede Estadual do municipio
de Caceres-MT.

Pesquisadora responsavel

Delma Maria Pereira Silva

Rua C, 171, Cohab Velha

Céaceres-MT, CEP 78.200-000;

Telefone: (65) 3223- 5643 e-mail: delminhacaceres@lgcom

Orientadora

Profa. Dra. Jaqueline Pasuch

Endereco: Rua dos Passaros, 376, Jardim Nossaraexterecida
Sinop-MT- CEP: 78556339

Telefone: (66) 9988 7747 ou 81119558 e-mail: ja@tpra.com.br

2. Descricdo da pesquisa, objetivos, detalhamentoosl procedimentos, forma de
acompanhamento (informar a possibilidade de inclusiiem grupo controle ou placebo se
for o caso)

A pesquisa intitulada “Concepc¢bes de alfabetizagdas relacdes com as préticas
pedagogicas dos professores alfabetizadores natagsta rede estadual do municipio de
Céaceres-MT”, do Programa de Pdés-Graduacdo em Edluae; Universidade do Estado de
Mato Grosso MT, insere-se na linha de Pesquisa &gimde Professores, Politicas e Praticas
Pedagdgicas, sob a orientacdo da Prof? Dr2 Jagudisuch. Realizar-se-a em dois anos, com
inicio em fevereiro de 2013 e término em dezemler@@l4, com o objetivo de explicitar
como as concepcoes de alfabetizacdo se revelamratsas pedagodgicas dos professores
alfabetizadores no 1° ano do ensino fundamentatsasias da rede Estadual do municipio de
Céceres-MT. Para tanto, tem-se a pretensdo des@nafi concepcdes e praticas pedagogicas

dos professores alfabetizadores e identificar agate subjacentes as praticas pedagogicas
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desenvolvidas pelos professores alfabetizadores @& tracar os perfis das concepcgoes e
praticas pedagogicas de alfabetizacdo dos profssatiabetizadores. A intengdo de realizar a
pesquisa nesta tematica da alfabetizacdo estaoredda com minha pratica profissional
como professora formadora da area de alfabetizagh@entro de Formacao e Atualizacao
dos Profissionais da Educacdo do Estado de MatgsGre CEFAPRO, no municipio de
Céceres-MT.
O caminho metodoldgico da pesquisa sera organiadmomentos planejados com

a colaboracéo dos sujeitos de pesquisa. Iniciakntodos os professores da rede estadual
de Educagao que trabalham com turmas do 1° anondcee fundamental serdo
convidados a participar da pesquisa e a respondemuestionario, que tem como
objetivo elucidar aspectos constitutivos dos eletmeualitativos e intersubjetivos das
concepcles e praticas pedagogicas dos professibabgtazadores no 1° ano do ensino
fundamental. A partir das respostas do questionseido convidados trés professores
alfabetizadores para participarem da pesquisa leiskad conforme os critérios de
tempo e forma de trabalho pedagodgico, conforme astsg apresentadas no
qguestionario. A fase seguinte sera o conhecimeatoedlidade das escolas onde estes
professores atuam através de observacbes parti@patNa sequéncia procurar-se-a
organizar encontros presenciais com os particigamtede serd explicitado como ir4 se
desenvolver o periodo de observacdes nas salaffatetizacdo onde atuam e como
este momento se articula com o conjunto do progopesquisa. O convite aos
professores para participar da pesquisa realiz@r-sendividualmente, pela
pesquisadora, de escola por escola. Concomitantememum segundo estagio da
pesquisa serdo acompanhados 0s sujeitos invessigaotrés escolas da rede Estadual
por meio de observacdo participante. As observac@edo realizadas em diferentes
espacos e momentos, tais como: na atribuicdo desaskemana pedagdgica, sala de
educador, planejamento das aulas, reunides pedzp@ participacdo em sala de
alfabetizacédo, pois através desses momentos obdergmarte dos dados necessarios,
para compreender como e onde os professores @ttatmies participam como sao escolhidas
as turmas, quem sdo os professores alfabetizad®ses.este momento, sera re
planejamento prévio, um roteiro de observacao.iz#tiemos o critério de saturacao em
pesquisa qualitativa para designar o momento emaquebservacdes devem cessar.

As observacdes coletadas no cotidiano dos professalfabetizadores serédo

registradas em um diario de campo, onde conteria,0achora, o local da observacgao e



118

seu periodo de duracdo. Uma parte descritiva eaordflexiva das falas, citagfes,

observacgdes pessoais e os detalhes relevantesinRaraacdes mais especificas, sobre
as observacoOes realizadas em sala de alfabetizegéops professores alfabetizadores,
podera utilizar-se a entrevista em conjunto conbseovacao participante.

A analise dos dados obtidos através do questionétiservacdes, entrevistas,
andlise de documentos serdo realizadas durante fodmesso da pesquisa,
sistematizados e apresentados de forma descrilnadiremos os dados em partes
para: a)analisar as concepcdes e praticas pedagogicasrdiesgores alfabetizadores; b)
Identificar as teorias subjacentes as praticas gquggieas desenvolvidas pelos professores
alfabetizadores; c) Tracar perfis das concepc@astecas pedagogicas de alfabetizacdo dos
professores alfabetizadores.

A metodologia para a analise dos dados sera pastdate o principio da dialética,
pois comtempla a triade tese-antitese-sinteseséA&eevidenciada através das concepcdes e
praticas pedagogicas dos professores alfabetizgdarantitese na interpretacdo dos dados,
sintese ao agregar novos conhecimentos numa pevapeistorica e dinamica. O principio
dialético permite a percepcédo da indissociabilidaatee teoria e pratica.

Analisaremos o0s Projetos Politico-Pedagoégicos dalas como meio de
fundamentar as declaragdes e afirmacfes na arddislados da pesquisa provenientes
dos questionarios, observacdes e entrevistas.

3. Especificacbes dos riscos, prejuizos, desconfgriesbes que podem ser provocados
pela pesquisa, formas de indenizagao, ressarcimerde despesas.

Quando se faz uma pesquisa sempre ha possibsiddeleiscos para os sujeitos
envolvidos, seja social, cultural, espiritual, iatdual, moral, psiquico e fisico ou outro
aspecto, no entantodo processo de desenvolvimento da investigag&opesitado sobre
0s principios éticos que norteiam a pesquisa cptald e resolucdo CNS n° 466/2012
gue contém adiretrizes e normas regulamentadoras de pesquisatvendo seres humanos
em todas as fases da pesquisa. A identidade desosugera preservada, pois ndo havera
qualquer identificacdo dos sujeitos da pesquisamsisumentos de coleta de dac
nem na elaboracao da dissertacao.

4. Descrever os beneficios decorrentes da particighio na pesquisa

Esta pesquisa ndo promovera beneficios de ordemndeira. Os possiveis beneficios

sdo de cunho social e profissional, pois permitigkplicitar como as concepc¢des de

alfabetizacdo se revelam nas praticas pedagogasmprofessores alfabetizadores no 1° ano
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do ensino fundamental nas escolas da rede Estaduahunicipio de Céceres-MT.Os
resultados da pesquisa serdo socializados paracadae e professores participantes.
Esperamos assim contribuir para reflexdo sobre casoconcepcOes e praticas
pedagdgicas vem sendo desenvolvida e a melhorpaatesso ensino aprendizagem.

5. Explicar procedimentos, intervencdes, tratament) métodos alternativos (atualmente
em vigor)

Para explicitar Como as concepcdes de alfabetizagdrevelam nas praticas dos
professores alfabetizadores no 1° ano do 1° caddgscolas da rede Estadual de Caceres MT
buscaremos fundamentar em Pasuch (2000 - 2005foiV€EI983) Moroz e Gianfalodoni
(20006), Bogdan e Biken (1994), Geertz (200g)dke e André (1986),Freinet (2001),
Rosseti-Ferreira (2004) Lahire (1995) Weffort (1983hartier (2009), Freire (2008), Wallon
(1968), Vygotsky (1998-1991), Ferreiro e Teberogk999),Teberosky (1989), Kramer
(2006 )Kleimann (1995), Craidy (2009) Tfouni (1988pares (2006), Kato (1986), Orlandi
(2007), Abramovick (1989), Freitas (2004) Mato G$2000), Orientacbes Curriculares de
Mato Grosso - OCs (2010), Plano Nacional pelaldfezacdo na idade Certa (2013) entre
outros.

6. Esclarecimento do periodo de participacdo, térmp, garantia de sigilo, direito de
retirar o Consentimento a qualquer tempo.

A pesquisa realizar-se-a entre fevereiro de 20d&ambro de 2014. Caceres, 16 de
setembro de 2013.

Nome

Endereco:

RG/ou CPF

Assinatura do sujeito ou responsavel:

Responsavel pela Pesquisa: Delma Maria Pereira Silv



APENDICE Il — Questionério para as professoras aklbetizadoras

. Grau de instrucao
. Possui outra graduacao? Sim () nédo ( ) Qual?
. Em qual instituicdo de ensino superior se formou

. Tempo de trabalho pedagdégico em sala de aula:

1
2
3
4
5. Possui outro vinculo empregaticio? Sim ()o (a)
6. Situacdo Funcional: Efetiva ( ) Contratg (

7. Para vocé o que significa alfabetizar?

8. O que significa letrar?

9. Quais as diferencas entre alfabetizar e letrar?

10. O que é alfabetizar letrando?

11. Quando se pode dizer que uma crianca estéetifatia?

12. Quando se pode dizer que esta letrada?

13. De que forma desenvolve as préaticas pedagodgcaabetizacao?

14. Utiliza as Orientacdes Curriculares como spiabrico metodoldgico para desenvolver
as praticas pedagogicas?

15. Que outros suportes tedrico-metodologicoszatli

16. Considera que a realizacao de sua prética pgitagconduz a alfabetizacdo para o
letramento?

17. Quais dificuldades encontram para realizac&gdaicas pedagodgicas de alfabetizacéo?
18. Participa da Formagé&o Continuada ofertadagsslala? Considera importante?

19. Por que escolheu trabalhar com criangas nodl8l@ ensino fundamental?



APENDICE llI- Roteiros de observacéo

1. Professora Alfabetizadora:

2. Local:

3. Dia:

4. Horério de entrada: 5. Horério de saida:

6. Tempo de duracéo da observacéao:

7. Foco da observacao participante:
7.1 Formas de desenvolvimento do trabalho pedagdgitP-1 ( ) FTP-2 ( ) FTP-3 ( )
7.2 Perspectivas tedrico-metodoldgicas: ( ) Tiadal ( ) Socioconstrutivista
() Interacionista

8. Descricédo da observacéao:

9. Citacgdes:

10. Detalhes relevantes:

11. ObservacOes pessoais:

12. Reflexao:



APENDICE |V - Roteiro de entrevista complementar agrofessoras alfabetizadoras

realizadas conforme especificidades observadas

1 - Professora alfabetizadora A
1) Vocé esta trabalhando com poemas?
2) Vocé esté trabalhando conforme orientacdes do PRAIC
3) Como vocé divide os grupos das criancas?
4) Como desenvolve as praticas de alfabetizacdo t@gicak com as criancas?

5) Comente o processo de formagéo continuada Pacgod iRortuguesa.

2 - Professora alfabetizadora B
6) Foi vocé que organizou o agrupamento de meninasndado e meninos do outro?
7) A rotina estabelecida em sala de aula é do Cir€latmpeao?
8) Como e onde realizam as atividades recreativas?
9) Como vocé divide as criancas na realizacao daslaties em grupo?
10)Vocé esta trabalhando conforme orientacées do PRAIC
11)Vocé considera a idade das criancgas no ciclo pegadolvimento das atividades?
12)Como desenvolve as praticas de alfabetizacdo t@gicak com as criangas?
13)Comente o processo de formacao continuada Paajoid frortuguesa.

Professora alfabetizadora C
14)Como vocé organiza o mapa de localizagéo das asamgs carteiras?
15)Vocé esta trabalhando conforme orienta¢des do PRAIC
16)Como desenvolve as praticas de alfabetizacéo tegicak com as criangcas?

17) Comente o processo de formacado continuada Pacgoid iRortuguesa.



