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RESUMO

O aceleramento do capital, a mundializacédo da ew@® avanco das Tecnologias Digitais
de Informag&o e Comunicagédo — TDIC imp6em mudare@disais na educacéo, alterando a
maneira de trabalhar dos professores e a manepargar e agir dos alunos. Nesse cenario é
gue propomos a nossa pesquisa, a qual teve comtivohipvestigar as praticas pedagodgicas
de dois grupos de alunos-estagiarios, um do cuesoLidenciatura em Computacdo
(presencial) e outro do curso de Licenciatura egic&i(a distancia), ambos os cursos da
Universidade do Estado de Mato Grosso — UNEMAT c&éramos investigar as concepcgdes e
praticas em relacdo as tecnologias digitais denmdgdo e comunicacdo de ambos 0s grupos
de alunos-estagiarios durante as atividades denceg@&o Estagio Supervisionado. Para
alcancar nosso objetivo utilizamos trés instrumenpara coleta de dados, a saber:
questionario, com dez questdes abertas; analiseragmtal; e, observacao livre das aulas de
30% dos alunos-estagiarios de cada curso. A abemtagdrico-metodoldgica que conduziu o
nosso processo de pesquisa foi qualitativa num qgeefocritico-participativo com a
triangulagéo dos dados obtidos por meio dos tsdsumentos. Os dados foram analisados por
meio da técnica de Analise de Conteudo. Os resdtdd pesquisa apontaram que os alunos-
estagiarios do curso de Licenciatura em Computag@esar de dominarem as TDIC e fazer
uso intenso das mesmas na regéncia, concebemi@prats TDIC priorizando o aspecto
técnico. Os alunos-estagiarios do curso de Lic&maaem Fisica, que utilizam as TDIC de
maneira intensa para estudar, na regéncia fizemaroopuso delas, esses alunos concebem e
praticam, também, as TDIC priorizando o aspectoitéc Entendemos que o0 uso intenso de
recursos/tecnologias digitais ou o simples fatacalecar o aluno em formacdo em contato
com as TDIC ndo garante e nem garantira que estéilias de forma critica na escola. A
formacdo inicial deve garantir espacos ao sujeilo ®rmacdo para compreensao,
problematizacéo e planejamento de praticas usabdio. T

Palavras-chave Estagio Supervisionado, Formacao de Profess@exsiologias Digitais de
Informacdo e Comunicacgdo, Pratica Pedagogica.



ABSTRACT

The growing of capital, the accelerated global@atof the economy, the advancement of
Information and Communication Technologies - ICTposes radical changes in education by
changing the rules in the work of teachers, the afathinking and acting of the studenis.
This scenario we propose the present researchhwdiroed to investigate the education
practices of two groups of students-trainees, im@ergraduate course Degree in Computing
(classroom) and other of Degree in Physics (diggrmth the courses offered by the State
University of Mato Grosso - UNEMAT. We investigatede concepts and practices in
relation to digital technologies of information andmmunication of both students-trainees
groups during their regency classes with supemisibo achieve our goal we use three
instruments for data collection, namely: questiaravith ten open questions; document
analysis; and free observation of 30% classeseottudents of each course. The theoretical-
methodological approach that guide our researcleegs was qualitative in focus critical-
participatory with the triangulation of data obtahthrough the three instruments following
an analysis technique from the Literatufde survey results indicated that the students-
trainees of the Degree in Computer, despite domigahe ICT and intensive use them in the
regency, they conceive and practice the ICT prmnig) the technical aspecthe student-
trainees of the Degree in Physics, that intensst/ICT to study, in the regency, they made
little use of them, these students also use the p@dritizing the technical aspect. We
understand that the intensive use of digital tetdgies or the simple fact of putting the
student during formation in contact with the ICTedmot guarantee that they will make an
efficient use of it in their classes at school.ti#hi training of teachers should ensure
opportunities for the student-trainee to understémthink of and to plan classes using ICT.

Keywords: Supervised Training, Teacher Training, Informatiamd Communication
Technologies, Education Practice.
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INTRODUCAO

Desde o inicio da humanidade o homem precisoudsgado, ndo no sentido formal
da palavra, mas no sentido de adquirir a culturaedegrupo, aprender com o Seu grupo, o
que era condicdo de sobrevivéncia na vida em samgeddizemos entdo que a génese da
educacdo coincide com a génese do préprio ser lmun@rhomem precisou aprender a
modificar a natureza em seu favor, visto que suaicdo de existéncia ndo é garantida pela
propria natureza. “Portanto, se o homem nao tenesisééncia garantida pela natureza, mas
precisa produzi-la, ele necessita aprender a prdaiuele precisa aprender a agir sobre a

natureza. Isso quer dizer que ele necessita sea@du(SAVIANI, 2005, p. 246, 247).

Nas sociedades primitivas o homem ja era capaz rddupr utensilios para
modificar a natureza e adapta-la as suas necessidathm produzidos utensilios de paus e
pedras para as cagas e as pescas. Noutras pats/fasnens ja eram capazes de empregar
certa tecnologia na matéria para transforma-la emptoduto que pudesse facilitar o seu
trabalho. “Por isso € que se diz que a esséndmhem € o trabalho. Ou seja, 0s homens sao
aquilo que eles préprios produzem em sua acdo sobatureza” (SAVIANI, 2005, p. 246).
Nessa época as propriedades eram coletivas, assimas saberes, estes eram produzidos no
seio da vida, todos se educavam e educavam agsnagsteriores. Nao existia a instituicdo

escola.

Com o passar do tempo surge a sociedade feudalps@@nhores da terra, donos de
terras. Aparece entdo, a propriedade privada e daases antagbnicas: 0s proprietarios da
terra e 0s ndo proprietarios (escravos). Duas edaskstintas, as quais precisavam ser

educadas também de maneiras distintas. Nesse tmaetege a escola para as elites, pois,

Os primeiros [ndo proprietarios] continuam a secadwo préprio processo de

trabalho, fora da escola. Os segundos [propriet&teo terra] terdo uma educacao
diferenciada, desenvolvida nas escolas, fora dbalina, embora igualmente

determinada pelo trabalho j& que é este que garardgiua existéncia permitindo o
desfrute do 4cio, de tempo livre (SAVIANI, 2005,24.38).

Os senhores feudais detinham os meios de produgdopeopriedades das terras e
podiam explorar os ndo proprietarios. Uma classa\daem trabalhar obtendo lucros com a
exploracdo da forca de trabalho da outra, que shaundo recebia nada para isso. Com a
modernidade, principalmente a partir da Revolug@méesa e da Revolucdo Industrial, por
volta do século XVIII, surge uma nova sociedadeyguesia. Tal classe derrubou o sistema

feudal e instalou o sistema industrial, nesse etmtsurgem duas novas classes, também
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antagonicas: os donos da fabrica (burguesia) arasdnarios das fabricas (proletariadd
diferenca da burguesia para o feudalismo, € quenmpsegados das fabricas recebem pelo seu
trabalho, embora o pagamento seja muito inferiogae eles realmente deveriam receber
pelo seu trabalho. Os proletarios continuam senx@torados pela classe dominante, a qual

detém os meios de producéo.

Com a industrializagdo dos produtos, a evolucdo mdaquinas e dos processos
produtivos, era preciso formar pessoas especiakizpdra trabalhar nas fabricas, nos postos
de trabalho. Com efeito, a burguesia vé-se obrigadassificar a educacédo, noutras palavras,

a oferecer uma educacéo para “todos” (burguesedeatgriados). No entanto,

A escola é apresentada, entdo, como um apareléwigesdos interesses da classe
dominante, cumprindo a funcdo de reproduzir relscdeciais de classe pela
imposicao da ideologia dominante e pelo preparoiddwiduos para ocupar 0s

postos que lhes sdo destinados pela estrutura di@dade de classes [...]

(SAVIANI, 2005, p. 251).

Retomamos brevemente o processo historico da fé@wnda escola, passando de
uma comunidade coletiva para uma sociedade deeslgssrque acreditamos que essa logica
se encontra mais acentuada no século XXI, com gr@sso da ciéncia e da tecnologia,
principalmente com o avanco das tecnologias danrdgado e comunicacado que, atualmente
sdo chamadas de Tecnologias Digitais de Informagdomunicacao - TDIC, principalmente
depois da invencado e popularizagdo da Internetiahfgz surgir uma nova sociedade que €
chamada de muitos nomes, alguns deles sdo: modéenidrdia, pds-modernidade, sociedade
pos-industrial, sociedade digital (TAPSCOTT, 1998)ciedade em rede, sociedade da
informacéo, sociedade do conhecimento, ciberculiuEa/Y, 1999), sociedade informatica
etc. O certo é que a burguesia também mudou sueiraate agir, passando a centrar forca
nos principios dmeoliberalismg mas com a mesma ideologia do velho liberalisromidar
0s meios de producédo (hoje totalmente informatigagara explorar a classe trabalhadora.
Nesse contexto atual, acreditamos que a escola tm1ve para reproduzir a ideologia

dominante quanto para combaté-la, tudo vai depeataieseus atores.

E nesse contexto do capitalismo que vivemos, esgéeneontexto histérico e social

que propomos a pesquisa intituldeistagiarios e e-Estagiariésos cursos de Computacao e

! Proletario é a classe social dentro do Capitalismo que thabedm os instrumentos de outra pessoa, iSso &,
destituidos dos meios de producao, eles possuenagpevenda da sua forca de trabalho para sobremive
Disponivel em: <http://www.dicionarioinformal.com/prolet%C3%Alrio/>. Acesso em: 20 ago. 2014.

2 Termo utilizado para os alunos-estagiarios doccdrdistancia de Licenciatura em Fisica que recebem
estudam os contelidos curriculares por meio elewoni
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Fisica da UNEMAT: concepgOes e praticas em relagdaiso das tecnologias digitais de

informagao e comunicagao.

O objetivo de nossa pesquisa foi compreender casisoncepcdes e praticas em
relacdo ao uso das Tecnologias Digitais de Infodmag Comunicacdo de alunos-estagiarios
do curso de Licenciatura em Computacao (oferecadonadalidade presencial) e de alunos-
estagiarios do curso de Licenciatura em Fisicadoido na modalidade a distancia), durante

as atividades de regéncia no Estagio Supervisionado

As questdes que conduziram nossa pesquisa foram:

a) Qual serad a pratica pedagogica em relacdo ao usolrbB¥C dos alunos-

estagiarios de ambos os cursos no momento dadaates de estagio?

b) Quais as concepcgoes e praticas em relacdo as T&l@ldnos-estagiarios do
curso de Licenciatura em Fisica, por terem estudatitdmente a distancia por meio das
TDIC?

c) Quais as concepgles e praticas em relagdo as T&@ldnos do curso de
Licenciatura em Computacédo, que recebem sua foor@edencial e estudam as TDIC como

parte integrante do curriculo?

A abordagem tedrico-metodologica que conduziu neesajuisa foi caracterizada
como qualitativa num enfoque critico-participatoam a triangulacado dos dados, utilizando-
se trés instrumentos de coleta, a saber: questoradralise documental e observacgéo livre.
Os dados foram organizados em categorias distabuim tabelas quantitativas para,
posteriormente serem analisados qualitativameabelot como suporte tedrico a Andlise de
Conteudo proposta por Bardin (2011). Os aspectosdokgicos de nossa pesquisa Sao mais

bem detalhados no Capitulo | deste trabalho.

Nossa formacédo é em Licenciatura em Computacaolpeiersidade do Estado de
Mato Grosso. Atuamos como professor efetivo lotaddDepartamento de Computacéo da
UNEMAT - Campus Universitario de Alto Araguaia-MMinistramos, desde o ano de 2006
no curso de Licenciatura em Computacdo (modaligadsencial), a disciplina de Estagio
Supervisionado. Atuamos também, em 2012, no emsitistancia da UNEMAT ministrando
duas disciplinas, a saber: Introducdo a Inform&i&istemas de Informacdo e Comunicagéo
no Setor Publico. O trabalho com as disciplinagpedsu-nos a curiosidade em saber como
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seria desenvolvido o Estagio Supervisionado de wmpogde alunos que recebeu a sua
formacao totalmente a distancia. Para complemengéstudo optamos também por investigar

um grupo de alunos que recebeu a formacao totadnpeesencial.

No sentido de compreender as concepcdes e prdgcasibos os grupos de alunos-
estagiarios em relacdo as tecnologias digitaigidenacado e comunicacdo, nos empenhamos
em escrever este trabalho em quatro capitulospstizp em uma sequéncia que acreditamos

ser a mais pertinente.

No primeiro capitulo, intituladoAspectos Metodoldgicos da Pesquisacialmente
contextualizamos o interesse e a abordagem tedritoeoldgica que conduziu a pesquisa;
na sequéncia desse capitulo, apresentamos o lo@a sujeitos da pesquisa; depois,
apresentamos as técnicas de selecdo dos sujeitoscdr®o os instrumentos de coleta e
andlise de dados; e, finalmente, apresentamos langoade producédo cientifica, o qual nos
revelou a importancia do trabalho aqui proposto os forneceu algumas referéncias

importantes sobre o tema e onde poderiamos avemiganossa pesquisa.

No segundo capitulo, apresentado sob o titAldzormacdo de Professores nas
Modalidades Presencial e a Distancimicialmente realizamos uma revisdo da literatura
internacional acerca da formacao de professoresbes® nos trabalhos de Antonio Novoa, o
qgual apresenta os textos de Névoa (1995), SaciGtaeno (1995), Esteve (1995) e Cavaco
(1995) e, ainda, Maurice Tardif e Claude Lessasdguais apresentam os textos de Maroy
(2009), Anderson e Thiessen (2009), Karsenti (2@®pssard e Tardif (2009). Os autores
mencionados apresentam 0s aspectos historicosticp®li tedricos, metodoldgicos e
epistemologicos da formacdo de professores em gpam®mo: Portugal; Canada, Estados
Unidos, Bélgica, etc.; na sequéncia, apresentanfosnecao de professores no Brasil, da
génese aos dias atuais, privilegiando autores cbamuri (2000), Saviani (2009), Freitas
(2002), Gatti e Barreto (2009), Belloni (2001), ttenoutros. Buscamos na literatura
compreender como o0s professores sdao formados, tentmodalidade presencial como a
distancia, a partir de quatro categorias: a) peddillicenciando; b) modelo de formacao; c)
curriculo de formacéo; e, d) dilemas da formacaw; {timo, apresentamos a busca da

convergéncia entre 0 ensino presencial e o engiligtancia.

No terceiro capitulo, intitulado:As Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacéo e a Formacao de Professores no ConkEdicacional Brasileirpinicialmente
apresentamos uma contextualizacdo histérica dandelsemento das tecnologias ao longo
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dos anos; na sequéncia, abordamos a histéria damlafica Educativa no Brasil, desde a
década de 1980 até o ano de 2008, quando, pordoeRROINFO, as escolas comecam a
receber varios recursos/tecnologias digitais; ftond, abordamos o tema formacao inicial de
professores, com alguns exemplos de cursos qugranmterecursos/tecnologias digitais no
curriculo de formacéo e também sobre a presenc@l@i&sno contexto das escolas publicas

brasileiras.

No quarto capitulo, que se intitulo@oncepgdes e praticas em relagdo ao uso das
tecnologias digitais de informacdo e comunicacas norsos de Computagcdo e Fisica da
UNEMAT, realizamos as analises e discussdes dos dadasni® da pesquisa. Inicialmente,
apresentamos a analise documental dos PPC de wada em seguida, fizemos a analise dos
dados dos questionarios aplicados aos alunos-@stegidos cursos de Licenciaturas em
Computacao e Fisica; na sequéncia, foram analiseldados referentes as aulas observadas
de ambos os alunos-estagiarios selecionados de cada; ao final, apresenta-se a

triangulacédo dos dados obtidos nos trés instrureetdaoleta de dados.

Por ultimo, tecemos as consideracfes finais, coma gitese do trabalho aqui
proposto, sem a pretensdo de esgotar o assuntgimasao contrario, provocar reflexdes e
deixar em aberto perspectivas futuras de pesgoisa ® assunto neste trabalho abordado.



CAPITULO |

ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Neste capitulo abordamos os aspectos metodologicms conduziram nossa
pesquisa. Inicialmente, explicitamos o conceitpegquisaa qual € definida por Gatti (2002,
p. 10) “[...] como um conjunto estruturado de cammentos que nos permita compreender
em profundidade aquilo, que a primeira vista, o daudas coisas e dos homens nos revela
nebulosamente ou sob aparéncia caotica”. Para, tant@entido de desvendar o que nos
apresenta oculto, precisamos tracar um caminhmidefstrumentos, escolher um método

gue nos possa orientar e iluminar.

Nesse sentido, Sanchez Gamboa (1998), nos alegtasgjinstrumentos de coleta,
registro e analise dos dados ndo garantem, pad, sa validade cientifica do trabalho do
pesquisador, pois eles sdo apenas parte do més@omuito mais amplo e complexo. O

autor enfatiza ainda que,

Por sua vez, um método é uma teoria de ciénciagéim que implica critérios de
cientificidade, concepcdes de objeto e de sujeitaneiras de estabelecer essa
relacdo cognitiva e que necessariamente remetegoreas do conhecimento e a
concepcdes filoséficas do real que dao suportevassds abordagens utilizadas nas
construgbes cientificas e na produgéo dos conhatiméSANCHEZ GAMBOA,
1998, p. 9).

No sentido de alcancar o rigor cientifico, tracam®esliretrizes metodoldgicas para o
desenvolvimento da pesquisa, as quais serdo atadasma seguir. Em resumo, falaremos
sobre: o tipo de estudo, o objetivo, o problemaab@dagem da pesquisa; o local, o objeto e
a definicdo dos sujeitos de pesquisa; as técnimas qelecdo dos sujeitos; as técnicas para o
recolhimento e andlise dos dados da pesquisay élltpno o balanco de producéo cientifica

para saber a relevancia do tema em estudo e odéeimos avancar com a pesquisa.
1.1 Contextualizacéo da pesquisa

O interesse pela pesquisa, intituladzstagiarios e e-Estagiarios nos Cursos de
Computacéo e Fisica da UNEMAT: concepcoes e prata relacdo ao uso das tecnologias
digitais de informag&o e comunicacgé&argiu no ano de 2012, por meio de nossa atuagéo no
ensino a distancia da Universidade do Estado de KBatsso — UNEMAT, em parceria com
o Sistema Universidade Aberta do Brasil — UAB. N&guoportunidade ministramos duas

disciplinas, a saber: Introducdo a Informatica §&fmestre — no curso de Licenciatura em
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Ciéncias Bioldgicas) e Sistemas de Informacéo eu®iracdo no Setor Publico (4° semestre
— no curso de Bacharelado em Administracdo). Calin@bdesenvolvido nas duas disciplinas
nos levou a algumas reflexdes sobre nossa praaagpgica para atuar no ensino a distancia.
A partir das nossas reflexdes ali empreendidagpdsisivel publicar um trabalho em um
congresso nacional de educacéo, o qual foi intlul2o Professor ao e-Professor: Relato de
Experiéncia Docente no Ensino a Distancia da Ursidade do Estado de Mato Gros&sse
trabalho apresentado foi também publicado no peadadorte americandournal of Modern
Education Reviewgom o titulo deFrom Teacher to E-Teacher: Teaching Experience in
Distance Learning at the Mato Grosso State Univgréi$OUSA; MARQUES; MILANESI,
2014¥. Nesse trabalho, descrevemos algumas facilidaddificeldades de se atuar na
Educacdo a Distancia — EaD. Facilidades no semtedpoder gravar aulas e atender aos
alunos de qualquer lugar do Pais que pudesse tercamputador ligado a Internet;
dificuldades quanto ao tempo — comunicacao assiacmao espago — separacao fisica entre

professor e alunos.

A atuacdo docente de trés meses na EaD e de ssisas disciplinas de Estagio
Supervisionado no curso de Licenciatura em Compaotaga UNEMAT - Campus
Universitario de Alto Araguaia-MT despertou-nositeresse de investigarmos dois grupos de
alunos-estagiarios, um de um curso presencial @ro de um curso a distancia. O objetivo
de nossa pesquisa foi compreender quais as coreepgraticas em relacdo as tecnologias
digitais de informacdo e comunicacdo de alunogistas do curso de Licenciatura em
Computacéao (oferecido na modalidade presencialle ealdnos-estagiarios do curso de
Licenciatura em Fisica (oferecido na modalidadeisdadcia), durante as atividades de
regéncia no Estagio Supervisionado.

As questdes que conduziram nossa pesquisa foram:

a) Qual serad a pratica pedagogica em relacdo ao usolrbB¥C dos alunos-

estagiarios de ambos os cursos no momento dadaates de estagio?

b) Quais as concepcgdes e praticas em relacdo as T&l@ldnos-estagiarios do
curso de Licenciatura em Fisica por terem estudatidmente a distancia por meio das
TDIC?

% 0 artigo esta disponivel em: http://academicssdtploadFile/Picture/2014-6/201461834510582.pdf
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c) Quais as concepcdes e praticas em relagdo as T@@ldnos-estagiarios do
curso de Licenciatura em Computacdo, que recebenfosmacao presencial e estudam as

TDIC como parte integrante do curriculo?

Propomos para a pesquisa um estudo descritivop tentho abordagem tedrico-
metodoldgica a pesquisa qualitativa. De acordo, ¢onifios (2010) a pesquisa qualitativa
tem suas bases na fenomenologia e no marxismo,efeimo, a partir de uma concepcéao
ontolégica e gnosioldgica entende e analisa adadd baseada sob dois pontos de vista: o
subjetivista-compreensivo e 0 critico-participativoom visdo historico-estrutural.
Acreditamos que nossa pesquisa se aproxima do deguonto de vista, uma vez que
partimos da compreensdo do fendmeno em sua realptadurando compreender ndo so sua
aparéncia, mas também a sua esséncia. “Busca, p@®ntausas da existéncia dele,
procurandoexplicar sua origem, suas relagdées, suas mudancas e seaepfwintuir as
consequéncias que terdo para a vida humana” (TRI®IN2010, p. 129, grifos do autor).
Entendemos que o objeto de nossa pesquisa fazdeamt® todo (contexto histérico) que esse
todo faz parte do objeto. Assim, partimos das papera o todo e do todo para as partes,
numa relagdo dialética entre sujeito/contexto/objebis eles estdo imbricados um no outro.

Para entender o0 nosso objeto de pesquisa em strEciess aparéncia, utilizamos
também a técnica deriangulacaq que para os autores Fielding e Schreier (20Qgséada
em trés modelos, a saber:

(1) triangulation as the mutual validation of résubtained on the basis of different
methods (the validity model), (2) triangulationaameans toward obtaining a larger,
more complete picture of the phenomenon under stftdg complementarity

model), and (3) triangulation in its original trigmmetrical sense, indicating that a
combination of methods is necessary in order to gay (not necessarily a fuller)
picture of the relevant phenomenon at all (theotr@metry model). These three
models are in turn brought to bear upon the paikmélationships between the

results yielded by qualitative and quantitative moeis employed in the same study
(FIELDING; SCHREIER, 2001, p. 2).

Os autores acima mencionados falam de trés modeldsvalidade — validacao
mutua dos resultados com base em diferentes metodiscomplementaridade obtencao
de uma imagem mais completa do fendmeno; e driganometria— obtencdo de toda
imagem do fenbmeno (ndo necessariamente a maisletajpNo Brasil, Ferraro (2012) a
partir dos postulados de Marx e Gramsci defendeodetn daunidade numa perspectiva
dialética.

Nessa perspectiva dialética, simplesmente ndo hatigade sem qualidade, nem
gualidade sem quantidade; a unidade entre essasiiinansdes do real estd em sua
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inseparabilidade ou exigéncia reciproca, ndo eniqger identidade imaginaria
entre ambas (FERRARO, 2012, p. 144).

Compreendemos que néo € a variedade de métodastoumentos que garantirdo a
validade de uma pesquisa, pelo contrario, o canepistemoldgico é que sustentara todo o
trabalho, pois precisamos compreender o fenbmetuolaato do ponto de vista ontolégico,
histérico, social, politico, enfim, em todas asssdienensdes.

Penso que, em vez de nos inquirirmos sajua a competéncia metodoldgica de
maior valor, talvez seja mais proveitoso perguntanos se e comodiferentes

competéncias metodoldgicas poderdo articular-seestodo de um determinado
problema social ou educacional. De qualquer foéna construcéo do objeto ou do

problema de pesquisa que se podera definir o mé&odocombinacdo de métodos e
técnicas a empregar na investigacdo (FERRARO, 3011213, grifos do autor).

1.2L6cus objeto e definicdo dos sujeitos de pesquisa

Nossa pesquisa foi realizada no municipio de Altaglaia-MT, o qual se localiza
na regido Sul do Estado de Mato Grosso, a 421 kmudocipio de Cuiabd, capital do Estado
e a 512 km do municipio de Goiania, capital do dstde Goias, faz divisa com esse Estado,
por meio do Rio Araguaia, tendo como municipiontii Santa Rita do Araguaia-GO. Além
do Rio Araguaia, a regido possui o Rio BoiadeimRio Gordura e muitos cOrregos e locais
apropriados para turismo. O municipio de Alto A@gude acordo com o Censo do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, d&@®@em 15.670 habitantes, possui terminal
ferroviario para escoamento de gréos que se est@ademunicipio de Rondondpolis-MT. O
municipio possui, ainda, trés escolas estaduatis,eseolas municipais, situando-se trés na
zona urbana e quatro na zona rural. Quanto ao eessiperior, conta com um campus da
UNEMAT, com cursos presenciais, um polo da UAB, aferecimento de cursos a distancia
pela UNEMAT e Universidade Federal de Mato Gros&t—MT, e ainda cursos oferecidos a

distancia pela Universidade Norte do Parana — UNR®BAJniversidade Paulista — UNIP.

O objeto de estudo desta pesquisa é constituidcapalise da pratica pedagdgica de
alunos-estagiarios de dois cursos de licenciatar&) MEMAT localizados no municipio de
Alto Araguaia-MT, sendo: um, de Licenciatura em @amcdo — LC, oferecido na
modalidade presencial; e, outro, de LicenciaturaFésica — LF, oferecido na modalidade a

distancia pelo Sistema UAB em parceria com a UNEMAT

Para constituir o universo da populagdo, optamastiadalhar com 35 (trinta e
cinco) alunos-estagiarios matriculados nas diswglide Estagio Supervisionado, sendo: 25
(vinte e cinco) do curso de LC e 10 (dez) do cuksd.F. Desse total de 35 (trinta e cinco)
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alunos-estagiarios, aceitaram participar do trabathediante assinatura do Termo de
Consentimento Livre Esclarecido — TCLE (Anexo B3 (vinte e trés) alunos-estagiarios do
curso de LC e 8 (oito) alunos-estagiarios do cdes@F. Assim, o universo constituido para a
nossa pesquisa € de 31 (trinta um) sujeitos. \@iergar que os alunos foram convidados a
fazerem parte da pesquisa nos meses de junho ® agp2013. Os critérios para a escolha
dos sujeitos da pesquisa foram:

a) o aluno-estagiario aceitar fazer parte da pesqmisdiante assinatura do
TCLE;

b) o aluno-estagiario estar matriculado e ativo naciglisa de Estégio

Supervisionado — fase de regéncia; e,

c) o aluno-estagiario ter cumprido pelo menos umaiglisa de Estagio

Supervisionado — fase de regéncia.
1.3 Selecao dos sujeitos a serem observados

Optamos por selecionar 30% dos sujeitos de cada @ara a observacdo das aulas
durante a regéncia no Estagio Supervisionado, séhdeeis) sujeitos do curso de LC e 2
(dois) sujeitos do curso de LF. Utilizamos para arteo um programa (figura 1)
desenvolvido em linguagem de programacdo C, tagrpma se utiliza da técniocde
Amostragem SistematitaD programa realiza o cadastro e a organizacéoréem alfabética

da populacdo (N), em seguida, faz o sorteio da sen@® da seguinte maneira:

a) faz o calculo do intervalo de selecdo que € dado o= N/n. No caso de
Licenciatura em Computacédo: R = N/n => 23/6 = I@programa considera somente a parte

inteira da divisdo, no caso o numero 3);

b) faz o sorteio de um namero aleatorio NA de 1 atéuRseja, de 1 a 3 no caso

da Licenciatura em Computacao; e,

c) de posse do numero aleatério sorteado (por exemmptamero 2, NA = 2), o

programa sorteia 0s seis elementos que estdo EHE® NA, R+NA, 2R+NA, 3R+NA,

* Programa elaborado pelo pesquisador para sorei@08 da populacdo de alunos-estagiarios a serem
observados durante as atividades de regéncia Agi&@Supervisionado.

® Uma amostra sistematica podera ser tratada coracanmstra aleatéria simples se os elementos ddagdjou
estiverem ordenados aleatoriamente, e a relacdé Nhamada dimtervalo de selecAdBARBETTA (2002, p.

48, grifo do autor).
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4R+NA, 5R+NA, ou seja, os elementos das posicoés &, 11, 14 e 17 que correspondem
respectivamente aos alunos-estagiarios de LC: EC3, EC8, EC11, EC14 e EC17. O
quadro 1 ilustra os alunos-estagiarios sorteadlmsgregrama e a figura 1 mostra a interface

do programa desenvolvido em linguagem C.

Para sortear os alunos-estagiarios do curso dendiatera em Fisica 0 mesmo

processo demonstrado acima foi realizado pelo progr

Quadro 1. Disposicéo dos elementos a serem sorteados

Ordem/Alunos-estagiarios

Curso
=
N
w
N
(6)]
(o))
~

8| 9 10 11 12 13 14 {5 [16 |17 |18 [19 | 20
Gl itlw|lelnle o939 I3 (321951328
1212121919121 8181Qlojojolojo|0|0|l0O]0[O|O
L L L L L L L L L L L
— N (901 <t Lo O N~
LL LL LL LL LL LL LL LL - - - - - - - - - - - - - -
— L L L L L L L

Fonte: Organizado pelo autor.

Figura 1. Interface do programa para sorteio da amostra

1 - Cadastrar universo da amostra
2 — Mostrar elementoz da amostra
3 — Sortear elementoz da amostra

4 - Bair

Escolha uma opcao: _

Fonte: Figura organizada pelo autor.

1.4 Técnicas de coleta de dados

Toda pesquisa procura desvendar um fenbmeno, sestdo, “[...] € indispensavel
que o pesquisador tenha claro, ao iniciar uma pEsaque dados sera aquilo que procurara,
fundamentalmente, em torno do fendmeno que perigdags (TRIVINOS, 2010, p. 140).
Para colher os dados referentes a nossa pesgpiamas por trés instrumentos de coleta, a

saber:
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1. andlise documental dos PPC e das Normatizacdesstimi& nessa fase
realizamos a analise dos PPC de cada curso e @éuBds n° 244/2007 do curso de LC. O

curso de LF ndo possuia Resolucdo de Estagio. ilsanks documentos teve a finalidade de

identificarmos elementos como: objetivo do cursafipdo egresso de cada curso, campo de
atuacao do licenciado, a organizacdo do estagiergspnado e 0s elementos presentes na
formacdo de ambos os grupos de alunos-estagiaai@s g compreensdo de suas praticas
pedagogicas durante as aulas de estagio. No quefegse a Andlise Documental, Bardin

(2011) assinala que:

Enquanto tratamento da informacédo contida nos dentoms acumulados, a analise
documental tem por objetivo dar forma convenientemresentar de outro modo
essa informacéo, por intermédio de procedimentasatsformacao. O propdsito a
atingir € o armazenamento sob uma forma variavel facilitacdo do acesso ao
observador, de tal forma que este obtenha o maxmanformacgdo (aspecto
quantitativo), com o maximo de pertinéncia (aspegt@litativo). A andlise
documental é, portanto, uma fase preliminar da titoiggio de um servico de
documentacao ou de um banco de dados (BARDIN, 20H1);

2. aplicacdo de um guestionarielaboramos um questionario (Apéndice 1) com
dez questbes abertas utilizando o aplicathemgle DrivedaGoogle Inc.,que foi enviado no
e-mail de todos 0s sujeitos de pesquisa, 0s quais respnde enviaram para o espaco da
Google Drivedo pesquisador. Em relacéo a esse instrumentopzavirGianfaldoni (2002)
dizem que:

O questionario € um instrumento de coleta de damoa questbes a serem

respondidas por escrito sem a intervencdo diretgpakmuisador. Normalmente
anexa-se, no inicio, uma folha explicando a natudez pesquisa, sua importancia e

a necessidade de que o sujeito responda de foragaadia as questéddlODROZ;
GIANFALDONI, 2002, p. 66).

Com o questionario tivemos como objetivo conhegdo to cenério da populacéo: o
perfil de cada aluno-estagiario, os elementos ptesena formacéo, a presenca ou nao das
TDIC no planejamento do estagio, a utilizacdo enportancia que os alunos-estagiarios
atribuem as TDIC durante as aulas de estagio, msepgdes que eles tém sobre as TDIC,

dentre outras; e,

3. observacao livrepor meio do programa demonstrado na figura 1yfo=e o

sorteio de 30% dos alunos-estagiarios de ambosuoss Posteriormente, fizemos a
observacéan loco das aulas de cada aluno-estagiério, registranddiol@s de anotacdes
(Apéndice Ill). As observacbes tiveram como obptronfirmar/confrontar os dados do
guestionario e da analise documental. Para Tri\i20%0)
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A observacéo livre [...] satisfaz as necessidadiesipais da pesquisa qualitativa,
como, por exemplo, a relevancia do sujeito, neatd,cda pratica manifesta do
mesmo e auséncia total ou parcial, de estabeletimde pré-categorias para
compreender o fenbmeno que se observa. A carag&azsera um processo que se
realizard posteriormente no processo de andlismaterial coletado (TRIVINOS,
2010, p. 155, 156).

1.5 Técnicas de analise de dados

Depois de adquiridos os dados de uma pesquises psscisam ser organizados e
analisados de maneira cientifica. Existem varids/ersas técnicas de anéalise de dados para
um trabalho cientifico, tudo dependera do tipo degpisa que se esta realizando e que
objetivo o pesquisador pretende alcancar. Nossquses é fundamentada na abordagem
qualitativa com enfoque critico-participativo. Nessentido, optamos por analisar 0s
conteudos dos questionarios dos alunos-estagiansy primeiro momento, de forma
quantitativa para, posteriormente, inferir nos teasios de forma qualitativa. Dessa forma
utilizamos a técnica dénélise de Contelda qual é definida como:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagd®sndo obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descrigiconteido das mensagens
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitammfaréncia de conhecimentos

relativos as condi¢des de producdo/recepcao (easidnferidas) dessas mensagens
(BARDIN, 2011, p. 48).

Antes da categorizagdo definimos a nossa unidadedigtro, que, de acordo com
Bardin (2011) pode ser a “palavra”, o “tema”, orgmagem”, o “acontecimento”, etc. Se a
nossa pesquisa visa compreender a formacdo deogutlunos-estagiarios em relacdo a
concepcao e pratica sobre as TDIC, escolhemos comdade de registro o “tema”, o qual é
“[...] uma assercado sobre determinado assunto. Bedeuma simples sentenca [...], um
conjunto delas ou um paragrafo” (FRANCO, 2012,4). 4

Organizamos os dados em tabelas com algumas dategqgposterior, as quais
foram retiradas do conteddo manifesto dos questmn@espondidos. “A categorizacdo é
uma operacao de classificacdo dos elementos adgive# de um conjunto, por diferenciacao
seguida de um reagrupamento baseado em analogigsytia de critérios definidos”
(FRANCO, 2012, p. 63).

Outra técnica que utilizamos para analisar os dddos Triangulacdo,com o
objetivo de confrontarmos os dados obtidos nos imégumentos de coleta: a analise
documental, os questionérios e as observac¢dedjtoordo, dessa maneira, uma triangulacéo

dos dados. Sobre essa técnica Fielding e Schaglei) salientam que:
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The usual emphasis in triangulation is on combinimgthods, e.g., survey
guestionnaires with non-standardised interviewshoalgh examples are also
common of studies where triangulation is claimedh@mbasis of using a number of
data sources (self, informants, other commentgtaraumber of accounts of events,
or a number of different researchers [...] The bradela in the conventional
approach to triangulation is that if diverse kindslata support the same conclusion,
confidence in the conclusions is increased. Itriplicit here that this is only to the
extent that different methods or different kindsdata have different types of error
(FIELDING; SCHREIER, 2001, p. 13).

1.6 Balanco de producéao cientifica

O balanco de producéo cientifica foi realizado eling de 2013, para conhecer o que
ja foi produzido em relagdo ao nosso objeto dedestou seja, a formacdo de professores nas
modalidades presencial e a distancia, tendo o iBsggervisionado comidcuse as TDIC
como ferramentas utilizadas nesse processo formalivrespeito do balanco de producao
Milhomem e Gentil (2013) nos dizem que:

No inicio de uma pesquisa € comum e recomendavelsg faca, um levantamento
sobre as producgdes cientificas existentes em melagdassunto a ser pesquisado,
possibilitando ao pesquisador conhecer o que vemdoselesenvolvido sobre o

assunto, se este € inédito, e se suas inquiet@dosam respondidas por outras
pesquisas (MILHOMEM; GENTIL, 2013, p. 1).

Utilizamos como fonte de informacdessite do Banco de Teses e Dissertacdes —
BTDC da Coordenacédo de Aperfeicoamento de PessmaNidel Superior — CAPES.
Primeiramente, definimos quais seriam os descsat@pelavras-chave) para a realizacdo da

busca das producdes cientificas cadastradas no BTDC

Para esse balanco de producédo definimos iniciaBnest trés descritores: a)
Formacé&o de Professores; b) Estagio Supervisiorggdy);Novas Tecnologias de Informacéao
e Comunicacdo. Tais descritores sdo as palavrag-di@a nosso projeto de pesquisa. Na
sequéncia, definimos o periodo da busca da prodcigtifica, optamos por selecionar 0s
trabalhos mais recentes, dos ultimos trés anod8 22012. Por ultimo, acessamos o BTDC
e realizamos a busca das producdes cientificamépemente as dissertacbes, depois as

teses) ano a ano com base em cada descritor.

A partir dos resultados das buscas, sistematizansosiados no programa de
manipulacdo de planilhas eletronidstscrosoft Excel2007, os quais sdo apresentados na
tabela 1.
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Tabela 1 Quantitativo de producgdes cientificas (disseagdteses) em relacéo aos trés descritores -€perio
2010 a 2012

Descritores Mestrado Doutorado
2010| 2011| 2012| Subtotal | 2010| 2011 | 2012| Subtotal | Total
Formacdao de Professores 1.204295|1.378| 3.877 | 361| 375 418 1.154 5.031
Estagio Supervisionado 4] 46 46 133 19 15 27 61 194
Novas Tecnologias da Informacéo e
Comunicacao 14 184 214 544 52 56 10 118 662
TOTAL |1.391|1.525/1.638| 4.554 | 432| 446] 454 1.333 5.887

Fonte: Organizada pelo autor com base em infornsagi®adas do Banco de Teses e Dissertacdes @ms.Cap
Disponivel em: <http://www.capes.gov.br/servicoaffirde-teses>. Acesso em: 18 jul. 2013.

Conforme pode ser observado na tabela 1, por neebusica com os trés descritores
(em separado) encontramos um total de 5.887 preduci@ntificas (dissertacdes e teses)
cadastradas no BTDC. Vejamos adiante a progressiprdducdes cientificas nos graficos 1
e 2.

Observando o grafico 1, percebemos que a quantdiadbssertacdes aumentaram
consideravelmente em relacdo aos descritores “FK@wonade Professores” e “Novas
Tecnologias da Informacdo e Comunicacao”, nos dad®11 e 2012, diferentemente do que
acontece com as dissertacdes em relacdo ao desértagio Supervisionado”, que se

mantiveram na mesma quantidade, nos dois ultimas. an

Grafico 1. Progressao das dissertagGes em relacé@o aos scEiates da tabela 1

Mestrado
1600
1400 1373 ——Formacdo de
1200 M Professores
1000
800 Estagio
600 Supervisionado
400
200 146 184 —214 Navas Tecnologias
0 —4 —46 46 da Informacio e
2010 2011 2012 Comunicacgdo

Fonte: Organizado pelo autor de posse dos dadabdia 1.

Observando o grafico 2, percebemos que ha aumeastaedes com os descritores
“Formacao de Professores” e “Estagio Supervisiohadgos anos de 2011 e 2012 e, uma
diminuicdo consideravel (48% em relacdo ao ano0dd 2das teses com o descritor “Novas
Tecnologias da Informag&o e Comunicagao” no ar0de.



36

Grafico 2. Progresséo das teses em relagdo aos trés descdotabela 1

Doutorado
450
400 —— 418 Formacio de
350 - 361 —375 Professores
300
250 —Estagio
200 Supervisionado
150
100
50 52 56 Novas Tecnologias
0 15 o - {4 da Informacéo e
Comunicagao
2010 2011 2012

Fonte: Organizado pelo autor de posse dos dadtabéla 1

Um fato interessante a se ressaltar nos grafices2l é a quantidade baixa de
producdes cientificas (teses e dissertacfes) etéeho Estagio Supervisionado nos anos de

2010 a 2012, apenas 194 producdes no Brasil (tAbela longo de trés anos.

Analisando a tabela 1 percebemos que grande pastprdducdes cientificas (5.031
trabalhos) se refere ao descritor “Formacgdo deeBsofes”. Observando, também os gréaficos
1 e 2, percebemos que as producdes cientificaglagéio a esse descritor crescem ano a ano.

Este fato nos levou a realizar um filtro para delear os trabalhos que seriam analisados.

Assim, optamos por fundir o descritor “FormacadPdefessores” com os descritores
“Estagio Supervisionado” e, novamente, “Formacafmdessores” com “Novas Tecnologias
da Informacdo e Comunicacdo” gerando, assim, dov®sdescritores: a) “Formacgédo de
Professores e Estagio Supervisionado”; e, b) “Fo&male Professores e Novas Tecnologias

da Informacédo e Comunicacéao”.

Tabela 2.Quantitativo de producdes cientificas (dissertagdeses) em relacéo aos dois descritores - periodo
2010 a 2012

Mestrado Doutorado
2010| 2011| 2012| Subtotal | 2010| 2011| 2012| Subtotal | Total

Descritores

Formacéao de Professores e Estagio
Supervisionado 27 30 38 95 15 D 10 34 129
Formacdao de Professores e Novas
Tecnologias da Informacéo e

Comunicacao 15| 34 31 86 1 1 9 23 109

TOTAL | 42 | 66 | 73 181 22| 16 19 57 238

Fonte: Organizada pelo autor com base em infornsagiadas do Banco de Teses e Dissertacdes @ms.Cap
Disponivel em: <http://www.capes.gov.br/servicosffirde-teses>. Acesso em: 18 jul. 2013.
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Realizamos nova busca com os atuais descritores,resultados foram eficientes,
pois, reduzimos 5.887 producdes cientificas (tabefsara 238 producdes, conforme dados da
tabela 2.

Vejamos adiante os graficos 3 e 4 em relacéo abssdia tabela 2.

Grafico 3. Progressao das dissertagGes em relacéo aos doigales da tabela 2

Mestrado
40
—ar 38
35 Formacao de
30 -‘1‘% 20 Professores e Estagio
25 Supervisionado
20 //
15 15 o
Formacgao de

10 Professores e Novas

5 Tecnologias da

0 Informacio e

Y . .’J
Comunica €ao

2010 2011 2012

Fonte: Organizado pelo autor a partir dos daddaluzla 2.

Grafico 4. Progressao das teses em relagéo aos dois descdttabela 2
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Fonte: Organizado pelo autor a partir dos daddaluizla 2.

Observando o grafico 3, percebemos um aumento idasrthcdes em relacdo ao
descritor “Formacao de Professores e Estagio Sispmrado”, nos anos de 2011 e 2012. Ha
também um aumento expressivo (mais de 100% enmérekag ano de 2010) de dissertacdes
em relacdo ao descritor “Formacao de Professormdsvas Tecnologias da Informacéao e

Comunicacgao”, no ano de 2011.
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Observando o grafico 4, percebemos uma diminuigi® téses em relacdo ao
descritor “Formacdo de Professores e Estagio Sigpmmado”, no ano de 2011, e um
aumento das teses em relacédo ao descritor “FornuEcBoofessores e Novas Tecnologias da

Informacao e Comunica¢ao”, no ano de 2012.

Analisando a tabela 2 e os gréficos 3 e 4, percebeme depois da criagdo dos dois
novos descritores, houve um equilibrio em relacdoqaantitativo e a progressdo de

producdes cientificas (teses e dissertacdes) modeede 2010 a 2012.

A partir dos dados da tabela 2, realizamos a Eeitlos resumos das dissertacoes e
teses com o objetivo de verificar quais trabalh@snse aproximavam do nosso objeto de
pesquisa. A partir das leituras das producoesiticas foi possivel criar os quadros 2 e 3
(especificados abaixo), com base, respectivameosedescritores 1 e 2 da tabela 2 e também
por meio critérios de tematicas como: “Politicasfolenacdo de professores”, “Professor
reflexivo”, “Educacdo a distancia”, “Prética de &b supervisionado”, “Informatica

educativa”, entre outras.

Quadro 2. Selecéo das teses e dissertacdes a partir ditdesala tabela 2

Descritor 1: Formacao de Professores e Estagio Supisionado

Titulo Autor Tipo/Ano Instituicéo
1) A Praética reflexiva no estagio supervisionagdo
dos cursos de formacéo de professores de . .
Matematica da Universidade Estadual de Goiéégfazzma de A. Dissertacio/2010 IL:Jn:jversll((jjade
Disponivel em: . &40 ederalde
<http://mestrado.prppg.ufg.br/uploads/97/orig nGU”vIARAES Goias
al_Diss_039.pdf>. Acesso em 18 jul. 2013.
2) O estagio supervisionado na formacgéo de Fundacao
professores: sobre a pratica como lécus da | Maria do Socorro Dissertaci0/2010 Universidade
producédo dos saberes docentes. Acesso em:|1BOARES Federal do
jul. 2013. Piaui
3) O estagio na formacao de professores
presencial e a distancia: a experiéncia do curso . .

s . . ) . Universidade
de matematica. Disponivel em: Nadiane Dissertac&0/2011| Federal de
<http://www.ufpel.edu.br/tede/tde_busca/arquNFELDKERCHER Pelotas
0.php?codArquivo=949>. Acesso em: 18 jul.

2013.

4) Politicas para formacao de professores: Universidade
reflex6es sobre o estagio supervisionado — do Sandra Stefani Estadual
legal ao real. Disponivel em: maral ERANCA Dissertacao/2012| Paulista Julio
<http://www?.fct.unesp.br/pos/educacao/tese 5/% ¢ Mesquita
012/sandra.pdf >. Acesso em: 18 jul. 2013. Filho

Fonte: Organizado pelo autor com base em infornsagéiradas do Banco de Teses e Dissertagfes d=s.Cap
Disponivel em: <http://www.capes.gov.br/servicosflirde-teses>. Acesso em: 18 jul. 2013.

Com o balanco de producao cientifica pudemos ohsguwe somente um trabalho

trata mais especificamente da tematica que enveh&no presencial e a distancia.

Mencionamos o trabalho de Feldkercher (2011), &tguacomo objeto de estudo dois cursos
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de Licenciatura em Matematica da Universidade Fddr Pelotas — UFPel. A autora da
pesquisa procurou compreender como se desenvolv@nmestagios nos cursos, ora
mencionados, na perspectiva de professores ormetdcoordenadores de polo e alunos
estagiarios. Investigou ainda como se da a oriédatalps alunos estagiarios e quais as

convergéncias e divergéncias entre os dois cursaglacao aos estagios.

O trabalho mencionado acima, apesar de tratar denglelvimento do estagio em
um curso presencial e outro a distancia, ndo meagiem nenhum momento o uso das TDIC
nas praticas de estagio dos alunos, principalnport@arte dos alunos-estagiarios do curso a
distancia. Acreditamos que o nosso trabalho posséilouir no sentido de investigar as
concepcOes e praticas de alunos-estagiarios deutsn presencial e outro a distancia em

relacdo as TDIC nas atividades de regéncia ducaBstdgio Supervisionado.

Quadro 3. Selecédo das teses e dissertagfes a partir dotdeRala tabela 2

Descritor 2: Formagéo de Professores e Novas Tecaglas da Informagéo e Comunicagéo
Titulo Autor Tipo/Ano Instituicdo
1) Novas tecnologias na educacao:
transformacdes da pratica pedagdgica no
discurso do professor. Disponivel Suénia Izabel Lino
em:<http://www6.univali.br/tede/tde_busca/argMOLIN
uivo.php?codArquivo=904 >. Acesso em: 18
jul. 2013.
2) A producao académica sobre formacao de
professores para o0 uso do computador: o que
dizem as pesquisas dos Ultimos trinta anos n
Brasil. Disponivel em:
<http://www6.univali.br/tede/tde_busca/arquiy
.php?codArquivo=1017>. Acesso em: 18 jul.
2013.
3) Impressbes digitais entre professores e
estudantes: um estudo sobre o uso das TIC na
formacdo inicial de professores nas Rafael da Cunha Universidade
universidades publicas de Santa Catarina. Dissertacdo/2011| do Estado de
. . ! LARA )
Disponivel em: < Santa Cataring
http://www.tede.udesc.br/tde_busca/arquivo.php
?codArquivo=2317 >. Acesso em: 18 jul. 2018.
4) A formacao inicial de professores nos cursops
de licenciatura do campus universitario Jane
Vanini —-UNEMAT/Caceres-MT em relacéo aqg
uso do computador na educacéo basica. André Luiz Borges
Disponivel em: MILHOMEM
<http://www.unemat.br/prppg/educacao/docs/di
ssertacao/2012/andre_luiz_borges_milhomem.p
df >. Acesso em: 18 jul. 2013.
1) Educacéao a distancia e Universidade Aberta
do Brasil: quando a mercantilizacdo do ensinp e
a precarizacao da docéncia alcangam um noydolonildo Almeida
apice? Disponivel em: < da SILVA
http://www.teses.ufc.br/tde_busca/arquivo.php?
codArquivo=7703>. Acesso em 18 jul. 2013.
2) O uso das Tecnologias da Informagéo e da CHeosiques Tese/2012 Universidadé

Universidade
Dissertacao/2010| do Vale do
Itajai

Universidade
Dissertacéo/2011| do Vale do
Itajai

P Cristian Igor Barria
OCANDELL

Universidade
Dissertacdo/2012| do Estado de
Mato Grosso

Universidade
Tese/2011 Federal do
Ceara

1%
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Comunicacédo na Formacéo de Professores JeBARROQUEIRO Cruzeiro do
Fisica e Matematica do Instituto Federal de Sao Sul

Paulo. Disponivel em
<http://sites.cruzeirodosulvirtual.com.br/pos_gr
aduacaol/trabs_programas_pos/trabalhos/Doutor
ado_Ensino_de_Ciencias_e_Matematica/DOUT
ORADO_ENSINO_DE_CIENCIAS_E_MATE
MATICA-
Carlos%20Henriques%20Barroqueiro_339.PPF
>. Acesso em: 18 jul. 2013.

Fonte: Organizado pelo autor com base em infornsag@izadas do Banco de Teses e Dissertactes ds.Cap
Disponivel em: <http://www.capes.gov.br/servicoaffirde-teses>. Acesso em: 18 jul. 2013.

Entendemos ser importante mencionar que todos almltros apresentados nos

quadros 2 e 3 foram importantes para que pudésseamtwecer o que foi produzido no
periodo sobre a nossa tematica, bem como, parangéraioa relevancia do nosso estudo.



CAPITULO Il

A FORMACAO DE PROFESSORES NAS MODALIDADES PRESENCIAL E A
DISTANCIA

Neste capitulo, fazemos uma discussdo acerca daag¢éo de professores nas
modalidades presencial e a distancia, buscando reemger na releitura dos autores
estudados concepgles e praticas existentes nasnthgmidades de ensino na formacédo

docente.
2.1 Formagao de professores no contexto internaciain

Nesta secdo fazemos uma incursdo em relacdo aondogstla formacgédo de
professores no contexto internacional. Inicialmermdtestacamos os estudos de Antonio
Novoa, em Portugal — que apresenta os trabalh@adestan Gimeno (1995), Esteve (1995)
e Cavaco (1995) a respeito da realidade educagromlguesa. Esses autores, cada um com
0 seu ponto de vista tedrico, discutem a profigs@dessor embasados nas abordagens
historica, filosofica, epistemologica, psicologicaedagogica e sociologica. Finalmente,
analisamos o oficio de professor baseado nos estieldMaurice Tardif e Claude Lessard, os
quais apresentam os trabalhos de Maroy (2009) tgicBé Anderson e Thiessen (2009) nos
Estados Unidos, Karsenti (2009) e Lessard e Té60®9) no Canada. Esses autores analisam
a situacdo da profissdo docente em seus respegi@isss, esforcando-se em desvelar uma
problematica de conjunto, seja por meio de suagria® experiéncias ou pelos estudos das

guestdes da formacgao e da profisséo, explicitaadersdes e mudancas existentes.
2.1.1 O oficio de professor no contexto europeu

Situamo-nos, inicialmente, nos estudos de NOvoaq)ld qual retoma o processo
histérico da profissionalizacdo dos professoresrtirpda segunda metade do século XVIII,
periodo em que a tutela do professorado passaeja [gara o Estado, de um ensino religioso

para um ensino laico.

Pelos estudos de Névoa (1995), constata-se queaio & profissdo docente evoluiu
de forma subsidiaria e ndo especializada, a origemprofissdo deu-se no seio das
congregacodes religiosas, estas configuraram o abepsaberes e de técnicas, bem como, o
conjunto de normas e de valores da profissdo decéhtcorpo de saberes e de técnicas
“Trata-se mais de ursaber técnicalo que de ungonhecimento fundamentala medida em
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que se organiza preferencialmente em torno dogipios e das estratégias de ensino [...]”
(NOVOA, 1995, p. 16, grifos do autor). No entanto,
A elaboracdo daconjunto de normas de valores largamente influenciada por
crengas e atitudes morais e religiosas. A princip® professores aderem a uma
ética e a umsistema normative@essencialmente religiosos; mas mesmo quando a
missao de educar é substituida pela pratica defigio @ a vocagdo cede o lugar a

profissdo, as motivacdes originais ndo desapardcgnm(NOVOA, 1995, p. 16,
grifos do autor).

A partir da constituicdo do corpo de saberes eidasre do conjunto de normas e
valores, o trabalho docente torna-se cada vez dia#@nico, com inovacdo nos metodos,
aperfeicoamento dos instrumentos e técnicas dagrestpansao dos curriculos, entre outros.
Assim, a atividade docente requer um novo profiedioo especialista, que exerce a
profissdo, na maioria das vezes, a tempo inteir@atitidade docente passa a ser, entao,

controlada pelo Estado. Assim,

A intervencdo do Estado vai provocar uma homogegéiz, bem como uma
unificacdo e uma hierarquizacdo a escala nacialfodos estes grupos: é o
enquadramento estatal que institui os professase® acorpo profissional, e ndo
uma concepgcao corporativa do oficio (NOVOA, 1995, 79).

A partir do controle do Estado, os professoresreéutados da sociedade, passam a
ser funcionérios que sé podem exercer a profisséangio de uma autorizacdo ou licenca
(habilitagdo para exercer o magistério). Dessa domnEstado e os professores percebem a
necessidade da criacdo de instituicdes formadarasrafessores, tais instituicbes exercem
“[...] lugar central na producao e reproducédocdgo de saberes dosistema de normaga
profissdo docente, desempenhando um papel cruaaklaboracdo dogsonhecimentos
pedagogicoe de umadeologia comurh (NOVOA, 1995, p. 18, grifos do autor). Com a
formacdo de professores vé-se a necessidade d#@crie uma identidade profissional,
surgem, entdo, as associacOes de professores @daxa@m trés eixos reivindicativos: “[...]
melhoria do estatuto, controlo da profissdo e defin de uma carreira(NOVOA, 1995, p.

18, grifos do autor).

Em sintese, NOvoa (1995) define o processo desgsiofializacdo docente em quatro
etapas, a saber: 1) exercicio a tempo inteiro owaacupagdo principal da atividade docente;
2) licenca ou autorizacdo para exercer o magist8yioriacao das instituicdes formadoras; e,
4) criacao das associacdes de professores; duasgbes: a) o corpo de saberes e técnicas; e,

b) o sistema normativo; e um eixo estruturantestatato social e econémico dos professores.
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Na busca pela profissionalizacdo docente, Sacristareno (1995) defende a ideia
de se ter consciéncia e agdo sobre a prética @ogera a libertacdo profissional dos
professores. Nessa perspectiva ele trabalha oseitmsicde profissionalizacdo docente,
praticas educativas, esquemas praticos e estrase@icautor define a profissionalidade como
a especificidade da acao docente, ou seja, 0 donflencomportamentos, saberes, aptidoes,
atitudes e valores que constituem a categoria gecAssim, a profissionalidade docente esta
em constante desenvolvimento, devendo ser analifafi@m funcdo do momento historico
concreto e da realidade social que o conhecimestola pretende legitimar; em suma, tem
de ser contextualizado” (SACRISTAN GIMENO, 19956p).

De acordo com Sacristan Gimeno (1995, p. 68) “Adigsdes definem-se pelas suas
praticas e por um certo monopdlio das regras e atofhecimentos da actividade que
realizam”. Para o autor, € preciso esclarecer ningito o conceito de pratica, ndo a limitando
somente ao aspecto metodoldgico e ao ambienteaesdtdra ele é preciso expandir o
conceito de prética para um sistema de praticasaigas aninhadas, as quais envolvem: o
sistema social; o sistema educativo; e as pratioasorrentes. Nesse sistema de praticas

educativas aninhadas, para esse autor, temos:

a) as praticas pedagdgicas de carater antropolégic@do costumes, valores e
atitudes inerentes a uma determinada sociedadeuliura; que antecedem o sistema
educativo. “Embora a escolarizacdo implique umaacéorma social caracteristica de
organizar a educacdo, hd uma certa continuidade acqrética de criar os filhos e com
relagbes sociais extra-escolares, historicamenteriares ao fendomeno da escolariza¢ao”
(SACRISTAN GIMENO, 1995, p. 74);

b) a pratica institucionalizada- € o posto de trabalho dos professores, o local
profissionalmente organizado bem antes da atuagdorafessor. Nesse posto de trabalho
existem as praticas institucionais (o funcionamedtn sistema escolar), as praticas
organizativas (o funcionamento e organizacdo dal@sce as praticas didaticas (os
procedimentos metodoldgicos executados pelos mafes em um nivel técnico e restrito); e,

Cc) as praticas concorrentes diz respeito as praticas nem sempre pedagogicas,
mas que podem interferir diretamente na atividadeita docente, dentre elas podemos citar:
os curriculos elaborados fora da escola, os menasisle supervisdo escolar, as politicas

educativas etc.
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N&o obstante, a discusséo central da atividadentiycgo saber-fazer docente, esta
relacionada em como articular teoria e préaticasBegntido, Sacristan Gimeno (1995, grifo
do autor) cria 0 conceito @gsquema praticpara orientar a acao, ou melhor, articular teeria
pratica, a partir da pratica. Tal esquema prat&ta em todas as atividades que o professor
realiza. Assim,

O esquema pratico € a ordem implicita da accaoulaggra do seu

desenvolvimento. A pratica € o somatdrio dos es@sepnaticos postos em jogo.
Este modelo explicativo necessita de ser completasho outros elementos para
corrigir na imagem mecénica que sugere, permitcwopreender o funcionamento
flexivel da prética, o papel activo intelectual qosfessores e a prépria ligacéo

entre teoria e investigacdo, entre pensamentoe(8¢CRISTAN GIMENO, 1995,
p. 79).

Além do esquema pratico, o autor cria também oaitmdeesquemaestratégico o
gual possibilita ao professor ordenar e governdaptar ou alterar, combinar de forma
diferente ou substituir os esquemas praticos gpEi O esquema estratégico possibilita a
flexibilizacdo de um esquema pratico. “Um esquemndign € uma rotina; um esquema
estratégico € um principio regulador a nivel irttelal e pratico, isto €, uma ordem consciente
na ac¢do” (SACRISTAN GIMENO, 1995, p. 80).

Os estudos de Esteve (1995) revelam o mal-estantb@erante as mudancas
sociais dos ultimos 20 anos. O autor apresenta eleneentos de transformagéo no sistema
escolar que afetam diretamente o sistema de ersinsando um desajustamento na profissdo
docente. Segundo esse autor, “[...] é preciso regitdesajustamento e a desmoralizacao do
professorado, bem como o crescente mal-estar agqaris um ensino de qualidade torna-se
cada vez mais imprescindivel” (ESTEVE, 1995, p. 98)

Para Esteve (1995, grifos nossos) existem dozeeekas de transformacdo no

sistema escolar e que afetam diretamente o tradaltente, sdo eles:

1. aumento das exigéncias em relacdo ao professa@xige-se do professor
multiplas competéncias, para as quais ele ndo msggarado e nao recebeu formacao
adequada. O professor tem de ser pedagogo, psicgag mae, cuidar da educacdo sexual

de seus alunos, trabalhar com criangas espeatais et

2. inibicdo educativa de outros agentes de socialinacdesse caso a familia é
considerada o mais importante dos agentes de igaci@b, pois 0s primeiros valores
educacionais eram passados por ela e ja ndo predmpalmente pela insercdo da mulher no

mercado de trabalho, tais valores ficam sob a resgimlidade da escola;
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3. desenvolvimento de fontes de informacado alternatévaescola— o professor
deixou de ser a fonte Unica de informacéo, priicipate pelo avanco dos meios de
comunicacdo de massa, € preciso haver a integaesses meios ao trabalho docente, a

ponto de modifica-lo;

4. ruptura do consenso social sobre a educag&mm a massificacdo do ensino
quebra-se o paradigma dos valores a serem trademjiela educacgéo, o de integrar o aluno
na cultura dominante. “O processo de socializagiiwergente em que se afirmava o caracter
unificador da actividade escolar [...] foi subdtitu por um processo claramente divergente,
gue obriga uma diversificacdo na actuacdo do mofe$ESTEVE, 1995, p. 102);

5. aumento das contradicbes no exercicio da docénrmarofessor tem de lidar
com situacOes opostas, o tempo inteiro. Se por ado b professor € amigo, apoiador,
desenvolvedor do aluno, por outro, é avaliadogtsek excludente do aluno, devido a funcéo

gue exerce;

6. mudanca de expectativas em relagdo ao sistema tdoeaa transicdo de um
ensino de elite, pautado na selecdo e competéacsa| ym ensino de massas, pautado na
integracéao e flexibilidade mudou a expectativa elagéo a educacéo. Ha vinte anos um grau
académico garantiasiatussocial e financeiro, enquanto que na atualida@le garante nada,
devendo a formacdo ser complementada por outrosams®eos seletivos (instituicoes
privadas) que oferecem cursos extracurriculares i@ fazem parte do curriculo de

formacéao do aluno;

7. modificacdo do apoio da sociedade ao sistema etMacata sociedade, alguns
meios de comunicacdo e 0s governantes responsabitz professores pelo fracasso escolar
dos alunos e pelos problemas educacionais com@dm A sociedade ja ndo acredita que a
educacdo possa mudar o Pais, que possa proporcionérturo melhor aos cidadaos. “Se
tudo corre bem, os pais pensam que os filhos sde éstudantes. Se as coisas correm mal,

pensam que os professores sdo maus profissioBEE8IHVE, 1995, p. 105);

8. menor valorizacdo social do professercomo o professor é desvalorizado em
termos econdmicos, satatussocial também é diminuido, pois é visto como urbaitzador
de segunda categoria que nao conseguiu empregtherrsalario em outro lugar. Assim, o
salario é um elemento de crise de identidade dufegsores, levando muitos a desistirem da

profissao;
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9. mudancga dos conteudos curricularesas transformacdes sociais e cientificas
exigem mudancas nos contetdos curriculares, taidangas obrigam os professores a
abandonarem alguns conteudos tradicionalmente aftsn Tal fato gera conflito, alguns
professores se opdem, pois ndo querem deixar deomdonteldos que sempre ensinaram,
outros ficam receosos, mas encaram as mudancddgeinendo que se acabe por descurar o
estudo das humanidades, convertendo o0 sistema siroenum servidor submisso das

exigéncias econdémicas e profissionais do sistenprathicdo” (ESTEVE, 1995, p. 106);

10. escassez de recursos materiais e deficientes diexlge trabalhe- na medida
em que se aumenta a quantidade de alunos, dingnai-guantidade de recursos. Muitos
professores ndo tém mais do que giz e quadro-nEEgeodesempenhar suas atividades. Isso
leva a um ceticismo generalizado em relacdo aosstdiios da Educacéo que ndo garantem
recursos suficientes para o desempenho da atividadente. “Hoje em dia, o ensino de
qualidade é mais fruto do voluntarismo dos professalo que consequéncia natural de
condicbes de trabalho adequadas as dificuldades eeas multiplas tarefas educativas”
(ESTEVE, 1995, p. 106);

11. mudancas nas relagdes professor-aldnbouve um tempo em que o professor
era a autoridade maxima na sala de aula, tinha tosl@lireitos e os alunos, s6 deveres, uma
situacao injusta é claro. Hoje, ocorre o inversoatsituacdo também injusta, onde o aluno
agride fisicamente, verbalmente e psicologicameateolegas e o professor e ndo € punido;

€,

12. fragmentacdo do trabalho do professero professor é chamado a assumir

varias responsabilidades, além das aulas, prees

savar tempo para atender os alunos, os
pais, especializar-se, participar de reunifes einggins, corrigir provasengajar-se em
projetos, publicar etc. “A fragmentacdo do trabattw professor € um dos elementos do
problema da qualidade no sistema de ensino, paaderte numa época dominada pela
especializacdo” (ESTEVE, 1995, p. 108).

Diante do exposto, Esteve (1995) prop0Oe para ceetaimento da aceleracdo da
mudanca social trés linhas de atuacdo na formagéalj a saber:

1. critéerios de selecdo baseados na personalidade de, apenas na
intelectualidade — testes de personalidade parasag na carreia docente;
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2. substituicdo de abordagens normativas por abordatgscritivas — acredita-se
gue 0 sucesso na atuacdo docente depende de umgacatorreta do professor frente aos

fatores externos que influenciam na interacao pswiealuno; e,

3. adequacédo dos conteudos curriculares a realidédiegpdo ensino — aprender
a identificar os problemas da sala de aula comjetiob de torna-los produtivos; ser capaz de
identificar os problemas referentes ao ensino-ajfizagem, tornando acessiveis 0os conteudos
de ensino para cada estudante.

Os estudos de Cavaco (1995) revelam alguns aspeopmstantes da profisséo
docente como a inseguranca e a questao de sobrefavés primeiros tempos da profissao,
o relacionamento com os agentes de intervencatoredacativo, e, a passagem dos anos e 0

percurso profissional.

N&o obstante, sempre se reconheceu o valor de wofiagspo pela aquisicdo de
conhecimento por meio da pratica. Nesse sentideac0a(1995) afirma que a construcdo da
identidade de um professor € um processo, no atetesgolar, de aquisicdo de competéncias
profissionais e de interiorizacdo das normas ergalque fundamentam a profissdo. Para a
autora, os anos iniciais do trabalho docente é erioglo de contradicbes, por um lado, € a
confirmacdo da maturidade (vida adulta), momentagl@sicdo de certstatussocial pela
participacdo no ambiente de trabalho, mas, poroputr ambiente escolar raramente
corresponde & expectativa vocacional dos bancosidarsidade, da sociedade ou da prépria
familia. “Assim, € no jogo de procura de concilac&ntre aspiracdes e projectos e as
estruturas profissionais, que o jovem professor tmprocurar o seu proprio equilibrio
dindmico [...] mantendo, sonhq que da sentido aos seus esfor¢cos” (CAVACO, 19563,
grifo da autora).

Nos primeiros anos de docéncia, € comum, segundmcGa(1995), que os
professores troquem de turmas e escolas frequemntientesse fato pode ir dificultando o
trabalho do professor que cria um vinculo com m#jrcom os colegas de trabalho, com os

conteudos e projetos da escola. Com efeito,

Situados na periferia de uma periferia — das escala sistema do ensino — 0s
professores no inicio de carreira ndo tém o dombugnitivo das estruturas
profissionais, nos seus diferentes niveis, 0 queinoga a tomar o mundo

profissional tal como é, ou parece ser, mais do ajuebelarem-se contra ele, a
oporem-lhe outros possiveis, diferentes ou atégantaos (CAVACO, 1995, p.

165).
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Os anos iniciais da docéncia, segundo Cavaco (1p86s da autora), sdo marcados
pelo egocentrismo. A questdo central nessa fasemese emcomo hei de fazer para
conseguir Apesar das incertezas, tensodes, instabilidadeguranca etc., o professor procura
criar uma imagem de sucesso diante do corpo piaisls para tanto ha uma valorizacao
demasiada dos recursos pedagdgicos, do controlelistiplina, da administracdo dos
programas, todas essas atividades centradas ma tiguprofessor. Isso ocorre, geralmente,
no momento de maior crescimento profissional. Neguado momento, principalmente na
faixa etaria dos 30 anos, 0 professor esta predoupmcomo € que se deve ser para 0S
alunos conseguirenou seja, os esforgos da atividade docente setdlonente centrados nos

alunos.

Em suas elabora¢des Cavaco (1995) também discastdgs relativas as péssimas
condicbes de trabalho do professor, com a rotiAzagas atividades, o cumprimento de
programas, manuais, as avaliagdes institucionais &tsociadas a baixa remuneracéo, que
leva muitos professores a comporem o0 seu ordenahootitras atividades fora da escola,
confirmando a atividade docente como uma semid@disConcordamos com 0 pensamento

dessa autora, pois

Esta situagdo é, em geral, vivida com sentimengslesencanto e cepticismo e

traduz-se em atitudes desculpabilizantes, de feehtmem relagdo as necessidades
e as possibilidades reais de intervencdo e mudam@scola, de oposicdo passiva,
desencorajante, implicita nas atitudes, aos edaleoinovagdo desenvolvidos por

colegas e por outros actores da cena escolar (CAYA®G95, p. 181, 182).

A profissdo docente, na faixa etaria dos quaremda,aevela um professor com uma
visdo mais realista do mundo, as rotinas e osdsnda profissdo estdo cada dia mais
insuportaveis, o professor ja sente 0 cansaco wos, aistanciando cada vez mais de seus
alunos. “Corre entdo o risco de encontrar comoc¢éolw distanciamento amargo, [...] de se
deixar corroer pela percepcéo de que é incapazaepmnhar o desenvolvimento do saber,
de continuar a aprender [...]” (CAVACO, 1995, p3)L8Vale registrar que os temores e 0s
guestionamentos dessa fase, se aceitos como ufiodesalem conduzir o professor a um
processo de reflexdo para a sua revalorizacdooenaeia de sua autonomia (CAVACO,
1995).

O exercicio docente, depois dos cinquenta anoglaee para Cavaco (1995),
confuso e contraditério. De um lado, o professorndéita importancia aos projetos do
passado, procurando um fio de vida que valorizeimvente o futuro. Por outro lado, o

professor tem aspiracdes que parecem inépciaseaEssarias para o0 momento atual. E uma
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época de esperancas e indecisdes, onde acontad@sgamente, um momento de quietude,
desapego e recuo, mas busca-se também encontragoesde atuacdo que parecem
escondidos perante o passar do tempo e o avancmalesnovos. De acordo com Cavaco
(1995), a etapa final da docéncia
[...] reflecte principalmente a forma como uma l@rexperiéncia de trabalho e o
conhecimento que proporciona séo integrados, aci@msa maior ou menor que a
pessoa tem do valor e da consciéncia do seu esfior@entido de se continuar a

sentir como uma presenca util e ainda necessasaciadade (CAVACO, 1995, p.
186).

Em sintese, vivemos num periodo de transformagées,que 0 ensino, antes
elitizado, agora passa a ser massificado. A padiscente, por um lado, orienta o professor
a propagar valores democraticos, de cooperacé&mlidariedade, mas por outro lado, obriga-
0 a viver em um sistema hierarquizado, de seled@avaliacido, de competicdo. E nesse
antagonismo, nessa complexidade educacional queofespor tem que sobreviver e

desenvolver o seu trabalho.

Na Bélgica temos os estudos de Maroy (2009, grifaadtor) sobre o modelo do
professor comopratico reflexivo O autor fala-nos das reformas educativas para 0s
professores primarios e regentes naquele Paisadamuho modelo de pratico reflexivo. O
autor realizou uma pesquisa com os professoresotpetivo de saber se eles ja tinham se

adaptado ao modelo ou se ainda permaneciam codeeega

As mudancas na sociedade e no sistema educatstergenizacdo e massificacado
do publico escolar, as reformas educativas, a cigade da funcdo docente, a
mercantilizacdo do ensino etc., sdo fatores, qgens® Maroy (2009), exigem do professor
uma nova maneira de executar e compreender a sofsspp, adquirindo novas

competéncias, nova cultura e nova identidade siofial.

Diante do exposto, Maroy (2009, grifos do automnad que esse novo professor,

deve assumir o modelo de prético reflexivo em tatmdrés dimensdes, a saber:

1. uma pratica reflexiva- o0 professor devera ser capaz de ajustar-seres va
situacdes de ensino por meio da analise de supsgg@raticas e de seus resultados. Deveréa
ser capaz de analisar a si proprio identificandrs seertos e erros para adaptar as suas acoes
a situacdo em sala de aula. “Assim, o docente néde mais se concentrar em reproduzir

rotinas pedagadgicas, ‘receitas e regras preestathedee exteriores’. Pelo Contrario, deve ser
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capaz de utiliza-las e/ou criar novas, de manainto-reflexiva’ e ‘em situagdo” (MAROQY,
2009, p. 72);

2. um especialista em aprendizagemo professor ndo podera ser apenas um
transferidor de conhecimento, ao invés disso dewerscitar no aluno o sentido da
aprendizagem. Para tanto, o professor ndo deverapenas o dominio dos conteudos

disciplinares, mas também dominar e questionabprjar ato de ensinar.

Essa concepcdo do [...] ‘especialista em aprendimagaminha junto com uma
valorizacdo de uma identidade profissional amplde &rmador’, [...] e afirmando
gue todos os docentes participam do mesmo prajette educar e o de ensinar a
aprender (MAROQOY, 2009, p. 73); e,

3. um professor interativo, trabalhando em equipe &ado em seu
estabelecimente- o professor devera saber trabalhar coletivamemteprol da instituic&o.
Devera se relacionar ndo s6 com 0s seus alunosjfamd®m com 0S seus pares, com a

direcdo, com os pais, com a sociedade, com ostéamios, etc. Dessa forma,

O trabalho docente é assim chamado a tornar-sérabatho coletivo’ (rompendo o
isolamento atual no qual trabalham os docentegjjdando ‘praticas institucionais’
no seio da organizacdo escolar: trabalho em equpdagdgica, classes
cooperativas, projetos de estabelecimento, ses#®esonselhos, etc. (MARQY,
2009, p. 78).

Frente as reformas educativas realizadas na Bé¢lijlesoy (2009) realizou uma
pesquisa com 3.600 docentes do ensino secundarardale ensino livre subvencionado. A
pesquisa teve como objetivo revelar se os profesgmsquisados se adaptavam ao modelo de
pratico reflexivo em suas trés dimensdes, ou sepsananeciam conservadores ou arcaicos

em relacdo as reformas educativas.
A pesquisa de Maroy (2009, grifo nosso) revelouyelacéo as trés dimensdes que:

a) os professores julgam seraspecialistas em aprendizagepois, classificam
em menor escala os saberes que exercem dominjoeth. contrapartida, as capacidades
pedagogicas, as capacidades relacionais ou pegsmas® mobilizam na agédo pedagdgica sédo

consideradas como mais cruciais” (MARQY, 2009,8); 7

b) os professores sdo capazes de praticaes coletivasio ambiente escolar de
modo defensivo (defender um colega de um aluno, gx@mplo) ou de forma ludica
(atividades de convivio), mas, no plano pedagodiecisbes tomadas pela direcdo) o
coletivismo é fraco, sentem-se impotentes para appimas decisfes administrativas.

“Entretanto, ndo se pode dizer que os docentes@a@®entem atingidos pela questdo e pelas
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consequéncias de certas decisdes tomadas muitag/egloda direcdo do estabelecimento”
(MARQY, 2009, p. 86); e,

7

c) em relacdo apratica reflexiva o quadro € relativo. Os professores se
aproximam do modelo pratico reflexivo em relacdogasstbes pedagodgicas (valorizam a
competéncia didatico-pedagdgica), sem descurapmisecimentos disciplinares necessarios
ao desempenho do oficio. Na relagdo coletiva, adegsores mostram-se dispostos a
trabalhar em equipe, mas, por outro lado sentemmpetentes em participar das decisdes
administrativas que interferem diretamente em ishatho.

“Em resumo, a parte a reflexividade, ndo encontsamais em nossa enquete o
retrato de um docente definitivamente rebelde am moodelo de profissionalidade, nem o
seu contrario” (MARQY, 2009, p. 87). A resisténpiar parte dos professores se resume as
guestdes hierarquicas, ou melhor, contra a intedidade que pensa as reformas educativas e
as colocam para que os professores a executem,nalezgndo-os e excluindo-os das

decisfes que interferem diretamente em seu oficio.
2.1.2 O oficio de professor no contexto anglo-saxao

Apresentamos o estudo de caso de doze escolagadeapor Anderson e Thiessen
(2009, grifos do autor) nos Estados Unidos. Taldestlescreve aomunidades docentes em
transformacaolevando-se em consideracdo trés contextos de madansala de aula, os
corredores da escola e a comunidade. Com efdda;datextos podem ser resumidos em dois
elementos unificadorest aprendizagemnmo interior da classe @s lagos com o interior da
escola em relacdo com os trés contextos de mud&sses dois elementos unificadores se
encontram relacionados com as diferentes dimendéesomunidade: social, ecoldgica,

filosoéfica, politica, histérica e estratégica.

Segundo Anderson e Thiessen (2009, grifos do autsdip percebidas nas
comunidades docentes em transformacao caractasistas dimensfes da comunidade. S&o

elas:

a) dimensao social varias pessoas trabalhando juntas para o ddseneonto
dos alunos, da escola e dos professores. Ha ueragéb entre professores e alunos, alunos e
alunos com a classe, a escola e a comunidade. “Ertosc estabelecimentos esse
compartilhamento da aprendizagem leva a uma difas@gcente daquilo que acontece nas
classes e na escola” (ANDERSON; THIESSEN, 200238);
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b) dimensé&o ecoldgica 0 espaco de aprendizagem se amplia além ddesalala
para outras salas, para os corredores e para amictades (outras escolas, empresas etc.).
Assim, “[...] 0s meios onde os docentes interagem parceiros externos nao existem como
nichos ecolégicos isolados nas escolas. Eles samente ramificados em densas redes de
comunicacao, interacdo e acdo conjugadas no te(MDERSON; THIESSEN, 2009, p.
139);

c) dimensao filosofica- caracteriza-se pelo dialogo entres os varioeesitda
escola como objetivo de discutir assuntos inerelnexducacao, as necessidades dos alunos, as
praticas pedagogicas e a qualidade do ensino. “Megra ndo haja consenso sobre todas as
ideias [...], entretanto existe acordo sobre assdade de um dialogo continuo a propdsito
das ideias centrais e de sua relacdo com pratiestraturas possiveis ou existentes”
(ANDERSON; THIESSEN, 2009, p. 139);

d) dimensao politica- os professores tém poder de decisdo sobre adigagem
dos alunos e as mudancas no interior da escolagethor, decidem em grupo acdes pensadas

individualmente ou aquelas que foram discutidaa geecao ou autoridades externas.

E no seio da comunidade politica que as tensdew sub direitos profissionais
individuais, sobre a autoridade coletiva e a auttap e sobre os resultados
desejados provocam e fornecem a substancia pamnapactiihamento, a discusséo e

o debate em contextos formais e inform&NOERSON; THIESSEN2009,
p. 140);

e) dimensao historica- lembrancas de histérias comuns relacionadas @om
desejo de mudanca no interior da escola e além Eelma narrativa do desenvolvimento das
experiéncias de transformagbes coletivas e de digegens coletivas, ora pelo
aperfeicoamento continuo, ora pelo abandono depréica e a ado¢do de uma nova, entre
outras. “E uma histéria ndo s6 de programas, detesis e de praticas introduzidos nas
classes e nos corredores, mas também de acOdsgstra e de intervencdes especificas para
facilitar o ajuste dessas mudancgas” (ANDERSON; TF8EN, 2009, p. 140); e,

f)  dimensao estratégica os atores educacionais se empenham para promaover
mudanca e o desenvolvimento continuo dos alunas Bhseiam-se em trés elementos:
colaboracéo (trabalho feito em parceria com ososytintegracdo (unido de atividades) e
enquete (avaliacao e relato das experiéncias) eNesgido,

Eles remetem ao empenho constante em acfes estiatfge desafiam as formas

usuais do ensino e da aprendizagem em classe, ralic®es organizacionais
estabelecidas, as relagbes profissionais de tmbalhde aprendizagem entre
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docentes, assim como o0s lagos com outras fontegpdmdizagem fora da escola

(ANDERSON; THIESSEN2009, p. 141).

Os estudos de Karsenti (2009) tratam da insercédl denologias de Informacgéo e
Comunicagéao — TIC por meio da implantacdo de cusstise nas matrizes curriculares dos
cursos de formacéo de professores em Quebec, Cahadétir do ano de 1995 o Ministério

da Educacéo de Quebec tornou os cupstiae obrigatorios.

No interior desse plano de intervencdo, encontrasenduas principais criticas

ligadas a integracao das TIC na formacé&o dos nsestre

» 0 nimero de cursos oferecidos é pequeno (apenasiunmiversidade);

* as tecnologias sao geralmente apresentadas comespuraialidade e ndo como
instrumento de aplicacdo geral na didatica e nagmgla (KARSENTI, 2009, p.
182, 183).

Ante o0 exposto, a pesquisa de Karsenti (2009) rigebidade de Quebec, em Hull
com 327 estudantes da disciplina de Pesquisa emaE&in, na modalidadmline, procurou
compreender a mudanca de motivagdo das atitudes @rdticas pedagogicas dos futuros
docentes quando confrontados com as TIC, antespeisdde formados. Para realizar a
pesquisa o autor fez a analise de 3.553 mensagemsrseas dahate dos dialogos em tempo
real e a aplicacdo de um questionario para 15Hastes ja formados (0s quais participaram
da disciplinaonline). Os estudantes foram, ainda submetidos a umdaEdeamotivacéo

quando da integracéo das tecnologias da informacis comunicacdes no ensino — Emitice.

A pesquisa de Karsenti (2009) revelou que os estadasubmetidos a uma
disciplinaonline tém certo grau de desmotivacao no inicio (12sedfanas), o que ele chama
dissonancia cognitiva. “Esta se apresenta quando ingividuo fica desestabilizado
cognitivamente e ndo consegue (ou ndo suficienterneprever o que acontecerd”
(KARSENTI, 2009, p. 190). Outro problema levantg@dos alunos na 12 a 42 semanas estao
ligados a problemas técnicos e de autonomia, tificle de organizar-se para trabalhar no
ambiente. A partir da 92 a 112 semana 0s probleétascos e de autonomia comecam a

desaparecer, ja na 152 semana sao quase nulos.

Nota-se uma fase de desestabilizagdo evidenteicio ido curso, principalmente
nas quatro primeiras semanas; depois 0s estudaatesem adaptar-se e até adotar
uma atitude muito mais positiva para com a inteéipatas tecnologias na pedagogia
universitaria (KARSENTI, 2009, p. 197).

A pesquisa de Karsenti (2009) revelou ainda poronu@ uma enquete, por
questionario aplicado a 151 estudantes depois mheattps que participaram da disciplina
online que dos 43 respondentes, 38 que correspondd% 88zem integrar com alto grau de

significancia as TIC em suas praticas pedagdgit@sria eventualmente interessante
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continuar o estudo, a fim de descrever meli®msuas praticas integradorasidentificar os
niveis e os tipos de implantacdo que esses jovarentes efetuam” (KARSENTI, 2009, p.
197).

Os estudos de Lessard e Tardif (2009) apontam fp@sacenarios possiveis na
evolucéo da profissdo docente. No entanto, esdesealenfatizam que € preciso analisar o
estagio atual da profissdo docente levando em deregido as forcas de mudanca e suas
consequéncias contraditorias. Eles analisam o mimnag¢mal do ensino sob quatro aspectos:

1. orientacdo das politicas educativas onde dois polos distintos parecem
orientar as politicas educacionais, de um lado eete neoliberal, que defende uma
educacao baseada nas competéncias e no desenvitvideepotencial humano, de outro a

corrente humanista que defende uma educacéo baseatkal de justica social;

2. atransformacéo do papel do estadaliante do atual cenario e na busca de um
“estado minimo”, o Estado investe cada vez menosdu@acdo, mas, por outro lado, ndo
deixa de controla-la por meio da elaboracdo deigedicurriculares e de avaliagao.

Assim o estado ndo saiu de cena; continua sendatamcom o qual é preciso
contar, um poder regulador de primeiro plano. Eatr® ele ndo constroi mais nem
procura estender monopolios: ele se afasta daqy@sédiata; antes, navega em
aguas turvas, a procura de parceiros, como 0s isngas comunitarios para a

educacédo dos jovens, parceiros que lhe permitdt@cglguma forma, manter pelo
menos um papel de regente da orquestra (LESSARBDIR, 2009, p. 264);

3. aevolucdo para uma logica de mercad@ cada vez mais visivel 0 processo
de marketingdo ensino, surgem estabelecimentos independemesurriculos adaptados ao
consumidor-aluno, com 0s menores custos, com atwpdade de escolha por parte do

consumidor-aluno de suas disciplinas, de seusgsofes, de seus horarios, etc.

O mundo da educacéo se adapta [...] desenvolvesidatégyias denarketingpara
atrair e reter os ‘bons’ alunos, de ‘boas’ famjlies resumo concebendo-se como
servicos de publicos determinados, ao invés depsEsentarem como um Servico
publico (LESSARD; TARDIF, 2009, p. 266).

4. a introducdo das tecnologias da informacdo e da wunacdo —com o
advento das TIC o modo das relacdes sociais e eks@@ informacdo mudaram de forma
abrupta, o que impacta na organizacdo dos curs@scolares e sobre os valores que a escola
promove aos estudantes. Como a educagdo caminbaupaa l6gica de mercado, as
tecnologias digitais ocupam lugar central nos piaglde educacéo e formagéo, no sentido de
“[...] adaptar os produtos da escola virtual adsicess de mercado, isto é, a demanda dos
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individuos ou dos grupos, o que se afasta irrexedente da regulacdo da oferta de servico
da escola publica em fungéo de objetivos coletitbESSARD; TARDIF, 2009, p. 267).

Ante os aspectos mencionados anteriormente, Lessardrdif (2009, grifos do
autor) apontam para trés cenarios possiveis deigdmlpara pensar o futuro do ensino. O
primeiro cenario tem a ver com rastauracdo nostalgica do modelo canbnico e das
desigualdadesEssa restauracao passaria por dois tipos deagsené baseada no modelo da
eficiéncia (forte énfase na instrucdo) e outra nodefo da justica (forte énfase na
socializagcéo). Com efeito, temos:
[...] a acentuacao das tendéncias a dualizacésistesnas educativos, e a instalagao
de um sistema educativo com duas velocidadesnagnzelocidade para as criancas
bem preparadas ao seu oficio de alunas e socioeétamente favorecidas e uma
velocidade desacelerada par as criangas de meidoesonomicamente

desfavorecido ou desclassificado pelas transforesagc@conbmicas atuais
(LESSARD; TARDIF, 2009, p. 270).

O segundo cenario diz respeitdognada de controle pelos empresarios tecnafilos
Muitos empresarios veem na educacdo um campoqui&do para expansao da sua empresa.
Procuram desmontar o sistema canfnico de educagdpondo uma educacao digital e
privada. Afirmam que o setor publico educaciondb geu alto grau de burocratizacdo néo
consegue operar as tecnologias digitais e utikear potencial em favor do ensino. Esse

cenario causa desestabilizacéo do trabalho doqarite,

Afastamo-nos de uma ética do servico publico, chamdo para uma ética da
empresa eficiente e moderna, gerando o saber agsiigicdo; afastamo-nos de um
oficio de palavra e de saberes e caminhamos pasafwmdo de organizagdo de
ambientes pedagodgicos e de mediacdo. Esse cemdliod uma proletrarizagao do
oficio ou é compativel com uma certa profissiorad@n do oficio? Dificil responder
com certeza; € provavel que as duas tendéncias pejssiveis. Mas elas implicam
um importante trabalho de reconstrucéo identitdrfiBESSARD; TARDIF, 2009, p.
273, 274).

O terceiro e ultimo cenario tem a veom a marcha prudente, mas aberta das
organizacdes discentes e profissionfgste cenario a busca por uma escola eficiejusta
para todos os alunos, sem distincdo de classesté pentral. Nesse sentido, este cenario se
torna mais dificil e indeterminado do que os outtois.

Este Ultimo cenario tenta conciliar: uma ética dovigo publico na educacéo e a
luta contra as desigualdades sociais refor¢cadas @®tola, a preocupagcdo em
garantir aprendizagens de alto nivel e de qualidgadiedos os alunos, ao mesmo
tempo que a formacéo/selecdo de uma elite meritcard...] uma abertura para a
cultura que se faz, inclusive nas e pelas novamlegias; e a preocupacao de dar
vida ao patriménio cultural e ao saber universainadado ao longo dos séculos
(LESSARD; TARDIF, 2009, p. 274).
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Os conceitos trazidos e discutidos na revisdotdeatura internacional, tais como:
profissionalidade docente (NOVOA; SACRISTAN GIMENQ@995), mal-estar docente
(ESTEVE, 1995), historia de vida dos professoreBMACO, 1995), professor reflexivo
(MARQY, 2009), professor engajado com a comunida&ddDERSON; THIESSEN, 2009),
forcas de mudanca em especial com a discussdamstamacao do papel do Estado e a
insercdo das TDIC na pedagogia universitaria (KARBE 2009; LESSARD; TARDIF,
2009), entre outros; como veremos adiante se apesrimuito do que € discutido em nosso
Pais e, acreditamos que tais concepcdes encongranesentes na formacao dos professores

e, em especial nas préticas de Estagio Superviona
2.2 A formacéao de professores no Brasil: da sua gé&se aos dias atuais

N&o obstante, a historia da formacdo de professooeBrasil tem sua génese
marcada a partir da colonizacdo portuguesa, ndcs&Ml com a vinda dos Jesuitas, 0s quais
fixaram escolas para ensinar os nativos. O métedoitjco era totalmente voltado para
atender aos principios religiosos e a estruturaadodgculos escolares era pautada em um
documento datado de 1549 — conhecido cétatio Studiorumum conjunto de regras que
orientava a pratica docente dos Jesuitas e de ¢tadoofessores que lecionavam nas escolas

da Companhia de Jesus.

O Ratio Studiorumestava fundamentado nas regras do Colégio Romaimha
como orientagao filoséfica Aristoteles e Sdo TordésAquino e foi fortemente
influenciado pelo movimento da Renascenca. Seudafuentos bdasicos estavam
direcionados para 0 ensino religioso e a catequesmétodo era centralizador,
presente, portanto, o papel da autoridade, fortem@fluenciado pela cultura
europeia. A sua orientacdo era universalista, daligara a formacdo humanista e
literaria [...] (SHIGUNOV NETO; MACIEL; LAPOLLI, 202, p. 277).

Com a expansdo das escolas jesuitas e a necessligladstruir cada vez mais
pessoas, houve a necessidade de se recrutar roéssopres, surgindo, entdo, somente a
partir do século XIX as Escolas de Primeiras LetRessas escolas a precariedade do ensino
era visivel, muitos professores eram despreparadomn selecionados a partir das
capacidades basicas de saber ler e escrever e atoasnquatro operacdes béasicas da
matematica. Diante desse quadro, houve a preocugagd a formacéo de professores pelo
método mutuo, ou melhor, pratico. “Essa foi realmmem primeira forma de preparacédo de
professores, forma exclusivamente pratica, semqggeal base tebrica, que, alias, seria
retomada pelo estabelecimento de ‘professores @dji(TANURI, 2000, p. 63). Nessa
época muitos professores tinham de se qualificauas custas nas escolas da capital para
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depois ganharem salarios baixissimos, havendo desddcio, certo desinteresse pela
profisséo.

Por volta de 1890 surgem as Escolas Normais pamaafiio de professores que
atuariam no ensino primario. Nessa época a profiskicente era ocupacdo totalmente
masculina, mas os baixos salarios e as péssimalicéea de trabalho fizeram com que
muitos deles abandonassem o cargo, tal fato obrigeureformadores do ensino a
selecionarem mulheres. “Ja4 se delineava nos Ultienods do regime monarquico a

participacédo que a mulher iria ter no ensino beasil (TANURI, 2000, p. 66).

O estado de S&o Paulo foi o primeiro a inovar camagéo da escola-modelo anexa
a Escola Normal, sendo a escola-modelo um campexplerimentacdo didatico pedagogico
para os professores. Tal modelo se estendeu porRats e, muitos estados enviavam seus

professores para observarem ou estagiarem em 8&n €am efeito,

[...] a expansdo desse padrdo ndo se traduziu emc@v muito significativos,
trazendo ainda a marca da forca do padrao até eldéonante, centrado na
preocupacdo com o dominio dos conhecimentos a seagsmitidos (SAVIANI,
2009, p. 145).

Na década de 1920 surge no Brasil uma nova corrergeEscolanovista — um
movimento liderado por Anisio Teixeira, Lourencdhbi e Fernando de Azevedo, que
defendiam uma educacdo gratuita, universal e |dfema eles as Escolas Normais néo
conseguiam prover uma formacao de cultura gerah, p@fissional. Dessa forma, em 1932
comecaram a surgir os Institutos de Educacaofs@das Normais passaram a ser chamadas
Escolas de Professores, incorporando elementogdizgBgia e mudancas significativas nos

curriculos. Nesse periodo ha também uma forte tem@o experimentalismo.

Em 1939 surge a Faculdade Nacional de Filosofedhga Universidade do Brasil,
referéncia nacional para a formacao de professommasseu “[...] modelo que ficou conhecido
como ‘esquema 3+1’ adotado na organizacdo dossdesdicenciatura e de Pedagogia [...]”
(SAVIANI, 2009, p. 146). O modelo adotava trés apesa a formacdo geral (Pedagogia) e
mais um ano para a formacéo didatico-pedagogican@iatura). Nessa época comecava a
formacdo dos professores especialistas, ou sajejesgprofessores que atuariam no ensino

médio.

O golpe militar de 1964 impde reformas marcanteformaacéo de professores por
meio da primeira Lei de Diretrizes e Bases da EghwmaNacional (Lei n.° 5692/71),

estipulando que a educacdo basica seria reorganiadprimeiro e segundo grau. Com
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efeito, ocorre a substituicdo das Escolas Normak pHabilitacdo Especifica para o
Magistério — HEM. “A formacdo de professores parantigo ensino primario foi, pois,
reduzida a uma habilitacdo dispersa em meio adami&ras, configurando um quadro de
precariedade bastante preocupante” (SAVIANI, 2@09,47). Tal preocupacéo foi acentuada
com a criacdo dos Centros de Formacao e Aperfega@ando Magistério — CEFAMs que,

apesar de alguns aspectos positivos, foram logatest

As reformas militares desencadearam, na décad8fk &m amplo movimento dos
professores para uma reforma nos cursos de lidaresae Pedagogia e pela busca de uma
valorizacdo e identidade da profissdo docente. Fuai comeca a surgir o conceito de
profissional da educacéo, tendo na docéncia e &&cprpedagogica a sua singularidade e

especificidade. De acordo com Freitas (2002):

Os anos 80 representaram uma ruptura com O pengantecnicista que
predominava na &rea até entdo. No ambito do movimela formacdo, os
educadores produziram e evidenciaram concepc¢Oesadassobre formacdodo
educador destacando o carater sécio-histdrico dessa f@macnecessidade de um
profissional de carater amplo, com pleno dominimompreensao da realidade do
seu tempo, com desenvolvimento da consciéncizaritie lhe permita interferir e
transformar as condi¢cdes da escola, da educacasectedade (FREITAS, 2002, p.
139, grifos da autora).

No ano de 1996 temos a promulgacgéo da nova Leirg¢riRes e Bases da Educacéo
Nacional (Lei 9.394/96) — LDBEN. A lei sinaliza qaeformacéo dos professores para atuar
nas seéries iniciais deveria ser realizada em Unesit Superiores de Educacdo — ISEs e
universidades. A lei foi duramente criticada pegloxissionais da educacédo, por permitir que
a formacao de professores pudesse ser realiza@gagmaalmente nos ISEs, em sua maioria,
organizacfes de grupos privados que ofereciam winede baixo nivel, aligeirado e mais

barato ao governo. Ante o exposto,

Confirma-se, assim, o0 objetivo central desta maljtdenunciado pela area desde a
promulgagdo da LDB, que é o de retirar das faceslaéntros de educagdo nas
universidades a responsabilidade pela formac&ordiegsores, educadores para
atuar em todas as esferas da educacao basicasdRefrapel historico na produgéo
do conhecimento critico da educacao, nas atuagsrdigiacdes legais as faculdades
de educagdo tém sido alijadas intencionalmenteodastas politicas relativas a
formacéo de professores — inicial e continuada (FRE, 2002, p. 145).

2.2.1 A formacdao de professores a partir da LDBEN.994/96

Em tempos atuais a formacao de professores nol Beasbe grande influéncia da
LDBEN 9.394/96, ao preconizar em seu Art. 62 que:

A formacdo de docentes para atuar na educacacakfasise-4 em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduacdo plena, eiversidades e institutos
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superiores de educacdo, admitida, como formacaomaipara o exercicio do
magistério na educacao infantil e nas quatro praseséries do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio, na modalidade NormRIABIL, 1996).

A ideia era que a formacédo se desse em nivel supBras como podemos perceber
no caputdo Artigo 62, supracitado, isso ainda nédo se @&iizau, admitindo-se ainda como
formacao minima para o exercicio na educacao ihtantas quatro primeiras séries do ensino
fundamental, a formacado oferecida em nivel médionndalidade Normal. Esse quadro pode
ser visualizado por meio do Censo Escolar da EdacB@sica de 2012, o qual revelou que
de um total de 1.880.910 professores atuando naaedo basica no Brasil em 2007,
aproximadamente 594.367 (31,6%) ndo tinham formagadmivel superior (BRASIL, 2013).
Diante de tal quadro, o Governo Federal por meiDelcreto 6.755, de 29 de janeiro de 2009,
institui a politica nacional de formacéo dos pmifisais do magistério da educacéo bésica
sob a responsabilidade da CAPES. O Censo Escolduzacdo Basica de 2012 revelou que
de um total de 2.095.013 de professores atuandednaacdo basica, aproximadamente
458.807 (21,9%) né&o tinham formacdo em nivel sopeou seja, 135.470 professores
receberam formacao superior no periodo de 20071.2. ZD Censo revela ainda que 400.000
profissionais que atuam na Educacao Basica estavatniculados em um curso superior no
ano de 2011 (BRASIL, 2013). A EaD comeca a se dm@acomo politica de formacéo de
professores em servigo. Sabe-se que € precisocefei@macao em nivel superior para o
contingente de professores sem essa formacdo, masestdo central € como esses
professores estdo sendo formados. Procuramos anali®ormacdo sob quatro aspectos, a
saber: a) perfil do licenciando; b) modelo de fogédwm c) curriculo de formacao; e, d)

dilemas da formacéo.

O primeiro aspecto se refere perfil dos licenciandosracado nos estudos de Gatti
e Barreto (2009), as quais utilizaram os dados wkstéipnario socioeconémico do Exame
Nacional de Cursos — ENADE aplicado aos alunosanies e concluintes do ano de 2005
dos cursos presenciais de Pedagogia e licenciatemas Biologia, Fisica, Quimica,
Matematica, Historia, Geografia e Letras. Apreseot somente os dados referentes aos
cursos de licenciaturas que representam um unider8d.642 alunos.

Os estudos de Gatti e Barreto (2009) mostraram qgse estudantes sao
predominantemente mulheres (75,4%); estdo na éatéa de 18 a 24 anos; a maioria almeja
ser professor, apesar de muitos escolherem a gofisomo segunda opcédo; a renda mensal
da familia é de 3 a 10 salarios minimos, no entantwioria dos estudantes que trabalha ou

ndo recebem ajuda da familia; o nivel de instrud@opais € baixo (a maioria somente com
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ensino fundamental); os estudantes afirmam ter bominio de Informatica e Lingua

Inglesa.

O segundo aspecto diz respeito rmodelo de formacague, como outrora, nas
licenciaturas atuais é ainda utilizado o “esquenH,u seja, trés anos para 0s conteudos de
formacdo geral mais um ano para os conteudos deaf@o didatica. O esquema “3+1” é

derivado de dois modelos de formagéo configuradastoulo XIX que séo:

a) modelo dos conteldos culturais-cognitivpara este modelo, a formagcédo do
professor se esgota na cultura geral e no domispeodfico da area de
conhecimento correspondente a disciplina que diarear.

b) modelo pedagogico-didaticeontrapondo-se ao anterior, este modelo considera
que a formagédo do professor propriamente dita stosgleta com o efetivo
preparo pedagdgico-didatico (SAVIANI, 2009, p. 1g8fos do autor).

O que foi percebido ao longo do tempo € que o gronmodelo predominou nas
universidades, local onde se formava os espeaislistos professores do secundario, ja o
segundo modelo foi amplamente utilizado nas Eschlasnais — locais de formacao dos
professores primarios. Corroborando sobre essaapjdarreto (2010) diz que:

A diferenciacdo instituida entre a representacamatmlho da ‘professora primaria’,
polivalente, e o do ‘professor secundério’, espistéanas disciplinas, permanece
pois até hoje, e pode ser constatada tanto natwestraurricular dos cursos de

licenciatura, como nas carreiras, nos salariosserefresentacdes da sociedade, da
academia e dos formuladores das politicas [...RRETO, 2010, p. 295).

Em relacdo ao modelo de formacao dos cursos declateras podemos perceber
que os curriculos de formacao continuam a adotasguema 3+1”, pois sdo compostos de
disciplinas de formacdo geral e especifica (comelzllturais cognitivos) — 3 anos e de
disciplinas de estagio supervisionado (conteudamgregicos didaticos) — 1 ano. Embora a
legislacdo (Resolucdo CNE/CP 2/2002) preconize apuestagios das licenciaturas devam
ocorrer a partir do inicio da segunda metade dsogu@ somente nos dois Ultimos semestres
que os alunos da maioria dos cursos de licenciaxeacem a atividade de regéncia nas
escolas campo.

Ampliando a discussdo Martins e Romanowsky (20i£¢nd que nos cursos de
licenciatura ha uma dicotomizacao na formacao, elnon, ha duas &reas de formagéo — a de
conteudos especificos e a de conteudos pedagégeqmadas em dois momentos distintos —
fundamentacéo tedrica e pratica docente (estéfyojjue parece, as instituicbes formadoras
(universidades e faculdades isoladas) estdo diathax das escolas (locais de atuagdo do
futuro professor). Entende-se que a universidanléugar de exceléncia da teoria enquanto a
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escola é décus de sua aplicagéo pratica. E a teoria desvinculadaréatica e, vice-versa.
“Nesse sentido, essa logica impede que 0 ensinomas®s principios da pesquisa como
referente. O estudante nao faz a leitura da pratin# ponto de partida para a construcao da
davida epistemologica” (CUNHA, 2010, p. 137).

O terceiro aspecto trata darriculo de formacéaalas licenciaturas que, em geral, sdo
criados atendendo as Diretrizes Curriculares Natsopara a Formacédo de Professores da
Educacado Basica (CNE/CP 1, 18/02/2002), a Resolgt&/CP 2, de 19/02/2002, a LDBEN
9.394/96 e as demais legislacdes que regulamenfarmacao de professores. A Resolucéo
CNE/CP 1 preconiza, de maneira geral, que a formdo&ente deve preparar o professor
para lidar com a aprendizagem do aluno, trataversidade cultural, trabalhar com pesquisa,
usar tecnologias de informacdo e comunicacéo,ltrabam equipe etc. (BRASIL, 2002a). A
resolucdo CNE/CP2 preconiza, de forma geral, queussos de licenciatura possuam carga
de 2.800 horas divididas em: 400 horas de prato@occomponente curricular; 400 horas de
estagio; 1.800 horas de aulas de contetudos deemateientifico-cultural; e 200 horas de

atividades académico-cientificos-culturais (BRAI002b).

Conforme podemos perceber, a Resolucdo CNE/CPalizsiruma formacgéo para
atender a complexidade do trabalho docente. A Re80ICNE/CP 2 sinaliza o modelo ou
esquema de formacdo com maior quantidade de has s conteudos inerentes as
disciplinas, ou seja, os conteudos especificose(ltadrica) e as horas destinadas aos
conteudos pedagdgicos (pratica de estagios). Teminda, as 400 horas destinadas as
praticas curriculares, que podem ser distribuides disciplinas ao longo do curso, o que
poderia ser considerado um estagio ao longo d@cB& Ultimo, temos as horas destinadas
aos eventos, congressos, seminarios etc., efesivaainstituicbes formadoras ou em outros

espacos de formacao.

Em face do modelo de curriculo proposto pela lagé&d, retomemos os estudos de
Gatti e Barreto (2009) que apresenta os resultddasma pesquisa realizada em 2009 pelo
Departamento de Pesquisas Educacionais da Fund@eflos Chagas tendo, como
colaboradora Marina R. Nunes. A pesquisa teve cab@tivo analisar 0s projetos
pedagogicos e as ementas de 165 cursos presedeidisenciaturas. Apresentamos 0s
resultados de 94 cursos de licenciatura, sendeuBds de Letras — Lingua Portuguesa, 31
cursos de Licenciatura em Matematica e 31 cursdsiaimciatura em Ciéncias Bioldgicas

espalhados pelas regides do Brasil.
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Os cursos foram estudados por Gatti e Barreto (20080 meio de seus projetos
pedagogicos e de suas matrizes curriculares comdrmito categorias de analise, a saber:
1) Fundamentos Tedricos; 2) Conhecimentos relatimos sistemas educacionais; 3)
Conhecimentos especificos da éarea; 4) Conhecimesgpscificos para a docéncia; 5)
Conhecimentos relativos a modalidades e niveimmdme especificos; 6) Outros saberes; 7)
Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC; e, 8) Atdedacomplementares. Os resultados
quantitativos em relacdo aos percentuais das tisspobrigatérias dos cursos em cada

categoria de analise sao apresentados na tatzekeguir.

Tabela 3.Percentuais de disciplinas em relacao a quantidadksciplinas obrigatorias dos cursos

Quant. de Categorias de analise (%) Total
Cursos disciplinas (%)
obrigatérias | 1 2 3 4 5 6 7 8 0

Licenciatura em
Letras — Lingug 1.207,00 850 4,30 51,6p 10,50 1,20 15/40 4,10 4,400,0
Portuguesa

Licenciatura em
Matematica

Licenciatura em
Ciéncias 1.389,00 7,10 4,00 6500 0,20 0,80 4,00 4,00 5(4000,0
Bioldgicas

1.128,00 9,20 3,60 32,10 30,40 0,70 1470 4,60 5,1100,0

Fonte: Organizada pelo autor a partir dos dadoshuslos de Gatti e Barreto (2009).

Observando a tabela 3, notamos que ha predominéhasa conhecimentos
especificos da area — categoria 3 em relacdo &asatdtegorias nos cursos de licenciaturas
em Letras e Ciéncias Bioldgicas. Apesar de haveilibqo nos cursos de Licenciatura em
Matematica em relacdo aos conteudos especificoarem (categoria 3 — 32,1%) e o0s
conhecimentos especificos para a docéncia (catederi30,7%), quando analisadas as cargas
horarias das disciplinas por Gatti e Barreto (20@®8ycebeu-se ainda maior quantidade de

horas aula distribuidas para a area de conhecisespecificos.

Em sintese, o0 estudo revelou que existe em todaeasiaturas: a) falta articulagéo
entre 0s conteludos especificos da area com osUdmsteespecificos para docéncia; b)
predominancia para a formacao disciplinar espegifiy certa desarticulagéo entre o projeto
de curso e as matrizes curriculares; d) falta dmtacdo dos estagios; e) baixo percentual de
disciplinas relacionadas a formacdo docente; fydogiercentual de disciplinas relacionadas
ao sistema educacional; g) baixo percentual deptiisgs para atender necessidades especiais
de alunos; e, h) baixo percentual de disciplinéacienadas a conhecimentos tecnolégicos,

etc.
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O tipo de formagé&o apontado nos estudos de GBireto (2009) parece revelar a
fraca formacédo inicial de professores no Brasilyilpgiando uma formacdo técnica e
desconexa com a realidade educacional, causandactongobre a atuacdo do professor
iniciante que,
Em geral afirma que se sente relativamente segumpaccontetdo, mas da-se conta
gue, para ensinar, outros saberes sdo fundameR®@ifrre a sua trajetéria de
formacéo inicial e ndo raras vezes encontre um ovat®l compreensfes entre
realidade escolar e o percurso curricular que pergo Tem conhecimentos
estanques sobre a matéria de ensino e sobre azagfm escolar e a didatica. Mas

falta-lhe maior articulacdo desses componentescedmente diante do campo
complexo e exigente que € a sala de aula contemg(&UNHA, 2010, p. 137).

Por dltimo, temos o aspecto dallemas da formacdode professores, que
acreditamos estar relacionado ao perfil, ao modeléormacédo e ao curriculo. Ao perfil no
sentido de que a maioria dos professores que @mcas cursos de licenciatura provém de
camadas populares, e ao formarem exercem a doc&ml@m em escolas de camadas
populares, sentindo na pele as desigualdades s@xpressas nas condi¢cdes dos alunos, no
ambiente escolar, na baixa remuneracgao etc. Ao lmdégdormacéo que ainda ndo conseguiu
integrar o0 modelo dos conteudos culturais cogrstiom o modelo dos conteudos didético-
pedagogicos. De um lado temos as universidadesaf@mprofessores com base no primeiro
modelo, de outro temos as Faculdades de Educacawmrido professores com base no
segundo modelo. Quanto ao curriculo, como apomadcaestudos de Gatti e Barreto (2009),
as licenciaturas ndo conseguem unir teoria e pratienhecimento e experiéncia, forma e
conteudo. H& enorme desarticulacdo entre a formas@ecifica e a formagdo docente,
constituindo dois polos de formacéo, sendo o primmeimais privilegiado pelo curriculo da

formacéo.

Nesse interim, o professor vive um dilema no séciafpois esta inserido num
campo de luta ideolégica e de muitas contradicoescampo muito complexo e de varias
dimensdes. “Perceber a acdo docente como insemiglacampo de tensdes representa um
avanco para as teorias e as praticas da formac@ootessores” (CUNHA, 2010, p. 131).
Com efeito, o professor muitas vezes, tem que dsqapeis e tomar decisdes para as quais
nao foi e ndo se sente preparado. “Cobra-se danrelEente a mesma competéncia dos
demais professores ou ainda melhor desempenh@naegjue ele vem com conhecimentos
atualizados da universidade” (CUNHA, 2010, p. 14®).invés da cobranca, acreditamos que

€ preciso haver um acompanhamento dos professocemies, seja por parte dos sindicatos,
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das associa¢cfes docentes ou de seus pares e,atvdas proprias instituicdes formadoras.
Enfim, Cunha (2010) ressalta que:
Uma boa formacao inicial alicerca a trajetoria dmf@ssor. Sobre ela fara
reconstrucbes e amplia¢cdes, mas sempre partindprdadizagem de base. Mais do
que conteldos, essa formagédo precisa favorecensirggdo de conhecimentos. E
estes aliam a base conceitual, as aprendizagerexmiiéncia, da reflexdo, da
pesquisa e da contradicdo. A docéncia esta regleerena formacao que envolva o

sentido da profissionalizacdo, isto é, aliar coithentos ao compromisso e a
responsabilidade social (CUNHA, 2010, p. 141, 142).

2.2.2 O estagio supervisionado na formacao de prefores

Nos cursos de licenciatura, sejam eles presencaisa distédncia, o Estagio
Supervisionado configura-se como um momento cryeed a formacao do futuro professor.
E nesse periodo que os alunos em formac&o ténmraojiade, ou pelo menos deveria ter, de
conhecer a realidade da escola, o sistema es@sappliticas publicas de educacéo, de
colocar em prética os conhecimentos tedricos vetdengo do curso e problematizar a partir
de situacOes reais de ensino vivenciadas no cengsdolar. No entanto, sabemos que 0s
cursos de formacdo de professores nem sempre jaropitais situacdes aos alunos-
estagiarios. Nesse sentido, € preciso analisatiddaales de estagio sob trés aspectos, a
saber: a) oparadigmas de formacdaresentes no Estagio Supervisionado; b) a supedsa
dicotomia entreeoria e praticanas atividades de Estagio Supervisionado; e, E¥tagio

Supervisionado na construcaoidantidade profissionadlo futuro professor.

Iniciemos pelogaradigmas de formacée sabemos que formar professores € algo
muito complexo e, que as instituicdes formadoras $éguido ao longo dos tempos diversos
paradigmas de formacéo, conforme o perfil do psafizal que se almejava formar. De acordo
com Milanesi et al. (2008, grifos nosso) ha pelosnos seis paradigmas presentes na

formacdao de professores e, indubitavelmente, ptesen Estagio Supervisionado. Séo eles:

a) professor culto — concepcgédo orientada para a valorizagdo dos esaber
disciplinares durante a formacdo, com forte énfaseconteddo do ensino. Com efeito,
espera-se que “[...] um profissional de ensino d&reum professor culto, que possui saberes
disciplinares e interdisciplinares, saberes didatie epistemoldgicos, além de saberes
pedagogicos, psicoldgicos e filoséficos” (MILANESIal., 2008, p. 18);

b) professortécnico — tem forte énfase no racionalismo técnico baseamlo
taylorismo, onde o exercicio profissional da docgécreduzido a uma atividade meramente

instrumental, ou melhor, para a solucdo de proldecoan aplicacdo de teorias, métodos e
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técnicas. “Essa compreensdo tem sido traduzidaasnuezes em posturas dicotdmicas em
gue teoria e pratica séo tratadas isoladamentage @era equivocos graves nos processos de
formacdao profissional” (PIMENTA; LIMA, 2004, p. 37)

c) professorpratico artesdo— tem forte énfase no praticismo, onde o docente
aprende a fazer fazendo, imitando os “bons proinsss”. O professor nesse paradigma € um

especialista do improviso, um arteséo do invisivel.

d) professompratico reflexivo— enfatiza que o professor € o proprio sujeitcelo
desenvolvimento profissional e que o processo deneracontece por meio da reflexdo na

acao, ou melhor, na problematizacéo a partir dpsteca.

e) professorator social— tem forte énfase na formacao de um professonjahma
em projetos sociais, comprometido com os problesnamis, participativo em movimentos e
organizacdes civis, etc. Esse modelo se aproximgrdposto por Anderson e Thiessen
(2009) com as “comunidades docentes em transfooha@@damentadas em cinco
dimensdes: social, ecologica, filosofica, politecastratégica. Levando-se em consideracao a
dimensao social,
Na medida em que interagem igualmente com outnasicimades, os docentes que
trabalham com organismos externos poderiam comperge planejar, distribuir,
avaliar e melhorar as experiéncias de aprendizafpsralunos na comunidade, ou

estudar coletivamente o insucesso e os problemagedeéncia dos alunos e
controlar os resultados de acdes conjuntas (ANDERRSTHIESSEN, 2009, p.

138);€,

f)  professopersonalista- leva em consideracdo durante a formacao a iaistér
vida do professor, seus anseios, suas expectatiuasrelacdo com outras pessoas. Nesse
tempo de mudancas, de acordo com Cavaco (1995gcis@ considerar o professor para
além da sala de aula, enxergando-o como homemdamdgrofissional, em formacéao,

introduzido e em atividade, na sociedade de sueaépo

Os seis paradigmas apresentados aqui, de uma maneaie outra, eles sempre estao
presentes na formacdo dos professores e, consemestée nas atividades de Estagio
Supervisionado, em maior ou menor intensidade eermdaados programas. No entanto, o
que se percebe € que os programas de formacamf@sgures ndo conseguem desenvolver
de maneira eficiente cada um dos paradigmas fjagsando a reforcar, as vezes uma
formacao ineficiente, ndo abordando satisfatoridenanparte tedrica, a técnica, a prética, a
pratico-reflexiva, a social ou a pessoal do prafgdMILANESI et al., 2008, p. 29).
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A partir desse ponto, passamos a discutir sdbogia e pratica no Estagio
Supervisionado. Entendemos que as atividades dgi@sEm que se constituir em teoria e
pratica, numainidadeentre esses dois polos, onde ndo pode haver w@rigoratica e nem
pratica sem teoria. No entanto, a propria legislad@ estagio trata esses dois elementos de
forma fragmentada. De acordo com a Resolucdo CNE/@mos 400 horas de pratica como
componente curricular, 400 horas de estagio sugienado, 1.800 horas de conteudos
curriculares e 200 horas de outras atividades atadécientifico-culturais (BRASIL,
2002b).

Essa distribuicdo revela uma proposta curriculagrirentada, que perpetua a
separacdo entre teoria e pratica, o fazer e o pessim, mantém-se o tradicional
desprestigio da area de formacao de professores noma area de conhecimento.
Em consequéncia, a desvalorizacdo dos professooeso cintelectuais em
permanente formacao (PIMENTA; LIMA, 2004, p. 87).

Acreditamos que a dicotomia entre teoria e praticaEstagio Supervisionado so
pode ser superada a partir da integracdo dasadizédde estagio com todas as disciplinas do
curriculo de um curso de licenciatura, onde a apragdo do futuro professor a realidade da
escola se faca do primeiro ao ultimo semestre d&oc® pensar e o fazer caminhando lado a
lado ao longo do curso, numa proposta de estaggadisciplinar, conforme propde Milanesi
et al. (2008), ou estagio como pesquisa, conforropde Pimenta e Lima (2004). Sabemos
que ndo é facil realizar tal integragdo, uma vee gs conteudos sdo fragmentados e os

curriculos sdo baseados em competéncias. Mas,

E preciso que os professores orientadores de egiégiedam, no coletivo, junto a
seus pares, a essa apropriagdo da realidade, palsada e questiona-la

criticamente, a luz de teorias. Essa caminhadaetimat certamente sera uma trilha
para a proposicao de novas experiéncias (PIMENTMA, 2004, p. 45).

Por dltimo, compreendemos que o estagio € umawpdéade singular para que o
aluno-estagiario construa a sdantidade profissionalpois ele tem a oportunidade de entrar
em contato com alunos, professores e gestoressdata® Por meio desse contato com os
atores educacionais, principalmente com os professias escolas, € possivel vivenciar as
dificuldades inerentes ao oficio docente e as pesssolucdes para enfrentamento de tais
dificuldades. E possivel também entrar em contato as técnicas, metodologias e teorias
utilizadas pelos professores na execucéo das adiegdde ensino e aprendizagem. Em alguns
casos, é possivel ainda conhecer a historia dedaslgprofessores, o percurso que levou cada
um a exercer o oficio docente. Por outro lado, tamé possivel entrar em contato com as
dificuldades vivenciadas pelos professores em &elago baixostatus da profissdo, a
indisciplina dos alunos, a falta de apoio governatale entre outros. Nesse sentido,
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entendemos que educar também é um ato politicogeestdes inerentes as dificuldades de
ser e exercer o oficio docente devem ser discuéidtie os alunos-estagiarios, os professores
supervisores de estagio e os professores das ®ssolmente dessa maneira estaremos
formando pessoas criticas capazes de lutar posaniadade mais justa e igualitaria.
A construcéo e o fortalecimento da identidade eesedvolvimento de convic¢des
em relacdo a profissdo estdo ligados as condigésilsalho e ao reconhecimento e
valorizacdo conferida pela sociedade a categoridispional. Dessa forma, os
saberes, a identidade profissional e as praticasativas presentes nos cursos de

formacao docente precisam incluir aspectos alusaosnodo como a profissdo é
representada e explicada socialmente (PIMENTA,; L|MB04, p. 66).

2.2.3 A formacéao de professores para o ensino atdiscia

Com a criacdo da Universidade Aberta do Brasil -Bléin 2005, da “nova Capes”
(Lei 11.502, de 11 de julho de 2007) com a incurol@@da formacao inicial e continuada de
professores e do Programa Nacional de FormacaaalesBores — PARFOR em 2009, os
cursos na modalidade a distancia, principalmentécasciaturas, passam a se espalhar por

todo Brasil.

De acordo com o Resumo Técnico do Censo da Edu&géerior 2012, 0 ensino a
distancia no Brasil, aumentou consideravelmentpartodo de 2009 a 2012. Passou de 844
para 1.148 cursos, o numero de matriculas aumelg@B88.125 para 1.113.850 (15,8% do
total de matriculas no ano de 2012). As matricatesscursos a distancia no periodo de 2009 a
2012 tiveram um crescimento de 32,9%, o0 que coorelp a 275.000 matriculas e um
crescimento de aproximadamente 10% a.a, enquaetsinoo presencial cresceu no mesmo
periodo 5% a.a. Outro dado importante € que nososupresenciais ha predominio de
discentes nos cursos de bacharelado, ao passcoguaursos a distancia ha predominio de
discentes nos cursos de licenciatura (BRASIL, 2D1HE& 2013 as matriculas para o ensino a
distancia mantiveram-se estaveis, 15,8% do totalmdériculas, o que correspondeu a
1.154.344 matriculas (BRASIL, 2014b).

O fato é que o ensino a distancia cresceu consiglerante entre os anos de 2010 e
2012, principalmente no que diz respeito aos culsdicenciatura. Nesse sentido, € também
preciso questionar como estes professores seram@mdos. Procuramos analisar a formacao
sob quatro aspectos: a) perfil do licenciando; mdeto de formacdo; c) curriculo de

formacéao; e, d) dilemas da formagao.
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Em relacdo agerfil dos licenciandogm cursos a distancia, retomamos o trabalho
de Gatti e Barreto (2009), por meio do qual asrastapresentam a pesquisa intituladla:
trajetéria dos cursos de graduacdo a distanataprdenada pobilvo Ristoff, no ano de
2007, a partir da analise dos dados dos questan&ocioeconémicos do ENADE,
respondidos pelos alunos nos anos de 2005 e 20pésduisa apresenta os dados de todos os
alunos, no entanto, como revelado pelo Censo Su#il2, as licenciaturas possuem mais
matriculas nos cursos a distancia, por isso aareds que o perfil geral revelado no estudo
também se aplica aos alunos das licenciaturas.iliess, o estudo revelou que os alunos dos
cursos a distancia tém idade mais avancada, quaieriandos alunos € constituida de
casados, tém filhos e sustentam a familia, tém meresso a Internet e ao computador, tem
pouco conhecimento de lingua estrangeira e os passuem baixo nivel de instrucdo
(GATTI; BARRETO, 2009). A pesquisa de Almeida, lane e Silva (2011) a respeito dos
cursos licenciatura em pedagogia na modalidadstandia em oito universidades nos estados
de S&o Paulo, Amazonas, Pernambuco, Rio GrandeujoR® Grande do Sul e Goias
também nos ajudam a tracar o perfil dos licenciandopesquisa revelou que: a maioria dos
alunos é do sexo feminino; a maioria dos alunoseetre 30 e 39 anos; a maioria dos alunos
mora a menos de 58 km do polo onde é oferecidorspra maioria dos alunos trabalha e
contribui com o sustento da familia; a maioria dlsios afirma ter escolhido o curso pela

intencédo de lecionar.

Em relagdo aanodelo de formacdmo ensino a distancia, no que se refere as
licenciaturas, acreditamos ser semelhante ao deemecel, pois as duas modalidades sao
regidas pelas mesmas legislacdes. Mas convém destqai que a EaD tem configuracdes
diferentes do ensino presencial, pois ela sofrete fmfluéncia do industrialismo em sua

génese.

Os estudos de Belloni (2001) indicam dois tiposnumlelos tedricos em EaD: o
fordista e opos-fordista O modelofordista segundo a autora foi amplamente discutido na
Alemanha, na década de 1970, por Otto Peters, loafjuaou que a EaD € uma forma de
educacéo industrial baseada em trés variaveisimaltzacao, divisdo do trabalho e producéo
em massa. Tal modelo se caracteriza pela existédeiaum provedor operando
exclusivamente em EaD, oferecendo cursos padrayszpdra uma grande quantidade de
pessoas, exigindo, dessa maneira, um alto custonateariais. Nesse modelo o aluno tem

carater passivo e € visto como um objeto, a émfsteenanstrucaq no material, no sistema.
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Em oposi¢do ao modelo fordista temos o mogékwfordista que defende a ideia de
uma aprendizagem aberta, flexivegntrada no alunoOs termos racionalizagdo, divisédo do
trabalho e producdo em massa sédo substituidosnpeagdo do produto, variabilidade do

processo e responsabilidade do trabalho. Dessaform

O pés-fordismo se caracteriza pela ruptura dastasas industriais hierarquizadas e
burocratizadas. O processo de descentralizacaaizohi@lizacdo da gestao esta
associado a um modelo de organizacdo menos buooceiimais empresarial e a
uma énfase na autonomia, iniciativa e flexibilidag®sta a rotina legal e racional
do fordismo (BELLONI, 2001, p. 20).

O fato de professores e alunos estarem separadografiea, pedagodgica e
psicologicamente no tempo/espago no ensino a diatarequer um modelo diferenciado,
definido por Behar (2009) como modelo pedagolgissin,

Entende-se o conceito de modelo pedagogico para E&bo um sistema de
premissas tedricas que representa, explica e ar@nfiorma como se aborda o
curriculo e que se concretiza nas praticas pedeg®gie nas interagfes
professor/aluno/objeto de estudo. Nesse triangotoféssor, aluno e objeto) sé&o
estabelecidas rela¢des sociais em que os sujgitmagir de acordo com o modelo
definido (BEHAR, 2009, p. 24).

O modelo pedagoégico em EaD traz consigo uma esdraticercada em um novo
paradigma educacional e em teorias de aprendizapenssdo utilizadas como elementos
norteadores do ensino-aprendizagem e, de acordoBetrar (2009) tal modelo precisa de
Arquiteturas Pedagdgicas AP, as quais “[...] sdo definidas como ‘supossfuturantes’
para a aprendizagem que combinam epistemologianeepgdo pedagodgica, com o aparato
tecnoldgico, dentro de uma visdo ecossistémica” NMEES et al.,, 2013, p. 6). Ante o

exposto, uma AP é constituida quatro elementoshers

1. aspectos organizacionaiss que estdo inclusos o0s objetivos do ensino-

aprendizagem, a administracao do tempo/espacp, etc.

2. conteudo— que estdo inclusos todos os recursos/matereia @ ensino-

aprendizagem;

3. aspectos metodologicesque estado inclusos todos os procedimentos didati

metodoldgicos para o ensino-aprendizagem; e,

4. aspectos tecnoldgices que estdo inclusos todos 0s recursos tecnokgiam

dar suporte ao ensino-aprendizagem (BEHAR, 2009).
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Ha que se ressaltar que ndo existe somente um endearganizacdo dos cursos a
distancia, os programas podem apresentar desenlmmmfiguracoes diferentes para os
recursos pedagodgicos e tecnoldgicos. De acordo@a@ygersen (2009) existe o modelo da
conversacao, o modelo professoral, o modelo tuitarianodelo tecnoldgico de extenséo, o
modelo da distancia transacional, etc. A natureza&uwso e o perfil dos estudantes é que
definirA os aspectos organizacionais, pedagdgicoetodoldgicos, tecnoldgicos e

epistemoldgicos que conduzirdo o ensino-aprendizage

Em relacdo ao terceiro aspecto -€wriculo de formacgéo- talvez seja uma das
maiores dificuldades encontradas pelos profisssogae trabalham com ensino a distancia.
Dificuldade no sentido de construi-lo ou adequadonovo paradigma de educacdo. Muitas
questbes surgem, dentre elas podemos destacar: ptafasional quero formar? Ha a
necessidade de encontros presenciais? Como aglidssi serdo organizadas? Como
trabalhar o estagio presencial em um curso a distanComo vou adequar a legislacéo

presencial para um curso a distancia?

No sentido de amenizar as questdes, ora abordadataborado pelo Ministério da
Educacdo — MEC e a Secretaria de Educacgéo a Dstar®EED o documentleferenciais
de Qualidade para a Educacéo Superior a Distantad documento n&o tem forca de lei, na
verdade € uma diretriz para as instituicoes orgaam 0s projetos politicos pedagdgicos
baseados em oito elementos, a saber: a) concep¢caddudacdo e curriculo no processo de
ensino e aprendizagem; b) sistemas de comunicai&woaterial didatico; d) avaliacdo; e)
equipe multidisciplinar; f) infraestrutura de apog) gestdo académico-administrativa; e, h)

sustentabilidade financeira.

Como o0 que nos interessa nesse momento € o carrftad ateremos ao primeiro
elemento, expresso nos Referenciais que, em ressatienta que o projeto pedagdgico do
curso tem que deixar bem claro qual a opcédo epidégica de educacédo, de curriculo, de
ensino e aprendizagem e do perfil do aluno queetenqe formar. A partir disso é que sera
organizado todo o processo de confeccdo do mateselecdo de tutoria, recursos
tecnoldgicos, avaliacdo etc. Outro ponto a destdague o curriculo devera ser estruturado
por meio da interdisciplinaridade e contextualiagéu seja, partindo do pressuposto que a
realidade s6 pode ser compreendida em suas msliiimaensdes. Por ultimo, o curriculo
deverd prever um estudo introdutério dos concditisicos da tecnologia e dos conteudos



71

programaticos do curso, bem como instrumentos dédi@we recuperacdo de alunos com

ritmo mais lento de aprendizagem (BRASIL, 2007).

O dultimo aspecto trata dadilemas da formacdoespera-se que o licenciando do
ensino a distancia, tenha formacgao suficiente giarar tanto no ensino a distancia quanto no
presencial. No entanto, pode-se perceber que cla@do do ensino a distancia nao difere
muito do licenciando do ensino presencial, poisa paprimeiro também faltou um ensino de
qualidade antes de ingressar no ensino superitip-li@ poder aquisitivo, acesso as
tecnologias, “cultura erudita”, etc. Tendo em vis@déficit apresentado pelo estudante é que o
modelo de EaD requer um novo perfil de aluno/cidadée € definido por Bohadana e Valle
(2009) comaibercidaddo No entanto, temos ai um paradoxo, por que:

[...] o cibercidaddo nédo é tdo pouco o adulto dalquer cultura ou de qualquer
posicao social. Trata-se, na verdade de um tipppwitgico altamente sofisticado:

além do acesso a infraestrutura basica (equipaneecbmexao) que hoje se difunde
com grande rapidez, é preciso que ele tenha tengpmrdvel e um minimo de

escolaridade, alem de condicGes para transitar gamente por culturas e linguas
diversas (evidentemente com dominio bastante bomgliés). E claro que essa esta
longe de ser a condigdo de todo brasileidalto ou mesmo de todo brasileiro que

aspira a inclusdo nostatus que fornece entre nés o terceiro grau
(BOHADANA;VALLE, 2009, p. 555, grifo das autoras).

Outro aspecto a se considerar é que muitos alueowraam professores pela
inspiragcdo que tiveram de seus mestres, pelo coobat eles, pelas vivéncias e experiéncias
dentro e fora da sala de aula. Esse contato em deafdrna quase impossivel devido a
separacao no tempo e espaco e pela configurag@ogio docente, que no ensino a distancia
€ conhecida como polidocéncia, ou o que Silvalp@hama de professores “hifenizados”
(professor-formador, professor-tutor, professorteodista, etc.), o que provoca uma
descaracterizacdo da docéncia. A vivéncia ou comtaior dos alunos € com os professores-
tutores, 0s quais, na maioria das vezes nao comseguprir todas as necessidades deles, o
que acarreta a precariedade do ensino e tambémofiss@o docente. Muitos alunos depois
de formados também se tornam professores-tutaresstatusmais baixo, menores salarios,
maior carga de trabalho e responsabilidades maoiwegue os outros professores de um
sistema de ensino em EaD. Corroborando, Silva (28firina que:

A superexploragdo do trabalho exercido pelo profésgor promulga a
precarizacdo do formador e do formando, sendorogimd despojado da condicéo
de professor em sentido pleno, assumindo a condlgaddutor’ que inexistia na
estrutura académica brasileira nos cursos presenejao segundo, privado dos
espacos de socializacdo da universidade como:éresa universitaria, restaurante
universitario, biblioteca universitaria, sala déaalaboratérios e de todo cotidiano

qgue contribui para uma formacdo académica e sélidagdes sociais (SILVA,
2011, p. 166).
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Em resumo, percebemos que o licenciado de um éudistancia sofre 0s mesmos
dilemas de um licenciado de um curso presenci#, @poenario de formagédo pode mudar, o0s
recursos podem mudar, os formadores podem mudarpmae ndo muda sédo as condicdes
de trabalho, a valorizacao profissional, os basaiarios, a precariedade do ensino, o nivel de
conhecimento dos alunos que chegam para essesqmas trabalharem, o baistatus

social, entre outras coisas.
2.2.4 A busca pela convergéncia entre 0 ensino peesial e a distancia

O que se busca atualmente nas modalidades prdse@aciistancia é a convergéncia
dos processos, praticas, meios, recursos e tedaslogs duas modalidades de ensino. Tal
convergéncia esta expressa até nas legislacOe®imente, na Portaria n.° 4.059, de 10 de
dezembro de 2004, que permite aos cursos preserwiaferecimento de até 20% das
disciplinas na modalidade semipresencial utilizateonologias de comunicagdo remota
(BRASIL, 2004) e, segundo no Decreto n.° 5.622]9ele dezembro de 2005, que estipula
em seu Artigo 1.°, paragrafo 1.° que a EaD deveedepencontros presenciaipara:
avaliacdo dos estudantes, estagios, defesas degrabas e atividades em laboratorios de

ensino (BRASIL, 2005, grifo nosso). Nesse sentido,

O desafio da ES [Educacdo Superior] em relagdo B E#Sta, entre outros, na
possibilidade de convergéncia entre as duas medkesd presencial e a distancia. A
integracdo entre ambas, respeitando-se as esjiiies de cada modelo de ensino,
€ mais uma questéo cultural do que estrutural fdze universidade (KENSKY,
2012, p. 124).

No centro dessa convergéncia temos a figura degsof que tem de se adaptar a
esse Nnovo cenario, 0 que por vezes pode geraritosndl resisténcias, principalmente no
ensino presencial. Sabemos que algumas universidatdseguem trabalhar essa tdo sonhada
fusdo entre ensino presencial e a distancia, nenentgrande parte oferece resisténcia ou
utilizam as tecnologias somente como mais um requedagdgico auxiliar ao giz, apagador e
livro didatico. “Em muitos casos, as IES iniciaranegramas de capacitacdo para o uso dos
novos equipamentos, mas as praticas pedagogicasapeceram as mesmas ou
retrocederam” (KENSKY, 2012, p. 116).

Os estudos de Gatti e Barreto (2009) sinalizam lu@os cursos de licenciatura
presencial uma cultura “livresca” com predominandé aulas expositivas com materiais
impressos como livros-texto, manuais, capituloslid®s etc., com fraca utilizacdo de

periodicos da Internet. Tal cultura “livresca” taénib pode ser encontrada no ensino a
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distancia, pois em muitos cursos ha também aulpesdiwas com o0 uso de livros-textos,
manuais, apostilas e resumos, € claro que com daisecursos tecnoldgicos. A respeito do
assunto, Kensky (2012) argumenta que:
Mediadas por videos, apresentacdesRawerPointe uso dos ambientes virtuais
(como ‘cabides’ de textos), o ensino ndo se renAvaova cultura da sociedade da

informagéo passa ao largo dos cursos e das aulesefiais e a distancia) no
ensino superior (KENSKY, 2012, p. 16).

Uma forma de resolver a cultura “livresca”, cardetgla como unidirecional, a
nosso ver, é anteratividade (comunicagéo bidirecional), que para Silva (20049 & um
conceito da informética, mas, sim da comunicacém Bsse autor, 0 uso da interatividade na
educacao faz com que o aluno (receptor) possaotantmodificar e dar novo sentido a
mensagem, ou seja, passar de sujeito passivo ppaido soperativo. Seguindo o mesmo
raciocinio, Kensky (2008) diz que:

O sentido da relacdo educacao-comunicacao vai déénpossibilidades oferecidas
pelas midias contemporaneas e dos niveis segmentladosistemas educacionais
atuais. Ultrapassa a tentativa de ordenacdo dogelmns escolares e a
profusdo/confusédo dos dados disponiveis em migtipses. O ato comunicativo
com fins educacionais realiza-se na acado precisaltgu da sentido: o didlogo, a
troca e a convergéncia comunicativa, a parceria en@tiplas conexdes entre as

pessoas, unidas pelo objetivo comum de aprendenever (KENSKY, 2008, p.
663).

Compreendemos que o0 ato comunicativo deva estaemnee tanto no ensino
presencial quanto no a distancia, pois uma boaagdocndo esta na interacdo do professor
para o aluno, ou do professor sobre o aluno e,nsirmteracdo do professor com o aluno.
Fazendo uma comparacao entre o0 ensino preseridistncia, Silva (2011) argumenta que
na sala de aula convencional prevalece a baixaag#e dos alunos e muitas atividades
isoladas. Na EaD a teleaula esta centrada na ldgitansmissdo massiva de conhecimentos,
0s sites continuam estéaticos centrados na transmissao fdemiac6es, ndo priorizando a

interatividade, a colaboracao.

Finalmente, por mais que se busque uma convergéntria o ensino presencial e o
ensino a distancia, sabemos que o distanciamerite essas duas modalidades ainda
permanece, seja de ordem histérico-social-polifieslagdgico-didatica ou tecnoldgica. No
entanto, cabe ressaltar que é preciso aproveif@ese tem de melhor em cada modalidade
de ensino, visto que tudo se trata de educacaexpextativa sempre gira em torno de um

ensino de qualidade que possa transformar o s@eitsociedade.



CAPITULO 1l

AS TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMACAO E COMUNICACAO EA
FORMACAO DE PROFESSORES NO CONTEXTO EDUCACIONAL BRA SILEIRO

Neste capitulo abordamos as Tecnologias Digitailfiemacdo e Comunicacao —
TDIC e a formacédo de professores no Brasil, bustapdmeiramente, contextualizar tais
tecnologias desde os primordios até os dias afNas. segundo momento, ainda nesta secéo,
abordamos a Informatica Educativa no Brasil, desdeo de 1980 até o ano de 2008, quando
por meio do Programa Nacional de Tecnologia Edocat PROINFO, o governo comega a
equipar as escolas com varios recursos/tecnolafjgitais. Por ultimo, falamos sobre a
formacdo inicial de professores trazendo algunsmel@s de cursos que integram
recursos/tecnologias no curriculo de formacdo ebémmsobre a presenca das TDIC no
contexto das escolas publicas brasileiras.

3.1 Contextualizacao das tecnologias digitais defarmacdo e comunicagéo: génese e

desenvolvimento até os dias atuais

Iniciemos esse texto buscando, primeiramente oeitanda palavralecnologia a
qual é definida por Ferreira (1999, p. 1935, grfo autor) no Dicionario da Lingua
Portuguesa — Novo Aurélio Século XXI como: “Conjumke conhecimentos, esp. principios

cientificos, que se aplicam a um determinado raenatididadetecnologiamecanica.

Atualmente, a palavra tecnologia € totalmente macla a instrumentos
eletronicos: computadores, celulareablets etc. Mas, ao buscar a origem da palavra
tecnologia encontramos a fusdo de dois radicagogréekhne(técnica, arte, oficio) #ogos
(estudo). Ampliando o conceito, temos que:

A palavra técnica é originaria do verbo gremdein que significa ‘criar, produzir,
conceber, dar a luz'. Para os gregos, esta patmlta um sentido amplo, ndo se
restringindo apenas a equipamentos e instrumefdm®d, mas incluindo toda sua
relagdo com o meio e seus efeitos e ndo deixandgudstionar o ‘como’ e o
‘porqué’. A técnica esté relacionada com a mudamragenodalidade de producgéo. O

produtor muda a forma de operar e o resultado desstanca afeta a comunidade
beneficiada (TAJRA, 2012, p. 37).

Ante 0 exposto, entendemos tecnologia como a ag#ia de conhecimento para
produzir ou modificar algo que possa contribuiraparprogresso do homem e da sociedade
em geral. Assim, entendemos que o homem ao longsudeevolugdo sempre empregou

tecnologia no seu cotidiano. Os homens pré-higi$rgque teriam vividdvd mais ou menos
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3500 a.C., j& utilizavam a tecnologia com desemx@sessos nas cavernas (linguagem), com
a fabricacdo de ferramentas domésticas e de cdgamndo pedras e madeira, com o

descobrimento do fogo empregando uma técnica padap-lo, etc.

Depois do periodo pré-histérico, talvez a maionédagia a ser inventada foi a
escrita, na China por volta de 1500 a.C. ou naopl@éimia por volta de 4.000 a.@scrita
cuneiforme(com a ajuda de uma cunha em barro mole). A asevibluiu ao longo dos anos,
era feita inicialmente em pictograma (desenhosarade ou em pedras), depois no papiro
(planta) e no pergaminho (couro de animais) atévanicdo do papel, o que possibilitou a
escrita de livros. De acordo com Tajra (2012):

A primeira grande conquista tecnoldgica foi o liguee, ha anos, vem sendo o carro-
chefe tecnolégico na educacdo e ndo constamos diweooé resultado de uma

técnica. Por qué? Porque ja o incorporamos detald que nem percebemos que é
um instrumento tecnoldgico (TAJRA, 2012, p. 37).

O livro foi por muito tempo instrumento de poderinpipalmente na Idade Média
nos séculos XV, XVI e XVII, em que a Igreja eraeteshtora do saber e administrava todo
conhecimento produzido, muitos livros ndo podiam lsl®ws, alguns tinham até as folhas
envenenadas. Nessa época o conhecimento eraordmnt como os modos de producao,

feitos totalmente manuais.

A partir do século XVIII inicia-se uma nova fasecomeco da Idade Moderna, o
século das luzes dluminisma Nesse periodo temos a Revolucdo Francesa (17389-&@m
a derrubada do clero e da monarquia, dando poderguesia; e a Revolu¢do Industrial

(1760-1820), com inicio na Inglaterra e, posteremte, se expandido para toda a Europa.

A Revolucéo Industrial talvez tenha sido na épocmaior periodo de emprego de
tecnologia existente no mundo. Comeca-se a mecauzada industria, com a invencao de
maquinas como o tear mecanico, a fiandeira mecaaicaaquina a vapor, entre outras. As
inddstrias comegam a produzir em série, ha o eresttd da industria téxtil e de carvéo. Para

o transporte dos produtos, sdo construidos navmsoeotivas.

A Revolucdo Industrial contribuiu muito para o pesgso da humanidade, é claro
que todo progresso vem acompanhado de desemprgdoragédo do trabalho e concentragcéao
de riquezas nas maos da minoria, mas, é certo ep@isddessa época 0 mundo nao parou

mais de evoluir.
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Passemos agora a discutir sobrformacaoe Comunicagdpas quais se tornaram
sem fronteiras depois da invencao da Internet.ddeda com Ferreira (1999, grifos do autor)
no Dicionario da Lingua Portuguesa — Novo Aurélaxi8o XXI as palavras informacgéo e

comunicacao sao definidas, respectivamente, como:

informacdo. 1. Ato ou efeito de informar(-se); informe. 2.dda [...] acerca de
alguém ou de algo [...]. 4. Comunicacao ou notigiaida ao conhecimento de uma
pessoa ou do publico [...]. Bxform. Colecédo de fatos ou de outros dados fornecidos
a maquina, a fim de se objetivar um processam&iBRREIRA, 1999, p. 1109).
comunicagéo 1. Ato ou efeito de comunicar(-se). 2. Ato ouitefede emitir,
transmitir e receber mensagens por meio de métodfsl processos
convencionados, quer através da linguagem faladesoiita, quer de outros sinais,
signos ou simbolos, quer de aparelhamento técsmecalizado, sonoro e/ou visual
(ibidem p. 517).

Desde os primordios o homem se utiliza da informagé&comunicacao, talvez a
primeira tentativa de informacdo seja as gravumscawverna utilizada pelo homem pré-
histérico, a de comunicacgdo, talvez seja a gesioalmeio das maos. Posteriormente, a
palavra oral que “[...] era usada pelos antigosace@femento de gestdo da memdria social,
visto que toda experiéncia, toda descoberta, todova cultural desses povos se encontravam
na memoria dos individuos” (BELMIRO, 2003, p. 1#ssim, a primeira forma de
armazenamento da informagéo era a memoria de ndoéduo como forma de preservar a
cultura que seria passada para as novas geragiiasa @vencéo da escrita, 0 homem pode
materializar a sua cultura, estendé-la a outrasunatades, enfim, “A escritura fez surgir,
assim, um dispositivo em que as mensagens, sepatadala fonte de emissao, sdo recebidas
fora do contexto” (BELMIRO, 2003, p. 14).

Com a invencgao da escrita surgiu a imprensa, canidmuma rede de textos tendo
como suporte o livro — que possibilitou a inforrag a comunicacdo em larga escala.
Outros dispositivos para informagdo e comunicacadammportantes foram o telefone, a
televisdo e o radio, que como outrora, atualmeaitgja diminuem as distancias, levam

informacéo, entretenimento, noticias, cursos,peta muitas pessoas em lugares remotos.

Com o surgimento da Internet e sua popularizacdanmde 1995, presenciamos
uma nova revolugédo no mundo, a cham@daolucdo Digitglonde os modos de consumo, de
entretenimento, de negdcios, de relacdo pessoaifatenacdo e comunicacéao, etc. passaram
a ser em rede digital, criando uma nova culturaasdinguagens e novas comunidades.

Corroborando sobre essa questéo, Tajra (2012)afjre:

Como marco do novo milénio, temos a Internet quearéir de 1995, penetrou no
mercado, iniciando uma nova revolucao, a revolujgital, a era da inteligéncia em
rede, na qual seres humanos combinam sua inteliggé&onhecimento e criatividade
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para revolugcBes na producéo de riquezas e desénenio social (TAJRA, 2012,
p. 21).

Acreditamos que a invencédo e popularizagdo do ctadpu e da Internet nos
possibilitou ampliar o termdecnologias da Informacdo e Comunicaea®IC, ai incluidos o
livro, o radio, a televisdo, o telefone, etc. pdmcnologias Digitais de Informacdo e
Comunicagdo— TDIC, termo “[...] utilizado para designar oscuesos tecnologicos que
envolvem o0 uso de computadores e internet, tendw qaressuposto todas as implicacdes

decorrentes da aplicacéo dessas tecnologias nextosocial” (ARRUDA, 2004, p. 69).

Entendemos que a Internet realizou a integracdocadtigas tecnologias em uma
nova tecnologia: a rede, pois, por meio de um gigipo eletrénico ligado em rede € possivel
ver televisdo, ouvir musica, telefonar, falar, owiver pessoas, baixar arquivos, entrar em
redes sociais, realizar transa¢fes bancarias,agsfadar, enfim, da para fazer tudo conectado
em rede. Nesse sentido, “O atributo do velho own@o esta no produto, no artefato em si
mesmo, ou na cronologia das invencdes, mas deglensignificacdo do humano, do uso que
fazemos dele” (CORREA, 2003, p. 44).

3.2 A informéatica educativa no Brasil

A preocupacédo com a formacédo de professores parsoodas TDIC no Brasil
comeca fortemente na década de 1980, quando o tadmpwcomeca a se popularizar e a
fazer parte de todos os setores da sociedade. Cpopwdarizagcdo das maquinas, o setor
educacional vé-se obrigado a utilizar esse reaqurgarocesso de ensino e aprendizagem. Para
tanto pesquisadores das grandes universidadessiceRaparceria com o Governo, comeg¢am
a desenvolver projetos que tinham como objetive® do computador na educacgéo, nasce
entdo dnformatica Educativano Brasil.

Pensando em uma abordagem pedagdgica do uso doutemimip na educacao,
muitos pesquisadores de universidades como: Uitlaels Federal do Rio de Janeiro —
UFRJ, Universidade Federal de Minas Gerais — UFMi@yersidade Federal do Pernambuco
— UFPE, Universidade Federal do Rio Grande do SUFRGS e Universidade Estadual de
Campinas — UNICAMP empenharam-se em estudos dwersmo: criacdo e anadlise de
softwares educacionais, tecnologia educacional, informatica educacdo especial,
capacitacao de professores, criagdo do Laboradiériestudos Cognitivos — LEC, estudo e

utilizacdo da linguagem LOGO, entre outros.
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O quadro 4 apresenta a cronologia da Informatiaec&tl/a no Brasil no periodo

de

1971 a 1997, ano em que é criado o Programa Ndcttmanformatica na Educacgédo —

PROINFO, responséavel por incentivar projetos qussetninassem o uso pedagodgico do

computador nas escolas publicas brasileiras.

Quadro 4. Cronologia da Informéatica Educativa no Brasil

Ano

Descricao

1971

| Conferéncia Nacional de Tecnologia em EducacalicAgla ao Ensino Superier | CONTECE. Foi
realizada no Rio de Janeiro com a presenca do Bgins, da Universidade de Dartmouth, Esta
Unidos, ministrando um seminario sobre o uso depcvadores no ensino de fisica.

dos

1973

Laboratério de Estudos Cognitives LEC. Foi criado na UFRGS por pesquisadores ecppsmos
com as dificuldades da aprendizagem de matematimesentadas por criancas e adolescente
escola publica.

s da

1975

Primeira visita ao Brasil de Seymor Papert e MaMinsky como o objetivo de divulgar projet
com a utilizacdo da linguagem Logo.

DS

1979

Secretaria Especial de Informatica SEI. Ligada ao Conselho de Seguranca Nacior@EN teve
como objetivo assessorar, coordenar e executalitc®dlacional de Informatica.

1980

Comisséo Especial de EducagddCEE. Criada pela SEI teve como objetivo subsiginormalizar g
area de Informatica Educativa.

1981

| Seminédrio de Informatica Nacional em Educac&xcorreu em Brasilia — DF, entre as mui
recomendacdes destacam-se: a) que a informateaitiggada para fins socioeducacionais e ndo
funcdo do capitalismo; b) que a informatica leve @msideracéo a realidade brasileira nos aspe
politicos, culturais e pedagdgicos; e, ¢) a criago projetos piloto de carater experimer
objetivando a disseminacdo do uso de computadaredurcacao.

tas
em
2ctos
tal

1982

Il Seminario de Informatica Nacional em Educac&correu em Salvador — BA, contou conm
participacdo de pesquisadores das areas de edusac#mogia, informatica e psicologia. Entre
recomendacfes, destacam-se: a) que 0s nucleos sit® dnssem vinculados as universidad
priorizando projetos para 0 ensino médio, no entardo deixando de lado as outras modalidade

a
as
es,
s de

ensino; b) que o uso do computador néo seja eatrienhuma area de ensino; c) priorizar a formagéo

tedrico-pratica do professor; e, d) que a tecnalsgja de origem nacional.

1983

Comisséo Especial de Informética na EducagdGE/IE. Ligada a SEl, ao CSN e a Presidéncia da

Republica. Tinha como objetivo fomentar discuss@esrca da implantagdo de computadores
escolas publicas brasileiras.

nas

1984

Centros-piloto do projeto EDUCOMOficializagdo dos centros de estudo do projetdJEDM
composto pelas instituicdes: UFRJ, UFMG, UFPE, UBRGJINICAMP.

1986

Comité Assessor de Informética para Educacéo de 2° graus— CAIE/SEPS. Coordenado pe
MEC teve como objetivo definir as diretrizes daiftzd de Nacional de Informatica a partir do proj
EDUCOM.

lo
et

1987

Programa de Acao Imediata em Informéatica na EduoacBeus principais objetivos foram:
formacéo de recursos humanos — projeto FORMAR)) eribcdo de infraestrutura — os CIEd g
foram divididos em: 1) Centros de Informatica nai¢atéo Superior — CIES;

2) Centros de Informatica na Educacdo de 1° e 2usGe Especial — CIED; e, 3) Centros
Informéatica na Educacédo Técnica — CIET.

R)
ue

de

1989

Programa Nacional de Informatica EducativaPRONINFE. O objetivo do programa foi desenvol
a Informatica Educativa no Brasil, por meio de etm§ e atividades, articulados e convergerj

ver
tes,

apoiados em fundamentagdo pedagogica soélida ezanle de modo a assegurar a unidade politica,

técnica e cientifica imprescindivel ao éxito ddsme®s e investimentos envolvidos.

1997

Programa Nacional de Informatica na Educagad®ROINFO. Teve como objetivo disseminar o
pedagodgico das tecnologias da informacdo e comgéncaas escolas publicas da Educagdo Ba
Por meio do programa foram criados Nucleos de Tegias Educacionais — NTEs em todos

1SO
sica.
0s

estados do pais, local de formacédo dos professardaformatica Educativa.

Fonte: Organizado pelo autor, fundamentado em:edar(2002), Oliveira (1997), Tajra (2012) e Vakent

(1999).
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Em 1998 o PROINFO, por meio do Fundo Nacional daickddo — FNDE,
implantou 13.048 Laboratoérios de Informatica Edweat- LIED, em 1.215 municipios de
todos os estados do Pais. Oito anos depois, o nudeelLIED ja era 22.688 em 4.800
municipio§. Nesse mesmo ano é criado pelo Centro de Computightifica e Software
Livre — C3SL, da Universidade Federal do ParanaFPRJ} o sistema operacional Linux
Educacional — LE O LE é integrado com o Portal do Professor, colVe&scola e DVD
Escola, com o portal do Dominio Publico e com o ddarinternacional de Objetos
Educacionais do MEC. O LE se tornou o sistema apmral padrédo de todos os LIED
implantados pelo PROINFO.

A partir do ano de 2007 o PROINFO, por meio do Pecm.° 6.300, de 12 de
dezembro de 2007 se torn&®mgrama Nacional de Tecnologia Educaciarlcriado ent&o
o Programa Nacional de Formagédo Continuada em Tegjald=Educacional— Proinfo
Integrad8 que oferece cursos de Introducédo & Educacdo Digieminologias na Educacéo,
Elaboracdo de Projetos, Redes de Aprendizagem jeté>idm Computador Por Aluno —
UCA.

De 2008 até atualidade o PROINFO disponibilizomndaj para as escolas da
educacao publica: computadores portateis, computatimativd, tablets diversossoftwares
educacionais gratuitos, portais educacionais, surskne sobre Tecnologia Educacional para

professores e gestores das escolas, entre outros.

Em face desse arsenal de tecnologias na escolafesgor € “bombardeado” por
elas, ndo pode ficar marginalizado as mudancastandsm nao pode “endeusa-las”. O que
fazer entdo? Entendemos que esse processo de raudangsa o que Tajra (2012) chama de
“descongelamento”, “mudanca”’ e “recongelamento”.efapa de descongelamento é a
consciéncia de que é preciso aderir as mudancasn@ar ficar marginalizado; a etapa de
mudanca é quando estamos inseridos no processmilasdo os novos paradigmas,

aceitando a nova realidade; a etapa do recongelarsemefere ao aparecimento de uma nova

® Informagdes disponiveis no endereco eletronico:
<https://www.fnde.gov.br/sigetec/relatorios/indioags_rel.html>. Acesso em: 3 jul. 2014.

" O LE tem como objetivo facilitar a utilizacdo defteare livre em ambientes de informatica voltajas a
educacao, proporcionando aos técnicos, professaksos uma maior liberdade de personalizagdo do
ambiente. (<http://linuxeducacional.c3sl.ufpr.brd/&, acesso em 07 jul. 2014).

8 Programa de formacéo de professores para o uatiodigpedagdgico das Tecnologias da Informacéo e
Comunicacao — TIC no ambiente escolar
(<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_teom&view=article&id=13156:proinfo-
integrado&catid=271:seed>, acesso em 07 de ju4R01

° O computador interativo é equipado com tecladajsepleitora de DVD, portas USB, rede sem fio,aggpor
multimidia integrado. Tudo isso em um s6 dispogittom o sistema operacional LE instalado.
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realidade, de um novo conceito, uma nova tecnalqepa exemplo. E preciso reiniciar o

processo de mudanca. Acreditamos que o procesgospodesumido em agao-reflexdo-acgéo.

3.3 A formacé&o de professores frente as tecnologidigitais de informacéo e

comunicacao

“Pela primeira vez na histéria da humanidade, arn@adas competéncias adquiridas
por uma pessoa no inicio de seu percurso profigsiestardo obsoletas no fim de sua
carreira” (LEVY, 1999, p. 67). Essa afirmacdo deeemuito ao evento do avanco das
tecnologias, em especial, as digitais. Ante 0 expdaz-se necessario a preparacdo dos
professores ja na formacao inicial e, posteriormeat formagédo continuada, principalmente
em seu local de trabalho, para o uso das tecnslaliggtais de informacdo e comunicacéo, ja
que, como visto anteriormente, o governo vem digpla@ando para as escolas laboratérios

de informética e tecnologias digitais diversas.

3.3.1 As tecnologias digitais de informacdo e comigacédo na formacao inicial e

continuada

Ha atualmente a preocupacdo da insercdo de rettecsudogias digitais nos
curriculos dos cursos da educacgdo superior, pahognte nos cursos de licenciaturas, os
quais sao responsaveis por formar professores gtassem na Educacdo Basica. Seja no
ensino presencial ou a distancia, € comum os temmdscurriculo, blended learningou
educacédo hibrida, sala de aula invertida, educaghioe etc., principalmente com o uso da

Internet e seus recursos.

Em artigo recente Eltz e Bassani (2014) relatarama pesquisa bibliografica nos
trabalhos publicados no Congresso Internacional DPBIE Educacédo a Distancia — CIAED
2012; no periodo de 2012 a 2013 nos eventos: SemiNacional de Inclusdo Digital —
SENID, Simpésio Brasileiro de Informatica na Eddmag- SBIE, Congresso Brasileiro de
Ensino Superior a Distancia — ESUD; e, na RevistaéaN Tecnologias na Educacao — Renote
2013. A pesquisa teve como objetivo levantar agéecias de formacdo na educacdo a
distancia com o uso deeh E importante ressaltar que de 1.237 artigos isglados, apenas
127 artigos estavam relacionados com a formac¢dwafessores na modalidade a distancia.
Ao final foram selecionados 50 artigos para a teita integra.

O estudo de Eltz e Bassani (2014) revelou que B@oartratam sobre a formacgao
inicial de professores e 17 artigos tratam sobf@raacéo continuada de professores. Vale
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salientar que a revista Renote 2013 organizou dome nico com 16 artigos sobre o0 curso
de Licenciatura em Pedagogia na modalidade a diatd&ro PEAD. Os artigos revelaram que
as tecnologias digitais privilegiadas na formacés grofessores foranGoogle — Docs,
Scholar Ambientes virtuais de aprendizagemvieodle Rooda Teledug¢ E-proinfo, Youtube
Skype MSN, Wikis, Chats, SMS, Facebook Slideshare Wikipédia; Softwareseducativos —
Geogebra (matematica) e Mindomo (mapas conceituds)

Ante o exposto, percebemos que h&d uma tendéndizmigaimente nos cursos
superiores na modalidade a distancia em oferepacitacdo aos graduandos e graduados no
que se refere ao uso das TDIC. Ante o0 expostoegsaiguestdo: “Como alunos e professores
concebem e experienciam as TDIC no ensino duraptes-dormacao?”. Sem a pretensao de
esgotar o assunto, uma vez que o tema ainda € ptoalramos discutir tal questao nas

linhas que seguem.

Apés tal ponto, apresentamos as percepcdes e éxpeas de alunos de cursos de
graduacédo nas modalidades presencial e a dist@meieglacéo a insercédo e uso das TDIC no
ensino, com base nos trabalhos de Santos (2014}a @2014), Possolli e Rauli (2014),
Menezes et al. (2013) e Borges e Schenatz (2014).

O trabalho de Santos (2014) apresenta a percemgaldnos sobre as disciplinas
oferecidasonline nos cursos superiores, na modalidade preseneidddinistracéo, Letras,
Pedagogia, Logistica e Sistema de Informacdo dackssio Educacional Dom Bosco —
AEDB localizada em Resende-RJ. Foi aplicado umteresio a 215 alunos, destes, 143 o
devolveram respondido. A pesquisa revelou que amaailos alunos nao tiveram nenhuma
experiéncia anterior com estudos em EaD, que arimaaims alunos achou pertinente a
disciplina escolhida para ser ministrada a distgrmiie alguns alunos mudaram de ideia em
relacdo a estudar uma disciplina a distancia. @%oalainda apontaram algumas vantagens e
desvantagens das disciplinasline. Entre as vantagens podemos citar: flexibilidadantm
ao conteudo, horario e local, horario de aula Jiyeeparacdo para estudar futura pos-
graduacéo, saber usar as tecnologias, muitas essprérecem cursos em EabD, etc. Entre as
desvantagens podemos ressaltar: problemas técnasinistracdo do temposite
desatualizado e desorganizado, dificuldade em didardas, comunicagcdo com o professor,

etc.

A pesquisa de Costa (2014) no curso de LicencianoraCiéncias da Educacao da
Universidade de Lisboa, em Portugal revelou quealosos, quando utilizam ambientes
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online tém dificuldades quanto a organizacdo pessoalgestio do tempo, ndo pelo fato de
nao dominarem os ambientes, mas por nao se sermieparados para utilizar as tecnologias
configuradas para a aprendizagem. Um fato curigmmtado pelo autor é que os alunos
preferem procurar os docentes para sanar as déides, ao invés de reportar aos colegas ou

as pesquisas na Internet.

Ante 0 exposto, Costa (2014) apresenta a plataf@scala@21, disponivel em:
aprender.com.org/escola2l, um Ambiente Pessoalpdendizagem — APA, alternativo aos
modos tradicionais de ensino, onde foi possiveliream um Unico local diversas tecnologias
digitais que os alunos ja utilizavam fora da s&adla, desse modo,

[...] na escola@?21 a organizacéo interna tem caningipal objetivo proporcionar a
iniciativa e autonomia dos estudantes, de formerm@at a utilizacdo do ambiente
online disponibilizado uma experiéncia mais pgptda, mais relevante para cada

um e, portanto, mais significativa ao nivel dassagizagens suscitadas (COSTA,
2014, p. 27).

O trabalho de Possolli e Rauli (2014) trata dasqudes dos estudantes dos cursos
de graduacdo em Enfermagem, Biomedicina, Farmaesioelogia de uma IES de Curitiba-
PR, em relacéo a implantacéo de um Ambiente Vidaahprendizagem como ferramenta de
apoio ao ensino presencial. Para uso do AVA fdiaiado plano de trabalho com roteiro de
estudos, conteudos e atividades. Os resultadosstpiiga apontaram que: os alunos ficaram
satisfeitos com o plano de trabalho e as ferramatgacomunicacdo do AVA; que puderam
adquirir novos conhecimentos; as principais vamagke se utilizar o AVA apontadas pelos
alunos foram: a possibilidade de acessar o consevdlidas vezes, organizar os horarios de
estudo, possibilidade de se estudar em casa, gateraom 0S colegas; as principais
desvantagens apontadas pelos alunos foram: adaptaginbiente, restricbes de acesso, falta
de apoio virtualfeedbacldos professores.

O trabalho de Menezes et. al. (2013) apresenta rcedo de Arquiteturas
Pedagodgicas como metodologia de estudo em redeeseneblvimento da interdisciplina
Seminario Integrador — Sl do curso de LicenciaamaPedagogia, na modalidade a distancia

da UFRGS. De acordo com o0s autores,

As Arquiteturas Pedagégicas (AP) séo definidas ctsmportes estruturantes’ para
a aprendizagem que combinam epistemologia e co@oepedagdgica, com o
aparato tecnolégico, dentro de uma visdo ecosdisdénf tecnologia ndo é
entendida apenas como um suporte para as acdesu@s, mas sim como
elemento que também constitui as novas relacées®$é de pensar (MENEZES et.
al., 2013, p. 6).
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Para o desenvolvimento da disciplina, de acordo ktamezes et. al. (2013) foram
propostas trés AP, cada uma com um suporte compuighca saber:

1. Debate de Teses. Esta AP foi organizada em oifgastadefinicdo de uma
tematica, levantamento de teses, posicionamentoalinirevisdo por pares, réplica,
posicionamento final, fechamento e avaliacdo. Godapcomputacional utilizado para essa
AP foi uma pagina tipowiki montada na ferramentgpbworks disponivel em
http.//pworks.com. Para cada participante foi mgatama pagina com uma matriz de debate;

2.  Projetos de Aprendizagem. Nesta AP os alunos epognvestigaram temas
de seus interesses. A AP foi desenvolvida em oatapas: Levantamento do conhecimento
prévio, Planejamento da investigacdo, Desenvolvimata investigacdo, Socializacdo e
Avaliacdo Cooperativa. Como suporte computacicerabém foi utilizado g@bworkscom o

desenvolvimento de varias paginas de investigagao;

3. Portfdlio de Aprendizagens. Nesta AP o0s alunos steiam as suas
aprendizagens, cada aprendizagem importante par@wnma deveria ser postada. O suporte

computacional para esta AP foi Unog individual para cada aluno.

Ao final dos trabalhos com a aplicacdo das APydalizada uma coleta de dados
para saber o grau de satisfacdo dos alunos engslvitbi respondido um questionario por
230 alunas, onde os resultados com as AP revelamacteristicas facilitadoras como:
trabalho cooperativo em rede (professores, tutarekegas),feedbackcom qualidade e
rapidez, oferecendo oportunidade para o aluno eefaz trabalhos; interacdo e debates com
uso de tecnologiasff e onling trabalhos cooperativos, trocas com colegas, daiilés em
grupo; qualidade dos materiais boa, de facil acessompreenséao, atualizados; diversidade
de materiais (videos, filmes, etc.); apropriac&ma@gica; uso das TDIC nos trabalhos;
variedades de TDIC (MENEZES et. al., 2013).

O trabalho de Borges e Schenatz (2014) destacee;@o das TDIC no curriculo do
curso Licenciatura em Pedagogia, modalidade antistada Universidade Federal de Ouro
Preto — UFOP, por meio da disciplina EAD 219 — Tdogias da Informacédo e Comunicacao.
A disciplina tem como objetivos centrais: discatinsercédo das TDIC em espacos escolares e
ndo escolares; conhecer as novas formas do trapattagégico com a presenca das TDIC;
compreender como as TDIC foram implantadas nas lasscpublicas; proporcionar

conhecimentos e habilidades para uso das TDIC nos miciais, etc. A disciplina foi
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organizada no ambiente virtual de aprendizagem -A/Mo6odle com oito campos:
Apresentacdo da Disciplina, Café Virtual, BiblieSala 1 — As TDIC em educacéo, Sala 2
— As TDIC em espacos escolares e ndo escolares,3Sal As TDIC e a formacéo de
professores, Sala 4 — As TDIC e as praticas pedzagg Sala Seminarios. Cada espaco foi
criado com uma intencionalidade, excetuando-se @sng e as Atividades que tinham
periodos de inicio e fim, todos os outros espacas) ebertos, possibilitando aos alunos

acessar todos os contetudos que seriam trabalhadbsaiplina.

Foi proposto aos alunos, segundo Borges e Sché¢2@iz), a elaboragcdo de um
Projeto com uso das TDIC para os alunos do primsigmento da Educacdo Basica. Os
alunos deveriam escolher uma area e trabalhar cora das tecnologias propostas:
navegacao, comunicacao, video, som, imadangs textos, planilhas, mapas, redes sociais
ou jogos e simulag¢des. Foi criado fidnum com os temas/assuntos escolhidos pelos alunos,
nesse forum foi possivel verificar as areas repstide forma a garantir a diversidade dos
trabalhos. Ao final foram apresentados 77 projptms443 alunos em 13 polos. Os trabalhos
tiveram formatos de posteres digitais, foram pastatb AVA e impressos no formato A4

plastificado para compor a biblioteca de trababcedémicos do curso.
O feedbackda atividade foi realizado através de fichas daliagao preenchidas
pelos alunos e tutores presenciais no momento efamarios, do Forum Final, da
Pesquisa de Avaliacdo da disciplina e das conversagidas com os tutores a
distancia. Pode-se constatar que os trabalhosasaperas expectativas de todos os
participantes da disciplina, principalmente condesdobramentos ocasionados com

a utilizacdo das diversas tecnologias nos espapodages (BORGES; SCHENATZ,
2014, p. 2550).

Por altimo, apresentamos as percepgdes e expesedeiprofessores em relacdo as
TDIC no ensino com base nos trabalhos de Ruaratf20tindade (2013) e Bastos (2013).

O trabalho de Ruaro (2014) apresenta o Proje@s Plara a insercdo de aulas a
distancia em 45 disciplinas de 10 cursos presendaiUniversidade Estadual do Centro-
Oeste — UNICENTRO. Para tanto foi preciso oferéganacéo aos professores para uso das
TDIC, ndo s6 para o uso, mas para a reflexdo emo tas possibilidades e desafios que as
TDIC dispbéem para uma educacdo democratica e dalgde. A metodologia adotada pela
equipe formadora foi a utilizacdo do AVA e tambéntantros presenciais. Os conteudos
foram separados em modulos, onde foram estudadogoliticas de EaD; producédo de
materiais didaticos; avaliacdo em EaD; legislac@bres direitos autorais; técnicas de
producédo de videos; etc.
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Os resultados apontados pelos estudos de Ruard)(B9Zlaram quatro categorias

importantes:

1. envolvimento dos professores na proposta: houvéaitas dificuldade por
parte dos professores em cumprir as tarefas preposts modulos (alguns tiveram que ser
reofertados), pois além do curso de formacédo, ofegsores tinham que cumprir outras

atividades na IES;

2. producdo de conceitos sobre TICs e EaD: verifiugsie ndo houve
amadurecimento e nem interiorizagcdo sobre a impceé&e inser¢cdo dessas tecnologias no

ensino presencial;

3. formacado didatica x formacgdo técnica: verificouepee 0s professores em
formacdo possuem pouca ou nenhuma fundamentacd&e sobrganizacdo das praticas

docentes no interior do ambiente educacional; e,

4. formacdo para inovacdo pedagogica: pode-se percetn®r 0 curso de
formacdo, que os professores repensaram 0 seuyguteerdo, principalmente em relacdo a

supervisao e avaliacao do processo de aprendizdgeiseus alunos.

A investigacdo de Trindade (2013) procurou sabercco processo de apropriacao
tecnoldgica adquirido por cinco professoras-aluhasurso de Pedagogia (PEAD/UFRGS)
contribuiu para que elas utilizassem as TDIC ens guaticas pedagogicas. Cabe ressaltar
que as cinco professoras investigadas ja exercigilmc@ncia ha algum tempo, no entanto,
ainda ndo possuiam nivel superior. A apropriacamolégica por parte das alunas-
professoras se deu em trés niveis. No primeiro éngasgisténcia quanto as TDIC, foram
encaradas como obstaculos e ndo como solucdo ddemas. No segundo nivel ha a
superacao das resisténcias com a utilizacdo da€ €Dl redes de interacdo (atividades na
wel trabalho cooperativo, utilizagdo de diversasdéagias, etc.). No terceiro ha apropriacao
tecnoldgica (técnica e pedagdgica) das TDIC readiaatividades navebde forma criativa e

reflexiva.

Os niveis de utilizacdo das TDIC nas escolas @dlass-professoras também foram
divididos por Trindade (2013) em trés. No primeagmrre a experimentacao das TDIC pelas
alunas-professoras (utilizacdo de editores de tgdsquisa ersites,utilizacdo da maquina
fotogréfica digital, etc.). No segundo as alunasfgmsoras reproduzem com seus alunos as
atividades vivenciadas durante o seu curso e odisgsniveis naveh No terceiro as TDIC
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sdo utilizadas para promover o processo de co@stralp conhecimento, aluno como
protagonista da acgéo e interagao (projetos, estit@xtos, mensagens, comunicagalne,
etc.). Finalizando, Trindade (2013) diz que:

Ao se tornarem agentes de seu préprio conhecimasiforofessoras-alunas puderam
iniciar um caminho de reflexdo em busca da transgoglidatica deste aprendizado
para a sua pratica pedagdgica, tornando tambémaieuss agentes de seu proprio
processo de construcdo do conhecimento (TRINDADE32. 10).

O trabalho de Bastos (2013) procurou investigaaepdo curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas da Universidade Federal de &Sadria — UFSM na preparacdo dos
professores para utilizacdo pedagogica das TDIGuas praticas escolares. O instrumento
para coleta dos dados consistiu num questionagjpapado n@oogle Docs disponibilizado
no e-mail dos egressos do curso, ora apresentado, no pede@d2010 a 2012. Foram
respondidos 31 de 127 questionarios enviado®-awil dos egressos do curso (0s que
atuam/atuaram como docentes e, também aqueles &uatnaram, uma vez que estes

participaram das atividades de estagio obrigaforias

A pesquisa de Bastos (2013) revelou que a maiosaedressos teve a oportunidade
de capacitacdo para uso das TDIC durante o cuegdpsr intermédio dos congressos, de
disciplinas sobre tecnologias aplicadas a educat@®,aulas de estagio, participacdo em
projetos de pesquisa e extensao, etc. A maiorieegeessos afirmaram estar preparados para
usar as TDIC pedagogicamente em sala de aula, falode estudarem e pesquisarem
sozinhos sobre os conteudos, muito mais pela ami@ndo que pelo treinamento recebido
durante o curso. Os recursos/tecnologias digitagss nutilizadas pelos egressos foram:
projetor multimidia,softwaresde apresentacad®¢werPoint Prezzie SlideShoy videos,
filmes e outros recursos audiovisuais. Os egredsseram que a maior dificuldade para o
uso das TDIC em suas praticas € a falta de loegugamentos adequados e, também a falta
de um profissional para dar apoio técnico. Pomadfi em relacdo ao uso das TDIC no
contexto escolar, os egressos teceram alguns canosnt‘embora utilize as tecnologias em
sala de aula, a minha préatica docente ainda patechcional”; “estudo e pesquiso
constantemente inovagdes tecnoldgicas que podemtieadas em sala de aula”; “alerto
meus estudantes sobre o uso consciente e critidntetmet”; “percebo meus alunos mais
participativos e interessados quanto utilizo as’Bin sala de aula”; “o uso pedagogico das
TDIC tem encorajado o trabalho coletivo em salawa”; etc.
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3.3.2 As tecnologias digitais de informacéo e comigacéo nas escolas

Dados recentes do Comité Gestor de Internet doilBra€GIl sobre o uso das
tecnologias de informag&o nas escolas brasilema2@L3 revelaram que 99% das escolas
publicas localizadas em areas urbanas possuem tahopu95% delas tém acesso a Internet,
71% com acesso sem fio. Aproximadamente metadepdufessores que trabalham nas
escolas publicas levarmtebookpara escola, o0 nUmero de alunos que possaleletspassou
de 9%, em 2012, para 25% em 2013 (TIC EDUCACAO 2008 dados revelam que as
TDIC ndo sao mais uma possibilidade, mas sim umliddegle presente nas escolas publicas
de todo Pais. O que fazer agora para que essesagitecnologias digitais sejam utilizados
de forma que o seu potencial sirva de apoio asptiisas e, consequentemente ao ensino e
aprendizagem dos alunos? Com certeza é precisgavam algumas discussdes sobre o que
facilita ou dificulta o uso das TDIC na escola,as&jo ambito politico, pedagdgico,
tecnoldgico, epistemolodgico, social, etc. Sem quesgotar tal assunto, sinalizamos que 0 uso
das TDIC nas escolas tem que levar em consideragéice outros fatores, os elencados

abaixo:

1. Infraestrutura tecnolégicaNao basta que os computadores estejam presentes

nas escolas, que cada escola possua um labord&iidormatica, € preciso verificar que a
quantidade de computadores nem sempre é adequada pgaantidade de alunos. Enquanto
em paises desenvolvidos a proporcdo computadoo/adunm por um, no Brasil estamos
muito longe disso, atualmente a propor¢cdo € de &Smiputadores para 653 alunos (TIC
EDUCACAO 2013). Apesar da rede sem fio estar ptesem grande parte das escolas, a
velocidade de conexao ainda esta abaixo do espasplecialmente nos casos em que houver
a necessidade de uso varios computadores ao mesmpo.tAssim a tendéncia € que sejam
utilizados os laboratérios de informatica, os quees sempre se configuram como espacos
pedagodgicos prontos para uso. Em muitos paisesdérieia é ampliar e/ou distanciar dos
modelos baseados em laboratérios informatizadokycaido computadores em outros
espacos. “Reconhece-se também que, se 0 objetigoeéos computadores e as TIC
contribuam diretamente para o processo de aprafalimas principais matérias, € preciso
coloca-los onde as principais matérias estdo semdinadas — como nas salas de aula”
(TRUCANO, 2011, p. 66);

2. Gestdao comprometida e como principal incentivadalitadora do uso

pedagogico das TDICA gestdo da escola tem papel fundamental no ftivceraos
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professores quanto ao uso das TDIC presentes nadaedeara tanto o gestor deve
primeiramente se apropriar dos recursos/tecnolodiggais presentes na escola, para
posteriormente, formar equipes de trabalho pardianpsistema de gestdo/comunicacéo da
informacé&o na escola, buscar/participar de projeévdgro e fora da escola que envolva 0 uso
de TDIC, bem como incentivar o uso pedagdégico dakCTpelos professores da sua escola.
Estudos de Vosgerau (2011) destacam a importamcigagdel do gestor na integracéo das
tecnologias na escola, de forma gradativa, segusedoestagios, a saber: 0) ndo utilizacéo —
a equipe gestora nao utiliza os recursos/tecnadogjgitais da escola; 1) familiarizacéo - a
equipe gestora entra em contato com os recursogsltegas digitais da escola para trabalhos
administrativos; 2) conscientizagdo — a equipeogaspassa a incentivar e estimular os
professores na busca de formacéo para o uso dasasftecnologias digitais da escola; 3)
implementacdo — a equipe gestora ja esta famdidaizom o0s recursos/tecnologias digitais
da escola de modo a contribuir na orientacado dasopl de aula para uso dos recursos; 4)
integracdo — a equipe gestora j4 tem dominio sobreecursos/tecnologias da escola (ja
utiliza planilhas eletrénicas, grupos deftwaresespecificos, etc.), assim ja conseguem
sugerir muitas atividades para que os professareggrem as TDIC as suas praticas
pedagogicas; e, 5) transformacgéo — a tecnolodazjparte da equipe gestora, a qual promove
cursos de formacdo continuada para a sua equigeofiessores, todas as informacdes da
escola sao disponibilizadas em meio digital e de&otransparente;

3. Formacgao de professores para uso das TDIC nas @scBm um ambiente
informatizado, sabemos que os professores precfsasr uso dos recursos/tecnologias
digitais em beneficio do ensino e aprendizagem, bemo contribuir para que seus alunos
facam uso consciente e responsavel das TDIC tamttbadcomo fora do ambiente escolar.
Cobra-se muito do professor, ao passo que sudigagdio para uso de recursos/tecnologias
digitais ainda é insuficiente, visto que a maiats professores paga pelo proprio curso de
capacitacdo (78% conforme indicado na pesquisa HBWCACAO 2013). A pesquisa
revelou ainda que: a maioria dos professores passmputador em casa com acesso a
Internet, a maioria é do tipo portatil e sdo lewsapgara a sala de aula para apoiar as atividades
pedagogicas com os alunos; a maioria dos profesafirema ndo ter nenhuma dificuldade em
realizar atividades no computador para trabalhan poogramas de planilhas eletronicas,
editores de textos, apresentacaosliles multimidia, nem de colocar um arquivo em uma
pasta; nem de realizar atividades na Internet cbaigar e instalar programas, criar ou

atualizar paginas blogs postar flmes ou videos, enviar e-mails, paréicide foruns de
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discussaoonling etc. A pesquisa revelou ainda que, apesar darimai@s professores

possuirem habilidades quanto a utilizacdo do coadioute Internet, a maioria deles utiliza a
maquina diariamente com os alunos para praticasekeicios do contetdo exposto em sala e
também para apresentacdo de aula expositiva; enabnmente, mensalmente, etc. com outras
atividades como: trabalhos em grupos, jogos edwrsgtprojetos ou trabalhos sobre um tema,
etc. Percebemos que a pratica do professor mesm® as0 de recursos/tecnologias digitais
acaba por reproduzir métodos tradicionais de ensin@ntanto ha um avanco, visto que os
professores ndo apresentam nenhuma ou tanta meg@stquanto ao uso das TDIC.

Acreditamos que uma qualificagdo para uso das Thd€eada na proposta de Vosgerau
(2011) que passa do estagio zero — ndo utilizagié e estagio cinco — transformacéo — pode
contribuir para que o professor possa abandonaelass praticas pedagogicas, ou melhor,

incorpora-las as TDIC em beneficio do ensino erapizagem;

4. Investimento publico nas escalas pesquisa TIC EDUCACAO 2013 indica
que uso do computador e Internet é realizado cons mequéncia nos laboratérios de
informatica, uma vez que as escolas ndo possuemutadores suficientes para todos o0s
alunos. Baixa quantidade de professores afirmarhaamutencdo regular nos laboratérios,
desse modo, consequentemente, a conexao lentalmera insuficiente de computadores
conectados a Internet dificulta muito o trabalhd. ¢dsos isolados de projetos que utilizam
computadores portateis tabletsnas salas de aula para todos os alunos (FAGUNDEST,
2012), mas ainda estamos muito longe, de atingitocem outros paises, a propor¢do de um
computador por aluno, visto que o niumero de alumasiculados nas escolas brasileiras é
muito grande. Nesse sentido, € preciso investirgue temos, nos computadores dos
laboratorios ja existentes na escola, com a angdideles e com um nivel aceitavel de acesso
a Internet. Se, possivel com dois profissionaiparsaveis pelo laboratorio de informatica,
um pelo suporte tecnoldgico e outro pelo suportiagégico. Sabemos que sao oferecidos
cursos aos professores e gestores miese plataformas governamentais, no entanto, esses
cursos nem sempre atendem as reais necessidadpsotEssores, visto que a maioria dos
professores paga por cursos especificos. E préeger cursos de curta e longa duragéo,
curta duracdo para uso de ferramentas especificage longa duracdo em forma de
especializacbes sobre 0 uso pedagdgico das TDI€alaade aula. Os cursos de formacao
deveriam ser obrigatérios e oferecidos aos professgratuitamente pelo poder publico.
Nestes cursos “Os professores em formagdo necwsslesenvolver competéncias de
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formular questdes, equacionar problemas, lidar eoincerteza, testar hipoteses, planejar,
desenvolver e documentar seus projetos de pesqt&&UNDES; JOST, 2012, p. 76).

5. Utilizac&o de recursos educacionais abertBssabido que o governo incentiva
a utilizacdo de programas livres para a educag&tysive o sistema operacional instalado
nos laboratérios de informética das escolas Einoix Educacionalcom varios recursos
educacionais abertos integrados ao sistema, diégnemte do sistema operacional instalado
nos computadores dos professores, queMicoosoft Windows(TIC EDUCACAO 2013).
Recursos Educacionais Abertos — REA “[...] sdo netede ensino, aprendizado e pesquisa,
fixados em qualquer suporte ou midia, preferen@ats em plataformas ou formatos livres
(softwarelivre), que estejam sob dominio publico ou licedosm de maneira aberta [...]”
(GONSALES, 2013, p. 53). O projeto REA.br, dispahigm: http://www.rea.net.br/site/ é
um 6timo local para usar, criar e compartilhar REW. portal sdo disponibilizados varios
links para acesso a projetos nacionais e internaci@®iREA. Na rede estdo disponiveis
varios curso®nline gratuitos para professores e alunos, o documentiadth Report 2013 vé
0s Cursos On-line Abertos de Mas$&0OCs em Inglés) como uma tendéncia que seria
adotada em um ano ou menos, portanto j& € umaladali Esse tipo de tecnologia utiliza
ferramentas comuns da rede cowiikspacesYoutube Google Hangoutsetc. para criacéo e
compartilhamento de videos, discussOetine e outras atividades essenciais ao ensino e
aprendizagem modernos (JOHNSON et al.,, 2013). Cenivo a utilizagdo de
recursos/tecnologias digitais livres na educac@on aa economia financeira, pode despertar
nos professores e alunos habilidades de autol@h@acao, trabalho em equipe, autonomia,

etc.; e,

6. Aliar os saberes escolares e nédo escolares doallmlvez o maior desafio
para professores e gestores quanto a integracadbld@sno ambiente escolar € o de unir a
cultura informal (trazida pelos alunos) com a aaltdiormal (oferecida pela escola) em
tempos de cultura digital. “Fora da escola, ositganteragem em redes ndo hierarquicas,
discutindo questdes que emergem dos seus interessegessidades, dentro da escola,
realizam tarefas obrigatérias e muitas vezes tiytie descontextualizadas” (ALONSO et
al., 2014, p. 160). Como aproveitar o conheciméstaologico dos alunos que estdo imersos
embits e byte® Penso que o papel do professor serd importantiss sentido de orientar os
alunos a “pensar com a tecnologia”, pois usar, i@anmaga usa e sem nenhuma dificuldade. A
pesquisa TIC 2013 mostrou que as atividades queuo®s produzem com o computador e

Internet, em sua grande maioria, s6 reproduzentiadamles convencionais. Sao elas: fazer
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pesquisa para a escola; fazer projetos ou trabalblme um tema; fazer licbes e exercicios
que o professor passa; fazer apresentacdes paaaclegas de classe, etc. Nao que essas
atividades ndo sejam importantes, elas o sdo, nraducionismo do potencial tecnologico
somente a esses tipos de atividades ndo contripaesmo avanco do que chamamos “pensar

com a tecnologia”. Concordamos com Alonso et &l142, ao salientar que:

Aprender em rede e na rede requer, além de supntégativos potentes, suportes
epistemolégicos e pedagégicos para orientar pgaticue privilegiem o
protagonismo do aluno e a producdo coletiva do ecinfento, valorizando a
diversidade e a integracéo dos saberes (ALONSO, 044, p. 162)



CAPITULO IV

CONCEPCOES E PRATICAS EM RELACAO AO USO DAS TECNOLOGIAS
DIGITAIS DE INFORMACAO E COMUNICAGCAO NOS CURSOS DE
COMPUTACAO E FiSICA DA UNEMAT

Neste capitulo fizemos as analises e discussOedadios da pesquisa, dados tais que
foram coletados por meio de trés instrumentosbharsa) questionario, b) andlise documental
e, ¢) observacao livre. Apresentamos primeiro dissnéos projetos pedagogicos dos cursos,
para mostrar uma visdo geral dos dois cursos EEtps. Em segundo, apresentamos as
analises e discussdes dos dados dos questiondnioadas aos dois grupos de alunos-
estagiarios. Em terceiro, mostramos as analisasces$des das aulas observadas durante a
regéncia no Estagio Supervisionado de ambos oogmps alunos-estagiarios selecionados.
Por ultimo, realizamos a triangulacdo dos dado&lodtnos trés instrumentos de coleta de

dados.
4.1 Apresentacdo da analise documental dos projetpsliticos pedagoégicos dos cursos

Nesta secdo apresentamos de forma breve os elamprdsentes nos projetos
politicos pedagodgicos dos cursos de licenciatur&Cemputacdo e Fisica que nos permitiram
compreender o fendmeno estudado em relacdo ad ¢erdigresso, os objetivos do curso, a
organizacdo do estagio, entre outros.

4.1.1 Apresentacao da andlise documental do projepedagogico do curso de

licenciatura em Computacgao

O curso de Licenciatura em Computacéo foi criadcano de 2001 por meio da
iniciativa da coordenacdo do Campus UniversitagoAdto Araguaia juntamente com a
Faculdade de Ciéncias Exatas (FACIEX) da UNEMATAZés. O curso propde-se a formar
um profissional com forte base pedagdgica, cieatifiecnoldgica e social para atuar nos
niveis de ensino: Fundamental, Médio e Profissipaale.

Os objetivos do curso de computacdo tendem a foromar profissional
multiqualificado, ou melhor, um profissional qugaseapaz de qualificar educadores e
educandos para o uso das tecnologias, promovetedalistiplinaridade entre as areas de

conhecimento do curriculo escolar, elaborar prejettucacionais e utilizar, produzir e avaliar
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ferramentas educacionais. Multiplas competéncias cfacteristicas de uma sociedade
neoliberal, e para atuar nesse cenario
O novo professor precisaria, no minimo, de adgséiida cultura geral, capacidade
de aprender a aprender, competéncia para sabenagala de aula, habilidades
comunicativas, dominio da linguagem informacionalos meios de informacéo,

habilidade de articular as aulas com as midias lémidias (LIBANEO, 2011, p.
30).

Quanto ao perfil do egresso do curso de Licen@atem Computacdo, as
habilidades descritas vdo em direcdo aos objetieosurso. Cabe destacarmos aqui algumas
delas:

» Ensinar computagdo no ensino médio e profissiomalocuma matéria essencial
a formacéo dos estudantes;

e Gerar inovagbes nos processos de ensino/aprendizalge computacdo no
ensino fundamental, médio e profissional;

e Incentivar os estudantes a auto-aprendizagem e peerfder a aprender”,
procurando sua formacdo integral com valores comgonamia e

responsabilidades [...] (UNEMAT. PROJETO PEDAGOGIGOCURSO DE
LICENCIATURA EM COMPUTACAO, 2008, p. 14).

O Estagio Curricular Supervisionado esta organizaalatando-se na Resolucéo n.°
040/2004 - CONEPE e Resolugédo n.° 244/2007 — CONEPé&stagio possui carga horaria

total de 450 horas/aula, sendo distribuidas enst@®stres, a saber:

. sexto semestre: Observacdo, Monitoria e Elabordeid®rojeto de Estagio.
Nesse momento o aluno devera cumprir 150 horastiwididas em: 60 horas/aula tedricas;
60 horas/aulas nas escolas do ensino fundamentaiédio; 20 horas/aula para o
desenvolvimento do projeto de estagio; e, 10 haudesjpara o desenvolvimento de relatorios
de estéagio;

. sétimo semestre: Regéncia, Seminario e Mini-Cuesdonitoria de Classe.
Nesse momento o aluno devera cumprir 150 horastiwididas em: 60 horas/aula tedricas;
40 horas/aula de regéncia no ensino fundamentalhal@s/aula em monitoria; e, 10
horas/aula para desenvolvimento de relatorios dgies

. oitavo semestre: Regéncia, Seminario e Mini-Cuesdgonitoria de Classe.
Nesse momento o aluno devera cumprir 150 horastiwididas em: 30 horas/aula teoricas;
50 horas/aula de regéncia no ensino fundamentaliong profissionalizante; 50 horas/aula
em monitoria; e, 10 horas/aula para desenvolvimeetaelatérios de estagio (UNEMAT.
PROJETO PEDAGOGICO — CURSO DE LICENCIATURA EM COMPAQAO, 2008).

Na primeira fase do estagio os alunos, por meiootiasrvacdes e da monitoria de

classe, reunirdo dados necessarios para o0 desenepte do projeto de estagio a ser
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executado no 7° e 8° semestres. Na segunda erdef@ses 0s alunos executarao o projeto
educacional de estagio por meio de minicursos, rens e regéncias de classe. Todas as

fases serdo acompanhadas pelo Professor Supetgi&stagio.

4.1.2 Apresentacéo da analise documental do projepedagogico do curso de

licenciatura em Fisica

O PPC do curso de Licenciatura em Fisica foi agtoy@ela Resolucédo 123/2009 —
AD REFERENDUMDO CONEPE em 06 de agosto de 2009. O curso tem como
caracteristicas: modalidade de ensino a distaregane semestral e modular. A carga horéria
total do curso € de 3.215 horas com a oferta dei®®as nos municipios de Alto Araguaia,
Barra do Bugres, Jauru, Nova Xavantina e SorriséHMAT. PROJETO PEDAGOGICO —
CURSO DE LICENCIATURA EM FISICA, 2009).

O objetivo do curso de Licenciatura em Fisica épijgrar uma formacdo com
caracteristicas de formacdo inicial e continuadacidl, no sentido de atender as
determinagOes qualitativas exigidas pelo MEC e ticoada pelo fato de oferecer uma
formacdo em servico com o objetivo de fortalecedacacdo publica suprindo as caréncias
histéricas quanto ao ensino de Fisica (UNEMAT. PRIOD PEDAGOGICO — CURSO DE
LICENCIATURA EM FISICA, 2009).

O perfil do egresso propde resumidamente que o®slsejam capazes de resolver
problemas experimentais, propor modelos fisicos;ger a relagdo da Fisica com as outras
areas do saber, utilizar os diversos recursos ctatipnais etc. (UNEMAT. PROJETO
PEDAGOGICO — CURSO DE LICENCIATURA EM FISICA, 2009)

O Estéagio Supervisionado do curso de Licenciataord&sica tem carga horaria total
de 400 horas/aula, sendo divididas em 04 (quatiegipiinas, a saber: 1) Estagio
Supervisionado | (5° semestre) — 60 horas/aul&sgjgio Supervisionado Il (6° semestre) —
120 horas/aula; 3) Estagio Supervisionado Il @hestre) — 120 horas/aula; e, 4) Estagio
Supervisionado IV (8° semestre) — 105 horas/aufadiMergéncia entre a carga horaria total
do estagio (400 horas/aula) e o computo das cérgasias das disciplinas de estagio (405

horas/aula).

Um fato interessante a destacar no PPC do curdacdeciatura em Fisica é a
preocupacdo com a relacéo entre teoria e pratiseerhos como base o fragmento: “[...] Isto
significa que os conteudos e procedimentos (diseg) trabalhados tenham como
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fundamento a integracéo entre teoria e pratiga(UNEMAT. PROJETO PEDAGOGICO —
CURSO DE LICENCIATURA EM FISICA, 2009, p. 21). Oatrfato a se destacar é a
oportunidade de as atividades de estagio se agnstit no Trabalho de Conclusdo de Curso
do aluno, o que pode ser confirmado no fragmeriEssé trabalho resultante do estagio
podera constituir o trabalho de conclusdo de cwsbCC [...]" (UNEMAT. PROJETO
PEDAGOGICO — CURSO DE LICENCIATURA EM FISICA, p. 22 Nesse sentido,
Pimenta e Lima (2004) dizem que:

Para desenvolver essa perspectiva, é necessaticitaxze os conceitos de prética

e de teoria e como compreendemos a superagéogmaeingacéo entre elas a partir

do conceito de praxis, o que aponta para o deséamaito do estdgio como uma

atitude investigativa, que envolve a reflexdo atarvengéo na vida da escola, dos
professores, dos alunos e da sociedade (PIMENTMALR004, p. 34).

O objetivo geral do estagio é: “Proporcionar aagstio uma formacao sélida dos
processos de ensino e aprendizagem de Fisica mwoHEasdamental e médio, possibilitando
inserir com suas intervengcdes no contexto de salaada’” (UNEMAT. PROJETO
PEDAGOGICO — CURSO DE LICENCIATURA EM FISICA, 2009, 24). Os objetivos
especificos sao:

a) desenvolver os alunos na aplicacdo pratica dos feédricos estudados no
curso, quanto ao desempenho do aluno como docente;

b) dar maior flexibilidade as nog8es tedricas assiasa

c) interagir no sistema didatico-pedagdgico em esquigadas ou publicas;

d) oportunizar ao aluno um contato profissional qussiblite seu ingresso no
mercado de trabalho;

e) desenvolver postura de educador escolar (UNEMAT. OBRO
PEDAGOGICO — CURSO DE LICENCIATURA EM FISICA, 2008, 24).

As atividades de estagio a serem executadas pelosseestagiarios se resumem a:
observacao, regéncia (40% da carga horaria totaktimio), desenvolvimento de relatoérios.
Para a maioria das atividades a quantidade de héma$oi mencionada no PPC. Os alunos
serdo acompanhados, preferencialmente, por proéssda area especifica.

Por ultimo, é importante ressaltar que ha o ofarenio de duas disciplinas da area
de Informética no PPC. A primeira intitulada Intugdo a Informética, oferecida no 1°
semestre do curso tem como objetivo dotar os alui@osonhecimentos basicos sobre o
computador, a sabehardware sistema operacional, Internet;mail editores de texto,
planilhas eletrénicas etc. A segunda intitulad@nmiatica no Ensino de Fisica, oferecida no
6° semestre do curso, tem entre outros objetivosientar a discussao de programas
computacionais para o ensino de ciéncias em umeatebde sala de aula e de laboratoério

didatico e estabelecer critérios e instrumentoa pavaliacdo dsoftwareseducativos.
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As duas disciplinas da &rea de Informatica exiseeno PPC parecem nao ter uma
relacdo direta com as atividades de estagio, jangueexiste na ementa de nenhuma das
disciplinas de estagio, como veremos mais adiaateproposta de utilizacdo de

recursos/tecnologias digitais.

4.2 Contextualizacdo, analise e discusséo dos dadeferentes as respostas do

questionario aplicado aos alunos-estagiarios do caw de licenciatura em Computacao

Aplicamos no periodo de agosto de 2013 a julhoGdel 2ZIm questionario com dez
questdes abertas aos alunos-estagiarios do curscateiatura em Computacdo (Apéndice
), tendo como objetivo levantar dados acerca déododogia e dos recursos/tecnologias
digitais utilizadas por eles durante a fase de neigéno estagio supervisionado. O
questionario foi enviado vieemailpara 23 (vinte e trés) alunos-estagiarios, deg8e@inte),

gue corresponde a 86,95%, o devolveram respondido.

Cabe ressaltar aqui, que os percentuais das tdbald® foram calculados com base
no numero de respostas e ndo no de respondentasyemmgue um mesmo respondente

emitiu mais de uma resposta a questao solicitada.
4.2.1 Perfil dos alunos-estagiarios do curso dedicciatura em Computacao

Com o objetivo de tragar o perfil dos alunos-estags do curso de LC, iniciamos o
questionario com quatro questdes, a saber: 1) tGdrdicenciatura que esta realizando:”; 2)
“Sexo:”; 3) “Faixa etaria:”; e, 4) “Com que frequsm vocé utiliza o computador?”. A
primeira questdo, apesar de parecer Obvia, foisséda pelo fato de que o mesmo
guestionario foi aplicado a dois grupos de alurstaggarios de cursos distintos.

Tabela 4.Sexo e faixa etaria dos alunos-estagiarios do

curso de LC
Sexo
Faixa Etaria Total
Feminino | Masculino
20 a 29 anos 11 5 16,00
30 a 39 anos 1 3 4,00
Total 12 8 20,00

Fonte: Organizada pelo autor a partir dos dados do
questionario respondido pelos alunos-estagiarios do
curso de LC.

Conforme dados apresentados na tabela 4, percelsumeoa maioria dos alunos-
estagiarios do curso de LC sdo mulheres na fdé&@aepredominante de 20 a 29 anos. A
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predominancia de mulheres parece ser um dado camegneursos de licenciatura, como ja
apontado no capitulo 2 deste trabalho. Tivemosaai@dtrés) sujeitos que nao devolveram o
questionario. A presenca consideravel do publicecuiano (8 alunos), talvez, seja pelo fato
de que o curso mesmo sendo de licenciatura, teno ebrativo o estudo de matérias da area
da computacdo. Por ultimo, vale ressaltar que todaalunos-estagiarios dizem fazer uso do

computador diariamente.

4.2.2 A importancia das tecnologias digitais de infmacao e comunicacao para a

formacéo profissional dos alunos-estagiarios

Tomando como referéncia os 20 (vinte) respondetivesurso de LC, conforme
tabela 5, percebemos que 70% dos alunos-estagstribsiem a importancia do uso das
TDIC no decorrer do curso, em relagéo a futurag@oigrofissional, no sentido de utilizar as
tecnologias em sala de aula para facilitar a cogdtr de conhecimentos e interagir com 0s
alunos. Tal informacéo vai em direcéo ao que dstipdPPC do curso de LC quanto ao perfil
do egresso: “Ensinar computacao no ensino médiofsgional como uma matéria essencial
a formagdo dos estudantes” (UNEMAT. PROJETO PEDA®IG — CURSO DE
LICENCIATURA EM COMPUTAQAO, 2008, p. 14).

Tabela 5. Categorizacdo das respostas dos alunos-estagi@riosrso de LC a questdo 5: “Que

importancia vocé atribui ao uso das Tecnologiast@igyde Informacdo e Comunicacéo (TDIC)
na sua formacao profissional?”

Temas/Assuntos Frequéncia Total (%)
Relacionados a atuacao profissional
- Preparo para usar as TDIC na Educagé&o/sala ddajul 14 70.00

- Facilitar a passagem de conhecimentos/interagir @s alunos [4]
- Preparacao de professores para uso das TDIC [4]

Relacionados a informacédo e comunicagéo

- Facilitar a busca de informacdes [3] 5 25,00

- Facilitar a comunicacéo [2]

Relacionados a outras questdes 1

- Outros [1] 5,00
TOTAL 20 100,00

Fonte: Organizada pelo autor a partir dos dadagudstionario respondido pelos alunos-
estagiarios do curso de LC.

Outro dado interessante € que os alunos-estagi@nosambém a preocupacdo em
preparar os professores da escola para o uso d&s &&se dado também vai ao encontro do
que estipula o PPC quanto aos objetivos do cunso.especial, formar professores em
computacado para atuar no mercado tecnolégico,relgpeas demandas referentes ao ensino de

computacao e utilizacdo de tecnologias como requegagdgico, qualificando professores e
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profissionais de outras areas para utilizar taisndlmgias (UNEMAT. PROJETO
PEDAGOGICO — CURSO DE LICENCIATURA EM COMPUTAQAOO%).

Percebemos que, de fato, os alunos-estagiariogasmneontribuir com a escola, no
sentido de introduzir as TDIC tanto nas atividades alunos quanto dos professores. No
entanto, a carreira regulamentada de licenciad&Cemputacdo néo existe, nem no Estado,
nem no Pais. Em estudos recentes, Gentil e Milho(@613) tratam da questdo da profisséo
e da profissionalidade docente do licenciado empetatdo por meio do estudo de dois
cursos de Licenciatura em Computacdo da UNEMATIilcm@os nos municipios de Caceres
e Colider. Tais autores demonstraram que a confuiag a informatica ndo € considerada
nem uma area e nem uma disciplina presente nocelarrda educacdo basica. Para isso,
realizaram estudos sobre: os Parametros Currisuldeeionais — PCN, que especificam
Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias e apontamegsas competéncias devem ser
desenvolvidas, mas ndo informam de que maneir@acametros Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio — PCNEM, que trata a informatica coom componente curricular; as
Diretrizes Curriculares para os Cursos de Compatagdinformatica, que destaca a
“flexibilidade”, ou melhor, a formagdo de um prafsnal que possua conhecimentos
multiplos e atuacdo em setores diversos. Ness&lsefentil e Milhomem (2013) afirmam
que:

Se, por um lado, essa flexibilidade aparece comuopgpositivo no sentido de
atendimento a demanda atual do mercado de trabptiroputro essa situacéo
configura-se probleméatica no que diz respeito astitoicdo da profissionalidade

desse docente: qual a especificidade profissionalicgnciado em computacédo?
(GENTIL; MILHOMEM, 2013, p. 151).

De fato, a profissionalidade parece ser um problegeeal da formacdo de
professores tanto no Brasil como em outros pateeso ja visto no capitulo 2 deste trabalho.
Em alguns casos afirma-se que o oficio docente & semiprofissdo em comparacdo as
outras areas ditas classicas. “A imagempdafissionalidade ideak configurada por um
conjunto de aspectos relacionados com os valosesyroiculos, as praticas metodoldgicas ou
a avaliagdo” (SACRISTAN GIMENO, 1995, p. 67). Ouram propde Novoa (1995), que seja
criado um estatuto social e econémico dos professonde o exercicio da docéncia seja uma
ocupacao principal, com uma licenca oficial queactariza o professor com um profissional
do ensino, com a criacdo de instituicbes espesifira a formacédo de professores e a

constituicdo de associagdes profissionais de desent
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Os alunos-estagiarios ainda atribuem a utilizag@TdDIC na formagédo profissional
a facilidade de buscar e passar informacdes (2&#ela 5). De fato, essa facilidade hoje é
notavel, por meio de diversos aparelhos eletronftalsvisdo, computador, celuldgblet
etc.). E possivel buscar as mais variadas inforespé Internet, além é claro de poder fazer
comunicacao em tempo real com varias pessoas, ¢dad@s e culturas diferentes. Talvez, o
maior desafio para a dita “sociedade da informacdwincipalmente para os futuros
professores, sera transformar toda essa informdggmnivel em conhecimento. Nesse

sentido,

Fazer uma leitura pedagdgica dos meios de comunicag¢ verificar a
intencionalidade dos processos comunicativos (déurema politica, ética,
psicol6gica, didatica) presentes nas novas teciasoga comunicacdo e da
informagdo e nas formas de intervencdo metodoldgicaganizativa (LIBANEO,
2011, p. 59).

4.2.3 O estagio supervisionado comocusde preparacdo para a atividade docente

Observando a tabela 6, a seguir, percebemos queasian(43,25%) das respostas
dos alunos-estagiarios vai em direcao das ativelddeestdgio como o0 momento da pratica,
no sentido de adquirir experiéncia docente, vivanoi cotidiano da escola e colocar em
pratica os conteudos curriculares. A propria Noizagbo de Estagio Supervisionado do
curso de LC estipula em seu Art. 4°, inciso |, gae muitos dos objetivos do estagio, um é:
“Oferecer aos discentes condi¢des para que vivenaipratica dos conhecimentos adquiridos
no decorrer do curso, sendo capazes de exerc&éadala, nos niveis de ensino fundamental,
médio e profissionalizante” (UNEMAT. RESOLUCAO N842007 — CONEPE, 2007, p. 2).
Tabela 6.Categorizacdo das respostas dos alunos-estagiérmgso de LC a questdo 6:

“Qual importancia vocé atribui ao Estagio Supeorisido comdocusde preparagdo para a
atividade docente?”

Temas/Assuntos Frequéncia| Total (%)
Relacionados ao momento da prética docente
- Adquirir experiéncia docente com a prética [8]
- Vivenciar o cotidiano da escola [4]
- Colocar em pratica o que foi visto ao longo dsoy4].
Relacionados ao momento de afirmacdo como docente
- Perceber as dificuldades do oficio docente [7] 12 32,43
- Decidir ou ndo pelo prosseguimento da carreicedte [5]
Relacionados ao momento de refletir sobre o ofict@ocente:

16 43,25

- Desenvolver e/ou descobrir novas habilidadesmtesg5] 9 24,32
- Verificar o que pode ser melhorado na praticaeedtae[4]
TOTAL 37 100,00

Fonte: Organizada pelo autor a partir dos dadagudstionéario respondido pelos alunos-
estagiarios do curso de LC.
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A partir do que foi exposto acima, partiremos agpesa uma discussao mais
profunda em relacdo ao discurso da pratica, tdaizatto hoje em nossa sociedade. Os
organismos internacionais e muitos estudiosos pream que as universidades precisam
formar um professor pratico, ou seja, um técnicn,aspecialista, um executor de tarefas. O
valor esta no saber-fazer e ndo no como fazer gymfazer. Percebemos dessa maneira que
o aluno é formado apenas para aplicar os conhetiseue recebeu durante o seu curso,
caracterizando o que Tardif (2014) chama de modplaacionista, no qual ocorre uma

dicotomizacgéao entre teoria e pratica.

Desde el punto de vista tradicional de racionalitfemhica que he suscrito durante
muchos afios, existe una separacion entre la tedaigpractica que debe superarse
de algin modo: las teorias sélo existen en lasewsidades, y la practica sélo se
desarrolla en las escuelas (ZEICHNER, 1992, p48Y,,

Os alunos-estagiarios enfatizam que esperam ad@xiperiéncia docente com a
pratica. Mas, que tipo de pratica? A pratica pefiga, ou uma pratica refletida e iluminada
por uma teoria? Talvez o ideal seja uma pratidexia com uma dimenséao autorreflexiva,
gue no entendimento de Maroy (2009) torna o profeastonomo, ndo sé com a capacidade
de “[...] agir e pensar por si mesmo (capaz deregalar sozinho sua a¢édo), mas também
consciente de que pode ter um controle sobre dsf# seu trabalho, de que pode ‘re(agir)
diante das dificuldades do seu oficio, ao invésade-las” (MARQY, 2009, p. 72). A ideia é
que se forme um professor reflexivo, ou melhor, pnofessor critico-reflexivo ou
pesquisador tdo defendido por Ghedin (2002), Piaeritima (2004), Libaneo (2011), entre
outros. O professor critico-reflexivo ndo se limig@genas a refletir a sua pratica em sala de
aula, mas extrapola os limites da escola, poisndeteque educar € uma pratica social,

histdrica, politica, econémica, cultural etc. Nessitido,
Educar para e na reflexdo é a tarefa essenciatedeite, caso quisermos construir
uma sociedade e uma humanidade distinta desta dearcadicalmente pela
exploracdo. A busca de tal possibilidade passaupa mudanca de postura diante
do mundo, das coisas e dos outros. Tal situagdddmpimprime a construcdo de
uma metodologia que possibilite a sua sistemativagdespaco do ensino. Formar

mentes reflexivas é langar-se num projeto de irfivagie rompe com as formas e
modelos tradicionais de educacdo (GHEDIN, 20024p).

De acordo com a tabela 6, constatamos que 32,43%uefpostas dos alunos-
estagiarios vao rumo a pratica de estagio como omento de se afirmar como docentes. E
um periodo em que o0s alunos-estagidrios entram @meato com a escola, com seus
profissionais, com os alunos e, principalmente, osrproblemas inerentes a Educac&o. E um
periodo de medos, angustias, inseguranca, de senpele o que € ser docente, conforme

expresso em algumas falas dos alunos-estagiarios:
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Esse contato com os alunos nos traz para dentreatidade que iremos enfrentar.
Por isso é de uma suma importancia, ndo basta tenleecimento para estarmos
preparados para lecionar, temos que sentir nagelende responsabilidade que
estamos assumindo (EC3).

A principio é um tanto amedrontador, devido aosneesa e mudancas no
comportamento dos alunos, que pra mim a princigaluttiade, mas necessario a
pratica docente (EC7).

Na prética é que iremos completar a formacgéo qtigeshos teoricamente, € onde
verificamos a realidade de nossa profisséo e droglise esta realmente € a nossa
vocacédo (EC13).

De fato, o trabalho docente & complexo, pois muidbsnos ao sairem da
universidade e adentrar na escola, sentem-se gaspdes, veem pouca utilidade nos
conhecimentos adquiridos ao longo do curso, ndensatmmo utiliza-los, pois a realidade da
escola € outra, diferente daquela com que o alma@gndicdo de professor) se depara. Ante
0 exposto, Cavaco (1995) afirma que:

O inicio da actividade profissional é, para todas individuos, um periodo
contraditério. Se, por um lado, o ter encontradolug@ar, um espaco na vida activa,
corresponde a confirmagdo da idade adulta, ao hecimento do valor da
participacdo pessoal no universo do trabalho, &peetiva da construcdo da
autonomia, por outro, as estruturas ocupacionaiamente correspondem a
identidade vocacional definida nos bancos da esanlaatravés das diferentes

actividades socioculturais, ou modelada pelas ¢apeas familiares (CAVACO,
1995, p. 162, 163).

A nosso ver, tal situacdo poderia ser em parte @ads pela superacdo da
dicotomia entre teoria e pratica, visto que muitosadores entendem que a universidade € o
lugar por exceléncia da teoria, enquanto a escolléal de sua aplicagédo pratica. No sentido
de amenizar um pouco o que ja esta posto, concoxiaom Pimenta e Lima (2004), as quais
defendem a ideia de que o estagio deve constéuiemo um campo de conhecimento e de
pesquisa, 0 que significa uma superacdo da menaame instrumental. Assim, o0 estagio
configura-se como teoria e prética, e a relacdétiia entre esses dois polos gera uma préaxis
capaz de intervir na realidade.

Nesse sentido, o estagio atividade curricular ¥daile tedrica de conhecimento,
fundamentacdo, didlogo e intervencdo na realideste, sim objeto da praxis. Ou
seja, é no trabalho docente do contexto da sakaulie da escola, do sistema de
ensino e da sociedade que a praxis se da (PIMENIWA, 2004, p. 45).

A tabela 6 revela, ainda que 24,32% das respoatambam para o entendimento da
pratica de estagio como um momento de reflexdoesolirabalho docente, no sentido de
desenvolver novas habilidades e verificar o queepsal melhorado. O aluno-estagiario é
capaz de refletir sobre a sua prética, mas serazcde intervir na sua propria pratica?
Acreditamos que isso sO possa ser feito em umlt@lole@ pensamento coletivo que envolva o
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professor formador (da universidade) e o professtarmador (da escola), os dois, alias, nao
foram citados em nenhuma das falas dos alunosksteg E, sabemos que esses professores

sédo de suma importancia no desenvolvimento profiasido aluno-estagiario. Assim,

Os lugares da pratica educativa, as escolas esanst@ncias existentes num tempo
e num espacgo, sdo o campo de atuagdo dos profegssrga formados e os em

formacéo). O conhecimento e a interpretacdo desdeskistente serdo o ponto de
partida dos cursos de formag&o, uma vez que se dmtpossibilitar aos futuros

professores as condigdes e 0s saberes necessdigos gua atuacdo profissional
(PIMENTA; LIMA, 2004, p. 54, 55).

4.2.4 A forma de planejamento e utilizacdo das teotogias digitais de informacao e

comunicacao durante a fase de regéncia dos alunastagiarios

Analisando a tabela 7, percebemos que a maiorieedpsestas dos alunos-estagiarios
(54,55%) indica que os conteudos a serem aplicadasgéncia sdo planejados por meio de
pesquisas na Internet e em livros sobre os conseda® disciplinas, montagem do plano de
aula ou de ensino, bem como a montagemstidesscom os conteddos a serem aplicados na
regéncia. Visto que os alunos-estagiarios deventlemgriam preparar as suas aulas para
utilizar um ambiente informatizado, € preciso ebtm claro no planejamento os objetivos a
serem alcancados, 0s recursos a serem utilizadosetodologia, bem como as estratégias
para que se possa alcancar o objetivo do ensin@ufes precisam ser diferenciadas, os
conteudos ndo podem ser repassados de forma nmec@nt a repeticdo de passos, pelo
contrario os contetudos precisam fazer sentido anoalpara que ele os associe ao seu
aprendizado. “Devem ser previstas as praticas isode informatica nos planos de aula,
sempre relacionando as ferramentas com as mudsogass” (TAJRA, 2012, p. 110).

Tabela 7.Categorizacdo das respostas dos alunos-estagiarmgso de LC a questao 7: “Explique de

gue forma vocé planeja os contetidos a serem apfichatante a sua regéncia. (mencione se as TDIC
estdo ou ndo presentes nesse planejamento)”

Temas/Assuntos Frequéncia] Total (%)
Relacionado ao planejamento das aulas
- Pesquisas na Internet/Consulta a livros [6]
- Confecg¢éo de plano de ensino/plano de aula [4]
- Montagem de slides [2]
Relacionado ao conteddo da disciplina e as necessids dos alunos
- De acordo com o livro do professor/ementa daglisa [4] 8 36,36
- De acordo com as necessidades dos alunos [4]
Relacionado a execugédo do projeto de estagio
- Através de projetos e pesquisas [1] 2 9,09
- Seguir a risca o projeto de estagio [1]

12 54,55

TOTAL 22 100,00

Fonte: Organizada pelo autor a partir dos dadagudstionario respondido pelos alunos-estagiarios do
curso de LC.
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Além de pesquisas na Internet os alunos-estagitainbém utilizam livros, o que
mostra que a literatura especializada impressaande fundamental importancia em meio a
tantos materiais digitais disponiveis na rede. Bado com Tajra (2012) a Internet é uma
biblioteca universal, pois possui 0 mais vasto\acee informacdes digitais do mundo e esta
disponivel vinte quatro horas por dia. Assim, oaflesdo professor em conjunto com o0s
alunos é o de selecionar as informacdes, anaksaxaificar sua veracidade e, por ultimo,

transformar tais informacdes em conhecimento juatdencom os alunos.

A tabela 7 mostra ainda que 36,36% das respostaaldnos-estagiarios vao rumo
ao planejamento dos conteudos a serem aplicadasoddo com a disciplina do professor e
de acordo com as necessidades dos alunos. Isda venedado importante, pois a forma de
intervencdo no ambiente escolar tem de levar enaaorcontetdo do ensino trazido pelo
professor e a realidade de seus alunos, ndo se adwgar com pacotes pedagdgicos
“fechados” na escola, pelo contrario a utilizacas @DIC precisa fazer parte de um projeto

que seja construido com a participacédo de todessagmlucacionais.

Por ultimo, apenas 9,09% das respostas apontanogaamejamento dos conteudos
por meio de um projeto de estagio. E estranho xobaércentual relacionado ao projeto de
estagio, visto que a Normatizacdo de Estagio no 4Rrtinciso Il preconiza como um dos
objetivos do estagio: “Elaborar projetos que tenltmmo principal finalidade a insercédo do
computador como ferramenta no processo ensino-gigegem” (UNEMAT. RESOLUCAO
244/2007 — CONEPE, 2007, p. 2). Ainda, de acorda eoreferida Normatizacdo, em seu
Art. 16, Inciso lll, uma das atividades do aluntaggrio € a “Elaboragdo de um projeto de
estagio. Projeto este que contemple a elaboracgtadejamento de materiais e atividades a
serem realizadas no periodo da regéncia [...Jd€im, p. 6). Se os alunos-estagiarios precisam
inserir o computador como ferramenta no processndmo e aprendizagem, isso s6 pode ser
feito a partir de um planejamento prévio que lewe eonsideragcdo os contetudos das
disciplinas dos professores, bem como as necessidde aprendizagem dos alunos, a
realidade da escola, a infraestrutura tecnolégita E preciso também verificar o

conhecimento tecnoldgico dos alunos e professonas\edos no projeto. Nesse sentido,

[...] a informatica é envolvida num plano mais algente, uma vez que, em muitos
casos, implica numa mudanca de postura da escdlzcanote as fontes de interesse
dos alunos. A utilizacao da informatica permeialiasiplinas integradas aos temas
geradores das propostas de projetos (TAJRA, 204B)p

Passemos, de agora em diante, a analisar a tgkelqudl mostra que a maioria das
respostas (54,55%) indica a tendéncia da utilizatz@ TDIC na execucacéo das aulas de
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estagio relacionadas ao aspecto técnico das mesmasja, 0s alunos-estagiarios utilizam os
recursos tecnoldgicos com fim em si mesmos. Acoimgrans abaixo algumas das falas dos

alunos-estagiarios que ilustram isso:

Utilizei o laboratério da faculdade para apresemtazonteddo proposto para 0s
alunos e também para executar minha regéncia, sqodoutilizei também o
programa PowerPoint para montar a apresentacépagsddilizei o data show para
passar o contetido (EC9).

Nas minhas aulas ndo teve o uso do computadomgiivo do laboratério ndo estar
disponivel, mas foi utilizado o projeto [projetarjultimidia para passar slide e
videos para os alunos (EC11).

Como estagiario tento utilizar as TDIC de acordm ez disciplinas e o contetudo do
professor que serdo realizadas as atividades d@maiag Utilizo o laboratério de
informatica, se disponivel, se ndo, faco algo ela am a utilizacdo de data show,
aulas expositivas, com slides, ou videos (EC18).

Tabela 8.Categorizacado das respostas dos alunos-estagiérmgso de LC a questdo 8: “Como vocé
utiliza as TDIC em suas aulas durante a regéncjaastio estagiario?”

Temas/Assuntos Frequéncig Total (%)

Relacionadas ao aspecto técnico

- Uso do projetor multimididata show(apresentacao dslides videos,

filmes, etc.) [7] 12 54,55

- Uso do laborat6ério de computacao (pesquisassaptacdo de conteldo,

videos, etc.) [5]

Relacionadas ao aspecto pedagogico

- Uso de softwares/jogos educativos [4]

- Auxilio/reforco ao ensino e aprendizagem [4]

- Criag8o de grupos de estudo e divulgacéo doallrab nas redes sociais [2]
TOTAL 22 100,00

10 45,45

Fonte: Organizada pelo autor a partir dos dadagudstionario respondido pelos alunos-estagiarios do
curso de LC.

Pelas falas dos alunos-estagiarios, percebemos gugetor multimidia é utilizado
para apresentatidese videos, ou seja 0 quadro negro ou branco, tficado por muitos, se
transforma no projetor multimidia. A consulta detesidos nos livros didaticos passa a ser
feita na Internet, ou seja, o conteudo fisico passar virtual. Mas nos questionamos, sera
que essa inovacao tecnologica é também uma inoyaedagogica? Tudo indica que néo,
pois ndo basta dar uma nouva “roupagem” ao ensi@m antes repensar nossa pratica
pedagdgica, repensar o objetivo para com o nosgioobumano de trabalho, o aluno. E
preciso ir mais além, entender que o ato pedagddioose limita apenas ao uso de técnicas
materiais (computadores, videatgta show laboratério de computacdo etc.) ou técnicas
especificas (aulas expositivas, estudo dirigidéasaem laboratorio etc.). E preciso entender

que
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Esses meios sdo uma parte dos elementos do easitém o todo. De fato [...], a
pedagogia, vista sob a 6tica do trabalho docehi@yés da dimenséo instrumental
gque é o ensino, é muito mais uma tecnologia inaten intangivel, pois diz
respeito sobretudo a coisas como a transposicaiiaid a gestdo da matéria —
conhecimento da matéria [...] a gestdo da clase®tavacao dos alunos, a relagédo
professor/aluno, etc. (TARDIF, 2014, p. 119).

A tabela 8 mostra ainda que 45,45% das respostasallmos-estagiarios vao
também rumo a utilizacdo das TDIC relacionadas sge@do pedagogico, no sentido da
utilizacdo desoftwarese jogos educativos, reforco ao contetdo visto &an ée aula, criacao

de grupos de estudos na rede, etc.

Atualmente estdo disponiveis muitesftwareseducacionais gratuitos na Internet,
inclusive os LIED implantados nas escolas pelo PO ja dispdem de computadores com
muitos softwareseducacionais instalados. Mas, talvez a maior ofidesa utilizagdo de um
softwareeducacional € saber se 0 mesmo atende aos objeliivensino, se ele € capaz de
prender a atencdo dos alunos, se ele se adeqeaassidades do professor e do aluno etc. De

acordo com Tajra (2012):

A maioria dos softwares disponiveis nada mais guoum livro eletronico. Alguns
softwares educativos se utilizam das diversas sfgli@ podem ser agrupadas (som,
texto, animacgéo, desenho), mas nao estimulam dialesauriosidade e a resolucéo
de problemas. Alguns softwares educacionais s&itaeps pelos proprios alunos
gue reclamam da reutilizacdo dos softwares, achasdmnsativos e sem atrativos
(TAJRA, 2012, p. 46).

Ainda, na visdo de Tajra (2012) osoftwares educacionais deveriam ser
confeccionados na forma de jogos educativos, psgamessao comumente encontrados nas
casas dos alunos em seus computadoabéets celulares etc. Os jogos desenvolvem as
capacidades mentais dos usuarios, pois sdo dingnpeomitem a criacdo de estratégias, o
avanco de fases, o aprendizado de outras linguassaciacdo de linguagem por meio de
icones etc. “Ogame é uma atividade ludica com sentido que permitesttogdo e
desenvolvimento de habilidades cognoscitivas, apsa@s jovens jogadores ndo terem nao
terem consciéncia disso” (PORTO, 2006, p. 47).

Outra questao apontada nas respostas dos aluagiest € o fato da utilizacdo das
TDIC como reforgo/auxilio ao ensino-aprendizagenacéo de grupos de estudo na rede etc.
Acreditamos ser essa a saida para a superacamdieuzzmento” das tecnologias, entendé-
las ndo como a solucédo dos problemas relacionadessno e aprendizagem, mas sim com
um meio ou auxilio para a busca de possiveis setug ampliacdo do ensino e da
aprendizagem. Nessa perspectiva, a escola pressgaas TDIC, conforme apontado por

Tajra (2012, grifo nosso) baseada em dois enfoqupsdagdgico e o social. Bedagogico
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no sentido da escola utilizar os recursos/tecnatodigitais independente da abordagem para
complementar os saberes disciplinares ou por meiprdjetos educacionais. 8ocial no
sentido de preparar alunos e professores tecnalogicte para uso dos recursos/tecnologias
no ensino e também no dia-a-dia. “O que se espmra & utilizagdo do computador na
educacédo é a realizagdo de aulas mais criativasyadoras, dindmicas e que envolvam 0s

alunos para novas descobertas e aprendizagem” @AIR 2, p. 46).

4. 2.5 A utilizacao das tecnologias digitais de imfmac&o e comunicacao no contexto

educacional; meio ou fim?

Uma das questdes levantadas inerentes ao usoaimética na Educacéo é quanto
ao modo de utilizacao das tecnologias: como meittnouObservando a tabela 9, percebemos
gue a maioria das respostas dos alunos-estag{@Ba@0%) caminha para o entendimento de
que as TDIC devem ser utilizadas como meio, noidende melhorar as aulas dos
professores, auxiliar o ensino e aprendizagemy faage de mais um recurso do ensino e
facilitar a busca e transmissao de informacdes.

Ainda, de acordo com a tabela 9, 15,00% das remposio em direcdo do
entendimento que as TDIC devem ser utilizadas domgois ja estdo presentes no cotidano
das pessoas e a funcdo da escola seria preparpetsoas para dominar e trabalhar com as

tecnologias.

Tabela 9.Categorizacao das respostas dos alunos-estagiarmeso de LC a questédo 9: “Na sua
opinido as TDIC devem ser utilizadas como meioau@ fim na pratica docente? Justifique sua
resposta.”

Temas/Assuntos Frequéncia| Total (%)
Relacionados ao uso como meio
- Aprimoramento das aulas [5]
- Auxilio ao ensino e aprendizagem [4] 15 75,00
- Um recurso a mais no ensino [3]
- Transmitir e buscar informacg6es facilmente [3]
Relacionados ao uso como fim
- Ja estdo presentes no cotidiano [1] 3 15,00
- A escola preparar pessoas para dominar/trabatimras tecnologias [2]
Relacionados a outras questdes
- Outros [2]

2 10,00

TOTAL 20 100,00

Fonte: Organizada pelo autor a partir dos dadagudstionario respondido pelos alunos-estagiarios do
curso de LC.

“A forma de utilizacdo do computador deve variaragerdo com o objetivo a ser
atingido, portanto nao existe uma forma corretaefque deve ser: o que fazer para atingir

0 objetivo definido pela escola” (TAJRA, 2012, i) 5Acreditamos que as novas tecnologias
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no ambiente escolar podem ser utilizadas tanto gogio quanto como fim. Comoeiq no
sentido de se tornar uma ferramenta pedagogicampée os conteldos escolares por meio
de projetos que envolvam o uso deftwares e jogos educativos, plataformas de
aprendizagens, ambientes colaboratistes educativos,chats féruns etc. Comdim, no
sentido de se tornar uma ferramenta tecnolégicaaqymie os conhecimentos de professores
e alunos para que eles aprendam a utilizar algowssos/tecnologias digitais como: editores
de texto, panilhas eletronicaspftwaresde apresentacdo, banco de dademail projetor

multimidia, Internet, computador, etc.

Ante 0 exposto, Lessard e Tardif (2009) dizem qu&@C podem ser consideradas
como inimigas ou aliadas. S&o inimigas quando swarporacdo ao ensino obedecem
somente aos designios do capital, da economia alasinicacdes ou quando utilizadas
somente para entretenimento ou proliferacdo denrdgdo sem julgamento. Sao aliadas
quando disponibilizam a todos informacfes de qadig permitem pesquisas, criatividade e
interatividade. “Elas podem transformar o papelddcente, deslocando o seu centro, da
transmissdo dos conhecimentos para a assimilagdoa®rporagao destes pelos alunos, cada
vez mais competentes para realizar de maneira@uid tarefas e aprendizagens complexas”
(LESSARD; TARDIF, 2009, p. 268).

Tabela 10.Categorizacdo das respostas dos alunos-estagiérmgso de LC a questéo 10:

“Nesse século, na sua opinido, o que falta no gtmescolar para que as TDIC sejam utilizadas
tdo naturalmente como é utilizado o quadro negrgie?”

Temas/Assuntos Frequéncia Total (%)
Relacionadas a formacgéao/capacitacéo de professores
- Necessidade de capacitacdo do corpo docentedim §+2]
- Abertura de cursos técnicos para formacéo dessofes [1]
- Necessidade de professores formados na arefodedtica [1]
Relacionadas a investimentos governamentais
- Investimento em laborat6rios e equipamentos [6]
- Inclusdo de uma disciplina de informéatica no iculp escolar [3]
- Politicas publicas de insercédo da tecnologiascala [1]
Relacionadas ao sentimento tecnofébico dos professs
- Resisténcia ao novo [2]
- Medo de usar a tecnologia [2]
- Receio de ser substituido pela tecnologia [2]

14 46,67

10 33,33

6 20,00

TOTAL 30 100,00

Fonte: Organizada pelo autor a partir dos dadagudstionéario respondido pelos alunos-
estagiarios do curso de LC.

A partir desse ponto, analisamos a tabela 10, & ejgaessa 0os motivos da ndo

utilizacdo das TDIC no contexto escolar por paxe frofessores na opinido dos alunos-

estagiarios: 46,67% - falta de capacitacdo de psofes, cursos para formacgéo de professores
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na area etc.; 33,33% - investimentos governameetaidaboratorios e equipamentos, na
inclusdo de uma disciplina de informatica no cutda de politicas publicas voltadas para a
insercdo de TDIC nas escolas; e 20% - ao sentinteabt@fdébico dos professores: resisténcia

ao novo, receio em usar a tecnologia ou ser sufasiipor ela.

Acreditamos que a falta de capacitacdo dos prafesgara uso das TDIC apontada

pelos alunos-estagiarios € o ponto principal dastde pois, ela esta intimamente ligada a
falta de investimentos publicos no setor educatienaonsequentemente ao sentimento de
tecnofobia. Um professor que ndo esta preparadoysar um laboratério de informatica ou
qualquer recurso tecnoldgico existente na esceldaroente vai oferecer resisténcia, isso é
uma forma de proteger-se contra o novo, manteitarattradicional. De acordo com Tajra
(2012):

A capacitagdo do professor deve envolver uma skrigivéncias e conceitos, tais

como conhecimentos basicos de informatica; conratimnpedagdgico; integracao

de tecnologia com as propostas pedagogicas; fodmagerenciamento da sala de

aula com os novos recursos tecnol6gicos em rekagaoecursos fisicos disponiveis

e ao ‘novo’ aluno, que passa a incorporar e assumd atitude ativa no processo;

revisdo das teorias de aprendizagem, didatica, etoi®j multi, inter e
transdisciplinares (TAJRA, 2012, p. 99).

E certo que o Governo oferece cursos de capacitpgia uso das TDIC,
principalmente pelo PROINFO. Mas, 0 nossO quest@mdo €: Sserd que esses Cursos
atendem a todos os professores e as reais nedessidales e da escola? Sera que os
professores possuem tempo para realizar tais QuSesa que sado incentivados pelos seus
gestores a realizar tais cursos? Achamos muitoildifbter uma resposta afirmativa a essas
guestbes, pois muitas escolas apresentam labosatde informatica obsoletos, pouco
utilizados ou, muitas vezes, nunca utilizados. dicaenos que € preciso politicas sérias de
formacéo de professores para o uso das TDIC, ufetprpara que todas as disciplinas do
curriculo da Educacao Basica utilizem, por meidrdbalho dos professores, as TDIC, e para
a inclusdo em todos os LIED de um profissional fmf;m na area de Licenciatura em
Computacédo ou Informética e de um Técnico em Indtica. O primeiro para auxiliar o
professor a trabalhar os contetudos vistos em sakuld, utilizando os recursos/tecnologias
digitais existentes na escola. O segundo, parasuawrte técnico aos recursos/tecnologias
digitais existentes na escola.
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4.3 Contextualizacdo, analise e discussao dos dadeferentes as respostas do
guestionario aplicado aos alunos-estagiarios do caw de licenciatura em Fisica

Aplicamos no periodo de outubro a novembro de 2@h4questionario com dez
questbes abertas aos alunos-estagiarios do curdaceeciatura em Fisica, tendo como
objetivo levantar dados acerca da metodologia erelogrsos/tecnologias digitais utilizadas
por eles durante a fase de regéncia no Estagiadsipaado. O questionario foi enviado via
e-mail para 8 (oito) alunos-estagiarios, desses, 6 (spis)corresponde a 75%, o devolveram
respondido.

Cabe ressaltar aqui, que os percentuais das tab2lasl7 foram calculados com
base no nimero de respostas e ndo no de resp)dengevez que um mesmo respondente

emitiu mais de uma resposta a questao solicitada.
4.3.1. Perfil dos alunos-estagiarios do curso dedinciatura em Fisica

Com o objetivo de tracar o perfil dos alunos-estags do curso de LF, iniciamos o
questionario com quatro questdes, a saber: 1) tGdrdicenciatura que esta realizando:”; 2)
“Sexo:”; 3) “Faixa etaria:”; e, 4) “Com que frequ#m vocé utiliza o computador?”. A
primeira questao, apesar de parecer um tanto dloviagcesséria pelo fato de que o mesmo

questionario foi aplicado a dois grupos de alurstaggarios de cursos distintos.

Tabela 11.Sexo e faixa etaria dos alunos-estagiarios do

curso de LF
Sexo
Faixa Etaria Total
Feminino | Masculino
30 a 39 anos 3 2 5,00
40 a 39 anos 0 1 1,00
Total 3 3 6,00

Fonte: Organizada pelo autor a partir dos dadagdstiondrio
respondido pelos alunos-estagiarios do curso de LF.

De acordo com a tabela 11, percebemos que ha uitthequem relacdo ao sexo no
curso de LF, s&o trés alunos e trés alunas. A famdominante de idade € 39 (trinta e nove)
anos, sdo em geral mais velhos do que os alunagi&sbs do curso de LC. Todos os alunos-
estagiarios afirmaram fazer uso do computadoratiegite.
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4.3.2 A importancia das tecnologias digitais de infmacao e comunicagao para a

formacéo profissional dos alunos-estagiarios

Os dados apresentados na tabela 12 revelam qu&%41dés alunos-estagiarios
atribuem a importancia do uso das TDIC relacionatagato de se estudar a distancia no
sentido das tecnologias suprirem a auséncia degwsof, de serem a esséncia da EaD e,
ainda, auxiliarem no desenvolvimento de suas ated durante o curso.

Tabela 12.Categorizacao das respostas dos alunos-estagiarimgso de LF a questdo 5: “Que

importancia vocé atribui ao uso das Tecnologiast@iggde Informacao e Comunicacao (TDIC) na
sua formacéo profissional?”

Temas/Assuntos Frequéncia Total (%)
Relacionadas ao estudo a distancia
- Suprir a auséncia do professor presencial poo hes tecnologias [2]
- As tecnologias sdo a esséncia do curso de EaD [2]
- Auxiliar no desenvolvimento das atividades [1]
Relacionadas a pesquisa e acesso ao conhecimento
- Acesso a conteudos em qualquer hora e lugar [3] 4 33,33
- Democratiza¢8o do conhecimento [1]
Relacionadas a pratica docente
- Mudancas na forma de ensinar e aprender [2] 3 25,00
- Imposicao de habilidades especificas [1]

5 41,67

TOTAL 12,00 100,00

Fonte: Organizada pelo autor a partir dos dadagéstionario respondido pelos alunos-estagiarios
do curso de LF.

De fato, as TDIC sédo a esséncia de um curso andiatdpois esse ndo pode ser
realizado sem o uso de tais tecnologias que sa@zesale reunir materiais, aulas, professores,
alunos, tutores e tecnologias diversas na rede dmixposto, acreditamos que para os alunos
desenvolverem bem as suas atividades em um cudsstéacia, além de outros fatores, €
preciso que eles superem a auséncia fisica dosgpmfeMoore (2002) destaca que esse
distanciamento € um conceito pedagdgico que relataiverso de relacdes aluno-professor
que ocorre quando alunos e tutores estdo separadzspaco e/ou no tempo. O autor defende
0 conceito ddistancia Transacional espaco psicolégico e comunicacional a ser trestsp
guando alunos e professores sao separados geagrafite.

Ampliando a discussao Tori (2010, grifos nossoperd trés variaveis que interferem
diretamente n®istancia Transacionala saber:

a) didlogo — a existéncia de meios (presenca fisica ou tegiadp favorece a
interacdo, mas ndo a garante, € preciso que heajasposicao psicolégica dos alunos. Quanto

mais dialogo entre professores e alunos, menormrsgisiancia transacional,
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b) estrutura do programa quanto mais estruturado o programa (aulas gesyad
televisionadas etc.) menos haverd a participacd® aanos aumentando a distancia
transacional; e,

c) autonomia do alune- quanto mais os alunos estdo distantes do poofasais
autonomia precisa ser dada a eles. Assim, a autarmontribui para a redugédo da distancia
transacional.

Os dados apresentados na tabela 12 revelam, ajju@a,33,33% dos alunos-
estagiarios atribuem a importancia do uso das T&tCrelacdo a facilidade de pesquisa e
acesso ao conhecimento. De fato, hoje temos aeegdnos conhecimentos que antes eram
restritos a pequenos grupos. Passamos como afiéug (1999), de um conhecimento
totalizavel para incontrolavel. Nesse sentido, RECTpodem favorecer:

- novas formas de acesso a informacgédo: navegagadiperdocumentos, caca a
informacéo através de mecanismos de pesgkiigaybotsou agentes de software,
exploracdo contextual através de mapas dinamicdadies,

- novos estilos de raciocinio e de conheciments,d@amo a simulagéo, verdadeira

industrializacdo da experiéncia do pensamento, rgiee advém nem da deducéo
I6gica nem da inducéo a partir da experiéncia (LEYY99, p. 157).

Por ultimo, temos que 25% dos alunos-estagiarase(a 12) atribuem o uso das

TDIC relacionados a pratica docente no sentido deéamca do método de ensinar e aprender
impondo uma habilidade especifica para o profests@mente. Sabemos que o mundo atual
imp6e mudancas drasticas na funcdo docente, osesakio renovados constantemente por
meio do ciberespaco, é um saber-fluxo, dindmicdonmavel. “O professor enfrenta a
necessidade de integrar no seu trabalho o potendi@mativo destas novas fontes,
modificando o seu papel tradicional” (ESTEVE, 1995101). E qual seria, entdo, o papel do
professor nesse novo cenario? Talvez o que é peactmpor Lévy (1999) possa se aplicar:

A partir dai, a principal fungéo do professor nademais ser uma difusdo

dos conhecimentos, que agora é feita de formaefiaiz por outros meios

[...] O professor torna-se uamimador da inteligéncia coletivdos grupos

gue estao a seu cargo. Sua atividade sera cemmaatzompanhamento e na

gestdo das aprendizagens: o incitamento a trocasalmeres, a mediacéo

relacional simbdlica, a pilotagem personalizada duercursos de
aprendizagem etc. (LEVY, 1999, p. 171, grifos dwgu

4.3.3 O estagio supervisionado comdcusde preparacdo para a atividade docente
Como pode ser observado na tabela 13, 63,64% doesaéstagiarios se referem a

importancia do estadgio como l6cus de preparacéda paatividade docente relacionado ao

momento de refletir sobre o oficio docente, proedoaentender e conhecer as metodologias
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dos professores, aprender a lidar com alunos enciae os problemas de ensino e
aprendizagem, detectar as habilidades a seremwvibbdelas para exercer a docéncia. Talvez
essa consciéncia de refletir sobre a atividaderdecge da pelo fato de que a maioria dos
alunos-estagiarios do curso de LF ja s&o professoexercem a docéntida algum tempo.

Tabela 13.Categorizacdo das respostas dos alunos-estagiérmgso de LF a questdo 6: “Qual importancia
vocé atribui ao Estagio Supervisionado cddrusde preparacao para a atividade docente?”

Temas/Assuntos Frequéncia Total (%)
Relacionado ao momento de refletir sobre o oficiootente
- Entender/conhecer as metodologias dos profesgjres
- Aprender a lidar com alunos/vivenciar problemagdsino e aprendizagem [B]
- Detectar as habilidades a serem desenvolvidaseparcer a docéncia [1]
Relacionado ao momento da pratica docente
- Aproxima o aluno da sala de aula/ambiente es¢é]ar 4 36,36
- Desenvolver a pratica pedagogica adquirida darardurso [1]

7 63,64

TOTAL 11,00 100,00

Fonte: Organizada pelo autor a partir dos dadagéstionario respondido pelos alunos-estagiariosudsn
de LF.

Para ilustrar a nossa fala, apresentamos a segjfmas dos alunos-estagiarios que

confirmam o que foi exposto acima.

O Estagio Supervisionado aproxima o aluno da salauta, faz com que o discente
vivencie 0s problemas de ensino/aprendizagem eeganmais afundo sobre as
metodologias de ensino utilizadas pelos profes4&i€s).

[...] Na atividade docente, o Estagio Supervisianpbporciona ao futuro professor
a oportunidade de detectar as habilidades que d@ewer desenvolvidas durante a
conclusao do curso ou no decorrer da docéncia (EF6)

Como ja foi dito a maioria dos alunos-estagiarioscdrso de LF ja exercem a
docéncia ha algum tempo, assim muitos pensariamsegua desnecessario tais alunos
cumprirem as atividades de estagio. Alguns aluriéspadem dispensa de parte da carga
horaria de estagio, o que é garantido por lei. &dro lado, Pimenta e Lima (2004)
argumentam que o estagio para quem ja exerce cst@agideve ser encarado como um
espaco de formacdo continua, que a experiénciaaldoss-professores deve servir como
reflexdo sobre as suas condi¢des de trabalho, sshdédiculdades encontradas em seu local
de trabalho, sobre suas experiéncias que vivergiveen historicamente. O aluno-professor
tem muito a dizer, ensinar e aprender. “Assim,tages se configura, para quem ja exerce o

magistério, como espaco de reflexdo de suas Batagartir das teorias, de formacao

1% |nformacg&o adquirida de maneira informal em cowtazom os alunos-estagiarios de LF participantes da
pesquisa.
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continua, de ressignificacdo de seus saberes d@scende producdo de conhecimentos”
(PIMENTA; LIMA, 2004, p. 129).

Por dltimo, temos que 36,36% dos alunos-estagi@idbuem a importancia do
estagio comadodcus de preparacdo docente relacionado ao momento a&aprou seja,
momento de aproximacdo da sala de aula, do ambésctar para aplicar os conteudos
vistos durante o curso. Apesar de ndo ser a maalgans alunos-estagiarios do curso de LF
entendem o estagio como instrumentalizacdo dacpratique pode ser confirmado nas falas a
sequir:

O estagio supervisionado contribui muito preparanddiscente para que possa

desenvolver suas praticas pedagoégicas adquirideantdutodo o percurso da
licenciatura (EF3).

Como em qualquer outra formacédo académica o Esgagiervisionado é essencial
para que o académico possa vivenciar 0 que reamemirentard na pratica,
desmitificando alguns conceitos teéricos (EF6).

E fato que a atividade de estagio requer uma apapdo do aluno com a sala de
aula, com os professores, com os alunos etc. Nmmtenta atividade ndo pode ser reduzida
somente ao “como fazer”, mas também ao “por querfag de que maneira posso fazer
melhor. Se a atividade de estagio propde uma apepdo a realidade da escola, surgem
guestdes como: Que sentido tem essa aproximacaq@dbeealidade estamos falando? Para
responder tais questdes, Pimenta e Lima (2004arfir que:

A aproximacéo a realidade sé tem sentido quandocteratacdo de envolvimento,
de intencionalidade, pois a maioria dos estagiosdatizados, carregados de ficha
de observacdo, € miope, 0 que aponta para a reassie um aprofundamento
conceitual do estagio e das atividades que neleeagkizam. E preciso que os
professores orientadores de estagio procedam, letiveo junto a seus pares e

alunos, a essa apropriacao da realidade, parasaale questiona-la criticamente, a
luz de teorias [...] (PIMENTA; LIMA, 2004, p. 47).

4.3.4 A forma de planejamento e utilizacdo das teotogias digitais de informacao e

comunicacao durante a fase de regéncia dos alunastagiarios

Observando a tabela 14 percebemos que 81,82% wussadstagiarios utilizam as
TDIC para planejarem as suas aulas, com o usordputadores, pesquisas na Internet, uso
de laboratoérios, etc. Os alunos-estagiarios n&mncgém momento algum o planejamento das
aulas por meio de planos de ensino, apesar do BRGrslo estipular no item | da ementa do
Estagio Supervisionado 1IV: “Elaboracdo de planosedsino de unidade de conteudos de
fisica para o Ensino Médio (é preciso envolver @s tanos do ensino Médio) [...]”
(UNEMAT. PROJETO PEDAGOGICO — CURSO DE LICENCIATUREM FiSICA, 20009,
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p. 44). Outra tecnologia citada no planejament® aldas pelos alunos-estagiarios sdo 0s
experimentos praticos, 0os quais em Fisica sdo leeebidos pelos alunos, pois, por meio
deles os alunos conseguem enxergar na pratica oéquisto na teoria. Ao falar de
experimentos praticos, ou atividades experimenasneles, Araujo e Veit (2012) enfatizam
que:
E praticamente consensual entre professores deaFisie 0 uso de experimentos
didaticos € um componente indispensavel no ensindlisciplina, porém muitos
deles ndo séo capazes de especificar claramenie secespera do uso de atividades

experimentais (AE) e confessam que pouco as usarsuasiaulas (DORNELES;
ARAUJO; VEIT, 2012, p. 100).

Ante 0 exposto, entendemos que o0s alunos-estagjiéldo curso de LF podem
contribuir de maneira significativa, uma vez quePBC do curso estipula que sejam
elaborados dois experimentos fisicos para cadalarnsino Médio, bem como um caderno
de experimentos fisicos para contribuir com a paatiedagdgica dos professores de Fisica
(UNEMAT. PROJETO PEDAGOGICO — CURSO DE LICENCIATUREM FiSICA,
2009).

Tabela 14.Categorizacao das respostas dos alunos-estagiérmgso de LF a questdo 7: “Explique de

que forma vocé planeja os contelddos a serem aptachdante a sua regéncia. (mencione se as TDAG est
ou ndo presentes nesse planejamento)”

Temas/Assuntos Frequéncia Total (%)
Relacionado ao uso das tecnologias na preparacaosdmnteldos
- Uso de TDIC (computadores, Internet, pesquisadesliaboratorio, etc.) [6] 9 81,82
- Experimentos praticos [3]
Relacionado ao contetdo do professor 5 18.18
- De acordo com o cronograma/contetido ministradealende aula [2] ’
TOTAL 11,00 100,00

Fonte: Organizada pelo autor a partir dos dadagudstionéario respondido pelos alunos-estagiarios do
curso de LF.

Nota-se na tabela 14, que apenas 18,18% dos abstegarios afirmaram planejar
0s conteudos de acordo com o0 que esta sendo maduspelo professor da disciplina na
escola concedente de estagio, apesar do PPC dw estipular no item 2 da ementa da
disciplina de Estagio Supervisionado IV o “[...]JaR¢éjamento de aulas de fisica para a
Regéncia de classe na escola com os alunos dooEN®dio [...] com a supervisdo do
professor da Disciplina [..]” (UNEMAT. PROJETO PEBBOGICO - CURSO DE
LICENCIATURA EM FiSICA, 2009, p. 44). Entendemoseqa estagio supervisionado deve
constituir-se num tripé de experiéncias e conhetiose compartilhados entre professor

supervisor (universidade), professor coformadocdled e aluno-estagiario. Somente desta
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forma poderdo ser atendidas as reais necessidadesudos e professores das escolas,
referentes ao ensino e aprendizagem. Com efeito,

Se queremos formar professores com condi¢gfes psedri nas escolas de modo a
poder propor as alteragbes necessérias em suasrasyulto estagio deverd
desenvolver habilidades de participacdo e de abuagd colaboracdo com as
equipes das escolas (PIMENTA; LIMA, 2004, p. 134).

Tabela 15.Categorizacdo das respostas dos alunos-estagiérimgso de LF a questéo 8:
“Como vocé utiliza as TDIC em suas aulas duramggéncia enquanto estagiario?”

Temas/Assuntos FrequénciaTotal (%)
Relacionada ao uso de computadores/laboratério de
computacgéo
- uso de simuladores [2] 4,00 66,67

- mostrar os experimentos sendo realizados desvimimas [1]
- mostrar programas que auxiliam no ensino de &[4t
Relacionada a outras questbes

- Qutros [1] H0 oo

N&o respondeu 1.00 16,67

CN/R [1] ' '
TOTAL 6,00 100,00

Fonte: Organizada pelo autor a partir dos dadagudstionario respondido pelos alunos-
estagiarios do curso de LF.

Observando a tabela 15, percebemos que 16,67% Idossastagiarios nao
deixaram bem claro de que forma utilizam as TDICadte a regéncia e que um aluno-
estagiario (16,67%) nao respondeu a questdo. Tabsgr ocorra porque esses alunos-
estagiarios ndo usam ou nao acreditam ser impertesatr as TDIC em aulas de Fisica. Por
outro lado, 66,67% dos alunos-estagiarios utilizasn TDIC durante a regéncia com a
utilizacdo de programas/simuladores para o ensgréisica no laboratério de computacao ou

computadores. Para ilustrar apresentamos a ségumas falas dos alunos-estagiarios:

No laboratério de informatica, ou no meu computadessoal, onde o foco é
mostrar esses experimentos sendo realizado des ¥armaas (EF1).

Podemos utilizar computadores, por exemplo, parstramoalguns programas que
auxiliam no ensino da fisica (EF2).

N&o utilizo em todas as aulas, mas sim em alguntedgdos especificos que traz
uma certa dificuldade para aplicacdo de experinseptaticos, recorrendo assim as
TDIC, como apresentacdo de simuladores, utilizaragopsou netbook(EF6).

Ao que parece pela fala dos alunos-estagiariopraegramas e simuladores estédo
sendo utilizados somente como ilustractes de cdaiaiu melhor, somente sdo apresentados
aos alunos, 0s quais nédo estdo tendo a oportunidadenanipular ossoftwares para
compreender os conceitos fisicos estudados enmdeaala. Dorneles, Araujo e Veit (2012)

dizem que o essencial é integrar atividades expat@is com atividades computacionais.
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Esses autores submeteram um grupo de alunos ddadevexperimentais e computacionais,

0s resultados da pesquisa revelaram que

[...] a integracdo entre esses dois tipos de atildd pode proporcionar, aos alunos,
uma visdo epistemoldgica mais adequada sobre @sspaps modelos tedricos, do
laboratério e do computador, e promover a inteiddide e 0 engajamento dos
alunos em seu proprio aprendizado, transformansilaade aula em um ambiente
propicio para uma aprendizagem significativa dosnceitos fisicos [...]
(DORNELES; ARAUJO; VEIT, 2012, p. 118).

Ainda sobre o uso de programas/simuladores ideaifos na fala de um dos alunos-
estagiarios o fragmento: “[...] mostrar esses erpartos sendo realizado de varias formas”
(EF1). Talvez esse seja o maior ganho com o usond®ftwarede simulagéo, o aluno poder
interferir no experimento, mudar o valor das vaidvenvolvidas no processo e ver o
comportamento do fendmeno em estudo. Por outrq Mddeiros e Medeiros (2002) apesar
de considerarem que as simulacbes computacion@sngito Uteis para representar
experiéncias impossiveis de serem realizadas (deadea, entrar em um vulcdo, manipular
materiais quimicos, etc.), alertam para que seatenldado com programas simuladores que,
as vezes limitam e distorcem o0s conceitos fisitBeessupostos contidos nas necessarias
simplificacbes que fundamentam os modelos, nos@sasimulacdes estdo baseadas, passam
frequentemente desapercebidos pelos estudantes senom@or muitos professores”
(MEDEIROS; MEDEIROS, 2002, p. 81).

4.3.5 A utilizacao das tecnologias digitais de infimacdo e comunicagao no contexto

educacional: meio ou fim?

Observando a tabela 16, percebemos que 100% dussadstagiarios entendem que
as TDIC devam ser utilizadas como meio, no sentiglauxiliar a pratica pedagdgica e o
ensino e a aprendizagem.
Tabela 16.Categorizacdo das respostas dos alunos-estagiérimgso de LF a

guestéo 9: “Na sua opinido as TDIC devem ser atiiis como meio ou como fim
na pratica docente? Justifique sua resposta.”

Temas/Assuntos Frequéncia Total (%)
Relacionados ao uso como meio
- Auxiliar a pratica pedagogica [3] 6,00 100,00
- Auxiliar o processo de ensino e aprendizagem [3]
TOTAL 6,00 100,00

Fonte: Organizada pelo autor a partir dos dadagudstionario respondido pelos
alunos-estagiarios do curso de LF.

Convém apresentar, a seguir, uma fala de um dasskestagiarios, onde ele exalta

gue ndo podemos abandonar o método tradicional:
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Na minha opinido como meio, pois ndo podemos deapremétodo tradicional, giz
quadro e livro didatico, pois nossos alunos temegegever, ler, resolver questdes,
mas que é de suma importancia a utilizacdo dessessps no ensino, isso nao
deixa duvidas (EF1).

Seria um equivoco pensar um sistema de ensinmaisrtecnoldgico que fosse, sem

a presenca de professores e de técnicas tradgi@min o desenvolvimento tecnolégico, faz-
se necessario uma maior presenca de educadoresrparar os alunos em meio a tantas
informacgBes, embora o professor precise adaptaps@ovo cendrio, pois 0s alunos ja sao
nativos digitais, como ja nascem com a tecnolagiassimilam de forma mais rapida. “Para
muitas criangas, usar a nova tecnologia € tdoalajuanto respirar [...]” (TAPSCOTT, 1999,
p. 38). Nesse sentido, acreditamos que as TDICndesex utilizadas como meio e fim na
pratica pedagdgica. Como fim, considerando o aspgéchico das TDIC, assim, o professor
devera aprender o maximo possivel dos recursoscti@lbgia que sera utilizada em sala de
aula. Como meio, considerando o aspecto pedaga@zeoTDIC, no sentido de planejar
didaticamente os conteudos das aulas na tecnasgidada.

N&o se trata aqui de usar as tecnologias a quatyisén, mas sim dacompanhar

consciente e deliberadamente uma mudanca de adlz que questiona

profundamente as formas institucionais, as memtddid e a cultura dos sistemas

educacionais tradicionais e sobretudo os papéipraiessor e de aluno (LEVY,
1999, p. 172, grifos do autor).

Tabela 17.Categorizacao das respostas dos alunos-estagiarimgso de LF a questéo 10:
“Nesse século, na sua opinido, o que falta no gtmtescolar para que as TDIC sejam utilizadas
tdo naturalmente como é utilizado o quadro negrgie?”

Temas/Assuntos Frequéncia Total (%)
Relacionadas a investimentos governamentais
- Investimentos na educacao [2]
- Ampliacdo/manutencéo dos laboratérios de infoicagdR] 6,00 66,67
- Insercéo das tecnologias no curriculo escolar [1]
- Ofertas de curso de atualizacéo [1]
Relacionadas a capacitacdo de professores
- Atualizag8o dos professores em relagdo ao ustedaslogias [3]

TOTAL 9,00 100,00

3,00 33,33

Fonte: Organizada pelo autor a partir dos dadagudstionario respondido pelos alunos-
estagiarios do curso de LF.

A tabela 17 apresenta as opinides dos alunos-éstaga respeito do que falta para
gue, atualmente, as TDIC sejam utilizadas no cemtegcolar. Percebemos que 66,67% das
respostas dizem respeito a falta de investimemesrgamentais na educacao, na ampliacao e
manutencao dos laboratorios de informatica, na¢asede tecnologias no curriculo escolar,
na oferta de cursos de atualizacdo para os proésssda 33,33% das respostas estdo
relacionadas com a capacitagdo dos professoreaifattéo dos professores em relagdo ao

uso das tecnologias).
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A opinido dos alunos-estagiarios do curso de LFesmrtada na tabela 17 nao é
muito diferente da opinido externada na tabela dl®spalunos-estagiarios do curso de LC.
Todos acreditam que para as tecnologias sererpagkilis no ambiente escolar é preciso que o
governo invista em capacitacdo de professores, latogratérios de informatica, que a

Informética faga parte do curriculo escolar da Bgéo Bésica, etc.

Pensamos que parte do problema exposto acima, ipoder amenizado,
principalmente em relacdo a capacitacdo de prafessee a Informatica fizesse parte do
curriculo da Educacdo Superior também, principateyecom o oferecimento de 20% de
disciplinas na modalidade a distancia com a utifivade recursos/tecnologias digitais. O
professor em sua formacéo ja se ambientaria coreagsos/tecnologias digitais. Sabemos
gue isso é permitido por lei, no entanto deve eptavisto no PPC de cada curso
universitario. A pesquisa de Karsenti (2009) reweliue queremos dizer, que estudantes que
entram em contato com as TDIC durante a sua forné&ddem a manter uma atitude
favoravel a mudanca de aprender com as tecnolagi@® integra-las na sua pratica

pedagogica (no estagio ou na futura atuacdo dgcente

Cursos de especializagédo gratuitos na modalidadist@ncia também caracterizam
uma forma de amenizar o problema da formacdo degsares para o uso das TDIC, ja que
tais cursos oferecem uma formacdo em servico. BEsmos também que as vagas sao
sempre limitadas e ndo suprem as demandas de am@géo de professores em todo Brasil.
Como os salarios dos professores séo baixos, nariendias vezes, ndo podem pagar uma
especializacdo ou curso em uma instituicdo privasleesar de todas as dificuldades
encontradas pelos professores para prosseguireno gopotesso de formacgédo, concordamos
com Libaneo (2011) ao dizer que:

Com o advento de novas concepcdes de aprendizageetessidade de ligacdo do
conhecimento cientifico com os problemas da sodieda do cotidiano e o
desenvolvimento acelerado das novas tecnologiasfolanacdo e comunicacao, €
preciso colocar a autoformagdo continua como riquila profissdo docente. O
exercicio do trabalho docente requer, além de hdascultura geral, um esforco
continuo de atualizacdo cientifica na sua dis@pknem campos de outras areas

relacionadas, bem como incorporacédo das inovagdeslbgicas (LIBANEO, 2011,
p. 43).

4.4 Contextualizacéo, analise e discussdo dos dadeferentes as aulas observadas

durante a regéncia dos alunos-estagiarios do cursie licenciatura em Computacéo

Observamos as aulas de 6 (seis) alunos-estagiiiaste as atividades de regéncia

no Estagio Supervisionado. Cabe elencar aqui &suldiades encontradas para realizar as
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observactes das aulas dos alunos-estagiarios; lemma) falta de professor na disciplina de
Estagio Supervisionado; b) greve de professorasumicipio; c) desisténcia da disciplina de
Estagio Supervisionado por parte de alguns aluadgipantes da pesquisa; e, d) resisténcia
por grande parte dos alunos quanto a observacdauwas. A falta de professores nas
disciplinas de estdgio parece ser comum nas ligemes, isso acaba por desmotivar os
alunos. Nem sempre é dada importancia a essaplitiasi ficando quase sempre sob a
responsabilidade de professores contratados. 8wpartante a realizacdo de pesquisas

futuras para entender melhor essas questdes.

Com as dificuldades elencadas acima, pudemos @rsasvaulas somente de dois
alunos-estagiarios em dezembro de 2013, o resastalunos-estagiarios foram observados
no periodo de abril a maio de 2014. Nossa propstassistir pelo menos dez aulas de cada
aluno-estagiario, isso nao foi possivel, pois nedo$ permitiram essa quantidade. A média
de aulas observadas ficou no intervalo de 6 (seld) (dez). Os resultados das observacdes

sao apresentados e discutidos a partir dos qugdeoseguem.

Quadro 5. Resumadas aulas observadas do primeiro aluno-estagiarauso de LC

estagiario teve muita dificuldade ¢
manter o controle.

Disc./Turma Conteudo Recursos utilizados Resumo das aulas
O contetdo foi apresentado estides
com a utilizacdo de um computador e um
- Unidades de - Computador: projetor multimidia. Em  alguns
Mateméatica/s® medida i Pro'eR[or mulfimidia' momentos foi pedido aos alunos da dala
ano (Ensino (comprimento e i Telz]i de proiecio: 'l que copiassem o conteldo dties Foi
massa); projecao; explicado o conteddo dadidese depois|
Fundamental) ~ - Quadro-branco e .
- Converséo de incel passado exercicios para os alunos. Vale
unidades. P ‘ ressaltar que o professor da disciplina
acompanhou o trabalho do aluno-
estagiario.
O  aluno-estagiario  distribuiu  as
Linaua - Tirinhas, textos e atividades deixadas pelo professor |da
9 palavras cruzadas disciplina e acompanhou os alunos |na
Portuguesa/5° ano X - ~
(Ensino sobre substantivos p- Material impresso. | resolucdo das mesmas. A sala de aula
adjetivos. estava muito dispersa e o aluno-
Fundamental)

m

Artes/Ciéncias/5°
ano (Ensino
Fundamental)

- Atividade de
pintura no papel.

- Material impresso;
- Projetor multimidia;
Computador.

O aluno-estagiario  distribuiu 4
atividades da disciplina de Artg
deixadas pelo professor e acompanho
alunos na resolucdo das mesmas. Ap
dos alunos terem feito as atividades
barulho e a desordem era intensa. Alg
alunos pediram para o aluno-estagid
passar videos para eles assistirem.

S
S
I 0S
psar
0
NS
rio
Nas

aulas de Ciéncias os videos foram

projetados com projetor multimidia
computador. Os alunos ficaram ¢
siléncio e prestaram atencao nos videq

e
m
S.

Lingua
Portuguesa/5° an

- Classes
D gramaticais:

- Projetor multimidia;

- Lousa branca e

O aluno-estagiario apresentou e explig

ou

0 conteudo por meio delides com
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(Ensino substantivo e pincel atémico. auxilio do projetor multimidia. @sinos
Fundamental) | adjetivo. faziam muita bagunca na sala e o alupo-
estagiario tentava controlar a mesma.
Depois da apresentacdo do contelfido
passou exercicios no quadro- branco para
que os alunos fixassem o conteudo.
Explicou os exercicios para os alunos
que tinham dificuldades em suas
carteiras.

Fonte: Organizado pelo autor a partir das aulasrehdas do ECO1.

O quadro 5 apresenta o resumo das aulas obsergtadagmeiro aluno-estagiario.
As aulas ministradas foram todas no 5° ano do BnBindamental nas disciplinas de
Matematica, Lingua Portuguesa, Artes e Ciénciage@susos utilizados foram: computador,
projetor multimidia, quadro-branco e pincel atémicoaterial impresso, etc. Todos o0s
conteudos ministrados pelo aluno-estagiario foransala de aula, em nenhum momento foi
utilizado o LIED da escola. Um fato interessangemaregistrado foi que em uma das aulas os
alunos pediram ao aluno-estagiario que passass®svipara eles assistirem. Quando os
videos foram apresentados os alunos comportaranpEstaram atencdo na aula. Na maioria
das aulas os alunos ndo demonstraram interesseq@etdo, exceto quando foram passados
videos, o que significa dizer que, talvez alguniasddades devessem ser planejadas no LIED
da escola para que os alunos utilizassem algaftware educacional ou outra tipo de

tecnologia.

Quadro 6. Resumadas aulas observadas do segundo aluno-estagiaciarsiode LC

Disc./Turma Conteudo Recursos utilizados Resumo das aulas
O contetdo foi apresentado eslides
com a utlizacdo de computador |e
rojetor multimidia. Em  alguns
- Computador; proj S guns
. . . L momentos foi solicitado que os alunps
L o | - Tipos de energia: | - Projetor multimidia; . . .
Ciéncias/5 . A L i copiassem alguns conteudos dslisles
. eolica, mecéanica, | - Material impresso; o o
ano (Ensino P e As explicacdes eram claras e objetivas e
solar, térmica, - Tela de projecéo; SN
Fundamental) o s com a participagdo intensa dos alunos. O
quimica e elétrica. | - Quadro-branco e . o
pincel aluno-estagiario apresentou dois videos
' para ilustrar o contetdo e, ao final da
aula distribui caca-palavras para |os
alunos procurarem os tipos de energia
O conteudo foi apresentando estides
com computador e projetor multimidig.
Os slides tinham boa aparéncia |e
imagens ilustrativas sobre o contetdo|da
~ .- Computador; aula. O contetdo foi explicado de
A - | - Producéo de calor} . L . . ~
Ciéncias/5°® | Combustio: - Projetor multimidia; maneira clara e teve a participacdo gos
ano (Ensino . - Tela de projecéo; alunos. Ao final da aula mostrou um
- Comburente; »
Fundamental) . - Quadro-branco e exemplo pratico do processo (e
- Combustivel. . ~ -
pincel. combustdo utilizando uma vela, um
fésforo e um copo. Alguns alunos
perguntaram se o aluno-estagiario nao
iria passar videos, ele respondeu que [nao
daria tempo.
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Matematica/
5° ano (Ensing
Fundamental)

- A classe dos
milhdes.

- Projetor multimidia;
- Computador;

- Quadro-branco e
pincel.

O contetdo foi apresentando esiides
com computador e projetor multimidi

A.

Devido a falta de livro os alunos tiveram

que copiar o contetdo detides o que

atrapalhou o prosseguimento da aula} O

aluno-estagiario procurou relacionar

conteldo com o cotidiano dos alunos
interagindo com eles. Passou exercigios

no quadro-branco e os corrigiu no final

da aula.

Matematica/5°
ano (Ensino
Fundamental)

- Nimeros pares e
impares

- Projetor multimidia;
- Computador;

- Quadro-branco e
pincel.

O contetdo foi apresentando esiides
com computador e projetor multimidi

o

Devido a falta de livro os alunos tiveram

gue copiar o contetdo dstides o que

atrapalhou o prosseguimento da aula} O

aluno-estagiario procurou relacionar

conteldo com o cotidiano dos alunos
interagindo com eles. Passou exercigios

no quadro-branco e os corrigiu no final

da aula.

Fonte: Organizado pelo autor a partir das aulasrehdas do ECO?2.

O quadro 6 apresenta o resumo das aulas do seglurdBestagiario observado. As

aulas foram ministradas no 5° ano do Ensino Fundi@in@as disciplinas de Ciéncias e

Matematica. Os recursos utilizados foram: computgamjetor multimidia, quadro-branco e

pincel atdmico, além de material impresso. Todosomgeudos das aulas do aluno-estagiario

foram apresentados em sala de aula, em nenhum rtmfoentilizado o LIED da escola. Os

conteudos foram apresentados #ides em algumas aulas os alunos copiavam os contetdos

dosslides Nas aulas de Ciéncia, em dias distintos, alémpdesentar o contetdo etideso

aluno apresentou também dois videos e realizou xperienento pratico para reforcar o

contetdo da aula. Apesar de o aluno-estagiarioutifivar o LIED da escola, os contetudos

foram apresentados muito bem em sala de aula caunxdio dos recursos/tecnologias

digitais, houve bastante interacdo entre alunayigsta e os alunos da sala que se mostraram

interessados pelos conteudos das aulas.

Quadro 7. Resumadas aulas observadas do terceiro aluno-estagiarorgo de LC

Disc./Turma Conteudo Recursos utilizados Resumo das aulas
Na primeira aula da disciplina de
Matematica foram corrigidos exercicips
no quadro-branco com a participacdo ¢os
- Matematica: alunos. Depois foi distribuido aos alunjos
Matematica/ Decomposicdo de | - Quadro-branco e material impresso com atividades | a
AN algarismos pincel; serem feitas. A aluna-estagiaria explicou
Histéria/4° ano ; . e g
. (unidade, dezena, | - Livro didético; e, no quadro como resolver as atividades.
(Ensino . . "y S o
centena, milhar...); | - Material impresso. Na segunda aula da disciplina de Histdria
Fundamental) PR o
- Historia: Cultura a aluna-estagiaria leu com os alunos|no
Material. livro didatico um texto sobre Cultura
Material, muitos alunos n&o havi
trazido o livro, no entanto, todgs
participaram da leitura. Ao final da aula
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passou exercicios no quadro- branco
professora da disciplina acompanhou
atividades da aluna-estagiaria.

as

Ensino
Religioso/4°
ano (Ensino
Fundamental)

- Histéria da
Pascoa.

- Computador interativo
(computador-projetor
com teclado, mouse,
controle e sistema
operacional Linux
Educacional embutidos)
- Caixa de som; e;

- Quadro-branco e
pincel.

Um funcionario da escola montou
equipamentos para a aluna-estagiaria.
inicio da aula foi projetado com
computador interativo um video sobrg
historia da Péscoa. Os alunos esta
dispersos, ao iniciar o video prestar
atencdo. Para ilustrar o video a alu
estagiaria passou o mesmo conteudo
slides bem organizados em forma
livro. A apresentacdo perdeu um pou
da configuragdo, pois o arquivo f
criado emWindows e apresentado e
Linux, mas nada que atrapalhasse a 3
Ao final da aula foi passado no quad
branco exercicios.

DS
No

am

na-
em
e
co

9.

ula.
0_

Matemética/4°
ano (Ensino
Fundamental)

- Operac0es basica
da matematica
(adicao, subtracao,
multiplicacéo e
divisdo).

s- Laboratério de
Computacéo;

- Projetor multimidia;
- Material impresso.

As aulas foram ministradas 1
laboratério de computacdo da Unen
No inicio da aula foi aplicado aos alun
um questionario para saber o nivel
conhecimento tecnoldgico deles.
alunos estavam dispersos,
computadores ligados tiravam a aten
deles. A aluna-estagiaria apresen
algunsslidessobre oLinux e osoftware
educacionalkbruch Em seguida pedi
para que os alunos abrissem 0 progra
Kbruch e resolvessem cinco operacd
mateméticas nosoftware A aluna-
estagiaria nao utlizou o projet
multimidia para apresentar o progral
nem para mostrar como resolver

at.
0S
de
Ds
0s
4o
tou

<

ima
es

Dr
ma
oS

exercicios, optou por atender aluno por

aluno. Tal fato atrapalhou bastante
andamento da aula. Outro fato é qué
programa oferecia exercicios cdg
nameros fracionarios, conteddo que
alunos ainda ndo tinham aprendido.

Matemética/1°
ano A (Ensino
Médio)

- Funcdes do
segundo grau.

- Laboratorio de
computacao;
- Computador interativo.

A aluna-estagiaria utilizou o laboratdr
de computacédo da escola. O ndimero
computadores foi suficiente para

%
oo

m
0s

o}
de
a

quantidade de alunos. A aluna-estagiaria

iniciou a aula aplicando um questionati

(0]

para saber o nivel de conhecimento
tecnoldgico dos alunos. Em seguida

utilizou o computador interativo pa
mostrar osoftware educacionaKmplot,

distribuiu  material impresso com

exercicios para que fossem resolvidos

a

no

programa (geracao de graficos). Teve um
pouco de dificuldade na exposicdo do

conteldo se equivocando em algy

momentos. Alguns  alunos nao

ns

resolveram as atividades, outros a aluna-

estagiaria atendeu individualmente.

Matematica/1°
ano B (Ensino

Médio)

- Funcbes do
segundo grau.

- Laboratorio de
computacéo;

- Computador interativo.

A aluna-estagiaria utilizou o laboratdr
de computagdo da escola. O ndmero

o]
de

computadores foi suficiente para

a
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quantidade de alunos. A aluna-estagiaria
iniciou a aula aplicando um questionario

para saber o nivel de conhecimento
tecnolégico dos alunos. Utilizou [o
computador interativo para mostrar | 0
softwareeducacionaKmplot no entanto
0 sistema LE do computador interatiyo
era diferente do sistema LE instalado nos
computadores do laboratério. Tal fato fez

gue aluna-estagiaria tivesse que atender
aluno por aluno em sua maquina, o que
ndo atrapalhou o prosseguimento da aula,
pois a turma tinha apenas trés alunog. A
aluna-estagiaria ensinou aos alunos camo
fazer um grafico de uma funcdo de

segundo grau no programa. Um dos

alunos teve grande dificuldade em

utilizar o computador, a aluna-estagiaria

atendeu-o pacientemente.

Fonte: Organizado pelo autor a partir das aulasrehdas do ECO3.

O quadro 7 apresenta o resumo das aulas obsedadeiceiro aluno-estagiario. As
aulas foram ministradas no 4° ano do Ensino Fundtheas disciplinas de Matematica,
Historia e Ensino Religioso; e no 1° ano do Endiéio na disciplina de Matematica. Os
recursos utilizados foram: quadro-branco e pindeto didatico, material impresso,
computador interativo, caixas de som, laboratéeé@omputacéo etc. Os contetudos das aulas
foram apresentados em sala de aula e nos labosattei computacdo por meio dides
videos esoftwareseducacionais comdsbruch e Kmplot Vale ressaltar que para a turma do
Ensino Fundamental n&o foi utilizado o laborat@#escola, mas o laboratério da Unemat.
Em algumas aulas o mesmo contetdo foi passadodau gidepois emlides uma forma de
utilizar duas tecnologias diferentes para apresemtmmesmo conteddo. Apesar de alguns
imprevistos, a aluna-estagiaria conduziu bem asasauddemonstrou ter planejado
pedagogicamente o0 uso dos recursos/tecnologidaidjgirincipalmente em relacéo ao uso de
softwareseducacionais. Os alunos demonstraram interesae pelas, houve forte interacao

entre aluna-estagiaria e alunos.

Quadro 8. Resumadas aulas observadas do quarto aluno-estagiadardo de LC

Disc./Turma Contetdo Recursos utilizados Resumo das aulas
A aula foi ministrada no laboratério de
computacao da Unemat. O ndmero |de
computadores nédo foi suficiente para a

- Editor de textos

Lingua o BrOffice Writer - Laboratério de quant_l(lja.lde. .Qe alunos. A alun
Portuguesa/3 = ~ . estagiaria iniciou a aula projetando| o
g formatacéo de texto computacéao; .
ano (Ensino . . ... | texto na parede e pediu para os alunos
(tamanho e tipos de - Projetor multimidia.| ;. :
Fundamental) digitarem o texto. Muitos alungs

fonte, alinhamento, etc.) tiveram dificuldades em digitar o textp,

eram acompanhados um a um em suas
maquinas pela aluna-estagiaria. [Os
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alunos estavam muito dispersos| e
conversavam bastante, a professorg da
disciplina que acompanhou a aula |da
aluna-estagiaria repreendeu os alungs.
A aula foi ministrada no laboratério de
computacado da Unemat com o pessoal
da terceira idade. A aluna-estagiaria
com a utilizagdo do projetor multimid|a
ensinou os alunos a criarem uma tahela
, no Microsoft Word Os alunos tiveram
- - Editor de textos - . o
Informética ; ft Word criacs - Laboratério de muita dificuldade para executar |a
Basica/32 M|gr(~)so ore criagao, computacéo; atividade, mas foram auxiliados cogm
: edicdo e formatacéo de . oo : o >

idade tabelas - Projetor multimidia.| muita paciéncia pela aluna-estagiaria

' um a um em seus computadorgs.
Depois que todos alunos criaram |as
tabelas a aluna-estagiaria ensinou| os
alunos a formata-las. Apesar das
dificuldades todos os alunos ao final da
aula conseguiram terminar a atividadg.
A aula foi ministrada no laboratério de
computacdo da escola. A aluna-
estagiaria ndo conseguiu utilizar | o
projetor multimidia da escola, com
- Laboratério de efeito, teve que escrever no quadro-
computacao; branco os links onde os alunog
Quadro-branco e deveriam pesquisar sobre o conteddo.
‘pincel, Muitos computadores estavam sem
- Projetor multimidia.| acesso a Internet o que prejudidou
bastante a aula. Apesar das
dificuldades encontradas, os alunos
mostraram-se interessados pelo
conteudo da aula.
A aula seria realizada na biblioteca |da
escola, no entanto, os videos nao
- Videos sobre: a) rodaram no DVD. A aluna-estagiarja
Estados Unidos — conduziu os alunos até o laboratério|de
Historia/2° ano| independéncia e guerra; computacao, com o auxilio do projetor

Biologia/3°
ano (Ensino
Médio)

- Pesquisa na Internet
sobre 0 genoma humano

(Ensino b) Regimes totalitarios — -Not_ebook ... | multimidia e donotebookapresentou
P . ) i - Projetor multimidia. .
Médio) nazismo e facismo; e, c) 0s videos para os alunos. O professor
A formacéo dos Estados da disciplina que acompanhou a alupa-
Unidos. estagiaria, propds ao final da aula um
trabalho sobre os trés videps
apresentados.
A aula foi ministrada no laboratério de
computacdo da escola. A aluna-
estagiaria pediu para os alunos
Biologia/3° p : ‘s pesquisarem na Internet sobre gengs e
; - Pesquisa sobre genes e- Laboratério de . : .
ano (Ensino proteinas. Depois de pesquisados| os

by roteinas. computacao. . .
Médio) P putag conteldos pediu que os alunos
produzissem um trabalho sobre | o
conteddo. Auxiliou os alunos na

producéo e formatacdo do trabalho.

Fonte: Organizado pelo autor a partir das aulasrehdas do ECOA4.
O quadro 8 apresenta as aulas observadas do quarteestagiario. As aulas foram
ministradas no 5° ano do Ensino Fundamental na@ptiisx de Lingua Portuguesa; no 3° ano

do Ensino Médio na disciplina de Biologia; no 2bao Ensino Médio na disciplina de
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Historia; e para a Terceira Idade com o curso @lermatica Basica. Os recursos utilizados
foram: laboratério de computacaoptebook projetor multimidia, quadro-branco e pincel
atdmico. Todas as aulas ministradas foram nosaadriws de computacéo, ora da escola, ora
da Unemat. As tecnologias privilegiadas foram: &éds de Texto, Internet e videos. Em
algumas aulas a aluna-estagiaria teve dificuldadeso uso dos recursos tecnologias digitais,
em outras soube sanar a dificuldade encontradaocaso donotebooke do laboratério de

computacdo. Em geral os alunos mostraram-se istetes pelos conteudos das aulas,

principalmente o pessoal da Terceira Idade.

Quadro 9. Resumadas aulas observadas do quinto aluno-estagiaroudo de LC

Disc./Turma

Contelido

Recursos utilizados

Resumo das aulas

Informatica
Basica/32
idade

- Editor de textos
Microsoft Word
formatacéo de texto:
tamanhos e tipos de

fonte, alinhamento, etc.

- Laboratério de
computacao;

- Projetor multimidia.

A aula foi realizada no laboratério de

computacdo da Unemat.
estagiaria iniciou a aula projetando
parede um texto sobre conhecimen

A aluna-

na
tos

basicos em Informéatica. Uma aluna tgve

dificuldade para enxergar 0 tex
projetado na parede, a aluna-estagi
pediu para ela trabalhar comsoftware
Paint para exercitar a coordenag
motora. O restante da turma digitou

to
aria

A0
o]

texto e, em seguida a aluna-estagiaria

ensinou os alunos a formatarem o text

D

Matemética/2°
ano (Ensino
Fundamental)

- Adicéo;
- Termos utilizados na
Matemaética.

- Quadro-branco;
- Pincel atémico;
- Material impresso.

A aluna-estagiéaria iniciou a aula fazen
uma revisdo de conteddo das operag
basicas da Matematica (adig?
subtracdo, multiplicacdo e divisdo). E
seguida trabalhou com a representa
dos numeros por extenso e em nume
Ao final da aula passou uma lista
exercicios para os alunos resolverem
casa.

do
oes
10,
m
cao
ral.
de
em

Matemética/2°
ano (Ensino
Fundamental)

- Adicdo e subtracao
com centenas.

- Quadro-branco;
- Pincel atémico;
- Material impresso.

A aluna-estagiaria iniciou a au
explicando sobre adicdo apenas na ¢
da unidade, visto que os alunos ainda
haviam trabalhado com dezenas
centenas. No final
passados  exercicios
resolvidos em casa.

para sel

a
asa
nao
e

da aula foram

em

Matemética/2°
ano (Ensino
Fundamental)

- Subtracdo com
unidade.

- Quadro-branco;
- Pincel atémico;
- Material impresso.

A aluna-estagiaria iniciou a au
explicando sobre subtracdo apenas
casa da unidade, visto que os alu
ainda ndo haviam trabalhado cqg
dezenas e centenas. No final da g
foram passados exercicios para se
resolvidos em casa.

a
na
nos
m
ula
em

Matemética/2°
ano (Ensino
Fundamental)

- Introducao ao
softwareTuxMath

- Adicdo nosoftware
TuxMath

- Laboratério de
computacao;

- Notebook

- Projetor multimidia

A aula foi realizada no laborat6rio ¢
computacdo da Unemat. A professora
disciplina acompanhou a aula da alu
estagiaria. A aluna-estagiaria deixou
computadores todos ja ligados antes
alunos chegarem. Em seguida com to

le
da
ha-
0s
dos
dos
aria

os alunos presentes a aluna-estagi
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pediu para eles abrirem o programa e
resolverem as operagdes matematicas| Os
alunos ficaram bastante interessados pelo
programa, resolviam as operacdes
matematicas digitando o resultado no
programa. A aluna-estagiaria atendia
individualmente os alunos com mais
dificuldades. Havia na turma uma aluna
com déficit de aprendizagem e atencao, a
qual foi atendida de modo especial pgla
aluna-estagiaria. A aluna apesar de |ter
muita dificuldade ficou interessada pelo
programa e conseguiu resolver algyns
exercicios.

Fonte: Organizado pelo autor a partir das aulasrehdas do ECO5.

O quadro 9 apresenta as aulas observadas do qluntm-estagiario. As aulas foram
ministradas no 2° ano do Ensino Fundamental naptiisc de Matematica; e para o pessoal
da Terceira Idade com o curso de Informéatica Bas@s recursos utilizados foram:
laboratério de computacdo, projetor multimidia, djoebranco e pincel atdmico, material
impressonotebook entre outros. A maioria das aulas do Ensino Fwmeddal foi ministrada
em sala de aula sem nenhum recurso tecnoldogicsaapmia escola possuir LIED e
computador interativo. As aulas com o uso de resdtecnologias digitais foram ministradas
no laboratério de computagcdo da Unemat com a agéia dessoftwareeducacionaluxMath
sobre o qual a aluna-estagiaria mostrou ter dom{dg alunos mostraram-se interessados

pelo programa, em especial uma aluna com défiatelecdo e aprendizagem.

Quadro 10.Resumadas aulas observadas do sexto aluno-estagiariordo de LC

. Conteudo Recursos Resumo das aulas
Disc./Turma -
utilizados
A aluna-estagiaria iniciou a aula falando |da
Unemat e do curso de Licenciatura ¢m
- Apresentacéo da Computacdo. Em seguida apresentou o
- Unemat e do curso de projeto de estagio para os alunos e abriu
Informética . .
A o Licenciatura em .| espaco para perguntas sobre o mesmo. Logo
Basica/1° ano ~ . - Quadro-branco; 8
. Computagéo; . . apos, passou no quadro-branco um texto
A (Ensino 7 - Pincel atémico. g
- - Introducéo ao sobre HTML e pediu para que os alunos
Médio) : ) .
Hypertext Markup copiassem. O texto foi explicado pela alupa-
Language- HTML. estagiaria que, ao final pediu que os alupos
fizessem um resumo sobre o contelido
exposto.
A aluna-estagiéaria iniciou a aula passando
Informatica | Hipertexto: no quadro-branco um texto sobre hipertexto,
Basica/1° ano pertexto, - Quadro-branco; | hipermidia e multimidia, Bloco de Notas| e
. - Multimidia; : . .
A (Ensino Hi - - Pincel atbmico. | Google ChromeEm seguida apresentou jas
5 - Hipermidia. e .
Médio) principais TAGs e comandos da linguagem
HTML.
Informatica | - TAGs: Paragrafo, - Quadro-branco: A aluna-estagiaria montou as estruturas |das
Basica/1° ano| Quebra de linha, : ~ . _'| TAGs: Paragrafo, Quebra de linha,
. ~ - Pincel atémico; ~
A (Ensino Formatacéo de texto e Formatacéo de texto e Cabecalho no quadro-
5 - Notebook : .
Médio) Cabecalho. branco e pediu para os alunos copiarem.
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Para que os alunos pudessem entender
melhor as TAGs, mostrou as estruturas
funcionamento no seu computador pessoal
por meio de um navegador.
A aluna-estagiaria iniciou a aula falando |da
Unemat e do curso de Licenciatura ¢m
- Apresentacéo da Computacdo. Em seguida apresentou o
Unemat e do curso de projeto de estagio para os alunos e abriu

Informatica Licenciatura em espaco para perguntas sobre o mesmo. LLogo
Basica/1° ano - Quadro-branco; 1

) Computacéo; . N apols, passou no quadro-branco um texto
B (Ensino 7 - Pincel atémico. g
o - Introducéo ao sobre HTML e pediu para que os alunos
Médio) : ) i
Hypertext Markup copiassem. O texto foi explicado pela alupa-
Language- HTML. estagiaria que, ao final pediu que os alupos
fizessem um resumo sobre o contelido
exposto. T

Fonte: Organizado pelo autor a partir das aulasrehdas do ECO6.

O quadro 10 apresenta as aulas observadas doadgnteestagiario. As aulas foram
ministradas para o 1° ano do Ensino Fundamentalurorourso de Informatica Basica sobre
HTML — Hipertext Markup Languagé.inguagem de Marcacao de Hipertexto). Os recursos
utilizados foram: quadro-branco, pincel atdmiamoéebook Todas as aulas ministradas foram
em sala de aula, o Unico recurso tecnologico atiizfoi onotebookda aluna-estagiaria. Em
uma das aulas a aluna-estagiaria apresentou d@dgesstagio aos alunos, em outras passou
conteudos tedricos (comandos sobre HTML) e mostomaio funcionavam na pratica em seu
computador. As aulas ndo foram ministradas no Lda@scola, estranhamos o fato porque o
curso proposto dependia totalmente de aulas emaldim de informatica, pois se tratava de
uma linguagem de programacao para Internet dependerum navegador para interpretar os

comandos estudados pelos alunos.

Depois de analisados os quadros 5 a 10 com as ehsasvadas dos seis alunos-
estagiarios do curso de LC, propomos uma sinteseltiervacdes, com base nas unidades de
observacéo descritas no Roteiro de Observacéo (#qeeH) deste trabalho.

1. Relacionar os elementos presentes nos Projetostieoi Pedagdgicos em
relacdo ao uso dagDIC com a pratica pedagdgica dos alunos-estag&ridazemos aqui
dois fragmentos do PPC do curso: a) “[...] Progmrar ao aluno a interacdo com diversas
areas do conhecimento, com objetivo de ampliar ais®eres especificos do curso de
Licenciatura em Computacéo [...]" (UNEMAT. PROJEREDAGOGICO — CURSO DE
LICENCIATURA EM COMPUTACAO, 2008, p. 12); e, b) “[] Gerar inovacées nos
processos de ensino/aprendizagem de computacdonsiaoefundamental, médio e
profissional [...]” (UNEMAT. PROJETO PEDAGOGICO -URSO DE LICENCIATURA
EM COMPUTACAO, 2008, p. 14). Percebemos com a gmapedagdgica dos alunos-
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estagiarios que todos os recursos/tecnologiasagigibram utilizados na Educacdo Basica
em varias disciplinas do curriculo escolar, geraadwsso ver uma inovagao tecnolégica
nos processos de ensino e aprendizagem. E clarongaiénovacao tecnoldgica nem sempre

significa uma inovacéo pedagodgica.

2. ldentificar o uso ou ndo das TDICno momento da pratica de Estagio
SupervisionadoEm geral todos os alunos-estagiarios fizeram wso TDIC durante a
regéncia, uns mais outros menos; houve casos emeqinreim recurso/tecnologia digital foi
utilizado na aula (cf. quadros 9 e 10).

3. ldentificar o dominio ou ndo das TDIho momento da pratica de Estagio
Supervisionado. Em geral os alunos-estagiarios demonstraram  domirmes
recursos/tecnologias digitais utilizadas em sudasatdouve situacbées em que 0S recursos
nao puderam ser utilizados ou foram incompativeis o sistema instalado (cf. quadros 8 e
9).

4. Perceber o planejamento pedagdgico para uso dasBlde que forma os
conteudos eram trabalhados em sala de akla. geral os conteudos foram trabalhados em
sala de aula pelos alunos-estagiarios em formpm@sentacdo ddidese videos, aplicacao
de softwareseducacionais e editores de texto, pesquisas nandmtetc. Algumas situacoes
revelaram a falta de planejamento pedagdgico pswados recursos/tecnologias digitais,
foram elas: conteudo apresentado somente em salaaleapesar de a escola possuir LIED
em perfeito funcionamento (cf. quadros 5, 6 e A&0)nos copiando contetudo diedes—
deslocamento do quadro-branco para a tela de pwjef. quadros 5 e 6); apresentacao de
slidesem sistemas operacionais diferentes e utilizagdgisfiemas LE diferentes (cf. quadro
7); dificuldade em utilizar o DVD e projetor multidia (cf. quadro 8); contetdo

apresentado pekoftwareeducacional ainda ndo estudado pelos alunosuatirq 7); etc.

5. lIdentificar os recursos tecnoldgicos/tecnologiasiliabdos/aspelos alunos-
estagiarios no momento da pratica de Estagio Sugienado. Os recursos/tecnologias
digitais utilizadas foram: projetor multimidia, cpatador interativo, laboratérios de
computacdonotebooks softwareseducacionais TuxMath Kmplot Kbruch, etc.), slides

Internet, editores de texto, videos, etc.
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4.5 Contextualizacdo, analise e discusséo dos dadeferentes as aulas observadas

durante a regéncia dos alunos-estagiarios do cursie licenciatura em Fisica

Observamos as aulas de 2 (dois) alunos-estagiduiasite as atividades de regéncia
no Estagio Supervisionado. Foram observadas 10 &iéas do primeiro aluno-estagiario e 6
(seis) aulas do segundo-aluno estagiario. As oagées foram realizadas em junho e outubro
de 2014.

Os resultados das aulas observadas séo apreseatdidostidos a partir dos quadros

que seguem.

Quadro 11.Resumadas aulas observadas do primeiro aluno-estagiérauso de LF

Disc./Turma

Conteudo

Recursos utilizados

Resumo das aulas |

Fisica/1° ano
(Ensino Médio)

- Movimento
uniforme.

- Maquina fotografica
digital,

- Material impresso;

- Quadro-branco e
pincel atbmico

A aluna-estagiaria pediu para dois grupos

de alunos apresentarem um experime

pratico sobre movimento uniforme. O

nto

primeiro grupo apresentou uma breve

introducdo do conteldo, mostraram

que foi utilizado para criar o experimento

(0]

(glicerina, esfera de chumbo e tabua).

Explicaram como era o0 movimen

(0]

uniforme no experimento, em seguida
escreveram e explicaram a formula para

calcular
segundo grupo também apresentoy
experimento pratico, semelhante ao

0 movimento uniforme. O

primeiro grupo, com uma diferenca, ao

invés de glicerina, utilizaram agua no

tubo. Ao final da explicacdo de cada
grupo, a aluna-estagiaria fez as suas

consideracdes e explicou a diferenca

no

tempo de um experimento e outro. Vale
ressaltar que a aula foi filmada por uma

colega da aluna-estagiaria.

Fisica/1° ano
(Ensino Médio)

- Conveccao;
- Radiacgéo;
- Conducao.

- Apostila;
- Quadro-branco e
pincel atdmico.

A aluna-estagiaria iniciou a aula pedindo

para os alunos resolverem 0s exercigi

da apostila, explicando no quadro-brar

como eles deveriam ser resolvidos. Em

seguida fez a leitura das questdes

solicitou que os alunos falassem qual era

a alternativa correta, quando e
erravam, a aluna-estagiaria dizia

alternativa correta e explicava porque gla

estava correta. A interacdo entre alung
aluna-estagiaria foi muito boa.

Fisica/Educacad
de Jovens e
Adultos — EJA

- Calorimetria.

- Maquina fotografica
digital,

- Garrafa térmica;

- Quadro-branco e
pincel.

A aluna-estagiaria iniciou a au
explicando, passo a passo, no quag
branco a férmula para o célculo
temperatura de uma agua quente ou
Com o auxilio de uma colega colocou ¢
um recipiente 50 ml de agua que
medindo a temperatura com

termémetro. Em outro recipiente repetiu
0 mesmo processo com agua fiia.
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Escreveu no quadro-branco as duas
temperaturas. Juntou a agua fria com a
agua quente e mediu a temperatura
novamente apresentando a nova
temperatura para os alunos. A partir dos
resultados obtidos com o experimento
préatico explicou no quadro-branco como
calcular e conservar a quantidade |de
calor por um determinado tempo. A aula
foi filmada pela colega da aluna-
estagiaria.
A aluna-estagiaria iniciou a aula
distribuindo para os alunos materjal
impresso sobre o contetdo da aula. Em
seguida explicou como a energia elétrica
€ transformada em mecanica por meio| do
experimento pratico (motor elétrigo
caseiro) levado para a sala de aula.
Explicou o conteido pedindo |a
participacdo dos alunos. A aluna-
estagiaria leu o material impresso| e
explicou o contetdo para os alunos
sempre procurando relacionar o contelido
com o experimento préatico. Citqu

exemplos de motores elétricos utilizados
em outros paises. Os alunos mostraram-
se muito interessados pelo conteddo e
pelo experimento pratico. Uma aluna
disse que para a feira de Ciéncias|da
escola seu grupo tentou fazer |o
experimento de um motor elétrico e nao
conseguiu. A aluna-estagiaria explicpu
alguns dos motivos do insucesso |na
montagem do experimento. A aula foi

flmada por uma colega da aluna-

estagiaria.

—

- Smartphone;

- motor elétrico
Fisica/2° ano | - Energia mecanicaj caseiro;

(Ensino Médio) | - Energia elétrica. | - Quadro-branco e

pincel atémico;

- Material impresso.

Fonte: Organizado pelo autor a partir das aulasrebdas do EFOL1.

O quadro 11 apresenta as aulas observadas do narimieno-estagiario. As aulas
foram ministradas no 1° e 2° anos do Ensino Médm &JA na disciplina de Fisica. Os
recursos utilizados foram: maquina fotogréfica tdigigarrafa térmica, material impresso,
quadro-branco, pincel atébmico, apostigmartphone motor elétrico caseiro, entre outros.
Todas as aulas foram ministradas em sala de awlayemhum momento houve o uso de
laboratérios de computacdo. Os recursos/tecnologgagiina fotogréafica smartphondoram
utilizados apenas para filmar as aulas. Na magagaulas a aluna-estagiaria trabalhou com
experimentos praticos, ora apresentados pelos glona apresentados pela aluna-estagiaria.
Os alunos mostraram-se interessados pelas aulagemgiram bastante com a aluna-

estagiaria.
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Quadro 12.Resumadas aulas observadas do segundo aluno-estagiaciorsio de LF

Disc./Turma

Conteudo

Recursos utilizados

Resumo das aulas

Fisica/2° ano
A (Ensino
Médio)

- Transformacaqg
gasosa.

- Quadro-branco e
pincel atémico;

- Garrafa térmica;

- Garrafa de plastico;
- Material impresso.

O aluno-estagiario comecgou a aula pedindo para
os alunos retomarem o contetido da aula anterior
no caderno. Exemplificou o conteddo da aula

com objetos do cotidiano (desodorante, baléo,
etc.). Explicou no quadro-branco a variacdo dos
gases: volume, pressdo e temperatura. |[Em
seguida, utilizou uma garrafa térmica com agua
quente que foi colocada em um recipiente| de
plastico com tampa. Pediu para os alupos
explicarem o fenbmeno que estava acontecendo
com a garrafa plastica. Explicou a equagéo geral
dos gasesutilizando uma linguagem muit
proxima da linguagem dos alunos. Explicoll a

diferenca entre as temperaturas Isotérmica,
Isobéarica e Isométrica por meio de exercigios

que comumente sdo passados no ENEM. Todas
as explicacbes foram claras e objetivas e ¢om
forte participacdo dos alunos.

Fisica/2° ano
B (Ensino
Médio)

- Transformacaqg
gasosa.

- Quadro-branco e
pincel atémico;

- Garrafa térmica;

- Garrafa de plastico;
- Material impresso.

O aluno-estagiario comecou a aula explicando o
conceito de sélido por meio do apagador. Em
seguida colocou agua quente em uma garrafa de
plastico para explicar as trés variagdes do |gas
(temperatura, pressdo e volume). Passou no
quadro-branco a equacdo geral dos gases.
Houve boa interacdo entre professor e alunos.
Uma aluna, ao invés de copiar o contetido optou
por tirar uma foto do quadro-branco com o seu
celular. Ao final da explicacdo do conteudq o
aluno-estagiario passou uma lista de exercitios
para os alunos. Resolveu um exercicio de forma
errada (propositalmente) e pediu auxilio dos
alunos para encontrar o erro, uma allina
conseguiu descobrir o erro.

Fisica/3° ano
(Ensino
Médio)

- Geradores
elétricos.

- Quadro-branco e
pincel atémico;
- Livro didatico.

O aluno-estagiario comecgou a aula explicando a
equacédo geral de geradores elétricos. Explicou
sobre a corrente elétrica com exemplo |de
ligar/desligar o interruptor da sala de adla.
Explicou sobre geracdo de energia dando cpmo
exemplo uma pilha de 1,5 v. Explicou sobre o
conceito de circuito fechado escrevendo
quadro o resumo da férmula. Explicou tambgm
sobre o conceito de circuito aberto tomando
como exemplo novamente o ligar/desligarn o
interruptor da sala de aula (luz apagada -
circuito aberto). Deixou bem claro para |os
alunos que ndo basta saber a formula, mas é
preciso saber trabalhar a mesma. Mostrou como
se cria e interpreta um grafico de um gerador.
Passou no quadro-branco exercicios sobre o
conteddo explicado e tentou sanar |as
dificuldades dos alunos em relacdo ao contefido.
Um aluno resolveu um dos exercicios sem
utilizar a férmula, ele parabenizou o aluno, mas
explicou o fundamento da férmula para |se
chegar ao resultado. Todas as explicacdes fgram
claras e objetivas e com exemplos do cotidiano
dos alunos.

Fonte: Organizado pelo autor a partir das aulasrebdas do EFO2.
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O quadro 12 apresenta as aulas observadas do seglumb-estagiario. As aulas
foram ministradas no 2° e 3° anos do Ensino Médidligciplina de Fisica. Os recursos
utilizados foram: quadro-branco e pincel atdomicasrgfa térmica, garrafa de plastico,
material impresso, livro didatico, entre outrosda® as aulas foram ministradas em sala de
aula, em nenhum momento houve o uso de laboratde@®mputacdo e de nenhum recurso
tecnolégico. Na maioria das aulas o aluno-estagitabalhou com experimentos praticos,
sempre exemplificando com objetos do cotidiano alosos. Todas as explicacbes foram
claras e objetivas, houve forte interacdo entracakstagiario e alunos. Um fato interessante
a mencionar é que uma aluna, ao invés, de copianteido do quadro-branco, optou por

tirar uma foto com seu celular.

Depois de analisados os quadros 11 e 12 com as @s@rvadas dos dois alunos-
estagiarios do curso de LF, propomos uma sinteselukervacfes, com base nas unidades de

observacao descritas no Roteiro de Observacdo (#qeeH) deste trabalho.

1. Relacionar os elementos presentes nos Projetostieoi Pedagodgicos em
relacdo ao uso das TDI€om a pratica pedagogica dos alunos-estagiarl@PPC do curso
prevé que 0 egresso Licenciado em Fisica, devatége eutras competéncias “[...] utilizar
diversos recursos da informatica, dispondo de reodédinguagem computacional [...]". Em
geral, nas aulas observadas, ndao foram utilizagesirgsos/tecnologias digitais como
ferramentas auxiliares ao ensino e aprendizagemme®e uma aluna-estagiaria utilizou
maquina fotografica digital emartphonepara que uma colega gravasse as suas aulas, ndo
sabemos com que obijetivo (cf. quadro 12).

2. ldentificar o uso ou ndo das TDICno momento da préatica de Estagio
Supervisionado.Somente uma aluna-estagiaria utilizou maquina gféfica digital e
smartphonepara gravar as suas aulas, ndo sabemos com eqie®@lf¢f. quadro 11). O outro

aluno-estagiario néao utilizou nenhum recurso/temgial digital (cf. quadro 12).

3. Identificar o dominio ou ndo das TDIGho momento da pratica de Estagio
Supervisionado.Os recursos/tecnologias digitais utilizadas foranéquina fotografica e
smartphoneos quais nem foram utilizados pela aluna-est@gidras por uma colega sua para

gravar as aulas (cf. quadro 11).

4. Perceber o planejamento pedagdgico para uso dasBlde que forma os

conteudos serdo trabalhados em sala de aQla.alunos-estagiarios optaram por trabalhar
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com experimentos praticos. Talvez a ndo utilizagé@orecursos/tecnologias digitais pelos
alunos-estagiérios ocorreu devido ao fato de quegramacao do Estagio Supervisionado no
PPC néo prevé a elaboracdo de experimentos figitns utilizacdo de recursos /tecnologias
digitais; também porque as duas disciplinas da dedaformatica oferecidas pelo curso nao

estabelecem relacdo direta com as atividades dgieSupervisionado.

5. Identificar os recursos tecnoldgicos/tecnologiasiliabdos pelos alunos-
estagiarios no momento da pratica de Estagio Sugienado. Os recursos/tecnologias
digitais utilizados foram: maquina fotogréfica didiesmartphone.

4.6 Triangulacdo dos dados em relacdo a concepcapratica dos alunos-estagiarios de

ambos os cursos sobre as tecnologias digitais déommacéo e comunicacao

Apresentamos nesta secao as concepcoes e praticasas TDIC na visdo de ambos
0s grupos de alunos-estagiarios, procurando realipma triangulacdo dos dados obtidos nos
trés instrumentos de coleta de dados (questionéhbeervacbes e andlise documental).
Utilizaremos as andlises dos dados dos questienésierdes 4.2 e 4.3 e suas respectivas
subsecdes) e também as analises das observacoaslamgsecdes 4.4 e 4.5) de ambos o0s
grupos de alunos-estagiarios. Os questionariodarnecerdo asoncepcoesgjue os alunos-
estagiarios tém sobre as TDIC, ja as observac@eaudas nos fornecerdo como gesticam
as TDIC. Ao final confrontamos os dados com a ae&liocumental para verificar os pontos

em comum em relacdo a concepgao e pratica existeogeoutros dois instrumentos.

Observando o quadro 13 percebemos que os aluramggeiis compreendem as
tecnologias como substitutas ao método tradiciom@jue se confirma na pratica, pois eles
utilizaram os recursos/tecnologias digitais priando mais o aspecto técnico (aulas
expositivas com projetor multimidia ®ides projecdo de videos, entre outros) do que o
pedagogico (cf. quadros 5, 6 e 10). Percebemos @jnd os alunos ndo acharam importante
planejar o uso das TDIC por meio de um projeto adional, foi pouco mencionado (cf.
tabela 7), ja nas observacoes foi percebido queiaria dos alunos-estagiarios seguia um
planejamento por meio de um projeto, nem sempre camacteristica educacional ou

pedagodgica, ja que o uso das TDIC se resumiu azt@sfgcnico das mesmas.

Os alunos-estagiarios entendem ainda, que as Tad@rgportantes para sua atuacao
em sala de aula, inclusive para o treinamento dgegsores (quadro 13). Nas aulas

observadas ndo houve nenhum curso direcionado raéessgores, somente para alunos do



134

ensino fundamental e médio e, também um curso pgpassoal da Terceira Idade (cf.

quadros 5, 6, 7, 8, 9 e 10). Por ultimo, os aluestsgiarios compreendem que as TDIC

devem ser utilizadas como meio, no entanto, nacpr&éo utilizadas como fim, ou seja, o

aspecto técnico das TDIC superou o0 aspecto pedagogi

Quadro 13.Triangulagéo dos dados em relacéo a concepcéadiegmsébre as TDIC presentes nos trés
instrumentos de coleta de dados no curso de LC

Alunos-estagiarios do curso de

LC

Questionario

Observacgéao

Andlise documental
Normatizacdo de Estagid' e PPC

sempre a aplicacéo das TDIC né

idInternet, softwareseducativos,

ensino da informéatica e a elaborag

- Compreendem as TDIC comadJtilizam muitos| - Elaborar projetos que tenham como
substitutas dos métodogecursos/tecnologias digitajsprincipal finalidade a insercdo do
tradicionais de ensino (porpriorizando o aspecto técnico; | computador como ferramenta no
exemplo, quadro-branco e pindel Utilizam alguns| processo ensino/aprendizagem;
trocado por projetor multimidia erecursos/tecnologias digitajs- Proporcionar ao aluno estagiario
slides; priorizando 0 aspectpexperiéncia e pratica profissional,
- A concepcao técnica dos pedagogico qoftwares| atuando tanto em instituicbes de
recursos/tecnologias digitais educativos, por exemplo); ensino publico ou privado;
supera a pedagogica, quase - Utilizam pouco os recursgs- Formar um educado habilitado @ao

ao

foi pensada por meio de um etc.) do LIED das escolasde produtos educacionais, e [de
projeto educacional; pratica resumida a sala de aula;projetos pedagégicos de informatica
- Entendem que as TDIC sao - Planejam o uso das TDIC porcondizentes com o contexto |e

psecessidades do pais;
- Prover conhecimentos tecnoldgic
em informéatica que subsidiem
utilizacao, avaliacéo
desenvolvimento de softwares
educacionais;

Elaborar e aplicar projetq
educacionais tendo como princig
ferramenta o computador;

- Regéncias de classe, seminario
minicursos nas escolas do ens
fundamental e médio com a inclusg
de recursos computacionais €
matérias do curriculo e/ou d
formacdo basica em informatica p3
os alunos e professores [...].

importantes para atuacdo em salaneio de projetos aplicados a
de aula, inclusive para treinar o§ alunos;

professores; - Utilizam as TDIC como fim.

- Compreendem que as TDIC
devem ser utilizadas como meio

0S
a

D

Fonte: Organizado pelo autor a partir dos instruosede coleta de dados.

Em relagédo a analise documental do PPC e da Na@agét de Estagio do curso de
LC, foi percebido pontos comuns entre os instrunger®s alunos entendem que as TDIC s&o
importantes para sua atuacdo em sala de aulajpalmente para o treinamento de seus
pares. Na pratica atuaram em sala de aula, na &ucBasica com a inser¢cdo dos
recursos/tecnologias digitais no ensino médio eldorental. Tal concepcdo e pratica estao
previstas tanto no PPC como na Normatizacao deyiesié curso. Na atuacdo na Educacéo

Béasica foi percebido que alguns alunos-estagigsro®izam em certa medida o aspecto

" Resolucado 244/2007 — CONEPE.
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pedagodgico das TDIC com a utilizagdo de algofswvareseducacionais (cf. quadros 7 e 9), o
gue vai ao encontro do que estipula o PPC do cqusoprevé dotar o aluno de conhecimento
tecnolégico para producdo, avaliacdo e utilizac@&osaftwareseducacionais. Nas aulas
observadas, a maioria dos alunos seguia um pregtouso do computador, em consonancia
com o que estipula o PPC do curso e a Normatizde&estagio que prevé a elaboracdo de

projeto educacional com a finalidade de insercaoasheputador no ensino e aprendizagem.

Quadro 14.Triangulacdo dos dados em relacéo a concepcadieapsabre as TDIC presentes nos trés
instrumentos de coleta de dados no curso de LF

Alunos-estagiarios do curso de LF

Andlise documental -

Questionario Observacéo PPC
- Compreendem as TDIC como Utilizam poucos| - O egresso do curso devera utilizar
cruciais para a sua formacéo; | recursos/tecnologias digitais,os diversos recursos da informatic¢a,
- A concepcao técnica superd griorizando o aspecto técnico; dispondo de nog¢bes de linguagem

pedagodgica (apenas utilizam ps Utilizam muitos experimentos computacional;
programas como ilustracdo ¢eraticos com alunos do ensine Elaborar dois experimentos fisicps

conteldo); médio; (dois experimentos para cada ano

- Compreendem que as TDIG Utilizam as TDIC como fim. do Ensino Médio);

devem ser utilizadas como - Elaboracdo de um caderno de

meio. experimentos fisicos para contribuir
com o ensino de Fisica no Ensino
Médio;

- Planejamento de aulas de Fisjca
para a Regéncia de classe com| os
alunos do Ensino Médio [...];
- Disciplinas da area de informati¢ca
ofertadas: Introducdo a Informatica
(1° semestre) e Informatica no
Ensino de Fisica (6° semestre).

Fonte: Organizado pelo autor a partir dos instruosgede coleta de dados.

Observando o quadro 14, percebemos que os alutamgae®s compreendem as
TDIC como cruciais para a sua formacdo, uma vez egiadam a distancia. H4& uma
concepcao técnica em relacédo ao uso das TDIC, toguenfirmado nas observacdes - quase
nenhuma utilizacdo de recursos/tecnologias digitefs quadros 11 e 12). Os alunos-
estagiarios entendem que as TDIC devem ser utiz@dmo meio, no entanto, na pratica

foram utilizadas como fim, somente para gravacaauti (cf. quadro 11).

Apesar de no PPC estarem ofertadas duas disciglmm@sea de Informatica, sendo
gue uma delas tem como objetivo fomentar a disoudsdrogramas computacionais para o
ensino de fisica em sala de aula (tais discipl@asfazem relacdo direta com as atividades de
estagio); na programacao do Estagio Supervisioma@idoé prevista a utilizacdo das TDIC,
mas sim de experimentos praticos. Talvez, issafimst a pouca importancia dada aos

recursos/tecnologias digitais no momento da pr&masala de aula pelos alunos-estagiarios.
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Outro fator importante é que o PPC prevé que osegrdo curso devera utilizar recursos
computacionais, ndo ha preocupacdo com o alunocoema€do para uso de tais recursos,
talvez porque este ja esteja em contato com ogs@sftecnologias digitais durante a sua

formacéo.



CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo de nossa pesquisa foi compreender cagisoncepgdes e praticas em
relacdo as Tecnologias Digitais de Informacéo e @Wooacdo de alunos-estagiarios do curso
de Licenciatura em Computacao (oferecido na moaddigpresencial) e de alunos-estagiarios
do curso de Licenciatura em Fisica (oferecido nalatidade a distancia), durante as
atividades de regéncia no Estagio Supervisionado.

A seguir sdo apresentados os resultados ineremgesl@nos-estagiarios do curso de
Licenciatura em Computacdo, primeiramente os @0t obtidos com aplicacdo do

questionario e, em seguida os resultados obtidosactmiangulacdo dos dados.

Quanto ao aspecto profissional, os alunos-estagi@®d curso de Licenciatura em
Computacéo acreditam que a sua formacéo os pdasséihtuar na escola como mediadores
entre a tecnologia e os contetdos curriculares,cnia® ja dito anteriormente, a carreira de
licenciado ainda ndo existe no Mato Grosso e neBrasil, 0 que pode significar um aspecto
bastante negativo, pois sabemos que a escolaguxigm profissional licenciado na area de
Informatica para atuar nos LIED, bem como de unfiggimnal Técnico em Informatica para
dar suporte técnico nos laboratérios de informatasescolas.

Em relacdo ao estagio conwusde preparacdo da atividade docente, percebemos
que a maioria dos alunos-estagiarios entende o mtonte estagio como uma aplicacao
pratica da teoria, ou seja, aplicacdo dos contetelmscos vistos ao longo do curso. De
maneira fragmentada, eles enxergam teoria e prato#o dois polos distintos, sendo a
universidade como o lugar da teoria, e a escolaocorocal de sua aplicagédo pratica. Essa
desvinculacdo entre teoria e pratica parece serpuwvhlema comum na formacao de
licenciados no Brasil, conforme apontado nos estu@atti e Barreto (2009) e Pimenta e
Lima (2004). A questao préatica também é uma exigée sociedade neoliberal, o professor
“precisa” ser um profissional pratico, um execwuertarefas, um pragmatico. O “saber-fazer”
supera o “como” fazer e “porque” fazer, a profigsitdade € baseada nas competéncias, na

qualificacéo, na especializacdo e néo na intelbdagde.

Outra questdo apontada pelos alunos-estagiarioseéogmomento da regéncia
apresenta as dificuldades inerentes a profissdentimcos receios, os medos, a inseguranca.

Para eles, 0 momento da regéncia revela quem teat&o para ser professor, € o momento
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de afirmacdo na carreira. Muitos alunos-estagidsestiram na formacgéo inicial a

necessidade de refletir sobre o oficio docenteresabpratica pedagdgica, no entanto, néo
houve a participacdo nesse processo de reflexdorag¢ao por parte do professor da escola
nem do professor supervisor de estagio, figurasoitaptes na formacdo dos alunos-

estagiarios.

Quanto ao planejamento dos contetdos e utilizagg® TDIC na regéncia,
percebemos que grande parte dos alunos-estagiddosegue um projeto educacional, apesar
da Normatizagédo de Estagio do curso prever a codbede um projeto para aplicar recursos
computacionais no ensino. A maioria planeja osexgias a partir de um plano de ensino ou
plano de aula. Quanto a aplicacdo dos conteludowiaria utiliza as TDIC priorizando o
aspecto técnico, ou seja, para realizar pesquisdsitarnet, apresentar as aulas gides
utilizando o projetor multimidia etc. Ao que nosqe®, as TDIC, se ndo bem compreendidas
e empregadas nas escolas, servem apenas paraunse®rniz de modernidade ao processo
de ensino e aprendizagem, as praticas ainda cantintradicionais. Mas, se bem
compreendidas, as TDIC podem oxigenar o ambientelas principalmente o da rede
publica que se encontra atualmente tdo mal trafadajyue os alunos nem sempre aprendem

de maneira qualitativa conteidos do ensino.

Por ultimo, a maioria dos alunos-estagiarios erdemqge as TDIC somente seréo
utilizadas de forma natural pelos professores sasl& quando houver investimentos em
capacitacao de professores, nos laboratérios @agentos da escola, e na inclusdo de uma
disciplina de Informética no curriculo da Educagsica (entendemos que o ideal seria a

Informatica fazer parte de todas as disciplinasutaculo).

A partir desse ponto, apresentamos os resultadicdosbcom a triangulacdo dos
dados, que teve como objetivo verificar que conBepg praticas os alunos-estagiarios do
curso de Licenciatura em Computacdo tém sobre d€.TBouve pontos em comum e
conflitante entre o discurso (questionario) e digagobservacdes). No discurso foi percebido
que os alunos entendem as TDIC como substitutasééado tradicional, o que se confirmou
na pratica, onde as TDIC foram utilizadas priordammais o0 aspecto técnico do que o
pedagogico; no discurso foi percebido que os akestagiarios deram pouca importancia ao
uso das TDIC por meio de projetos educacionaisgj@ratica utilizaram as TDIC por meio
de projetos (embora nem sempre com caracterigtiitasacionais); no discurso compreendem
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qgue as TDIC devem ser utilizadas como meio, nacarato entanto, foram utilizadas como

fim.

A seguir sdo apresentados 0s resultados ineremgealanos-estagiarios do curso de
Licenciatura em Fisica, primeiramente os resultadbdislos com aplicacdo do questionario e,

em seguida os resultados obtidos com a trianguldgsioados.

Quanto ao aspecto profissional, os alunos-estagi@acreditam que as TDIC sejam
de suma importancia para a sua formacéo, ndo rnmcete atuarem nas escolas, mas no
sentido de suprir a auséncia do professor e atediano desenvolvimento de suas atividades
ao longo do curso.

Em relacdo ao estagio corttwusde preparacdo para a atividade docente, a maioria
dos alunos-estagiarios entende esse momento copartante para reflexdo da atividade
docente, no sentido de conhecer as metodologiasmdat pelos professores, aprender a lidar
com os alunos, experienciar os problemas de emsimorendizagem, etc. Essa consciéncia
por parte dos alunos-estagiarios talvez ocorra fatlo de a maioria deles ja exercer a

docéncia ha algum tempo.

No que se refere ao planejamento das aulas e g@iacdos conteudos durante a
regéncia, percebe-se que a maioria dos alunosidsbag planeja as aulas utilizando
computadores, laboratorios de computacéo, pesquiséisernet, experimentos praticos, etc.
Em nenhum momento € mencionada a confeccdo de géarasino conforme € previsto no
PPC. Quanto a aplicacdo, a maioria dos alunosiéstaydiz utilizar programas/simuladores
de ensino de Fisica para ilustrar o conteudo, dat® mostra que as TDIC estdo sendo

utilizadas priorizando o aspecto técnico.

Por ultimo, a maioria dos alunos-estagiarios erdemqge as TDIC somente seréo
utilizadas de forma natural pelos professores re®l&s quando houver investimentos
governamentais na educacgdo, na ampliacdo e madatdog laboratorios de informatica, na
insercao de tecnologias no curriculo escolar, egafle cursos de atualizacéo de professores,
etc. A opinido dos alunos-estagiarios do curso HeéLmuito semelhante a opinido dos
alunos-estagiarios do curso de LC. Seja na modmigaesencial ou a distancia, o que se
cobra sempre do Governo € um investimento mai&duezacao.

Com a triangulacdo dos dados foi possivel verifu@mo os alunos do curso de
Licenciatura em Fisica concebem e praticam as TD&amos os resultados. Os alunos-
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estagiarios concebem as TDIC como cruciais patmdm®macao, visto que estudam em um
curso a distancia. No discurso (questiondrio) aepgao técnica supera a pedagogica, 0 que
€ confirmado na pratica (observacdes), onde oggesfiiecnologias digitais sdo utilizados
apenas para gravar as aulas ministradas. No disc(gqaestionario) eles mostram
compreender que as TDIC devem ser utilizadas comio,ma préatica (observacgdes) utilizam
as TDIC como fim, fazendo maior uso de experimenpraticos sem 0 uso de

recursos/tecnologias digitais.

Baseados no que foi estudado até aqui podemosireatgumas reflexdes, a
sociedade capitalista imp6e mudancas marcantessawag local de formacdo dos seres
humanos. Tais mudancas sdo perceptiveis nos metodss recursos (cada vez mais
informatizados), na ideologia, na organizagéo,amespeténcias, entre outras, tudo em favor
da formacao de um profissional que sirva aos pitggde uma sociedade cada vez mais em
transformacao. “Desse rapido panorama das forcamuf#anca, vamos destacar que o0s
sistemas publicos de educacdo se encontram hojéiddis entre finalidades dificeis de
conciliar: a eficiéncia e a justi¢a [...]” (LESSARIDARDIF, 2009, p. 268).

Vivemos numa sociedade capitalista, mas nés pafesstemos que tentar
desenvolver uma educacdo que seja humana e ao n@®poO eficaz, pois a escola trabalha
com seres humanos que serdo inseridos num mercadoalolho. Enquanto humanos
estamos inseridos em um contexto historico e saxiglial € determinante para todos nos. O
contexto histérico e social vivenciado é o do s@cXKl, época em que presenciamos a
aceleracdo do capital, a globalizacdo da economiaesenvolvimento tecnoldgico, o
agravamento das desigualdades sociais, a sociégadasses, entre outras “revolucdes”. E
imposicdo do capitalismo que todos os setores feematizem e mudem seus processos
organizativos, visto que a maioria dos equipameatesdnicos € propriedade privada dos
capitalistas. “Nessa condicdo, cumprem o papeludeeatar as taxas de acumulacdo a custa
da exploracédo da forca de trabalho aumentandongurde os indices de miséria e excluséo”
(SAVIANI, 2005, p. 245).

Assim, ndo podemos cair nas ciladas do mito tegn) o qual preconiza que pelo
dominio e utilizacdo dos recursos/tecnologias aigité possivel garantir mudancas
significativas no ensino e aprendizagem. A pergentaMudancas para quem, para o aluno

ou para a classe dominante? Entendemos que
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Este ponto é problemético, sobretudo quando seraggae os novos aparatos
tecnoldgicos informacionais ndo sdo destituidoscdiura, de linguagem, de
reconceptualizacbes do espaco e do tempo, e quemiem as caracteristicas
préprias de sua logica, por exemplo, nos conteddosnsino com os quais lidam
(OLIVEIRA, 2001, p. 104).

Na linha de pensamento da autora, entendemos gexwsos/tecnologias digitais
devem ser utilizados de maneira critica, pois capr@sentado neste trabalho, as TDIC séo
utilizadas nos dois cursos pesquisados, tanto neepgao quanto na pratica priorizando o
aspecto técnico. O uso macico de recursos/tecralogu o simples fato de colocar o
professor em formacdo em contato com as TDIC nd@anga e nem garantirda que este a
utilize de forma critica, epistemoldgica, pedagégau social na escola. E preciso abrir
espaco na formacdo inicial para que o sujeito emdgdo entre em contato com as TDIC,
aprenda por meio delas, aprenda com elas, probisnwim elas, crie redes de colaboragéo,
use o potencial da Internet, entre tantas outrasilpibdades.

Como perspectiva de trabalhos futuros seria irgardgs investigar as percepcoes e
praticas em relacdo as TDIC de ambos os grupodut@saestagiarios aqui pesquisados

depois de formados, ou seja, na condicéo de egressaeu local de trabalho.
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ANEXO |

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

ESTADO DE MATO GROSSO

SECRETARLA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO

PRO-REITORIA DE PESGUISA E POS-GRADUACAD
CEP — COMITE DE ETICA EM PESGUISA

Para a elaboragio deste documento devem ser seguidas as onientagfes do TUTORIAL
N2.001/2012 — CEP-UNEMAT.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidadofa) para participar, como voluntdrio, em uma
pesquisa.
Apds ser esclarecido(a) sobre as informagdes a sequir, no caso de aceitar fazer parte
do estudo, assine ao final deste documento, em que estd em duas vias. Uma delas é
sua e a outra do pesguisador responsavel.
Em caso de recusa vocé ndo serd penalizado(a) de forma alguma. Em caso de duvida
vocé pode procurar o Comité de Etica em Pesquisa da Unemat pelo telefone: (65) 3221
0000 ou pelo e-mail: cep@unemat.br.

INFORMAGOES SOBRE A PESQUISA

Titulo do projeto:

Responsavel pela pesquisa;

Endereco e telefone para contato:

Equipe de pesquisa:

- Descrigdo da pesquisa, obyelivos, detalhamenio dos procedimenios, forma de
acompanhamento (informar a possibilidade de indlusdo em grupo conirole ou placebo,
se for o caso);

- Especificagdes dos riscos, prejulzos, desconforto, lestes que podem ser provocados
pela pesquisa, formas de indenizagdo, ressarcimento de despesas;

- Descrever os benefidos decorrentes da parficipagdo na pesquisa;

Av. Tancredo Neves — 1085 - Cavalhads P %}
CEF T8.200-000, Cécaras/MT
[ s e S
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APENDICE |

QUESTIONARIO A SER APLICADO AOS ALUNOS-ESTAGIARIOS DOS CURSOS
DE LICENCIATURAS EM COMPUTACAO E FiSICA

Questionario — pesquisa em educacao

Este questionario € parte integrante de uma pesqaidinha de Formacao de Professores,
Politicas e Praticas Pedagogicas do programa deéddesem Educacdo da Universidade do
Estado de Mato Grosso (UNEMAT).

A pesquisa intitulada: "Estagiarios e e-Estagianos Cursos de Formacdo Docente nas
Modalidades Presencial e a Distancia" sera desé@daopor Carlinho Viana de Sousa sob
orientacéo do Prof°. Dr°. Irton Milanesi. A pesquism como objeto de estudo, dois grupos
de alunos-estagiarios de dois cursos de liceneialartUNEMAT, a saber: i) Licenciatura em
Computacdo, o qual é oferecido na modalidade pecege) ii) Licenciatura em Fisica, o qual
é oferecido na modalidade a distancia pelo Sisténieersidade Aberta do Brasil (UAB) em
parceria com a UNEMAT.

O obijetivo principal da pesquisa sera compreenderocse desenvolve a pratica pedagogica
de ambos os grupos de alunos-estagiarios no mordastatividades de regéncia durante o
Estagio Supervisionado em relacdo ao uso e dord&sdlecnologias Digitais de Informacéo
e Comunicagéo (TDIC).

Vocé é parte fundamental da nossa pesquisa, porpsedimos por gentileza que vocé
responda todas as questfes desse questionari@spmiformacdes sdo de suma importancia

para a elaborac&o do nosso trabalho.

1. Curso de licenciatura que esta realizando:
a. Computagao
b. Fisica
2. Sexo:
a. Feminino
b. Masculino
3. Faixa etéria:
a. 20-29
b. 30-39

C. 40-49
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d. 50-59
e. Acima de 59 anos
4. Com que frequéncia vocé utiliza o computador?
a. Diariamente
b Semanalmente
C. Quinzenalmente
d Mensalmente
e N&o utiliza
5. Que importancia vocé atribui ao uso das Tecnolo@agtais de Informacéo e

Comunicacgéao (TDIC) na sua formacgéao profissional?

6. Qual importancia vocé atribui ao Estagio Supermado como l6cus de preparacéo
para a atividade docente?

7. Expligue de que forma vocé planeja os conteudosrens aplicados durante a sua
regéncia. (mencione se as TDIC estdo ou ndo pesseasse planejamento).

8. Como vocé utiliza as TDIC em suas aulas durangg@ncia enquanto estagiario?

9. Na sua opinido as TDIC devem ser utilizadas como rae como fim na pratica
docente? Justifique sua resposta.

10. Nesse século, na sua opinido, o que falta no canéscolar para que as TDIC sejam
utilizadas t&o naturalmente como é utilizado o quaegro e o giz?

Observacao O guestionario pode ser acessado no link:
<https://docs.google.com/forms/d/1zlbB423hKIs7MQvLLYF8UqysVV_7eBb8Fpw7R-

Ok/viewform>.



APENDICE II
ROTEIRO DE OBSERVACAO
Unidades de observacao a serem utilizadas pelaisesigr para compreender como
desenvolve a pratica pedagodgica dos alunos-estag{&icenciaturas em Computacao

e Fisica) em relacdo ao uso e dominio das Tecraldgigitais de Informacéo e

Comunicagédo (TDIC) no momento de regéncia do Estagpervisionado:

1. Relacionar os elementos presentes nos Projetos Hotis Pedagdgicos em relacao

ao uso das TDICcom a pratica pedagdgica dos alunos-estagiarios.

2. Identificar o uso ou ndo das TDICno momento pratica de Estagio Supervisionado.

3. Identificar o dominio ou ndo das TDIC no momento pratica de Estagio

Supervisionado.

4. Perceber o planejamento pedagdgico para uso das TDle de que forma os

contelidos serao trabalhados em sala de aula.

5. Identificar os recursos tecnoldgicos/tecnologias ilizados pelos alunos-estagiarios

no momento da pratica de Estagio Supervisionado.



APENDICE I
FICHA PARA REGISTRO DE AULAS OBSERVADAS

IDENTIF ICACAO :

Estagiario: Data:

Disciplina: Turma: N°. de aulas:

DESCRICAO DA SALA DE AULA :

CONTEUDO:

RECURSOS UTILIZADOS:

METODOLOGIA :

CONSIDERACOES:




