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TECENDO A MANHA

Um galo sozinho néo tece uma manha:

ele precisara sempre de outros galos.

De um que apanhe este grito que ele

e o lance a outro; de um outro galo

que apanhe o grito de um galo antes

e o0 lance a outro; e de outros galos

gue com muitos outros galos se cruzem
os fios de sol de seus gritos de galo,
para que a manhd, desde uma teia ténue,

se va tecendo, entre todos os galos.

E se encorpando em tela, entre todos,
se erguendo tenda, onde entrem todos,
se entretendo para todos, no toldo

(a manhd) que plana livre de armagéo.

A manha3, toldo de um tecido tao aéreo

que, tecido, se eleva por si: luz baléo.

(Jo&o Cabral de Melo Neto)



RESUMO

O objetivo desta pesquisa foi analisar os fios que se entrelagam na constituicdo de uma “Rede de
Significagdes™ a respeito das praticas pedagogicas na educacao infantil. Delimitamos o objeto de
estudo na especificidade de uma turma de 21 criancgas, sendo 9 meninos e 12 meninas com idades
entre 3 e 4 anos, matriculadas em uma instituicdo publica de educacdo infantil do municipio de
Sinop-MT, especialmente denominada como “Creche Ipé Branco”. A partir da perspectiva
tedrico-metodoldgica “Rede de Significacbes — RedSig” (ROSSETTI-FERREIRA et al, 2004), o
material empirico foi elaborado por meio dos seguintes recursos metodoldgicos: observacdes
participantes, registradas sob o formado de diario de campo, realizadas durante seis meses, no
cotidiano escolar, com destaque nas falas e interacfes das criangas em momentos de brincadeiras;
entrevistas semiestruturadas com a professora regente da turma, a diretora e a coordenadora
pedagdgica da instituicdo pesquisada e a coordenadora pedagdgica da Secretaria Municipal de
Educacdo Infantil. Construiu-se a configuracdo do cotidiano escolar das criangas de 3 a 4 anos, a
partir da caracterizagdo da turma, dos adultos participantes do seu dia-a-dia, destacando-se: as
rotinas, interacOes e brincadeiras; as significagbes sobre o cuidar/educar; a adaptagdo das
criancas; organizacdo do espaco e do tempo na educacgdo infantil. Para compor essa descricao,
foram utilizados trechos das falas das entrevistadas, cenas e episodios vividos pelas criangas no
contexto escolar, registrados no diario de campo, falas e interacbes das criancas. As leituras
bibliograficas, a analise na proposta pedagogica da instituicdo pesquisada e das Politica Nacional,
Estadual e Municipal de Educacdo Infantil nos permitiram a compreensdo de elementos que
compdem as significacbes das praticas pedagogicas, especialmente aquelas que mobilizam o
interesse das criancas pequenas. Destacamos 0 nosso olhar a partir das praticas pedagdgicas nos
ajudou a compreender o processo pelo qual a “Creche Ipé Branco”, especificamente a “Turma
Creche VI”, estava passando no momento da pesquisa, com relagdo a transicdo de uma pratica
pedagogica “adultocéntrica” para uma pratica pedagogica educacional pensada e planejada
para/com as criancas. Percebemos, por meio da andlise dos dados, que a pratica pedagdgica das
professoras estava alicercada em concepcdes “assistencialistas” e “propedéuticas” de educagédo
infantil, sendo que em alguns momentos evidenciaram mais significativamente aspectos relativos
aos cuidados das criancas e, em outros, a preparacdo da crianga para a alfabetizagdo. Percebeu-se
ainda que, além desta dicotomia entre os principios educar/cuidar, as acdes dos adultos
privilegiavam os tempos rotineiros, tendo em vista as necessidades adultas em detrimento a
centralidade da crianca. No entanto, tanto a Politica Municipal de Educacdo Infantil quanto a
Nacional indicam, através das legislacdes, que a crianca deve ser o foco central de todo o
planejamento educacional. Destacamos ainda que, embora a instituicdo de educacdo infantil
investigada apresente aspectos importantes deste momento de transicao entre o assistencialismo e
a educacao infantil, faltam investimentos e acdes efetivas nesse campo, assim como a definicéo
de concepcdes de crianca, infancia e educacdo infantil, tal como preconizam as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (2009).

Palavras-chave: educacao infantil, praticas pedagogicas, criangas, RedSig.



ABSTRACT

The objective of this research was to analyse the threads that intertwine the constitution of a
network of meanings (“Rede de Significagdes”) about the pedagogical practices in the children’s
education. We defined the research object in the specificity of a class of 21 children, 9 boys and
12 girls aged 3 and 4 years, enrolled in a public early childhood institution in the city of Sinop-
MT, especially called by us as "Creche Ipé Branco". For this purpose, a qualitative study was
carried out, from the theoretical and methodological perspective of the Network of Meanings -
(“Rede de Significagdes” ROSSETTI-Ferreira et al, 2004). The construction of the empirical
material was made through the following methodological resources: participant observations,
registered under the formed jornal, during four months, at school, especially in the speeches and
interactions of children in times of play; semi-structured interviews with the ruling class teacher,
the principal and the pedagogical coordinator of the institution and the educational coordinator of
the Municipal Children's Education - SME. From there, was built up the configuration of daily
school children 3-4 years from the characterization of the class, participants adult day-to-day,
especially: the routines, interactions and games; the meanings of the care / education; adaptation /
integration of children; organization of space / time in early childhood education. To compose
this description, were used strecht of the interviewees' discourse, episodes experienced by
children in schools, registered in the field diary, speech and interactions of children.
Bibliographic readings, the analysis in the pedagogical proposal of the research institution and
the National Policy, State and Municipal Child Education allowed us to understand elements that
make up the meanings of teaching practices, especially those that mobilized the development of
young children. We emphasize that our gaze from the pedagogical practices have helped us to
understand the process by which the "Creche Ipé Branco," specifically the "Turma Creche VI",
was playing at the time of the study, with respect to transition from a pedagogical practice
"adultocéntrica” for a pedagogical practice designed and planned for / with children. Realized
through the analysis of the data that the pedagogical practice of teachers were grounded in
welfare and propaedeutic concepts of early childhood education, and at times evidenced
significantly more aspects relating to the care of children and, in others, the preparation of the
child for literacy. It was noticed that even beyond this dichotomy between the principles educate /
care Adults' actions favored routine times with a view adult needs and not the centrality of the
child. However, both the Municipal Policy Childhood Education as the National indicate, through
legislation, that the child should be the central focus of the entire educational planning. We also
point out that although the investigated early childhood institution presents important aspects of
this time of transition between welfare and early childhood education, lack investments and
effective action in this field, as well as the definition of children's conceptions, infancy and early
childhood education as recommended the DCNEI (2009).

Key-words: children’s education, pedagogical practice, children’s, RedSig.
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INTRODUCAO

“Nascer é penetrar nessa condi¢do humana”.

Entrar em uma historia, a histdria singular de um sujeito

inscrita na historia maior da espécie humana.

Entrar em um conjunto de relac@es e interacGes com os outros homens.
Entrar em um mundo onde ocupa um

lugar (inclusive, social) e onde sera necessario exercer uma atividade.
(CHARLOT, 2010, p.53)

Ao refletir sobre este pensamento de Bernard Charlot, coloquei-me como uma crianca
pequena, que ao “penetrar nessa condigdo humana” percebe-se imersa em indmeras agoes
desenvolvidas por outras pessoas num processo de constituicdo. Hoje, na condicdo de adulta,
como pesquisadora e professora que percorre um caminho para compreender a especificidade das
praticas pedagdgicas desenvolvidas com criancas de 3 a 4 anos de idade, constato que, a0 me
aproximar de pequenas respostas, comecam a fazer parte da minha vida novas indaga¢6es: como
proporcionar a crianca uma pratica que a mobilize a brincar, interagir, conversar, criar e
imaginar, respeitando a singularidade de cada sujeito e a diversidade de seus contextos de vida?
As criangas tém curiosidades de conhecer o mundo, de tocar, sentir cheiros, aromas e sabores.
Como proporcionar para as criancas espacos/tempos desafiadores e acolhedores, promotores de

significativas interacOes entre elas e os adultos profissionais?

Conceitos e concepgdes sobre esta tematica estdo sendo construidos e discutidos em
pesquisa realizadas em nivel nacional no sentido de garantir a relagdo professor/crianca, a
infraestrutura das instituicdes, a qualidade, equidade e o nimero de vagas por grupo etario, ou
seja, um curriculo escolar, onde as préaticas pedagogicas sejam pensadas para/com as criancas
pequenas, tendo como eixos norteadores as interagdes e brincadeiras, organizando uma proposta
institucional que garanta um curriculo voltado para as criangas que estdo matriculadas nesta
instituicdo, respeitando-as individualmente. Pois, toda a crianga tem o direito de viver a sua
infancia, sendo ela sujeito historico e cultural, participa ativamente da vida social de seu grupo e
se constitui na pluralidade das relagbes que estabelece consigo mesma, com 0s outros € com o

mundo. Nos cotidianos vividos, seja em ambiente doméstico como coletivo, a crianga apreende
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os significados de sua cultura por meio de multiplas interacGes e media¢des. Cabe aos adultos a
responsabilidade de acolher as criancas em suas necessidades, direitos e desejos em espacos

qualitativos, seguros e desafiadores de aprendizagens.

O presente texto dissertativo intitulado Praticas pedagdgicas na educacgdo infantil: a
constituicdo de uma “Rede de Significacoes” na “Creche Ipé Branco”, nasce de uma
indagacdo construida em minha jornada de vida pessoal, académica e profissional, cuja pesquisa
teve como objetivo analisar os fios que se entrelacam na constituicdo de uma rede de significados
a respeito das préaticas pedagogicas na educacao infantil, considerando-as como potencialmente

mobilizadoras do desenvolvimento humano.

Primeiros fios: a identificacédo pessoal com a tematica de estudo

Ao penetrar na tematica da educacéo infantil ndo posso deixar de refletir como foi minha
trajetoria de identificagbes com a mesma. Lembro-me como se fosse hoje de um episédio vivido
na minha infancia e que esta interligado a escolha da profissdo e do objeto de pesquisa: o ser
professora de criangas pequenas. Minha memdria me conduz aos 5 anos de idade, quando
frequentava uma turma de pré-escola na Escola Estadual de 1° e 2° Graus “Enio Pipino®”. O
episodio destacado € uma “roda de conversas”, debaixo de uma frondosa mangueira, onde eu e
meus colegas éramos conduzidos pela professora a um mundo de encantamentos e imaginacao.
Ela nos ensinava musicas, nos auxiliava na socializacdo com os brinquedos e brincadeiras, nos
incentivava a representar histdrias, contos e recontos, a criar brinquedos com materiais
reciclaveis, entre outras tantas atividades. Diariamente, quando eu retornava para casa, brincava
durante horas com minhas bonecas, reproduzia tudo o que vivia na experiéncia escolar. Nascia
nesse contexto 0 meu desejo de ser professora de criancas pequenas, de poder dividir com elas

momentos de ludicidade e brincadeiras.

Durante o periodo de realizacdo do Curso de Pedagogia na Universidade do Estado de
Mato Grosso — UNEMAT, Campus de Sinop, no periodo de 2005 a 2009, meus estudos foram se

entrelagando com a tematica da infancia, precisamente a educacdo das criangas de 0 a 6 anos de

'Escola Basica onde realizei todo 0 meu percurso escolar até o momento de ingressar na Universidade. A mesma
localiza-se na regido central do municipio e hd uma quadra da residéncia da minha familia.
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idade. Durante as aulas e estagios nessa etapa educacional meu encantamento pelos bebés e
criancas pequenas foi aumentando e a necessidade de aprofundamentos teoricos foi se fazendo
cada vez mais presente. Por meio do Curso de Pedagogia tive a oportunidade de iniciar os estudos
e desenvolver a pesquisa de TCC “A danga como linguagem corporal na Educagao Infantil”
(UNEMAT, 2009) com o objetivo de pesquisar quais procedimentos pedagdgicos especificos 0s
professores utilizavam para trabalhar com a linguagem corporal das criangas, no processo de
ensino e aprendizagem. Verifiquei como a danca é vivida no cotidiano escolar e social, analisei
como as professoras de uma determinada turma de criancas de 4 anos trabalhavam com as

questBes da corporeidade, especificamente a danga em sua pratica educativa.

Na continuidade dos estudos, conclui em 2011 um Curso de Especializagcdo em Educacéo
Infantil. Concomitantemente, iniciei a carreira docente em uma instituicdo da rede privada do
Municipio de Sinop, onde trabalhei até o ingresso no Curso de Mestrado, com turmas de “Mini —

Maternal” (criangas de 2 a 3 anos) e “Maternal” (criangas de 3 a 4 anos de idade).

Assim, a busca pelo conhecimento para compreender como se da a trama de lacos e fitas
que se entrelacam no desenvolvimento da crianga pequena vem sendo tecida, fio a fio, em minha
constituicdo de ser professora e desejar o melhor para as criancas que frequentam uma instituicao
de educacdo infantil. Com as praticas pedagdgicas aprendidas na experiéncia docente e
desenvolvidas em diversos momentos académicos, percebi que necessitava realizar um curso de
mestrado que me possibilitasse um aprofundamento tedrico a respeito da educacédo e das praticas

intencionais no exercicio da profissdo docente, na especificidade da educacao infantil.

A partir de minha trajetoria com experiéncias marcantes que circunscrevem meu olhar, fui
me constituindo professora e pesquisadora de criangas pequenas, por meio das atividades e
pesquisas desenvolvidas e participagdes em seminarios que discutem a educacdo infantil, todas
elas auxiliaram no meu amadurecimento académico. Assim, as vivéncias significativas também
foram sendo incorporadas nesta caminhada de pesquisa, compondo o0 meu olhar para/com as

criangas pequenas e as praticas pedagdgicas na educacao infantil.

Na presente pesquisa propomos discutir inquietagfes surgidas nas experiéncias vividas em
minha trajetdria, algumas dessas inquietaces fizeram emergir questionamentos que deram
origem aos objetivos desta pesquisa, tais como: As praticas pedagogicas sdo planejadas e

organizadas tendo em vista o desenvolvimento das criangas? Quais as concepcdes de crianca,
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educacdo infantil e desenvolvimento infantil fundamentam as préticas pedagogicas e a Politica
Municipal de Educacdo Infantil? As Praticas Pedagogicas buscam articular as experiéncias e 0s
saberes das criancas, mediando suas interacGes individuais e em grupos? A Proposta Pedagdgica

da instituicdo pesquisada articula-se com a Politica Municipal de Educacéo Infantil?

Esmiucar essas tematicas implica em aprofundar os conceitos sobre as préticas
pedagogicas na educacdo infantil e o desenvolvimento humano. Destacamos, da literatura
estudada, que cada crianga é um ser produtor e produto da sua histéria e da sua cultura, pois ela é
parte de um processo historico em desenvolvimento. Ao olharmos atentamente para as criangas
podemos percebé-las em suas interacOes expressas em diferentes formas de linguagem. Os
olhares, os gestos, as atengdes, os desejos, as manipulagfes e experiéncias nos fornecem
elementos daquilo que Ihes é significativo. E a partir do nosso universo simbdlico que criamos o
mundo, pois 0 homem sé percebe 0 que é o mundo através de sua imaginacao, seus sentimentos e
desejos. Acreditamos que através das interagdes vividas pelas criancas, os adultos podem auxilia-
las no desenvolvimento das dimensfes cognitivas, fisicas e afetivas, potencializando a sua

constituicdo como sujeito histdrico, cultural, ativo e criativo.

Alinhavos: os fios metodoldgicos da pesquisa

No inicio deste texto dissertativo apresentamos como epigrafe o poema de Jodo Cabral de
Melo Neto, com o titulo Tecendo a manha, o qual foi escolhido por Maria Clotilde Rossetti-
Ferreira, coordenadora do CINDEDI? para compor a introducdo do livro “Rede de
Significagdes” e 0 Estudo do Desenvolvimento Humano (et al., 2004). A tessitura expressa no
poema da sentido & perspectiva tedrico-metodoldgica denominada “Rede de Significa¢des”, a
qual tem sido elaborada a multiplas méos, em um trabalho conjunto de varios anos de pesquisas e
reflexdes de pesquisadores de diversas areas do conhecimento, os quais compdem o referido

centro de estudos vinculados a Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras da USP — Ribeirdo Preto.

2 Professora titular, hoje aposentada, do Departamento de Psicologia da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Ribeirdo Preto — USP e coordenadora do Centro de Investigacdo sobre Desenvolvimento Humano e Educacéo
Infantil (CINDEDI), desde sua fundagéo, em 1990 a 2010.
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Neste estudo investigativo dialogamos com as autoras que compdem o CINDEDI: Maria
Clotilde Rossetti Ferreira, Katia de Souza Amorim, Ana Paula Soares da Silva e Ana Maria
Almeida Carvalho (2004), entre outros, pois sdo autoras que vém elaborando a perspectiva
tedrica e metodologica “RedSig”, na qual nos fundamentamos para compreender o objeto de

pesquisa.

Os pilares tedricos que fundamentam a RedSig em concepgBes soOcio-histéricas ou
histdrico-culturais tem sua expressdo em autores como: Lev Semenovitch Vigotski (1991,1993);
Henri Paul Hyacinthe Wallon (1986); Mikhail Mikhailovich Bakhtin (1981, 1997), dentre outros.
Para 0 nosso estudo trabalhamos os conceitos de infancia e linguagem a partir de Bakhtin,

Vigotski e Benjamin, no olhar de Solange Jobin e Souza (2012).

Em concordancia com a RedSig, escolhemos o embasamento tedrico e as recomendagdes
metodoldgicas para o desenvolvimento ético de uma pesquisa que respeita as criangas como

importantes interlocutoras, protagonistas de suas proprias historias.

Delimitamos o foco da pesquisa nas praticas pedagogicas e como elas mobilizam ou ndo o
interesse das criancas para participar das atividades propostas. Para tanto, delimitamos o objeto
de pesquisa na especificidade de uma turma de 21 criancas, com idades entre 3 e 4 anos,

matriculadas em uma institui¢do publica de educacao infantil, denominada “Creche Ipé Branco”®.

A educacao infantil é compreendida como a primeira etapa da educacdo bésica. De acordo
com Oliveira (2011, p.35) “a educagdo de criangas de 0 a 5 anos em creches e pré-escolas tem
sido vista, cada vez mais, como um instrumento necessario para o seu desenvolvimento”.
Procuramos acompanhar o questionamento inicial para compreender se a organizacdo e 0
planejamento intencional de préaticas pedagdgicas sao potencializadoras do desenvolvimento das
criangas pequenas. Acreditamos que esta agdo docente pode resultar em inimeros beneficios para
a crianca, pois ela é um ser humano em processo de desenvolvimento e tem o direito de ser

cuidada/educada em espacos qualificados.

3 “Creche Ipé Branco” ¢ um nome ficticio que foi escolhido pela pesquisadora, em concordancia com as professoras
entrevistadas na pesquisa, fazendo jus a beleza e o encantamento produzido pelo mesmo em época de florada. A
arvore Ipé esta localizada na entrada da instituicdo investigada.
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Acreditamos que as relagdes sociais sdo construidas, pois quando uma crianga nasce,
simultaneamente, nasce uma mée, um pai, tios, tias, formando uma rede de significado social e
cultural para a crianca. Este conjunto de pessoas desempenha papéis diferenciados e introduz a
crianca no mundo que ja existe antes dela nascer (ROSSETTI-FERREIRA, 1999).

Tendo em vista a elaboracdo de um corpus tedrico para nos orientar nas reflexdes e
possiveis analises, os principais interlocutores tedricos da pesquisa foram: Moisés Khulmann,
(1998), que aborda historicamente, como ocorreram as mudanc¢as na educagdo das criancas no
Brasil; Bernard Charlot (2000) elabora a teoria da “Relagdo com o saber”, como ela se constitui
no cotidiano da criangca e como as praticas pedagdgicas podem mobilizar relagcBes de
aprendizagens da crianga consigo mesma, com 0s outros e com o0 mundo; Ana M. A. Carvalho,
Maria I. Pedrosa, Maria C. Rossetti-Ferreira (2012), Ana M. Mello (2012), Ana Paula Soares da
Silva (2004), Carmem Craidy (1998 e 2001), Maria G. S. Horn (2004), Maria Carmem Silveira
Barbosa e Maria G. S. Horn (2008), Jaqueline Pasuch (2000 e 2005), Sandra Richter (2004),
Zilma M. R. Oliveira (2011 - A e B), sdo pesquisadores/as que discutem as concepcdes de
infancia, crianca e de educacdo infantil e como vem sendo desenvolvidas e reconhecidas na

legislacdo brasileira.

Em relacdo a formacédo de professores e praticas pedagogicas na educacdo infantil o livro
“Diario do acolhimento na escola da infancia”, de Gianfranco Staccioli (2013), foi fundamental
para a andlise, sobretudo na composi¢do das anotacGes realizadas no diario de campo. A
especificidade da pesquisa com criancas pequenas nos levou ao encontro de Fernanda Miiller,
Ana Maria Almeida Carvalho (2009), Sonia Kramer e Maria Isabel Leite (2011).

Segundo Bernard Charlot (2000) “A Relacdo com o Saber é uma forma da relagdo com o
mundo”. Através das relagdes estabelecidas entre o sujeito com o mundo, com ele mesmo e com
0s outros com quais convive, constréi um conjunto de significados, os quais passam a ser
compartilhados no espaco/tempo em que vivem. Consideramos que os profissionais da educacao
infantil, as familias e as comunidades constituem, atualizam, ratificam, negociam e recriam a
“Matriz Sécio-Historica” (ROSSETTI-FERREIRA et al., 2004), a qual a crianga convive desde o
seu nascimento. Ela propicia e delimita as interag0es vividas pelos sujeitos, disponibilizando

significados culturais, sociais e histéricos e, ao mesmo tempo, auxilia o desenvolvimento infantil,
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através das experiéncias significativas oportunizadas tanto pelos adultos como pelas criangas com

as quais convive.

Para compor a “Matriz Socio-Historica” do nosso texto dissertativo comegamos
compondo 0 nosso estudo sobre as politicas publicas para a educacdo infantil no Brasil e seus
principais documentos legais e orientativos. Iniciamos com a Constituicdo Federal (1988) e o
aprofundamento nas leis e diretrizes da educacdo, especificamente sobre a etapa da educagéo
infantil. Destacamos nos documentos os direitos da crianga, 0s espacos e tempos, as praticas
pedagogicas, onde nos aprofundamos especialmente nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil — DCNEIs (2010), Critérios para um Atendimento em Creches que Respeite 0s
Diretos Fundamentais das Criangas (2009), Educacédo Infantil no Brasil: primeira etapa da
educacdo béasica - UNESCO (2011), Indicadores da Qualidade na Educacédo Infantil (2009), entre

outros.

Em termos legais, a Constitui¢ao Federal do Brasil de 1988 inaugura a visao da “crianca
cidada”, sujeito de direitos de nosso pais e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDBEN 9394/96, artigo 29, legitima a educacdo infantil como primeira etapa da educacéo basica,
com objetivo de desenvolver integralmente as criancas de 0 a 5 anos e 11 meses de idade, em

complementacéo as a¢Oes da familia e da comunidade.

O direito das criancas inclui uma educagdo infantil de qualidade e manifesta-se nas
instituicdes que as respeitem como sujeitos ativas, protagonistas de suas histdrias e culturas.
Garantir a qualidade na educacdo infantil significa respeitar a dignidade e os direitos das criancas
e proporcionar a ela um desenvolvimento integral, pois sabemos que em muitas creches as

criangas vivenciam a maior parte de suas infancias.

Para aprofundar as andlises dos elementos que compdem a rede de significados das
praticas pedagdgicas desenvolvidas com as criancas da turma investigada na “Creche Ipé
Branco”, correlacionamos 0 Plano Nacional de Educacdo (2011 e 2014), Plano Estadual de
Educacao de Mato Grosso (2006 e 2014), Plano Municipal de Educagdo — Sinop/MT (2008) e o
Plano Politico Pedagégico da Educacdo Infantil* (2012) do municipio de Sinop/MT.

* Proposta Politico-Pedagdgica da Educacéo Infantil.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil — DCNEIs, aprovadas em
dezembro de 2009, consideram que as propostas curriculares devem articular o desenvolvimento
pleno das criancas em todas as acOes cotidianas das instituicbes de educacdo infantil. Assim,
entende-se por curriculo na educacdo infantil o conjunto das préaticas pedagdgicas de maneira que

os principios de educar/cuidar realizem-se de maneira indissociavel.

Cabe aos profissionais da educagdo infantil articular os conhecimentos e experiéncias
significativas para as criancas em planejamentos das praticas cotidianas, pensadas coletivamente
e sistematizadas nas propostas pedagogicas das instituicdes, acolhendo as diferencas entre as
criangas, pois cada uma tem o seu ritmo, suas duvidas, desejos, curiosidades e indagacGes a
respeito do mundo. Fazendo a leitura do patriménio cultural, artistico, tecnoldgico, o professor de
educacdo infantil podera conhecer o mundo das criangas e proporcionar a elas ambientes,
espacos, momentos, brinquedos e materiais para que as mesmas possam sentir, pegar, morder,

cheirar, socializar e aprender por meio das diversas interacdes estabelecidas nesses momentos.

Desenho metodoldgico: os espacos/tempos da pesquisa

A pesquisa empirica foi realizada em uma instituicdo publica de educagdo infantil
pertencente a rede municipal de Sinop/MT. A “Creche Ipé Branco” localiza-se em um dos bairros
antigos da cidade, podendo ser considerada bem localizada em relagcéo ao acesso e aos servigos
prestados para atender a populacdo infantil de 1 a 5 anos e 11 meses de idade. Os sujeitos que
compdem a pesquisa sdo: as 21 criangas de 3 a 4 anos, matriculadas na “Turma Creche IV”; a
professora e a técnica de desenvolvimento infantil (TDI) da referida turma; a coordenadora
pedagogica; a diretora da instituicdo investigada; assim como, a coordenagdo municipal de
educacdo infantil da SME®. O horério de funcionamento da instituicdo é em periodo integral,
sendo que o portdo da creche abre as 06h50min e fecha as 07h30min para a entrada das criangas e

0 horario estipulado para a saida € 17 horas. H4 um combinado de que 0s responsaveis tém

®> Conforme orientagdes do Comité de Etica (Resolucdo N° 466, de 12 de dezembro de 2012), foram respeitados o
sigilo e privacidade dos nomes reais, ou seja, 0s participantes da pesquisa serdo identificados com nomes ficticios e
a professora, coordenadora pedagdgica, diretora e coordenadora municipal da educagdo infantil serdo denominadas
como “professoras” e ndo na funcdo que exercem para manter o sigilo das mesmas no momento das andlises e relatos
das entrevistas semiestruturadas, assim como o nome da instituig&o.
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permissdo para retirar as criancas antes do horério estabelecido. Ao longo do periodo de
observacdes participantes percebi que somente uma das criangas do grupo da “Turma Creche IV”
frequentava apenas o periodo matutino, saindo as 11 horas. A este respeito, explicitarei mais

adiante no texto.

No dia 23/09/2013, realizamos o primeiro contato com a coordenadora responsavel pela
educacéo infantil da SME, por telefone, a qual nos atendeu muito bem e conversamos sobre o
projeto de pesquisa do mestrado a ser realizado no Municipio de Sinop, pois é onde resido.
Contextualizamos o que seria desenvolvido na pesquisa, sua importancia, seu vinculo de estudo
com o Mestrado em Educacdo da UNEMAT/Céaceres, com o intuito de desenvolver o
conhecimento cientifico e a escrita da dissertacdo sobre as praticas pedagdgicas e o
desenvolvimento integral da crianca de 3 a 4 anos. Solicitamos que ela sugerisse uma instituicdo
de educacdo infantil para que pudéssemos realizar a pesquisa e fazer um contato prévio. Ela nos
indicou duas instituicbes da rede municipal, comentou sobre os projetos desenvolvidos pelas
mesmas e deu énfase nas atividades desenvolvidas pelas diretoras em realizar e incentivar as
professoras a desenvolver projetos desafiadores para as criangas. A coordenadora evidenciou que
a aceitacdo da pesquisa na instituicdo “é de total liberdade da diretora e professores/as da
instituicdo” e, assim, encerramos a conversa com nosso cordial agradecimento. Como critério de
escolha, antes de telefonarmos na SME, haviamos combinado, em sessdo de orientagdo, que o
nome da primeira instituicdo que fosse pronunciada pela coordenadora seria a que iriamos entrar
em contato para solicitar autorizacdo de realizacdo da pesquisa porque ndo havia um critério
especifico, além da existéncia de uma turma na faixa etéaria de 3 anos de idade.

Logo em seguida, com a primeira possivel instituicdo de educacdo infantil localizada,
entramos em contato com a diretora e marcamos um horério para apresentar a pesquisa. A
diretora nos recebeu de maneira afetuosa e demonstrou satisfacdo com a indicacdo da
coordenadora, por fazer referéncias sobre a instituicdo. Nos convidou para conhecer a estrutura
da instituicdo e combinamos de apresentar e convidar as professoras para a participacdo na
pesquisa para o dia seguinte, terca-feira as 16h45min, pois naquele dia o grupo realizaria um
momento de formagdo continuada, o qual ocorria quinzenalmente, para discutir assuntos
diversos, tais como: projetos, praticas, curriculos, entre outros assuntos referentes a instituicédo e

as criancas.
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Apos a primeira conversa com a diretora da “Creche Ipé Branco”, apresentamos as nossas
intencdes de pesquisa para o grupo de profissionais, no momento em que realizavam um encontro
de formacdo. A apresentagdo foi realizada em uma “roda de conversas”’, onde explicitamos
primeiramente o objetivo da pesquisa, como iria ser realizado cada momento da pesquisa, 0 que
iriamos observar, a especificidade com a idade das criancas e como seria a devolutiva no final da
pesquisa. Ao término da fala convidamos as professoras a participar da pesquisa e, cabe ressaltar,

varias demonstraram interesse e convidaram para que a mesma fosse executada em suas turmas.

Durante 0s meses de outubro, novembro e dezembro de 2013 iniciamos nossas
aproximacdes com a intencdo de estabelecer relagdes com as profissionais a fim de conhecermos
a rotina da instituicdo e observarmos as praticas desenvolvidas pelas professoras, a interagdo das
criangas com as outras criangas e adultos, ou seja, olhamos o “todo” e nos deixamos encantar
com os fazeres educacionais. Nesse periodo de aproximagdes dedicamos a conhecer as pessoas,
as suas fungdes, os modos como se relacionavam e registravamos no “Diario de campo” as
nossas impressoes, reflexdes, angustias, davidas e necessidades de leituras para aprofundar as
compreensdes. Também foi nesse periodo que tivemos a aprovacio do Comité de Etica da

UNEMAT para darmos inicio a pesquisa empirica.

No inicio de 2014 ocorreu a escolha de uma das turmas para realizarmos as observacgoes
participantes. Escolhemos o grupo denominado “Turma Creche IV”, sendo que a mesma ocorreu
na semana pedagdgica, onde o grupo de funcionarios voltava a trabalhar ap6s o periodo de férias,
organizando as salas, limpando os patios, preparando varias atividades para o inicio do ano letivo.
A escolha do grupo denominado “Turma Creche IV” ocorreu devido as professoras das demais
turmas que atendiam este grupo etério terem iniciado na instituicdo no ano de 2014.
Selecionamos a professora que ja atuava na instituicdo, tendo manifestado o interesse em
participar da pesquisa de maneira bastante acolhedora na reunido de apresentacdo da proposta,
em setembro de 2013. A execucdo da pesquisa de campo foi desenvolvida no periodo de 6 meses,
de janeiro a julho de 2014, em trés momentos distintos e complementares, 0s quais seréo

explicitados em capitulo especifico.

Com o objetivo de constituir um olhar sobre as préaticas pedagdgicas mobilizadoras do
desenvolvimento das criancas de 3 a 4 anos de idade, realizamos observacdes cotidianas das

praticas pedagdgicas desenvolvidas no contexto investigativo, recortamos cenas vividas pelas
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criancas no “aqui-agora” das situagdes, as quais foram registradas através de observacOes e
fotografias e, posteriormente, entrelacadas as respostas das entrevistas e reflexées advindas da

literatura estudada para a tessitura do texto dissertativo.

Entrelacando os fios: a composic¢ao do texto dissertativo

O texto da dissertacdo foi organizado do seguinte modo: iniciamos com este texto
introdutorio que apresenta as inquietacdes e trajetoria da pesquisadora, trazendo alguns elementos
que compuseram o ponto de partida das ideias aqui desenvolvidas; destacamos alguns
interlocutores tedricos que nos orientaram em Nnoss0s processos da pesquisa de campo, desde a
elaboracdo do projeto da pesquisa até a interpretacdo e analise dos materiais construidos no
decorrer da pesquisa de campo; bem como manifestamos 0 nosso compromisso com as criangas

pequenas.

No capitulo I, apresentamos os fundamentos tedrico-metodoldgicos que nortearam a
construcdo e o desenvolvimento da referida pesquisa, os procedimentos de escolhas dos contextos
investigados, os instrumentos e métodos utilizados para a constru¢do do material empirico e para
a orientacdo das analises da pesquisa, sendo que nos orientou para o desenvolvimento do estudo,

bem como a escolha do formato de apresentagédo da escrita do texto.

No capitulo Il, optamos por discutir e apresentar elementos que abordam historicamente a
educacdo infantil no Brasil, as leis e diretrizes que falam sobre essa tematica, assim como o Plano
Nacional de Educacdo, Plano Estadual Educacdo, Plano Municipal de Educacdo e o Plano
Politico Pedag6gico Municipal para situar a “Matriz Socio-Historica” que compde a pesquisa,

caracterizando a relagéo da crianca com a instituicdo de educacao infantil.

No capitulo Ill, apresentamos a analise das interacGes dos participantes da pesquisa
através das entrevistas semiestruturadas e das cenas vividas pelas criangas da “Turma Creche IV”
em seu cotidiano escolar, através das rotinas, dos eixos tematicos especificos que permeiam a
pratica pedagdgica das professoras como: o planejamento das atividades, adaptacdo das criangas,

momento do banho, almogo e sono.
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No capitulo IV trabalhamos com os conceitos de préaticas pedagdgicas na educacao
infantil e da “Relagdo com o saber”, entrelagando com os documentos legais, apresentamos cenas
vividas pelas criangas em momentos de interacGes e brincadeiras, individuais, em grupo e

mediadas pelas professoras.



CAPITULO |

PERSPECTIVA TEORICO-METODOLOGICA DA “REDE DE SIGNIFICACOES”:
ALGUNS PRESSUPOSTOS

A pessoa é multipla porque séo multiplos e heterogéneos

0S varios outros com gquem interagem.

A pessoa é multipla porque sdo multiplas as vozes

gue compdem o mundo social

e 0S espacos e as posigdes que vai ocupando nas praticas discursivas.
Essa multiplicidade de vozes e posicdes

gue dialogam entre si submetem a pessoa,

mas, a0 mesmo tempo, preservam a abertura

para a inovagao e para a construgdo de novos posicionamentos

e processos de significacao acerca do mundo, do outro e de si mesma
(ROSSETTI-FERREIRA et al., 2004, p.25).

Normalmente, ao iniciarmos uma pesquisa cientifica utilizamos um método de pesquisa
para indicar os caminhos, os instrumentos ou material de investigacdo. Segundo Vigotski (2003,
p86), “método € algo a ser praticado e ndo aplicado”. A RedSig, dialogando com este autor
propds a compreensdo do “pesquisador ferramenteiro”, onde ele constroi o seu kit de ferramentas
e instrumentos para a producdo de conhecimento, em busca de compreender a especificidade de
seu objeto de investigacdo. Como citado na epigrafe “A pessoa é multipla porque sdo multiplos e
heterogéneos 0s varios outros com quem interagem” e 0 pesquisador precisa estar atento a esta

multiplicidade de a¢des que irdo ser consideradas durante o processo de investigacao.

Para a composicdo deste capitulo apresentaremos os aspectos tedricos-metodologicos do
trabalho, assim como o caminho e o0s instrumentos utilizados na composi¢cdo dos dados, a
construcdo do corpus da pesquisa, 0s participantes da pesquisa e os procedimentos de anélise dos

dados.
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1.1 A perspectiva tedrico-metodoldgica da RedSig e a teoria das “Relagdes com o Saber”

A perspectiva teérico-metodoldgica da RedSig aponta para a constituicdo de um olhar
atento do pesquisador nos diversos momentos da pesquisa, cujo instrumento metodologico deve
ser inseparavel do arcabouco tedrico. Dessa maneira, a RedSig é articulada e construida em torno
das pesquisas e discussdes, por meio de dialogos entre pressupostos tedricos e estudos empiricos,
no campo da psicologia do desenvolvimento humano e na area da Educagdo. No nosso estudo,
percorreu a temética das préaticas pedagdgicas e o desenvolvimento infantil, com criancas de 3 a 4

anos de idade, em espago educacional.

De acordo com Rossetti-Ferreira (et al., 2004), o contexto social em que a crianca esta
inserida, é o local que ela vivencia as suas experiéncias, representa recursos e instrumentos para
0 seu desenvolvimento. Através das relacdes que a crianca estabelece com as pessoas com as
quais convive, ela se constitui como sujeitos historico-culturais. Na construgdo desta pesquisa,
alguns aspectos se tornaram importantes na discussdo do nosso objeto de estudo, tais como: o

processo de significagao, os contextos ¢ a “Matriz Socio-Historica”.

O processo de significagdo é de fundamental importancia para compreendermos as
interacdes e o desenvolvimento humano, envolvendo a constru¢do de sentidos e significados.
Segundo Vigotski (1995, p.104), “o significado das palavras ¢ um fendémeno”, tanto de
pensamento como de linguagens, “é uma unido da palavra ¢ do pensamento” €, ao longo da vida
do ser humano, ele vai se modificando e se constituindo com o seu modo de ser, agir, pensar, e

significar, destacando as caracteristicas do signo como um instrumento mediador deste processo.

Segundo o referido autor, a perspectiva historico-cultural proposta na matriz do
materialismo historico e dialético é constituida de acordo com as interacdes sociais que 0 sujeito
vivencia, as quais promovem o desenvolvimento infantil denominado pelo autor “Zona de
Desenvolvimento Proximal - ZDP”, através das interacBes e mediacdo de um adulto ou outra
crianca, ela pode (re)significar e transformar suas experiéncias. O processo de aprendizagem

implica a compreensao do sujeito criancga.

As criangas podem imitar uma variedade de a¢Bes que vdo muito além dos
limites de suas préprias capacidades. Numa atividade coletiva ou sob a
orientacéo de adultos, usando a imitagéo, as criancas sdo capazes de fazer muito
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mais coisas. Esse fato, que parece ter pouco significado em si mesmo, é de
fundamental importancia na medida em que demanda uma alteracéo radical de
toda a doutrina que trata da relacdo entre aprendizado e desenvolvimento em
criangas. (VIGOTSKI, 2003, p. 115).

A partir das contribuicdes de Bakhtin, pensar e repensar a acdo do adulto/educador, da
crianca/educando e da escola, implica um trabalho coletivo do grupo, de organizar os contextos,
considerando as pessoas que dele participam e as interag0es que nele acontecem, a verdade néo
estd dentro de uma Unica pessoa, mas emaranhada no processo de “interacdo dialdgica” que
acontece coletivamente através das relacfes estabelecidas com outras pessoas, significa portanto,
conceber um mundo de mdltiplas vozes que partilham conosco o dialogo da vida. Conforme
Algebaile (In: KRAMER; LEITE, 2011, p. 126):

As ideias de Bakhtin s&o impregnadas de vida. Vida, significando relagdes entre
0s sujeitos. Relagdo que propicia movimento com possibilidades de mudanca.
Relagdo estabelecida entre sujeitos diferentes com possibilidades de se
conhecerem, se compreenderem e constituirem junto. Mais do que com as
pessoas nos relacionamos com as suas histrias. O pensamento de Bakhtin da
sustentacdo a préatica pedagdgica que objetiva o reposicionamento da crianca
seja no contexto escolar seja no social.

Através dos estudos de Wallon, o desenvolvimento humano é geneticamente social,
propondo que a crianca seja desenvolvida integralmente, ou seja, 0s aspectos fisicos, sociais,
afetivos e intelectuais integram e articulam o sujeito como um todo. Desse modo, cabe ao
adulto/educador proporcionar praticas pedagogicas que dialoguem com as necessidades das
criancas, conforme a faixa etéria, respeitando as singularidades de suas histérias e a diversidade
de elementos culturais em que vivem. Para o autor, na interpretacdo de Maria da Graga Horn
(2004, p.16):

[...] a atividade humana é eminentemente social, e a escola é o lugar mais
adequado para que essa atividade se desenvolva além do ambiente familiar, por
ser um meio, muitas vezes, mais rico, na medida em que é mais diversificado e
pode oportunizar as criangas a convivéncia com outras criangas e com outros
adultos além de seus pais. Os exercicios da vida em sociedade se iniciam na
familia e ampliam-se quando a crianca comeca a frequentar a escola, a escolher
0s amigos, a ter a solidariedade do grupo, a enfrentar desavengas. De acordo
com esse autor, o grupo social é indispensavel a crianga ndo somente para a sua
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aprendizagem social, como também para o desenvolvimento da tomada de
consciéncia de sua prépria personalidade.

De cunho tedrico e empirico a perspectiva da RedSig propde a tessitura de uma “rede” de
configuracdo semiotica, para que possamos compreender 0s elementos que estdo emaranhados na
teia do desenvolvimento humano, através de suas matuas e continuas transformacdes, sendo elas:
fisicas, cognitivas, culturais e sociais. De acordo com as autoras “o contexto em que a crianga
vive, 0 meio social, 0 espaco de experiéncia da pessoa representa assim um meio (instrumento,
recurso) para o seu desenvolvimento” (ROSSETTI-FERREIRA et al., 2004, p.26).

A RedSig propde que se analise e apreenda como o processo de desenvolvimento humano
ocorre nas diversas relagbes que as criangas estabelecem: crianga/crianga, crianga/adulto,
crianca/professor e crianca/escola. Os fenbmenos de seu entorno, assim como a natureza dos
quais ela participa, as inter-relagdes em diferentes aspectos e a inter-relacdo desses e de outros
sistemas em diferentes espacos também devem ser apreendidos de modo a compreender as leis
fundamentais que regem sua organizacao. Para Zilma Moraes de Oliveira (2011b, p.22):

E na interacio da crianca em determinado tempo e espago com outros seres
humanos em préticas sociais ocorrendo em contextos historicos concretos e, por
consequéncia, simbolico, com suas tecnologias, valores e seus modos de pensar
e expressar emocdes, que se da a génese do pensamento, a construcdo do
conhecimento e a constitui¢do de si mesmo como sujeito, pelo individuo.

A complexidade da situagdo em que estdo inseridos 0s sujeitos compreende a
configuracdo dos diversos fatores que compdem a RedSig de determinado fendmeno, estes em
continua transformacdo. Ao pesquisador cabe a tarefa de apreender o0s processos de
transformacdo de maneira situada e relacional, configurando uma rede de significados, tecida fio
a fio. Assim como aponta Edgar Morin, no livro “Os sete saberes necessario a educacdo do
futuro” (2000, p.38):

[...] ha complexidade quando elementos diferentes sdo inseparaveis constitutivos
do todo (como o econdmico, o politico, o socioldgico, o psicoldgico, o afetivo, o
mitoldgico), e ha um tecido interdependente, interativo e inter-retroativo entre o
objeto de conhecimento e seu contexto, as partes e o todo, o todo e as partes, as
partes entre si. Por isso, a complexidade é a unido entre a unidade e a
multiplicidade.
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No caso especifico desta investigacdo, a vivéncia da crianca no contexto escolar se da na
complexidade de elementos sociais, econdmicos, politicos, histdricos e culturais em que a crianga
estd inserida configurados como uma “Matriz Sdcio-Historica”. Denomina-se essa dialética
através da inter-relacdo das criancas entre si, com os outros adultos, familiares, professores e
demais profissionais como alguns dos elementos que a constituem. Que é composta por multiplas
perspectivas, tal como a conceitua o grupo CINDEDI (ROSSETTI-FERREIRA, et al., 2004,
p.27):

A matriz s6cio-histérica possui concretude no aqui-agora das situacdes, nos
componentes pessoais, Nos campos interativos e nos contextos. A materialidade
da matriz sdcio-histérica revela-se, por exemplo, na organizacdo de espacos, das
rotinas, das praticas e dos discursos circunscritos a um determinado grupo de
pessoas e contexto, e, através do proprio corpo, possibilitando e delimitando os
campos interativos, favorecendo certas organizacdes sociais, certos significados
e sentidos.

Para compreendermos os diferentes elementos da “Matriz Sécio-Historica” a RedSig
propde que se realize um mergulho na situacdo a ser investigada, ou seja, realizar uma
observacdo didria no campo da pesquisa, no caso investigado na “Creche Ipé Branco”, onde
olhamos atentamente cada uma das relagdes estabelecidas entre a crianga, consigo mesma, com
seus pares, com o0s adultos e com o mundo no qual estdo inseridas, formando um contexto social,
cultural, politico e econdémico, o qual possibilita a construgdo e estruturacdo dos significados e
sentidos.

Na educacdo infantil a elaboracdo da RedSig se da através de aprendizagens e
experiéncias vividas, cujos contextos de interacGes sao organizados e planejados pela professora
Larissa® da “Turma Creche IV”, articulados no Plano Politico Pedagégico da Educac&o Infantil
da rede Municipal de Sinop. Cabe salientar que o Projeto Politico Pedagdgico da Instituicdo esta
sendo reformulado conforme fomos informadas pela professora Rosa durante nossa entrevista

semiestruturada.

® Possui graduacdo em Pedagogia pela Universidade do Estado de Matogrosso — UNEMAT, pés Graduagdo em
Psicopedagogia e Ciéncias da Educacéo, pela Associacdo Varzeagrandense de Ensino e Cultura, e pela Faculdade de
Tecnologia Equipe Darwin especializou-se em Educagdo Infantil e Alfabetizagdo. Atua na “Creche Ipé Branco”
desde 2002, ano em que concluiu sua graduacéo.
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Nesse sentido, através das vivéncias das criangas na instituicdo educacional e com seus
professores/educadores, 0s relacionamentos entre as familias e a instituicdo permitem o construir
de um olhar a respeito do desenvolvimento das criangcas que nao se desenvolvem sozinhas, mas
sim no conjunto das relagbes com 0s outros com 0s quais convivem. Segundo Rossetti-Ferreira
(et al, 2004, p.23), “o estudo do desenvolvimento humano so se torna possivel se consideradas as
relacBes as quais ele se encontra articulado, pertencente e submetido e, principalmente, 0 modo

de atualizacao dessas relacGes”.

A constituicdo do ser humano acontece em varios momentos de sua vida e através das
relacdes que estabelece com as outras pessoas, sejam eles, familiares, amigos, colegas ou pessoas
desconhecidas. Ocorre desde que os bebés nascem, rodeados por essas relagGes significativas que
auxiliam na dindmica do desenvolvimento pleno. A RedSig propde que, ao analisar esse
desenvolvimento, devemos sempre considerar o lugar, 0 momento e 0s sujeitos que estdo
envolvidos no acontecimento, para que possamos compreender e interpretar os episédios vividos

pelos sujeitos da pesquisa.

A perspectiva da RedSig sugere que se trabalne com o momento ocorrido no “aqui-
agora”, das brincadeiras desenvolvidas pelas criancas, ou seja, na hora do banho, na chegada a
instituicdo, no periodo do almogo, do sono, nas relacdes e inter-relacBes estabelecidas pelas
mesmas, descrevendo cada detalhe dos papéis e contra-papéis, 0s quais vao se constituindo e se
entrelacando nas interagfes das criangas, na construgdo das culturas que por elas séo

interpretadas e modificadas, constituindo-se como sujeitos historicos e culturais.

Podemos entender o jogo de papéis como um processo dialégico presente nas
interacbes humanas em que, a0 mesmo tempo que os individuos recortam sua
acdo com base em sentidos extraidos de matrizes histéricas e culturais,
especificas, eles se apresentam como agentes ativos construindo-se como
sujeitos (OLIVEIRA, 2011b, p.71).

Para compreender o contexto da “Creche Ipé Branco”, especificamente a “Turma Creche
IV” este ambiente coletivo no qual as criancas estdo inseridas e inserem as suas acgoes,
precisamos destacar que neste meio social, fisico e/ou natural elas se deparam com objetos, aces

e emoc0es, dentre eles, 0 comportamento das criangas ou adultos com as quais se relacionam. Ou
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seja, a sua propria presenca também é parte constitutiva deste meio, sendo assim, a crianga e 0

meio se constroem dialeticamente.

Com este olhar tivemos a pretensdo de verificar como a professora “mobiliza” as
atividades educacionais, tendo em vista as aprendizagens que visem o desenvolvimento das
criancas na especificidade da faixa etaria de 3 a 4 anos de idade. Olhamos e observamos as
experiéncias propostas as criangas e como ocorrem em espacos destinados e pensados para as
interacOes, a ambiéncia e o0s locais que ocorrem as aprendizagens, na organizacao dos espacos e

dos tempos.

Quando utilizamos o termo “mobilizacdo”, nos referimos a Bernard Charlot (2000),
quando em seu livro “Da Relacdo com o Saber — elementos para uma boa teoria” ele traz como
conceito a ideia de movimento, “mobilizar-se é por-se em movimento de dentro para fora”. E
guando em uma atividade o educador expressa um desejo mobil, uma meta que quer alcangar no
final da experiéncia proposta, entdo ele se pde em movimento para que as criangas possam
desenvolver a atividade conforme o seu desejo. Esse movimento do educador implica o planejar
intencionalmente as praticas pedagdgicas na centralidade das criancas, na organizagdo dos
espacos e dos tempos, na oferta de brinquedos e materiais, livros e literaturas, dentre outras acoes

de cuidado/educacao.

A crianca mobiliza-se, em uma atividade, quando investe nela, quando faz uso
de si mesma como de um recurso, quando € posta em movimento por mébeis
gue remetem a um desejo, um sentido, um valor. A atividade possui, entdo, uma
dindmica interna. Ndo se deve esquecer, entretanto, que essa dindmica supde
uma troca com o mundo, onde a crianga encontra metas desejaveis, meios de
acdo e outros recursos que ndo ela mesma (CHARLOT 2000, p.55).

Considerando que tudo o que acontece de transformacao na vida da crianga € interligado,
situado e datado, ou seja, inscreve-se em um contexto histérico, este deve ser investigado tanto
pelos profissionais da educacdo e demais areas do saber que tem como foco de estudos as
criancas, como também, as pesquisas académicas podem elaborar importantes contribui¢fes que
possam qualificar o atendimento educacional. Assim, a questdo da organizac¢do do espago-tempo,
o planejamento educacional, as defini¢es conceituais e filosoficas, podem ser capturadas em

plenitude temporal quando a investigacdo ocorre em determinado espaco escolar.
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[...] é sobre relagBes gque se fala quando o assunto é educagdo. O professor é um
mediador de diferentes relagdes: entre as criangas e o0 saber, entre as criangas e 0
mundo gue as cerca, entre elas mesmas, entre elas e 0 mundo imediato, etc. A
noc¢do de mediacdo ndo ¢ simples. Nao significa que o professor estd “no meio
de todas as relagdes”, ou de que elas ndo ocorram sem ele, mas que ele intervém
e organiza o ambiente para que as relagdes e as aprendizagens possam ser
otimizadas (CRAIDY In: HORN, 2004, preféacio 1X).

Nesse sentido, a analise dos processos de desenvolvimento infantil deve considerar o
lugar, o tempo e 0 espago onde ocorrem as relagdes e inter-relacbes das criangas. Nesta
perspectiva, as multiplas dimensfes temporais devem ser analisadas e compreendidas, sendo que
quatro tempos se encontram interligados e inseparaveis. Os mesmos sao definidos pelo grupo do
CINDEDI (ROSSETTI-FERREIRA, et al, 2004, p.27 e 28) da seguinte maneira:

O tempo presente, ou microgenético, envolve as situacbes do aqui-agora e
constitui o nivel dialdgico das préaticas discursivas interpessoais, as quais se ddo
em um tempo e lugar presentes. Nesse tempo, as varias vozes ativadas pelas
memorias sociais dos outros trés tempos tornam-se presentes e combinadas.

O tempo vivido, ou ontogenético, refere-se a vozes de experiéncias vividas em
nossas praticas discursivas. Elas sdo socialmente construidas durante os
processos de socializacdo sendo compartilhadas com parentes, amigos e colegas
gue passaram por experiéncias e contextos similares. Esse é o territério do
habitus (Bordieu, 1989), isto é, das disposi¢es adquiridas resultantes da
afiliacdo a grupos sociais especificos e a linguagens sociais multiplas.

O tempo histérico, ou cultural, € o locus do imaginario cultural, socialmente
construido durante periodos relativamente longos em uma determinada
sociedade. E a escala de tempo das formagcdes discursivas e ideoldgicas. Elas
compdem o interdiscurso ou rede coletiva de significacGes disponiveis para as
pessoas darem sentido aos varios fendmenos de nosso mundo.

Finalmente, o tempo prospectivo, ou orientado para o futuro, integra
expectativas individuais e coletivas, proposicdes e metas. E também estruturado
por formacgdes discursivas e ideoldgicas, assim como por motivacdes e desejos
individuais ou compartilhados, antecipagdes e planos, os quais delimitam e/ou
impulsionam, de varios modos, as acles e as interacdes presentes.

Podemos constatar que essas quatro dimensdes temporais complementam-se umas as
outras, através de suas inter-relagdes, confrontando, contrapondo, sustentando e transformando.

Elas se encontram articuladas em uma da “Matriz Sécio-Historica” que permeiam o dia-a-dia das



35

criancgas, dentro ou fora da escola, através das situa¢@es atualizadas no aqui-agora da instituicdo

de Educacdo Infantil.

Na compreensdo de que o sujeito é maltiplo porque sdo multiplas e heterogéneas as
pessoas com quem interage, é através das relacGes estabelecidas que o ser humano constréi a si
mesmo e 0 outro com o qual convive, através desta troca de experiéncias que se da o processo de
construcdo das identidades pessoais e grupais, ao longo da vida, ou seja, as “Rela¢Ges com o
Saber” (CHARLOT, 2000) que sdo construidas desde o nascimento dos bebés e percorrem toda a

trajetoria existencial.

A partir dos estudos da RedSig, o pesquisador deixa de ser alguém que possui um acesso
privilegiado a uma verdade Unica e passa a ser alguém capaz de observar e, por meio de um
suporte tedrico, distinguir, sistematizar, analisar e atribuir possiveis interpretac6es aos episodios
de interagdes das criancgas entre si e com 0s outros na instituicdo de educacdo infantil. Com isso,
os fatos séo construidos, situados e significados em contexto socio-historico especifico e devem
ser interpretados nesse contexto. Como afirma Pasuch (2005, p.46), “os dados da pesquisa néo
séo “dados” e, sim, resultado de um processo bastante complexo de construgdo, o qual ocorre na
relacdo do pesquisador com o evento pesquisado”. Esses diferentes momentos fazem parte de um
processo continuo e complexo articulado em diferentes vivéncias do pesquisador com 0 corpus

da pesquisa.

1.2 Caminhos metodolo6gicos

O método é um dos problemas mais importantes de uma pesquisa cientifica, a forma
como vamos caracteriza-lo e ao mesmo tempo desenvolvé-lo de forma ética € um dos principios a
serem considerados. Segundo Vigotski (2003, p.86), o método é espacial e temporal e deve ser
praticado e ndo aplicado, pois ha uma relacdo dialética entre o instrumento da pesquisa e 0
resultado obtido. “Nesse caso, método ¢, a0 mesmo tempo, pré-requisito e produto, o instrumento
e o resultado do estudo”. Com isto Amorim, em reunides com o grupo do CINDEDI, compds um
artigo que (ROSSETTI-FERREIRA,; et al, 2008 p.166) propde que cada pesquisador construa o
seu “Kit de Ferramentas”, antes e durante a pesquisa, tornando-se assim um “pesquisador

ferramenteiro”
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O método e seus instrumentos ndo sdo independentes, eles devem estar embasados
teoricamente. Cada “pesquisador ferramenteiro” estuda e elabora os instrumentos metodologicos
e as estratégias de pesquisa de acordo com seu objeto de estudo, neste caso, para a perspectiva
tedrica e metodoldgica da RedSig, ndo ha uma receita pronta de como fazer pesquisa, ela coloca a
disposicdo do pesquisador os principios tedricos e metodoldgicos para que 0 mesmo possa
elaborar e construir seus instrumentos conforme a necessidade de didlogo e compreensao forem

se fazendo importantes.

Para o desenvolvimento da pesquisa empirica, criamos um “kit de ferramentas”
fundamentado tedrica e metodologicamente nos pressupostos descritos anteriormente.
Realizamos uma busca minuciosa em referenciais bibliograficos e aportes metodolégicos
buscando compreender 0s conceitos e teorias, que embasaram a construcdo do objeto da pesquisa.
Assim, o processo de investigacdo foi desenvolvido em momentos e com instrumentos
diferenciados e complementares: aprofundamento em leituras bibliograficas; observactes
participantes com anotagdes registradas em Diario de Campo; leitura da Politica Municipal de
Educacdo Infantil e demais documentos relacionados; entrevistas semiestruturadas com as
professoras e demais profissionais envolvidos com as criancas da referida turma; entrevistas
semiestruturadas com a coordenadora da instituicdo; entrevistas semiestruturadas com a
coordenadora da Educacdo Infantil da SME; observagdes e registros de destaque das falas e
interacdes das criangas em momentos de brincadeiras; tratamento e analise dos dados no intuito
de tecer uma “Rede de Significagdes” das praticas pedagdgicas e o desenvolvimento das criangas

de 3 a 4 anos de idade.

A RedSig indica trés momentos para o desenvolvimento da pesquisa empirica. Procura
articular sua complexidade com a necessidade de sistematizac¢do, pautando-se no foco principal
da mesma e na posterior analise dos dados construidos. Assim, os tempos da nossa caminhada

investigativa foram organizados conforme explicitaremos abaixo.

Em um primeiro momento, realizamos um “mergulho” nas atividades da “Creche Ipé
Branco” e realizamos leituras concomitantemente. Com o aprofundamento nas leituras tedricas,
organizamos um levantamento das pesquisas existentes relativas as praticas pedagdgicas e a
educacdo infantil, e realizamos uma leitura do relatdrio dos resultados da pesquisa “A produgio

académica sobre orientacdes curriculares e praticas pedagogicas na educacao infantil brasileira”
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que fez parte do Projeto de Cooperacdo Técnica MEC/URFGS, organizado pela coordenadora

prof.2 Dr.2 Maria Carmem Silveira Barbosa, no periodo de julho a dezembro de 2008.

Realizamos o “mergulho” na instituicdo investigada, ou seja, desenvolvemos uma
observacao participante no contexto da instituicdo de educacdo infantil, que percorreu um tempo
de 6 meses, de janeiro a julho de 2014. As impressOes, falas e reflexdes foram anotadas no
“Diario de Campo”. Foi possivel construir uma visdo panordmica e um primeiro delineamento
dos significados e sentidos na situacdo investigada, atuando como pesquisadora, buscando
descrever de maneira etnografica cada cena e episodio significativo do cotidiano escolar. Este
periodo de observacdo ocorreu em dois momentos: o primeiro foi cotidianamente de segunda a
sexta-feira no periodo integral das 6h50min as 17h00min, durante de trés meses. No segundo
momento correu em momentos distintos, quando havia a necessidade do pesquisador de retornar
a instituicdo para tirar alguma davida sobre algo que ndo tinha compreendido. Os materiais
registrados neste momento nos proporcionou um grande acervo do dia-a-dia das criancas na

creche e como as ac¢des foram pensadas e desenvolvidas na pratica pedagogia da professora.

Em seguida, passamos a analisar as documentacdes da instituicdo e as préaticas
pedagdgicas desenvolvidas pela professora da referida turma de educacdo infantil. As
observacOes das praticas pedagogicas permitiram compreender a forma como sé@o planejadas as
brincadeiras e as experiéncias para as criangas, a organizacdo dos espagos internos e externos,
como sdo estruturados os ambientes de maneira que desafiem as trocas de experiéncias, as
brincadeiras e as interagdes das criancas entre si, com as professoras e demais adultos, a fim de
compreendermos como estas acGes mobilizam as relagdes com o saber, consequentemente, o

desenvolvimento integral das criangas.

No segundo momento da pesquisa de campo utilizamos procedimentos, tais como:
filmagens; fotografias; entrevistas semiestruturadas (ANEXO 3), com a professora da turma
investigada, a coordenadora pedagdgica e a diretora da instituicdo e a coordenadora pedagogica
da SME. As entrevistas semiestruturadas foram agendadas conforme a disponibilidade das
entrevistadas. Primeiramente, realizamos a entrevista com a professora Larissa, no dia
18/06/2014, no periodo da tarde, das 13h30min as 14h40min, o local que a professora escolheu
foi no refeitorio da creche, neste dia ela estava em hora atividade. No mesmo dia realizamos a

entrevista com a coordenadora pedagogica da instituicao, que teve inicio as 15h00min e terminou
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as 16h30min, a coordenadora preferiu um dos parques da instituicdo para conceder a entrevista
porque segundo ela “é um lugar mais fresco e arejado”. No dia 02/07/2014, realizamos a
entrevista com a diretora, na sala dos professores, no periodo da tarde, das 14h30min as
16h20min. Essas entrevistas foram realizadas na propria “Creche Ipé Branco. No dia 29/07/2014,
realizamos a entrevista com a coordenadora pedagdgica da SME nas dependéncias da secretaria,
das 14h00min as 15h20min. A escolha do local, segundo a coordenadora, aconteceu porque seria
melhor se fosse em seu ambiente de trabalho. Apos a transcri¢do de cada entrevista, retornamos a
instituicdo e a SME para entregar uma cépia do documento transcrito, possibilitando que as
entrevistadas realizassem as modificacdes que considerassem necessarias. Elas realizaram as

modificacBes e devolveram depois de uma semana para que pudéessemos fazer as corregoes.

No terceiro momento da pesquisa, reunimos 0s materiais produzidos durante os tempos
destinados a pesquisa empirica e comegamos a organizar e selecionar as cenas e episodios que
melhor apresentassem as significacbes que possibilitariam analisar os dados da pesquisa de
maneira artesanal, com as entrevistas, momentos de didlogos com as professoras e a literatura.
Procuramos entrelacar os fios das observacgdes registradas no diario de campo, das entrevistas
semiestruturadas, dos destaques das falas das criancas capturadas em momentos de brincadeiras,
das reflexdes realizadas a partir das leituras dos documentos, além de outras informacdes que se
tornaram importantes, constituindo, assim, os aspectos significativos para a composic¢ao do texto
dissertativo. Ou seja, os dados foram construidos e analisados no intuito de tecer uma “Rede de
Significacbes” acerca das praticas pedagdgicas mobilizadoras do desenvolvimento integral das

criancas desta realidade pesquisada.

1.3 Balango de producdo: educacdo infantil e praticas pedagdgicas

Como ponto de partida realizamos um levantamento bibliografico sobre as producfes
cientificas existentes em ambito nacional relativos a tematica pesquisada. Realizamos uma busca

no banco de dados da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal — CAPES’ e no banco de

" Portal de Teses e Dissertacdes da Capes http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/ acessado do dia 20 a 29 de julho de
2012.
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dados de Teses e Dissertacdes do Dominio Piblico®, a selecio para estes descritores foi através
dos conceitos que nos auxiliam a compreender o objeto da pesquisa. A partir do objetivo geral da
pesquisa a grande area de conhecimento foi “Educagdo” e os descritores foram: “educagio
infantil” e “praticas pedagdgicas”. Pesquisamos teses e dissertacdes. Para a realizacdo da busca
foram necessarias algumas estratégias que auxiliaram na delimitacdo do tempo e nas leituras das
producdes cientificas publicadas nos sites do Banco de Teses CAPES e DOMINIO PUBLICO,
reconhecendo que estes ndo sdo o unico l6cus de producdo de conhecimento. Lemos e
analisamos, primeiramente, 0s resumos apresentados pelos bancos de dados dos trabalhos
encontrados referentes a teses e dissertagdes publicadas a partir do ano de 1996 até o ano de

2012, sendo que para cada descritor utilizamos um ano, conforme explicaremos a seguir.

Tabela 1 - Listagem de descritores.

Descritor 1 educacdo infantil

Descritor 2 praticas pedagogicas

Fonte: Tabela para a apresentacdo dos descritores utilizados na pesquisa.

Em seguida, aplicamos um filtro delimitando o periodo investigativo das pesquisas. Para o
descritor 1 “educagao infantil”, consideramos o ano inicial conforme a Lei de Diretrizes ¢ Bases
da Educacdo Nacional - LDBEN 93.94/96, artigo 29, que considera a educacgéo infantil como
primeira etapa da educacdo basica, com objetivo de desenvolver integralmente as criangas de
zero a seis anos de idade, em complementacdo as acdes da familia e da comunidade. Por

desenvolvimento integral sdo considerados os aspectos fisicos, cognitivos, afetivos e sociais.

Para o descritor 2 “praticas pedagogicas”, consideramos o ano de 2010 devido a
aprovacdo em dezembro de 2009 das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil —
DCNElIs, as quais consideram que as propostas curriculares deverdo articular o desenvolvimento
pleno das criancas em todas as acGes cotidianas das instituicdes de educacdo infantil. Assim, a
educacdo infantil deve organizar as praticas pedagdgicas de maneira que 0s principios de

educar/cuidar sejam realizados de maneira indissociada.

Em relacdo ao descritor 1 “educagdo infantil”, a pesquisa assumiu uma perspectiva
ampliada, o que teve impacto na producdo levantada. Os procedimentos metodoldgicos foram os

mais inclusivos possiveis. Adotamos estratégias que pudessem identificar os trabalhos realizados

8 Banco de Dados de Teses e Dissertacoes do Dominio Publico

http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.jsp acessado do dia 20 a 29 de julho de 2012.
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em instituicdes de educacgéo infantil, na especificidade das criangas de 0 a 4 anos. O olhar da

pesquisa estava voltado, portanto, para a crianca de 0 a 4 anos de idade. Com base nesse

entendimento, os descritores foram cuidadosamente selecionados.

Tabela 2 - Total de trabalhos encontrados de acordo com os descritores.

Descritor 1

Base de dados

N° trabalhos

N° trabalhos

Educacdo Infantil encontrados considerados
Ano de 1996 a 2012 CAPES 4.051 393
Dominio Publico 249 53

Descritor 2

Base de dados

N° trabalhos

N° trabalhos

Préticas Pedagogicas encontrados considerados
Ano de 2010 a 2012 CAPES 41 17
Dominio Publico 10 01

Fonte: Tabela elaborada a partir da consulta no Banco de dados da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal Nivel Superior (CAPES) e Dominio Publico.

Através deste quadro foram apresentados todos os trabalhos publicados no portal da
CAPES e do Dominio Puablico, correspondente aos anos de cada um dos descritores, a intengdo
era de verificar quantos trabalhos haviam sido publicados com esses descritores. E,

concomitantemente, realizamos a primeira selegéo dos trabalhos para uma avaliagéo final.

Este levantamento foi realizado no periodo de junho a julho de 2013, realizado na
modalidade de busca no Banco de Teses e Dissertacdes oferecidas pela CAPES e Dominio
Publico a inser¢do dos descritores ocorreu no campo assunto, sem restricdo de data, pois 0s
bancos de dados nédo ofereciam esta opcdo de selecionar um periodo, mas sim ano a ano e o nivel
de escolha da pesquisa utilizada, que foi doutorado e mestrado. O levantamento inicial, no qual se

utilizou o descritor 1 educacdo infantil em letra mindscula apresentou resultados de 4.300, que

condiziam com a pesquisa; no segundo levantamento foram utilizadas o descritor 2 praticas
pedagdgicas, também em letra minUscula este apresentou poucos resultados, num total de 51.
Foram excluidos os trabalhos de areas como de medicina, psicologia, farméacia, além de trabalhos
voltados ao ensino fundamental, nivel superior e com criangas com idade superior a trés anos de
idade.
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Para serem incluidos, os trabalhos deveriam conter informag6es, dados de pesquisa ou
discusséo relativos as creches, as praticas pedagogicas das criancas de 0 a 4 anos de idade, o
cuidar/educar na educacdo infantil. Outros critérios foram adicionados no caso dos trabalhos cuja
leitura dos titulos e dos resumos ndo permitiam a decisdo imediata de inclusdo, para isto, foi
criada uma categoria de trabalhos com duvidas e, para a inclusdo nessa categoria, também foram
estabelecidos 0s mesmos critérios utilizados acima. Os trabalhos com ddvida eram resgatados

para que se procedesse a selecdo e possivel inclusao.

Destaca-se que foi observada uma grande diversidade na forma de apresentacdo dos
resumos dos autores. Nao é dificil encontrar resumos que ndo identificam o contexto em que as
criancas estdo inseridas e nem a sua faixa etéria. Dessa maneira, tendo em vista que os trabalhos
foram selecionados com base nos resumos elaborados pelos proprios autores, pode ocorrer que
trabalhos ndo tenham sido incluidos, por ndo terem no texto do resumo a especificacdo da faixa
etaria das criangas e do contexto pesquisado. A experiéncia de leitura dos resumos da indicadores
da importancia do rigor na escolha dos descritores e ndo menos do cuidado da escrita de forma a

contemplar claramente a metodologia.

Passamos a selecdo dos trabalhos que efetivamente possuiam vinculacdo ao objeto da
pesquisa e, logo em seguida, procedemos a leitura dos resumos e a classificacdo desses, de
acordo com os descritores propostos, utilizamos os dois descritores nesta sele¢do final. Nesta
ocasido foram selecionados todos os trabalhos que se referiam a educagdo infantil e as praticas
pedagdgicas, consideramos a idade das criancas de 0 a 3 anos, e as praticas pedagogicas

desenvolvidas em creche.

Nesta tabela, organizamos o resultado final da pesquisa, consideramos as criangas de 0 a 4
anos de idade e identificamos as préaticas pedagdgicas desenvolvidas pelas professoras nas

creches.
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Tabela 3 — Total de trabalhos considerados e selecdo final na reviséo bibliografica, distribuidos de acordo
com as palavras-chaves e as bases de dados pesquisadas.

Descritor 1 Base de dados N° trabalhos N° trabalhos selecdo
Educaco Infantil considerados final
Ano de 1996 a 2012 CAPES 125 13
Dominio Publico 10 03
Descritor 2 Base de dados N° trabalhos N° trabalhos selecéo
Préticas Pedagdgicas Lol e L
Ano de 2010 a 2012 CAPES 10 02
Dominio Publico 1 0

Fonte: Elaboracdo da tabela para a apresentacdo final dos resultados selecionados.

Esta pesquisa de levantamento bibliografico pretendeu inventariar publicacdes
académicas, de autores nacionais e em lingua portuguesa, que versavam sobre orientacdes das
préticas pedagdgicas na educacdo infantil desenvolvidas com criangas de 0 a 4 anos de idade,
publicadas entre 1996 e 2012. O trabalho permitiu a estruturacdo de uma base de dados,
informacgdes vinculadas a 4.351 publicacdes académicas que abordam diferentes tematicas
relacionadas ao tema “praticas pedagogicas” e “educagdo infantil”. Apos lermos e analisarmos 0s
titulos e os resumos dos trabalhos apresentados pelos autores, selecionamos 146 e realizamos a
ultima selecédo lendo a introducdo e a conclusdo de cada trabalho, chegando a um resultado de 18
trabalhos publicados sobre as criancas de 0 a 4 anos de idade e as praticas pedagodgicas na

educacdo infantil, os quais lemos na integra.

Esta pesquisa ndo constitui uma tarefa facil, pois precisamos ler os titulos e resumos
oferecidos pelos autores para que a selecdo ocorresse de forma justa com todos e alguns autores
ao descrever suas pesquisas deixavam a desejar, pois ndo especificavam a faixa etaria das
criancas e o local onde foram realizada a pesquisa, estes resumo eram apresentado pela CAPES e
Dominio Publico, sendo assim tivemos que baixar as teses e dissertacdes para ler na integra cada
resumo. Dessa forma, os resultados aqui apresentados, mais do que conclusivos, sdo elementos

organizadores para novas possibilidades de investigacdo. Esperamos que a base de dados da
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CAPES e Dominio Publico, disponivel a comunidade em geral e a comunidade cientifica, seja

fonte para posteriores pesquisas que explorem melhor o conteido das publicacdes.

Com a pesquisa realizada no banco de dados da CAPES e Dominio Publico chegamos a
um resultado de 4.351 publicacBes académicas, que abordam diferentes tematicas sobre a
educacdo infantil e a pratica pedagogica. No descritor “educagdo infantil” encontramos 4.300
publicacdes e conforme fomos lendo, selecionando e relacionando as publicagdes com a nossa
pesquisa, chegamos a 17 publicacdes sobre a educacdo infantil e a crianca de 0 a 4 anos. Com o
descritor “praticas pedagodgicas” tinhamos como primeiro resultado 51 publicagdes, e conforme a
leitura e selecdo, chegamos a 2 publicacdo que trabalha com a tematica pratica pedagdgica e a
crianca de 0 a 4 anos. Apos analisados e selecionados todos esses trabalhos, chegamos ao Gltimo
resultado obtido num total de 18 publicacBes que relatam sobre educacdo infantil e praticas
pedagdgicas relacionadas as criancas de 0 a 4 anos de idade. Na tabela abaixo apresentaremos 0s

titulos, autores e 0 ano das publicac@es selecionadas.

Tabela 4 — Estudos considerados na revisdo bibliografica, de acordo com os descritores e as
caracteristicas da pesquisa

Descritor Tipo do Titulo Autores Ano de
trabalho publicacéo
Doutorado | A educacdo infantil e a cultura atual: o Lisange Tucci 2003

brincar e sua influéncia na formacéao de

Educacéo um individuo autbnomo

Infantil Doutorado | Qualidade na educagdo infantil: proposta Maria Isabel 2003

de avaliagéo institucional em busca de | Filgueiras Lima

NOVOS rumos Ciasca
Doutorado O lugar da imaginacdo na pratica Adriana Regina 2004
pedagdgica da Educagdo Infantil Isler Pereira
Leite.
Doutorado Concepc0es e préaticas pedagdgicas de Marynelma 2004
educadoras da pequena infancia: os Camargo
saberes sobre o movimento corporal da Garanhani.
crianca

Doutorado Atencéo e estimulacéo precoce Carolina Santos 2008
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relacionadas ao desenvolvimento da Soejima
crianca de zero a trés anos de idade no
ambiente da creche
Doutorado Da teoria a préatica: os saberes das Hilda Lucia 2010
professoras de criancas de zero a trés Cerminaro Sarti
anos
Mestrado Pensando a qualidade na educacéo Scheila Mara 2001
infantil Fogaca
Moretto.
Mestrado Avaliacgdo na educacéo infantil: Andra Leal 2003
concepcdes e praticas dos professores Ferreira de
dos centros municipais de educacgéo Moraes.
infantil de Goiénia
Mestrado Educacdo Infantil: uma analise das Claudete 2003
concepgdes das educadoras de criancas Bonfanti.
entre trés a seis anos sobre a sua préatica
pedagdgica e os elementos
metodoldgicos que a constituem
Mestrado Tensdes entre o0 educar e o cuidar de Magali de 2004
criancas de 0 a 3 anos Morais Miguel
Mestrado O bindmio cuidar e educar no curriculo Cilmara 2006
da creche - o caso do centro Andrea Pace | Botoleto Delrio
de Oliveira Avyache.
Mestrado Qualidade na educacéo infantil: as Jagueline 2008
concepgdes das professoras de educacéao Benoit.
infantil do municipio de Corupa
Mestrado A constituicdo da crianca na escola - Denise Silva 2010
marcas das experiéncias iniciais Rocha
Mazzuchelli
Mestrado | Educagdo infantil e linguagem: a atuacdo | Maria Paula da 2007
do professor Silva Prado
Mestrado A organizacdo do ambiente: um estudo Christiane de 2008

com as professoras de educacéo infantil

Oliveira
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de Corupéa
Mestrado A mediacdo pedagodgica como elemento Fabiana 2009
potencializador dos processos de Aparecida de
aprendizagem e desenvolvimento infantis Moraes
Doutorado Da teoria a préatica: os saberes das Hilda Lucia 2010
Préticas professoras de criangas de zero a trés Cerminaro Sarti
Pedagodgicas anos
Mestrado A questdo do valor nas préticas Marcelle 2011
pedagdgicas da educacdo infantil: um Castellano
estudo sobre a educacdo infantil em uma
escola municipal de Juiz de Fora/MG

Fonte: Tabela organizada para apresentar o nome dos (as) autores (as), de teses e dissertacoes.

De acordo com a analise geral sobre esses trabalhos, consideramos o ano de publicacéo,
conforme explicitado anteriormente, para cada descritor e as tematicas definidas de acordo com a
leitura dos mesmos. Iremos detalhar um pouco de cada trabalho selecionado neste momento,

conforme a leitura realizada dos mesmos.

O primeiro trabalho selecionado foi da autora Tucci (2003), a qual se prop6s discutir
sobre a importancia da relacdo ambiente-crianca de 2 a 3 anos na constituicdo de um individuo
autdbnomo, trazendo o brincar e a experiéncia viva e como é importante essa relacdo. Os
resultados da pesquisa realizada nos apresentam uma preocupacdo com a formacdo dos
educadores e funcionarios; o acolhimento as criancas; a possibilidade do brincar em todos os
momentos da rotina; a certeza de que todos os educadores e funciondarios precisam participar do
brincar através de um planejamento flexivel, a autora conclui que o acolhimento é necessario para

a constituicdo de um individuo autdnomo.

O segundo trabalho apresenta a pesquisa de Ciasca (2003), que teve como objetivo
analisar os referenciais de qualidade para as instituicbes de educagdo infantil, previamente
estabelecido, apresentando um modelo de instrumento de avaliacdo dessa qualidade para que

possa melhorar o atendimento das criancas de 0 a 6 anos. Ela concluiu que cada referencial de
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qualidade s6 poderd acontecer se estiver interligado aos demais: educacdo infantil, avaliacdo

institucional, qualidade em educacéo.

O trabalho realizado por Leite (2004) procurou discutir, em sua pesquisa, a dindmica
dialdgica da sala de aula, os enunciados das criancas de 3 a 6 anos e da professora que constituem
ou se reportam ao plano imaginativo, buscando identificar os modos pelos quais a professora atua
como mediadora dessas instancias do imaginario infantil. Ela constatou que as professoras
apresentam diversos modos de atuar frente as manifestacdes do imaginario das criangas e se

remetem a um esforco de distingdo entre o que é real e o que é imaginado sobre 0 mundo.

A pesquisa de Garanhani (2004) investigou as concepcles e praticas cotidianas de
educadoras de um centro de educacdo infantil, com o propdsito de identificar quais saberes
norteiam as acOes pedagogicas acerca do movimento do corpo da crianca de 3 a 6 anos. Suas
conclusdes nos remetem a formacao basica das educadoras em compreenderem que 0 movimento
do corpo estd presente em todas as atividades das criancas e por isso ndo ha necessidade de
organizar atividades pedagdgicas para este fim. Segundo a autora, organizar a rotina com
atividades livres e dirigidas torna-se necessario para que ocorra o desenvolvimento corporal das
criancas, hd também a necessidade de orientacdes adequadas para a realizacdo de um trabalho

pedagdgico relacionado ao movimento do corpo na Educacao Infantil.

A pesquisa realizada por Soejima (2008) verificou o desenvolvimento das criangas de 0 a
3 anos que estavam matriculadas em periodo integral em uma creche publica, onde foi observado
se ocorriam defasagens no seu desenvolvimento integral das criancas. Suas conclusdes
apresentaram que quanto mais elas eram estimuladas a participarem de atividades que
promovessem o seu desenvolvimento, mais as criangas se desenvolviam. A falta de informacdes
nos ambientes educativos, a pratica do professor que separava as fungdes de cuidar e educar

contribuia para a auséncia do desenvolvimento das criancas.

A pesquisa realizada por Sarti (2010) analisou os saberes que envolvem as professoras de
criancas de 0 a 3 anos, com o objetivo de apreender os fundamentos de sua pratica cotidiana, no
contexto de uma instituicdo municipal de educacdo infantil. E trouxe como consideracfes da
pesquisa que toda politica pablica de formacdo, para ter éxito e contribuir para a melhoria da
educacdo da crianca pequena, deve ser baseada no conhecimento dos espacos de trabalho, das

professoras, seus pensamentos, falas, necessidades e expectativas, valorizando-as
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profissionalmente, estimulando seu protagonismo e buscando compreender os modos como
transformam seus conhecimentos na préatica cotidiana, nas relagdes com as criancas, com seus

pares e com as familias.

Durante sua pesquisa de mestrado Moretto (2001) se propos a discutir a qualidade na
educacdo infantil em duas comunidades escolares, buscando enfocar a turma de pre-escola. Como
concluséo, a autora nos apresenta que a qualidade na educacgéo infantil tem como pontos chaves a

questdo do conceito de crianga, a afetividade e materiais, bem como a organizacao das escolas.

Na pesquisa apresentada por Moraes (2003), o objetivo era investigar a compreensdo dos
profissionais sobre a avaliacdo na educacdo infantil, discutindo e analisando dialeticamente os
limites e as possibilidades das praticas avaliativas no atual processo educativo das creches
publicas municipais de Goiania. Como conclusao, ela apresenta a complexidade e indefini¢do da
constituicdo da identidade da educacdo infantil frente ao novo contexto, proposto pela LDB, que
implica em dificuldades aos professores quando da definicdo e efetivacdo da avaliacdo das

criangas.

No trabalho de Bonfanti (2003), o objetivo foi de estudar as concepgOes das educadoras
de criancas entre 3 e 6 anos sobre a sua pratica pedagdgica e os elementos metodoldgicos que a
constituem. Dentre os elementos analisados pela autora estdo: a rotina didria, a construcdo e
implementacdo do planejamento e das atividades, a disponibilidade de materiais, as
oportunidades de escolha e iniciativa oferecidas as criangas e a interagdo do adulto com a crianga.
Como resultado a autora apontou para as formas de concepgdes caracterizadas fortemente pelos
conteddos implicitos nos planejamentos pensados e planejados pelas educadoras onde as
atividades eram executadas pelas criancas, deixando alguns indicios de flexibilidade para

participacdo e contribuicdo da crianga.

As discussdes levantadas por Magali de Morais Miguel Miguel (2004) teve como objetivo
contribuir para a formacdo dos profissionais de creches ressaltando sua acdo pedagdgica na
educacéo de criancas de 0 a 3 anos. Concluiu que a creche precisa contemplar a acdo educativa
de modo que o cuidar e o educar aconteca de maneira indissociavel, assim como preconiza das
DCNEls.

O estudo de Ayache (2006) teve como o objetivo de analisar o modelo de curriculo

proposto para as criancas de 2 e 3 anos, verificando sua efetivacdo na pratica docente. Como
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contribui¢bes, a autora nos fala que as observagdes revelaram que, em algumas praticas
pedagdgicas realizadas pelas professoras, o cuidar/educar ndo era trabalhado de acordo com o
que a proposta curricular prevé. Dando énfase no momento do cuidar/educar, pois hd uma hora
apenas para o cuidar - relativo ao corpo, e uma hora apenas para 0 educar - relativo ao
desenvolvimento cognitivo com auséncia do ludico e a falta de compreensdo sobre o

cuidar/educar.

No desenvolvimento da pesquisa de Benoit (2008), esta teve como objetivo compreender
os significados de qualidade expressos pelas professoras de educacédo infantil ao se referirem ao
atendimento das criancas de 0 a 6 anos. O resultado da pesquisa evidenciou que as professoras de
educacao infantil, consideram que 0s aspectos pedagdgicos vao além das condi¢Bes minimas para
garantir os direitos das criancas, defendendo valores educacionais que fazem parte de um
processo de construcdo de significados de qualidade, na perspectiva de assegurar valores e

principios coerentes com a representacao de infancia construida pelo grupo.

Mazzuchelli (2010), em sua pesquisa, teve como objetivo investigar a constituicdo da
crianga no processo de escolarizagdo e suas primeiras experiéncias escolares. Foi concluido que a
profissdo docente, apresenta um urgente pensar no @mbito das politicas publicas, bem como no
oferecimento de propostas efetivas de formacdo continuada aqueles que ja estdo na escola de

modo a contribuir com os docentes para melhorar a qualidade na educacao infantil.

Na pesquisa de Prado (2007), a mesma verificou como as crian¢as eram acolhidas e
acompanhadas no espaco escolar, que linguagem era utilizada pelo/a professor/a junto com as
criancas no ambiente escolar e por meio desta linguagem, qual a estimulacdo e desenvolvimento
delas. Como contribuicdo a autora constatou que a compreensdo e a clareza do/a professor/a
referente a importancia de sua linguagem e do processo de apropriacdo dela pela crianga podem
favorecer na formacdo de suas funcbes psicologicas, a mediacdo docente na promocdo da
aprendizagem depende também do embasamento teorico do professor, do dominio de conteddos e

a reflexdo sobre sua praxis.

Oliveira (2008), teve como objetivo compreender as representagdes sociais sobre infancia
e a educacdo infantil das professoras de criancas de 3 a 6 anos, como elas orientavam e
organizavam os ambientes para as criangas e como se justificavam por tal organizacdo. Durante

as entrevistas e observacdes realizadas na pesquisa, verificou que as professoras organizam 0s
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ambientes de acordo com suas experiéncias de vida. E se justificavam falando que os ambientes

eram coloridos, alegres e com possibilidades de exploracdo pelas criancas.

Moraes (2009), teve como objetivo verificar o processo de mediacdo das professoras
durante a realizacdo das brincadeiras e suas contribui¢cdes para o desenvolvimento infantil das
criancas de 3 a 6 anos. Os resultados obtidos foram que as professoras apresentaram uma postura
passiva frente aos possiveis momentos de mediagdo, restringindo sua atuacdo a explicacdo de
alguma regra da brincadeira ou separacao de conflitos entre as criangas. Destaca a importancia de
uma formacdo tedrica mais aprofundada por parte das professoras, a qual contribua ndo s6 para
que promovam o brincar no cotidiano escolar, mas para que legitimem estes momentos por meio

de mediac0es intencionais de modo a contemplar um desenvolvimento efetivo e pleno da crianca.

Com o descritor 2 praticas pedagdgicas, tivemos como resultado final apenas duas
pesquisas que englobam a educacéo infantil das criangas de 0 a 3 anos e a pratica pedagdgica do

professor.

A pesquisa realizada por Sarti (2010) analisa os saberes das professoras de criangas de 0 a
3 anos com o objetivo de apreender os fundamentos de sua préatica cotidiana, no contexto de uma
instituicdo municipal de educacdo infantil. Suas consideracfes apresentam que toda a politica
publica de formacéo, para ter éxito e contribuir para a melhoria da educacéo da crianca pequena,
deve ser baseada no conhecimento dos espacos de trabalho das professoras, seus pensamentos,
falas, necessidades e expectativas, valorizando-as profissionalmente, estimulando seu
protagonismo e buscando compreender os modos como transformam seus conhecimentos na

pratica cotidiana, nas relagdes com as criangas, com seus pares e com as familias.

Castellano (2011) teve como objetivo investigar como as praticas pedagogicas contribuem
para a apreensdo de valores no processo de desenvolvimento das criangas de 3 a 6 anos. E seus
resultados ajudaram a compreender que no contexto pesquisado as atencdes dadas aos valores
humanos que as criangas concebem, proporciona mudancas em sua vida em sociedade e também
nas agdes proporcionadas pelos educadores em sua maneira de agir de acordo com os valores

objetivados.

Anélise dos trabalhos aqui descritos de maneira sucinta, nos ofereceu subsidios para
acumular conhecimentos sobre a complexidade da educacdo infantil e a pratica pedagdgica

desenvolvida nas instituicbes de educacdo infantil. Podemos verificar através das pesquisas
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selecionadas, que a préatica pedagodgica esta presente em todos os contextos discutidos pela
educacdo infantil, principalmente entre as criancas de 0 a 5 anos de idade. De maneira em geral
os trabalhos aqui apresentados discutiram cuidar/educar, a adaptacdo das criangas, a concepgao
de educacao infantil e pratica pedagogica, o desenvolvimento infantil, a organizacao dos espacos,
tempos e a rotina das instituigdes.

Ap0s lermos e analisarmos as pesquisas referenciadas no balango de producéo, realizamos
a leitura e a analise do Relatério de pesquisa: “A producdo académica sobre orientacdes
curriculares e praticas pedagdgicas na educacdo infantil brasileira”, coordenado pela prof.2 Dr.2
Maria Carmem Barboza e realizado no ambito do Projeto de Cooperacdo Técnica entre o
Ministério de Educacdo — MEC — e a Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS, de
julho a dezembro de 2008, com o “objetivo de elaboracdo de subsidios que auxiliem a construcéo

de orientagdes curriculares para as praticas cotidianas na Educagao Infantil”.

Este relatério buscou dar visibilidade as acdes e producdes académicas recentes, cujo
objetivo era de investigar sobre as orientages curriculares e praticas pedagdgicas na educacao
infantil brasileira de 0 a 3 anos. Este material esta disponivel na pagina do MEC®. Durante o
levantamento da pesquisa foram selecionados 300 publicacfes entre artigos em periodicos, livros
(capitulos de livros), teses e dissertagdes, comunicacGes académicas. A pesquisa foi delimitada
em publicacGes brasileiras que discutem sobre orientages curriculares e praticas pedagodgicas na
educacéo infantil brasileira, publicadas entre 2000 e 2007.

Com a elaboracdo do relatério se organizou uma base de dados diverso, referente as
publicacdes académicas realizadas entre os anos de 2000 a 2007, que abordam as tematicas
relacionadas as praticas pedagogicas e educacédo infantil. Conforme a coordenadora deste projeto
profd Dra Maria Carmem Barboza relatou neste documento, as dificuldades encontradas na
selecdo dos trabalhos foram as mesmas encontradas por nos no levantamento realizando do
Balanco de Producéo, na leitura dos resumos das pesquisas a dificuldade de compreender o I6cus
e 0s sujeitos fez com que realizdssemos a leitura na integra dos resumos de cada trabalho,

demandando um tempo maior para a conclusdo do mesmo.

Apos as leituras bibliograficas, resumos, conceitos centrais da pesquisa, fichamentos,

levantamento do “Balan¢o de Produ¢do” em bases oficiais de publica¢des, em concomitincia

® http://www.mec.gov.br/
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com orientagdes, iniciamos o nosso “mergulho” na pesquisa de campo. Salientamos que os
procedimentos metodoldgicos seguem o0s principios consolidados na perspectiva tedrico-
metodoldgica da RedSig, na qual trés momentos séo definidos. Em um primeiro momento, como
ja foi dito, é necessario um “mergulho” do pesquisador na pesquisa de campo, ou seja, realizar
uma “observagdo participante” no contexto da instituigio de educagdo infantil, onde as
impressdes, falas, reflexdes sdo anotadas em “Diario de Campo”. O pesquisador tem uma visao
panoramica e um primeiro delineamento dos significados e sentidos na situacdo investigada,

atuando como etnoégrafo, buscando descrever cada episédio vivido.

1.4 Observacéo participante: o “mergulho” da pesquisadora na instituicio de educacio

infantil

A observacdo participante auxilia o pesquisador a estabelecer relagdes com o corpus da
pesquisa, ele vivencia cotidianamente os contextos investigativos, o instrumento possibilita ao
pesquisador investigar elementos, conhecimentos e significados existentes que se concretizam no
cotidiano dos contextos estudados, podendo contribuir com outros momentos da pesquisa. Neste
momento o pesquisador pode por exemplo: mapear o local onde realizara sua pesquisa

descrevendo cada espago.

O observador participante coleta dados atraveés de sua participacdo na vida
cotidiana do grupo ou organizacdo que estuda. Ele observa as pessoas que esta
estudando para ver as situacdes com que se deparam normalmente e como se
comportam diante delas. Entabula conversacdo com alguns ou com todos 0s
participantes desta situacdo e descobre as interpretacdes que eles tém sobre os
acontecimentos que observou (BECKER, 1997, p.47).

Por meio do “mergulho” no espaco institucional, o pesquisador atua como um observador
participante, procurando observar a situacdo como um todo, construindo uma visdo panoramica e

um primeiro delineamento dos significados que se prop6s a estudar. Durante esta vivéncia, o
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pesquisador atua como um etndgrafo, realizando anotagbes em um “Diario de Campo'®”

registrando cada momento vivido em sua observacao.

A etnografia possibilita uma base de dados empirica, obtida por meio da imerséo
do pesquisador nas formas de vida do grupo. Entre as principais vantagens da
etnografia, estdo: 1) seu poder descritivo; 2) sua capacidade de incorporar a
forma, a funcdo e o contexto do comportamento de grupos sociais especificos
aos dados; 3) sua captura de dados (em notas de campo e/ou por meio de
gravacBes em audio ou video) para a anlise apurada repetida (MULLER, et.al,
2009, p.83).

Entendemos que a observagdo ¢ um instrumento importante no “kit de ferramentas” de
um pesquisador, pois permite investigar elementos distintos, possibilitando o conhecimento de
significacOes e aspectos que se relacionam e se concretizam no cotidiano, no nosso caso, as

praticas pedagogicas como mobilizadoras do desenvolvimento infantil.

Ao “mergulhar” na institui¢do pesquisada o observador poderd observar sua estrutura, a
organizacdo espacial dos objetos, as praticas realizadas dentro e fora da sala de referéncia, as
significacbes presentes no cotidiano escolar, as inter-relacbes estabelecidas entre as
Crianca/Crianca, Crianca/Professor (a), Crianca/Adulto e Crianca/Instituicdo, capturando o0s

diversos episddios presentes no contexto do cotidiano escolar.

Sabemos que o0 pesquisador observador ndo é neutro, e sim, um ser ativo no processo de
observacdo, pois suas caracteristicas influenciam seu olhar no campo da pesquisa. Cada
pesquisador lanca um olhar diferenciado a cada episddio vivido pelos sujeitos da pesquisa
conforme a sua prépria compreensdo de mundo, de educacdo e de crianca. E como um
“Circunscritor” (ROSSETTI-FERREIRA, et al, 2004) o pesquisador descreve os lugares,
posi¢Oes, tempo, buscando registrar cada detalhe dos episodios vividos, quem participou,
guantos, como se deu o inicio da brincadeira, por exemplo. Com as ramificacdes vivenciadas no
dia-a-dia da instituicdo que nos proporciona um leque de significados o qual nos permite realizar

maneiras diferentes de interpretar as cenas os episddios vividos pelas criancas.

A partir dos estudos realizados que vem a dialogar com a perspectiva tedrica e

metodolégica da RedSig, no sentido de considerar 0s sujeitos da pesquisa como seres maltiplos e

% Diario de Campo: é um caderno adotado por antropélogos, a fim de realizar descri¢des diversas das acdes de
pesquisa, cujas anotacdes possibilitardo a construcdo de uma realidade de pesquisa.
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heterogéneos, realizamos nosso primeiro contato por telefone com a SMEI de Sinop, para que a
coordenadora de educacdo infantil do municipio nos orientasse em qual instituicdo poderiamos
realizar a pesquisa. Inicialmente, ela nos proporcionou 0 nome de duas instituicdes de educacao
infantil. Nosso critério de selecdo foi o primeiro nome citado pela coordenadora de educacao,
desde que a instituicdo concordasse com a realizacdo da pesquisa. ApOs a conversa com a
coordenadora de educagdo do municipio entramos em contato com a diretora da Instituicdo de
Educacao Infantil “Creche Ipé Branco”, para marcarmos um horario com ela, e assim, apresentar
0 N0sso projeto de pesquisa.

Realizamos a primeira visita na “Creche Ipé Branco” no dia 24/09/2013, era uma terca-
feira & tarde, as professoras estavam se organizando para realizar a “formacio continuada™.
Neste dia, apresentei para as professoras que estavam presentes a nossa pesquisa e Como a mesma
seria desenvolvida. Iniciamos nossas observacGes no inicio do ano letivo de 2014, apoés
aprovacdo da pesquisa no Comité de Etica. No més de fevereiro, mais precisamente no dia 3,
passamos a integrar a vida institucional. Participamos como ouvintes e observadoras de todos 0s
momentos vividos pela Instituicdo “Creche Ipé Branco”, na semana pedagdgica, que ocorreu do
dia 3 a 7 de fevereiro, nos horarios das 8h00min — 11h30min e 14h00min — 17h00min, onde os
profissionais que ali atuam, deram inicio aos trabalhos e organizacéo das salas de referéncias, a
acolhida das familias e criancas primeira semana da crian¢a na instituicdo, discutiram sobre as
praticas do professor, as inter-relacdes das criancas em diversos espagos e tempos, cada episodio

vivido foi devidamente registrado em nosso DC.

Para nossas observacdes cotidianas na sala da “Turma do Creche IV”, utilizamos maquina
fotogréfica, em sua funcéo de fotos e filmagens, para registrar momentos especificos no dia-a-dia
das criancas, o “bom e velho” DC (FONSECA, 1998), com uma leitura semiotica e um olhar
minucioso nos momentos de inter-relacBes das criangas, detalhando cada momento vivido no
“aqui-agora” da pesquisa, que serdo apresentadas mais adiante no texto dissertativo. Este periodo
de observacdo iniciou no dia 10/02/2014 em periodo integral, pois as criancas e professoras que
participavam da pesquisa permaneciam em um periodo de 10 horas diérias, iniciando as
06h50min e terminando as 17h00min, apenas 1 das criangas que saia as 11h00Omin devido a

problemas de satde. O periodo de término das observacdes cotidianas em periodo integral foi no

1 Neste finalzinho de ano as professoras se reuniam quinzenalmente para discutir: textos, livros, artigos, algo que
estivesse relacionado com a educag&o infantil.
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dia 28/03/2014, em seguida realizamos observac6es especificas retirando possiveis duvidas sobre
0 contexto, a pratica da professora, que surgiram durante a escrita do texto e a organizacdo do
roteiro de entrevista, que apds concluido retornamos na institui¢do para agendar o dia e o horario

com cada entrevistada.

Durante as observacGes ocorreu 0 momento das assinaturas dos ‘“Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE” (ANEXO 1) de pais ou responsaveis pelas criangas,
diretora, coordenadora pedagdgica, professora regente da sala e da técnica de desenvolvimento
infantil — TDI (monitora/auxiliar). Como ja havia conversado anteriormente com cada uma das
pessoas referidas acima, as assinaturas foram colhidas no dia 06/03/2014, com a coordenadora —
SMEI foi realizado no momento da entrevista no dia 29/07/2014. Para efeitos de apresentacédo
dos informantes na categoria adultos profissionais, trabalharemos com a denominacédo de nomes
ficticios para a professora e a TDI. Em relacdo ao consentimento das criancas de trés anos de
idade, utilizamos como procedimento a realizagdo de uma “roda de conversas”, onde
apresentamos a pesquisa com uma fala apropriada para a idade a qual estamos pesquisado
(ANEXO 2). Durante nossa conversa as criangas puderam se expressar e questionar sobre a
pesquisa, no final de nossa conversa convidamos as criangas para participar da pesquisa e
obtivemos o consentimento das mesma. Percebemos que este momento foi importante para as
criancas, pois elas conversaram livremente sem interrupcdo, questionando e dialogando sobre as
coisas que gostam de fazer, as brincadeiras que gostam de brincar, com quem brincam e em quais

locais da instituicao.

1.5 Entrevistas semiestruturadas

A entrevista € um instrumento de trabalho que permite ao pesquisador e entrevistado uma
relacdo e, neste momento, ambos podem (re)significar seus conceitos sobre si, sobre o outro e
sobre 0 mundo. Ressaltamos que a entrevista acontece em um momento social e cultural que se
entrelacem na “Matriz Socio-Historica” da RedSig, onde compreende-se que o desenvolvimento
humano se da nas/pelas interagfes vivenciadas cotidianamente, desta forma temos que considerar

o0 cargo ocupado pelas entrevistadas, o local onde é realizada a entrevista, o horario, dia e ano,
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pois sdo significados e concepcBes que cada um dos entrevistados tem sobre a tematica

apesentada.

Para a organizacdo do roteiro de entrevista realizamos uma leitura e analise dos
documentos da Politica Municipal de Educacdo Infantil no sentido de compreender a sua relacao
com o desenvolvimento infantil decorrente de praticas pedagdgicas planejadas, tendo em vista a
centralidade da crianca no processo educacional, estd organizacdo do roteiro das entrevistas se
deu em concomitancia com os dias das observagdes participantes e anotacdes no DC, com o
destaque das falas e interacbes das criancas em momentos de brincadeiras, para assim

compreender como a pratica pedagdgica é desenvolvida nesta instituicéo.

Durante a construcdo do roteiro, reorientamos 0s procedimentos empregados na pesquisa,
utilizamos um olhar focado no objeto de estudo. Um dos recursos utilizados foi as filmagens e
fotografias, o que nos proporcionou registrar as cenas e 0s episédios vividos nas inter-relacGes
dos sujeitos da pesquisa com um olhar da pesquisadora em nivel micro, compreendendo que esta
é uma articulagdo, uma mediacg&o histdrica e cultural vivida, construida e modificada ao longo da

histdria de vida dos sujeitos envolvidos.

Com estes materiais em méos, finalizamos o roteiro para as entrevistas. Com as criancas,
se deu durante a realizacao de atividades, brincadeiras e momentos diversos da rotina diaria, onde
nos, pesquisadores, criamos um rede de confianca e amizade podendo nos aproximar e interagir
com as mesmas, relacionar e direcionar a conversa com elas. Esses momentos eram organizados
pelas professoras como pesquisadora eu me aproximava das criangas em ambientes diversos, para

escuta-las e as vezes, era convidada para brincar.

Com a professora, a coordenadora pedagdgica, a diretora e a coordenadora SMEI, foram
marcadas agendas de entrevistas em um dia, um local especifico e um horério onde pudesse ser
realizado este momento de conversa entre pesquisador e entrevistados. As entrevistas
semiestruturadas ocorreram individualmente, em dias e momentos distintos, sendo que para cada
entrevistado foi elaborado um “roteiro” (ANEXO 3) especifico, contendo nossas indagacGes
sobre as leituras, experiéncias e episédios vividos no cotidiano da instituicdo. Em seguida, as
entrevistas transcritas foram entregues as entrevistadas, para que, se desejassem, fizessem alguma
alteracdo. Elas realizaram as corre¢des que acharam necessarias € me devolveram, para que entao

pudéssemos utiliza-las na pesquisa.
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Momentos Procedimentos

Tempo

1° Observagdes
participantes

- fotografias;

- filmagens;

- gravacdo de audio;
- diario de campo.

24/09/2013 — apresentacdo do projeto de pesquisa
para o corpo de docente da creche;

03 a07/02/2014 — semana pedagogica;

04/07/2014 — a definicdo da escolha da sala de
referéncia onde irfamos realizar a pesquisa;
10/02/2014 — inicio do ano letivo para as criangas;
10/02 — 28/03/2014 — foram anotados no DC as
falas e as interacGes das C/C, C/P, C/A, C/I;
06/03/2014 — assinatura do TCLE, professoras,
pais/responsaveis, coordenadora pedagoOgica e
diretora da instituicao;

28/03/2014 — término das observacoes

29/07/2014 — assinatura do TCLE da coordenadora
— SMEI

23 Entrevistase | - organizagdo do roteiro das

18/06/2014 — entrevista com a professora Larissa,

analises nos entrevistas  utilizamos as: | 13h30min — 14h40min, nas dependéncias da
documentos anotagbes do diario de | instituigdo;
campo; leituras do PPP, | 18/06/2014 — entrevista com a coordenadora
PME, PEE, PNA. pedagdgica da instituigdo, 15h00min — 16h30min,
nas dependéncias da instituicdo;
02/07/2014 - entrevista com a diretora da
instituicdo, 14hOmin — 16h20min, nas dependéncias
da instituicéo;
29/07/2014 — entrevista com a coordenadora
pedagdgica da SMEI, 14h00min — 15h20min;
3° Analises - Organizacdo do material | 30/07/2014 — Inicio do periodo destinado a andlise

empirico

- Leitura dos dados obtidos
por meio dos registros em
DC, entrevistas, documentos.
- Destaques e escolhas dos
dados para tessitura do texto
da dissertacédo

leituras e
texto da

dos dados, aprofundamento de
composi¢do dos capitulos para o
dissertacao;

10/09/2014 — Apresentacdo do texto dissertativo
para a banca de qualificacéo;

11/09/2014 — Leitura dos pareceres e das anotacfes
realizadas durante a arguicdo dos membros
componentes da banca de qualificacdo

12/09/2104 — Inicio da produgdo escrita do texto
final da dissertacdo.

Fonte: Tabela elaborada para a apresentacdo dos momentos e procedimentos utilizados na pesquisa.
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1.6 Orientagdes para analise dos dados e elaboracao do texto dissertativo

Os dados foram analisados a partir dos materiais construidos na vivéncia da “Creche Ipé
Branco”, sendo 0s mesmaos registrados no DC, entrevistas e 0s destaques das falas em momentos
de interac0es, as reflexdes realizadas tiveram o viés a partir das leituras dos documentos, além de
informagdes que foram se tornaram importantes, constituindo os aspectos significativos para a
composicdo do texto dissertativo. Os dados foram construidos e analisados no intuito de tecer
uma “Rede de Significagdes” acerca das praticas pedagdgicas mobilizadoras do desenvolvimento

das criangas desta realidade pesquisada.

A RedSig propde ao pesquisador analise seus procedimentos para que, Se necessario,
possa altera-los e emprega-los de outras formas, mais sistematicas. Esta diversificacdo de
técnicas e procedimentos perante o corpus da pesquisa ira configurar a “Rede de Significagdes”,
sua construcdo envolve tempo e trabalho, por ter muitos sujeitos envolvidos, podendo ser
utilizadas essas técnicas e procedimentos de uma forma isolada ou associada, possibilitando uma

analise a partir de diferentes questionamentos do pesquisador.

O foco principal de nossa pesquisa situa-se no trabalho com a significacdo de situacdes
especificas de interacdo e relacdo dos sujeitos e objetiva apreender, através dos episodios vividos
pelos sujeitos da pesquisa, registrados no DC, as situagdes ocorridas no ‘“aqui-agora” em
contextos especificos e diversos. A RedSig utiliza uma abordagem microgenética de analise, que
exige do pesquisador um trabalho longo de ir e vir no corpus da pesquisa, em concomitancia a
um dialogo continuo com a teoria, auxiliando a compreensao da rede de significagdo no qual os

sujeitos da pesquisa estdo envolvidos.

Para a analise do DC, realizamos diversas leituras do mesmo, selecionamos algumas
cenas e episddios que retratavam as praticas pedagogicas que mobilizam o desenvolvimento
infantil, considerando que em todos os dias da nossa observacdo ocorreu momentos

significativos. Estes dados serdo apresentados nos capitulos 3 e 4 deste texto.

Os dados das entrevistas realizadas com a professora, coordenadora e diretora da
instituicdo e a coordenadora — SMEI, foram analisados utilizando os seguintes procedimentos:

realizamos diversas leituras no DC, em referenciais bibliograficos que discutem a tematica sobre
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a pratica pedagogica, o desenvolvimento integral e a educacdo infantil, apos a realizacdo das

leituras construimos 0s seguintes eixos tematicos:

Eixo tematico 1

-~ - iXo tematico 2
A adaptacio/insercéio das 0 b

criancas na "Creche Ipée Branco" O banheiro
Eixo tematico 3 Eixo tematico 4
O almoco Horario do sono

Nos capitulos 3 e 4 estruturamos 0s eixos tematicos em subcapitulos, onde foram se
constituindo com as falas das entrevistas e das criancas em cenas e episodios vividos nas
interacbes das criancas. Apos a identificacdo e definicdo dos eixos tematicos presentes no
material da pesquisa, buscamos destacar em cada entrevista as significacOes e as falas das
entrevistadas e dialogar com as interagdes vividas pelas criangas no “aqui-agora” das situacoes.
Buscamos analisar cuidadosamente em cada eixo tematico as significagdes construidas pelas

entrevistadas referentes as préaticas pedagdgicas e o desenvolvimento da crianca pequena.

Nesse tocante, a analise microgenética exige uma clara explicitacdo da situacdo
analisada, ou seja, uma contextualizacdo rigorosa das condi¢6es de produgdo do
corpus de pesquisa. Essa exigéncia constitui um requisito fundamental que
impbe limites & interpretacdo, dificultando construgdes demasiadamente
inferenciais e singulares o que nos levaria ao relativismo ingénuo ou absoluto
anteriormente referido. O préprio repertdrio de discursos do contexto historico e
cultural analisado, incluindo ai os referéncias teéricos disponiveis, atuam nesse
sentido. (ROSSETTI-FERREIRA et al, 2004, p. 34).

A busca para compreender através de leituras bibliograficas, por meio do cotidiano das
observacbes e das entrevistas realizadas, como as préticas pedagdgicas mobilizam o
desenvolvimento infantil, nos leva a olhar o “velho” e o0 “novo” comportamento e sentimento que

podem revelar os sentidos e os significados existentes no cotidiano escolar. E nestes momentos
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que o olhar do pesquisador orienta a escolha dos episodios a serem analisados de uma maneira
minuciosa, criando assim uma teia de significados, constituindo o texto da Dissertacdo resultante
dos elementos apreendidos da Rede de Significacbes que compdem a tematica das praticas

educativas com criangas pequenas no espaco/tempo da educacao infantil.

Em relacdo ao compromisso com a devolutiva dos dados e reflexdes para os sujeitos, a
instituicdo de educacdo infantil e a SME, pretendemos entregar uma copia da versdo final da
Dissertacdo de Mestrado e apresenta-la para o coletivo de profissionais para ser debatida.
Esperamos que esta possa contribuir para a melhoria da qualidade de atendimento a educacao
infantil, processos de formacéo de professores, bem como com as politicas publicas educacionais.



CAPITULO II

ELEMENTOS DA MATRIZ SOCIO-HISTORICA DA EDUCACAO INFANTIL

Sou Construtor Menor.

Os raminhos com que arrumo

As escoras do meu ninho

Sao mais firmes do que as paredes
Dos grandes prédios do mundo.

Ai, ai!

(Cantigas por um passarinho a toa —

Manoel de Barros)

A escolha dos “raminhos” para construir o “ninho” onde acolhemos os nossos bebés e as
criangas pequenas, constitui-se como uma tarefa essencial dos adultos e da sociedade como um
todo. A complexidade de elementos sociais, econémicos, politicos, histéricos e culturais
configuram a “Matriz Sécio-Historica”, na qual estdo inseridas as criancas, as familias, os/as
professores/as e os/as demais profissionais da educacao, numa relacdo dialética. No espago/tempo
da instituicdo de educacdo infantil esses elementos de nivel macro estruturais se atualizam nas
interacdes entre as pessoas, desde a maneira como é organizado e planejado o dia-a-dia, nas
funcbes exercidas pelos/as adultos/as profissionais, na definicdo dos principios éticos, estéticos,

politicos e pedagdgicos para o atendimento educacional de qualidade.

Nesse sentido, para compreendermos o contexto socio-histérico onde as préaticas
pedagogicas sdo desenvolvidas com as criancas de uma turma da etapa educacional “creche”,
especialmente de 3 a 4 anos de idade, abordaremos nos itens a seguir os elementos que
conseguimos apreender nos fazeres da pesquisa, através da constru¢do de nosso “kit de
ferramentas”, ou melhor, na escolha dos “raminhos” que nos permitem construir um “ninho”,

como o poeta Manoel de Barros nos ensina.
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2.1 Educacéo Infantil no Brasil: breve contexto historico e legal

Do ponto de vista do sistema educacional, lutar contra a excluséo social é ajudar
a ampliar, desde cedo, sua “Relagdo com o saber”, a dominar diferentes
linguagens, valores culturais, padrbes estéticos e éticos e formas de trabalho
baseado em preceitos cientificos, além de propiciar-lhes o conhecimento de
algumas das tecnologias presentes em sua cultura. Nesse processo cada crianga
se constitui como sujeito Unico. Tal meta esbarra, entretanto, em uma série de
osbstaculos (OLIVEIRA, 2011, p.43).

A educacdo infantil no Brasil vem sendo construida desde meados do século XIX, quando
iniciou-se o atendimento as criancas, em creches e jardins de infancia. No inicio das discussdes,
conforme estudos historicos de Moisés Khulmann, (1998), o atendimento era caracterizado pelo
modelo europeu de atencdo a crianga: nas creches as criancas matriculadas eram filhas de maes
trabalhadoras, orfas ou abandonadas, tendo um carater assistencial. O atendimento oferecido para
as criangas da creche visava o cuidado fisico, saide, alimentacdo, formacdo de habitos de higiene
e comportamentos sociais. Ja o jardim de infancia tinha um carater educacional, as criangas

provinham da classe média e alta, a educacéo girava em torno do desenvolvimento de “dons”.

A concepcdo da assisténcia cientifica, formulada no inicio do século XX, em
consonancia com as propostas das instituicbes de educagdo popular difundidas
nOS congressos e nas exposicdes internacionais, ja previa que o atendimento da
pobreza ndo deveria ser feito com grandes investimentos. A educagdo
assistencialista promovia uma pedagogia da submisséo, que pretendia preparar
0s pobres para aceitar a exploracdo social. O Estado ndo deveria gerir
diretamente as instituicdes, repassando recursos para as entidades. Neste periodo
tinha-se uma visdo dicotbmica de infancia, de um lado criangas pobres, negras,
indigenas, abandonadas, 6rfas, com deficiéncia que eram chamadas de “menor”
e por outro lado, criangas de classe média e alta, brancos e filhos de proprietarios
de terras e empresas, chamadas de “crianga” (Idem, 2000, p.8).

No Brasil essa viséo a respeito das criangas comegou a ser rompida, principalmente com a
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 e, em decorréncia, a aprovagédo do Estatuto da
Crianca e do Adolescente (1990). Antecederam este conjunto de conquistas em relacdo a crianca
como sujeito de direitos em nosso pais, a criacdo do Instituto de Protecdo e Assisténcia a Infancia
do Brasil (1880), o Departamento da Crianca no Brasil (1919), o | Congresso de Protecdo a
Infancia (1922), entre outros comités, congressos e leis, que discutiam sobre o direito da crianca
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em seus aspectos cognitivos, sociais, culturais, fisicos, entre outros desenvolvimentos que

influenciam na vida social da crianca.

Conforme as informag6es de Moises Khulmann no documento da UNESCO de 2011, no
Congresso Nacional de Protecdo a Infancia, realizado no Rio de Janeiro em 1933, Anisio
Teixeira, educador, advogado e escritor, defendeu a educagdo no Brasil, chamando a atencéo para
a necessidade do desenvolvimento integral da crianca, o que implicaria diretamente em suas
habilidades mentais e sociais. A escola deveria ser reorganizada, trazendo a vida das criancas
para dentro dela e com isso, precisava ser em um lugar onde a crianca vivesse integralmente cada
experiéncia do seu dia-a-dia. Nessas vivéncias, a crianca ganharia os habitos morais e sociais de

que precisa, para ter uma vida integral, em um meio dinamico e flexivel (KHULMANN, 2000).

Apo6s um longo periodo de educacdo assistencial a infancia brasileira, conforme as
discussdes apresentadas anteriormente, a Constituicdo Federal do Brasil, de 1988, no artigo 227,
define legalmente que a sociedade em geral, 0s pais e o poder publico tém que respeitar e garantir

os direitos das criangas, pois sdo cidadas, sujeitos de direitos de nosso pais.

Art. 227 - E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga e
ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentagdo, a educagdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria,
além de coloca-las a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacéo,
exploragdo, violéncia, crueldade e opressdo (BRASIL, 1988).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n.9394/96, artigo 29, considera a
educacdo infantil como primeira etapa da educagdo bésica, com objetivo de desenvolver
integralmente as criangas de zero a cinco anos de idade, em complementacédo as acdes da familia
e da comunidade. Conforme este documento sdo considerados como desenvolvimento integral

das criangas os aspectos fisicos, cognitivos, afetivos, sociais, intelectuais e psicologicos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil, aprovadas em dezembro de
2009, consideram que as propostas curriculares deverdo articular o desenvolvimento pleno das

criancas em todas as acdes cotidianas das institui¢cdes de educacgéo infantil.

Os direitos das criancas a educacédo infantil de qualidade manifestam-se nas instituicdes

que as respeitem como sujeitos ativos, protagonistas de suas histérias e culturas. No documento
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“Critérios para um Atendimento em Creches que Respeite os Direitos Fundamentais das

Criangas” (BRASIL, MEC, 2009), sao considerados direitos fundamentais das criangas:

[...] & dignidade e ao respeito; autonomia e participacgao; a felicidade, ao prazer e
a alegria; a individualidade, ao tempo livre e ao convivio social; a diferenca e a
semelhanca; a igualdade de oportunidades; ao conhecimento e a educacéo; a
profissionais com formacdo especifica; a espagos, tempos e materiais
especificos.

Considerando que as criangas tém os direitos de protecdo, provisdo e participacdo, cabe
aos profissionais da educacao infantil promover os conhecimentos e experiéncias significativas
para as criangas em planejamentos das préaticas cotidianas, pensadas coletivamente nas propostas
pedagogicas das institui¢bes, acolhendo as diferencas entre as criancas, pois, cada uma tem o seu
ritmo, suas duvidas, desejos, curiosidades e indagacdes a respeito do mundo.

2.2 Politicas Publicas de Educacéo Infantil: a construcéo da qualidade de atendimento as

criangas

De acordo com o Censo Escolar do IBGE (2012), o numero de criancas de 0 a 3 anos
matriculadas em creches chega a 2.533.113, apresentando um crescimento de 10,05% entre 2011
e 2012. Segundo os registros do IBGE (2012) esse crescimento corresponde ao reconhecimento
da creche como a primeira etapa da educacdo basica, o auxilio do FUNDEB e do Pro-Infancia,
em melhorias nas redes municipais de ensino. Os dados apontam que o maior nimero de
matriculas em creche esta sob a responsabilidade das redes municipais de ensino, que abrangem
63,1% do total, atendendo 1.603.376 criancas e a rede privada atende 929.737 criancas
matriculadas (36,6%). Com este resultado podemos perceber que a educagédo infantil no Brasil
necessita de ampliacdo da oferta e da qualidade, melhorando e construindo novas instituigdes que

atendam essa faixa etaria, sobretudo os bebés.

O Plano Nacional de Educacéo - PNE (2014) é um documento que contém todas as metas
e estratégias que deverdo ser cumpridas em nivel nacional, estadual e municipal referente a

educacao. Para nossa pesquisa, selecionamos a meta especifica para a educacao infantil no Brasil



64

e que estabelece 16 estratégias para o atendimento das criancas de 0 a 5 anos, as quais estao
embasadas nas Leis e Diretrizes, que garantem o atendimento de qualidade, respeitando as

especificidades etarias de cada crianca e beneficiando as mesmas.

Meta 1: universalizar, até 2016, a educacdo infantil na pré-escola para as
criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de educagéo
infantil em creches de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta por cento)
das criangas de até 3 (trés) anos até o final da vigéncia deste PNE (PNE, 2014,

p.).

Para tanto, a meta do PNE é que se amplie a oferta do atendimento de criancas de 0 a 3
anos em 50% ate o final da vigéncia deste plano (dez anos), ou seja, serd necessario ampliar o
namero de instituicdes que atendem esta faixa etaria aumentando assim o numero de vagas, por

estados e municipios, pois devem alcancar uma meta de 50% conforme estipulada pelo PNE.

1.5) manter e ampliar, em regime de colaboracdo e respeitadas as normas de
acessibilidade, programa nacional de construcdo e reestruturacdo de escolas,
bem como de aquisicdo de equipamentos, visando a expansdo e a melhoria da
rede fisica de escolas publicas de educacdo infantil (PNE, 2014, p.55).

Para garantir o atendimento de qualidade as criancas de 0 a 5 anos o PNE, estabelece
metas e estratégias para que os estados e municipios articulem e reelaborem os Planos Estaduais e
Municipais conforme metas e estratégias sancionadas pela Lei n°® 13.005, de 5 de junho de 2015,
que aprova o PNE, e entram em vigéncia a partir da data de publicacéo.

Art. 1° E aprovado o Plano Nacional de Educacéo - PNE, com vigéncia por 10
(dez) anos, a contar da publicacdo desta Lei, na forma do Anexo, com vistas ao
cumprimento do disposto no art. 214 da Constituicdo Federal (PNE, 2014, p.49).

Art. 8° Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios deverdo elaborar seus
correspondentes planos de educagdo, ou adequar os planos ja aprovados em lei,
em consonancia com as diretrizes, metas e estratégias previstas neste PNE, no
prazo de 1 (um) ano contado da publicacéo desta Lei (PNE, 2014, p.52).

Art. 11. O Sistema Nacional de Avaliagcdo da Educacdo Bésica, coordenado pela
Unido, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
constituira fonte de informacdo para a avaliacdo da qualidade da educacdo
basica e para a orientacdo das politicas publicas desse nivel de ensino (PNE,
2014, p.53).
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A Lein®10.111, de 6 de junho de 2014 do PEE, este plano possui 2 metas e 10 estratégias
para o atendimento das criancas de 0 a 5 anos, que garante a relacdo crianca/professor,
infraestrutura, material didatico, os principios éticos, estéticos e politicos, referentes as

necessidades de cada grupo etério.

META 6 - Ofertar educacéo infantil a 80% (oitenta por cento) de criangas de 0 a
03 anos até 2017. Indicador - nimero de criangas de 0 a 3 anos atendidas em
relagdo ao total de criangas nessa faixa etaria (PEE, 2014, p.26).

META 7 - Ofertar a Educacéo Infantil para 100% (cem por cento) de criangas de
04 e 05 anos até 2016. Indicador: nimero de criancas de 4 a 5 anos atendidas em
relacdo ao total de criangas atendidas nessa faixa etéria (PEE, 2014, p.27).

E para garantir o atendimento a 80% das criancas de 0 a 3 anos, o PEE, estipula como

estratégia:

6. Criar e construir centros de Educacdo Infantil, ampliando os ja existentes,
para atendimento conjunto de criangas de 0 a 03 anos, em tempo integral,
conforme padrdes minimos exigidos pela Legislagdo, considerando a demanda
dos municipios com a contrapartida do Estado e Unido (PEE, 2014, p.27).

No municipio onde estava situa a instituicdo investigada (Sinop/MT), o PME, teve inicio
no dia 17 de outubro de 2001, através de um Forum Publico que aconteceu na Camara Municipal
de Vereadores, contou com a participacdo da Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura, o
Conselho Municipal de Educacdo, Universidade Estadual - UNEMAT, juntamente com o0s
educadores, gestores, instituicdes educacionais e a sociedade. Segundo registros no proprio
documento PME, resultou em minicenso nas escolas, onde foram elaboradas discussdes com
tematicas diferentes, resultando em diversos estudos de varias areas educacionais pela
UNEMAT/Sinop. Neste periodo, a educacdo infantil no municipio era atendida pela Assisténcia

Social.

[...] A concepcdo de creche era assistencialista, com o objetivo de combater a
mortalidade infantil na época, sem preocupar-se com aspectos pedag6gicos
(PME, 2008, p.25).

A Secretaria Municipal de Educagdo de Sinop, ao assumir a Educacéo Infantil
em 2006, teve como desafio buscar solu¢des para superar a grande demanda de
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criangas existentes no municipio, construindo e alugando prédios para garantir o
maior namero de criangas atendidas (PME, 2008, p.27).

Em 2007 aconteceu a retomada das discussdes sobre o PME envolvendo as Redes
Municipais, Estaduais e Particulares atendendo todas as etapas de ensino, que para 0 Forum
Municipal** serviram como fonte de pesquisa para a elaboracdo de uma reflexdo sobre a

importancia da elaboracdo de PME de forma democratica.

O PME destina metas e estratégias especificas para a Educacdo Infantil, estabelecendo
diretrizes para as praticas pedagogicas, o projeto politico pedagdgico, especificos para serem

desenvolvidos nas creches e pre-escolas. Destacamos a seguinte diretriz:

Para orientar uma pratica pedagdgica condizente com os dados das ciéncias e
mais respeitosa possivel do processo unitario de desenvolvimento da crianca,
constitui diretriz importante a superagdo das dicotomias creche/pré-escola,
assisténcia ou assistencialismo/ educacdo, atendimento a carentes/educagdo para
classe média e outras, que orientagdes politicas e praticas sociais equivocadas
foram produzindo ao longo da histéria. Educacéo e cuidados constituem um todo
indivisivel para criangas indivisiveis, num processo de desenvolvimento
marcado por etapas ou estadgios em que as rupturas sdo bases e possibilidades
para a sequéncia (Brasil, Lei 10.172/2001, p.14).

No dia 31 de maio de 2008, foi realizada uma Conferéncia de Educacdo para o
lancamento oficial do PME com o objetivo de torna-lo publico e garantir sua realizacdo. Em
seguida, no dia 02 junho de 2008 foi instituido Forum Municipal de Educacdo Permanente, com o
objetivo de acompanhar e avaliar o PME. Para que se cumprisse a democracia, foram
encaminhadas para diversos seguimentos da sociedade fichas para a inscricdo dos delegados; 0s
mesmos, depois de aceitarem o convite, realizaram curso de capacitagdo, para que pudessem
auxiliar na elaboracédo e tinham a tarefa de adicionar e aprovar metas e objetivos no PME. Uma

das metas estabelecidas pelo PME era:

1. Ampliar a oferta de Educacdo Infantil de forma a atender, em cinco anos, a
50% da populagdo de até 3 anos de idade e 60% da populacéo de 4 e 5 anos e,
até o final deste Plano, alcancar a meta de 60% das criancas de 0 a 3 anos e 80%

12 segundo 0 documento do PME, 2008, o municipio de Sinop, organizou um Férum Pblico, com a participacéo de
diversos seguimentos da sociedade, ndo especificando cada seguimento.
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das de 4 e 5 anos com qualidade, atendendo 100% da procura (PME, 2008,
p.31).

2. Elaborar, no prazo de um ano, padrGes minimos de infraestrutura para o
funcionamento adequado das instituicGes de Educacdo Infantil (creches e pré-
escolas), publicas e privadas, que respeitando as diversidades regionais,
assegurem o atendimento das caracteristicas das distintas faixas etarias e das
necessidades do processo educativo (PME, 2008, p.31).

3. Assegurar para a rede publica municipal o fornecimento de material
pedagdgico (e que este seja reposto ao inicio do ano letivo), bem como
mobiliario, equipamentos e brinquedos adequados as faias etdrias e as
necessidades do trabalho educacional, de forma que, em cinco anos, sejam
atendidos os padrdes minimos de infra - estrutura proposto por este Plano e
definido pelo sistema de ensino (PME, 2008, p.32).

Sendo assim, uma das tematicas discutidas no PME foi a Educacéo Infantil, a qual vem se
caracterizando por diversas mudancas ao longo de sua historia. Segundo a Constituicdo Federal
de 1988 em seu artigo 208, inciso 1V, (2012, p.121) “O dever do Estado com a educacdo sera
efetivado mediante a garantia de: IV — educacdo infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5

(cinco) anos de idade.”

Sendo assim, o Estado e Municipio devem preparar subsidios para garantir o atendimento
de qualidade nas creches e pré-escolas, proporcionando para as criangas o seu desenvolvimento
pleno, respeitando suas necessidades e auxiliando na construgdo da sua fisica, psiquica, motora,
intelectual e cognitiva, para que a ela possa se tornar um cidadao critico e de direitos em nosso
pais. Mas como avaliar a qualidade na educacdo infantil? O que € uma instituicdo de qualidade

para as criancas de 0 a 5 anos?

N&o existem respostas Unicas para essas questdes. As defini¢des de qualidade
dependem de muitos fatores: os valores nos quais as pessoas acreditam; as
tradicGes de uma determinada cultura; os conhecimentos cientificos sobre como
as criangcas aprendem e se desenvolvem; o contexto histérico, social e
econdmico no qual a escola se insere. No caso especifico da educacdo infantil, a
forma como a sociedade define os direitos da mulher e a responsabilidade
coletiva pela educagdo das criancas pequenas também sdo fatores relevantes
(Indicadores da Qualidade na Educacdo Infantil, 2009, p.13).

Podemos compreender que a qualidade na educacdo infantil pode ser concebida de
diversas formas, temos que levar em consideracdo o momento vivido como, por exemplo, 0

histdrico, o contexto cultural e as condigdes de cada local. Assim sendo, avaliar a qualidade de
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uma instituicdo de educacdo infantil deve ser uma acao coletiva com a participacdo do quadro de
funcionarios que ali trabalham, pais ou responsaveis pelas criancas que estdo matriculadas nesta
instituicdo, para que possam possibilitar a reflexdo e a definicdo de um caminho proprio para
aperfeicoar o atendimento para o grupo de criangas que frequentam a instituicdo cotidianamente,
organizando o trabalho pedagdgico e garantindo a participacdo dos pais e da comunidade nas

instituicoes.

Vale lembrar que esse esforco é de responsabilidade de toda a comunidade:
familiares, professoras/es, diretoras/es, criancas, funcionarias/os, conselheiras/os
tutelares, de educacdo e dos direitos da crianca, organizacfes néo
governamentais (ONGSs), 6rgdos publicos e universidades, enfim, toda pessoa ou
entidade que se relaciona com a instituicdo de educacdo infantil e deve se
mobilizar pela melhoria de sua qualidade (Indicadores da Qualidade na
Educacéo Infantil, 2009, p.16).

Podemos perceber que mobilizar a comunidade e os funcionarios da instituicdo para
participar da organizacdo e da avaliacdo de qualidade na instituicdo € um dos pontos importante
para garantir a qualidade na educacdo infantil, quanto mais pessoas participarem e se envolverem
em acOes para a melhoria da instituicdo maiores serdo os resultados para a uma educacdo de

qualidade que respeite o direito das criancas.

2.3 O contexto sécio-historico do Municipio de Sinop

Nosso estudo foi realizado numa das instituicdes de educacao infantil da rede municipal
de ensino do municipio de Sinop™. Este localiza-se na Regido Norte do Estado de Mato Grosso,
as margens da BR 163, distanciando-se a aproximadamente 505 km da capital Cuiaba. Conforme
Santos (2011), até as decadas de 60 e 70 do século passado, essa area era conhecida como “Gleba
Celeste”, a qual era considerada como uma imensa area de floresta amaz6nica, pois chegava a

645 mil hectares de mata nativa.

13 SINOP — Sociedade Imobiliaria Noroeste do Parana.
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Aos poucos, com a vinda dos imigrantes, ela foi dividida em fazendas, sitios e chacaras,
sendo construidas apds algum tempo as cidades vizinhas de Vera, Sinop, Santa Carmem e
Claudia.

A Il Guerra Mundial trouxe para o local elevado nimero de nordestinos,
chamados ‘soldados da borracha’, para a extracdo do latex. Nos anos 70, os
colonos do sul do pais e fazendeiros paulistas migraram para a regido,
incentivados pela ideologia do milagre econémico propagado pelo regime
militar, através do Programa de Integracdo Nacional. Outro fator importante no
processo migratorio foi a descoberta das reservas minerais que, nos anos 80,
motivou colonos e nordestinos a se tornarem garimpeiros (PASUCH, 2000, p.
35).

No dia 14 de setembro de 1974 foi fundada, como Vilarejo de Sinop, e ap0s cinco anos de
sua fundacdo, no dia 17 de dezembro de 1979, foi emancipada e através da Lei n° 4.156/79 se
tornou Municipio de Sinop. Com seu clima quente e imido, a temperatura anual varia de 20°C a
32°C, existindo durante o0 ano apenas duas estagcdes: o inverno, que se resume ao “periodo de
muita chuva”, aproximadamente entre os meses de outubro a abril; o verdo, mais conhecido pela
populacdo como o “periodo de seca”, poeira e fumaca, ocorrendo entre 0s meses maio a agosto,
onde a elevacéo de temperaturas acontece.

O municipio de Sinop é banhado por varios rios pertencentes a Bacia Amazonica, sdo
eles: Teles Pires, Kaiabi, Preto, Curupi e Macacos. Na sua fauna terrestre, podemos encontrar
animais de pequeno, médio e grande porte, tais como: macaco, paca, capivara, anta, ong¢a pintada,
papagaio, araras vermelhas e azuis, tucano, entre outros; na fauna aquéatica também encontramos
animais de pequeno, médio e grande porte, como: matrinchd, pacu, trairdo, pintado, piraiba, jad,
piau, tucunaré e outras especies. Varias culturas se entrelacaram e formam hoje o municipio de
Sinop, que acolhe pessoas de diversos lugares do Brasil e do Mundo. Cabe destacar que eu sou

filha deste municipio™.

14 Nasci em 1987 e sempre morei no mesmo local. A minha familia é parte das familias de imigrantes que iniciaram
0 processo de povoamento local. Eu e minha familia trilhamos a estrada da vida sinopense. Com os pés descalgos e
as mdos calejadas pelos inimeros trabalhos sazonais, acompanhei a luta de meus pais para garantir 0 nosso sustento,
pois a “ilus@o da terra prometida” nos atingiu fortemente. Sabemos o valor da chegada das chuvas que promove o
barro e revigora as colheitas e da seca que nos incomoda com a poeira e a fumaca das imensas queimadas. Nosso
caminho se constituiu nos sabores e dissabores pelos quais as familias passaram.
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Os imigrantes que vieram para Sinop eram, em sua maioria, familias provenientes das
Regides Nordeste e Sul do Brasil, e vinham em busca da “terra prometida”, com solos férteis e
grandes areas de terra por um baixo prego, na perspectiva de melhorar economicamente e de
oferecer um futuro melhor para seus filhos. Ao chegar a regido, os pioneiros enfrentaram grandes
desafios, como a saudade dos familiares e amigos que ficaram, estradas precérias e em época de
chuva tinha-se muitos atoleiros, a cidade ficava alagada, faltavam alimentos e remédios, as

frustacdes nas lavouras de café, que ndo produziam, entre outras dificuldades enfrentadas.

Em relacdo a composicdo da rede educacional, a “Escola Estadual de 1° e 2° graus Nilza
de Oliveira Pipino” foi a primeira escola de Sinop. A mesma foi fundada em 1974. Apenas como

ilustracdo, apresentamos a foto do acervo historico do municipio.

Foto 1 - Foto da “Escola Estadual de 1° e 2° Nilza de Oliveira Pipino”
Acessivel no Museu Histérico de Sinop

Fonte: Acervo histérico do municipio de Sino/MT.

Ao longo de sua histdria, o0 municipio de Sinop implementou o atendimento a Educacao
Infantil para as criancas de 0 a 6 anos. Passou por varias mudangas de concepgéo, seja do ponto
de vista de sua funcgdo social, seja politica e pedagdgica. Conforme informac6es obtidas por meio
das entrevistas com 0s sujeitos que compdem a presente pesquisa e estudo dos documentos
oficiais relativos a educacdo municipal de Sinop, no que se refere a educacado infantil, no inicio
da sua histdria, o principal fato destacado foi a inser¢cdo da mulher no mercado de trabalho e as
consequentes transformacgdes econémicas, culturais e politicas. As mulheres passam a reivindicar

um local onde as méaes pudessem deixar seus filhos e filhas para trabalhar.
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O PME (2008) de Sinop aponta o carater historico de sua implementacdo quando afirma
ainda que “a concepcdo de creche era assistencialista, com o objetivo de combater a mortalidade
infantil, sem preocupar-se com aspectos pedagogicos”. Com o passar dos anos ¢ a luta por uma
educacdo de qualidade, a educacdo infantil no municipio de Sinop deixou o vinculo que tinha
com a Assisténcia Social e, em 2006, passou a ser responsabilidade da SME, que assumiu este
compromisso “com as crian¢as de 0 a 5 anos de idade, garantindo o cuidar/educar de forma
indissociavel”.

O PME (2008) traz em seus registros que para 0s pais/maes, a expectativa que tinham
sobre este ambiente, é que 0 mesmo pudesse proporcionar para o seu filho/filha, um local seguro,
com cuidados com a higiene e alimentacdo, ndo viam na “creche” um local onde a crianca
pudesse aprender a se relacionar com as outras criangas e brincar. Hoje, (idem, p. 25-37) a
educacdo infantil atende as criancas de “forma a complementar a familia e ndo substitui-la”,
assim elas deverdo articular e interagir sobre as necessidades da crian¢a “dando a devida
importancia para sua faixa etéria, respeitado suas limitacGes e garantindo o seu desenvolvimento

integral”.

Segundo informacdes obtidas através da entrevista realizada com a Coordenadora de
Educacao Infantil do municipio de Sinop, atualmente ha 21 instituicdes de educacdo infantil que
atendem as criancas de 0 a 5 anos de idade, sendo 1.493 (Hum mil quatrocentos e noventa e trés)
0 numero de criangas matriculadas de 0 a 3 anos e 2.843 (Duas mil oitocentos e quarenta e trés
criancas) de 4 a 5 anos. O total de criancas matriculadas na educacao infantil no ano 2014 é de
4.336 (quatro mil trezentos e trinta e seis), havendo uma “lista de espera” com a soma em torno

de 2.000 (duas mil criancas) aguardando vagas.
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2.4 A “Creche Ipé Branco”: cenario de desenvolvimento de praticas pedagéogicas

A “Creche Ipé Branco” foi fundada no ano de 2000, esta localizada em um dos bairros
antigos da cidade de Sinop e pode ser considerada bem localizada em relagdo ao acesso a bens e
servicos. No momento da realizagdo da presente pesquisa a instituicdo atendia 183 criangas entre
1 a 5 anos e 11 meses, de acordo com a data corte de 31 de marco. CompGe o corpo de
profissionais da instituicdo: 1 diretora, 1 coordenadora pedagogica, 1 secretaria, 10 professoras,
10 TDI, alguns bolsistas e profissionais de apoio. A escolha do nome ficticio para esta instituicdo
ocorreu na primeira visita a instituicdo, era época de florada, ao olharmos, para aquela linda
arvore que um dia estd verde e no outro coberto de flores brancas, com a sua beleza radiante,

pensamos quantos significados pode haver em uma simples e frondosa arvore de Ipé.

Foto 2 — Arvore “Ipé Branco Florido”.
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Fonte: Acervo de fotos da pesquisadora

O grupo escolhido para o acompanhamento sistemético da etapa da “observagdo
participante” foi a “Turma Creche IV”, composta por 21 criancas de 3 a 4 anos, sendo 09
meninos e 12 meninas. A maioria das criancas procedia de familias moradoras da proximidade da

instituicdo e enfrentava dificuldades em sua condigéo social e econdémica. A professora da turma
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pesquisada Larissa, era jovem, com idade de aproximadamente 30 anos, formada em Pedagogia,
com especializagdo em “Psicopedagogia ¢ Ciéncias da Educag@o”. Sua experiéncia de trabalho
com a educacéo infantil é significativa, pois atua desde o inicio de sua carreira, ha 12 anos, na
“Creche Ipé Branco”. No cotidiano do trabalho com a turma “Creche IV”, a professora conta com
0 auxilio de uma profissional denominada TDI, a qual denominamos de professora Laura. Esta
possui nivel médio de escolaridade, foi cursista do PROINFANTIL™ e cumpre o papel de
cuidar/educar as criancas, juntamente com a professora Larissa, embora ndo participe do
planejamento das atividades e ndo possui 0s mesmos direitos que a professora Larissa, no sentido

de valorizacéo profissional e de carreira.

A “Creche Ipé Branco” possui espagos amplos, sendo que no espaco interno ha: 7 salas
para o atendimento aos grupos etarios; 3 salas destinadas para a coordenacdo pedagdgica, sala de
professores e deposito de materiais pedagogicos; 1 sala da direcdo, utilizada em conjunto com a
secretaria; 1 cozinha e uma sala anexa para armazenar os alimentos; 1 lavanderia com sala anexa
para 0 armazenamento dos produtos de limpeza; 1 refeitorio; 2 banheiros para os adultos e 2

banheiros coletivos para as criangas.

Na “sala dos professores”, observamos a disponibilidade de 1 mesa grande com 8
cadeiras, 1 computador de mesa, ar condicionado, 2 armarios grandes verticais com portas e 1
horizontal com gavetas. Na sala destinada a “coordenacdo pedagdgica”, observamos que era
mobiliada com uma mesa grande de madeira, 3 cadeiras, ar condicionado, notebook. Nesta sala
havia um armario grande de madeira com portas, onde ficavam “guardados” os materiais
coletivos para uso das criancas. Estes eram encaminhados pela SME para as instituicGes de
educacdo infantil. Dentre os materiais observamos: tintas de varias cores, pincéis, massinhas de
modelar, sacos de palitos de picolé, rolos de fita durex, caixas de lapis de cor e de escrever,
borrachas, canetas, canetinhas e canetdes coloridos, réguas, tesouras. Proximo a sala da
coordenacdo pedagdgica havia uma outra pequena sala onde os materiais coletivos eram
armazenados, dentre eles: folhas de EVA, papel cartdo, cartolina, papel de seda e outros papéis
coloridos, caixas de som, folhas de isopor, caixas de papeldo e producdes realizadas pelas

criancas e professoras, por exemplo: casinhas que as criangas confeccionaram e que, depois de

!5 programa de formagcéo inicial para professores em exercicio na educagéo infantil (BRASIL, MEC).
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brincar e desenvolver a atividade proposta pelas professoras, guardaram para socializar com
outras turmas. Nesta sala também funcionava a biblioteca escolar que era composta por 1
expositor de livros de leitura para as criangas, onde para terem acesso a estes livros o professor

precisava agendar horarios, que seriam programados pela coordenadora.

Durante nossa observacdo, os espagos internos das salas de referéncia destinadas aos
grupos etarios e denominadas pelo coletivo da institui¢do como “salas de aula”, eram compostos
por janelas grandes localizadas na parte superior das paredes, ndo permitindo as criangas e
também as professoras a visualizacdo do espaco externo. As salas eram climatizadas, com ar
condicionado e 2 ventiladores. Em relacdo ao mobiliario, cada sala possuia: 4 mesas redondas de
madeira; 25 cadeiras pequenas, de plastico, sendo que para as professoras, conforme o nimero de
criancas de cada turma, eram destinadas 1 mesa e 1 ou 2 cadeiras em tamanho maior; 2 armarios
de ferro com portas; 1 televisdo e um aparelho de DVD; 1 lousa acessivel e a altura das criancas.
Eram disponibilizados alguns brinquedos em todas as salas, como: jogos de montar, pecinhas de

madeira, bonecas, ursos, carrinhos, panelinhas, entre outros.

O espaco é entendido sob uma perspectiva definida em diferentes dimensdes: a
fisica, a funcional, a temporal e a relacional, legitimando-se como um elemento
curricular. A partir desse entendimento, o espago nunca é neutro. Ele podera ser
estimulante ou limitador de aprendizagens, dependendo das estruturas espaciais
dadas e das linguagens que estdo sendo representadas. Neste sentido, 0 ambiente
de aprendizagem influencia as condutas das criancas pequenas de forma distinta,
isto €, enquanto alguns incitam o movimento, por exemplo, outros trardo uma
mensagem de mais tranquilidade e repouso (HORN, 2004, p.35).

As imagens abaixo apresentam a composi¢do da sala da “Turma Creche IV” € como 0s
espacos internos eram organizados, podendo ser assim descritos: em uma das paredes existia um
armario horizontal e em cima dele a televisdo, o DVD, e duas caixas onde eram guardados 0s
brinquedos de montar, como as pecinhas de lego e as de madeira, assim como uma caixa
contendo os livros de historias para as criangas, sendo alcangados para as criangas em momentos
determinados pela professora. Para a acomodagéo das mochilas e sacolas havia um espaco na
mesma parede, ao lado esquerdo do armario, onde foi construido um cabideiro horizontal, cujo
acesso nem todas as criangas possuiam, pois era muito alto. As toalhas de banho eram penduradas

em outro cabide, do lado direito do armario, algumas criangas conseguiam tirar outras faziam
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vérias tentativas até que a mesma se desprendesse do pego onde estava pendurada, as vezes as
toalhas rasgavam, por causa da cabecga do prego e as criangas ndo conseguiam desprender. Para o
descanso das criancas, em horario também determinado pela professora, eram disponibilizados 25
colchonetes revestidos de tecido, empilhados na parede do fundo da sala em um dos cantos. No
outro canto da sala, havia uma mesa que servia de suporte para uma caixa de papeldo grande
onde eram guardados os brinquedos que a professora chamava de “diversos”, dentro dela haviam
bonecas, carrinhos, bola, panelinhas, xicaras e pratos, talheres, fogbes, animais de plastico e
roupas para as bonecas. Esses brinquedos também eram disponibilizados para as criangas em
horarios estipulados pela professora. Embaixo das 2 janelas um varal ocupava toda a extensdo da
parede para a exposi¢do dos “trabalhos das criangas”, produzidos, geralmente, em folhas de papel

A4. Abaixo, apresentamos fotografias da sala:

Foto 3 - Sala da Turma “Creche IV”

Fonte: Acervo de fotos da pesquisadora
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No periodo de observacéo, a sala da “Turma Creche IV” era decorada com um “cartaz dos
aniversariantes”, produzido pelas criangas motivadas pela historia dos “3 porquinhos”, sendo
portanto 25 porquinhos representando a data de aniversario de cada crianca. Em uma parede
lateral, um espaco para a leitura era delimitado por um painel de TNT de cor amarela com
bolsGes que as criancas ajudaram a construir colando os fantoches de EVA da histéria da
Rapunzel, sendo este o local onde eram armazenados os livros de historias acessiveis as criangas.
Percebemos durante o periodo das observacdes, realizadas durante os meses de janeiro a abril de
2014, que os arranjos espaciais e a organizacdo do tempo eram realizados, sobretudo, pelas
professoras Larissa e Laura, tais como: horario de banho, de sono, de brincadeiras em espacos

externos, de alimentacdo, dentre outros.

O educador pode planejar e organizar um espaco infantil de tal modo que este
seja coerente e ndo-contraditdrio com os seus objetivos. Se o educador descrever
claramente seus objetivos para um determinado grupo de criangas, isso 0
auxiliara a verificar quais as atividades infantis que serdo propostas para atingir
aqueles objetivos, 0 que, entdo, lhe permitira planejar a organizacdo do espago
educacional para aquele grupo de criancas (ROSSETTI-FERREIRA, et al. 2004,
p. 162).

Para o atendimento as necessidades fisiologicas das criancas desta faixa etaria, a
instituicdo disponibilizava 2 banheiros, com 4 vasos sanitarios adequados & altura das criancas,
sendo separados por uma parede, onde também estavam os 3 chuveiros e uma pia com 4

torneiras. Abaixo, as fotos do banheiro feitas no nosso periodo de observacao.
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Foto 4 - Banheiro utilizado pelas criangas da “Turma Creche [V”
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Fonte: Acervo de fotos da pesquisadora

Em relacdo aos espacos externos percebemos que os brinquedos que compdem cada
parque eram compostos por: escorregador, gangorra, balancos, trepa-trepa, tinel e uma ponte
feita de pneus, uma casa de bonecas, um labirinto de tijolos e caixas de areia com brinquedos
diversos como baldes, pazinhas, colheres, entre outros. A &rea externa da instituicdo é bem
arborizada, destacando-se que a época da florada dos ipés, o ipé branco ali existente é de uma
beleza impar. O local destinado aos parques possui sombra o dia inteiro, tornando-se um convite

as brincadeiras e interag0es prazerosas para as criangas.
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A importancia das rotinas na educacdo infantil provém da possibilidade de
constituir uma visdo prépria como concretizacdo paradigmética de uma
concepgdo de educagdo e de cuidado. E possivel afirmar que elas sintetizam o
projeto pedagdgico das instituicdes e apresentam a proposta de acdo educativa
dos profissionais. A rotina é usada, muitas vezes como o cartdo de visitas da
instituicdo, quando da apresentacdo desta aos pais a comunidade, ou como um
dos pontos centrais de avaliacdo da programacdo educacional (BARBOSA,
2006, p. 35).

Durante o periodo das nossas observacoes, a rotina vivida pelas criangas e funcionarios da

“Creche Ipé Branco” era organizada da seguinte maneira:

Quadro 1 - Rotina da “Creche Ipé Branco”.

Horério:

Rotina da Institui¢do “Creche Ipé Branco”

06h00min — 12h00min
matutino
11h00min — 17h00min

vespertino

Entrada de funcionarios de apoio: 2 auxiliar de nutricdo, 2 zeladora,
lvigia.
Entrada de funcionarios de apoio: 1 auxiliar de nutri¢cdo, 1 zeladora, 1

vigia e uma auxiliar de patio externo.

06h45min

Chegada da diretora, coordenadora, professoras, TDI, bolsistas, para

organizar as salas e a instituicdo para a chegada das criancas.

06h50min — 07h30min

Chegada das criancas na instituicdo.

08h00min — 08h15min

Café da manhd: orientada pela nutricionista do municipio.

08h30min

Banheiro e 4gua

08h40min Atividades dirigidas, brincadeiras, danca, histéria, musica...
09h00min Parque livre as criancas poderem correr, saltar, subir, escorregar...
09h30min Hora do banho

10h00min — 10h30min

Hora do almoco: orientada pela nutricionista do municipio.

10h50min - 13h00min

Hora do almoco da professora

11h00min — 14h30min

Hora do sono.

12h50min — 15h00min

Hora do almoco da Técnica de desenvolvimento infantil

15h00min

Lanche: orientada pela nutricionista do municipio.

15h20min Banheiro e agua.

15h30min Sala de referéncia: atividades dirigidas, brincadeiras, musicas...
16h00min Parque livre.

17h00min Saida das criancas, professores e TDI.

Obs.: Os pais ou responsaveis podem buscar as criangas a partir das 11h00min.
Fonte: Quadro organizado para apresentar a rotina da instituicao.
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Durante a entrevista semiestruturada, realizada no dia 02/07/2014, com a professora Rosa
da instituicdo, uma de nossas perguntas foi referente a rotina, de como ocorreu a organizacdo e
definicdo da mesma, se foi indicada pela SME para todas as institui¢cGes ou se foi elaborada pela

comunidade escolar, no caso a “Creche Ipé Branco”. Segundo a professora Rosa,

[...] a rotina da instituicdo vem do assistencialismo, pois até 2006 as creches e
pré-escolas no municipio de Sinop eram atendidas pela Assisténcia Social e ndo
se tinha professores para todas as instituicbes. Entdo, eram substituidas por
cuidadores, os adultos cuidavam das criangas, alimentavam, davam banho,
colocavam para dormir e deixavam livres para brincar todo o tempo que
permaneciam na instituicdo. Entdo, essa rotina é pré-estabelecida desde aquela
época. Em 2012, [...] quis mudar a rotina do horario de almogo, mas ao
conversar com 0 grupo ndo tive éxito, o grupo apresentou resisténcia. Acho
necessario repensar a estrutura dos horarios da rotina das criancas, pois
precisamos atender as necessidades das criancas e ndo dos adultos (Entrevista
semiestruturada com a professora Rosa da “Creche Ipé Branco”, 02/07/2014).

Através das leituras e de um embasamento tedrico, podemos observar que o momento do
almogo das criangas matriculadas nesta instituicdo, ndo atende a demanda preconizada nos
Critérios para um Atendimento em Creches que Respeite os Direitos Fundamentais das Criancas
(2009, p.20), “Nossas criangas t€ém direito a uma alimentagdo sadia; Nossas criancas tém direito a
um ambiente tranquilo e agradavel para suas refeicdes; Procuramos respeitar preferéncias, ritmos
e habitos alimentares individuais das criancas™, as praticas desenvolvidas neste ambiente escolar
apresentam as diversas formas de concepcdes e compreensdo sobre a leitura dos documentos
apresentados pelo MEC, como podemos observar todas as criangcas comem juntas e a0 mesmo
tempo, ocasionando um desgaste entre o corpo docente e as criancas.

No quadro abaixo apresentamos a rotina da “Turma Creche IV”, a qual segue 0s mesmos
horéarios apresentados no quadro acima. Este quadro da rotina apresentado abaixo foi observado
como um dos elementos da pratica pedagdgica desenvolvida pela professora Larissa, que sdo

previamente pensadas, planejadas e organizadas, em seu momento de “Hora Atividade™®”.

16 Momento destinado para o (a) professor (a), planejar e organizar atividades para ser desenvolvida com as criancas,
articulando aos eixos norteadores as brincadeiras e as interacdes.
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Quadro 2 - Rotina da “Turma Creche IV”.

Horério:

Rotina da “Turma Creche 1V

06h45min

Chegada da professora, TDI, bolsistas, para organizar as salas e a

instituicdo para a chegada das criangas.

06h50min — 07h30min

Chegada das criancas na instituicao.

08h00min — 08h15min

Café da manha: orientada pela nutricionista do municipio.
O café é servido na sala de referéncia, as criangas sentam cada uma em

uma cadeira encostada nas mesinhas.

08h30min Banheiro / dgua: primeiro as meninas e depois 0s menino.
08h40min Atividades dirigidas, brincadeiras, danca, historia, masica...
09h00min Parque livre as criancas pode correr, saltar, subir, escorregar...
09h30min Horario do banho: primeiro as meninas e depois 0s meninos.

10h00min — 10h30min

Hora do almoco: orientada pela nutricionista do municipio.

O almogo € servido no refeitorio, cada sala tem a sua mesa. A professora
ou a TDI, organiza a comida nos pratos, suco nos copos e dispde sobre a
mesa. Assim que as criangas chegam sentam nos bancos no local que

quiserem.

10h50min — 13h00min

Hora do almoco da professora.

11h00min — 14h30min

Hora do sono. As criancas que ndo dorme ficam quietinhas esperando o

amigo e acaba dormindo.

12h50min Hora do almoco da Técnica de desenvolvimento infantil

15h00min Lanche: orientada pela nutricionista do municipio. A professora ou a TDI,
organiza a comida nos pratos, suco nos copos e dispGe sobre a mesa.
Assim que as criancas chegam sentam nos bancos no local que quiserem.

15h20min Banheiro / &gua.

15h30min Sala de referéncia: atividades dirigidas, brincadeiras, masicas...

16h00min Parque livre.

17h00min Saida das criancas, professores e TDI.

- Obs. O tempo destinado a

“Hora Atividade” da professora Larissa era segundas-feiras, no periodo

integral e nas quartas-feiras, no periodo da tarde.
Fonte: Quadro organizado para apresentar a rotina da sala de referencia “Creche IV”.

Na entrevista semiestruturada com a professora Simone, realizamos a mesma pergunta

sobre rotina que haviamos feito para a professora Rosa da “Creche Ipé Branco”, porém em nivel
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de abrangéncia da rede municipal, ou seja, como as rotinas foram elaboradas nas instituic6es de

educacdo infantil da rede municipal de Sinop.

Essa rotina ela ja veio da assisténcia social, nos ja até discutimos na época em
que estdvamos construindo o PPP, [...] porque a rotina das institui¢fes ainda esta
voltada em prol do adulto e ndo em prol da crianga, s6 vai mudar isso a partir do
momento que os adultos que estiverem atuando nas unidades e quiserem a
mudanca. [...] Essa rotina a gente ainda ndo conseguiu mudar, ndo concordo com
ela e penso que temos um caminho longo ainda a percorrer em relacdo a rotina.
(Entrevista semiestruturada, professora Simone, 29/07/2014).

Percebemos, tanto pelas observagdes realizadas no cotidiano da “Creche Ipé Branco” e
nas entrevistas realizadas, que as rotinas provém de possibilidades de constituir uma concepgao
de educacdo infantil voltada para o cuidado das criancas. Poderiamos dizer que o PPP também
apresenta as suas praticas educativas atraves de uma rotina pré-estabelecida, onde a mesma é
“adultocéntrica”, voltada para as necessidades dos adultos e ndo das criancas. Esta rotina é
apresentada para os pais e responsaveis pelas criangcas no momento da matricula, e os educadores
ressaltam nas primeiras semanas de “aula” 0 horario da chegada e da saida das criancas.
Analisando os quadros e as entrevistas apresentadas anteriormente a rotina da “Creche Ipé
Branco” ¢ da sala de referéncia da “Turma Creche IV” esta voltada para as necessidades dos
adultos, como o horario de almo¢o que necessita ser as 10horas, porque a merendeira precisa
deixar a cozinha limpa para o periodo da tarde, e o segundo exemplo € 0 momento do sono, as
criancgas precisa dormir, pois a professora regente faz o seu horério de almogo as 11horas e que

acompanha elas neste periodo é a (TDI, auxiliar ou uma bolsista).

Como organizar o tempo e as praticas pedagdgicas de maneira que a centralidade seja o
desenvolvimento da crianca? Acreditamos que esta precisa ser uma questdo assumida pelo
coletivo de profissionais, tanto das instituicbes de educacao infantil quanto dos gestores publicos
e conselheiros municipais, para que se constitua como uma bandeira de lutas e a consequente
conquista de qualidade no atendimento a educacao infantil, proporcionando para a criangca um

ambiente que atenda as suas especificidades.



CAPITULO 111

FIOS QUE ENTRELACAM A “REDE DE SIGNIFICACOES”

E vi as borboletas.
E meditei sobre as borboletas.

Vi que elas dominam o mais leve sem precisar de ter motor
nenhum no corpo. (Essa engenharia de Deus!)

E vi que elas podem pousar nas flores e nas pedras sem
magoar as proprias asas.

E vi que 0 homem néo tem soberania nem pra ser um
bem-te-vi.

(Manoel de Barros, Soberania, 2008).

A poesia “Soberania”, de Manoel de Barros, nos serve como metafora para observar as
criangas interagindo com o mundo, sentindo o seus cheiros, cores, sabores, aprendendo as
novidades do mundo, estabelecendo relagdes com outras pessoas e se constituindo como sujeito
histdrico e social. As criancas pequenas tém curiosidades e necessidades de se conhecer e se

relacionar com elas prdprias, com 0s outros e com 0 mundo que as cerca.

Neste capitulo, propomos apresentar alguns cenas e episodios vividos pelas criangas no
cotidiano escolar, com foco na pratica pedagdgica pensada e organizada pelas professoras da
“Turma Creche IV”. A elaboracdo deste capitulo se deu a partir do trabalho de selecdo do
material da pesquisa, destacando as observacdes e as entrevistas, tendo em vista a compreensao
das significacBes que emergiram a respeito da préaticas pedagdgicas desenvolvidas no cotidiano
da “Turma Creche IV”. E importante salientar que selecionamos cenas que narram situacoes do
dia-a-dia das criancas na creche e que evidenciam as préaticas pedagogicas, demonstrando as suas
dimensbes. Para efeitos de apresentacdo, organizamos o material em eixos tematicos:
adaptacdo/insercao das criangas na creche; organizagdo dos espacos e tempos de cuidados como:

banho; almoco e sono, conforme ja havia anunciado.
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Para tanto, nos orientamos nos pressupostos da RedSig (2004, p.70), a qual “é baseada em
uma visdo sdcio-histérica que pressupde que o desenvolvimento humano ocorre a partir de
interacbes que o individuo estabelece ao longo de sua vida”. Desde o momento de seu
nascimento o bebé ¢ inserido em uma “Matriz Socio-Historica”, na qual cria e recria significados
a partir das interacdes estabelecidas. De acordo com a RedSig, compreendemos que as interagdes
que ali se estabelecem atuam como mediadoras na construgdo social, cognitiva, afetiva,
proporcionando o desenvolvimento das criancas, que por sua vez, podem modifica-las e

(re)significa-las, através das praticas pedagogicas organizadas para desafiar seus conhecimentos.

3.1. A selecdo das cenas e episodios analisados

Ap6s a leitura da dissertacdo de mestrado de Marcella Oliveira Aratjo, “O cotidiano de
criancas de 0 a 3 anos e suas familias de uma comunidade rural assentada: significacOes e
praticas familiares” nos auxiliaram na escrita e na sele¢cdo das cenas e episodios vividos pelos
nossos sujeitos da pesquisa. Conforme nossas anotagfes no DC, destacamos algumas cenas e
episddios vividos pelas criangas da “Turma Creche IV”, as quais evidenciam as experiéncias das
mesmas por meio das suas relagbes com outras criangas e adultos. As cenas e episodios abordam
as praticas pedagogicas mediadas pelas professoras, em uma rotina, o atendimento as
necessidades das criangas, 0 compromisso com o cuidar/educar, a composicao de concepges das

professoras expressas nas atividades realizadas no desenvolvimento do curriculo escolar.

Procuramos articular as cenas e episdédios com as entrevistas realizadas com as
professoras podendo questionar como as préaticas pedagdgicas permeiam a instituicao investigada,
elas sdo pensadas e planejadas para/com as criangas, se estdo ou ndo passando por um momento
de transicdo de uma concep¢do centrada na transmissdo de atividades das professoras para as
criancas, revelando uma dicotomia entre o cuidar e o educar, para uma pratica pensada e
planejada para/com as criancas, de forma a atender as suas necessidades. Analisamos as cenas em
que as professoras se propdem a incentivar e mobilizar as criangas para interagirem, como nos
momentos de adaptagédo/insercdo das criancas, da preparagéo para o banho, a utilizar a escova de
dentes e 0 momento do sono. Percebemos uma preocupacdo das professoras em incentivar a

independéncia no momento de tirar e colocar as roupas e identificar objetos pessoais. Assim,
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algumas das cenas serdo apresentadas neste capitulo e outras no capitulo 4, mais especificas as

criancas, suas falas e interagcfes em momento de brincadeiras.

As cenas destacam situacdes do cotidiano escolar, nos quais as criancas interagem
cotidianamente com outras criangas e adultos com os quais convive no ambiente escolar. Elas
evidenciam as praticas pedagOgicas mediadas pelas professoras Larissa e Laura, na

especificidade da “Turma Creche 1V”.

3.2 Praticas pedagogicas na “Turma Creche IV”

Como foi explicitado nos quadros 6 e 7, a “Creche Ipé Branco”, especificamente a
“Turma Creche IV”, segue uma rotina que esta definida na proposta pedagdgica e nas praticas
desenvolvidas pela professora Larissa e Laura. As regularidades da rotina foram observadas
durante nossa pesquisa de campo, as quais se repetiram em todos os dias de observacao. Assim,
apreendemos que as significacOes revelaram-se pelas rotinas em agdes como: a organizacdo do
ambiente, a selecdo e organizacdo de materiais do planejamento, o uso do tempo em periodos
bem delimitados para as criangcas, por marcar o inicio do dia, momentos de atividades
demarcados por acdes de cuidados como banho, almogo, sono, brincadeiras e final do dia, com a

entrega das criangas as maes/pais/avos.

Conforme Ostetto, (2000, p.175) “na intencionalidade do trabalho reside a preocupacao
com o planejamento”. Na instituicdo pesquisada vivenciamos atividades desenvolvidas pela
professora Larissa, desde a organizacdo, a composicdo do grupo etario, os planejamentos diarios

e as praticas realizadas cotidianamente.

A insercdo da pesquisadora no campo da pesquisa para a realizacdo das observacoes
participantes ocorreu no periodo de 03 a 07 de fevereiro 2014, durante a semana pedagdgica da
“Creche Ipé Branco”. Conforme nossas observacdes, nesta semana foram organizadas reunides,
pela diretora e a coordenadora pedagdgica, e houve a participacdo de todos os funcionarios da
instituicdo, sendo que durante esta semana foram discutidos varios temas como: organizagdo dos
materiais e mobiliarios; planejamento e calendario do ano letivo; a postura dos profissionais

para/com as criancas; organizacdo dos horarios de banho, almoco e parque e a leitura das
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normativas da instituicdo, que apresenta o nimero de criangas matriculadas, as vagas disponiveis,
0 quadro de funcionarios e a atribuicdo de salas. Abaixo, apresentaremos 0 quadro que representa

a quantidade de funcionarios na creche:

Quadro 3 - Numero de funcionarios que atuavam na creche no periodo da pesquisa.

Quantidade Funcéo
1 Diretor
1 Coordenador Pedagdgico
1 Secretaria
3 Auxiliares de nutricdo
3 Auxiliares de manutencao de infraestrutura (zeladoras)
1 Vigia
10 Professores formados em Pedagogia
10 Técnico de desenvolvimento infantil

Fonte: Fala da diretora descrita no DC, sobre as informagdes da “Creche Ipé Branco”.

As professoras e as técnicas cumprem as fungdes de docéncia com as criangas na “Creche

Ipé Branco”, sendo: 6 professoras concursadas e 4 professoras contratadas; no grupo das TDI, 8

concursadas e 2 contratadas; os demais funcionarios séo todos contratados e atuam na institui¢do

hé& mais de 1 ano; também conta com ajuda de bolsistas ocasionais.

O quadro abaixo mostra a distribuicdo das criancas por grupo etario e a quantidade de

criancas que compde as turmas, na especificidade desta instituico.

Quadro 4 - Distribuicdo de grupos etarios.

Distribuicéo das salas de referéncias

Quantidade de salas

Creche Il criancas de 1 a 2 anos
Numero de criancas: 15 a 20

1 Professor Licenciado em Pedagdgica
2 Técnicos de desenvolvimento infantil

A creche tem 1 sala de referéncia para atender este
grupo etéario em periodo integral.

Creche Il1 criangas de 2 a 3 anos
NUmero de criangas: 20 a 25

1 Professor Licenciado em Pedagdgica
2 Técnicos de desenvolvimento infantil

A creche tem 2 salas de referéncia para atender este
grupo etario em periodo integral.

Creche IV criancas de 3 a 4 anos
Numero de criancas: 20 a 25

1 Professor Licenciado em Pedagdgica
1 Técnicos de desenvolvimento infantil

A creche tem 3 salas de referéncia para atender este
grupo etéario em periodo integral.

Pré-escola criangas de 4 a 5 anos
NUmero de criangas: 20 a 25

1 Professor Licenciado em Pedagdgica
1 Técnicos de desenvolvimento infantil

A creche tem 1 sala de referéncia para atender este
grupo etario em periodo parcial, atendendo um
grupo pela manha das 06h50min as 11h00min e um
grupo a tarde do 12h50min as 17h00min.

Fonte: Fala da diretora descrita no DC, sobre a divisdo do grupo etario.
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Na quarta-feira, dia 04 de fevereiro de 2014, a diretora organizou juntamente com a
coordenadora pedagdgica, as professoras e as TDI, uma reunido para a atribuicdo de turmas e
distribuicdo de salas. Durante a conversa com as professoras, elas entraram em um consenso,
conforme o tempo que atuavam na instituicdo elas foram selecionando a sala de referéncia que
queriam atuar, sendo que a distribuicdo das turmas foi realizada conforme a organizacdo do
quadro 4, apresentado acima. Cabe ressaltar que, neste ano, a creche recebeu professoras que
haviam pedido transferéncia de outras instituicGes, 2 dessas professoras optaram por trabalhar
com as criancas de 3 a 4 anos e 1 das professoras que ja atuava ha 12 anos na creche e assumiu a
turma por nos selecionada para a pesquisa, a professora Larissa, a outra professora que atuou 1

ano como coordenadora pedagdgica e 2 anos como diretora, também escolheu essa faixa etaria.

Ap0s o término da reunido, conversamos com a professora Larissa e com a TDI Laura, em
particular, sobre a nossa pesquisa, para verificar se ela aceitaria 0 nosso convite. Com um sorriso
no rosto ela nos respondeu que sim. A partir deste momento participamos das acoes
desenvolvidas na instituicdo, desde a organizagdo da sala para a chegada das criancas. Naquele
mesmo dia, no periodo da tarde, as professoras Larissa e Laura comegaram a organizar a sala de
referéncia, retiraram todas as cortinas, trocaram todos os colchdes antigos por novos, lavaram as
cadeiras, retiraram todos os materiais do armario. Em seguida, limparam e pintaram, dando uma
cara de novo ao antigo armario. No outro dia, ajudaram as zeladoras a lavar as paredes e o forro

da sala para que tudo ficasse bem limpo e organizado para o inicio do ano letivo.

Antes Depois
Fonte: Acervo de fotos da pesquisadora.



87

O cuidado que as professoras revelaram no momento de organizar, limpar e arrumar a sala
para a recepcao das criangas demostra a dedicagéo, o cuidado e 0 “amor” que elas sentem em ser

professoras de criancas pequenas.

A profissionalizacdo do educador infantil, todavia, ndo esta ligada simplesmente
a formacgdo, mas ocorre também com a experiéncia, com a aprendizagem
cotidiana, com as interacfes construidas com diferentes atores e que conduzem a
forma de intervencéo em situagdes especificas. Ndo € um caminho a ser trilhado
individualmente, mas um processo grupal de aperfeicoamento que continua por
todo o periodo de atuagédo do profissional (OLIVEIRA, 2001a, p.30).

No decorrer da “semana pedagdgica”, especialmente no dia 05, no final da tarde, por volta
das 16 horas, a coordenadora pedagdgica passou nas salas onde as professoras estavam
preparando a acolhida das criancas, entregando para as professoras uma lista que continha o
nome completo das criancas que estavam matriculadas nas referidas salas. Esta divisdo do grupo
etario foi organizado pela secretaria da instituicdo, as professoras ndo participaram deste
momento, mas se quisessem alguma informacao especifica das criangas, poderiam perguntar para
a diretora ou coordenadora. Apds ter recebido a lista com os nomes das criancas para a professora
Larissa, a mesma solicitou da coordenadora se poderia ser feita outra lista com o primeiro nome
apenas e em letra maior, para que pudesse colocar na parede lateral, onde as mochilas seriam
guardadas. A coordenadora respondeu positivamente e foi providenciar (Didlogo com a
coordenadora DC, 05/02/2014).

Destacamos o dialogo com a professora Larissa, neste mesmo dia, dentro da sala de
referéncia, momento este que a professora estava sentada na cadeira e mesa do professor,
desenhando um sapo em um EVA na cor verde, local onde seria colado 0 nome das criancas para
colocar na parede, identificando o local das mochilas de cada crianca. Estavam presentes neste

momento as duas professoras Larissa e Laura e a pesquisadora.

Pesquisadora: - Por que vocé acha necessario colocar o0 nome das criangas no
local onde as criangas guardam as mochilas?

Professora Larissa: - Penso que é melhor, pois vao identificando as letras do seu
nome e de seus colegas, 0s seus pertences e se alguém faltar no dia, as criangas,
s6 de olhar, irdo saber quais mochilas é que estdo faltando.

Pesquisadora: [estranhei a resposta com a intencdo de identificacdo de letras e
ndo dos rostos das criancas que poderiam identifica-las com fotografias e
considerei um pouco alto o local onde as criangas colocariam as mochilas, tendo
em vista o0 tamanho das criancas de 3 a 4 anos de idade]
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Pesquisadora: - As criancas irdo alcancar para guardar as mochilas Ia no alto?
Professora Larissa: - As criangas que ndo conseguirem pegar a sua mochila ou
até mesmo guardar, eu ou a Laura ajudaremos.

Pesquisadora: - Vocé acha interessante a crianca ter acesso a sua propria
mochila?

Professora Larissa: - N&o, pois muitas criancas ficam tirando as coisas que tem
dentro da mochila, como roupa ou um brinquedo e depois ndo consegue guardar.
Pesquisadora: - E quando acontece essa situacao qual a atitude que vocé toma?
Professora Larissa: - Eu chamo a atengéo e falo para a crianga que n&o é hora de
mexer na mochila. (DC, 05/02/14, as 16h28min.).

Foto 6 - Local para pendurar as mochilas
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Fonte: Acervo de fotos da pesquisadora.

Podemos constatar na fala da professora que a reponsabilidade pela organizagdo das
mochilas e vestimentas das crian¢as era sua, pois “as criancas podem mexer e depois ndo
conseguir organizar novamente suas coisas, podendo perder algum pertence pessoal”. Em
detrimento a acessibilidade das criangas para com seus objetos pessoais, a professora pode

interferir no ensino/aprendizagem com relagdo a autonomia e a responsabilidade das mesmas.

Para Ostetto (2000, p.176), “planejar ¢ essa atitude de tragar, projetar, programar, elaborar
um roteiro para empreender uma viagem de conhecimento, de interagdo, de experiéncias
multiplas e significativas para/com o grupo de criancas”. No decorrer da “semana pedagogica”, a
professora Larissa planejou como seria a primeira semana letiva. A professora organizou
momentos de acolhida e brincadeiras com as criancgas, auxiliando-as a interagir com seus amigos
e com os adultos da instituicdo. Através de uma conversa com a professora Larissa, a mesma
informou que o planejamento das atividades realizadas na creche tem uma padronizacdo para o

momento de escrevé-lo em seus cadernos de planejamento. O momento da hora atividade
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realizado pela professora era na segunda-feira no periodo integral e na quarta-feira no periodo
vespertino. Nestes dias se relnem as trés professoras que trabalham com o grupo etério das
criancas de 3 e 4 anos para discutir quais atividades vdo desenvolver durante o semestre. No dia
17/02/2014, as professoras se reuniram na sala dos professores para elaborar o projeto que seria
desenvolvido com a “Creche IV” durante o bimestre.

Através de uma conversa realizada com a professora Larissa, na sala dos professores,
neste momento estavam presentes a professora e a pesquisadora, ela nos relatou que, no ano de
2013, as reunibes pedagogicas, foram realizadas discussdes para se organizar um “roteiro igual
para todas as professoras da instituicdo” realizarem seus planejamentos. Segundo a professora
este projeto foi finalizado no més de outubro de 2013, em reunido com o grupo de professoras.
Este roteiro esta descrito no quadro abaixo, a sua estrutura conforme as professoras da creche

investigada utilizavam no momento da pesquisa.

Quadro 5 — Planejamento e estrutura para orientagdo das professoras

Planejamento e estrutura do Projeto da Turma/Instituicéo
Tema: o tema deve ser ludico.
Justificativa: por qué? Sugestdo da crianga? Vocés perceberam essa necessidade? E uma
necessidade? E uma necessidade da turma? Etc.;
Objetivos: por topicos, claros e diretos;
Experiéncias propostas: um guia desenvolvido no dia por topicos também ou como preferir;
Estrategias: desde acolhida, roda de conversas, historias, as intervencdes, as atividades
desenvolvidas, as brincadeiras (onde, como), programacao do dia, pode ser por topicos;
Cronograma: quanto tempo de duracdo (dia, semana, més etc.), ndo esquecer o dia de inicio e
término;
Recursos: ex. camera, bola, pincel, papeis, livros, tintas e etc.
Avaliacao: observar a interagéo das criancas etc.;
Relatorio: pontuar no caderno de relatorios, observacdes especificas de cada aluno, 0 mesmo
deve ser deixado e arquivado na secretaria da Creche ao término do ano letivo;

Fonte: DC da pesquisadora.

No cotidiano escolar podemos observar e através das entrevistas e conversas com a
professora que a instituicdo trabalha com projetos institucionais’’, e cada turma desenvolve um
planejamento de atividades que contemple o projeto, respeitando as necessidades e curiosidades
das criangas. Ao observar este roteiro acima organizado e discutido pelas professoras nos remete

7 Projetos institucionais sdo atividades desenvolvidas por grupo etarios ou por todas as salas de referencia, da
institui¢do, os educadores organizam de uma maneira geral, um “roteiro” para toda a institui¢do e cada professor e a
sua sala executa em planejamentos diérios.
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a fala de Ostetto (2000, p.196), que chama este tipo de planejamento de “projetos de trabalho”, 0
qual ¢ “elaborado com base na observacéo dos movimentos do grupo, procurando identificar seus
interesses, vai se estruturando com a delimitacdo de: nome, justificativa, objetivo geral, assuntos-
atividades-situacOes significativas, fontes de consulta, recursos e tempo previsto”. Conforme a
fala da diretora, “no PPPEI/Sinop vocé consegue entender todo o desenvolvimento da crianca,
podendo trabalhar um més, dois, trés quatro e se quiser ele pode durar um ano, vocé ramifica o

seu projeto, conforme as necessidades das criangas” (Entrevista, professora Rosa, 02/07/2014).

No primeiro dia de hora atividade, as professoras discutiram como seria organizado o
projeto bimestral, cujo tema seria a “adaptagdo da crianga na institui¢do”. Para tanto, organizaram
um projeto Unico para as trés turmas, e cada professora se responsabilizou por realizar seus
planejamentos diarios, conforme o interesse das criancas. Assim, durante a elaboracdo do
planejamento curricular, as professoras pretendem atender as necessidades e as caracteristicas do
grupo de criancas com que trabalha, dando énfase as escolhas coletivas do grupo e as
particularidades pedagogicas, estabelecendo momentos de interagdes em diversas experiéncias

cotidianas.

3.3 A adaptacio das crian¢as na “Creche Ipé Branco”: “-Tia, a mamaie ja volta?”

Partimos do pressuposto da RedSig que compreende que o periodo de adaptacdo da
crianca pequena na instituicdo de educacdo infantil acontece desde o primeiro contato que a
familia e a crianca tém com a instituicdo. Segundo ROSSETTI-FERREIRA (et al., 2009, p.53), a
adaptacdo das criangas precisa ser “cuidadosamente planejada para promover a confianga e o
conhecimento mutuo, favorecendo o estabelecimento de vinculos afetivos entre as criangas, as

familias e os educadores”.

Durante nossa pesquisa de campo, constatamos que o primeiro contato que as familias e
as criancas tém com a educacdo infantil é através da SME do municipio de Sinop. Segundo a
professora Simone as matriculas das criancas de 0 a 3 anos sdo realizadas através da SME e,

posteriormente, encaminhadas para a creche, tal como explicita em sua fala:
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As matriculas séo feitas através da Secretaria de Educacdo, as médes vem até a
SME com os documentos pessoais delas e a certiddo de nascimento das criangas
e é feito uma lista de espera Unica para todas as creches. Os nomes das criangas
sdo escritos nesta litas e os pais falam qual a instituicdo que seria mais proximo
de sua casa. Assim gue surge uma vaga a secretaria liga para os pais e pede se
eles querem aquela vaga em tal lugar. Se aceitarem, a secretaria encaminha junto
com 0s pais um documento para a instituicdo, para que a mesma possa estar
realizando esta matricula (Entrevista professora Simone - SMEI, 18/06/2014).

Segundo a fala da professora Simone, o primeiro contato que 0s responsaveis pela crianca
tem com a escola onde seu filho/a ser4d matriculado é com a SME, apés preenchem uma “pré-
matricula” e serem orientados a comparecer em uma instituicdo. As familias precisam ir primeiro
na SME para preencher uma ficha e, posteriormente, sdo orientados e encaminhados a institui¢éo
de educacao infantil para a realizacdo da matricula. Sendo assim, a matricula e a distribuicéo das
criangas nas instituicdes pablicas de Sinop s&o centralizadas na SME. Segundo a entrevista com a

diretora ela nos orientou que:

As criangas até 3 anos, elas veem encaminhadas pela SME, o pai faz o cadastro
e escolhe 3 creches proximas da sua. [...] assim que recebe o documento da
SME, os pais veem até a creche e nds efetuamos a matricula, [...] pedimos, a
certiddo de nascimento da crianca, e preenchemos uma ficha com os dados
pessoais do responsavel pela crianga, pode ser a mae, pai o avo. [...] Conforme a
data corte nds distribuimos as criancas por sala, creche II, 11l e IV. As criangas
do pré, nds realizamos as matriculas pela instituicio mesmo (Entrevista,
professora Rosa, 02/07/2014).

Durante nossas observacOes de pesquisa de campo, registramos o primeiro dia letivo, dia
10/02/2014, onde destacamos uma cena ocorrida no periodo da manhd, entre 06h50min até
07h30min. Naquele momento, as criancas, as familias e as professoras se encontraram pela
primeira vez. Através deste registro do DC podemos compreender a significacdo do “periodo de

adaptacdo” das criangas com as professoras da “Turma Creche IV”:

Elas vém acompanhadas pelas mées/pais/dois avés, os quais foram orientados a
acompanharem seus filhos/netos até a sala de referéncia. J& na sala eles foram
recepcionados pelas professoras que 0s cumprimentou com um “bom dia”. A
professora organizou a sala da seguinte maneira: sobre as mesas, a disposi¢do
das criancas havia pecas de lego, de madeira, livros infantis e a televisdo ligada
exibindo o DVD da “Xuxa s6 para baixinhos” para 0 caso de a crian¢a nao
querer brincar poderia assistir. Em seguida, ao verem as crian¢as brincando, 0s
familiares se despediram dos filhos e sairam da sala. As criangas permaneceram
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com as professoras, entre choros e distragdes (DC, 10/02/2014, 06h50 —
07h30min).

A partir deste registro percebemos que foi pensado para 0 momento de adaptacdo das
criangas com as professoras da “Turma Creche IV” foi executado de maneira coletiva, pois todas
as criancas chegaram acompanhadas pelos seus pais/responsaveis e, em um periodo de 40
minutos, se conheceram pessoalmente e trocaram algumas palavras. No momento da recepgéo, as
professoras acolhiam cada crianca de maneira individual, dando atencdo paras as criancas,

orientando e apresentando a sala e 0s “amiguinhos” que ja haviam sido recepcionados.

Durante nossa entrevista com as professoras realizamos o seguinte questionamento: Como
é pensado ou organizado o periodo de adaptacdo da crianca na instituicdo de educacdo infantil?
As respostas apontam para a significacdo da adaptacdo das criangas na “Creche Ipé Branco”, da

seguinte maneira:

[...] O periodo de adaptacdo ndo se resume somente na primeira semana do ano
letivo, [...] a gente orienta as professoras para dar uma atencdo especial para as
criangas que choram para ndo deixar chorando. [...] Para que a crianga va se
socializando até ela se adaptar. A orientacdo que nds damos para 0s pais € que se
eles podem buscar mais cedo pelo menos na primeira semana. No primeiro dia
vém mais cedo, no segundo um pouguinho mais tarde e, assim sucessivamente,
até a crianca se adaptar [...] (Entrevista, professora Rosa, 02/07/2014).

O momento de adaptagdo é bem relativo de cada crianga, € muito do momento
que ela esté vivendo, nem sempre aquela crianca que ja participa da creche ha 2
ou 3 anos vai chegar no préximo ano tranquila e vai estar adaptada, na verdade
ndo. E muito relativo de cada crianca, os primeiros 15, 20 e 30 dias [...] tem que
ver individualmente a necessidade de cada uma, [...] a adaptacéo é mais assim de
cada crianca, do professor observar mesmo [...] (Entrevista, professora Priscila,
18/06/2014).

E um periodo que a gente tenta mais ter o afeto, ter esse contato direto, o
carinho, tentar mostrar para eles que eles estdo seguros com a gente; tentar
mostrar a instituicdo, mostrar que ¢ um lugar divertido, que é legal fazer um
trabalho com os coleguinhas, mostrar para a crian¢a que eles sdo importantes e
gue sdo bem vindos na instituicdo. As criancas chegam todas juntas na
instituicdo e cada uma vai para a sua sala (Entrevista, professora Larissa,
18/06/2014).

Nas falas das professoras, o periodo de adaptacdo das criangas na “Creche Ipé Branco” se
da de maneira coletiva, todas as criancas e as maes/pais/responsaveis chegam juntos na creche e

se dirigem até a sala de referéncia, onde as professoras os aguardam com mesas e cadeiras
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organizadas, brinquedos, pecinhas e livros para que elas possam interagir com seus coleguinhas.
Este periodo de adaptacdo/insercdo ndo necessariamente apresenta um momento de estranheza
entre as criancas e os adultos, mas sim, de transformacGes e mudanca na vida tanto das
professoras, como das criancas e das maes/pais/responsaveis, eles passam a conviver
cotidianamente e através das inter-relacfes vivenciadas neste contexto promovem sentidos e
significados. Como ROSSETTI-FERREIRA et al. (2004, p. 155) nos apresenta “a adaptagéo, de
maneira alguma, € individual. Ela é sempre dialdgica, e portanto relacional, contextualizada e tem

base em elementos socioculturais, historicamente construidos.”

As professoras ressaltam que cada crianga tem o seu momento, pois séo pessoas diferentes
e com necessidades individuais, portanto a afetividade é uma das relagfes que sera construida ao
longo do ano. A estratégia da professora Larissa em apresentar para as criangas a instituicéo,
também € uma forma de adaptacdo, a crianca interage e conhece todos os ambientes da
instituicdo independente de ela ja ter frequentado ou ndo o local. “A cada dia é uma nova
experiéncia, olhamos para os locais apresentados de maneiras diferentes”, afirma a professora

Larissa.

Destacamos uma cena vivida pela crianca Denis (2anos e 9meses) registrada em nosso
DC, onde percebemos as interacdes entre familia, crianca e professora no momento inicial da

adaptacdo na “Creche Ipé Branco™:

Cena: “Primeiro dia de Denis na Instituicio”

Participantes: as professoras Larissa e Laura, a crianca Denis (2 anos e 9 meses)
a diretora e a mae.

Registro: Hoje, segunda-feira, dia 10/02/2015, primeiro dia letivo das criancas.
As criancas chegaram acompanhadas pelos pais/responsaveis e foram até a sala
de referéncia onde as professoras estavam aguardando para recepciona-las.

As 6h55m a crianca Denis chega chorando no colo de sua mée.

Crianca Denis: - Mamde eu ndo quero ficar aqui, me leva com vocé, maméae?
Mée: - Denis eu tenho que ir trabalhar, vocé vai ficar aqui depois eu volto.
Professora Larissa: - Bom dia! (a professora recebeu a mée e a crianga com um
SOrriso no rosto).

Mée: - Toma Profe, preciso ir trabalhar, ja vou chegar atrasada. Tchau Denis.
Denis: (ficou chorando, no colo da professora Larissa).

Professora Larissa: (para tentar acalma-lo, foi com a crianca no colo até a janela
da sala, de onde dava para ver o portdo da entrada e saida, local onde a mée da
crianga iria passar).

Professora Larissa: — Denis a mamae ja volta, ela vai trabalhar um pouco e logo
volta.
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Denis: (foi se acalmando e, aos poucos, interagindo com as outras criangas em
varios momento, mas chorou varias vezes e questionou: — Tia a mamae ja volta?
Professora Larissa: - Sim, a mamde ja esta chegando, daqui a pouquinho ela
chega.

Professora Larissa: (observando que Denis ndo conseguia se acalmar como as
outras criancas a professora aproveitou a oportunidade da diretora estar passando
de sala em sala para ver se estava tudo bem com as criancas e se necessitavam
de alguma ajuda. A professora conversou com ela referente a crianga Denis).
Professora Larissa: - Diretora, vocé sabe me dizer se é o primeiro ano do Denis
em uma creche?

Diretora: - Ndo, pois a mae dele trouxe a transferéncia para ele ser matriculado,
ele veio transferido. Por qué?

Professora Larissa: - Acho estranho ele ter sido transferido, pois ele ndo para de
chamar a mae e ja estamos quase na hora do almogo, sdo 9h50m. Quando eu
peco para as criangas sentarem para que eu possa contar uma historia, Denis
comeca a chorar e falar: - Tia, a mamée ja volta?

Diretora: - Vamos observar mais um pouguinho se ele ndo se acalmar vamos
ligar para mae.

Professora Larissa: - Tudo bem.

Professora Larissa: - Crian¢as vamos nos organizar em fila, uma de meninos e a
outra de meninas, para irmos almocar.

Em fila, as criancas sairam da sala e foram até o refeitério. Ao chegar ao
refeitério a comida ja estava servida nos pratos para as criangas.

Professora Larissa: - Criangas, vamos juntar as maozinhas para fazer a oracao:
“Papai do céu muito obrigada por este almogo abengoado, amém! Bom apetite!”.
Denis almocgou, comeu toda a comida que tinham servido para ele.

Assim que terminaram de almocar, as criangas foram beber 4gua e foram ao
banheiro. Em seguida, retornaram para a sala de referéncia, onde os colchonetes
estavam dispostos no chao e na televisdo estava passando o DVD da Turma da
Mbnica.

Denis entrou na sala, olhou para os colchonetes e comecgou a chorar. — Tia, a
mamae ja ta vindo? Tia, eu ndo quero dormir! Tia, a mamae ja volta?

Professora Larissa: deitou junto com ele no colchonete e comecou a fazer
carinho nas costas dele até ele adormecer. Ela se retirou da institui¢do para o seu
horario de almogo.

Por volta do 12h50m Denis rola do colchonete e acorda assustado no chdo da
sala, pois o chéo estava frio, e comeca a chorar, junto com a professora Laura
estava uma Bolsista, ela deita ao lado de Denis e tenta acalma-lo.

Professora Laura: - [Nome da Bolsista], sai com ele um pouco da sala e depois
vocés voltam, para ele se acalmar.

A Bolsista sai com a crianca da sala e ficou passeando com ele pela instituicdo,
levou ao banheiro, beber agua, na biblioteca, e durante o passeio Denis se
acalmou.

As 13h00m a Professora Larissa chegou do seu horério de almogo, chamou os
dois para dentro da sala, a Bolsista relatou para a professora Larissa o fato
ocorrido.

Depois ela e a Professora Laura sairam para o almogo e a Professora Larissa
ficou com as criangas.

Professora Larissa: (deitou ao lado de Denis e conversou com ele em voz
baixinha) falou: - Sua mamde ja estd chegando, ndo precisa chorar, vamos
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esperar 0s amigos acordar e dai nds vamos tomar um lanche bem gostoso e
depois ir brincar no pargue. Denis vocé quer assistir televisao?

Denis: - Sim!

Professora Larissa: (13h30m ligou a televisdo no DVD da Turma da Ménica).
As 14h00m as criangas estavam todas acordadas e a professora Larissa
providenciou o lanche. Apés lancharem foram para o parque de areia brincar.

As 16h30m chega a Mae de Denis para buscéa-lo.

Professora Larissa: Mé&e posso conversar com vVOcé um pouco?

Mae: - Sim.

Professora Larissa: - Mae é a primeira vez que o Denis vem para a creche?

Mée: Nao ele veio quando era mais novo, mas so ficou 15 dias, depois eu tirei
porque ia ficar em casa, e agora voltei a trabalhar por isso coloquei ele de volta
na creche.

Professora Larissa: - Hoje ele chorou, serd que vocé poderia nesta semana vir
buscé-lo mais cedo por volta do 12h?

Mée: - Vou tentar.

Professora Larissa: - Obrigada, penso que seria importante vir busca-lo mais
cedo, se ndo puder ser ao 12h00min, mas um horério que fica melhor para vocé
pelo menos nesta primeira semana de aula, para ele ir se acostumando com a
creche.

Mée: - T4. Vamos Denis!

Denis: - Sim, tchau profe!

(DC, 10/02/2014)

Observamos quantos significados existem na cena destacada, onde a mée chega com
crianca chorando no colo, sem poder conversar com a professora, com seu horario atrasado para
entrar no servigo, entrega seu filho no colo da professora e se despede dando tchau. Quantos
sentimentos esta mée leva em seu coracao? Quantas duvidas e questionamentos poderiam ter sido
explicitados se houvesse um tempo especial para que a professora e a mae pudessem conversar
para se conhecer e conhecer elementos importantes da vida de Denis. Na sequéncia, a professora
recebe a crianga da mae e a acolhe oferecendo-lhe o seu colo, onde tenta acalma-lo, leva-o até
uma das janelas da sala e comeca a conversar, explicando que a mae foi trabalhar e logo volta.
Além de saber que a mée estava apressada, 0 que mais a professora poderia saber e fazer para
acolher de maneira afetiva a crianga? Denis se acalma e comega a brincar com o0s amigos que ja
haviam chegado, ou seja, sdo os adultos desconhecidos entre si que levam, entregam, acolhem,
distraem, oferecem materiais e possibilidades de interacdes para uma crianga que realiza naquele
momento a experiéncia da primeira vez com aquele colo, aqueles colegas, aqueles brinquedos,

aqueles espagcos.

As professoras ddo continuidade a rotina pré-estabelecida, elas servem o café da manhd,

contam uma historia, escrevem o cabecalho no quadro de giz com a participacdo das criancas,
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onde questionam a cidade onde moram, o dia do més e depois convidam as criangas para
conhecerem a creche, realizando um passeio, conhecendo sala por sala, banheiros, cozinha e sala
da direcdo e coordenacdo. Em seguida, a professora Larissa propde uma atividade com tinta.
Durante o percurso do passeio e atividades Denis ndo chorou e nem perguntou pela mae, ele
estava interessado em conhecer a creche e ficou encantado de poder representar algo no papel,

utilizando tinta guache e pincel.

Assim gue terminaram de pintar e organizar os trabalhos no varal, a professora convidou
as criangas para voltarem para a sala de referéncia e se organizarem para o banho. Denis, ao
entrar na sala comecou a chorar, a professora Larissa foi acalmé-lo enquanto a professora Laura
ligava a televisédo e o DVD para que as criancas pudessem assistir e ir tirando a roupa suja. Denis
ao ver a televisdo ligada comeca a se interessar pelo filme e se acalma. Durante este momento de
troca, a professora teve oportunidade de conversar com a diretora sobre a crianca para saber mais
sobre a vida dela. Conforme a fala da diretora, verificamos que ela teve um momento de
mediacdo com a mée da crianca, no momento da matricula, pois ela frisa que a mae trouxe uma

transferéncia, assim sendo ela confirma que a crianca havia sido transferida.

As professoras observaram atentamente Denis durante todo do dia, assim que a mée dele
veio buscé-lo a professora Larissa se dirigiu até a mde do menino para conversar, pedindo se ele
ja havia frequentado a creche anteriormente, a mée confirma que sim, mas em um periodo de
poucos dias. A professora pergunta se ela pode vir busca-lo mais cedo ou na hora do almogo ou

meio de tarde, para que a crianca pudesse ir se adaptando na instituicao.

Acolher uma crianca ndo significa, necessariamente, organizar um espago fisico
aconchegante e harmonioso, o acolhimento também diz respeito ao momento especial quando a
crianca entra na instituicdo, quando ela muda de turma e quando ela sai da instituicdo. Podemos
observar que durante este periodo da adaptacdo/insercdo da crianga na creche ocorrem acdes
significativas para crianca, a familia e as professoras, neste momento eles trocam experiéncias
vividas em seu contexto familiar e escolar, estabelecem relacGes afetivas e o sentimento de

confianca.

As professoras Larissa e Laura acolheram Denis com carinho e afeto, para que ele sentisse
por elas confianca, e ndo desenvolvesse o sentimento de ser “abandonado por sua mae”, embora

ndo tenham planejado e discutido na reunido pedagodgica como seria o “periodo de inser¢ao” das
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criancgas e familias na escola e nem como seria 0 processo de constituicdo do grupo de criangas de
3 anos que comporia a “Turma Creche IV”. Em relagdo ao chamamento repetido do menino
Denis a resposta era a mesma em todas as vezes “A mae ja volta, ela foi trabalhar um
pouquinho”, transmitindo para a crianga e para a md um sentimento de confianga, “por deixar
seu filho em um lugar seguro” as professoras por terem esse cuidado diferenciado para/com

Denis, auxiliando-o no momento das despedidas que aconteceriam nos proximos dias.

Segundo Gianfranco Staccioli (2013, p.28) no livro Diario de Acolhimento: “acolher uma
crianca €, também, acolher o mundo inteiro da crianca, as suas expectativas, 0s seus planos, as
suas hipdteses e as suas ilusdes”. O acolhimento das professoras tanto para a crianga como para
as maes/pais/responsaveis auxilia o tecer das relagdes com colegas da turma e as outras criangas e
adultos que ali se encontram, ou seja, o acolhimento é uma acdo educativa que € construida
através das experiéncias vividas no dia-a-dia da creche. Esta afirmacdo também é compartilhada

por Vitoria e Rossetti-Ferreira (1993, p.59) quando explicitam:

A creche pode estabelecer um processo gradual de contato, exploracdo e
familiarizacdo para esse periodo inicial, solicitando e planejando a
permanéncia da méde, do pai ou de alguém com quem a crianga tenha um
vinculo afetivo forte, no decorrer dos primeiros dias, ou enquanto se fizer
necessario. Com essa medida possibilita-se a crianca enfrentar o ambiente
estranho junto com alguém com quem se sinta segura. Somente depois de
explora-lo e conhecé-lo um pouco melhor (seus espagos, objetos, rotina,
adultos e criancas) e quando tiver estabelecido algum vinculo com o educador
de sua turma, é que ela enfrentaria a separacdo, inicialmente por curtos
periodos, até ser capaz de se despedir da pessoa querida ja na chegada,
permanecendo sem ela por um periodo mais longo.

Na “Creche Ipé Branco”, 0 acolhimento das criangas durante o0 processo de inser¢do na
instituicio é realizado de maneira coletiva, muitas vezes sem a permanéncia das
mées/pais/responsaveis em horarios combinados e planejados. Na especificidade da “Turma
Creche IV”, conforme nossas observaces, as criancas foram recebidas, na medida do possivel de
forma individualizada, mas com o nimero de criangas atendidas, as professoras muitas vezes nao
tinham condi¢des de atender as especificidades de cada uma. Durante a semana pedagdgica, ficou
constatado que ndo ha uma organizagdo especial para o que a literatura conceitua como “periodo
de adaptagdo/inser¢do”, assim como para as primeiras semanas letivas, sendo que ja no primeiro

dia letivo todas as criancas chegaram juntas.
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Conforme os registros das nossas observagdes, apreendemos que na “Creche Ipé Branco”
cabe a cada professor organizar o periodo de adaptacdo das criancas e familias conforme a sua
concepcao. Na turma investigada, como descrito anteriormente, a professora organizou a sala
com brinquedos para que as criangas pudessem se sentir acolhidas no primeiro contato que teriam
com um novo grupo de colegas e professoras. Foi impressionante observar que apenas uma das
criancas chorou no seu primeiro dia de creche e, mesmo assim, aos poucos foi se sentindo

acolhido e se relacionando com as outras criangas e adultos.

Ao organizar momentos e espacos para a atender a crianca e a familia que estdo sendo
inseridas neste mundo novo de aprendizado e interacGes, o professor mediador, articula suas
habilidade e conhecimento proporcionando o seu melhor, para a vivéncia na turma, podemos
constatar que as professoras Larissa e Laura se desdobraram para atender no mesmo dia 21
criancas com seus responsaveis, tentando dar atencdo para todos, a maioria era criancas da
instituicdo, sabemos que a adaptacdo acontece de varias maneiras e em varios momentos da vida
da criancas. As significagdes apresentadas pelas criangas no momento do choro, sorriso, abrago
nos faz refletir de como este momento € importante na vida das criancas, responsaveis e

professoras, criando-se um elo de cumplicidade entre familia e instituicao.

3.4 Momento do banho: espaco para interacdes?

No processo de cuidar/educar as professoras Larissa e Laura medeiam as questbes de
higiene orientando as criangas no momento de uso do banheiro, lugar onde fazem suas
necessidades, lavam as maos, tomam banho e escovam os dentes apds as refei¢bes. Espaco esse
em que as criangas precisam ter acesso aos seus produtos de higiene de maneira individual e
adequadamente armazenados, tais como: sabonete, shampoo, toalhas de banho e rosto. Também
precisam aprender a utilizar os espacos, os produtos e o papel higiénico de maneira coletiva,
considerando que o banheiro é um espaco utilizado por mais de uma turma e, por isso, as

professoras guardam os materiais de higiene pessoal na sala de referéncia da turma.

O banheiro também é um lugar em que as professoras estabelecem relagfes com as
criancas, um contato intimo e de seguranca, pois elas confiam nas professoras, por exemplo, no

momento do banho, na hora que precisam fechar os olhos para enxaguar a cabeca que estd com
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shampoo, elas confiam e sabem que nada de errado ir&4 ocorrer, ou no momento em que estdo
aprendendo a limpar o bumbum, as professoras dao orientacfes de como proceder e executar com
confianca. Explicar e orientar a criangca como fazer ¢ uma das atividades que esta articulada na
pratica pedagodgica desenvolvida pelas professoras. Ao observar cotidianamente o dia-a-dia das
criangas na creche nos momentos do banho, utilizacdo do vaso sanitéario e escovacao, destacamos
a seguinte pergunta para o momento da entrevista com as professoras: como é pensado e

organizado o momento do banho?

[...] eu vejo que 0 momento do banho ele deveria ser um momento mais
prazeroso para as criangas, [...] hoje a gente percebe assim que em dez, quinze
minutos vocé d& banho em todas as criangas da sala [...] em relacdo as rotinas
pré-estabelecidas ndo tem como eu dar um banho de meia hora, quarenta
minutos, porgue se eu der um banho desses, entdo eu ndo posso ir para o0 parque,
por exemplo [...] (Entrevista, professora Rosa, 02/07/2014).

A nossa estrutura fisica hoje ndo contempla as necessidades das criangas que
temos matriculadas, nés temos apenas dois banheiros e sdo cinco salas que
utilizam, entdo esse banho dentro da rotina, as professoras organizam da melhor
maneira quem vai primeiro, quem vai esperar e vai depois, [...] hoje as
professoras ddo o banho de forma rapida e elas ndo conseguem trabalhar da
forma que gostariam, isso a gente percebe na sala dos professores e durante a
rotina delas. (Entrevista, professora Simone, 18/06/2014).

[...] a gente tira a roupa das criangas tudo junto, ele se v&é um e o outro pelado,
mas a gente tenta dividir na hora do banho [...] a gente separa 0os meninos das
meninas, primeiro dou banho nas meninas e depois nos meninos. [...] eles védo
tomando banho sozinho e depois a gente finaliza o banho (Entrevista, professora
Larissa, 18/06/2014).

Podemos perceber a preocupacdo entre as professoras de querer organizar o banho de
acordo com a estrutura fisica do banheiro, para assim poder atender melhor as criancas, e
reorganizar uma rotina mais flexivel com relacdo a este horario proporcionando para elas um
banho mais tranquilo e prazeroso sem “esgotar” as professoras. Na fala da professora Larissa, o
cuidado que ela tem em dar autonomia auxiliando as criangas no momento da troca e a se
higienizar sozinha, apresenta a concepcao sobre este momento, onde 0 mesmo nao pode ocorrer
de forma indissociada, entre o cuidar/educar. As criangas aprendem a tirar e colocar a roupa, a se

lavar sozinhas, uma ajuda a outra e quando ndo conseguem pedem ajuda para as professoras.

Segundo Laudicéia Guimaraes (In: ROSSETTI-FERREIRA, 2009, p.125), “come¢amos a

planejar esse momento, transformando-o numa atividade ludica e de aprendizagem. No0sso



100

principal objetivo era organizar o ambiente de modo a promover a autonomia das criangas,
brincadeiras e prazer”. Durante nossas observacdes, a professora também incentiva as criangas a
se lavarem sozinha, porém este tempo determinado para que ocorra o banho é curto e as
professoras precisam orientar a cada dia uma crianca especialmente até que todas tenham

recebido orientagdes individuais.

Conforme nossas observagbes no DC, o banho coletivo entre meninos e meninas
apresenta-se como uma questdo polémica na “Creche Ipé Branco”, pois muitos educadores e pais
consideram “um absurdo” deixar juntos no momento do banho. Porém, se olhar pelo lado
pedagogico esse momento seria ideal para a construgdo de um conhecimento da descoberta do
corpo com relacdo as diferencas e semelhangas do corpo do colega. Apresentando para nos a
questdo de géneros que ha na instituicdo, e a necessidade de separar meninas de meninos, em

momentos de cuidados pessoais, como banho e necessidades fisioldgicas.

A questdo polémica sobre separar meninas € meninos na hora do banho deve ser
discutida com os educadores e familias. Em nosso ponto de vista, isso ndo é
desejavel. Em varias culturas o banho é coletivo, é um hébito. A malicia é algo
que a crianca aprende com o adulto, ndo sendo um comportamento dela. Por
outro lado, ter a oportunidade de descobrir as diferencas fisicas entre meninos e
meninas pode ser um momento rico para a aprendizagem. O confronto entre os
Sexos e as perguntas que surgem podem fazer parte dos projetos
psicopedagogicos dos educadores na hora do banho (MELLO; VITORIA In:
ROSSETTI-FERREIRA et, al. 2009, p.128).

Ao analisar a fala das autoras podemos perceber que este momento de interacdo na hora
do banho das criangas mobiliza a constru¢do de um conhecimento e da descoberta do corpo com
relacdo as diferencas e semelhangas do corpo do colega. As trocas e respostas as curiosidades e
questionamentos sdo proprios de cada crianca que se encontra em tempo de constituicdo de
identidade.

O banho é uma das acdes que realizamos para a nossa higiene pessoal, com ele
prevenimos doencas e promovemos salde. Durante e ap6s o banho, ndés relaxamos e nos
refrescamos em dias de temperatura elevada, a sensacdo de limpeza nos liberta de um dia
cansativo, por exemplo. Elas afirmam que ha diversas formas de se tomar banho, pode ser o
tradicional para nés que é o banho de chuveiro, pode ser pensado e planejado para as criancas

banhos de mangueira, no balde, na bacia, em piscina, em rios, lagos, entre outros tipos de banhos
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que temos em diferentes culturas como: indigena, ribeirinha, entre outras. A frequéncia do ato de

tomar banho esta relacionada a temperaturas de cada regiao.

Em dias de sol, com temperaturas elevadas, durante o periodo de nossas observacfes as
professoras organizaram banhos externos com mangueira para que as criangas pudessem brincar
mais na agua, refrescando-se um pouco mais. A cena que iremos apresentar a seguir é de uma
méae que esta preocupada com a saude de seu filho e conversa com a professora logo na chegada a
creche para explicar sua angustia sobre o horario do banho. Contextualizando um pouco sobre a
crianca, cabe informar que Arthur frequenta a creche desde os 2 anos, e conforme a fala da
professora Larissa a méde sempre teve o cuidado de vir busca-lo no horario de almoco, segundo

ela a crianca teve pneumonia e, conforme recomendacao médica, ele precisa de cuidados.

Cena: “Conversa entre Mae, Crianca e Professora Larissa”

Participantes: a Mde, a Professora Larissa e a crianca Arthur (3anos 2dias).

Hoje terca-feira 11/02/2014, as 07h10m chega a Mée e a crianga Arthur.
Professora Larissa: (recepciona os dois com um breve sorriso) — Bom dia! Hoje
é seu primeiro dia de aula, seja bem — vindo!

Mée: - Bom dia, professora! Serd que posso conversar com vocé?

Professora Larissa: (parada na porta responde) — Sim, pode sim!

Arthur: (foi brincar com os amigos que ja haviam chegado, ele conhecia duas
criangas que estavam brincando desde o ano anterior).

Mée: - Professora, eu ndo trouxe o Arthur ontem porque queria conversar com a
senhora referente a ele, e como era o primeiro dia de aula achei que vocé estaria
muito ocupada com as outras criancas que choram, as vezes, né?

Professora Larissa: - Pensei que vocés ainda estavam de férias.

Mae: - Professora é que o Arthur tem problema de salde, ele ja teve pneumonia,
e segundo recomendacfes médicas ele ndo pode ficar descalco, brincar com
agua em dias de frio e nem tomar banho na agua fria. Como eu sei que vocés dao
banho nas criancas todos os dias, gostaria que se possivel vocé ndo desse banho
no Arthur. Eu vou vir buscar ele todos os dias as 11h00m o mais tarde sera
11h15m, por causa do transito. Tem problema para vocé?

Professora Larissa: - Nao, eu compreendo o seu pedido, pode ficar tranquila que
cuidaremos, sim, do Arthur e qualquer coisa nds entramos em contato com vocé.
Mée: - Obrigada, professora! Posso dar tchau para o Arthur, preciso ir para o
trabalho?

Professora Larissa — (virou pra o centro da sala) — Arthur, d& tchau para a
maméae?

Arthur: - Tchau, mée! (jogou um beijo para ela).

Mae: - Tchau, meu filho. Tchau, professora. (retirou-se para o seu trabalho).

(DC 11/02/20142014 — este episodio ocorreu 07h10m — 07h25m).

Nesta conversa, podemos notar a preocupacao da mae em deixar de vir no primeiro dia de

aula para falar com a professora, compreendendo que neste dia hd “criangas que choram”, e a
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professora necessita mediar essa situacdo. Apds a conversa entre a mée e a professora ao olhar
para as duas observei a compressdo de ambas em cuidar da saude de Arthur, apresentando a
sensibilidade da professora em atender o pedido da mde em meio as necessidades de mais 20

criangas.

A organizacdo do banho é mediada e orientada através da pratica pedagdgica do
professor. Na “Creche Ipé Branco”, as criangas da “Turma Creche IV’ tomam banho uma vez ao
dia, no horario das 9h30min, sendo que o proximo banho sera em casa ou se houver algum
imprevisto as professoras ddo banho novamente. Cabe ressaltar que apenas 0 menino citado na
cena acima frequenta em turno parcial, as demais criangas da “Turma Creche [V permanecem na
instituicdo em tempo integral, ou seja, cerca de dez horas diérias. O banho é organizado de forma
coletiva, relacionamos o mesmo com o filme “Tempos Modernos de Chaplin”, pois 0 numero
excessivo de 25 criangas ultrapassa visivelmente as orientacdes de qualidade indicadas na
legislacdo. Organizar banho em ambientes diferentes, proporcionar brinquedos, livros de pléastico,

potes e outros materiais, pode facilitar e enriquecer o momento do banho.

A organizagdo do banho da sala investigada, conforme anotag6es no DC, acontece as
9h30min, este horario é organizado entre as duas professoras das “Turmas Creche III e IV”. No
inicio do ano letivo, as duas se organizam de forma que as criancas estejam tomadas banho até o
horéario de almogo que €é servido as 10h00min, sendo que na sala investigada esta organizagdo
acontece da seguinte forma: as criangas retornam do parque ou atividades externas por volta das
8h50min, quando entram na sala de referéncia e comecam a tirar a roupa, entregando-a para a
professora Larissa ou Laura que guardam a roupa suja nas mochilas ou bolsas das criangas e as
orientam para pegar a toalha de banho se enrolar e sentar no ché@o da sala para assistir um filme
no DVD. As criangas que tem dificuldades para retirar a roupa suja, as professoras auxiliam,
mostrando como se faz para tirar, por exemplo, a camiseta: primeiro tira um braco, depois tira o
outro e por dltimo a cabeca e, assim, as crian¢as vao aprendendo a tirar a propria roupa, algumas
ja conseguem auxiliar o amigo a tirar a roupa. Quando as 21 criangas estiverem enroladas na
toalha a professora chama as meninas para irem para o banheiro, elas formam uma fila e
aguardam o seu momento do banho individual no banheiro. A professora liga os trés chuveiros,
na temperatura “morna” e pede para as meninas irem se molhando enquanto ela da um banho
rapido em uma das meninas, quando ela termina de dar o banho na crianca, pede para que pegue

sua toalha e retorne para a sala. Em seguida, a professora chama outra menina para dar banho.
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Por meio das nossas observagOes, constatamos que o banho da referida turma é muito
rpido, com pouca conversa e como se fosse “mecanizado”, algo que ndo houvesse necessidade
de cotidianamente explicar e orientar as criancas ou até mesmo as deixar tomar banho sozinhas
para que pudessem criar uma autonomia, uma independéncia. Assim que as meninas terminam o
banho a professora chama os meninos e realiza o banho da mesma maneira mecanica e de poucas
interagOes. Conforme as criangas retornam do banheiro, a professora Laura termina de secar cada
crianca e entrega na mao delas a roupa limpa para se vestirem. Quando a professora termina de
dar banho nas 21 criangas em pouco mais de vinte minutos, ela retorna “exausta” para a sala de
referéncia e comeca a pentear os cabelos das criancas. Percebo que o tempo que a professora tem
para realizar a hora do banho é pouco para dar atencdo individualizada a todas as criangas. A
professora até tenta dar atencdo para todas, mas com o numero de criancas excessivo a sua
condigédo de realizar um trabalho educativo neste momento de ricas trocas corporais e afetivas

torna-se prejudicado.

A cena que vamos detalhar a seguir é de uma conversa realizada entre a pesquisadora e a
professora, onde tento compreender a organizacdo do banho das criancas e as significagfes que
nele estdo contidas. Esta conversa foi realizada no inicio do dia, enquanto as criancas estavam

brincando com as pecinhas de lego e a professora estava “disponivel” para a conversa.

Cena: “Conversa com a professora Larissa sobre o banho”

Participantes: professora Larissa e pesquisadora.

Hoje terca-feira, 11/02/2014, 07h10min, momento que a professora organizava
as roupas das criancas sobre as mochilas, para ap6s o banho alcancar para cada
uma vestir, a roupa limpa e cheirosa.

Pesquisadora: Como ndo tinha compreendido essa acdo eu perguntei para a
professora: - Como vocé organiza 0 momento do banho?

Professora Larissa: Eu tiro a roupa limpa de dentro da mochila e coloco em cima
das mesmas, antes do banho pego para as criancas tirarem as roupas sujas e
entregarem para mim ou para a Laura, em seguida guardamos as roupas dentro
da mochila.

Pesquisadora: Mas, na hora de tirar e colocar a roupa, vocés ajudam as criangas?
Professora Larissa: Eu pego para que elas tentem tirar sozinhas, mas as que néo
conseguem eu ou Laura ajudamos, conforme a dificuldade de cada crianca, no
momento apds o banho uma de nés entregamos na méo delas as roupas limpas e
pedimos para que cologuem sozinhas.

Pesquisadora: Elas ndo tém acesso a mochila?

Professora Larissa: N&o, porque eu ja deixo tudo pronto, entdo ndo ha
necessidade delas mexerem na mochila.

Pesquisadora: E no banheiro, durante o banho, cada uma usa o seu material de
higiene pessoal?
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Professora Larissa: N&o, por enquanto € coletivo, pois 0s pais estdo trazendo o
material e ainda sdo poucas criancas que tem. E depois vou organizar em potes
separados para que elas possam usar cada uma o seu.

Pesquisadora: Vocé da banho neles ou eles tomam sozinhos?

Professora Larissa: Eu dou banho neles, porgque é mais rapido, ndo temos muito
tempo para ficar demorando.

Pesquisadora: Como vocé organiza este momento?

Professora Larissa: Primeiro eu dou banho nas meninas e depois nos meninos,
Ou Vise e versa 0 grupo estiver pronto primeiro. Assim que eles vdo terminando
0 banho eles voltam para a sala e a Laura auxilia no momento da troca.

(DC 11/02/2014 - este episddio ocorreu das 7h10m as 7h30m).

Obs: Conforme nossas observagdes, a professora dad banho em 24 criangas em
um espaco de tempo entre vinte a trinta minutos. Até o final de nossa pesquisa
0s materiais de higiene foram usados coletivamente. Somente uma crianga, por
ser alérgica aos sabonetes comuns tinha o potinho dela com o sabonete e a
esponja dela separados.

As significacOes apresentadas pela professora Larissa, nos mostras diferentes valores com
a “tarefa” do banho o mesmo se dava de forma rapida, pois se tinha uma pressdo quanto aos
horérios pré-estabelecidos pela rotina, ocasionando muitas vezes alguns conflitos, como o
aprendizado e o desenvolvimento da autonomia das criangas, proporcionando uma demanda
maior da professora nos momentos da higienizagdo. Ao desenvolver esta atividade nos apresenta
a concepcao de educagdo infantil, onde a organizacdo do banho das criangas e de como os tempos
sdo distribuidos e delimitados por uma rotina pré-estabelecida pelos adultos, prejudica tanto as
professoras como as criangas, necessitando dar um “banho rapido” para dar conta do nimero
excessivo de criancas matriculadas em uma sala de referéncia, deixando todas elas prontas para o

horéario de almogo que € servido as 10h00min, conforme a rotina da creche investigada.

No percurso de nossas observacdes notamos que este momento era de apreensdo com o
tempo, tudo era cronometrado conforme as orientacdes dos adultos e todos os dias era 0 mesmo
“ritual”: as criangas voltavam de uma atividade externa, tiravam as roupas sujas, entregavam para
uma das professoras, e seguida cada uma pegava a sua toalha para se enrolar e sentar no chéo
para esperar o0 momento de ir para o banheiro tomar banho. Ap6s o banho dado pela professora,
as criancas se secavam, em seguida se enrolavam na toalha e voltavam para a sala de referéncia,
onde a outra professora estava aguardando para auxiliar as criangas que necessitavam de ajuda
para se secar e entregar a roupa limpa nas maos delas, elas se vestem e sentam em um tapete
colocado no chdo na frente da televisdo para aguardar o momento de pentear os cabelos. Ap6s

todas as criancas estarem vestidas, calcadas e penteadas uma das professoras organiza duas filas
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uma de meninos e outra de meninas e iam para o refeitdrio, enquanto a outra professora ja estava
no refeitorio aguardando a chegada das criancas. (AnotacGes descritas do cotidiano das criangas
no DC). Os problemas com a organizacdo do horario pré-estabelecido como o do almoco, gera
problemas com o banho, pois todas as criangas da creche especialmente da turma investigada
necessitam estar prontas no horario que o almoco é servido, gerando tumulto e um desgaste tanto

das professoras como das criancas.

3.5 Momento do almogo: a alimentagéo infantil na creche

Através de uma conversa informal que realizei com a professora Rosa da institui¢do ela
informou que a “Creche Ipé Branco” tem 0 seu cardapio orientado por nutricionistas, elas
orientam as cozinheiras na realizacdo dos alimentos de maneira saudavel e equilibrada, sendo
uma iniciativa do municipio de Sinop, pois no periodo da assisténcia social, as creches que

estruturavam o seu préprio cardapio.

Durante nossas observacdes participantes, destacamos varios registros realizados a
respeito das refeicGes, 0 momento em que a crianca sente o gosto do tempero, comeca a comer
legumes, compreende que através da alimentacdo também pode conversar e socializar com 0s
amigos, interagindo também com a comida, sentindo o aroma e a sua textura, significando o que
ja foi aprendido, como comer com as mdos em seguida com a colher até aprender a utilizar o
garfo e a faca, observando as formas, cores, sabores, texturas de cada alimento. Concordamos
com Piotto, Ferreira e Pantoni (In: ROSSETTI-FERREIRA, et al,. 2009, p.131) quando afirmam

que:

A alimentacdo faz parte do processo educativo e € uma parte importante do
desenvolvimento infantil. O processo educativo e o desenvolvimento infantil
acontecem continuamente. A alimentacdo, entdo, ndo pode ser pensada somente
dentro de casa ou somente dentro da creche. A creche e a familia devem pensar
juntas sobre a alimentacdo da crianga. Caso contrario, o resultado ndo sera dos
melhores.

Durante a entrevista com a professora Rosa da “Creche Ipé Branco”, ocorrida na sala dos
p

professores, realizamos a seguinte pergunta: Como se deu a organizacdo da rotina na instituicao?
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A nossa rotina de horario é pré-estabelecida pelo grupo de funcionarios, [...]
cada um tem o seu horario sdo 8 horas diarias, 4 horas de manha e 4 horas a
tarde. Eu entro as 7h00m e saio as 11h00m, entdo até as 11h00m [...] eu preciso
estar com essas criangas j& organizadas, cada uma deitada em seu colchonete,
para que essa outra pessoa possa ficar com elas até terminar meu momento do
almoco. [...] Pessoas que trabalham na educacéo infantil veem o horério delas e
ndo o horério das criancas que passam 10 horas na instituicdo. [...] O almogo é
servido as 10h00Om para que a cozinheira possa dar conta de deixar a cozinha
organizada para a que entra no periodo da tarde, e a professora faz o seu horario
de almoc¢o as 11h00min, [...] esta é uma organizacdo para os adultos ndo para
atender as necessidades das criancas (Entrevista, a professora Rosa, 02/07/2014).

Segundo a professora Rosa 0 almoco é servido as 10h00min, para dar conta do horario da
troca de funcionarios na cozinha entre as cozinheiras e na sala de referéncia o horario de almoco
das professoras, pois uma sai as 11h00m e retorna as 13h00min e a outra sai as 13h00min e
retorna as 15h00min. Atraveés da sua fala a professora Rosa evidencia que as criangas devem estar
organizadas no colchonete para que possa ocorrer a troca de horarios. Conforme explicita em sua
fala “esta ¢ uma organizacdo para os adultos ndo para atender as necessidades das criangas”, a
dindmica da creche implica no desenvolvimento da pratica pedagdgica, evidenciando elementos

externos e da matriz nas configuracdes dos planejamentos desenvolvidos para/com as criancas.

No cotidiano da instituicdo, a rotina do almogo da “Turma Creche IV” se dava sempre da
mesma forma, a professora Laura saia um pouco antes da sala de referéncia e ia até o refeitorio
para organizar a mesa para 0 almocgo, ela estendia uma toalha de “chita” sobre a mesa e
organizava os pratos (de vidro) das criangas, colocando um ao lado do outro, em seguida retirava
a comida das panelas grandes com o auxilio de uma escumadeira, colher grande e uma concha e a
colocava em uma bacia menor para facilitar no momento de servir o almogo no prato das
criangas. Em seguida, servia um pouco de cada comida em cada prato, deixando somente a salada
verde e o legume para oferecer quando as criancas chegassem no refeitério. Ao terminar de
organizar a mesa ela se dirigia até a sala de referéncia e avisava a professora Larissa que estava

tudo pronto para levar as criangas para a refeicao principal do dia.

A Professora Larissa solicitava que as criangas se organizassem em duas filas, uma de
meninas e outra de meninos. Saiam da sala em direcdo ao refeitorio cantando: “Piui tha, tha, tha,
quem correr vai voltar” (DC, 10/02/14). Neste momento a professora apresenta o controle e 0

cuidado sobre as criangas, para que possam chegar no refeitorio sem correr e ter possiveis quedas.
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Ao chegar as criangas se organizavam no banco, sentando onde em dois bancos, em seguida
uniam as maos para realizar a oracdo diaria do almogo: “Papai do céu, muito obrigado por esse
almoco abengoado. Amém.” ou “Papai do céu abengoa a comidinha tdo boa que Jesus fez pra
mim. Amém” (DC, 10/02/14). Apresentando para criangas um momento de religido, e respeito
para com o alimento que estd servido em seu prato. Ao término da oracdo, as professoras
entregavam na mao das criangas as colheres e perguntavam se as mesmas queriam salada ou
legumes ou ndo. Assim que terminavam de almocar as criangas organizavam-se em filas

novamente e iam beber 4gua e ao banheiro.

A rotina do almoco na instituicdo pesquisada era guiada por varios significados. Do ponto
de vista da pratica pedagogica da professora Larissa percebemos que ela organiza e orienta as
criancas através de sua pratica centrada nos fazeres e necessidades dos adultos, proporcionando
para as criancas uma relacdo de dependéncia. A mesa ja estava pronta e a comida ja estava
servida no prato de cada crianca. Essa disciplina que gira em torno deste momento nos apresenta
como uma “padronizagdo”, onde todos tem que fazer a mesma coisa a0 mesmo tempo.
Apresentando para nos a falta de uma concepcdo centrada na crianga em sua autonomia e
preferencias, proporcionando um desenvolvimento do sujeito com o meio através de sua pratica
diaria, como por exemplo, servir o alimento sozinha, com orientacdo de um adulto. O
cumprimento dos horérios e as facilidades dos adultos demonstram um significado de educagéo
infantil “adultocéntrica” e que ndo ¢ discutida entre os profissionais no sentido de sua

modificacdo, tendo em vista 0 processo educativo que poderia suscitar inimeras aprendizagens.

As fotos abaixo mostram a organizacdo do almoco e a estrutura fisica do refeitorio, que é

utilizado por todas as criangas da creche, nos periodos de almoco e lanche da tarde.
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Foto 7 — Refeitorio da “Creche Ipé Branco”

)

Fonte: Acervo de fotos da pesquisadora

A cena que extraimos do DC, nos reporta ao quarto dia letivo da crianca Elena (3anos e
8meses), a qual frequenta a creche desde 1 ano de idade. Conforme conversa com a professora,
ela é filha Unica, tem alergia a condimentos e alguns produtos de higiene pessoal. Elena é uma
crianga que gosta de brincar e cantar com seus amigos. Neste dia, era hora do almogo conforme

descrito anteriormente, as criangas realizaram a mesma rotina.

Cena: “Momentos do Almo¢o”

Observei que nos primeiros dias uma das criancas, a Elena (3anos e 8 meses),
ndo quis comer toda a comida que estava servida no prato. Ela comia somente o
arroz.

Professora Larissa: (vendo que a crianga ndo comia diz: - Come. Elena, vocé vai
ficar com fome mais tarde e ndo terd nada para vocé comer).

Crianga Elena: (olhou para ela atentamente com um olhar de receio).

Professora Larissa: - Vocé ndo estd com fome?

Crianga Elena: (abaixou a cabeca e ficou quieta, colocou um pouco de arroz em
sua boca e comeu somente esta colherada pequena de arroz).

Professora Larissa: - Isso mesmo temos que comer para ficar forte.

No outro dia aconteceu novamente, a crianga Elena ndo quis comer.
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Professora Larissa: Se aproximou da crianga e perguntou: - Vocé ndo quer
comer?

Crianga Elena: - Eu s6 gosto de arroz, ndo quero essa comida que tem no meu
prato. Na minha casa s6 como arroz e macarrdo sem molho.

Professora Larissa: (pegou o prato da crianca e retirou a comida que tinha nele
deixando somente 0 arroz e entregou para a ela).

Professora Larissa: - Olha agora s tem o arroz pode comer.

Crianca Elena: (comeu todo o arroz).

Assim que a mée de Elena chegou para busca-la a professora Larissa a chamou
para uma conversa.

Professora Larissa: - Mde posso conversar com vocé um pouquinho?

Mée: - Sim profe! O que deseja?

Professora Larissa: - Sua filha ndo estd comendo direito, ela s6 come arroz, esta
acontecendo alguma coisa?

Maée: - Ai profe, é que minha filha sempre teve resisténcia em comer comida
saudavel como feijdo, carne e legumes, ela gosta de macarrdo sem molho e arroz
branco, mas estou conversando com ela em casa para que melhore seu apetite, se
ndo vai ficar doente.

Professora Larissa: - E que desde o primeiro dia de aula ela s6 quer comer arroz
na hora do almogo, por isso achei melhor conversar com vocé sobre este
assunto.

Mée: - Pode deixar que vou conversar com ela em casa. (A mde chamou sua
filha e despediu da professora) Vamos Elena. Tchau prof.

Professora Larissa: - Ok! VVou observar qualquer coisa te aviso. Tchau!

(DC 13/02/2014, este episédio ocorreu 10h10min — 10h30min e a conversa com
a mae foi as 16h15min — 16h35min).

As professoras organizam o horario do almogo conforme a concepgdo “adultocéntrica”,
privando as criancas de ter a sua propria autonomia, como escolher os alimentos, servir-se em
quantidade suficiente, aprender os tipos e fun¢des dos alimentos, dentre tantos conhecimentos
que poderiam ser elaborados no proprio momento das refeicdes. Entretanto, no periodo de
insercdo no campo da pesquisa, constatamos que as professoras observavam as criancas no
horéario de almoco, auxiliando-as em algumas dificuldades, como comer com a colher e até
mesmo servir novamente a comida para a crianga caso elas queiram repetir. Na primeira semana
de aula, a professora Larissa, se mostrou atenta a crianca Elena, segundo suas observacgdes a
crianca estava comendo somente arroz, preocupada com a rejeicdo de Elena em comer outros
alimentos a professora conversou com a mée, sobre este fato. Conforme a conversa a mée de
Elena disse que ja estava dialogando com a filha em casa e explicando para ela a importancia dos
alimentos para a nossa saude. A professora reporta-se para a mée dizendo que vai continuar

observando as atitudes de sua filha durante o almogo.
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Durante nossa imersdo no campo de pesquisa constatamos que o papel de educador se
confunde com o papel da familia, pois ambos trabalham e compreendem a educacgédo das criancas
de maneira ainda “assistencialista”, onde os pais precisam ir trabalhar e necessitam de um local
onde possam deixar seus filhos, de maneira que eles sejam cuidados e alimentados nos horéarios
certos, tornando assim uma rotina que contemple as necessidades dos adultos e ndo das criancas,
respeitando um horério adequado a sua necessidade. Um exemplo disso é o horario do almocgo,
que € servido as 10h00min, pelo motivo que as 10h50min a professora precisa se ausentar da sala
para realizar o seu horario de almoco e outro é a cena narrada anteriormente. Ela precisa deixar as
criancas deitadas no momento do sono, sob a observacdo da professora Laura para quando

retornar elas estarem ainda dormindo e a Laura poder ir almocar.

3.6 Momento para higienizagdo: “Escovar os dentes pra qué?”

Durante a rotina pré-estabelecida uma das praticas pedagogicas era realizada diariamente
apo6s o almogo, 0 momento de escovar os dentes, durando em torno de 10 minutos, antes do
horario do sono. Na primeira semana de aula, este momento ndo ocorreu porque, segundo a
professora, 0s pais/responsaveis das criangas ndo tinham trazido para a creche os materiais de
higiene pessoal. No decorrer da segunda semana de aula, a professora Larissa ja havia verificado
e etiquetado todas as escovas de dentes de cada criangas. Assim, no dia 18/02, quando retornaram
do refeitério, a professora Larissa pediu para que as criancas entrassem na sala de referéncia e
sentassem no chdo em frente do quadro de giz, para que ela pudesse conversar e orientar as
criancas sobre a importancia de escovar os dentes de uma forma saudavel e como cuidar da

escova de dente.

Cena: Orientacéo sobre a importancia de escovar os dentes

Participantes: a professora Larissa e todas as criangas.

Hoje terca-feira, 18/02/2014, as criangas se organizavam para ouvir a orientagdo
de como devem escovar corretamente os dentes e cuidar da sua escova de dente.
10h30min — Momento da escovacdo, a Professora Larissa pediu para as criancas
sentarem no chdo em frente do quadro de giz para que ela pudesse explicar como
usar corretamente e cuidar da escova de dente.

Professora Larissa: - Criangas, esse momento € muito importante para a salude da
nossa boca e dos nossos dentes, precisamos prestar bastante atencdo no que a
professora vai falar, combinado?
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Criancas: (algumas responderam que sim outras fizeram o sinal com a cabeca).
Professora Larissa: (segurando em uma das maos a escova de dente e na outra o
creme dental comegou a explicagao)

Professora Larissa: - Criangas eu vou entregar para cada uma de vocés uma
escova que o papai e a mamae de vocés trouxeram de casa, cada um de vocés
terd que cuidar dessa escova, para que ela ndo caia no chdo, pois tem bichinhos
no chdo que trazem doencas. Quando terminar de usa-las precisa lavar bem,
tirando todo o excesso de creme dental que ficar nela, depois de lavada ndo
podemos colocar ela na boca novamente.

Crianca Sara: - Mas, por gue escovar o0s dentes?

Professora Larissa: - Como eu ja disse antes, temos que cuidar dos nossos dentes
e da nossa boca para que ndo fiquemos doentes. E a escovacao é uma das agdes
gue nos ajuda a prevenir.

Crianga Sara: - Vocé sabia que eu escovo os dentes todos os dias de manhd,
guando eu acordo e de noite quando eu vou dormir.

Crianca: (as criancas comecgaram a falar todas ao mesmo tempo as seguintes
frases, “ah, eu também escovo os meus dentes, minha mée coloca pasta de dente
para mim”, “a minha também?”).

Professora Larissa: - Criangas, olha vamos prestar a atencdo nas formas como
devemos manusear a nossa escova no momento da escovagao.

Professora Larissa: - Quando eu entregar a escova de vocés com o creme dental
cada uma vai até a pia do banheiro e irdo fazer os seguintes movimentos. Com
cuidado, vocés véo colocar a escova dentro da boca e posicionar os pelos dela
sobre os dentes assim olha (mostrou como era para as criancas fazerem), dai
vocés irdo escovar para frente e para traz, para um lado e depois no outro, nos
dentes do fundo, j& nos dentes da frente vocés vao fazer bolinhas, movimentos
circulares (mostrou novamente como era para fazer), em seguida assim que
terminarem de escovar, VOC&s irdo enxaguar a escova e entregar para mim que eu
guardarei no local protegido, combinado?

Criancas: (elas estavam ansiosas para escovar os dentes na creche, assim que
receberam as suas escovas com o creme dental, foram em etapas para o banheiro
com a professora Laura, pois na pia do banheiro tem somente 4 torneiras).

Assim que as criangas retornaram para a sala de referéncia entregavam a escova
para a professora Larissa e deitavam em um dos colchonetes que ja estava
disposto no chdo para que dormissem (DC 18/02/2014 — esta cena ocorreu
10h30min — 10h45min).

A fala da professora Larissa explicita 0 momento da explicacdo sobre como escovar 0s
dentes e a necessidade de realizar este momento cotidianamente, atitude que no seu entendimento
auxilia a crianca a desenvolver habitos de higiene, além de escovarem os dentes cuidando da
salide da boca, elas aprendem a como cuidar da escova de dente e o cuidado gue temos que ter no

momento da escovacgdo para ndo machucar a gengiva e os dentes.
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Foto 8 - Momento da escovagdo da “Turma Creche IV”

Fonte: Acervo da pesquisadora

Durante 0 processo de ensino e aprendizagem dos habitos de higiene, as professoras
Larissa e Laura trazem, em forma de orientacdo, introduz regras para que as criangas possam
desenvolvé-las no momento da escovacdo. Através de uma conversa e uma orientagdo gestual, a
professora Larissa introduz na rotina das criangas na instituicdo o momento de escovar os dentes,

que ficou determinado antes da hora do sono, realizando-o cotidianamente.

Como apresentado em nossa cena vivida pelas criangas da “Turma Creche IV”, participar
com suas duvidas, curiosidades, experiéncias ja realizadas, conversar sobre o que aprenderam em
casa, no seu convivio domestico, € uma troca de experiéncia significativa, elas aprendem de uma
forma ludica de como cuidar e higienizar seus dentes e sua boca, sendo agentes do seu proprio
desenvolvimento, formando sua autonomia, dando mais atencdo ao seu ritmo e respeitando o

ritmo do outro. Conforme os “Indicadores de Qualidade na Educacéo Infantil”, (BRASIL, 20009,
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p.38) “Em seu desenvolvimento, a crianga vai construindo sua autonomia: cada etapa percorrida
abre inimeras possibilidades de expressao e atuacdo”. Assim, organizar as praticas pedagdgicas
para favoreceria e valorizaroia a autonomia das criancas auxilia neste processo de construgéo,
exploragdo de conhecimentos, interagdes, expressdes e brincadeiras, em diversos contextos

vivenciados no cotidiano escolar.

3.7 Momento do sono: “Por que temos que dormir agora, profe?”

Conforme Jane Felipe (In: CRAIDY; KAERCHER, 2007, p. 34) o sono ndo deve ser
compreendido da mesma maneira para todas as criancas, cada faixa etaria tem um tempo de sono
e cada uma possui um ritmo proprio em relacdo as horas de sono que necessita durante seu
periodo de descanso. Porém, na instituicdo pesquisada, especificamente na “Turma Creche IV”,
as criangas “dormem” todas no mesmo horario, ap6s o horario de almogo, um horario
estabelecido na rotina das 11hOmin as 14h0Omin, podendo variar até as 14h30min. A este

respeito, a autora afirma que:

Num primeiro momento, as estratégias utilizadas para fazer as criancas
dormirem, podem parecer até muito naturais, mas sdo na verdade uma violéncia
ao direito delas. E preciso proporcionar atividades alternativas para aquelas
criangas que ndo conseguirem dormir. Alguns espacos poderdo ser adaptados
para este propdsito: o canto de leitura, atividades de pintura, desenho, etc. O
importante é proporcionar as criangas outras opgles, além do video ou da
masica classica, muitas vezes usados como estratégias para fazer as criancas
dormirem [...].

Na “Turma Creche IV”, as criangas tém o seu horério de sono estabelecido em uma rotina
fixa, orientada e mediada pelas adultas. Elas dormem todos os dias no mesmo horéario, das
11h00min as 14h30min, ou seja, 3 horas e 30 minutos, sendo esta a média diaria de sono das
criancas. Constatamos que muitas delas demoram de 30 a 50 minutos para “se entregarem ao
sono”, depois que a professora desliga a televisdo e o0 DVD, por volta das 11h30min, dormindo
assim “for¢cadamente”. Observamos em um dos dias que uma das criancas ficou rolando no
colchonete sem dormir e ndo podendo levantar e nem fazer algum tipo de barulho, pois “poderia

acordar os colegas”, ela permaneceu deitada sem poder fazer outra atividade.



114

Segundo Jane Felipe (Idem, 2007, p.34), “a medida que vai crescendo, a crianga nao
necessitara mais de tantas horas de sono a tarde”, acreditamos que a propria organizacdo do
espaco interno da sala de referéncia pode ser adaptada para que este momento de descanso ocorra

no periodo que a crianga sentir a necessidade de deitar um pouquinho e descansar.

Em entrevista com as professoras, realizamos a seguinte pergunta sobre o momento do
sono: Como vocé compreende 0 momento do sono na instituicdo? Esta € uma das indagagfes que
nos chamou a atencdo, pois segundo as leituras realizadas, este momento necessita ser pensado e
planejado de maneira que atenda e respeite a particularidade de cada crianca, sabendo que aos 3

anos o tempo de sono no periodo da tarde comeca a ficar menor do que em anos anteriores.

Olha em relacdo ao horério do sono [...] € algo que foi pensado para o adulto e
ndo para a crianca, [...] para que o professor pudesse ter o seu horario de almogo,
[...] Penso que deveria ter um espaco para essas criangas dentro da unidade para
gue as criancas possam descansar [...] Nas unidades novas, as do “pré-infancia”,
vem com a sala dividida [...] mas infelizmente nas outras unidades antigas esse
espaco nao foi criado [...] todo mundo dorme ao mesmo tempo. (Entrevista
professora Simone, 29/07/2014).

Particularmente ndo gosto desse horario imposto [...] vejo que é uma questdo do
adulto essa problemaética [...] concepgdo [...] nossas salas sdo amplas, poderia
organizar os espacos [...] ter um sono que é fundamental para a crianga, mas uma
coisa rapida, meia hora, uma hora, para que ela possa descansar [...] (Entrevista,
professora Rosa, 02/07/2014).

[...] Em virtude dos horéarios que nds temos hoje e o quadro de funcionéarios €é
necessario essa hora do sono, porque os professores e 0s técnicos tém o horario
de almocgo e ha um revezamento, [...] algumas criancas [...] ndo dormem, entéo a
gente procura respeitar isso sugerindo a professora que ela coloque a TV com
um DVD educativo baixinho, de um brinquedo e pecinhas para que as criangas
possam brincar [...] (Entrevista professora Priscila, 18/06/2014).

Olha a gente deita todos eles e deixa um ambiente assim propicio para eles
estarem pegando no sono, um ambiente mais escurinho, liga o ar condicionado e
a televisdo para que aqueles que ndo estdo com sono possam estar assistindo até
adormecer [...] (Entrevista Professora Larissa, 18/06/2014).

Na fala das professoras, percebemos que estes “rituais” sao vividos por todas as criangas
no mesmo momento, pois a rotina faz com que o horario do sono seja 0 mesmo para todas as
criancas que ali estdo inseridas. Podemos observar no depoimento da professora Rosa que ela néo
concorda com este horario e ressalta que esta € uma questdo de concepcdo de cada professor. A

professora Priscila, pensa que é necessario ter este horario de sono, segundo ela é o momento do
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horéario de almoco dos funcionarios. J& a professora Larissa nos apresenta a estratégia que ela usa
para que todas as criangas durmam no mesmo momento. Entretanto, “O dormir ¢ o acordar na
creche ¢ um processo que envolve uma série de rituais importantes para as criangas pequenas”

(GOMES; CARVALHO In: ROSSETTI-FERREIRA et al., 2009, p.145).

Durante o periodo de inser¢do no campo de pesquisa, percebemos que a instituicdo estava
passando por um momento de transi¢do e as professoras encontravam dificuldades em organizar e
mediar esta pratica pedagogica, para as professores este momento se torna uma necessidade para
os adultos e ndo priorizam a necessidade das criancas que ali estdo. O descanso é concebido pela
criangca como uma obrigacao, “temos que dormir” e ndo de forma prazerosa, onde possa revigorar
suas energias para voltar a brincar. Para algumas criancas da turma investigada este momento era
representativo de uma necessidade fisica de descansar, mas para outros apenas um momento para

ficar quietinho, sem poder conversar.

O ritual do sono na especificidade da turma investigada, cotidianamente era realizado
apos o almogo, onde as professoras Larissa e Laura organizavam a sala da seguinte maneira: elas
disponibilizavam os colchonetes no chdo, um préximo ao outro, fechavam as janelas e as cortinas
de blecaute (um tecido para ndo passar a luz solar), ligavam o ar condicionado e os ventiladores,
para que a sala ficasse arejada. As fotos abaixo representam a organizacdo da sala no momento

do sono.

Foto 9 — Momento do sono da “Turma Creche IV”
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Fonte: Acervo de fotos da pesquisadora.

Conforme as criangas fossem retornando do banheiro poderiam pegar o seu “paninho,
boneca, chupeta...” nas mochilas, se ndo alcangassem uma das professoras as auxiliava. Em
seguida, uma a uma, deitavam-se nos colchonetes. Apo6s todas estarem deitadas a professora
ligava a televisdo e o DVD com filmes, tais como: Pato Donald, Tico e Teco, A era do gelo,
Madagascar, entre outros e solicitavam para que elas fizessem siléncio. Por volta das 11h30m, a
professora Laura - que j& estava sozinha para “cuidar das criangas” porque a professora Larissa se
retirava da escola para cumprir o seu horario de almogo - desligava a televisdo e o DVD e
“garantia” que as criancgas que ainda nédo tivessem adormecido permanecessem em siléncio para
que as demais “conseguissem” dormir. Abaixo, descreveremos uma cena registrada em um dos

horéarios de sono.

Cena: “Enquanto meu sono nao vem”.

Participante: a crianca Sara (3anos e 6 meses), frequenta a instituicdo desde 1
ano. Hoje, terga-feira, dia 25/02/2014, dia ensolarado, momento do sono na
“Turma Creche IV

Ao retornarem do banheiro as criangas entregaram as escovas de dentes para a
professora Larissa e colocaram seus cal¢cados em um dos cantos da sala, em
seguida cada uma se dirige para um colchonete.

Crianca Sara: (sussurrou baixinho) — Vou pegar minha cobertinha cheirosa que
minha mamae mandou.

A crianca foi até sua mochila para pegar a coberta, mas como ndo alcancava
pediu auxilio para a professora Laura. Assim que Sara estava com a coberta nas
mé&os deitou em um colchonete que estava disposto em um dos cantos da sala,
precisamente no local onde 0os mesmos sdo guardados. Sara ficou “conversando
sozinha” por um tempo (cerca de 10 minutos), em seguida a professora Larissa
pediu siléncio na sala para que todos pudessem “descansar”. A professora
Larissa desligou a luz e as criancas ficaram quietas e em siléncio, conforme a
ordem dela, que foi almocar e se ausentou da instituicdo, deixando as crian¢as na
responsabilidade da professora Laura. As 11h10min, 2 criangas tinham



117

adormecido e, aos poucos, as demais foram adormecendo. As 11h30min a
professora Laura desligou a televisdo e o DVD para que as crian¢as pudessem
dormir no “escuro” da sala. Porém, a menina Sara rolava para um lado e para o
outro e ndo dormia, ela cantava, contava histéria, tudo bem baixinho, pois nao
podia fazer barulho. As 13 horas a professora Larissa retornou do seu horério de
almogo e a professora Laura foi dispensada para o almogo. E a menina Sara
continuava acordada em seu colchonete, com sua coberta cheirosa, rolando de
um lado para o outro. Por volta das 13h30min, as criangas comegaram a acordar,
e junto com Sara esperavam ansiosamente para que 0s demais “amiguinhos”
acordassem, pois elas tinham que ficar em siléncio e deitadas até 0 momento de
levantar. Neste dia, as criancas levantaram dos colchonetes as 14h20min, ou
seja, das 11 horas até as 14 ha um reldgio que no seu tic tac soma quase 3 horas!
(DC 25/02/2014 — este episddio ocorreu 10h50min — 14h20min).

Ao analisar o episodio vivido por Sara, podemos observar que had uma preocupacao das
professoras em manter a sala em siléncio para que todas as criangas possam descansar apos 0
almoco, e este periodo ocorre em na rotina pre-estabelecida pelos “adultos” que ali trabalham,
como foi explicitado anteriormente. Com a troca de “funcionarios”, a “Creche Ipé Branco”,
manteve o hordrio priorizando o periodo de almogo dos adultos, em detrimento das necessidades

das criangas.

No documento “Brinquedos e Brincadeiras de Creche: Manual de Orientacdo Pedagogica
(2012, p.128), o espaco do sono deixa de ser reservado, para ser criado conforme as necessidades
do cotidiano, sendo opcdo da professora estabelecer este ambiente de dormir no canto proximo a
entrada, ou em um canto préximo a janela, liberando o restante da sala para outras atividades”.
As criancas da referida creche permanecem nela em periodo integral, elas sentem sono ou
cansaco, isso ndo justifica que este horério seja estabelecido pelo adulto, e sim pelas necessidades

da crianga conforme descrito anteriormente.

Segundo Ostetto (2000, p.175), “tanto creches como pré-escolas, como instituicGes
educativas, tém uma responsabilidade para com as criancas pequenas, seu desenvolvimento e sua
aprendizagem, o que reclama um trabalho intencional e de qualidade”, respeitando as
necessidades das criancas. Na instituicdo investigada a rotina é pré-estabelecida pelos adultos,
através das cenas selecionadas e das falas das professoras demostram a centralidade das acdes na
professora, pois coordena o tempo e 0s espagos dentro e fora da sala de referéncia. Sua maneira
de agir e de organizar a rotina demostra sua compreensdo para/com as criangas na qual a

participacdo é parcial, e ndo efetiva, pois ndo podem escolher se querem ou ndo tomar banho, ou
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almocar, e até mesmo dormir no horério estabelecido pelos adultos. Este processo aponta para

nos a dissociabilidade do cuidar/educar mediada na préatica pedagogica da professora.

Compreendemos que articular as praticas pedagdgicas em uma rotina voltada para a
centralidade do adulto e o nimero reduzido de profissionais que atuam na instituicdo, ndo é uma
tarefa muito facial, mas se analisarmos as respostas dadas pelas professoras, podemos perceber
que esta rotina necessita de mudangas, mas elas ndo conseguem realizar sozinhas, necessitando
de orientacBes que muitas vezes podem ser orientadas pela SMEI, e os documentos que
preconizam a educacdo infantil como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (2010), Critérios para um atendimento em Creches que Respeitem o0s Direitos

Fundamentais das Criancas (2009), entre outros.



CAPITILO IV

PRATICAS PEDAGOGICAS MOBILIZADORAS DAS “RELACOES COM O SABER”

A crianga é feita de cem.

A crianga tem cem maos,

Cem pensamentos,

Cem modos de pensar,

de jogar e de falar.

Cem sempre cem modos de escutar,
As maravilhas de amar.

Cem alegrias para cantar e compreender.
Cem mundos para descobrir.

Cem mundos para inventar.

Cem mundos para sonhar.

A criancga tem cem linguagens
(MALAGUZZI, 1999)

A nossa inspiracdo para a escrita deste capitulo vem do rico periodo de observagdes
participantes que tivemos a oportunidade de vivenciar com as criangas no dia-a-dia da “Turma
Creche IV” na “Creche Ipé Branco”. Vem também da poesia de Loris Malaguzzi (In: EDWARDS;
GANDINI & FORMAN, 1999), destacada da obra “As cem linguagens da crianga”, quando afirma
que a “crianca ¢ feita de cem e mais cem ¢ mais cem linguagens”. Nos compactuamos com esta
abordagem que acredita nas criancas como seres de linguagens, protagonistas de suas historias e

aprendizagens e com o que preconizam as DCNEIs, pois a crianca é considerada como:

Sujeito historico e de direitos que, nas interacGes, relacdes e praticas cotidianas
gue vivencia, constr6i sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi
sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2010
p,12).

Neste capitulo, apresentaremos um episodio vivido pelas criangas da turma investigada

apresentando um dos momentos de realizagdo de um das varias atividades desenvlviddas pela
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professora em parceria com as criangas com idades entre trés e quatro anos destacando as préaticas
pedagdgicas constituidoras do cotidiano da instituicdo. Entrelacaremos alguns aspectos dos fios
que compdem a RedSig (ROSSETTI-FERREIRA et al., 2004) com elementos da “Rela¢do com o
saber” (CHARLOT, 2000), constituindo a rede de significacdes das praticas pedagdgicas na
especificidade da educacdo infantil. Para o autor, a “Relagdo com o saber” implica na relacéo que
a crianca elabora consigo mesma, com o mundo e com 0s outros, considerando que estes outros
podem ser outras pessoas com as quais convive, objetos do mundo fisico, social e natural, assim
como elementos do imaginario pessoal. O que ela aprende pode ser compartilhado e representado
com outras pessoas, formando um conjunto de significados, numa relacdo semiotica, ativa e

temporal.

A busca por compreender o mundo que a cerca, leva a crianga a procurar respostas em
suas interacdes com outras criangas e adultos. Atualmente, as pesquisas mostram que a crianca €
um ser criativo e protagonista do seu desenvolvimento através das relagdes estabelecidas por
meio de uma interlocugdo ativa com seus pares, com os adultos e com o ambiente em que
inserem as suas acgdes. Conforme aponta o socidlogo William A. Corsaro In: MULLER;
CARVALHO, (2009) a crianca apreende criativamente informagdes do mundo “adulto” ¢, ao
reproduzir, ela o transforma de forma propria e singular; com isso o autor utiliza duas expressoes
para explicar esse momento da crianca e as denomina como “reproducdo interpretativa” e

“cultura de pares em criangas’:

[...] O termo interpretativa captura 0s aspectos inovadores da participacdo das
criangas na sociedade, indicando o fato de que as criangas criam e participam de
suas culturas de pares singulares por meio da apropriagdo de informagdes do
mundo adulto de forma a atender aos seus interesses engquanto criangas. O termo
reproducdo significa que as criangas ndo apenas internalizam a cultura, mas
contribuem ativamente para a producdo e mudanca cultural. Significa também
que as criancas sao circunscritas pela reproducéo cultural. Isto é, criangas e suas
infancias sdo afetadas pelas sociedades e culturas das quais sdo membros.
(CORSARO In: MULLER; CARVALHO, 2009, p.31).

Durante o periodo destinado as observagdes participantes na turma investigada,
percebemos que as praticas pedagogicas eram elaboradas, planejadas e desenvolvidas pelas
professoras conforme as necessidades de cumprimento de horarios e funcdes delas e dos demais
adultos. Fala da professora Larissa em momentos de conversa, anotadas no DC, “Através da roda

de conversa nos tentamos compreender alguma curiosidade da crianca para poder desenvolver
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atividades que contemplem neste momento, a pedido da SME, nossas interagdes € articulada com
a leitura de historias diversas”. As atividades realizadas com o grupo “Creche IV” eram nao
apenas mediadas pela ac¢do do adulto, mas executadas com a sua presenca, sob 0 seu comando em
praticamente todos os momentos vivenciados. A rotina desenvolvida conduzia as criangas para
que fizessem as mesmas coisas juntas, a0 mesmo tempo, ndo sendo flexiveis as necessidades e
curiosidades infantis. Entretanto, percebemos ao longo da pesquisa que em momentos de
“brincadeiras livres”, geralmente nos finais de tarde, nos espacos externos da “Creche Ipé
Branco”, as criangas interagiam entre si e criavam interpretacdes das acdes aprendidas em seu
cotidiano, representadas e até mesmo recriadas conforme as suas (re)interpretacfes, compondo,

assim, o que Corsaro denomina “uma cultura de pares”.

Por meio das brincadeiras realizadas com a turma investigada, percebemos que as criancgas
se apropriam do mundo e transformam suas agfes, dando a ele mudltiplos significados,
provenientes de sua cultura. Um dos espagos mais utilizados pelas criangas em momentos de
interacdes foi durante o “horario de parque”, denominado pelas professoras como “parque livre”,
onde ficavam “livres” das intervencdes dos adultos, podendo criar suas préprias brincadeiras, seja
em grupos ou individuais. Este momento se concretiza como “atividade livre”, as criancas

interagem de varias maneiras, sem se preocupar com as regras dos adultos.

A dicotomia, muitas vezes vivida entre o cuidar e o educar deve comecar a ser
desmistificado. Todos os momentos podem ser pedagogicos e de cuidados no
trabalho com criancas de zero a seis anos. Tudo dependerd de forma como se
pensam e se procedem as agdes. Ao promové-las proporcionamos cuidados
bésicos, a0 mesmo tempo em que atentamos para construcdo auténoma, dos
conceitos, das habilidades, do conhecimento fisico e social (BARBOSA E
HORN In: CRAIDY & KAERCHER, 2001, p.70).

Na organizacdo de brincadeiras livres, as professoras demonstravam atencdo em suas
observacdes individuais, olhando cada crianca, do que brincava e com quem, desenvolvendo
através de suas préticas atividades que auxiliavam as criancas em alguma situacdo de dificuldade,
assim como, nas atividades da rotina, nos horarios destinados aos cuidados com a alimentacéo,
banho e sono. Percebemos que as professoras tentavam mediar o grupo de maneira que todas
fossem atendidas da melhor forma possivel, dadas as condi¢cfes de infraestrutura disponivel e o

nimero excessivo de criangas componentes da turma pesquisada. Destacamos a seguir o
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desenvolvimento de uma préatica pedagogica e a apreensdo dos diversos fios que compdem a
RedSig com a finalidade de entrelacarmos os sentidos e reflexdes possiveis para o

desenvolvimento de uma pratica pensada e articulada com/para as criancas na educacéo infantil.

4.1 Painel de aniversariantes: uma pratica pedagogica participativa

Uma das nossas atividades de pesquisa durante o periodo destinado as observacGes
participantes foi acompanhar a professora Larissa em todos os momentos de seu trabalho na
“Creche Ipé Branco”. Conforme descrito no DC do dia 17/02/2014, no momento de cumprimento
de “hora atividade”, a professora pesquisou na internet atividades para trabalhar com as criancas.
Ao visualizar uma fotografia que uma professora havia postado sobre a historia dos “Trés
Porquinhos”, ficou interessada e abriu a materia para ler a proposta daquela professora. Conforme
a leitura ia sendo realizada, a professora demonstrava ainda mais o seu interesse e encantamento.

Resolveu criar algo parecido para desenvolver com as criangas da “Creche IV”.

No dia seguinte, dia 18/02/2014, as 08h15min, a professora Larissa pediu para que as
criancas se sentassem viradas para frente, local onde ficava a lousa, num formato de “escola
classica”, onde ela, de pé, era vista por todas as criancas que estavam sentadas em suas cadeiras
enfileiradas, umas atrds das outras. Quando todas as criangas estavam organizadas a professora
escreveu um cabecalho na lousa, cuja escrita se repetiu em todos os dias das nossas observagoes.
Em seguida, contou para as criangas a historia dos “Trés Porquinhos”, todas ficaram observando
atentamente cada gesto e palavra da professora, demonstravam que estavam encantadas com a

maneira com que a professora contava a histdria e, certamente, com o seu enredo.

Kaercher (In: CRAIDY & KAERCHER, 2001, p.81) afirma que:

[...] o ato de ouvir e contar histérias esta, quase sempre, presente nas nossas
vidas: desde que nascemos, aprendemos por meio das experiéncias concretas das
quais participamos, mas também através daquelas experiéncias das quais
tomamos conhecimentos através do que 0s outros nos contam.

Dialogamos com a professora Larissa sobre a atividade de contar e ler histdrias para

criancas e ela afirmou seu prazer tanto de contar historias como de criar atividades a partir do que
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as criangas consideram interessantes. A mesma relata: “- Eu gosto de contar historias todos 0s
dias, acho que ajuda a crianca desenvolver sua imaginacdo, a criar novos personagens, ajuda
também na socializacdo (DC, 18/02/2014)”. Em concordancia com a literatura citada
anteriormente, as histdrias fazem parte da nossa vida e elas sdo passadas de geracao a geracao de
diferentes formas e jeitos, umas emocionantes, tristes, de herdis, animais, e de alguma maneira

sdo recriadas e reinterpretadas pelas criangas em seus enredos e na sua imaginagéo.

Ao observar as criancas entusiasmadas com a historia dos “Trés Porquinhos”, no dia
sequinte (DC, 19/02/2014), a professora Larissa organizou, com o0 auxilio da diretora, um
“cinema” dentro da sala de referéncia para que as criancas pudessem assistir ao filme dos “Trés
Porquinhos”. Antes de apagar as luzes a professora pediu para que as criangas organizassem as
cadeiras em forma de um semicirculo para que todas pudessem assistir “sem ter problemas com o
amigo”. Assim que todos estavam organizados a professora Laura desligou a luz e a diretora
ligou o Data Show e comecou o filme. Uma das criangas, a Sara, falou: - Nossa estamos no

cinema, que legal!

Foto 10 — Cinema na “Turma Creche IV”

Fonte: Acervo de fotos da pesquisadora.

Ao ver a reacdo das criancas no inicio do filme, percebemos que elas ficaram encantadas
com os porquinhos trabalhando, cantando, dangando e fugindo do Lobo Mau. Algumas até
repetiam as falas dos personagens, como: o Lobo: - Abra esta porta porquinho se ndo vou

assoprar e sua casa vai voar; e a fala dos porquinhos: - Nao vou abrir, pode assoprar!
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Chamar a atengdo da crianca para as diferengcas que a mesma histéria pode
apresentar quando mudamos a forma como vamos conta-la — um filme, um livro,
um programa na televisdo — é trabalhar no sentido de ampliar o seus horizontes
linguisticos e de estimula-la a ler as diversas linguagens com curiosidade e
atengdo (IDEM, 2001, p.86).

Ao final do filme, a professora Larissa conversou com as criangas referente a histéria que
ela havia contado no dia anterior e sobre o filme que elas tinham acabado de assistir. Comentou
que na versdo da histéria que ela havia contado no dia anterior, o lobo tinha virado sopa no
caldeirdo de &gua quente, na casa de tijolos, e que no filme o lobo queimou o bumbum e saiu
correndo e nunca mais ninguém o viu. Informou que ha diferengas entre as mesmas historias e
que cada um pode criar a sua prépria histéria. Ela perguntou quem gostaria de recontar a historia
da sua maneira. Duas criangas ergueram a mao, a professora chamou um de cada vez para a

frente e pediu para que contassem a sua historia.

Crianca Sara (3a e 6m): em pé, na frente de seus amigos comeca a contar a
historia que tinham assistido.

Os trés porquinhos, Bolona, Bolinha e Bolota.

Bolona fez uma casa de madeira.

Bolinha fez uma cada de palha.

Dai o Lobo apareceu e assoprou a casa do Bolinha, ela voou.

Dai 0 Lobo apareceu e assoprou a casa do Bolona e ela caiu.

Bolota protegeu eles na casa dele ... e... fim...

Ah, mas o Lobo saiu correndo...

(DC, 19/02/2014, das 08h00min — 09h25min)

Assim que Sara terminou de contar a historia, a Crianca Yuri (3a e 10m), foi até a frente

dos colegas e professoras e comegou a recontar a historia a seu modo:

Era uma vez os trés porquinhos.

O Lobo mau quis entrar na casa dos porquinhos sem bater.

Oh prof., ndo pode né entrar na casa do outro sem pedir, né?

Isso é muito feio, né?

A gente s6 pode entrar se alguém deixar...

E..fim..

O Lobo ndo comeu os porquinhos, porgue ele era amigo dos porquinhos...
E ... s6 queria brincar de pega-pega.

(DC, 19/02/2014, das 08h00min — 09h25min)

Com o adiantar da hora a professora Larissa interrompeu a atividade porque era “hora do
banho”, mas explicou que as criancas que nao haviam contado a historia iriam continuar essa

atividade em outro momento. Infelizmente, naquele dia a professora Larissa teve “hora atividade”
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no periodo da tarde e ndo pode continuar a atividade de recontar a histéria com as demais
criancas. Porém, na sala dos professora a professora lembrou que uma turma tinha confeccionado
das casinhas dos porquinhos para a feira do conhecimento que tinha ocorrido no ano de 2013 na
instituicdo, entdo ela resolvei procurar para que pudesse levar na sala de referéncia e junto com as
criangas brincar e interagir no dia seguinte. Em didlogo com a professora, ela nos relatou: -
“Nossa, ndo pensei que as criancas iriam gostar tanto da historia, penso que vou fazer com elas o
painel dos aniversariantes, acho que vai ser legal” (DC, 19/02/2014). Durante, a tarde a
professora ficou elaborando formas para representar os porquinhos no painel de aniversario. Apos
localizar as casinhas dos porquinhos, eles e o lobo, a professora, limpou e organizou para que

pudesse levar para a sala de referéncia. Abaixo esta a fotografia que representa as casinhas.

Foto 11 - As casinhas dos Trés porquinhos

Fonte: Acervo de fotos da pesquisadora.

Conforme nossos registros no DC (dia 20/02/2014), a professora Larissa organizou a sala
de referéncia para realizar uma atividade com as criancas, ela pediu para que as criancas
colocassem as cadeiras em forma de semicirculo, na frente da sala, viradas para o fundo, e
colocou sobre trés mesas as casinhas dos porquinhos, 0s porquinhos confeccionados de garrafa
pet e 0 Lobo Mau de pelicia. Em seguida, a professora comegou a contar a historia, usando 0s

fantoches e as casinhas para representar as cenas.
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Foto 12 — Organlzagao das casmhas e a narragéo da hlstorla

Fonte: Acervo de fotos da pesquisadora

Cena: “A professora Larissa contando a histéria dos Trés Porquinhos”

O nome da historia é: - Os trés porquinhos.

Era uma vez trés porquinhos, Bolinha, Bolota e Boldo, que vivam com sua
mamée.

Um dia a mamde deles falou que cada um teria que construir sua propria casa.
Entéo, os trés porquinhos foram construir a suas casas.

Bolinha construiu uma casa de palha, pois ndo gostava de trabalhar, ele queria s6
tocar a sua flauta e brincar.

Bolota construiu sua casinha um pouco mais resistente e fez de madeira, mas
também como o seu irmdo Bolinha, ndo gosta muito de trabalhar, ele gosta de
muito de tocar seu violino e de dancar.

Bol&o construiu sua casinha de tijolos, pois ele sim gostava de trabalhar.

Assim que os irméos Bolinha e Bolota terminaram de construir suas casinhas,
eles foram tirar sarro do irmdo Bol&o.

Mas Bol&o néo ligou, pois sabia que naquela floresta havia um Lobo Mau.

Seus irméos foram brincar e tocar. Quando, de repente, apareceu 0 Lobo Mau e
correu atras do Bolinha e do Bolota, e cada um correu para a sua casinha.

O Lobo mau foi até a casinha de palha do Bolinha, ele bateu na porta, e falou:

- Abra essa porta porquinho?

E Bolinha respondeu: - ndo vou abrir.

Lobo mau: entdo eu vou assoprar e sua casa vai voar. Entdo o Lobo soprou e a
casa do porquinho voou.

Bolinha saiu correndo para a casa de madeira do irmédo Bolota.

O Lobo mau ao chegar a casa do Bolota ele bateu na porta e falou: abra essa
porta porquinho.

Bolota e Bolinha: ndo vou abrir.

Lobo mau: entdo eu vou soprar e sua casa vai voar.

Entéo o Lobo soprou e soprou e a casa do porquinho voou.

Os dois irmdos Bolinha e Bolota sairam correndo para a casa de tijolos do irmao
Boléo.

O Lobo mau, correu atras dos dois porquinhos, e ao chegar na casa do Bolao ele
bateu na porta: abra essa porta porquinho.

Bolinha, Bolota e Bolao falaram: - N&o vou abrir.
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Lobo mau: entdo eu vou soprar e sua casa vai voar.

Os porquinhos: - Pode assoprar que vocé nao vai derrubar.

O Lobo soprou e soprou até ficar fininho, mas ndo derrubou a casa do
porquinho, entdo o Lobo resolveu entrar pela chaming, mas o que ele ndo sabia é
gue o porquinho Boldo estava fazendo um caldeirdo de sopa, e 0 Lobo mau caiu
com o bumbum dentro do caldeirdo e queimou-se. Saiu correndo e nunca mais
voltou. (DC, 20/02/2014, 8h15min).

Ao ver a encenacdo da professora as criangas comegaram a rir, por que o Lobo Mau tinha
queimado o bumbum. Elas ficaram encantadas ao ver as casinhas, 0 Lobo Mau de pelUcia, e 0s
Trés Porquinhos que eram confeccionados de garrafa pet. Quando a professora acabou de contar
a historia as criancas, ela explicou que aquelas casinhas foram feitas pelas criancas da pré-escola
e que ndo podia estragar, elas poderiam se aproximar das casinhas para ver e tocar se quisessem,

mas com muito cuidado.

Foto 13 - As criangas interagindo com as casinhas
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Fonte: Acervo de fotos da pesquisadora.
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Assim que a professora terminou de falar, as criangas se levantaram e foram até as
casinhas para brincar, e quando comecaram a se dispersar a professora Larissa pediu para que
elas se sentassem novamente nas cadeiras, pois cada uma ia reproduzir a historia dos trés
porquinhos com os fantoches e as casinhas. As criangas sentaram para ouvir seus amigos contar a

historia. Selecionamos duas representacGes para apresentar:

Cena: “Jasmim, contando a histéria dos Trés Porquinhos”

Crianca Jasmim (3anos e 6 meses).

Era uma vez trés porquinhos que moravam na casinha.

Eu vou guardar todos os porquinhos cada um em sua casinha.

[Assim que terminou de aguardar cada um em sua casinha] Jasmim perguntou:
cadé os porquinhos?

E as criangas responderam: esta dentro da casinha.

Entdo vou pegar o Lobo Mau.

[Jasmim ficou segurando o Lobo na frente da casinha de madeira, e fazia 0 som
do Lobo, em seguida pegou um dos porquinhos que estava a casa de madeira.]
Jasmim: - O Lobo mau comeu o porquinho.

[Em seguida foi até a casa do porquinho de tijolos. Tirou o porquinho de dentro
da casinha e em seguida lembrou que o porquinho da casa de madeira tinha que
ir para a casa de tijolos e o colocou dentro da casinha.]

[Em seguida bateu na mesa como se fosse o Lobo batendo na portinha da
casinha.]

Jasmim: - Abre essa porta, porquinho!

E as criangas responderam: ndo vou abrir néo.

[Em seguida ela tirou o porquinho da casinha]

Jasmim: - ai o Lobo mau estd lambendo. Nossa ele queimou a bundinha.
Guardou novamente o porquinho na casinha. Pegou o Lobo mau no colo e disse:
agora 0 Lobo saiu correndo, e correu com ele entre as criangas. (DC,
20/02/2014).
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Foto 14 — Crianga Jasmim contando a histdria dos trés porquinhos.

Fonte: Acervo de fotos da pesquisadora.

Cena: “Yuri contando a histéria dos Trés Porquinhos”

Crianca Yuri (3anos e 5 meses)

Era uma vez trés porquinhos.

Eles construiram trés casinhas, né.

Yuri correu para pegar o Lobo mau. Foi até a casinha de madeira com o Lobo
mau no bolso e falou: -abre essa porta, deixa eu entrar?

E as criangas responderam: - eu nao.

Como o porquinho da casa de madeira ndo abriu a porta o lobo mau falou: eu
vou na outra. E correu para a casa de palha.

O Lobo bateu na porta da casinha. Yuri tirou o porquinho de dentro da casinha e
disse: comeu o porquinho.

Em seguida Yuri foi até a casa de palha e disse: o Lobo comeu o outro
porquinho.
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Apoés Yuri foi na casa de tijolos e falou a mesma coisa: e 0 Lobo comeu o
porquinho.

Em seguida Yuri colocou os trés porquinhos dentro da casa de madeira. Voltou
com o Lobo na casa de tijolos, o colocou na chaminé e falou: o Lobo queimou a
bundinha dele e saiu correndo.

Yuri voltou com o Lobo na casa de madeira e tirou os porquinhos de dentro da
casa e falou: um dos porquinhos falou eu vou para minha casa.

E Yuri colocou cada porquinho dentro da sua casinha.

Yuri levou o Lobo Mau até a casinha de tijolos e falou: abre essa porta?

As criancgas respondeiam: eu néo!

Entdo, o Lobo falou: eu vou assopar. Assoprou, assoprou ... € ... COmeu 0s
porquinhos.

Yuri falou: é s6 isso prof...

(DC, 20/02/2014).

Foto 15 — Crianga Yuri contando a historia dos trés porquinhos
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Fonte: Acervo de fotos da pesquisadora.
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As criancas reproduziram e reinterpretarem a historia com as experiéncias significativas
acontece no cotidiano escolar ou doméstico formando um jogo de papéis, alicercados em
diferentes tipos de pessoas. Estas formas diferenciadas de experiéncias com mdaltiplas linguagens,
géneros, possibilita aprendizagens importantes para 0 seu processo de constituicdo. Ao
relacionar-se com a as diferencas e as dificuldades dos outros aprende a respeitar, a socializar-se,
a colocar-se no lugar do outro, a sentir-se pertencente e identificado com o grupo, o enredo da
histdria, os papéis vividos pelos personagens, dentre tantas outras aprendizagens. Através das
interacdes sociais, bioldgicas e com 0 meio a crianca da sentido e significado e apropria-se de
maneiras de agir, sentir e pensar sobre o mundo, ele mesmo e o0s outros, produzindo e
modificando a cultura.

Percebemos que as duas criangas contaram a historia da forma que elas conceberam, para
a crianca Jasmim, o Lobo saiu correndo e ja para Yuri o Lobo Mau era amigo e s6 queria brincar
com os porquinhos. Ao analisar este momento, fica evidenciado que a crianga tem uma relagéo
com 0 meio, ele se orienta e se converte a sua propria substancia e tornando o meio como um
recurso para a constituicdo do sujeito. Esta relagdo “Rela¢do com o saber” se d& entre: o sujeito e
0 meio, com ele mesmo, e com 0s outros, e assim inserido o espaco de atividades e o tempo.
Segundo Charlot (2000) é através do universo simbolico que a crianga cria 0 mundo e sO percebe

0 que é mundo através de sua imaginagdo, sentimentos, desejos e necessidades.

As cenas destacadas acima apresentam os significados que uma crianga apreende com
relacdo a uma historia, a partir do que a professora organiza e planeja como “atividade
pedagogica”: primeiro a professora Larissa contou a historia com um livro; em seguida ela trouxe
para as criancas o recurso tecnoldgico do Data Show e organizou uma sessao de cinema; e depois
ela apresenta materiais concretos, as proprias casinhas, 0s porquinhos e o Lobo Mau, com
materiais que ja estavam confeccionados na escola. Ela amplia e diferencia as linguagens de uma
mesma histdria e auxilia as criangas no desenvolvimento da fala, dos gestos, da representacdo. A
garantia do ambiente de respeito pelo amigo que esta contado a histéria, deixando fluir a
imaginacdo e a fantasia infantil foi um ponto de destaque das nossas observacdes porque a
sensibilidade dos adultos e das demais criancas € uma experiéncia importante a ser aprendida por

todas as pessoas.

Nesse sentido, compactuamos com Redin (In: MULLER; CARVALHO, 2009, p.120)

quando afirma que:
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As criancas aprendem de maneira coletiva, e embora mantenham alguns
elementos que identificam as maneiras de brincar, podem mudar e mudam as
situacOes a seu bel-prazer. As criangas gostam dos desafios que elas proprias
criam, e o prazer estd em poder modificar e criar novas regras e conduzir a
brincadeira ao seu modo. Talvez ai se encontre a diferenca entre um jogo
proposto pelo adulto, com outra ldgica, e a brincadeira gerada no préprio grupo
de criangas, mesmo que elas, inicialmente, ndo tenham conhecimento e dominio
de todas as etapas. As regras sdo criadas no decorrer da propria brincadeira.

Na sequéncia do relato do dia 20/02/2014, as criancgas se organizaram em filas, era hora de
ir ao parque para o “brincar livre”. Ao chegarem no parque um grupo de 5 criangas comegou a

brincar de Lobo Mau e os Trés Porquinhos, a brincadeira tinha as mesmas regras de brincar de

pega-pega.

Registro do DC: “Brincando de Lobo Mau e os Trés Porquinhos”

As criangas estruturaram a brincadeira da seguinte forma: uma era o Lobo e as
outras eram porquinhos, e o pique era dentro da casinha. Primeiramente, 0s
guatro porquinhos sairam correndo e o Lobo foi atrds, quando ele conseguia
pegar um dos porquinhos, 0 Lobo passava a ser porquinho e vice - versa. Essas
criangas brincaram todo o tempo do parque, e elaboraram suas proprias regras. E
criaram uma brincadeira com os personagens da historia que a professora estava
trabalhando durante a semana. (DC, 20/02/2014, 8h50 — 9h20min).

Ao perceber as criangas brincando de Lobo Mau e os Trés Porquinhos, a professora
Larissa conversa com a Professora Laura para saber sua opinido de elaborarem a continuacao da
historia junto com as criancas, ja que as mesmas partiram da ideia de que ndo hé a necessidade de
se ter apenas 3 porquinhos, mas sim varios. As duas amadurecem essa ideia para o dia seguinte.

Assim que terminou a conversa, as professoras chamaram as criangas, pois era “hora do banho”.

No dia 21/02/2014, conforme a rotina estabelecida na instituicdo, as 8h00min a Professora
Larissa pediu para as criangas levarem as cadeiras para a frente do quadro de giz, realizaram a
escrita do cabecalho e retomou com as criangas a histéria dos Trés Porquinhos. Através das
experiéncias vividas no cotidiano escolar e em diferentes contextos, foram propiciadas trocas e
interacfes entre as criancas, com materiais e pensamentos, tal como explicitaremos na cena
destacada de nossas observaces, a qual denominamos “painel dos aniversariantes”, a qual surgiu
de uma historia contada pela professora e recontada pelas criancas que sentiram necessidade de

mudar o final da histéria.
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Cena: “Painel dos aniversariantes”

Participantes: a professora, e as criancas: José (3a e 4m), Moisés (3a e 10m),
Paulo (3a e 5m), Heloisa (3a e 10m), Denis (2a e 9m), Juliana (2a e 11m), italo
(3a e 7 m), Jasmim (3a e 8 m), Sara (3a e 6m), Arthur (3a e 2 dias), Dani (3a e
1m), Yuri (3a e 5m), Bianca (3a e 1m), Brenda (3a e 9m).

Hoje, sexta-feira, dia 21/02/2014, segunda semana de “aula”.

A Professora pediu para as criancas organizasem as cadeirinhas em frente ao
quadro para dar inicio a atividade programada para o dia. As criangas, junto com
a professora, “leram o cabecalho™ e, em seguida, a professora retomou com as
criangas sobre a historia que ela tinha contado para eles do dia anterior “Os trés
porquinhos”. Ela releu novamente a histéria e, a partir das indagacdes das
criangas, ela junto com as criancas, resolveu montar o painel dos aniversariantes
com o tema: “Continuagdo da historia: Os 25 porquinhos”.

Durante 0 momento da histéria as criangas se mostraram muito interessadas na
continuacdo de como 0S porquinhos tinham vivido “felizes para sempre” (uma
fala que esta escrita no final da histéria), entdo algumas criangas questionaram a
professora.

Sara (3a e 6m): - Profe os porquinhos ficaram morando aonde?

Professora: - Vamos descobrir?

Jasmim (3a e 8 m): - Na casa de tijolos, ué.

Moisés (3a e 10m): - E o Lobo queimou o bumbum ..[pausa para uma
gargalhada] ... e foi embora.

Professora: - O que aconteceu com os trés porquinhos depois que o lobo foi
embora?

Sara (3a e 6m): - viveram felizes.

Professora: - Onde vocés acham que os porquinhos foram morar?

Brenda (3a e 9m): - Foi morar na casa de tijolos, € mais segura, né.

Professora: - Como que vocés acham que eles seguiram a suas vidas?

As criancas ficaram quietas, olhando para o rosto da professora, sem saber 0 que
responder. A professora refez sua pergunta.

Professora: - O que vocés pensam que eles fizeram, serd que construiram
novamente suas casas?

Yuri (3a e 5m): - Ndo. Moraram com o irméo na casa de tijolos.

Professora: - Moraram todos em uma casa s0?

Criancas: sim.

Professora: - Vamos fazer a continuagéo desta historia?

Criancas: sim.

Professora: - Sera que 0s porquinhos se casaram?

Jasmim (3a e 8 m): - Sim e tiveram filhinhos.

Heloisa (3a e 10m): - Eu acho que eles foram morar em um lugar s6 de
porquinhos.

Denis (2a e 9m): - Nao eles foram atras do Lobo Mau para pedir desculpas.
Juliana (2a e 11m): - Mas, o Lobo ia comer os porquinhos, tadinhos deles.

italo (3a e 7 m): - Acho que um dia eles se casaram igual meu pai e minha mae.
Professora: (ouviu as respostas das criangas e formulou novas perguntas para
que pudessem dar continuidade na histdria) - VVocés acham que é no chiqueiro
ou na cidade?

Criancas: ficaram em duvidas umas falou na cidade e outras no chiqueiro.

A Professora auxiliou as criancas.

Professora: - Eu acho que os porquinhos moram onde tem muita lama para que
eles possam brincar bastante no barro. O que vocés acham?
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Sara (3a e 6m): - Eu acho que sim, porque no desenho que eu vi na minha casa
dos porquinhos eles brincam no barro.

Juliana (2a e 11m): - Minha mée fala que quando eu estou suja pareco um
porquinho [risada].

Bianca (3a e 1m): - Eu nunca vi um porquinho de verdade.

Professora: - Isso mesmo os porquinhos vivem em um lugar chamado chiqueiro
gue tem nos sitios.

Professora: - Vamos comecar a nossa histéria?

Criangas: - Sim!

Professora: - Certo dia apareceram cinco porquinhos, o papai, a mamae e trés
porquinhas. Os trés porquinhos que viviam sozinhos no chiqueiro, se
apaixonaram pelas porquinhas e casaram.

Arthur (3a e 2 dias): - Ai foram morar no chiqueiro.

Professora: - Todos foram morar juntos no chiqueiro e na casa de tijolos. De dia
brincavam no chigueiro e a noite eles iam para a casinha de tijolos dormir.
Brenda (3a e 9m): - Isso mesmo a noite temos que dormir.

Juliana (2a e 11m): - Depois tem gue acordar, tomar café e ir para o trabalho.
Professora: - Certa manhd@ nasceu um monte de porquinhos. Entdo, na casa ja
ndo eram somente 10 porquinhos, mas 25 porquinhos.

(Filmagem registrada no DC, 21/02/2014).

Foto 16 — As criancas observando o desenho realizado pela professora

L
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Fonte: Acervo de fotos da pesquisadora.

As professoras, com a participacdo das criangas, recriaram o final da histdria dos trés
porquinhos e mobilizaram a confec¢do de um “painel do aniversariante”, onde cada crianga tinha
0 seu porquinho, pintado da cor que havia escolhido. As criancas ajudaram a professora a
organizar os desenhos no quadro de giz, ela foi realizando as perguntas e as criancas foram
colaborando com as respostas. Segundo Charlot, (2000, p.47) esta troca de “experiéncias escolar
é, indissociavelmente, relacdo consigo, relagdo com os outros (professores e colegas)”, “Relagao
com o saber”. Através da mediag&o realizada pela professora, as criangas criaram um novo final
para a referida histdria e com a historia reorganizada pelas criancas, no dia 25/02/2014, iniciou-se
0 processo de confecgéo coletiva do “painel de aniversariantes”, onde cada uma foi chamada para
pintar o tecido de TNT, conforme tinha desenhado no quadro de giz no dia anterior. No tecido
recortado pela professora, os desenhos foram feitos com as méos das criangas: as nuvens, o sol, a
lama do chiqueiro e a arvore. Assim que secou a tint,a a professora mostrou para as criangas

como havia ficado a obra de arte delas.
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Fonte: Acervo de fotos da pesquisadora.

As criancas tiveram oportunidade de interagir com este painel em diversos momentos.
Conforme elas iam realizando atividades referentes a ele, a professora apresentava e relembrava
como tinha elaborado. Assim foram criando, a professora desenhou com caneta permanente a
casinha de tijolos no tecido, as criancas pintaram dentro dos quadradinhos que representavam o0s
tijolos com tinta guache da cor que queriam e esponja, em seguida o telhado e a janela da casinha
foi pintado de cor laranja com as maos das criancas, a porta e a cerca do chiqueiro as criangas
colaram palitos de picolés. Elas ficaram encantadas, pois a proposta da professora de realizar uma
atividade onde elas iriam participar ativamente de sua criagdo, proporcionando um
acompanhamento e a constituicdo de um material que ia ser exposto e apresentado para todos na
sala de referéncia, indagava cada vez mais a curiosidade das criangas para saber como ia ser o

final desta atividade proposta.
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Fonte: Acervo de fotos da pesquisadora.
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Permitir a criatividade de cada crianca € uma das formas mais adequadas para poder
expandir as relagfes com os saberes. Podemos dizer que a proposta pedagodgica da professora
Larissa permitiu a que as criancas participassem de sua criacdo, sendo elas orientada pelas
professoras, em 0 que e como vamos fazer neste momento. Auxiliando a nossa compreensao

sobre a defini¢do de curriculo para a educacao infantil que sdo apresentadas pelas DCNElIs.

Curriculo: conjunto de préaticas que buscam articular as experiéncias e os saberes
das criancas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o
desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de idade. (DCNEIs 2010,

p.12)

Esta maneira de conceber o curriculo requer um projeto pedagdgico centrado nas
necessidades e curiosidades das criangas no ambiente escolar, convidando-as para trabalhar
diante e acima de suas possibilidades, colocando-as em desafios onde elas podem ir sempre mais
longe. Foi o que vivenciamos com o0 grupo investigado que sempre foi auxiliado pelas

professoras nos momentos de necessidade, curiosidade e desejo de saber.

Ap0s o painel estar pronto, as criangas questionaram as professoras sobre 0s porquinhos;
elas pensaram que ndo ia ter porquinho no painel. A professora Larissa explicou que cada uma ia
confeccionar o seu porquinho, que elas iriam pintar o corpo do porquinho com tinta guache e
pincel, e nas patinhas elas iriam colar bolinhas de papel crepom preto. Foi 0 que aconteceu, no

dia 26/02/2014 comecaram a confeccionar 0s seus porquinhos.

Foto 19 — Molde do porquinho

Fonte: DC da pesquisadora.
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Foto 20 — As criangas pintando e fazendo bolinhas de papel crepom

Fonte: Acervo de fotos da pesquisadora.
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Cada criancga pintou o seu porquinho e assim que foram terminando de pintar elas iam
sentando em roda junto com a professora Larissa para fazer as bolinhas de papel crepom. A
professora Laura pendurava os porquinhos pintados no varal para secar, assim que estavam secos
recortavam para que as criangas pudessem colar no painel de aniversariantes, no dia seguinte. Dia
27/02/2014, as professoras ja haviam montado o painel e as criangas comecaram a colar com a
ajuda da professora Larissa no painel.

As professoras colaram o painel na parede do lado externo da sala de referéncia e
convidou as criangas para pegarem cada uma a sua cadeira e irem para o lado externo, pois iam
colar os seus porquinhos. Assim que as criangas estavam organizadas, a professora Larissa

chamou uma por uma, para colar o porquinho.

Foto 21 — As criangas colando os porquinhos no painel de aniversariantes.

Fonte: Acervo de fotos da pesquisadora.
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Com o auxilio das professoras as criancas foram tecendo suas aprendizagens, através de
uma historia que proporcionou a construcdo de varios saberes significativos para as criangas e
com uma diversidade de interacdes organizadas pedagogicamente pelas professoras. Inicialmente
elas ouviram a histdria, tiveram oportunidade de reconta-la, assistiram ao filme da historia com
uma versdo diferenciada daquela que ouviram a professora contar, assistiram a contacdo da
historia com fantoches, discutiram as versdes e recontaram conforme suas interpretagdes criativas
construiram um novo final montando uma continuacdo para a historia, dando significado a um
painel que informasse os dias e meses de aniversario de cada crianca. Nesse processo interativo,
as criancas criaram a sua propria “Relagdo com o saber” por meio de uma experiéncia
significativa para a sua idade e necessidade de desenvolvimento, a professora mobiliza nas nelas
uma vontade de criancas e imaginacdo, para que contextualizem o final da histéria dando um
sentido e um significado para o numero expressivo de porquinhos na histéria. Podemos concluir
que as praticas pedagogicas planejadas com a participagcdo das criangas mobilizou a “Relagdo
com o saber” das criangas, pois elas vivenciaram diversas formas de linguagem e adaptagéo ao
mundo imaginario e real, desenvolveram a cada instante a representacdo mental, com a arte, a
musica, a danca e a convivéncia com o proximo, tecendo a sua ‘“Rede de Significa¢des”, e

aprimorando, assim, as suas representac0es expressivas como as atitudes, crencas e valores.

Com a observagdo atenta e sensivel de uma atividade proposta as criancas da “Turma
Creche IV”, a professora Larissa foi entrelagcando seus fazeres e saberes na medida em que o
grupo foi se constituindo e elaborando uma identidade coletiva, percebendo as semelhancas e
diferencas entre a quantidade de criancas e o contexto da histéria. Com a compreensao de que a
participacdo das criancas era importante, ela oportunizou a confecc¢do do painel de aniversariante
de maneira prazerosa, ludica e significativa para as criangas e para elas, adultas, proporcionou a
constituicdo de uma rede de significados, sobre um livro de historia, trouxe ele para a vida real,
ao contexto das criancas e junto com elas elaborou e contextualizou o final, tornando-se
significativo para elas. Este processo participativo nos permitiu observar que as criangas da
referida turma possuiam um grande potencial de entendimento, estavam sempre atentas, mesmo
que, por vezes, estivessem desenvolvendo alguma outra atividade no decorrer da explicacdo da
professora, mas analisavam tudo e, a todo o tempo, demonstravam interesse em fazer parte do

grupo e a questionar os acontecimentos. Para Carmem Craidy (1998, p.09):
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E possivel afirmar que as criancas sdo pesquisadoras em potencial, pois estdo
sempre atentas a tudo que esta a sua volta. Através do contato com seu proprio
corpo, com as coisas do seu ambiente, bem como através do contato com outras
criangas e adultos, elas vao desenvolvendo suas capacidades afetivas, suas
sensibilidades e auto-estima, o raciocinio, o pensamento e a linguagem.

As criangas da turma pesquisada ficaram felizes com a proposta da professora de
confeccionar um painel de aniversariantes, onde 0 mesmo aconteceu em uma identificacdo das
criancas com a historia, contada pela professora Larissa, por mais que elas ainda nao
conhecessem a letra do seu nome, elas identificavam pela forma que tinham pintado os seus
porquinhos, no momento que as professoras colaram o painel na parede da sala de referéncia
todos bateram palmas seguidas de gostosas risadas; foi um momento de grande alegria, tanto das
criancas como das professoras. Organizar a proposta pedagogica articulada com a curiosidade das

criangas possibilita o desenvolvimento e o comprometimento de todas.

As mudancas na integracdo das creches e pré-escolas nos sistemas de educacao formal
impdem a educacdo infantil o conceito de curriculo articulado com o Projeto Politico Pedagdgico
das instituicGes. Porém, a instituicdo pesquisada ndo possui um PPP préprio, o documento que
auxilia as professoras no momento da elaboracdo das praticas pedagogicas é o PPPEI é um
documento de orientacdo para todas as instituicGes do municipio de Sinop/MT, e a partir deste
documento cada instituicdo deve construir o seu PPP. Este documento serve como um orientador
para as acOes da pratica desenvolvida pelos professores na sua atuacdo cotidiana e para a
instituicdo auxilia no momento de definir metas e desafios que pretende alcancar no ambito de
cada instituicdo, tendo em vista o desenvolvimento infantil e as aprendizagens fundamentais,

organizadas sobretudo por dois eixos: as interagdes e as brincadeiras.

Proposta pedagogica: proposta pedagdgica ou o projeto politico pedagégico é o
plano orientador das a¢Oes da instituicdo e define as metas que se pretende para
a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas que nela sdo educados e
cuidados. E elaborado num processo coletivo, com a participagéo da direcio, dos
professores e da comunidade escolar (DCNElIs, 2010, p. 13).

A partir desta compreensdo podemos perceber que a concretizacdo de uma prética
pedagogica pensada e elabora para as criancas, inicia-se pela concepg¢do que a professora constroi
sobre a educacdo infantil, apropriando-se de modelos pedagdgicos e de representacfes sociais,

concebidos durante sua formacdo académica, seus espacos e tempos sobre a sua formacao
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continuada e a prética vivida cotidianamente, além de outros elementos que possam ajuda-la em

sua constituicao de ser professora de criancas pequenas.

H& que reconhecer que, se as instituicdes de educacdo infantil enraizam-se em
uma cultura, contribuem para transformar o contexto cultural. Dai a importancia
de avaliar a qualidade do trabalho por elas realizado. Essa qualidade, sem
davida, depende do que é pretendido para as futuras geracBes, ou seja, de um
projeto politico elaborado pelas comunidades escolares (OLIVEIRA, 2011, p.
1982).

Na entrevista com as professoras da institui¢do, realizamos a seguinte pergunta: Para vocé
como as praticas pedagogicas sdo pensadas e planejadas através do Projeto Politico Pedagogico

da Instituicao?

Desde 2012, quando foi construido o Plano Municipal da Educacdo Infantil, [...]
a gente acabou de vez deixando de lado a proposta da instituicdo e seguindo a do
municipio e essa proposta do municipio ela é baseada nas Diretrizes Curriculares
da Educagdo Infantil, onde as criangas constroem o conhecimento através das
necessidades delas. Entdo, cada professor tem que observar o que a crianga tem
necessidade ou despertou algum interesse, alguma coisa assim de estar
aprendendo e o professor se envolver. [...] como a proposta traz muito a questao
das interagdes e brincadeiras, [...] a primeira coisa que a gente fez depois neste
ano foi sentar e discutir o planejamento, como que tem que Sser esse
planejamento, como tem que ser esse plano de aula, como que eu tenho que
estruturar esse plano, para poder descobrir o que a crianga tem vontade de
aprender. Entdo, ano passado realizamos 3 ou 4 vezes reunides com as
professoras para discutir como teria que ser esse plano, a estrutura do nosso
planejamento, [...] quando mudamos, a forma de organizar o planejamento, a
estrutura do projeto e a construi-lo a partir das necessidades das criangas e o que
queriam aprender [...] E estamos trabalhando este ano com o projeto “A magia
da leitura”, ¢ um projeto institucional, mas cada sala, cada professora sentiu a
necessidade de estar trabalhando uma histéria diferente na qual as criangas
mostraram interesse, partiu das necessidades das criancas, mas em incentivo a
leitura, entdo teve sala que trabalhou o Chapeuzinho Vermelho, outra os Trés
Porquinhos, por que de alguma coisa isso saiu, ou ele brincando no parque
assim. (Entrevista, professora Rosa, 02/07/2014).

A instituicdo utiliza a proposta do municipio a principio, porque ela é ainda
recente, entrou em vigor ano passado, fizemos um estudo dela, [...] tivemos uma
reunido no qual definimos os projetos institucionais que serdo trabalhados
durante o ano, neste primeiro semestre foi trabalhado o projeto “A Magia da
Leitura”, foi reunido com o grupo de professores e nos discutimos o que seria
trabalhado dai surgiu vamos trabalhar a leitura, porque € uma necessidade e ela
comtempla a proposta do municipio. [...] a partir do momento que vocé reline e
busca junto com o grupo atender as necessidades das criancas, o trabalho se
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torna mais prazeroso, articular o que cada um estd trabalhando [...] dar
autonomia ao professor é auxilia-lo a desenvolver melhor o seu trabalhar dentro
da sala de aula (Entrevista, professora Priscila, 18/06/2014).

Na formagdo continuada pela instituicdo, a gente fez um estudo do projeto
politico pedagdgico do municipio e montamos em cima do projeto politico
pedagdgico o regimento interno da instituicdo [...] A instituicdo acabou fazendo
um estudo em cima disso e de que forma seria melhor a gente estar fazendo o
plano de aula, de estar colocando isso no papel e na formagdo continuada que
também a gente fez isso; em trés formacdes tentando encaixar 0 nosso plano de
aula dentro da nova proposta pedagégica e ficou da seguinte forma, a gente faz
esse trabalho, o tema a partir da necessidade da crianca em sala e em cima desse
tema vocé trabalha sua pratica pedagogica. (Entrevista, professora Larissa,
18/06/2014).

Conforme a fala das professoras, a instituicdo utiliza a PPPEI/Sinop/MT, como
documento orientador das praticas pedagogicas desenvolvidas na “Creche Ipé Branco”. Para elas,
construir o curriculo através das necessidades e curiosidades das criancas possibilita a elaboracéo
de vérias acoes entre os professores, como observamos no desenvolvimento do planejamento da
professora Larissa, em organizar agdes para a confec¢do do painel de aniversariantes onde todas
as criancas foram protagonistas da atividade, pois participaram ativamente na construgdo do

mesmo, sendo ele finalizado pela professora. Conforme explicita Charlot.

[..] analisar a “Relacdo com o saber” é estudar o sujeito confrontando a
obrigacéo de aprender, em um mundo que ele partilha com outros: a “Relagdo
com o saber” é relagdo com o mundo, relacdo consigo mesmo, relagdo com os
outros. Analisar a “Relacdo com o saber” é analisar uma relagdo simbolica, ativa
e temporal. Essa andlise concerne a “Relagdo com o saber” que um sujeito
singular inscreve num espaco social (CHARLOT, 2000, p. 79).

Ao analisar a relacdo entre as criancas e a pratica pedagdgica desenvolvida pela
professora Larissa, podemos dizer que encontre-se em constante mudanga, assim com a educagéo
infantil, a professora estd desenvolvendo formas e maneiras para que a sua pratica pedagdgica
atenda a necessidade de seu grupo etario, e que infelizmente na referida sala, o niumero de
criancas é maior do que a professora pode atender em suas especificidades, tendo de repartir sua
atencdo com 25 criangas e a0 mesmo tempo “homogeneizar” o atendimento, em detrimento
muitas vezes do tempo, tratando-o com rigor, para que a rotina seja cumprida da melhor forma

possivel.
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Assumir a responsabilidade e o compromisso com a constru¢do do conhecimento nas
diferentes areas e em diferentes momentos historicos na constituicdo das criangas, sem
discriminacdo seja por raca, etnias e classe social, moradoras do meio urbano ou rural, se
constitui como uma tarefa importantissima na garantia dos direitos da crianga de ser um sujeito
historico e de direitos, participante e protagonista das novas geracfes de nosso pais. Que este
sentimento se faca presente em todos os estabelecimentos de educagéo infantil para que possamos
construir praticas pedagogicas democraticas, coletivas, de qualidade e referenciadas nos

principios éticos, estéticos e politicos de cuidado e educacdo para todas as criancas.



CONSIDERACOES FINAIS

O ser humano é um ser de relagdes

e essas relacdes se dao em complexas redes

nas quais se articulam significac@es de varias origens,
proximas e remotas, tanto no espago como no tempo,
circunscritas a uma realidade imediata ou nédo
(ROSSETTI-FERREIRA, 2004, p.67).

A presente pesquisa evidencia elementos das praticas pedagdgicas desenvolvidas na
Educacao Infantil, tendo como local a “Creche Ipé Branco”, na especificidade da “Turma Creche
IV”, a qual atende 21 criangas com idades entre 3 e 4 anos. Ao mergulharmos no corpus da
pesquisa, aproximamos-nos do universo infantil e tivemos a oportunidade de vivenciar
experiéncias significativas com as criancas e desenvolver com elas e professoras o sentimento de
afetividade e de aceitacdo o qual contribuiu para a constru¢do do material empirico deste estudo.
Como nos alerta Rossetti-Ferreira, “o ser humano é um ser de rela¢des”, assim, através das
relacBes estabelecidas pela pesquisadora com 0s sujeitos da pesquisa uma aproximacao ética e
respeitosa nos possibilitou a construcdo de um olhar semio6tico para 0s acontecimentos e a
compreensdo de que as mudancgas ocorrem de maneiras e jeitos diferentes, respeitando o ritmo e a

concepcao sobre 0 mundo, que o sujeito vai construindo ao longo da vida.

Conviver com as criangas no dia-a-dia da “Creche Ipé Branco” nos proporcionou uma
experiéncia valiosa, cujo ensinamento maior € de que pesquisar com criangas € interagir com
elas, em uma relacdo de cumplicidade, amizade e companheirismo, dedicando a elas de corpo
inteiro naquele momento que esta interagindo diretamente com elas. Dessas interacfes surgiram
as reflexdes centrais deste estudo que questiona como as praticas pedagogicas podem mobilizar o
interesse das criancas de 3 a 4 anos e como as propostas pedagogicas podem estar articuladas nas
DCNElIs e nos PNE, PEE, PME, PPP, para que o professor possa desenvolver suas atividades
com/para as criancas, articulando suas curiosidades e necessidades, onde as praticas pedagdgicas

devem ser norteadas por dois eixos centrais: as interagdes e as brincadeiras as criangas.
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Podemos dizer que esta experiéncia de pesquisa foi de extrema importancia porque
possibilitou viver intensamente o desafio de buscar compreender as praticas pedagdgicas na
educacdo infantil, o processo de desenvolvimento das criancas de 3 e 4 anos huma das turmas de
uma instituicdo pertencente a rede publica municipal de educacdo. O tempo destinado as
observacdes participantes possibilitou o exercicio de uma escuta atenta e sensivel de como as
criangas estabelecem as interagdes com 0 meio e com 0s outros, como significam a “Relacdo com

o saber”, através de sua rede de significados.

Com o olhar semi6tico nas vivencias cotidianas das criancas, possibilitou uma pesquisa
intensa e apaixonante, marcada pelas relacdes afetivas e respeitosas com as mesmas, seja em
momentos de brincadeiras nos espagos externos seja no desenvolvimento das atividades da rotina
em espacos internos. A vivéncia da pesquisa proporcionou a pesquisadora um crescimento
interno como ser humano e um olhar as necessidades das criangas. Partindo deste olhar sensivel
buscamos construir critérios de cientificidade para elencar os elementos significativos discutidos
no texto dissertativo, compreendendo-o como um processo de producdo de conhecimento de uma
pesquisa realizada com as criangas de 3 e 4 anos de uma rede municipal de ensino. Essa
experiéncia nos permitiu apreender alguns dos elementos constituidores das praticas pedagdgicas
desenvolvidas na “Turma Creche IV”, partindo de um pressuposto de que a crianga € um sujeito

de direitos do nosso pais e necessita ser atendida em sua singularidade e diversidade.

As observacges participantes nos permitiram olhar para os espagos internos e externos da
instituicdo, locais que trazem provocacgdes para o0s adultos e criangas que, vivem e convivem
neles, transforma-nos em contextos, apresentando as intencionalidades do professor, em
organizar e mediar as interagdes vividas pelas criangas seja de forma “adultocéntrica”, ou aquela
que todas as criancas realizam atividades coletivamente, todos juntos, o tempo todo, e conseguem
“fugir” das regras e olhos dos adultos, no momento de “parque livre”. Concluimos que estes
locais promovem o desenvolvimento humano. Ha situacdes que sé aconteceram devido a prépria
estrutura fisica da instituicdo, a composi¢cdo do quadro de funcionarios e 0 nimero de criangas
por adultos, que emergem de uma rotina didria com horéarios estabelecidos pelos/para os adultos.
Neste sentido, podemos afirmar que a institui¢do investigada estava passando pelo processo de
adaptacdo as novas DCNEIs, onde a organizacdo das praticas pedagdgica seguindo 0s €ixos
norteadores as interagcdes e brincadeiras, 0s espacos e tempos, as rotinas flexiveis as necessidades

das criancas, a ampliando o planejamento pedagdgico para um mundo de diversidades,
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proporcionando a participacdo das criangas em sua composicao, estavam em constante discugao

entre os educadores da “Creche Ipé Branco”.

A complexidade dos estudos aqui apresentados, por meio de entrevistas, fotografias, cenas
e falas das criangas, evidencia os contextos vividos pelas criangas na “Creche Ipé Branco”,
especificamente na sala investigada. Apresentamos a sua concretude no aqui-agora das interagoes
vividas pelas criangas e pelas professoras. Descricdes dos registros do DC também foram
importantes para explicitar o contexto escolar no momento da pesquisa, suas caracteristicas
fisicas, sociais, a diversidade das familias atendidas, sua demanda e concepgdes sobre as praticas

pedagogicas realizadas no cotidiano escolar.

Alguns apontamentos que foram apresentados durante o texto dissertativo, exibem a
especificidade da “Turma Creche IV”, e evidenciam as praticas pedagdgicas ou o curriculo
escolar, conforme as DCNEIs (2010), buscam articular as experiéncias e saberes das criancas,
construidos em ambientes escolares e doméstico de modo a promover o desenvolvimento infantil,
ou seja, todas as acOes desenvolvidas com/para as criangas estdo articuladas com o seu
desenvolvimento, fisico, motor, psiquico, social e cultural, assim como preconiza o documento

referido acima.

Com relagdo aos espacos e tempos frequentados pelas criangas, como podemos ver no
quadro 1, a rotina da creche evidencia uma rotina homogénea para todas as criangas que
frequentavam a instituicdo no momento da pesquisa. No entanto, o professor tinha liberdade para
reorganizar sua rotina conforme sua necessidade, mas um dos horarios deveria ser cumprindo

diariamente 0 momento do almoco, este era o Unico horario que ndo podia ser modificado.

O refeitdrio era um dos espacos frequentados pelas criancas no momento do almoco e
lanche da tarde, nele se encontravam as praticas sociais de alimenta¢do, o cuidado com o

alimento, momento de ora¢do e agradecimento.

O banheiro, momento de agitacdo e correria, todas as criangas tinham apenas de 20 a
30min, para tomar banho, se trocar e arrumar os cabelos. As professoras e as criangas ficavam
cansadas e exaustas, um periodo de pouca préatica pedagdgica e interacdo entre as criancas e as

professoras pareciam os “Tempos Modernos de Chaplin”.

A sala de referéncia, um local que foi aos poucos construido pelas professoras com o

auxilio das criancas, um ambiente que proporcionou diferentes experiéncias e interagcdes, como o
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contato com a leitura, teatro, musicas, brincadeiras, faz de conta, exploragdo de materiais

dispostos pelas professoras em momentos planejados e organizados pelas adultas.

Os parques, locais onde as criangas se sentiam “livres” longe das regras e olhares dos
adultos, um cenario de mdltiplas oportunidades, possibilitando um contato com a natureza e a

imaginacgdo. As criangas produziam culturas e criavam brincadeiras das mais diversas possiveis.

Nas analises, foram privilegiados aspectos que para nos foram significativos no momento
das observacdes do cotidiano das criancas da referida turma. Isso ndo significa que essas ou
aquelas acdes e relacBes das criancas com os adultos se limitam a estes momentos. Tentamos
apresentar as praticas pedagogicas desenvolvidas pela professora Larissa na sala investigada,
sabemos que as concepcdes sobre o curriculo na educacdo infantil sdo diversas, e o do papel do
professor como criador e organizador destes contextos sdo aspectos que permeiam o cotidiano

escolar das criancas.

Os materiais empiricos e as literaturas apresentadas nesta dissertacdo alertam para a (re)
significacdo das acBes desenvolvidas nas praticas pedagdgicas planejadas e organizadas pela
professora Larissa, durante nossas observacOes, constatamos mudangas em suas concepgoes,
como na maneira de articular o cuidar/educar, no momento do almoco e banho das criancas, a
forma de conversar e interagir com elas, suas propostas de atividades e brincadeiras. Evidenciou
que a rotina precisa ser reorganizada e pensada em prol das criangas e ndo dos adultos que ali
trabalham, a necessidade de qualificagcdo e discussdo sobre as praticas pedagdgicas, a mudanca
nos horarios estabelecidos e também a diminuicdo do nimero de crianca por professor. Estes
elementos foram citados como desafios que precisam ser modificados para que o atendimento aos

grupos etérios possa ser de qualidade, priorizando a individualidade de cada crianca.

Durante a imerséo no campo da pesquisa, foram proporcionadas diferentes possibilidades
de interacdes entre as criancgas e 0s adultos, quanto aos processos de participacdo do grupo etario
pesquisado, na organizacdo e planejamento das praticas pedagogicas desenvolvidas pela
professora. Podemos dizer que a participacdo das criangas, onde todas faziam as mesmas coisas
ao mesmo tempo, necessita ser compreendida e (re)significada pelo coletivo institucional, como
foi evidenciado na pesquisa o Unico momento de liberdade que permitia as criangas explorar e
interagir era nos horarios de “parque livre”, onde brincavam longe das regras dos adultos e

muitas das interacGes vividas pelas criancas passavam-se despercebidas ao olhar dos adultos.
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Quanto a organizacdo das atividades e brincadeiras propostas pelas professoras, estas
eram planejadas e organizadas no momento da “hora atividade” da professora, cuja concepc¢ao
nos permite afirmar o carater “adultocéntrico” em detrimento a centralidade da crianca no
processo educacional. Ela organizava os espacos, preparando o ambiente da sala de referéncia,
mediando todas as acdes desenvolvidas dentro da sala de referéncia, onde a preocupacgéo
constante com a rotina e a manutencdo dos horarios estabelecidos era constante. Assim, no
desenvolvimento das praticas pedagdgicas, percebemos a presenca do assistencialismo, mediando
as acdes desenvolvidas pelas professoras, dissociando muitas e repetidas vezes o cuidar e 0
educar da criangca pequena, proporcionando uma dicotomia entre as professoras, pois uma
cuidava e a outra educava. Esta relagdo dicotdbmica nos principios indissociaveis do cuidar/educar
revelou uma dependéncia das criangas em seu processo de desenvolvimento, pois nem sempre foi

possivel o exercicio da autonomia.

Neste sentido, as praticas pedagogicas deveriam considerar as dimensfes propostas nas
DCNEls, (2010), para que ndo ocorresse a dicotomia entre cuidar/educar. Como preconiza a
dimensdo ética, € necessario proporcionar as criangas a autonomia, a responsabilidade, a
solidariedade, o respeito para com o bem comum, o meio ambiente e as diferentes culturas,
identidades e singularidades de cada sujeito. O principio politico de oferecer para as criangas o
direito a cidadania, a autonomia para ser critico e participar da democracia, que pode ser
desenvolvida no contexto escolar, na escolha de um tema, livro ou atividade a ser desenvolvido
com as criancas no cotidiano escolar. Assim como o principio estético de oferecer para as
criancas momentos de criatividade, sensibilidade, ludicidade, dar-lhes liberdade de expressédo

para que possam manifestar diferentes culturas.

Nesse sentido, o desenvolvimento infantil acontece nas interag0es vividas pelas criangas
em diferentes contextos assim como aponta Rossetti-Ferreira (et al., 2004). As criancas
necessitam de um planejamento dialégico, onde possam interagir e expressar suas opinides,

expressando suas necessidades e curiosidades sobre 0 mundo que as cerca.

Esta pesquisa buscou articular um desafio tedrico que pretendeu discutir e argumentar
sobre as praticas pedagdgicas mobilizadoras do desenvolvimento infantil. Uma articulacdo que
estd contemplada nas Diretrizes Curriculares para Educacao Infantil (2010) que estabelece metas

e objetivos para o curriculo escolar, cujas praticas pedagogicas articulam-se na centralidade das
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criancas por meio de interagdes e brincadeiras, buscando garantir o atendimento de qualidade na

educacdo infantil.

Esta pesquisa realizada para as criancas permitiu evidenciar a importancia de priorizarmos
as necessidades, curiosidades, desejos e identidades infantis, suas formas de conhecer e significar
0 mundo, as pessoas, 0s objetos e 0 espago escolar. Observamos como elas organizam as
interacOes e brincadeiras, elaboram enredos e ditam regras sobre o que estdo realizando naquele
momento. Com este principio selecionamos cenas que narram o dia-a-dia das criancas e revelam
praticas que nos permitem pensar que a concepcao adultocéntrica e assistencialista de educacao
infantil estd sendo debatida e questionada na construcdo de préaticas pedagdgicas focadas na

centralidade das criangas.

Assim como nos fala Charlot (2000), nascer neste mundo significa submeter-se a
obrigacdo de aprender, este aprender € conviver com 0S outros e consigo mesmo, nas diversas
relacdes estabelecidas pelo mundo. Valorizar o protagonismo infantil € reafirmar que a crianca
(re)significa tudo o que aprende estabelecendo relacGes com o saber, pois desde o nascimento
esta rede de relagOes é estabelecida entre adultos e criangas e nas institui¢cbes de educagdo infantil

ndo sao diferentes.

Mediar praticas pedagogicas para as criangas pequenas necessita de uma compreensao
sobre o desenvolvimento infantil e o grupo etario especifico. Nossa pesquisa aponta que as
criangas necessitam de uma pratica pedagdgica organizada e planejada em pré a atender as

especificidade de cada criancas, respeitando suas etapas educacionais.

Finalizo este estudo sinalizando que a complexidade das praticas pedagdgicas na
educacao infantil implica em uma busca constante dos professores em aprofundamentos tedrico-
metodoldgicos, em formagdes continuadas, reflexdes de leituras em literaturas especificas
articuladas ao olhar atento para as necessidades, curiosidades e desejos das criancas. Durante
nossa imersdo no campo da pesquisa, procuramos estar abertas a todas as situacfes, assumindo a
atitude de observadora participante, estando em todos os lugares onde a professora e as criangas
estavam, mantendo um dialogo com as mesmas e procurando compreender as interacGes vividas

pelas criangas para que elas desejassem me convidar para participar.

Essa rica experiéncia nos possibilitou a compreensdo de que ha uma nova maneira de

olhar e compreender 0 mundo, as pessoas e 0 ambiente. Nos proporcionou aprender mais sobre 0s
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contextos das praticas pedagdgicas e a educacgdo infantil, especificamente as criangas pequenas.
Pessoalmente, se constituiu como uma vivéncia de encantamentos, frustacdes e emocdes vividas
no convivio com as criangas e as professoras, onde novos desafios serdo superados no
compromisso e na luta por uma educacdo infantil de qualidade. Esperamos que a Dissertacao de
Mestrado Préticas Pedagodgicas na Educacdo Infantil: a constituicdo de uma “Rede de
Significacdes” na “Creche Ipé Branco” possa contribuir com reflexdes frutiferas entre
profissionais que atuam na educacdo infantil, processos de formacéo de professores, bem como
aponte elementos para as politicas publicas que se articulem nos fazeres e saberes proprios da

especificidade do trabalho com as criangas pequenas.
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ANEXOS



Anexo 1 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Convidamos V. S8, pela crianca matriculada na turma de Educacdo
Infantil (trés anos) da Instituicdo de Educacgéo Infantil Creche Municipal Jardim das Palmeiras,
localizada na Rua dos Monjoleiros n°757, Jardim das Palmeiras, no municipio de Sinop/MT, para
participar, como voluntaria da pesquisa que estd sendo realizada pela Mestranda Andréia
Modanese, no curso de Mestrado em Educacdo/Céceres-MT. Apds a leitura deste documento,
caso aceite fazer parte desse estudo, favor assinar ao final, as duas vias, uma que ficard com
pais/responsaveis e a outra para a pesquisadora responsavel.

Em caso de recusa ndo havera penalidades. As dividas poderdo ser dirimidas no Comité de Etica
em Pesquisa da UNEMAT pelo telefone: (65) 3221-0000 ou pelo e-mail: cep@unemat.br.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA

Titulo do projeto: ““Rede de Significa¢oes”: praticas pedagdgicas e o desenvolvimento
integral das criancas na Educacéo Infantil”.

Pesquisadora responsavel

Profd. Dr2. Jaqueline Pasuch

Enderego: Rua dos Passaros, n°376 , Bairro: Nossa Senhora Aparecida
Sinop-MT- CEP: 78. 550-000

Telefone: (66) 9988-7747 ou (66) 8111-9558 e-mail: jaquep@terra.com.br

Pesquisadora (orientanda)

Andréia Modanese

Endereco: Rua das Bétulas, n°151, Bairro: Setor Residencial Norte
Sinop-MT, CEP 78.304-000;

Telefone: (66) 9602-5397 e-mail: andreia.modanese@gmail.com

Descricao da pesquisa:

A pesquisa aqui apresentada se prople a investigar como as praticas pedagogicas
mobilizam o desenvolvimento integral das criancas de trés anos de idade da Instituicdo de
Educacao Infantil, Creche Municipal Jardim das Palmeiras, localizada na Rua dos Manjoleiros
n°757, Jardim das Palmeiras, no municipio de Sinop-MT. A mesma tem como objetivo principal
constituir uma “Rede de Significagdes” a respeito das praticas pedagogicas como mobilizadoras
do desenvolvimento integral das criangas de trés anos de idade de uma instituigdo municipal de
educacdo infantil. A metodologia da pesquisa a ser desenvolvida serd a perspectiva teorico-
metodoldgica da “Rede de Significagdes” (ROSSETTI-FERREIRA et al, 2004), a qual vem
sendo desenvolvida a partir dos trabalhos de pesquisa do Centro de Investigagdes sobre o
Desenvolvimento Humano e Educacgédo Infantil - CINDEDI (USP-Ribeirdo Preto). Para tanto, o
processo de pesquisa sera assim desenvolvido: aprofundamento em leituras bibliograficas;
observacdes participantes com anotacdes registradas em Diario de Campo; leituras da Proposta
Pedagdgica da instituicdo pesquisada e da Politica Municipal de Educacdo Infantil; entrevistas
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semiestruturadas com os/as professores/as e demais profissionais envolvidos com as criangas da
referida turma; entrevistas semiestruturadas com coordenadores/as da instituicdo; entrevistas
semiestruturadas com coordenadores/as da Educacédo Infantil da SME; observacgdes e registros de
destaque das falas e interacfes das criancas em momentos de brincadeiras; analise dos dados no
intuito de tecer uma “Rede de Significagdes” das praticas pedagdgicas e o desenvolvimento
integral das criangas de trés anos de idade. Com esta pesquisa esperamos contribuir com os
estudos voltados para as praticas pedagdgicas e o desenvolvimento infantil, assim como refletir
sobre as propostas pedagogicas das instituicbes de Educacdo Infantil como possiveis
articuladoras das relacdes criancas-familias-escolas.

Forma de acompanhamento

O acompanhamento sera um processo continuo em que a pesquisadora estara buscando
estabelecer uma relagédo de trocas entre os sujeitos da pesquisa, tendo como foco investigar como
as praticas pedagdgicas mobilizam o desenvolvimento integral das criancas de trés anos de idade.
Sempre tendo a ética como pardmetro para seus procedimentos de visitas, observagdo e conversa
com as criangas. Sera garantido no decorrer do processo de pesquisa 0 acesso aos dados coletados
aos sujeitos nela envolvidos demonstrando com isso transparéncia nos procedimentos adotados e
seriedade com relacdo ao trabalho desenvolvido.

Esclarecimentos

Sera garantido no decorrer do processo de pesquisa 0 acesso aos dados coletados aos
sujeitos nela envolvidos demonstrando com isso transparéncia nos procedimentos adotados e
seriedade com relacdo ao trabalho desenvolvido. Os participantes poderdo se desligar do projeto a
qualquer momento do seu andamento. A identificacdo do responsavel ndo serd exposta durante o
projeto nem nas publicacdes do trabalho, garantindo assim o anonimato dos participantes.
Quaisquer recursos ou reclamagdes poderdo ser encaminhados a pesquisadora responsavel.

Beneficios decorrentes da participacdo na pesquisa

Os resultados da pesquisa serdo de carater publico, dessa forma os sujeitos, instituicao
envolvida e sociedade em geral poderdo apropriar-se resultados da pesquisa, rediscuti-los e
propor novas reflexdes acerca das praticas pedagogicas desenvolvidas nas instituicGes de
educacdo infantil, cujo desenvolvimento pleno das criangas é o sentido principal.
Periodo de participacao

A referida pesquisa tem previsto em seu cronograma o periodo de janeiro a junho de

2014.

Estando assim de acordo, assinam o presente Termo de Consentimento as partes
envolvidas.
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de

Endereco:

RG ou CPF:

Assinatura:

Responsavel pela Pesquisa

Andréia Modanese
Mestranda em Educacdo — UNEMAT.



Anexo 2 - ATA: 001 — Referente a “Roda de conversas” com criancas de 03 anos de idade

Aos quatro dias do més de abril do ano de dois mil e quatorze, as oito e quarenta e cinco horas, na
sala numero seis, da Instituicdo de Educacdo Infantil pertencente & Rede Municipal de Educacédo
de Sinop, local de realizagdo da pesquisa “praticas pedagogicas na educacdo infantil: a
constituicdo de uma “Rede de Significagcdes” na “creche ipé branco” organizou-se uma “roda de
conversa” com as criancas de trés anos de idade, matriculadas na turma “Creche IV B”, com o
objetivo de esclarecer as criancas sobre a referida pesquisa e obter o consentimento das mesmas,
uma vez que o TCLE dos adultos responsaveis foram assinados e que, portanto, seus pais e/ou
responsaveis haviam autorizado. Participaram da “roda de conversas” a professora regente, a
técnica de desenvolvimento infantil, a pesquisadora Andréia Modanese e as vinte e uma criancas,
sujeitos da pesquisa. Andréia Modanese apresentou-se as criangas como estudante da
Universidade esclareceu, em linguagem acessivel, que esta realizando uma pesquisa que
convidava cada uma delas a participar do seu estudo. Ap6s algumas perguntas, tais como: -Vocé
vai cuidar da gente? (Rafael 3anos e 8meses); - Eu ja sei tomar banho sozinha (Dani 3anos e 1
més). Andreéia, ap0s responder os guestionamentos das criancas, retomou a explicacdo de como
seria a sua atitude de pesquisadora afim de solicitar o consentimento das mesmas, adequando seu
linguajar ao nivel de compreensdo das mesmas, significando a estadia durante um periodo para
observar como as criangas e as professoras se relacionam entre si, nos diferentes momentos da
rotina, quais as brincadeiras e experiéncias que as criangas vivenciam. Apds algumas explicacdes
e expressdes das criangas perguntou: - Quem quer participar da pesquisa? Todas as criancas
responderam: - SIM. Entdo, a mesma agradeceu a aten¢do dos participantes da “roda de
conversas” ¢ a disponibilidade da professora por ceder o tempo e o espaco da sala. Encerrou-se a
“roda de conversa” as nove horas, sendo lavrada pela professora regente e assinada pelas adultas

presentes.



Anexo 3 — Roteiros de entrevistas

Roteiro de entrevista com a Coordenadora Municipal de Educacéo de
Sinop/MT
1) Historia profissional.

X Trajetoria profissional — Formacao, onde e quando se formou. Quais sdo 0s espagos e

tempos sobre sua formacdo continuada.

X/

X2 Quanto tempo trabalha com a Educacéo Infantil.

X/

X Como foi sua relagdo com a Educacdo Infantil.

*,

X Que cargo ocupa na Secretaria Municipal de Educacédo Infantil.

7/
L X4

O que move voce a vir todos os dias a este local de trabalho.
2) Ainstituicdo de Educacéo Infantil.

<> Como se da a relagdo da SME com as instituicGes de Educacgdo Infantil do municipio em
especial a Instituicdo de Educacdo Infantil Ipé Branco.

X Populacdo atendida pela SME:

- Faixa etaria das criancas.

- Numero de criancas de 0 a 3 anos matriculadas no municipio.

<> Com relagéo a matricula das criancas de 0 a 3 anos

X Qual ¢é o papel da instituicdo de Educacdo Infantil para vocé. O que significa cuidar e
educar para voceé.

3) A Educagéo Infantil.

<> Qual o objetivo da Educacéo Infantil para as criancas. Sentidos sobre a infancia

X Para vocé ha diferenca ou semelhanca entre educacéo infantil e ensino fundamental.
4) As criangas.

<> O que facilita e dificulta esta relagdo. O que facilita e/ou dificulta o atendimento da
crianca na Educacéo Infantil.

<> Como é pensado ou organizado o periodo de inser¢do da crianca nas instituicGes de
Educacao Infantil.

X Qual o periodo que a crianca fica na instituicdo de educacdo infantil.
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5) Sobre a pratica pedagdgica.

X As instituicbes sdo orientadas para terem a Proposta da Instituicdo ou podem usar o
Projeto Politico Pedagdgico do Municipio?

< A Proposta Pedagdgica das Instituicdes elas sdo construidas em que periodo de tempo.

X Para vocé como as praticas pedagdgicas sdo pensadas e planejadas através do Projeto
Politico Pedagdgico das Instituicdes para atender o desenvolvimento integral das criancas.

X Em sua opinido, vocé acha necessario fazer o planejamento de aula na Educacéo Infantil?
6) Organizacéo da rotina:

<> Como se deu a organizacdo da rotina na instituicdo? Ela é imposta pela Secretaria de
Educacdo ou foi desenvolvida através de reunides nas instituicGes? Para vocé a rotina €
organizada de maneira que atenda a individualidade e a necessidade de cada crianga?

<> O que vocés orientam sobre a rotina do soninho, banho e almogo?

<> Vocés realizam reunido com os professores no inicio do ano letivo?
7) Avaliacao e ideias.

X A institui¢do desenvolve “algum” tipo de avaliacdo para com as criangas da educagao
infantil? Qual?

< O que seria uma instituicdo de Educacao Infantil ideal.



165

Roteiro de entrevista com a diretora da institui¢cdo de Educacéo Infantil

“Creche Ipé Branco”.

1) Historia profissional.

X Trajetoria profissional — Formacao, onde e quando se formou.
X Quais séo 0s espacos e tempos sobre sua formacao continuada.
x5 Quanto tempo trabalha na Educacao Infantil.

X Como foi sua relagdo com a Educacdo Infantil.

X Que cargo ocupa nesta instituicao

X O que move voce a vir todos os dias a este local de trabalho.

2) A instituicdo de Educacao Infantil.

X4

Qual 0 nome da instituicéo.

< Local onde ela esta situada.

*

X Horario de funcionamento.

*,

<> O que vocé conhece sobre a historia desta instituicao.

X Estrutura fisica (quantidade de salas de referéncia e outros ambientes).
X Como se da a relacdo com a Secretaria Municipal de Educacéo.
X Populacdo atendida:

- Faixa etaria das criancas.

- NUmero de criangas matriculadas.

- Proporcao de criancas por professor.

- Relagdo com a familia.

<> Como as criangas chegam até a instituicéo.

< Profissionais:

- NUmeros.

- Formacao/ atividade desenvolvida na instituicao.

X Qual é o papel da instituicdo de Educacgéo Infantil para vocé.

3) A Educacao Infantil.

X A vaga: critérios de ingresso, presenca, lista de espera.



166

< Qual o objetivo da Educacédo Infantil para as criancas.
X Para vocé ha diferenca ou semelhanca entre educacéo infantil e ensino fundamental.

X O que significa cuidar e educar para voceé.
4) As criangas.

<> A relacdo com as criangas. Sentidos sobre a infancia.

<> O que facilita e dificulta esta relacéo.

X Como ¢é pensado ou organizado o periodo de insercdo da crianga na instituicao.
X Quem traz as criancas para a instituicdo e como elas sdo recebidas.

<> Qual o periodo que a crianca fica na instituicdo.

<> Como se da a relagdo criancga, familia e instituic&o.
5) Sobre a pratica pedagdgica.

X Para vocé como as praticas pedagogicas sdo pensadas e planejadas através do Projeto
Politico Pedagdgico do Municipio para atender o desenvolvimento integral das criancas. (a
instituicdo ndo concluiu o dela até o final da pesquisa).

X Em sua opinido, vocé acha necessario fazer o planejamento de aula na Educacdo Infantil.
X De que maneira é registrado o planejamento dessas praticas pedagdgicas realizada na sala
de referéncia.

< A Secretaria Municipal de Educacdo faz alguma interferéncia especial ou cobram um tipo
especifico de planejamento.

6) Organizacao da rotina.

<> Como se deu a organizacdo da rotina na instituicdo. Ela é imposta pela Secretaria de
Educacéo ou foi desenvolvida através de reunides na instituicéo.

X Para vocé a rotina é organizada de maneira que atenda a individualidade e a necessidade
de cada crianca.

<> Como vocé compreende 0 momento do soninho na instituigdo

<> Como é organizado e pensado 0 momento do banho.

X Vocés realizam reunido com os pais no inicio do ano letivo? Se sim de que maneira essa

reunido é pensada.
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7) Avaliacao e ideias.

X Vantagem e desvantagem da ida da crianca para a instituicéo.
X A instituigdo desenvolve “algum” tipo de avaliacdo para com as criangas da educagdo
infantil. Qual. E de que maneira é passado para 0s pais.

<> O que seria uma instituicdo de Educacao Infantil ideal.
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Roteiro de entrevista com a coordenadora pedagogica da instituicdo de

Educacao Infantil “Creche Ipé Branco”.

Histdria profissional.
Trajetoria profissional — Formacao, onde e quando se formou.
Quais séo o0s espacos e tempos sobre sua formagao continuada.
Quanto tempo trabalha na Educagdo Infantil.
Como foi sua relagdo com a Educacdo Infantil.
Mora proximo da instituicao.
Que cargo ocupa nesta instituicao

O que move voce a vir todos os dias a este local de trabalho.
A instituicdo de Educacao Infantil.

O que vocé conhece sobre a histdria desta instituicdo.
Como se da a relacdo com a Secretaria Municipal de Educacao.
A Secretaria Municipal e Educacéo oferece formacao continuada.

Para vocé a formacdo continuada oferecida pela Secretaria Municipal e Educagéo e pela

instituicdo estdo suprindo as dificuldades encontradas na instituigéo.

o

7
L X4

7
o

4)

L X4

X3

A

Elas vém a instituicdo com frequéncia.
Como as criancas chegam até a instituicéo.

Qual é o papel da instituicdo de Educacdo Infantil para voce.

A Educacao Infantil.
Qual o objetivo da Educacédo Infantil para as criancas.
Para vocé ha diferenca ou semelhanca entre educacéo infantil e ensino fundamental.

O que significa cuidar e educar para voceé.

As criancgas.

A relagdo com as criangas. Sentidos sobre a infancia.
O que facilita e dificulta esta relagéo.

Como é pensado ou organizado o periodo de inserc¢éo da crianga na instituicao.
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X/
L X4

Quem traz as criangas para a instituicdo e como elas séo recebidas.

L X4

Qual o periodo que a crianca fica na instituicao.

X Como se da a relacdo crianca, familia e instituicéo.

5) Sobre a pratica pedagogica.

*

X Para vocé como as praticas pedagogicas sdo pensadas e planejadas através do Projeto
Politico Pedagdgico do Municipio para atender o desenvolvimento integral das criancgas. (a

instituicdo ndo concluiu até o final da pesquisa).

X4

Como é organizado o0 momento do banho

L)

X/
X4

Comao vocé compreende 0 momento do sono na instituigéo.

*,

53

A5

Em sua opinido, vocé acha necessario fazer o planejamento de aula na Educacéo Infantil.
X De que maneira é registrado o planejamento dessas praticas pedagdgicas realizada na sala

de referéncia.

>

L)

%

Como os professores sdo orientados para organizar a sala de referéncia para receber as

criangas e 0 pais no inicio do ano letivo.

6) Organizacao da rotina.

R/

< Como se deu a organizacdo da rotina na instituicdo. Ela é imposta pela Secretaria de
Educacéo ou foi desenvolvida através de reunides na instituicéo.

X Para vocé a rotina é organizada de maneira que atenda a individualidade e a necessidade
de cada crianca.

.

<> Vocés realizam reunido com os pais no inicio do ano letivo. Se sim de que maneira essa

reunido € pensada.

7) Avaliacao e ideias.

X4

O que facilita e/ou dificulta o atendimento da crian¢a na Educagéo Infantil.

*,

X/
o

Quanto ao numero de criancas por sala vocé acha bom.

X3

A

Vantagem e desvantagem da ida da crianca para a instituigéo.
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7

<> A instituicdo desenvolve “algum” tipo de avaliacdo para com as criangas da educacgdo
infantil. Qual. E de que maneira é passado para 0s pais.

X O que seria uma instituicdo de Educacéo Infantil ideal.



>

L)

DS

171

Roteiro de entrevista com a professora da sala de referéncia “Creche IV” da

instituicao de Educacao Infantil “Creche Ipé Branco”.

1) Historia profissional.

X Trajetdria profissional — Formacdo, onde e quando se formou.
» Quais séo 0s espacos e tempos sobre sua formagao continuada.
» Quanto tempo trabalha na Educacédo Infantil.

X Como foi sua relacdo com a Educacdo Infantil.

X Mora proximo da instituicao.

» Que cargo ocupa nesta instituicao

* O que move voceé a vir todos os dias a este local de trabalho.
2) A instituicdo de Educacao Infantil.

X O que voceé conhece sobre a histdria desta instituicéo.

*

Como se da a relacdo com a Secretaria Municipal de Educacao.
» Como as criangas chegam até a instituic&o.

< Qual é o papel da instituicdo de Educacgéo Infantil para vocé?

3) A Educagéo Infantil.
X Qual o objetivo da Educacédo Infantil para as criancas.
» Para vocé ha diferenca ou semelhanca entre educacéo infantil e ensino fundamental.

» O que significa cuidar e educar para voceé.

4) As criangas.

*

A relagdo com as criangas. Sentidos sobre a infancia.

» O que facilita e dificulta esta relacao.

» Como é pensado ou organizado o periodo de inser¢do da crianga na instituicao.
X Quem traz as criancas para a instituicdo e como elas sdo recebidas.

» Qual o periodo que a crianca fica na instituicdo.

*

Como se da a relacédo crianca, familia e instituic&o.
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5) Sobre a pratica pedagogica.

X Para vocé como as praticas pedagogicas sdo pensadas e planejadas através do Projeto
Politico Pedagdgico do Municipio para atender o desenvolvimento integral das criancas. (a
instituicdo ndo concluiu até o final da pesquisa).

X Em sua opinido, vocé acha necessario fazer o planejamento de aula na Educacao Infantil.
X De que maneira é registrado o planejamento dessas praticas pedagogicas realizada na sala
de referéncia.

.

<> A Secretaria Municipal de Educacdo faz alguma interferéncia especial ou cobram um tipo
especifico de planejamento.

6) Organizacao da rotina.

X Como se deu a organizacdo da rotina na instituicdo. Ela € imposta pela Secretaria de
Educacéo ou foi desenvolvida através de reunides na instituicéo.

X Para vocé a rotina é organizada de maneira que atenda a individualidade e a necessidade
de cada crianca.

X Vocés realizam reunido com os pais no inicio do ano letivo. Se sim de que maneira essa

reuniao € pensada.

7) Organizacdo da sala de referéncia.

*

X Vocé tem total autonomia para organizar a sala de referéncia da maneira como achar
apropriada para o desenvolvimento de suas atividades.

< Como prepara a sala de referéncia para receber as criangas e 0s pais no inicio do ano
letivo.

X De que maneira acha melhor dispor na sala de referéncia os moveis. No centro ou em
cantos.

<> Para a realizagdo de uma atividade ou brincadeira diferente realizada com as criangas,

como organiza e pensa a sala de referéncia ou espagos externos.
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7

< Acha necessario dispor na decoracdo da sala de referéncia o alfabeto completo e numeral.
E importante mostrar ou ensinar para as criancas a escrita seja do nome delas ou de outros objetos

dispostos na sala de referéncia.

R

<> Como organiza a sua rotina com as criangas.

RO

< Sobre a questdo de géneros, vocé acha importante separar 0s meninos das meninas, em

gue momentos.

*

X Como ¢é organizado e pensado o momento do banho.

R

<> Como vocé compreende 0 momento do soninho na instituigao.
7

<> Qual a sua opinido sobre o atendimento oferecido as criangas como: atividades realizadas

e planejadas, estrutura institucional, profissionais, curriculo, alimentacdo entre outros.

8) Awvaliacéo e ideias.

X O que facilita e/ou dificulta o atendimento da crian¢a na Educacao Infantil.

<> A instituicdo desenvolve “algum” tipo de avaliacdo para com as criangas da educacgdo
infantil. Qual. E de que maneira é passado para 0s pais.

X O que seria uma instituicao de Educacdo Infantil ideal.



