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RESUMO

Esta pesquisa se insere no campo das Ciéncias hgmande natureza qualitativa e se
caracteriza como estudo de caso, com objetivo ademer e analisar a concepcao de
professores de Ensino Fundamental de uma escdRedea Estadual de Sinop/MT, sobre a
diversidade sociocultural dos alunos e, a formaacbdavam com essa questdo no cotidiano
da escola. Buscamos verificar em quais subsidi@sctemetodoldgicos os professores se
apoiavam ao tratar a diversidade socioculturalalipar suas determinantes e implicacdes
para a pratica pedagdgica e, em que medida o ®rBlitico Pedagodgico considerava a
realidade sociocultural dos alunos. Participarastedestudo, dez professores das areas de
Pedagogia, Linguagem, Ciéncias Exatas, Geografs&dith e Educacdo Fisica, sendo um
deles coordenador pedagdgico e outro diretor. @suimentos para coleta de dados foram
entrevistas gravadas, observacdo do contexto esookda nas relagdes sociais e interagbes
entre alunos, alunos e professor em atividadessliiizemos, também, leitura e analise dos
seguintes documentos: Estudo Antropolégico reatizaela escola em 2013, o seu Projeto
Politico Pedagdgico (PPP), as Orientacdes Currigsilpara as Diversidades Educacionais
(MATO GROSSO, 2010) e os Parametros Curricularesiadais (BRASIL, 1999). Os
fundamentos tedricos metodoldgicos foram consteuim base nos autores Fleuri (2001,
2005, 2010), Candau (2002, 2006), Canen (2007,)2@&mes (2008), Abramowicz et al
(2011), Machado (2010), Gusmao (2000), Dayrell §)98uad (2004), Jalia (2001), Forquin
(1993), Sacristan (2002), Jordan (1999), Vifiao &réd®95), Pérez Gémez (2000, 2001) e
outros. Os resultados revelaram que os professoreszbem por diversidade sociocultural,
as diferentes culturas, a etnia, a lingua, a liggog a crenca, a religido, os valores, as
ideologias, o folclore, a classe social, o graestmlaridade, a forma de se comportar e outros
indenitarios. Porém, ao identificar a manifestagaodiversidade sociocultural na escola e
suas implicacdes para o trabalho pedagdgico, amoapenas as relacdes sociais conflituosas
entre alunos, alunos e professores, a dificuldagleagrendizagem dos alunos e o0 seu
desinteresse pelos estudos. Atribuem esses prablanmaocedéncia dos alunos da classe
social de renda baixa, de bairros populares, areutos alunos e a de sua familia. Para os
professores, essas problematicas sdo consequédaaasrutura familiar ndo convencional, da
baixa escolarizacdo dos pais, da negligéncia dpstescom processo de escolarizagéo e da
falta de perspectiva positiva em relacdo ao futloe filhos. Reconhecem que a cultura dos
alunos se choca com a da escola, ambas divergeprapaisitos e perspectivas, a escola
através de seu curriculo, aspira levar o alunoigersidade, enquanto que este busca, na
escola, atender suas necessidades imediatas devigéhcia. Nao se faz adequacodes
curriculares e o aluno percebe que a escola nadodiagéo com sua vida. O Projeto Politico
Pedagogico desconsidera a cultura do aluno e sligage, embora afirme pautar-se nas
Orientacdes Curriculares das Diversidades Educaisipre evidencie grande preocupacao
com as dificuldades de aprendizagem. Cabe reafiguara proposta pedagdgica deveria ser
construida tendo-se presente a diversidade sottiogudlos alunos.

Palavras-chave diversidade sociocultural, educacao Interculfigatola



ABSTRACT

This is a qualitative research ,carried out in 20ddout the Socio-cultural Diversity
aims mainly to analyze the conception of basic stheachers in a public school in
Sinop/MT, concerning the socio-cultural diversitfytbe students and how they deal
with this matter in the school quotidian. We havied to verify which theoretical
methodology foundation the teachers are based dreab the diversity in the school
contexture, identify the socio-cultural diversitetdrminers of the students in this
school, as well as to search the main difficultieachers may face to develop an
intercultural education. We also tried to analypevtihe politic- pedagogical project in
this school deals with the socio- cultural diversibd how it promotes the inter-cultural
aspects. Ten teachers in the area of PedagogyuhgagExact Sciences, Geography,
History and Physical Education took part of thise@rch. One of which is the school
principal and one is the pedagogical coordinatdre Tata were gathered through
recorded interviews, observation of the school @amie focusing the school
relationship and interaction among students andvdest teachers and students in
different situation during the break, patio conegien and other free activities. We fell
back on the analyses of the Anthropological Stualyied out by this school in 2013,
the Political Pedagogy Project of the school as aslesson plans and obtained results.
We built the theoretic and methodological foundagiapon: Fleuri (2001, 2005, 2010)
Candau (2002, 2006), Canen (2007, 2005), GomesBj2@®ramowicz et al (2011),
Machado (2010), Gusméo (2000),Dayrell (1996), A(2@D4), Jalia (2001), Forquin
(1993),Sacristan (2002), Jordan (1996), Viiao F(d§85),Pérez Gomez (2000, 2001),
among others. The results showed that the teacbhassder as socio-cultural diversity
the different cultures, ethnicity, the languagevadl as the idiom, creed, religion, their
own values and ideologies, folklore the socio-aaltudiversity skin color, degree of
education among others. Nevertheless, when theyr tef the consequences of the
socio-cultural diversity in the school context,ythgoint out only the conflicting social
relationship among students and students/teactiersearning difficulty and their lack
of interest for learning. The teachers attribugegtudent’s behavior to their culture, low
social class and family education. As for the leagrdifficulty and lack of interest, the
teachers link them to the parent’s lack of formalietion, family structure, parents’
negligence towards the educational process as aselack of perspective of parents
towards their children. We noticed the studentureltconflicts the syllabuses, students
reality, necessities and interests. Although thétipal pedagogical project (PPP)
affirms to be based on the National Syllabus Patam®razil, 1999) and Education
Diversity Syllabus Orientation for (MT / SEDUC 20Q16éheir proposals are not applied
in the teachers pedagogical practices and schqgettoles. We have not noticed any
school worry concerning the ethnic-racial matterejudice, and discrimination among
other diversity elements. The attention falls baxky on learning. We know the
teaching learning process planning must focus @n dfiudent’s culture as a whole
culture.

Key-works: socio-cultural diversity, intercultural education
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INTRODUCAO

Nas ultimas décadas a diversidade sociocultur@mas a ela relacionados,
ganham destaque no debate internacional e nacimmlliscussées para formulacéo e
desenvolvimento de politicas publicas, principalleema area da educacdo. A
desigualdade e o processo de exclusdo se articcdama diversidade sociocultural.
Esses fenbmenos quando tratados de forma isgadamente sdo analisados na otica
da abordagem liberal conservadora, que considelesigualdade e a exclusdo como
naturais. Quando tratados de forma articulada,reaoa perspectiva da teoria critica
gue Boaventura Sousa Santos (1999, p. 197) idemtbmo “toda teoria que néo reduz
a realidade ao que existe” mas que a partir degiste questiona a realidade.

A abordagem critica questiona de forma radicalgic&liberal conservadora,
analisa seus discursos e revela suas reais ineengds ajudando a entender que a
desigualdade e a exclusdo, ndo sédo provocadas pelpsos sujeitos, ao contrario,
decorrem da articulacdo de processos socioeconémiate inferiorizacdo de grupos
gue nado fazem parte da cultura hegemonica.

De maneira sucinta, podemos afirmar que a perspddtieral conservadora vé
a desigualdade como resultado do déficit culturdklectual, genético ou de outra
ordem de alguns grupos (BAUMANN, 1999). Deste modoexclusdo social de
membros desses grupos € vista como consequéncitvet, processo natural de uma
sociedade que se recusa continuar a pagar o 6nesiptr individuos “incapazes”. Tal
pensamento baseia-se num principio simples “[...Jue gstad errado em suas vidas
provém de seus proéprios erros, foi sua prépriaacelmleve ser consertado com suas
proprias ferramentas e por seus proprios esfor(BAUMAN, 2001, p. 84). Este
entendimento gera diferentes formas de compreenégclusédo e se posicionar diante
dela.

Machado (2010) questiona como entender a diferaoga plano social, cujo
discurso € de que a igualdade é para “todos” fuedéada em principios da sociedade
democratica. Como entédo, compreender que num dontiexigualdade “uns sdo mais
iguais que outros™? Bauman (2003) num posicionameritico, afirma que o discurso
da corrente liberal conservadora, da énfase a onmiia e alega que todos os
individuos tém as mesmas condi¢des. Deste modalaséo e a pobreza, se devem ao
fato de alguns ndo aproveitarem as “oportunidadasiao terem “competéncias” para

obter sucesso nas diversas areas, inclusive nlesco
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A retdrica do mérito serve para ndo sé para mascaraxploracdo e a
desigualdade, como também, produzir desprezo melosiidos, pelos culturalmente
diferentes, como ressalta Bauman (2003, p.9) “[.ivEmos em tempos implacaveis,
tempos de desprezo pelos mais fracos, [...]Jas aessm volta escondem o0 jogo e
poucos se interessam em ajudar-nos, [...] em res@ostassos pedidos de ajuda,
ouvimos adverténcias para que figuemos por nos8prigr conta”. Ndo podemos
admitir que a diversidade sociocultural, seja ugslas conservadores como estratégia
para se atribuir aos individuos as mazelas socémeroduzidas pela l6gica da
sociedade capitalista excludente (PAVAN, 2013).

Para Machado (2010), o conceito de adversidadeligs@mico e conduz a
muitos entendimentos que levam a diferentes pgitisaciais. A autora tece
consideracOes sobre dois discursos enigmaticositeaddorios do pensamento liberal
usados para apresentar a diversidade:

[...] O discurso liberal apresenta a diversidaden@oafirmacdo da
desigualdade e discriminacdo pois, ao admitir arelifca, o faz em uma
condicdo na qual o diferente é visto como “inférier“menos capaz”, a
guem corresponderia, portanto, menos direitos estimentos ou apenas o
suficiente para uma distribuicdo “equitativa” doen® culturais e
econdmicos, evitando-se desta forma, um desequilflas relacbes socialis,
gue poria em risco a “harmonia” social. Outra eote forte de pensamento -
guase senso comum, instituiu um conceito de dijedsi como aceitacdo
(tacita) das diferencas entre as pessoas e costesto um apelo, quase

piegas, a necessidade de respeito e solidariedadepréximo [...]
(MACHADO, 2010, p. 142).

Ressalta esta autora, que embora a segunda caromtiteponha-se a primeira,
esta dissimula a diferenca e exclui a possibilidéglanalise em uma dimensao politica,
econbmica e de conjunto, ocultando, os conflitosodentes do enfrentamento da
desigualdade.

De acordo com Abramowicz et al (2011), a analisecdnialismo, do
racismo e as muitas formas de excluséo, nos induas hipoteses, a primeira é de que
a cultura, por sua capacidade de abarcar, conteredcas/diversidades, organiza,
desenha e cria simbolicamente 0 espaco socialapéimas no sentido de representacao
dos grupos, mas de produzir a realidade e inséifuuando deveria servir apenas para
visibilizar as identidades. A segunda é que, a diferenciacdo entre diversidade e
diferenca, esvazia ora a desigualdade, ora a difarepois, 0 social se constitui no
espaco cultural, mas ndo se confunde com o aspgect@dmico, embora possa ter

relagdes com ele.
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Situar a diversidade no plano social, € uma forma&rthr uma economia que
elimina a distingdo entre ricos e pobres, ou laéalh em novas bases, de modo a ndo
convergir com a desigualdade. Por isso, fala-sdidersidade sem que se reporte a
desigualdade. Desta forma, a imprecisdo e o empreligcriminado do conceito de
diversidade tornou-se numa armadilha conceituasofretudo, em uma estratégia
politica de esvaziamento e/ou “apaziguamento” dfasemhicas e das desigualdades, um
verdadeiro disfarce para se conservar intactaseaartjuias e, principalmente o poder
que garante a hegemonia (ABRAMOWICZ et al, 2011).

A diversidade é uma construcdo historica, socialukural das diferencas,
requer um tratamento igualitario e democratico dossiderados diferentes. Muito
daquilo que fomos educados a ver e distinguir cadliferenca €, na realidade, uma
invencdo humana que, ao longo do processo histétttaral, foi tomando forma e
materialidade. Neste processo e, sobretudo, ndsxtos de colonizacdo e dominacéo,
0S grupos humanos ndo passaram a hostilizar e domirtros grupos, simplesmente
por serem diferentes, mas sim, pelo interesse euondque cria 0 poder e a
dominacdo. Assim, determinadas diferencas geramasouantas (GOMES, 2008;
MACHADO, 2010).

Candau (2005) defende a necessidade de se teris@uadialética da relacéo
entre igualdade e diferenca. Hoje ndo se pode &taigualdade sem considerar as
diferencas, nem se referir as politicas de idedédalissociadas da afirmacédo da
igualdade. Neste sentido, ndo se contrapde igualdadiferenca, pois a igualdade &
oposta a desigualdade e a diferenga a padronizacao.

De acordo com Capelo (2008), as diferencas podamomisginadas pela
desigualdade social. A classe e condi¢des cultséoscategorias indissociaveis, uma
nao substitui a outra, devem ser analisadas deafoetacional e situacional. A classe
social agrega outras diferencas culturais comapeirnento étnico, diferencas etérias,
de género, geograficas, religiosas, de visdes dedmuprojetos individuais, desejos,
valores, experiéncias de vida e significados. Asreincas e as desigualdades fazem
parte de uma equacgao que produz identidades.

[...] As desigualdades sociais também estédo vidaslas diversidades que
tém a ver com as diferencas entre os grupos sdatifgiencas de género,
étnicas, culturais, religiosas, etarias, tempomépaciais, sexuais, etc. [...]
Diferencas culturais e condicdo de classe socmlcadiegorias que ndo se
excluem e devem ser focalizadas de modo insepagpislexistem situacdes

entendidas como culturais que tém servido ao pitapda exclusdo. Nesse
sentido ser negra, mulher, solteirona ou cinquentpobre e homossexual
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faz uma diferenca muito grande quando se vive nusogiedade
hegemonicamente branca, onde a maioria da populagéi@m situacao de
pobreza (CAPELQ2008, p.1-5).

A identidade social tem relacdo com as imagens pgesentacbes que

configuram o imaginario que funciona como repogitde nossas concepcoes, ideias e
ainda:

[...] ttm relagdo com os adultos que nos educam; @dugar social em que
nascemos e vivemos, com o chdo em que pisamos,080recursos que
dispomos para viver [...] Somos produtos das relagbciais que edificamos
ao longo de nossas trajetérias de vida (CAPELO82p1- 5).

Franca (2010), afirma que em uma configuracaoipal@ social a discusséo da
igualdade e da diferenca caminha em direcdo a dewiacautonomia e emancipacao
humana, uma vez que a igualdade nos remete ao d@aleser humano e estimula as
trocas culturais, fonte de inestimavel enriquecimetie todos. Se fundamenta na
valorizacdo da ética e na consideracdo do Outradegitimo interlocutor. Enquanto

que em outra matriz politica e social, se constimno esquema que sutiimente
intenciona:

[...] pasteurizar, enlatar, homogeneizar, elimimaaddiversidade e, assim
prevé relacdes autoritarias, a desvalorizacdos@ubddade, trabalhando em
direcdo ao etnocentrismo, a ditadura, submissabeteonimia das pessoas
ou quaisquer outras formas de exercicio de podervggam a soberania de
uns sobre os outros (FRANCA,2010, p 44).

Como membros de uma mesma sociedade, somos ignaisler e direitos,
porém, diferentes em necessidades, criadas poasassacteristicas e condi¢cdes de
existéncia. Esta autora chama nossa atencao panadgudeixemos nos convencer por
um discurso homogeneizador que pretende nos iguedgando nossas diferencas. Pois
neste sentido, a ideia de igualdade e diferencase&efere & mesma coisa. Ressalta
Boaventura de Sousa Santos (2003), que temos itodiee sermos iguais, quando nos
tratam com diferenca e sermos diferentes, quangidramm como iguais.

Lembra-nos Gomes (2008), que a diversidade sotivallndo se restringe

apenas ao reconhecimento do outro, mas implicaapeasrelacdo entre o eu e o outro:

A diversidade cultural ndo diz respeito apenaseaonhecimento do outro,
significa, pensar a relacéo entre o eu e o outissd\estd o encantamento da
discusséo sobre a diversidade. Ao considerarmositod” como “diferente”,
ndo deixamos de focar a atencéo sobre o nosso,gaupossa historia, o
nosso povo. Falamos o tempo todo em semelhancifasrengas. Avaliamos
alguém ou alguma coisa diferente, sempre a pagtinrd modelo assumido
(GOMES, 2008, p.2).
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Enfatiza Gomes (2008), que ao consideramos o otditerente” o
compararmos segundo padrdo ou norma vigente nm rgyepo cultural ou que se
aproxime da nossa visdao de mundo, somos o padréaadenedida. Esse pode ser de
comportamento, de inteligéncia, de esperteza, tbzdpede cultura, de linguagem, de
classe social, étnica, de cor, de género, de igadetros A discusséo a respeito da
diversidade cultural, ndo pode ficar restrita diae&e um determinado comportamento
ou de uma resposta individual. O discurso deveasiter politico, pois, diz respeito as
relacdes de poder estabelecidas entre os grupaaniasimaos padrdes e aos valores que
regulam essas relacoes.

Ao se falar em cultura dos direitos humanos, naeste aludindo a uma visédo
tradicional de cultura, com vistas a preservacadcogtumes, tradicdes crencas e valores
étnicos, mas sim, a formacéo de uma cultura deeitespos direitos e valores humanos.
Também, ha necessidade premente de banir pream)oeliminar a discriminacéo, de
renovar mentalidades através do pensamento dehememo outro enquanto sujeito
semelhante e de direito no sentido pleno.

Embora a diversidade seja considerada um elemenititutivo do processo
de humanizacdo e, por mais que esteja presentdis@assoes cotidianas, observa-se
uma forte tendéncia de se ressaltar como posiivaslhores os valores de determinado
grupo, gerando estranhamento, rejeicdo em relagadifarente. As caracteristicas
percebidas como imutaveis ou identidades que ralanisuns dos outros e geram
estereotipos, discriminacdo ou estigmas, ndo dess¥nconsideradas como obstaculos
ao didlogo, mas como o alicerce sob o qual este pochecar.

Nos dias atuais, € cada vez mais evidente que 03 assumem novos
estilos de vida, novos valores, novas maneiraedesmiportar e de se relacionar. Se
comunicam através de novos codigos e sistemass Bgseentes maneiras de estar no
mundo, de se relacionar com 0 outro e viver a vida, podem mais ser submetidas a
julgamento de um modelo padréo ou a representéigadsfUNESCO, 2009).

Busca-se entdo, uma forma de abandonar ideiasgadles, romper com
enunciados cristalizados e dissipar preconceitosdécacao € vista como instrumento
potencial para inculcar novos valores, promovesizz p respeito as diferencas, capaz de
promover mudanga do pensamento social.

Aspira-se uma educacao critica libertadora e eipatiora, a qual materialize

a concepcéao de diversidade sociocultural ndo costratégia discursiva e liberal do
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reconhecimento das diferencas culturais, visandoassimilacdo na cultura dominante
do projeto econdmico e cultural capitalista. Masiogossibilidade de reconhecimento,
respeito e encontro de diferentes sujeitos sodmstoricamente inviabilizados,
excluidos e despossuidos de direitos. Sujeitostiqus, epistémicos e de cultura,
individual e coletiva que protagonizam cotidianateesuas historias.

Nossa escola publica, gratuita e obrigatoria daleé¥X| conserva ainda, o
modelo institucional do século passado, ou seja astola encarregada de missdes
histdricas de grande importancia, como criar umoporico, que falasse uma Unica
lingua e que fosse assimilado pela cultura domgamulando-se assim, as diferencas
entre os cidaddaos. Como consequéncia, nossa ceficotar, ainda prioriza 0 comum, 0
uniforme, o homogéneo, elementos considerados coonetitutivos do universal -
cunhado como expressdo dos valores e ideais dasesladlominantes. Com isso,
anulam-se as individualidades e formas de ideatifio dos diferentes sujeitos nela
inseridos (CANDAU, 2011; FERREIRO apud LERNER, 200GIMENO
SACRISTAN, 2002).

Diante da emergéncia de mudancas tem-se o desafiazdr da escola um
espaco permanente de didlogo intercultural, umrlwga presenca e pertenca dos
diferentes sujeitos, da construcdo de praticasgogfieas e de conhecimentos criticos,
significativos e contextualizados, fundamentados dioeitos e nas lutas historicas e
cotidianas de grupos excluidos. Uma educacédo quep€nas reconheca a existéncia
das varias culturas, mas, sobretudo, o direitaderatidade cultural de cada grupo social
e busque promover a inter-relacdo entre os difesestjeitos que convivem num
mesmo contexto (FLEURI, 2001, 2002, 2003; CanddB20011,2013; Canem 2005,
2007).

Hoje, mais que em outros tempos, em nossas escolasvem sujeitos
marcados por diferengcas econdmica, social, cultuéthica, linguistica, fisica,
intelectual, de género, geracional, orientacdo aexwaturalidade, religido e outras
mais. Para Candau (2011, p 241), nas escolasdwasib diversidade sociocultural se
manifesta em “[...] todas as suas cores, sons, ri@beres, sabores, crencas e outros
modos de expressao”. Quando esta riqueza socicauildesconsiderada, tende-se ao
esteredtipo, a discriminacéo e ao preconceito.

Diante deste mundo multicultural, é fundamental gsigrofessores, tenham
um novo olhar e novas concepcgdes sobre a diveesstaclocultural, que ndo pode ser

negada, pois, existe na concretude da existéncizama, nem isolada, porque séo
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marcas dos diferentes sujeitos sociais, nem simglete tolerada, porque € uma
aceitacéo da diferenca com indulgéncia, como afffnraaca (2010, p.43): [...] aceito o
Outro, o diferente porque tenho facilidade em pardeus erros”, conduta esta
etnocéntrica. O enriguecimento da convivéncia califezente se explicita ndo somente
na importancia e valor do Outro, mas na possilikdade aprender com ele.

No contexto escolar se percebe que a diversidadecsidtural dos alunos traz
implicacbes na organizacdo da escola, ao ProjditicedPedagogico e na postura do
professor ao lidar com as diferencas e ao deserapenl pratica pedagodgica. Nesse

sentido, trago como principal questdo nesta pesquis

Qual a concepcdo dos professores de Ensino fundaimé® uma escola
publica do Estado de Mato Grosso, do Municipio deofs sobre a diversidade

sociocultural de seus alunos e como lidam comessstdo no contexto escolar?

A motivacdo para este estudo nasceu da inquieagdercepcdo da grande
dificuldade que os professores revelam em trabalbar alunos que fogem ao padrao
idealizado, quanto ao desempenho, comportamemntoalsgade, caracteristicas fisicas,
capacidade cognitiva, linguistica, etnia, cultucandicdo socioecondmica e outros
marcadores identitarios.

Nos contatos com a realidade escolar em acompami@ne praticas
pedagodgicas como professora de metodologia decedsirum curso de formacéo de
professores, constantemente ouviamos queixas dmntds sobre os desafios e as
situacbes que a diversidade sociocultural impunieacala, a pratica pedagogica e a
postura do professor. Dessas inquietagdes, suigiamogacdes sobre como conceber,
tratar e trabalhar com a diversidade sociocultoboatontexto escolar.

Por outro lado, também ouvi desabafos de alunevedacdes surpreendentes
que me sensibilizaram para melhor compreender cardiversidade sociocultural é
concebida na escola, que tipo de atencdo e tratartemn recebido dos professores e
demais envolvidos. Cito o exemplo de uma alunaglaribs que, ao ouvir um colega
me dizer que ao ingressar na escola ficava mugte tpor ser chamado e identificado
por apelidos depreciativos como “feio”, “gordo” ‘s#mgoncado”, “burro”, “deficiente”
“doido”, mas ja ndo se importava com isso, porcadehpercebido que na escola todos
eram tratados assim, prontamente interviu a aldizando: “eu me importo, isso doi
muito, sou discriminada. Tentei até me suicidanhaimée percebeu. Ela nem sabe ler,

nunca foi a escola, mas consegue compreender sascoiMe aconselhou ndo sofrer
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por isso, porque aqueles que me discriminam naceteendimento, ndo sao evoluidos
para entender que sou igual a eles”. Refleti sobpapel e importancia da escola na
construcdo de valores e respeito as diferencasejail a verdadeira concretizagdo da
formacao humana.

Tentei imaginar o sentimento dos silenciados, dgsorados, dos
discriminados da e na escola. Nao basta um bomatagagal para combater e eliminar
formas de discriminagdo, as leis por si sO, ndo amuctomportamentos. Velhas
concepcOes e praticas sO podem ser substituidaspos pensamentos, novos valores.
E preciso construir novas aprendizagens para aeisahr com o outro, como também,
é insuficiente a “tolerancia”, a meta deve ser aadpeito a singularidade de cada um e
a sua cultura, para uma convivéncia respeitosanectatica.

A heterogeneidade dos sujeitos da escola, suagdeslae conflitos tem
demonstrado a urgente necessidade de estudososmladinamica da escola e seus
problemas. Em alguns paises como nos Estados Umdosonta dos significativos
processos imigratérios se desenvolve muitos estadbse o multiculturalismo com
destaque para Maclaren (1997), Furquin (1993) eosutlefensores de diferentes
correntes. Na Europa as atencdes se voltam pataroulturalismo, os estudiosos mais
conhecidos do Continente Europeu sdo: Gimeno $acr{2002), Bartolomé (2002),
Jordan (1996)Diaz Aguado (2002) e outros

Alguns deles influenciaram de modo especial, aygad cientifica brasileira
neste campo, ainda ndo muito densa, mas que vesteod® nos Ultimos anos em
diversas universidades com a instituicdo de gruges pesquisas dentre estas:
Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), Unidade do Estado de Mato
Grosso (UNEMAT), Universidade Federal do Rio Grande Sul (UFRGS),
Universidade Federal do Rio de Janeiro(UFRJ), Unidlade Federal de Santa Catarina
(UFSC), Universidade Federal de Minas Gerais (UFMB)ntificia Universidade
Catélica do Rio de Janeiro (PUC-RI0).

Porém, os estudos tem se voltado a problematicaa gwpos especificos
como: indigenas, quilombolas, ribeirinhos, ilhé&gsnponeses, pessoas com deficiéncia
e ou questdes de género, cotas raciais, sexugligadecional e outros, estudando os
diferentes grupos em separado. Raros trabalhi@sntrda reunido desses sujeitos num
mesmo contexto social, principalmente escolar. Babkepouco sobre a concepcao dos

professores acerca da diversidade socioculturakds alunos e como esta é tratada no
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espaco escolar. Esta lacuna revela a necessidadertdkecimento e expansdo de
estudos voltados a diversidade sociocultural euaagho intercultural no Brasil.

A partir deste entendimento, propusemos realizar estudo sobre a
concepcao dos educadores de uma instituicdo piuddiésstado de Mato Grosso, tendo
como base tedrica, autores que enquadram na aleondetica e que desenvolvem
estudos sobre a diversidade e a interculturalidad®: Sousa Santos(2003), Bauman
(1999, 2003), Machado(2003,2010), Gomes (2008)ambrvicz et al (2011), Candau
(2002,2006, 2008), Canen (2005, 2007), Candau edR2910), Pavan (2013), Capelo
(2008), Franca (2010), Fleuri (2001, 2003, 2003,2@ outros.

Com este trabalho, espera-se contribuir para a tregd® de maior
conhecimento sobre a diversidade sociocultural or@exto escolar. Seus resultados
poderdo subsidiar discussbes no sentido de melloarase promover a educacao
intercultural, resultando em beneficios para os@ducomo também aos professores e
toda comunidade escolar, abrindo possibilidadesedizacdo de outros estudos para
aprofundamento e revelacdo de aspectos da diveesidaciocultural, ainda néo
contemplados.

Entendemos que falar de diversidade sociocultusak rda escola, chama a
discussédo de temas como educacgdo, cultura, cubscalar, multiculturalismo,
interculturalismo e educac&o intercultural, que cpramos abordar neste texto
dissertativo.

A presente pesquisa estad estruturada em quatribulogp No primeiro,
contextualizamos a problematica que inspirou estiede, seus objetivos, o contexto da
escola campo de investigacdo, o estudo de carateropdlogico anteriormente
realizado por esta, caracterizando alguns elemeatdodiversidade sociocultural que
constituem os sujeitos desta pesquisa, 0 ProjditiceoPedagogico da Escola (PPP,
2014) que aborda concepcdes politica, social egdgilza que orientam o trabalho da
escola. Explicitamos, também, nossa concepcdo sguiga, op¢cdo metodologica e
respectivos instrumentos para a coleta de dadasperapectivas sob as quais foram
analisados.

Discutimos a educacdo como fenbmeno social, reapehgelo processo de
humanizagdo do homem e da mulher, desenvolvimeateagpacidades intelectual,
social, psicoldgica e afetiva. O reconhecimentoirdportancia da educacdo para o
acesso aos direitos civil, politico, econdémico,iaoe cultural. A educacdo enquanto

instrumento para a promoc¢&do social, emancipacadicipacdo ativa e critica na
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sociedade. Como também, para a capacidade produtaraprego de conhecimentos
cientificos no mundo do trabalho. Além da funcaardesmitir a cultura as geracdes
futuras.

O segundo capitulo tece consideracdes sobre o®smninceitos de cultura
para se chegar a compreensao de que esta sigamsfiegdes humanas, as diferentes
formas de o homem criar e recriar 0 mundo paratéddy concebendo-o como seu,
apropriando-se dele e estabelecendo relacbes @& pach maior dominio sobre este e
sobre seus semelhantes. Fazemos também, alusi¥essiddde cultural, concebendo-a
ndo como diferencas originadas por estagios dendels#mento do selvagem ao
civilizado, mas como resultado da vocacdo da ailte cada grupo, como processo
histérico e social, permeado pelas relagbes do muivido e partilhado em tempo e
espaco especifico.

Fazemos referéncia, ainda, as diferentes formase dmnceber a diversidade
sociocultural na escola, a partir do polissémicacedo de cultura, na tentativa de
melhor compreendé-la para posteriormente, proamander que, a educacéo escolar
com seu sistema de organizacdo, normas, princiiobjetivos, constitui a cultura
escolar. E de forma subordinada e ao mesmo tentpa@na, a escola e seus sujeitos,
enquanto grupo social, cria uma cultura que € Uaigeeculiar em cada instituicdo.
Cultura esta, que se expressa nas concepc¢fes @piancipios de seus componentes,
portanto, posturas e formas de tratar a diversidadmcultural, suas implicacdes para
as relacdes sociais, respeito as diferencas, pi@gidagogica e aprendizagem.

Apresentamos também, o multiculturalismo enquarstnatégia politica de
reconhecimento da existéncia de distintos grupoisg com identidades singulares no
interior de sociedades contemporaneas. Diversidaldiéral ha muito existente, porém,
extraordinariamente exposta nos ultimos tempos girkmicidade da globalizacdo que
intensifica 0s movimentos emigratorios e migrarios fendmenos sociais rurais e
urbanos e, a interferéncia na cultura de diferepta®s, pelo poder da comunicacéo
sem fronteira espaco-temporal no avanco do cagitali

Consideramos também, o multiculturalismo como vaakdr e responsavel
pela criacdo de politicas publicas para o recontmdio do direito de igualdade e
equiparacao de oportunidade e, acesso aos beasssieigrupos excluidos, em varios
paises, inclusive o Brasil.

No terceiro capitulo, abordamos sobre a intercalilade e a Educacéo

Intercultural como perspectiva e proposta pararsmgver a inter-relacéo e o dialogo
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entre as diferentes culturas, a partir do entendiongue o reconhecimento da
existéncia de varias culturas num mesmo espacopnéduz de forma natural e
espontanea, relacées sociais de respeito a iddetielaa singularidade de cada grupo.
Reconhecendo também, que as relacfes entre osntifersujeitos de distintas culturas,
podem gerar possiveis conflitos que requer de cagdaaprender a conviver com 0
outro diferente, no exercicio continuo da conviv@nidesta perspectiva, se propde uma
pratica educativa intencional promotora do recomhecto da diversidade e a partir
dela as aprendizagens.

O quarto capitulo apresenta os resultados destpiipas respondendo nossas
indagacdes e concretizando os objetivos proposéma pste estudo. Discutimos a
concepcgao dos professores sobre a diversidadecstioal dos alunos(as) e como
identificam sua manifestacdo no contexto escola@zdmos referéncias sobre a familia,
sobre como a escola e os professores concebenrgardzacao, sua cultura, o capital
cultural de seus membros e a influéncia destasigieslno fracasso e sucesso escolar.
Revelamos a concepcao dos professores sobre edusacdistingdo que fazem entre
educacao formal e instrumental, atribuindo respahdades distintas a familia e a
escola. Fazemos consideracdes sobre a culturacdi esa cultura do aluno(as), suas
divergéncias quanto as perspectivas de cada umpeospeccao do futuro deles a partir
da escolarizagéo.

Os dados mostram ainda, a existéncia de preconepite alunos de anos
iniciais do Ensino Fundamental em relacdo a coo género, discriminacao sobre o
sexo feminino tanto na escola, quanto na famibayatambém, a pouco preocupacéo
da escola com relacao a estas questdes da divcersdeiocultural.

Tecemos consideracdes sobre o PPP da escola camppestjuisa, a
caracterizacdo dos alunos, a identificacdo da slil@de sociocultural dos alunos, as
concepcoes filosdficas, politicas e pedagdgicasogeatam a proposta pedagdgica. As
diferentes posturas dos professores diante dosakeda diversidade sociocultural e, a
necessidade de embasamento tedrico-metodolégica pelhor compreender e
trabalhar com os diferentes sujeitos da educacames&ntamos proposicdes para que a

educacao inclusiva possa ser concretizada, dediatmossas escolas.



CAPITULO |

CONTEXTUALIZAGCAO DA PESQUISA E CAMINHOS METODOLOGIC 0S

Esta investigacdo se circunscreve no campo dasi@&€Humanas, com olhar
voltado a Diversidade Sociocultural envolvendo atrépologia, a Sociologia, a
Pedagogia e ainda, com possibilidades de relac&o @atras &reas. Procuramos
compreender a diversidade sociocultural em seuaowiceito, ainda em construcéo,
sob os multiplos olhares das areas mencionadaglifeasntes expressoes e formas de
manifestacédo especialmente no contexto escolar.

Dedicamos especial atengcédo a percepcéo e concdpsduofessores sobre a
diversidade sociocultural de seus alunos, formastrdemento e fundamentacéo
tedricometodologica que embasa posturas no enfrentamestalesafios postos por
esta. Consideramos a escola como lugar de cruzamdet muitas culturas,
compreendendo-as como producdo dos diversos aspeltovida humana, nas
diferentes condicbes dos atores sociais do contestolar, socioecondmica, étnica,
sexual, fisica, cognitiva e subjetividade, na mangingular de ser e significar o mundo
vivido.

Questionamos qual perspectiva tedrico-metodolégicaleria subsidiar a
pratica pedagdgica na escola que reconhecesse laplantidentidades em relacéo
neste contexto e, a partir delas, promovesse unzaedo que valorizasse cada pessoa e
potencializasse as aprendizagens.

Nosso problema de pesquisa ficou assim definido:

Qual a concepcado dos professores de ensino fundari@rde uma escola
publica do Estado de Mato Grosso, do Municipio deifop, sobre a diversidade
sociocultural de seus alunos e como lidam com esg#estao no contexto escolar?

Na busca de uma melhor compreensdao sobre essaicematutras
interrogacdes se fizeram presentes. Como se mt@videa diversidade sociocultural
dos alunos e como esta era compreendida pelossponés? O que compreendiam por
educacao intercultural e sua pertinéncia no contbrdsileiro e mato-grossense que é
multiétnico e multicultural? Que posicionamento &wam o0s professores frente a
diversidade sociocultural dos alunos e, em qudisidios tedrico-metodolégicos se
apoiam para tratar a diversidade sociocultural? dgtra medida o Projeto Politico

Pedagogico da escola contemplava a diversidadecsditiral?
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Para alcancar os objetivos propostos optamos pélodm qualitativo para
orientar o processo da investigacdo por suas pldades e vantagens. Ele permite ao
investigador/a aprofundar-se no mundo dos sigmiisadas acoes e relagdes humanas,
aquilo que néo é perceptivel e nem captado porcéggae medidas quantitativas.
Estuda e trata de questfes muito particulares raatidade que s6 pode ser qualificada,
descrita, pois, trabalha com concepc¢des, motiamtagdes, crencas, valores e atitudes.
Possibilita ainda, conhecer como 0Ss sujeitos sergeinterpretam sua realidade,
concebida como construcéo dos diferentes atorégagisem suas multiplas relacoes.

O método qualitativo, parte do entendimento de guestem inumeras
realidades que se diferenciam entre si e, por rezs®, ndo podem ser generalizadas
indiscriminadamente. Suas técnicas interpretapssibilitam decodificar e descrever
o fenbmeno estudado em sua ocorréncia natural,texfo € a base da reconstrucéo e
interpretacdo, conforme asseguram (MINAYO, 2002D&AN, 1986).

Na perspectiva do método qualitativo, o pesquisadoré um simples coletor
de dados, mas um intérprete do que estes revelemeé&olhe dados, fundamenta-os
sob uma base tedrica, analisa-os e resume as Boem com cautela e
responsabilidade ética que a pesquisa exige. Aipr) néo interfere na opinido e
valores dos informantes, posteriormente, pode sscipoar de forma critica, na
reflexdo da problematica estudada, contribuindoimgssom proposicbes para
transformar a realidade. Esta € a posicdo que assisnmesta pesquisa.

Esta pesquisa caracteriza-se como estudo de aasestudar e compreender
uma instancia particular, cujo objeto € tido com@&d, uma representacdo singular da
realidade que é multidimensional e historicameiiteada. Ndo se tem a pretensao de
generalizar os eventos que nele ocorrem ou conm@raga sua existéncia nem que seus
achados levem a uma concluséo generalista, cocaefb a todos os casos, conforme
alertam Ludke e André (1986).

Este tipo de estudo possibilita conhecer e compererroncepcodes, visoes e
significados que diferentes atores dao as suasgsd@, a fendmenos que possivelmente
Ihes afetem, cujos sentimentos e percepcdes niannsesptados de modo tao profundo
por outras técnicas. Pode revelar pontos de viséaedtes e até conflitantes, como
também, distintos posicionamentos frente a elesd&menta-se na ideia de que a
realidade pode ser vista por diferentes olharesrgppctivas, ndo havendo uma Unica
forma que possa ser considerada como mais ou, mardadeira. Oferece amplo

campo de interrogativas, fruto de novas hipotesesw@o surgindo a medida que se
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obtém as respostas do informante (LUDKE; ANDRE,19BAYLOR e BODGAN
1986).

Nesta perspectiva, a suposi¢do da existéncia derabiema € fruto de um
conhecimento tedrico ou pratico de um tema ou famamgue se conhece pouco e
superficialmente, por isso, requer do pesquisadbuacar novos elementos ou
dimensdes, a medida que vai conhecendo mais prfugnte a realidade, suas
constituintes e determinantes.

Os resultados desta pesquisa poderdo subsidiarsoestudos, tais como a
forma como os alunos se veem como sujeitos dadililaete, 0 que pensam da escola,
como sao tratados por ela a partir de suas idel@sgajue representacdo tem os pais a
respeito da escola e 0 que esperam da educac&ogsiélisos ou, ainda, a escola que se
tem e a escola idealizada pelo aluno, pela famisiaciedade.

Embasada nestes fundamentos tedricos, lancamo-{m@asiéa para conhecer a
realidade da escola e a diversidade socioculteadelis sujeitos. N&o partimos com
preconcepcdes a cerca delas, mas susceptivel abdess, com a intencdo de
apreender aspectos imprevisiveis. Pois 0 conhetim&io € algo acabado, mas uma
construcdo em movimento com acréscimo e novidadueah Ludke e André (1986).

Por se tratar de um Estudo de Caso, o qual requeolbar holistico para
melhor captar a esséncia e os determinantes ddada| utilizamos como instrumento
de coleta de dados, entrevistas com perguntasaabertfechadas, observacao
sistematica do contexto escolar e analise documemia consulta a Pesquisa
Antropoldgica realizada pela escola, ao ProjetdtieolPedagdgico da Escola (PPP) e
outras possibilidades de percepcédo da realidadesgnggram durante o trabalho de
coleta de dados, para cruzamento de informacoesobier novos dados e afastar
suposicdes preconcebidas.

Segundo Ventura (2005) e Valentin (2008), é de domehtal importancia
selecionar os participantes da pesquisa, segumglauode representatividade no grupo
social do objeto de estudo e, diretamente envadviclmm a problematica estudada.
Atentas a isso, escolhemos dez professores demliésrareas de conhecimento e com
funcdes diferentes dentro da escola. Ressaltanmoa guimeira atividade registrada no

quadro abaixo, é a ultima funcdo desempenada paltisipantes:
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Identificacdo | Formacao Disciplinas que| Tempo de| Tempo de| Tempo
ministra e outras|formado |docéncia |de
atividades trabalho
anteriormente na escola
desempenhadas na
escola

P1 Pedagogia Coordenacao 13 anos 23 anos 3 anos

(UNEMAT) Anos Iniciais
Sala de recursgs
Inicias
P2 Pedagogia Anos Iniciais 7 anos 6 anos 3 anos
PsicopedagogiaSala de recursos
P3 Pedagogia Articulador 5 anos 9 anos 2 Y2 anos
PsicopedagogiaEducacao Infantil
Servico de Apoig
Administrativo
Letras Educacao Fisica |7 anos 6 anos 3 anos
P4 (Rio  Grande Portugués
do Sul) Inglés
Artes
P5 Matematica Matematica 10 anos 10 anos 5 anos
UNEMAT)
P6 Pedagogia Anos Iniciais 7 anos 6 anos 5 anos
pP7 Geografia Geografia 6 anos 6 anos 6 anos
Cursa Farmaci| Historia
(UFMT) Coordenador
P8 Letras Linguagem 13 anos 13 anos 10 anos
Programa mais
UNEMAT Educacéo
Coordenadora
P9 Biologia Biologia 5 Anos 2 anos 1 ano
(UNEMAT)
Cursa
Veterinaria
(UFMT)

P10 Direcéo 3 anos 10 anos 10 anos

Portugués,

Artes,

Geografia,
Educacéo Fisica
Coordenacao
Vigilante (apoig
administrativo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Observamos que a maioria dos professores tinha sndeodez anos de

docéncia como também de formados. Muitos trabalban@é trabalharam disciplinas
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que ndo eram da sua area de formacdo. Isso pae alguma dificuldade para o

professor e prejuizo para o aluno, por outro lgmkrmite ao professor uma visao
holistica sobre a formacg&o do aluno. Contamos aicmao a participacdo indireta de

duas funcionarias, responsaveis pela portariacep#lo durante os intervalos, as quais
solicitaram participar espontaneamente desta pesqtrazendo informacgdes valiosas.
Uma delas tem Ensino Médio e a outra € académidzedagogia, a primeira trabalha
na escola ha dez anos e a segunda, ha trés anos.

No grupo de professores havia uma professora @imlhava nesta escola
desde sua criacdo, comecou com funcbes de apoimiattativo sendo porteira,
vigilante de patio e ap0s cursar licenciatura, @ass ser professora, ministrar varias
disciplinas, chegando a ser coordenadora pedagégittimamente diretora da escola.
Portanto, conhecia a escola e seus alunos em tosloaspectos. Trés dos dez
entrevistados fazem outros cursos e pretendemrdepiafissao.

Mediante convite, os professores concordaram encormseder uma entrevista
para abordar a temética da diversidade sociocultAr&ntrevista tem natureza mais
humana, a comunicacdo entre entrevistador/a e vestg@os € mais interativa, a
exploracdo de informacdes desejadas € mais comphtada-se comprovar e esclarecer
as respostas. Permite confrontar as respostas cuogalidade, o pesquisador/a pode
aprofundar questbes que julgar importantes, pdisgilflexibilizar sua aplicagéo e
preservar o depoente em anonimato (VALENTIN, 2008).

Foram feitas observacdes das relacdes sociaise@naienos durante o recreio,
no patio, no refeitério e em conversa espontangdee eeles ou eventos cujos
acontecimentos e percepc¢fes eram registrados endiano de campo (LUDKE;
ANDRE 1986).

Conforme sugerem as autoras acima mencionadascpanplementar e dar
maior validade aos dados obtidos por outras tésrdeacoleta, recorremos a pesquisa
documental com acesso ao PPP e as diretrizes wards das diversidades
educacionais que orientam o trabalho pedagégiceswadas estaduais de Mato Grosso.
Recorremos ainda, aos dados do estudo antropol@gati@ado pela escola para melhor
conhecer a realidade socioecondmica e culturahllm®s.

Compreendemos que uma pesquisa ndo é apenas wmetdggo sobre uma
problematica, € mais que isso, é uma tarefa agligapara realiza-la deve-se prever um
percurso e possiveis obstaculos para se evitaegpémnado, as indecisdes diante das

encruzilhadas e, ocorrer o que nao se desejatidelsisntento. Assim como em todo
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caminho, alguns caminhantes ndo chegam ao seu @ime caminhada é sempre uma
caminhada... Exige esforco fisico, concentracdana forte razdo que justifique o
empenho.

Como toda marcha, a pesquisa € feita passo a gassoomplementam um
percurso. Assim se deu nossa pesquisa, foram maitaislades, reunides com a
coordenacdo da Assessoria Pedagodgica local, pamhecmento e autorizacao;
apresentacdo do projeto a direcdo, coordenacédo prdsssores e formulacdo de
convite para participacdo, mediante aceite confiorzelo Termo Consentimento Livre
e Esclarecido. Agendamento de entrevistas com diipantes, ap0s aprovacao do
projeto de pesquisa pelo Conselho de Etica da tsidade do Estado de Mato Grosso-
UNEMAT e consequente registro na Plataforma Brasdl.entrevistas ocorreram em
diferentes lugares casa do participante, em vagmcos embaixo de arvores em
quintais e ou jardins, em clima de descontracaaretilidade, longe do burburinho da
escola, pois, os professores estavam em greve.

Avaliamos este distanciamento fisico da escola cpogitivo, contribuindo
com falas descontraidas e reflexivas sobre a escala alunos, talvez pelo fato de
estarem vivendo momento de reflexdo sobre a edocacéabalho do professor, os
desafios de ser professor em contextos, muitassyez® condicdes adversas de
trabalho, recursos didaticos e tecnoldgicos, estiutisica e organizativa da escola;
dificuldades para instruir e, educar sob os priosigpoliticos, social, cultural e
pedagogico da sociedade contemporanea.

ApOs sua realizagdo, as entrevistas foram tramscritdas véarias vezes e
sistematizadas, conforme as ideias-chave ou centyja¢ permearam cada fala ou
proximidade entre os pensamentos dos entrevist@tgsnizamos a analise em torno
de eixos emanados das questdes: concepcdo e ragdfesda diversidade
sociocultural, relagbes sociais, posturas frentedmsafios postos pela diversidade dos
diferentes sujeitos e concepcédo dos professorgsiinsl® recomendacdes de Ruiz
Olabuenaga e Ispizua (1989).

A anadlise dos dados foi feita segundo Bardin (1988ambém em varias
etapas: reducdo dos dados das entrevistas; selaggmartes interessantes das falas dos
entrevistados e, descartando o material ndo camegpte ao que se buscava saber. Em
outros momentos avancados de analises, novas exiugdam feitas sobre os
resultados de tratamentos prévios efetuados catadiss originais.

A principio, foi realizada a seguinte operacao:
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Segmentacdo em unidades: selecdo de textos cemultas entrevistas, das
observacdes feitas no contexto escolar e anotagéesformacdes consideradas
importantes, foram organizadas de acordo com sdgsieyu unidades relevantes
optando-se por eixos tematicos, agrupando 0s atd®picos ou conceitos teoricos.

Determinadas unidades foram reduzidas a um Unmoceito que as
representavam. A sintese conceitual foi empareltsadsn agrupamento fisico das
unidades que formam parte de uma mesma categaia, fpcilitar a extracdo de
conclusdes e a verificacdo das mesmas. Para aigdesse atribuiu um nome ao
conteudo ou segmento do texto. Na interpretac@is@e um conceito mais abstrato que
representava determinadas manifestacoes e relaggadcegentos.

Os conjuntos de informagbes foram agrupados nadsede dimensionar a
concepcao dos participantes concernentes as tasatias perguntas lancadas,
registramos as ideias que se divergiam ou se comepliavam. Por fidelidade aos
informantes, registramos algumas falas, preservande identidades, identificando-os
pela letra P seguida de nimeros de 1 a 10, emiéssémos autorizagdo para homea-
los. Por fim, realizamos a analise e interpretas@® dados. Apos a conclusdo destas
tarefas, demos inicio a exaustiva, mas gratificargeacdo do informe final dos

resultados, numa perspectiva critica e reflexiva.

1.1 Contextualizac&o da escola objeto de estudo

A presente pesquisa foi realizada em uma eseoRedle Estadual de Ensino
sob a administracdo da Secretaria de Educacéotddd=sde Mato Grosso (SEDUC), na
cidade de Sinop, localizada na Regido Norte dodéstie Mato Grosso, a 500 km de
Cuiaba sua capital, como muitas cidades desteedt@dolonizada sob o dominio do
capitalismo e conserva fortes relacdes de poder.doarta maior cidade do estado
constituindo-se em um ndcleo urbano que polarizan@nicamente cerca de 23
municipios.

Desde sua fundacdo em 14 de setembrb9@& ate por volta de 2007, Sinop
era considerada o maisetor madeireiro de Mato Grosso, sua principal @coa. Com
as politicas ambientais e a escassez da madatajidade extrativista foi substituida
pela indUstria secundaria de armazenamento de (@dpsndustrias de beneficiamento
(08), frigorificos (05), curtumes (02), construgéigil, setores que tem absorvido a

massa trabalhadora com baixa ou sem escolarizBe&tacam-se o comeércio varejista,



31

as instituicbes bancéarias e a prestacdo de semigodrea de saude e educacdo. A
expansdo do ensino superior atrai estudantes deswvdunicipios impulsionando o
setor imobiliario.

Segundo censo demografico do Instituto BrasileeaGografia e Estatistica
(IBGE) realizado em 2010, a populacdo do Municigeo Sinop era de 113.099.14
habitantes, com crescimento vertiginoso a cada emmdo demandas educacionais,
habitacional, salude e emprego. A populacdo é driginda regido Sul do Brasil
(Parana, Santa Catarina, Rio Grande do Sul). Pasé&ma)mente chegam pessoas de
diversos estados, como também, de outras cidadEstddo de Mato Grosso, atraidas
pela propaganda de expansao, perspectiva de melbpretunidades de emprego e
sonho de uma vida melhor.

A escola, campo da presente pesquisa, se locatizane bairro periférico de
Sinop, estrategicamente situado em relacdo aosisleneunvizinhos, recentemente
criados, mas sem infraestrutura necesséaria de ranéa bésico, asfalto, espacos de
lazer e outros recursos, além de apresentarenmdit® de criminalidade, delinquéncia
e consumo de drogas. Estes bairros ndo contam cigiades de ensino suficientes para
suprir a demanda educacional da populacdo. Porrasd@, a referida escola atende
alunos moradores do bairro onde esta inseridareaie doze bairros, com as mesmas
caracteristicas sociais.

De modo geral, a populacdo deste conjunto de dsaig considerada
economicamente desfavorecida e com problemas soc@nuns. A maioria dos
moradores € oriunda de outros estados, com gramcidéncia de paraenses e
nordestinos. Esses diferentes sujeitos trazem gemro da escola uma significativa
diversidade sociocultural, resultante das condic&®sndmica, social, cultural,
linguistica, idade, sexo, grau de escolaridadigi@el, orientacdo sexual e deficiéncias.

A escolha desta escola como campo da pesquisa dtivada por suas
caracteristicas e diversidade sociocultural dosaaluidentificadas por um estudo socio
antropoldgico realizado pela escola junto a comadedescolar em 2013, por orientacéo
da SEDUC. Através do documento “Guia de Orientagiiefediscussao do Projeto
Politico Pedagdgico”, criado pela Secretaria dadsside Educacdo de Mato Grosso,
em 2010, as escolas foram orientadas a realizarestodo antropoldgico junto a
comunidade escolar, a fim de obter uma visdo mamplaa de sua realidade;
levantamento de dados que identificassem a es&sddedsua localizacdo, condicao

socioecondmica da demanda, historico da instituiedsignificado desta para a
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comunidade. Ressaltando-se a necessidade de catdaurescolar organizar seu
trabalho pedagdgico a partir da identificagdo deaissalunos, nos aspectos
socioecon6mico, composicao familiar, numa abordagetogica.

Outro fator favoravel para nossa escolha foi acéelaamistosa criada entre a
pesquisadora e a escola em acompanhamento a eslégamadémicos de Pedagogia e
também, por colaborar na formagdo continuada dofegsores, com discussédo de
temas voltados a educacéao inclusiva, a convitesciala

Para a SEDUC/MT (2010), a investigacdo antropokgi@o é a organizacao
do trabalho pedagdgico no seu absoluto, nem o tagsulacabado que de forma
mecanica se transforma em acdo pedagogica. Selimdes devem se transformar em
acao-reflexdo-acdo dos sujeitos, estes sdo sulmsdidritica na produgcdo dinamica
das acOes. Seu objetivo principal € a construcamndkecimentos nas diferentes areas,
com pertinéncia ao contexto e com significado pasasujeitos. A ideia € que o
conhecimento da realidade vivida pelos alunos agjeodutor de elementos concretos,
articulados e praticados no trabalho pedagogicesdala. Em sintese, é a objetivacao

do senso comum transformado em conteudo currisigaificativo.

1.2 Resultados do Estudo Antropologico e a revelagd da diversidade

sociocultural dos alunos(as)

Os dados apontaram que a composicdo familiar é ia dinersa possivel,
fugindo da estrutura familiar tradicional. Muitasaocas e adolescentes vivem apenas
com mae e irmaos menores, pelos quais sdo resgimsay auséncia desta enquanto
trabalha, assumindo todo o tipo de cuidado e piiotedesde a higiene, a alimentacgao, a
limpeza da casa e outras atividades domésticapoReabilidades e atribuicdes para as
quais, a escola segundo o PPP (2014) da escolagestao fisica, psicologica e
emocionalmente preparadas. Condicao de vida quedogradrao cultural da escola e
idealizado de crianca e adolescente.

Muitos' alunos moram com apenas um de seus pais, outmos &@gunda ou
terceira familia dos pais, com filhos dos compamisede seus pais, muitas vezes
vivendo uma relacdo conflituosa. Alguns convivenmcpai e ou mée e seu/sua

companheiro(a) do mesmo sexo, vivendo assim, umo digo de arranjo familiar.

1 . s ~ . N
Nesta pesquisa optamos pela utilizagdo do termo aluno para nos referirmos a alunos de ambos os
géneros.



33

Vérios alunos, por abandono dos pais ou por estemneontrarem reclusos, residem
com 0s avos ja idosos ou com tios e/ou pessoaatws graus de parentesco ou sem
nenhum lago parental. Alguns alunos experimentatonistancia na permanéncia e
convivio com a familia referéncia, ora vivem comaymora com outra, dependendo da
predisposicao, acolhimento e, das condicbes ddidgamtceptora a qual a crianca ou
adolescente tem que se adaptar a novos princiy@aiteses, regras.

Quanto a escolarizacdo dos membros da familia, @rimmados pais ou
responsaveis tem baixa escolaridade, alguns sdfalzetas. Em relacdo ao trabalho a
maioria € assalariada, trabalha no comércio enrshigeatividades como operadores de
caixas de supermercado outros sao jardineiros, epesy pintores, piscineiros,
motoristas, zeladores, domésticas(os), cuidad@asiancas e outras.

As ocupacdes com o trabalho, a baixa escolarizac&aco vinculo afetivo e,
em alguns casos, a negligéncia velada ou exppeita com a crian¢ca ou adolescente é
apontada pela escola como motivo do pouco interesparticipacdo da familia no
processo de escolarizagdo dos alunos. A escolassente da falta de parceria da
familia, pois considera a educacao responsabilidadamilia e do estado, ndo apenas
sua. A escola cobra a participacdo da familia spaesaveis, para ambos selarem o
compromisso de educar. Parece que ndo se acredita damilia esteja educando
guando nao faz o que a escola ou a cultura burggesa Com vida familiar tdo
conflitiva como aqueles que acolhem ou séo tutdesstes alunos poderiam ainda,
assumir a funcao da escola?

Conforme o PPP da escola (2014) muitos alunosfassentam dificuldades
na leitura, escrita, matematica e, problemas depodamento que prejudicam as
relacdes sociais:

Baixo rendimento escolar, deficiéncia nas habilidade leitura e escrita e
compreensdo, como também em matematica, consemqeaties inabilidade
para 0 emprego adequado destas na vida social, @émproblemas de

conduta comportamental, caracterizado pela indisaipe problemas de
relacionamento (2014, p. 17).

Quando a escola oferece atendimento pedagdégicoleoraptar para superar
dificuldades na leitura, escrita e matematica, atros projetos em horario oposto,
muitos alunos ndo podem retornar a escola porgauemesn papel de cuidadores dos
irmaos menores, enquanto os pais trabalham. Apgsapouca possibilidade de
frequéncia de ambos 0s sexos, a menina é a qumason impedimento, pois além de

ser responsavel pelos irmaos menores desempemntaa atividades domesticas como
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lavar, passar e limpeza da casa. A escola atrbulifculdades de aprendizagem as

condicOes de vida e ao contexto sociocultural eenixem.

1.3 O Projeto Politico Pedagogico da Escola (PPR)incipios e concepcdes

A escola afirma em seu Projeto Politico-PedagofffdP, 2014, p.15), que o
concebe como “construcdo coletiva a partir de del@anreais apontadas por
professores, direcdo, alunos, pais e comunidadegenal. Através deste, a escola
constréi autonomia, ganha seguranca para alcaegarabjetivos e para enfrentar os

desafios postos pela sociedade”. Assim o define:

O PPP da escola é o desejo, o plano de melhorianudianca de uma
realidade e essa realidade configura-se no tralpEtiagdgico que se realiza
diariamente nas aulas, no curriculo, na metodologa processo de
avaliacao, na participacdo dos pais, nas relagiegpessoais, na concepcao
de educacao que a escola defende, na coordenag@gdgea, na forma de
gestao entre outros. Compreende que a organizacémalthlho pedagogico
se concretiza em dois momentos, na organizacaosalaale aula, incluindo
sua relacdo com o contexto social imediato, prowogreservar a visdo de
totalidade (PPP, 2014, p.15-16).

Declara ainda, o PPP (2014) que considera a edutegéo instrumento para
viver a vida presente e futura, possibilitando sess diferentes sujeitos “uma acgao
imediata e comprometida com a transformacédo sosiglerando as dificuldades de
aprendizagens” (p.17). A acao pedagodgica pautaspencipios da formacdo humana
gue se realiza em “tempos e ciclos de aprendizaggmartir do reconhecimento e
respeito efetivo da diversidade humana que resalsadiferentes formas de aprender”
(PPP, 2014, p.15).

Afirma o PPP, que considerando-se as necessigadealidade do processo
escolar dos alunos(as), propde como objetivos:

Assegurar a aprendizagem das habilidades basicaseitlea, escrita,
matematica como também, o desenvolvimento integahpeténcias para
integrar-se plenamente na sociedade, ao mundoaballtio e, formacéo de
valores, intrinsecas a formagdo humana. Visa ainddéesenvolvimento de
uma pratica pedagogica que possibilite o desenwelnio e, valorizacédo e
criatividade, busca e conquista de um ensino ddidqu, que vise a
formacdo de cidaddos conscientes. E um comprongissssponsabilidade

partilhada entre todos os membros da comunidaadageso que promove na
comunidade escolar mudanca de mentalidade (p.16-17)
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Segundo o PPP (2014, p.17), a metodologia de enachmtada € a
“Aprendizagem por Projetos”, considerada interetgs@or propiciar o encontro dos
alunos com os conteudos escolares de acordo com is@resses. Relacdo que
pressupbe o professor como mediador e facilitadae envolvera os alunos no
desenvolvimento do projeto, e transformara as mégdesem conteudos curriculares
possibilitando ao aluno ser o autor e respons&redya aprendizagem.

Na a¢do pedagdgica busca-se:

[...]desenvolver praticas inovadoras para atensl@lifarentes necessidades e
ritmos de aprendizagem dos estudantes — com aagfilo adequada de
recursos didaticos e tecnologias educacionais fay@ecam o trabalho em
equipe, a interdisciplinaridade, a contextualizag&oapropriagdo de saberes
primando pela inclusdo com equidade através deicpsatpedagodgicas
inclusivas que traduzam o respeito e o atendimeqgtatativo a todos os

estudantes, independentemente de origem socioe@mmO@énero, raca,
etnia e necessidades especiais (p.19-20).

Assume-se neste projeto como responsabilidade dalaea “inclusdo com
equidade” e o respeito a todos os estudantes atdevératicas pedagodgicas inclusivas”.
Nesse sentido, propde-se a utilizacdo e adaptaz@smhcos outros e ndo so a sala de
aula para a realizacédo de atividades diversificapes favorecam a aprendizagem dos
diferentes contetdos escolares.

A comunidade escolar compreende que a organizigdi@mbalho pedagogico
e sua intencionalidade “nédo se limita a sala de, guélo contrario, inicia no portdo e
compreende todos 0s espacos internos da escadg, praffissionais da educacao atuam
conjuntamente, enquanto educadores no sentidocgradi politico pedagdgico da
instituicdo” (PPP, 2014, p.18).

O PPP (2014) enfatiza que a proposta curricufgrédicamente reelaborada
para atender os interesses e as necessidades uthos(as) e da comunidade, em
consonancia com o projeto pedagogico da escola ®irdrizes e Orientacdes
Curriculares Nacionais, Estaduais, visando promoxeaprendizagem através de
recursos tecnologicos e culturais da sociedadeepguranea. Para isso a escola
oferece:

[...] apoio aos professores para definicdo do cuiaie contextualizacdo para
atender as necessidades de ensino/aprendizagemngpanha os resultados
de aprendizagem (avancos alcancados e dificuldadgss resultados sao
usados para a elaboracédo de projetos e planejamiergalas. Oferece ainda

atendimento pedagdgico diferenciado ou complemetsialunos/alunas em
distorcdo idade/série, orienta o trabalho desem@hcom turmas com
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maiores taxas de reprovacdo para atingir os nideisaprendizagem
esperadog¢PPP, 2014, p.16).

Apesar de trazer informacdes sobre moradia, trabghau de escolaridade dos
familiares ou responsaveis, a escola afirma quesgyisa de carater quantitativo, nao
trouxe informacdes subjetivas, necessarias parahecen em profundidade a
comunidade escolar e a vida de cada aluno(a). 8l&alse 0 que pais ou responsaveis,
os alunos e as alunas pensam sobre a escola,m,eqsais suas reais necessidades
educacionais, seus desejos e outras singularidades.

A escola alega que ndo fez mudancas no PPP de @@tfie faltaram
informacgdes relevantes sobre os alunos(as), demaadst assim, que ndo considera as
singularidades de cada familia e aluno(as) comeratif;as dentro da diversidade
sociocultural que o constituem. Mudancas estagpqderiam atender as necessidades
dos alunos e alunas advindas da diversidade sditicduresultar no desenvolvimento
de uma pedagogia diferenciada que potencializariapr@ndizagem e promoveria
relacdes sociais mais justadas, pautadas no regseitiferencas.

1.4 Importancia da Educacéo no processo de humaniz&o dos sujeitos

Reconhecemos a educacdo como fenébmeno socialicpoditcultural e seu
acesso um direito extensivo a todos os homens leemasl de qualquer parte do planeta. E
concebida como instrumento essencial para o proassumanizacdo da criatura da
espécie humana, promotora do desenvolvimento déidsales e competéncias social,
intelectual e psicoldgica. Dentre tantos outro®tad)s, a educacdo pode formar novos
valores, novos pensamentos para construirmos uregrdem social. A educacéo néao
pode ser vista como redentora dos males da huntEjidaas como instrumento que
contribui para que eles sejam dirimidos.

A educacdo sempre despertou interesse da burgamdango da histéria da
humanidade, por seu carater eminentemente poBtisocial, por sua relacdo com o
bem pudblico. Platdo e AristOteles ja escreveranres@ educacdo no ambito da
republica e da politica. O homem € a esséncia etmlja educacdo por ser esta a
responsavel pelo seu desenvolvimento.

Se reconhece que a educacdo contribui para o ddgemento das
potencialidades das pessoas, capacita o ser hymaaagealizar atividades produtivas,
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para participar ativa e conscientemente em seurenfamiliar, comunitario e social
mais amplo, conviver em harmonia com outras pesgstasmentar a propensao a uma
vida saudavel, reduzir a mortalidade, aumentaparaaca e melhorar sua qualidade de
vida (UNESCO, 1990).

Por intermédio da educacdo mulheres e homens @sarinelhores condicbes
de compreender as mensagens de saude, viver eraraesbadequados, conhecer seus
direitos e deveres, valorizar e preservar a vidapaneta, perceber os problemas e
contribuir na busca de solucbes e na promocao skengelvimento social e econémico
de um pais ou grupo.

Deste modo, se compreende a educagdo como uno éireisi mesmo e, um
meio indispensavel para 0 acesso a outros dir¢#nt civis como econdmico, politico
e social, fundamentados na equiparacdo de opoamida igualdade de direito ao
desfrute dos bens comuns. Em outras palavras, Ggdilu € o exercicio primeiro da
cidadania. Por isso, seu acesso deve ser possdlbilita todas as pessoas,
independentemente de sua condicdo econdmica, ,stditairal, intelectual e fisica. No
entanto, a garantia de acesso ndo assegura a gecizabem sucedida com efetiva
aprendizagem e participacdo no contexto escolano@elo tradicional de escola que
temos, ndo respeita as diferencas e assim, ocgolaséo dentro do processo de
incluséo.

Estudos internacionais tém mostrado que o0s pais®s maiores niveis de
desenvolvimento humano, sdo aqueles que apresaitangrau de escolarizacdo e
universalizado da educacgédo béasica a sua populdgdobém, apontam que a crise
econbmica que experimentam muitos paises e qua @ode se agravar, tem como
primeiro sintoma a escassez de emprego. Nestas¢Oesd as pessoas com maior
escolaridade tém mais possibilidades de obter eyjopre ser reinseridas no mercado de
trabalho (UNESCO, 1990). Contudo, nessa andlise,puilemos perder de vista os
fatores estruturais que produzem as desigualdadesOmicas e sociais entre 0s
sujeitos, caracteristicas do modelo de producadatiata que oprime e condiciona a
situacOes de desvantagem e inferioridade.

A educacado das camadas populares mais do quiesiognquista econémica
deve ser vista como a abertura para a compreeasaesttuturas sociais como modelo
de violéncia, como afirma Freire (1999):

Se recusa a ideia tradicional da educacdo comdalearsca do progresso”,
teria sentido contrapor-lhe a tese, igualmentenngéda educacdo como “a
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alavanca da revolugcao”™ Uma pedagogia da libergemtte ajudar uma
politica popular, pois a conscientizacao signifioga abertura a compreensao
das estruturas sociais como modos da dominacawieldacia (p.15).

De modo especial a partir dos séculos XX e XXI eferentes regides,
paises do mundo a educacdo tem de constituido @ortamte instrumento para o
progresso econdmico e social. A educacao tem ecickyue de transmitir de uma
geracao a outra o conhecimento, a cultura e agéscacumulados pela humanidade
nas areas mais diversas do saber. Assim, socializaralores e tradicbes € uma
funcdo que tem sido atribuida primordialmente acad#io, através de suas
instituicdes. Pode também, formar homens e mulligrestionadores da sua realidade
e que, ndo apenas proponham mudancas, mas contrifgivamente para sua
concretizacdo. Conforme Freire (1999, p.7) “o fiuelamentalmente importa € que
estes homens patrticulares e concretos se reconte&uproprios, no transcurso da
discusséo, como criadores de cultura”.

A humanidade tem evoluido e o conhecimento se tcada vez mais
aprofundado, a natureza dos fenbmenos fisicosaist@rsociais, tem contribuido em
parte, para o seu desenvolvimento. No entantorasepsos de desenvolvimento das
sociedades e das potencialidades individuais satrosersos. Observamos que a
medida que avanca o conhecimento cientifico e tégimm, que supostamente
serviria para promover o bem estar e inclusdo kdeidumanidade, paradoxalmente
tem servido para aumentar a marginalizagdo e asi@| pois muitos povos e pessoas
tém ficado a margem deste progresso.

Nesta perspectiva, a educacdo tem sido uma dasi¢cfendpara a
marginalizacao e a excluséo social de pessoasectkrlades. Entretanto, ndo se pode
afirmar que a educacdo seja o artifice dos prosedso diferenciacdo entre as
sociedades, tdo somente ressaltamos que o prodesdesenvolvimento pessoal e
coletivo, esta diretamente relacionado a educdflaméo é a causa da desigualdade e
iniquidade nas sociedades contemporaneas, poigsséelacées de poder politico e
econdmico que as originam. A educacgao apenas tdaleimdo ou consolidado as
diferencas entre as classes sociais (MURILLO JAVIERO).

Desde o século XX nos discursos politicos, sa@ragias afirmacodes tais
como “educar para a sociedade”, “educar para agasdaboral’, “educar para o

desenvolvimento econdmico” e outras similares c@asm@xpressas por exemplo, no
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documento Educacéo e Conhecimento: eixo da tranafii#o produtiva com equidade

(UNESCO, CEPAL 1992).Tais fins, as vezes adjudisade maneira absoluta ao

processo educativo, faz com que se considere aagd@ltaum fendbmeno social de

carater instrumental e se desconsidere a centlalida pessoa humana nesta. No
entanto, € o desenvolvimento de todas as suasidages, que as capacitardao para
viver, conviver e atuar em todos os ambitos da.\Adaim, deve-se educar visando a
formacao integral.

Conforme Enguita (2004), a globalizacéo interfeee educacao trazendo
novos desafios e demandas. Esta torna-se espdge) dapacitacdo para enfrentar as
novas formas de vida, que exigem aprendizagem er Sadar o conhecimento
adequadamente. Segundo este autor, os papeissmgiara determinados, fixos, sdo
hoje instaveis, exigindo constante reconstrucataptacao.

O novo trabalhador ndo € mais aquele do tempo fdediSmo ou
taylorismo”, os conhecimentos hoje sdo mais espesife sofisticados. O perfil do
trabalhador atual ndo é mais aquele que sé obedet®as e executava sua atividade
mecanicamente, mas aquele que sugere e propd@es|yppr isso deve dominar o
processo e 0s meios de trabalho. Deve ser racignatjvo, comunicativo com
capacidade para tarefas cooperativa. Concebendatisdalho em uma perspectiva
diferente do trabalho explorador e alienado.

N&o se desconsidera que a formacéo instrumentalfaem relacdo com a
capacitacao para o trabalho, conforme defende Mac(#003), pois o0 papel da escola
nao € apenas instruir, mas formar valores e pdissiltjue 0s conhecimentos cientificos
construidos sejam transformados em concepcbes qesamp ser aplicadas nas
diferentes dimensGes do mundo do trabalho, poig, €so elo entre a escola e a
realidade concreta dos homens.

Rodrigues (2001) faz uma interessante observacade @ue o homem
educado é aquele que atingiu sua maioridade, quamsacipou de todos 0s seus
condutores em seus primeiros passos, porque anaepar, torna-se o condutor do
proprio processo de (re)formacéo, de auto deseinvehto e autonomia. A ideia de
formacéo é aquela, do alcance do modo de ser ntediam devir, modo de ser este,
gue se caracteriza pela qualidade existencial, adargpelo maximo possivel de
emancipagao.

Se entende que educar € um processo complexo, eende varias

dimensdes humanas, em segundo plano, significanacios meios intelectuais de
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cada educando/a para que sejam capazes de assumieno uso de suas
potencialidades fisica, intelectual e moral, paradpzir a continuidade de sua
formacdo. Esta é uma das condigbes para que s&umnscomo sujeitos, livres,
autbnomos em relacdo aqueles que o estdo geramdo seres humanos. Mas
perguntamos, a escola suportaria esta indepen@én€ae modelo de curriculo
deveria ser construido?

A educacdo possibilita a cada individuo, alcancatapacidade de auto
conduzir o seu processo formativo que deve seiiruamt estender-se por toda vida.

Esta ndo se restringe a escola, mas pode ocorreEdas 0s espacos sociais.

1.5 A Educacéao e a Cultura dominante

A educacado tem como finalidade promover mudancssjéieis e estaveis nos
individuos e nas sociedades, favorecendo o desemesito integral do Homem e da
Sociedade como um todo. Ela é um processo contjjoagoacompanha e marca o
desenvolvimento do individuo, é responsavel petagrvacdo e transmissédo da heranca
cultural. Desempenha papel socializador, contrithwipara que o individuo interiorize e
atue segundo estes principios. Neste sentido, @laese constitui como agéncia
principal para a formacéo de valores que indicammuosos pelos quais a sociedade
trilhard o seu futuro (FURQUIN, 1995). Dai a gradd que representa 0 preconceito
existente na escola, precisamos banir atitudesirdisatorias, desraigar velhas ideias,
renovar pensamentos.

Ndo h& educacdo que ndo esteja imersa na culturparécularmente,
descontextualizada do momento histérico atualjstersas educativos estédo vinculados
a uma determinada cultura. Portanto, cada escoiranum conjunto de elementos que
refletem a sociedade e o contexto socioculturalgem se insere. Nao se concebe
experiéncias pedagégicas e metodologias orgarezatpromotoras de mudancas, de
forma “desculturalizada” do mundo social que dearegsiestionado.

A escola é essencialmente, uma instituicdo culeisio as proprias reformas
educativas que refletem as ideologias do atuamsstpolitico, econdmico e cultural a
nivel macro. Neste sentido, falamos de uma dimeas@aral e ideolégica da educacéo,
enquanto transmissora da estrutura e da reprodigg@al vigente. Gimeno Sacristan
(1998, p.25) afirma que “as reformas educacionas referentes para analisar os
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projetos politicos, econdmicos, sociais e cultudasiueles que as propdem e, do
momento historico em que surgem”.

Na década de 1970, estudos sociolégicos de pomdaedcolares em
diferentes niveis de escolaridade, como tambémahksa do sucesso escolar desigual
de categorias profissionais, levaram muitos hiatlmes a seguirem as pegadas de
Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passermerea escola como o meio inventado pela
burguesia para adestrar e normalizar o povo, stibonirso de uma abstrata igualdade.
Como também, veicular as desigualdades herdadasgsestiona-las, reafirmando
assim, a reproducdo das herancas culturais e sop@i conseguinte, conservar o
mundo tal qual ele é, alimentado por seus divessstemas, segundo seus proprios
interesses.

O socidlogo francés Bourdieu dirigiu juntamente ctean-Claude Passeron, o
Centro de Sociologia Europeia, que pesquisa odgmats da educacdo e da cultura na
sociedade contemporéanea. O ponto de partida pate andlise € a relacdo entre o
sistema de ensino e a organizagcao social. Para est&liosos, a origem social marca
sobremaneira a carreira escolar e, depois, a pii@ dos individuos. O sistema
escolar elimina de maneira continua, uma signifiagbarcela das criancas filhas das
classes populares. A origem social produz primeifendmeno de sele¢cdo comprovado
pelas estatisticas de acesso ao ensino superior.

Atualmente no Brasil temos uma politica de educag@ogarante o acesso da
classe econdmica desfavorecida ao ensino supg@r,meio de instrumentos e
mecanismos de selecdo que favorecem sua insercéspago académico - até pouco
tempo, reservado para poucos, os “bem nascidos'ertemto, observamos que estes
académicos enfrentam muitos obstaculos para seemaatprocesso ou obter éxito
nele. As dificuldades sdo muitas, desde a falteod@ecimentos basicos nas areas afins
de seu curso, condi¢bes financeiras para se mameicurso de tempo integral,
aquisicdo de livros, locomocao, alimentacdo e sut@utra problematica € o tempo
estabelecido pela academia, as constantes reea@iies dos cursos fazem com que
muitos sofram retrocesso em seu percurso ou destée. Aléem disso, muitos, ainda,
enfrentam o preconceito de colegas e professores.

N&o é suficiente a garantia do acesso, é precEegasar a estes estudantes
suportes e apoios para vencer estas limitacoes;essario que o processo destes alunos

seja acompanhado pela instituicdo e pelo govem®,ag unidades de ensino superior
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oferecam laboratérios de aprendizagem com tutosiaseja, atendam as necessidades
destes.

Segundo Bourdieu (1970), os pesquisadores francageatavam outras
causas que contribuiam para o fracasso e o suessetar, um deles era a chamada
“heranca cultural”. Entre as vantagens e as deagans que o0s “herdeiros”
apresentavam era 0 maior ou o menor dominio nadiggm. A sele¢éo para eliminacéo
ou promocédo da classe popular era o dominio daidirgylta que contrapunha-se a
coloquial usada. As que obtinham éxito eram asrgsistiam por diversas razoes
progressiva selecdo. Mantendo-se no sistema deogme$as provavam ter adquirido um
dominio da linguagem ao menos igual ao dos esteslairidos das classes superiores

A escola era considerada por Bourdieu (1975), clamidima reprodutora das
desigualdades sociais existentes, € a principaluitgio por meio da qual se legitimam
os privilégios sociais. Nela os alunos séo atoesssy socialmente constituidos que
trazem incorporados uma linguagem social e cultdifgrenciada e, mais ou menos
rentavel;, o grau variado de sucesso alcancado @loss e, a trajetéria a ser
percorrida no processo de escolarizacdo € diferelefgendendo da classe social de
origem. Os pobres a abandonavam ou eram abandqgmeldasaminho.

Tem sido assim, também no Brasil. Embora o pens@anuznpolitica nacional
brasileira de educacéo inclusiva, conceba a do@ds sociocultural da comunidade
escolar, reconheca os diferentes ritmos e tempapmadizagem, a forma particular de
cada um se relacionar com o saber e, estruturar sistemas de ensino para nao
reprovar nos trés primeiros anos da escolarizagao de dar tempo para a crianga se
adaptar as exigéncias da escola e adquirir dordmideitura e escrita da lingua culta.
Todavia, as avaliacbes nacionais e internacionastram que estes alunos(as) néo
desenvolvem as competéncias linguisticas espepatiagscola. Nos anos subsequentes
o fendbmeno da reprovacao reaparece.

Outras medidas vém sendo tomadas para garantipresdizagens basicas,
como a entrada da crianca aos 6 anos no Ensinafmamdal. Isso confirma o que dizia
Bourdieu na década de 70 sobre as criancas dee diizsdaixa renda de seu pais.
Defendia este estudioso que o0 éxito na escola oda ser explicado pelos dotes
pessoais, relacionadas a constituicdo biologicai®ldgica mas, pela origem social,
que coloca os alunos em condicfes mais ou menosafais diante das exigéncias

escolares.
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Afirmavam Christian Baudelot e Roger Establet ()97Gue a escola
apresentava dualidade em sua estrutura, se dil@vangeegundo a classe social que se
propunha a formar, ou melhor, trabalhadores e/agumses. Ndo era uma mesma
escola para todos, pois, separava os individuop@gios antagonicos na divisdo social
do trabalho, alguns do lado dos explorados e outtasexploracdo ou seja,
trabalhadores e burgueses.

Estes dois estudiosos desmistificaram a ideoladga escola “Unica e
unificadora” como num s6 modelo de escolarizac&afirnaram que as escolas se
diferenciavam apenas em tempo de duracdo de pseriedque, os alunos eram
igualmente instruidos, ou seja, o curriculo eraligrara todos. A maior contraposicao
destes autores era de que a escola ndo podefimsg=” numa sociedade de classes. A
cultura nela elaborada e transmitida, ndo era inado o que se passava na escola era
atravessado pela divisdo de classes na sociedddes, la escola ndo era uma ilha de
pureza e harmonia num mundo em conflitos. Assimfires da educagdo nao eram
apenas diferentes, mas sobretudo, opostos e aitagon

Durkhein (1978) em uma perspectiva positivistayadva que a educacao faz
o homem ser verdadeiramente humano. Para eldu@gio tem por fim fazer o
individuo participar da sociedade, porém, € a slacie que impde o tipo de educagéo,
resultando numa estreita relacéo entre escolaiedsal®, num processo de producgéo e
reproducdo social.

Giroux (1986), em seu livro Teoria critica e re&isia em educacédo, defende
uma visao “radical” da educacéo, inspirada na ascd Frankfurt, integrando e
superando as posi¢cdes neomarxistas da teoria dedwgdo de Althusser, Bourdieu,
Passeron, Samuel Bowles e Herbert Gentis. Incompasideias de Gramsci huma
sintese de todas essas posic¢des, enfatizando eitcothe resisténcia.

A sociedade mudard de acordo com o agir e o peatssrindividuos, a
educacao por si, ndo consegue transformar a sdeiedes o conjunto da educacéo e o
exercicio da reflexdo poderdo contribuir para desemm novo panorama histérico
para o alcance de uma auténtica democracia. Oidudivse constitui enquanto sujeito,
atraveés do exercicio de refletir sobre seu ent@abre 0 mundo, sobre si mesmo e, da
acao sobre ele: "quanto mais ele reflete sobraladaele, sobre a sua propria situacao
concreta, mais se torna progressiva e gradualnwmsciente, comprometendo-se a
intervir na realidade para modifica-la” (MIZUKAM1,986, p.86).
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Segundo Freire (1999), diante dos objetivos da &g e, necessidades de
mudancas na estrutura social, politica e educdcémeecessario que o professor se
conscientize que sua tarefa contém implicagcbessgaelo interesse do povo oprimido

representado em seus alunos e nao das elites.



CAPITULO I

ALGUMAS FORMAS DE SE CONCEBER AS DIFERENCAS CULTURAIS NA
ESCOLA

Neste capitulo trazemos alguns elementos conceituaportantes para a
compreensao da diversidade sociocultural na esaqgbartir da concepgéo de cultura,
pois esta nos constitui enquanto homens, mulhei@sgcas, adolescentes e jovens, esta
incorporada dentro de nds, N0 NOSSO cOrpo, na rEdsER NOS NOSSOS pensamentos e
acOes, nosso modo de pensar a vida e vivé-la.

Procuramos conceituar diversidade cultural e relecéo dinamica entre a
producdo das desigualdades e o uso ideolégico dlaerdas nesse processo e,
abordaremos o multiculturalismo como reconhecimetiéo existéncia das muitas
culturas no interior de uma sociedade e o reconteeto dos direitos politicos, sociais
e culturais de grupos discriminados.

Por fim, discutiremos como as diferengas cultusdis tratadas no ambito da
cultura escolar que caracteriza o0 processo de conéeto veiculado pelas instituicdes
formais de ensino; ao mesmo tempo, refletiremoesesalexisténcia de um modo de agir
proprio de cada instituicdo de ensino, que congsiitque se denomina de cultura da
escola.

2.1 Cultura

Considera-se cultura como processo e resultadopdserssdo, por parte da
sociedade em geral e dos individuos em particds,expressdes da criacdo humana
contidas nas ideias filoséficas, politicas, ciécdl, morais e estéticas. Nas formas de
convivéncia humana, nas relagbes homem-homem, hoeneratureza, na arte, na
literatura e, nos sentimentos humanos. Em sintesqualidade crescente das relacdes
sociais. Esta € a expressao do grau de desenvobanrelividual e social, conforme
defende Corton Romero (2011).

A palavra cultura tem diferentes interpretacdestéiphos significados, assim
quao diversa € a forma de vivé-la, é sua apreemsdodos de significa-la. A principio

atribui-se a cultura o sentido de ato ou efeitaudléivar, de cuidar, de zelar de algo.
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Usavam-na para se referir a agricultura e seuvoyléxtensiva as plantas e procriacao
de animais.

Segundo Melo (2010, p. 23), o vocabulo culturavdedo verbo latino colo,
cujo participio futuro € culturus que significa llmudos mortos”, uma das primeiras
manifestacbes humanas que deram origem a criagaetigibes. O homem nao é
natureza e o existir € a criagdo de significadotlipados.

O termo germanico Kultur, desde o final do séculMdllX referia-se aos
aspectos espirituais da comunidade. A palaivitization era relacionada as realizacbes
materiais de um povo. Conforme Laraia (2001), acagdiogo Edwards Taylor em
1832, foium dos precursores a conceituar cultura no campgnttapologia com a obra
Primitive Culture, afirmando ser esta, um todo clemp que abarca conhecimentos,
crencas, artes, moral, leis, costumes, capacidade&bitos adquiridos pelo homem,
como integrante da sociedade. Ele definiu cultoraacctodo comportamento aprendido,
tudo aquilo que independe de uma transmissao ganéti

Ao longo dos anos o ternfcculturd foi se modificando e somente a partir
do surgimento do vocabulaglés cultureé que foi estabelecida sua acepcédo
complexa, que abrange conhecimentos, crencas,naoi@l, leis, costumes

ou qualquer outra habilidade ou tradicdo adquirjgele homem, tal como a
vemos hoje (MACHADO, 2002, p.18).

No sentido mais abstrato e simbdlico, cultura ielza-se ao cultivo do espirito
humano, como também, ao modo de apreciacdo, gosadiramento de habitos.
Assim, cultura vai do concreto ao abstrato. A paawltura transcende o significado
semantico, ao campo do saber, do conhecimentoudec@o intelectual, da formacéo
ou educacéo do espirito, diz Cuche (1999).

Muitos acreditam que a cultura representa o niwel désenvolvimento
intelectual individual ou coletivo na realizacdo dde, da ciéncia, das mudancas
literarias e filosoficas, ou na forma de express@mora de uma nacao. No imaginario
social popular, a ideia de cultura extrapola o noudds artes, das letras, ao grau de
instrucdo alcancado, significando muitas vezegyridio de habitos que supostamente
expressam comportamentos, posturas ou civilidadesalmente a Antropologia se
ocupa em ampliar a concepcao de cultura para abécamipo artistico e intelectual das
elites, mostrando sua extensado e complexidade.

Para Brandao (2002), o ser humano, diferentemesdgeddmais espécies, €

obrigado a aprender e, precisa criar e recriar admutransformando o ambiente
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natural e a si préprio. Torna-se assim, um elemdatoatureza que se transforma ao
aprender a viver ele passa da consciéncia reflegasciéncia reflexiva.
A diferenca entre o “mundo da natureza” e o “muddocultura” é que o
primeiro antecede o ser humano e o segundo neceledé para ser criado.
Na singularidade humana, na relagéo dialética esgirecriador da cultura e
ser (re)criado por ela, destacam-se quatro elemertocultura (criacdo
humana), a educacéo (especificidade humana quealear na cultura), (o

aprender) e a “pluralidade da cultura”, resultat@epraxis humana, que faz
com que existam, culturas ao invés de uma Unidaraulp. 02).

O mundo social € criado pelo homem, € ele que wiidsea este, o constitui,
por esta razédo, talvez sejamos tao apegados mestd criado e transformado por noés.
Isso parece dar ilusdo de poder, de dominio, densabre ele. Lembra-nos Brandéo
(2002, p.31) que “acreditamos s6 ser possivel viedg”, embora, as vezes, desejamos
outras dimensdes, ndo temos a certeza de existio onundo a nao ser este
materializado por nossas agdes”.

Tal qual o homem, sujeito da transformidade, &ucallé sujeita as mudancas,
pois, 0 homem €& cambiante, mutante, que a criaexrega com as condicdes de seu
contexto. Por isso, estd em constante processoramsfdrmacdo, embora possa
conservar sua esséncia e particularidade. N&o Heuracufora do homem,
consequentemente, ndo existe cultura sem ele.ésiginseca a condicdo humana
porque o0 homem € um ser individual e singularmsoteal.

O homem é o senhor e servo das relacdes socasstracas, ndo vive so,
necessita do outro para manter-se vivo. A interagio o outro é o que o identifica e
diferencia uns dos outros. O ser humano néo nascestcial”, ele torna-se “ser social’
através do contato com outras pessoas. As primedagfes sociais comecam na
familia, se ampliam na escola e depois se esteadmntextos maiores.

Podemos dizer que cultura € o conjunto de comperiton de valores e de
crencgas culturais de uma sociedade, socialmenteniiido. Esse modo de vida das
comunidadesinclui tecnologias e forma de organizacdo economigadroes de
agrupamento social e organizacdo politica, crengagicas religiosas e, assim por
diante. A cultura é tudo aquilo que o homem fanspgou sente como membro de um
grupo, isto €, enquanto participa de qualquer falmaxisténcia coletiva. Assim sendo,
é qualquer manifestacdo que tem sentido em seu aee@nvivio social e, tudo que
pode ser transformado do natural ao cultural peiss do homem (TOSCANO, 2002).

O homem cria a cultura na medida que, integranduasecondicdes de seu
contexto de vida reflete sobre ela e da respostagiasafios que encontra.
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Cultura aqui é todo resultado da atividade humaloagsforco criador e
recriador do homem, de seu trabalho por transfoemastabelecer relacbes

dialogais com outros home(BREIRE, 1999, p. 41).

O homem cultiva e cria a cultura no ato de estabelelacbes, de responder
aos desafios que a natureza Ihe impde, como tamh@rpréprio ato de criticar, de
incorporar a seu proprio ser e, de traduzir em ag@mlora a experiéncia humana,
vivida pelos homens que o rodeiam ou que viveratesadele. Cultura é tudo que
resulta da criagdo humana e, o homem € afetadocpealgo e transformacdes que
realiza. Ao produzir cultura ele produz-se a si m@sou melhor, se autoproduz. A
cultura ndo envolve o0 homem apenas em sua extiEd®] mas penetra-o, modelando
sua identidade, personalidade, maneira de verapersentir o mundo (FREIRE,1999).

Freire e Faundez (1985) atribuem a cultura um demniratico relacionado a
vida cotidiana de cada um, afirmam que a cultuméapenas a manifestacdo artistica

ou intelectual que se expressa no pensamento b@&tamesultado da pratica coletiva:

A cultura manifesta-se, sobretudo, nos gestos siaigles da vida cotidiana
cultura é comer de modo diferente, € dar a mao ddondiferente, é
relacionar-se como o outro de outro modo. Cultumeamés sdo todas as
manifestacées humanas, inclusive o cotidiano e, @tidiano que se da algo
especial, o conhecimento da diferenca (p.39).

Portanto, podemos considerar que a estrutura fmdi ndo escolarizagédo de
seus membros, no caso da escola, os pais dos alunosa questdo abarcada pela
cultura.

Alfredo Bosi (2005) comunga das ideias dos autoeésrenciados acima e,
ainda, considera a cultura como uma heranca deega® objetos partilhados por um
grupo relativamente organizado, diferenciado pél@lnde desenvolvimento de seus
membros e também, pelo que sabem e conhecem solltara vivida.

Para este autor ndo ha uma cultura Unica, mas Wwmaigade de culturas,
entdo, o mais correto é usarmos a expressao calupéural. Tomemos como exemplo
as relagbes raciais e culturais, segundo este, agtas podem passar de raca para a
nacdo e de nacdo para a classe social. Desse putkimos nos referir a “cultura do
rico”, a “cultura do pobre”, a “cultura burguesa™cultura operaria”, a “cultura surda e
outras. Desta forma, podemos compreender que ugd® pade ser negra, uma questao
de genética e dentro de uma outra nacdo, 0os nagmsejam sua totalidade e serem

socialmente marginalizados.
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Este estudioso da cultura brasileira ressaltaaadiversidade étnico racial do
Brasil e adverte que “estamos acostumados a falacwdtura brasileira no singular,
como se existisse uma unidade prévia que agluértadas as manifestagcbes materiais e
espirituais do povo brasileiro” (BOSI, 2005, p.30Be chama a atencédo para o fato de
que, tal unidade ou uniformidade, parece ndo exsti sociedade moderna alguma e,
menos ainda, em uma sociedade de classes comrasib B

Bosi sugere que ao nos referirmos a cultura bresiléalemos de “cultura
bororo” ou “cultura nhambiquara”, tendo por reféecia vida material e simbdlica
desses grupos, antes de sofrerem a aculturaca@uoob Logo depois e, a medida que
ocorre o fracionamento no interior dos grupos, ekaveonsiderar que esta cultura tende
a se dividir, a criar tensdes, a perder a sua twanifisionomia que nos parecia
homogénea.

Conforme Bosi (2005), a nossa Antropologia Cultjgaiazia uma divisdo do
Brasil em diversas culturas, aplicando-se o seguinitério racial: cultura indigena,
cultura negra, cultura branca, culturas mesticads Nrasileiros somos um povo
singular, 0 que nos caracteriza € a rica divergidadtural. Esta diversidade cultural,
nao se esgota com as sociedades indigenas, comesigailombolas. Somos herdeiros
do colonialismo, e vivemos uma injusta social. Estejunto de condi¢Oes cria outras
desigualdades que constituem outros grupos e, goastmente, outras formas de
viver, de se relacionar com o0 mundo e com outrosems.

Ao considerar a constituicdo social do povo brasilenossa politica de
educacao, os seus sistemas de ensino e seus ed@scathvem atentar para o fato de
gue nossas escolas sdo palco das diversas culteaesentadas pelos diferentes
sujeitos, criancas, jovens, adolescentes e adudios,sua genuina expressdo da
diversidade sociocultural, que deve ser compreenglichlorizada. Portanto, as politicas
e 0s projetos educacionais devem ser pensadoseptE®a sujeitos tdo diversos que

caracterizam a heterogeneidade em nossas escolas.

2.2 Diversidade cultural

Os cientistas bidlogos, geneticistas, paleontologé® encontram nenhuma
razao que justifique a diferenca que significa wheaigualdade qualitativa entre as
diferentes “racas humanas”. Também, os cientistaais ndo evolucionistas, néo

encontram fundamentos para classificar as cultdoasdiferentes povos sob qualquer
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escala hierarquica. Absolutamente, ndo ha umeet@maq do selvagem ao civilizado,
passando pelo barbaro”, tdo pouco, um eixo cedéande as culturas partem e nem,
um @&pice cultural que todas devem inevitavelmerntangar. Existem diferentes
vocacOes culturais e esta diferenca, ndo € um rdeid&ansitorio a superar
(BRANDAO, 2002).

Em oposicdo as ideias extremistas de T&ylBranz Boas (1896), critica
severamente 0os métodos evolucionistas comparatisofntropologia e provoca as
primeiras reflexfes a respeito de cultura, surgienido, o que denominamos hoje de
Antropologia Moderna, a qual se preocupa com aactanisticas socioculturais dos
grupos.

O homem é a Unica espécie com a mesma composma&iduldgica, ao inves
de produzir um Unico modo de vida, ou modos desserelhantes, inventa inUmeras
formas de ser e de viver, criando tipos de sociesladde culturas.

Franz Boas, em 1896, introduz definitivamente mtefdiferenga” no campo
dos estudos da Antropologia e Cuche (1999), adsanaua obra, conclui que este,
tinha a clara intencdo de refletir sobre a “difeeén Para ele, esta é fundamental entre
0s grupos humanos, € de ordem cultural e ndo raoiavicto disso ressalta “[...] ndo ha
diferenca de natureza biolégica entre o primitivoo ecivilizado, apenas algumas
diferencas de cultura, adquiridas e ndo inatas”’AB(R005, p.21), tal como mostra o
poema “Mafua do malun-gol” de Manoel Bandeira (19¢®Boas, 2005, p. 21).

Essa histéria de raca,
Racas mas, racas boas

- Diz 0 Boas

- E coisa que passou
Com o Francit Gobineau
Pois o mal do mestico
N&o esta nisso.

Esta em causas sociais
De higiene e outras tais:

Assim pensa, assim fala
Casa Grande & Senzala

Conforme Boas (2005), para se compreender as migaeseobservaveis entre
populacbes de origens diferentes, € importante ider@s ndo apenas suas
caracteristicas visiveis "raciais” e sim, o efei® outras varidveis, como o meio
ambiente e, especialmente as condi¢des sociaisiemivem essas populacdes. Nao se

podem abstrair essas variaveis da analise ant@ipalOEra nesse sentido que ele

2 Tylor (1871), com uma visdo reducionista, se referia erdidade dos homens com forte
etnocentricidade defendendo que esta tem origerpmuEpios da genética.
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rejeitava também a pretensa validade cientifica tdetes de inteligéncia, até entdo
usados para “"provar” a inferioridade das pessdascor" em relacdo aos brancos”
(BOAS, 2005, p.68-69).

Segundo Cuche (1999), Raymond Williams, exercete fanfluéncia nos
estudos sobre cultura, defendendo a ideia de daedeseria ser compreendida como
modo de vida global de uma sociedade, atravéspkri€rcia vivida de qualquer grupo
humano. Neste sentido, cultura na percepcao de $e&j@ um sistema de significacao
nao apenas fundamental mas, essencialmente envelvidodas as formas de atividade
social.

As culturas humanas tém origens diferenciadaseesigém com outras culturas
também diferentes. Tém ritmos de transformacbem@odes de realizacdo de si
mesmas. Cada cultura tem uma coeréncia internabéos s planos e dimensdes de
realizacado, vive o seu tempo. Portanto, cada euiGpode ser compreendida em toda a
sua experiéncia, de “dentro para fora”, isto énterior de sua propria logica.

No Brasil, a politica educacional sugere que cadeola realize uma
investigacdo que possibilite tracar um perfil dessalunos, sua realidade de vida por
eles, suas dificuldades e principalmente, em relagdseu percurso escolar processo de
ensino- aprendizagem e suas aspiragfes. O objdégse levantamento € melhor
conhecer a cultura dos alunos e suas reais neadssida fim de elaborar um projeto
politico pedagdgico que parta da realidade dos m&sm considere a diversidade
sociocultural da comunidade escolar, as diferercasigularidades de cada grupo e
sujeitos.

Algumas instituigdes fazem um simples levantameetdados e o denominam
Estudo Antropoldgico, no entanto, compreendemosuguiesstudo desse tipo néo traz
apenas dados quantitativos mas, essencialmenteetisabj que possibilitem
compreender as vocacgoes e a realizacédo de cadeacsliia coeréncia interna em todos
os planos e dimensdes de realizacdo, considerandotagla cultura sé pode ser
compreendida na esséncia de sua propria experj@migindo em seu interior para
poder exteriorizar as suas singularidades, confasrautores acima mencionados.

Cuche (1999) chama a atencdo, para a significatwatribuicdo de
Malinowski, demonstrando que ndo se pode estudar eutiura analisando-a do seu
exterior e, muito menos a distancia. Malinoswsép satisfeito com a observacéo direta

da cultura em campo, sistematizou o método etniograthamado de “Observacédo
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Participante”, expressao criada por ele, defendendomo Unica maneira, de se obter
conhecimentos em profundidade da atividade cul{@dICHE, 1999, p. 74).

A Antropologia tem sobre seu dominio o conceitccdiura, no entanto, nao
h& um consenso sobre sua definicdo, o termo teadgenuitas interpretacdes, pelas
complexas relacbes e ambiguidades que a prOpria dke cultura comporta. Na
perspectiva antropoldgica, a palavra cultura trazsaa esséncia a “diferenca” que faz
distincdo entre raca, género, classe social, idgd@o de origem e outros identitarios.
Além das diferentes formas de expresséo destastdsssujeitos historicos e culturais.

O mundo globalizado déa visibilidade as diferengasela a cultura como
dindmica, viva, desmistificando a ideia de queélalgo estatico. A cultura esta em
constante movimento, sob a influéncia das transfof@®s cientificas, politicas,
econdmicas, filosoficas e religiosas. Os grupos dnos se inter-relacionam, trocam,
permutam ndo sO capitais, mas também significadfisitos, visbes de mundo, tudo
isso é chamado de hibridacao cultural por Clan¢li@97).

A globalizacdo tornou mais intensa a exposicao dibsrentes sujeitos
socioculturais e, mais complexo o processo de afifgacdo social. A questdo da
diversidade cultural passou a ser discutida e, smtonhecimento no plano
internacional, permitiu maior compreenséao das @easstulturais, politicas, econémicas
e socais. Isso mostrou a urgéncia de mudanca deapento social em relacdo as
diferencas.

Por outro lado, a globalizacdo expde as diferergatirais provocando
estranhamento que levam a comportamentos fascEasados em uma visao
etnocéntrica, que acredita haver superioridade rda aultura em relacdo a outra,
podendo ser citado como exemplo, a intolerancigiosh entre cristdos e islamicos e
outros grupos extremistas, conflitos resultado naende milhares de criancas, jovens,
mulheres e homens de todas as idades.

As diferencas ndo devem ser percebidas como tessly a natureza da
cultura, ou de outra ordem, mas legitima expressdovida social que vai se
modificando. Esta concepc¢éao requer um olhar traogdinar, para superar a rotulagéo,
0s esteredtipos, os estigmas. E preciso despieseathpo disciplinar proprio para
buscar, nas diferentes ciéncias, 0 saber necegsaoccompreender a correlagdo entre
os tipos de discriminacdo e as formas transdise@s de se promover a igualdade.

Ha um significativo aparato legal a nivel intermael e nacional, que destaca

o Brasil como pais com melhor legislacdo para lusdo social, combate, eliminacéo
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de formas de discriminacdo e penalizacdo de psaticscriminatorias. Resultado de
lutas e movimentos de minorias que reivindicaramitdis de igualdade, contudo, a
adocao dessas politicas sofre intervencao do tapita Além de resistir ao poder do
capitalismo, € preciso haver mudanca de pensanmsot@l, comportamentos que
revelam velhas concepcdes. Se faz necessario adaonde novos valores, novas
aprendizagens para se relacionar com o outro.

N&o basta ser tolerante, a meta deve ser a apagediz do respeito a
singularidade de cada grupo e de cada sujeito\e ®i sua cultura, reconhecendo as
diferencas naturais destes, assumindo o comprordssona convivéncia harmonica,
sem exigir do grupo, ou do outro que se torne ‘iguperdendo assim, suas
caracteristicas. Quanto aquelas diferencas sociggmeroduzidas pelos fatores
econdmicos, deve-se assumir uma postura criticapéoas para defender o direito de
igualdade, legalmente reconhecido, mas a necessittadua efetivacdo e a exigéncia
de que essas diferencas produzidas sejam eliminledagsso sistema politico e social,
pois, se constituem, na realidade em desigualdamesis e econdmicas, o que levaria a

formacéo de uma nova cultura.

2.3 O Multiculturalismo como forma de pensar a atubrealidade social

Nos ultimos anos, a relacdo entre desigualdadeversitiade se destaca no
ambito das questdes contemporaneas. No que se refdiversidade sociocultural,
Abramowicz et al (2011), afirmam que tal discusséntra-se na heterogeneidade de
culturas que caracterizam a sociedade atual, emigimoao modelo de Estado-nacao
moderno, liberal e ocidental, realidade em variassgs do mundo. Estas autoras
chamam a atencao para o fato de que a diversidai®csltural e seus problemas se
diferenciam de acordo com o seu periodo de emeamy@ncelacdo com os demais
fatores que organizam as sociedades.

A visdo de mundo da sociedade branca dominanteméad® como mais
importante que as demais. A politica multicultwtalj objetiva resistir a
homogeneidade cultural, principalmente quando éstansiderada Unica e legitima,
submetendo outras culturas a particularismos endi€peia.

Os motivos que geraram ou impuseram este debatemn fos grupos sociais
excluidos que através de movimentos, reivindicavaraconhecimento de identidades

culturais, o direito de igualdade e a ndo discrapév. Ressalta-se que as causas e 0S
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efeitos da diversidade, estdo inter-relacionados irdarseccionados numa trama
indissoluvel. Imigracdo, género, sexualidade, rag@nia, religido, lingua,
espacos/territorios, formas de violéncia e exclusoxial, sdo as principais
problematicas que desencadearam processos de zagadi de grupos excluidos, em
busca de alternativas para o enfrentamento dasitiaeie.

Diante da falha e inadequacéo do projeto de “usalefade” da modernidade,
emergiram muitas reivindicagOes de diferentes p@vgsupos, pois, o ideal de justica
nao significa a busca pela igualdade, mas o resgeitliferenca, a identidade e a
superacdo de uma monocultura ocidental dominamdpressora. (CANDAU, 2007,
2008).

O multiculturalismo surge como resposta a atuafigoracao politica, social e
cultural que, mais do que em outros tempos, exgd&igerencas” e os “diferentes
grupos”. E reconhecido como estratégia politicagtipe que busca respostas a
pluralidade cultural. Nao pode ser concebido disslac dos contextos de lutas dos
grupos culturalmente oprimidos. Ele emerge do paeago pds-critico com perspectiva
emancipadora, voltando-se a superacao das desagesldeliminacdo de preconceitos e
discriminacdo contra aqueles percebidos como “stuifiBORQUIN apud CANDAU,
2006; CANEN 2005, 2007; MOREIRA, 2001, 2002).

De acordo com Santos e Nunes (2003, p.25), exesscomo
multiculturalismo, justica multicultural, cidadasi@lurais e direitos coletivos, revelam
tensdes entre o reconhecimento da diferenca eliaagén da igualdade. Sdo lutas de
movimentos e grupos que reivindicam um novo ideatidadania, novas definicbes de
direitos, de identidades e de justica.

A palavra Multiculturalidade é polissémica e pelfecdldade de precisa-la, se
tornou rapidamente em um modo de descrever aedgas culturais em um contexto
global e transnacional, de pais e cidades, aodgistem grupos de origem étnica ou
geografica diversa, com valores, linguas difereatadesdes religiosas também plurais.
Significa tomada de consciéncia da presenca deograistintos em uma mesma
sociedade, resultantes de diferentes interessesindinacao e preconceito, presentes no
tecido social. Gerados nas relacbes de poder iomtoente construidas, marcadas por
desigualdades, esteredtipos raciais, culturais stardiiamento dos “outros” o0s
considerados “diferentes” que se revelam concrateeneGrupos esses diversos,
separados geograficamente ou dividindo o mesmaespdaam um “mosaico cultural”

ou a existéncia de formas culturais diversas, terior das sociedades modernas, sem
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que ocorram relacdes de didlogo e promocédo do delsenento social de todos,
segundo os principios de direito de igualdade.

O multiculturalismo refere-se a um projeto politice celebracdo ou
reconhecimento das diferencas. O fundamento questersa € a preocupacao apenas
com o reconhecimento da existéncia das muitasraslei nenhuma com a identidade e
particularidade de cada cultura (CANDAU, 2008; SADS; NUNES, 2003).

Hall (2003) faz distincdo entre as palavras muliical e multiculturalismo
assim as diferenciando:

Multicultural € um termo qualitativo. Descreve asacteristicas sociais e 0s
problemas de governabilidade apresentados por uprafpciedade na qual
diferentes comunidades culturais convivem e tentamstruir uma vida
comum, ao mesmo tempo em que retém algo de sutidada “original”.
Em contrapartida, o termo “multiculturalismo” é stdntivo. Refere-se as
estratégias e politicas adotadas para governardounstrar problema de
uma realidade, ao passo que multiculturalismo éapem modelo ou um
conjunto de modelos. O multiculturalismo visa iptetar aquilo que

entendemos por sociedade multicultural e, ao metempo, dizer o que
devemos fazer, de um ponto de vista politico, daté® a ela (p. 50).

A sociedade multicultural tem um conceito desaviti@ outro prescritivo.
Aponta simultaneamente para uma descricao da adalidnulticultural e formas de
intervencdo. Descreve a existéncia de muitas asitnoum mesmo espacgo geografico,
caracteristica das sociedades contemporaneas. EOmpreensdo da formagio
multicultural de cada contexto especifico. Enteadealidade social ndo como dada,
pronta, mas como possibilidades de atuacao e, @weguinte, de transformacéo da
dindmica social.

No sentido prescritivo, € associado a projetos rdecmlos emancipatorios e
contra-hegemoénicos, baseados em lutas pelo redom@o das diferencas,
caracterizando-se como proposta para as relacOi#aracsi numa determinada
sociedade. Também, de reivindicacdo de politicddiqas para gozo e exercicio do
legitimo direito a cidadania e acesso aos benswuigse oferecidos. Para Hall (2003,
p.52), o multiculturalismo “néo € uma unica dowfindo se caracteriza como estratégia
politica, nem representa um estado de coisas @ngddo. O multiculturalismo,
essencialmente se refere, e descreve uma sériealsgos e estratégias inacabados”.

A diversidade sociocultural e étnica muitas vezegsta como uma ameaca
para a identidade de uma nacdo. Em alguns lugaresnavéncia entre grupos

diferentes social e culturalmente, muitas vezes &@cada pelo preconceito e
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discriminacdo. Gera conflitos, violéncia, comporatos e dindmicas sociais de

repudio, rejeicao tanto fisica, quanto afetivaemidgica. Criam-se, assim, os apartheids
sociais, culturais, formacéo de guetos, que nasdgsacidades, principalmente latino

americanas, crescem a cada dia (FORQUIN, 2006).

Declara Touraine (1997), que muitos tém uma idei@emista acerca do
multiculturalismo, o entendem como um nacionalisagyessivo. No entanto, nao
intenciona fragmentar o mundo em pedacos culturamg, idealismo de homogeneidade
e pureza, onde um “poder comunitario” toma lugaudalade de uma cultura, mas,
admitir que todos possam ocupar 0 mesmo espacpae dos mesmos direitos. O autor
posiciona-se contra esta preconcepcdo e advoga quikyra de comunidadedo deve
ser confundida, uma vez que as sociedades mode&watem uma unidade cultural
totalitaria. O multiculturalismo longe de ser fragmacdo do espaco cultural, é
totalidade.

Segundo Taylor (1997, p.83) “todas as sociedad@® @sse tornar cada vez
mais multiculturais e ao mesmo tempo, mais permgaveu seja, cada dia mais
susceptiveis as influéncias de processos imigoston que conduz a imposicao de
algumas culturas sobre outras. Touraine (1997)tapaiguns fatores que contribuem
para isso, como migracdes, expulsdes, exilio edbpsc melhores condicdo de vida.
Lembra Taylor que sociedades pluriculturais cogaist em todas as épocas; hoje,
estima-se que apenas de 10 a 15% dos paises spjeamente homogéneos. Vivemos
o enfraquecimento das comunidades nacionais eog;eeflas comunidades étnicas ou,
melhor dizendo, de grupos definidos em termos dgmaetnia, religido e outras
identidades que sé tinham evidéncia em contextialgmivado.

A origem do multiculturalismo é controversa, comauige relacionada a
globalizacdo embora esta, tenha aflorado discuss@esocupacdes com a ameaca das
culturas. A pluralidade cultural ndo € um fendmdaanodernidade, surgiu bem antes,
com a criacdo e organizagdo dos Estados durantelomiaismo e processos de
migracdo contemporaneos, resultando em Estadosiexlades multiculturais, o que €
novo € a consciéncia da Multiculturalidade.

Um dos primeiros paises a assumir o multiculturadioi o Canada, adotando,
em 1971, a politica oficial do multiculturalismaceando agéncias estatais especificas
para resolver conflitos derivados de diferencagurais. Desde 1980 o governo
canadense vem intensificando o multiculturalismm@dorma antidiscriminatoria das

relacdes raciais.
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Nos Estados Unidos, a partir de 1980, desencadeauas universidades
debates sobre relagbes intergrupais, diversidadsol®e o que as autoridades
educacionais consideravam como lutas que provocdirgas@o entre diferentes grupos
de interesses e étnicos que competiam para daafanpolitica e a pratica educacional.
Os grupos culturais subordinados, mulheres deeckasbalhadora, comunistas, negros,
homossexuais, imigrantes e outros discriminadasiaram uma forte critica contra o
curriculo universitario tradicional, que considenavcomo a expressao de privilégio da
cultura branca, masculina, europeia, heterossexual.

A cultura do grupo social dominante era forjada @digultura comum”. Na
perspectiva destes grupos culturais dominados, rdcalo deveria incluir amostra
representativa das contribuicdes das diversasrasltubordinadag§egundo Semprini
(1999):

Essas discussfes levantaram questdes teoricasec@mpt contraditérias,

como o papel da linguagem, a construcdo do sugitegria da identidade e
a concepcao da realidade e do reconhecimento. déencarnar a profunda

mutag&o nas sociedades pés-indust(fais8).

A necessidade de um modelo educacional que visagsetecdo de culturas
minoritarias, lentamente foi se propagando peldsrafites paises, surgindo assim,
movimentos sociais em prol das minorias, hoje demados multiculturalismo.
Contudo vivemos em uma sociedade multicultural assramplo sentido, seja devido a
diversidade cultural ou aos movimentos sociais.

Conforme declara Peter McLaren (1997), as diferemg tém um fim em si
mesmas, mas situam-se num contexto de lutas poamgadsocial, contrapdem-se ao
ideario neoliberal e, a globalizacdo econbémica ku@l vigente, como expressdes
legitimas do modelo capitalista opressor. Esseraadite a existéncia de varias
vertentes multiculturalistas e as nomeiam comosenradora, empresarial, humanista
liberal, liberal de esquerda, critica e de res@grHall (2003), também as identifica
usando termos semelhantes como multiculturalismmserwador, liberal, comercial,
cooperativo e critico. Nos deteremos, nesse momaptmas no multiculturalismo dos
tipos conservador, liberal e assimilacionista, dadanportancia destes modelos para
melhor compreendermos o trato da diversidade soitimal.

O multiculturalismo conservador busca a construdama cultura comum,
unitaria e nacional, entende que a diversidadeuraljt raca ou sexual deve ser

assimilada pela cultura dominante. Insiste na alsgiéo da diferenca as tradi¢cdes e
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costumes da maioria. Boaventura Sousa Santos (PR, chama o multiculturalismo
conservador de colonial, que consiste em admgixisténcia de outras culturas apenas
como inferiores. Afirma que “a cultura eurocéntiizanca nunca é étnica — étnicos sao
0S ndo brancos, em principio, e, portanto, nao t@daetnicidade, o particularismo da
cultura branca dominante”. Para o multiculturabstonservador a cultura eurocéntrica
“resume em si mesma, tudo o que melhor foi ditpenasado no mundo”, principio do
colonialismo.

A concepcao do multiculturalismo liberal visa fiods de assimilacdo e
embora, presuma que vivamos numa cultura iguaitém termos de raca ou sexo,
reconhece que no sistema capitalista, ha desigiealda oportunidades educacionais
nos sistemas de ensino, mas ndo interferem no gs@censino/aprendizagem,
conserva-o. O liberal busca integrar os diferenjespos culturais a sociedade
majoritaria, conforme Hall (2003, p.53) “baseiansena cidadania individual universal,
tolerando certas préticas culturais particularjstgpenas no dominio privado”.

Mclaren (1997) critica esta concepcao, alegandoaguaves das diferencas
serem tratadas como construcdes historicas, peameaor relacdes de poder, séo
enfatizadas de modo essencialista. Sdo relaciorsmatasodos de agir do poder e do
privilégio, sublinham as diferencas culturais dimgor classe, raca e sexualidade. Para
Santos (2003, p.15) [...] “é uma ideia pouco absteiluminista no sentido de que
todas as culturas sdo iguais e como tais develtrasadas”.

O multiculturalismo assimilacionista, parte do exlienento de que vivemos
em sociedades nas quais nem todos os cidadaossténesanas oportunidades, nao
existe equiparagdo. H& inUmeros grupos excluidm®ocos indigenas, 0os negros, 0s
homossexuais, as pessoas com deficiéncia, aqueleaste popular, os originarios de
determinadas regides geograficas do préprio paideooutros que nédo tém acesso aos
mesmos bens e servicos, a direitos fundamentaigxgreem outros grupos sociais de
classe média ou alta, brancos e pertencentes aggcom altos niveis de escolarizacéo.
Esta concepcédo valoriza a riqueza das diferendasrais e em contrapartida, rompe
com a visao essencialista das identidades culturais

A perspectiva assimilacionista compreende que Hsras estdo em continuo
processo de elaboracdo, de construcdo e recorstrugdmite que cada cultura tem
suas raizes, mas essas sao histéricas e dinamidcaxam as pessoas em determinado

padréo cultural. O discurso € de igualdade detdg@ equiparacao de oportunidade.
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No entanto, é criada para favorecer a integrac&moi@dade e a incorporacao
a cultura hegemonica. Candau (2008, p) denuncidyoeura-se assimilar os grupos
marginalizados e discriminados aos valores, melaiddéis e conhecimentos socialmente
valorizados pela cultura hegemodnica”. Porém, n&onsmlifica a estrutura da
organizacdo da sociedade e € justamente nestaegeecentram 0S mecanismos de
exclusao social

Podemos compreender essas colocacOes a partirltdeacta escola e seu
discurso democratico, que afirma receber a todmg, gualquer distingdo, a partir do
reconhecimento do direito de igualdade e equiparaigd oportunidade. No entanto,
desconsidera a cultura do aluno e exige que eshelagete a sua cultura, ou seja, nao
modifica a escola para receber e ensinar os “daisigu

Para maior entendimento deste processo, nos repmstao caso dos Estados
Unidos, onde as diversas culturas existentes eoontdo seu territdério sdo assimiladas
pela cultura dominante. Pautadas nesta compreefsé&om implantadas diversas
politicas para levar a cabo esta visdo assimil&tmnentre elas a chamada Educacédo
Compensatoria, que funciona com programas de ekscolar para criancas, filhas de
imigrantes que ndo dominam ou nao tém o conhecomsatisfatorio da lingua e da
cultura tradicional americana, conhecido “déficitlteral”. Neste sentido, ha
entendimento de que uma politica assimilacionigiarspectiva prescritiva — favorece a
integracdo de todos/as na sociedade e, além do, nmamsrporados a cultura
hegemaonica.

Isto vale também, para a realidade educacionalildéirasconcernente ao
fracasso escolar que atinge significativo contibgele criancas, jovens e adolescentes
de classes desfavorecidas. A defasagem de aprgediza distorcéo idade/ano, atinge
22,9% dos alunos da populacdo escolar principakndet anos iniciais do Ensino
Fundamental de escolas publicas. A reprovacdoasdevescolar e demais aspectos do
fracasso escolar, sdo “justificados” pelo “défmiftural”, uma verdadeira negacédo da
diversidade sociocultural, uma vez que, a cultiseokar e da escola, privilegia o
conhecimento, os saberes e conteudo da classe alumjintal como denunciava
Bourdieu e outros nos anos 70.

Amartya Sem (2006) observa que diante das muilasras tem-se posturas e
comportamentos diferentes. Ela afirma ser possinéttizar a diversidade de sentidos
atribuidos ao termo multiculturalismo a trés corndes fundamentais que sustentam as

demais vertentes, sendo o multiculturalismo difei@ista ou monoculturalismo plural
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e multiculturalismo interativo, também denominadmteiculturalidade e o
multiculturalismo assimilacionista, ja referenciado

Sem (2006), chama o multiculturalismo diferenctalide monocultura plural,
ressaltando que este modelo, parte do principigugeao se afirmar a assimilacao,
nega-se a diferenca ou a silencia. Propde ent&ss@ponha énfase no reconhecimento
da diferenca para garantir a manifestacdo das sdiseculturas existentes num
determinado contexto, garantindo-lhes espacos ggmexpressarem. Pois s6 assim, 0s
diferentes grupos socioculturais poderdo mantes swarizes culturais de base.

Nos Estados Unidos a discussdo sobre a diversidatieral é intensa.
Enquanto que na América Latina, esta questdo tem configuracdo diferente de
outros continentes, pela sua histéria de colon@agénstruida sobre base multicultural
sui generis com relacbes multiétnicas. Especialmente o Brasija diversidade
sociocultural é a maior identidade do povo brasilei

N&o ambito das politicas internacionais para reecnfento da diversidade
cultural e respeito as diferencas, merece destagqienvencdo Internacional sobre a
Eliminacdo de todas as formas de DiscriminacdodRamilotada pela Organizacéo das
Nacbes Unidas (ONU) em 1965.E considerada um maacinplantacdo de politicas
que buscam a justica social e a igualdade paraegso® no campo da educacao,
trabalho e protecéo das populagfes indigenas.

Esta Convencéao reafirma o proposito de promoveespeaito universal dos
direitos humanos, sem discriminacédo de raca, sdiona ou religido. Enfatiza ainda,
os principios da Declaracdo Universal de 1948, gme@al a concepcéo de que todas as
pessoas nascem livres, iguais em dignidade e aliresem distincdo de raga, cor ou
origem nacional. Adverte-se que qualquer doutrira sdiperioridade baseada em
diferencas raciais € cientificamente falsa, morabmeondenavel, socialmente injusta e
perigosa, ndo se admitindo nenhuma justificativa padiscriminacdo quer em teoria ou
na pratica.

A existéncia de um instrumental internacional dealcate a todas as formas de
discriminacéo, por si sO, revela um grande avaAgeferida convencéo busca proteger
os valores da igualdade baseados no respeitoramjie Consagra-se a ideia de que a
diversidade deve ser vivida como equivaléncia e ndo como soipgade ou
inferioridade.

Fundamentalmente, a Convencao objetiva erradicdis@iminacao racial e

suas causas, como também estimular estratégianu®gio da igualdade. Combina a
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proibicdo da discriminacdo com politicas compengsgoque acelerem e celebrem a
igualdade enquanto processo. No entanto, ja sanaassalgumas décadas e com muita
frequéncia testemunhamos praticas abusivas demlisacdo e a nega¢éo do Outro, sob
pretexto de alguma condi¢cdo. Estamos convictospque assegurar a igualdade, néo €
suficiente proibir a discriminacdo com legislacépressiva, Sdo necessarias estratégias
capazes de incentivar a insercdo e a inclusao Isdelagrupos historicamente
vulneraveis. Deve-se conjugar a medida repressivitipa e a vertente positivo-

promocional.

2.4 Desdobramento do Multiculturalismo no Brasil

No Brasil, o Multiculturalismoassume papel fundamental na elaboragao de
politicas publicas de inclusdo social e educactoraa origem a criacdo de leis para
coibir a discriminacéo racial e garantir o direde equidade com equiparacdo de
oportunidade a todos os grupos indistintamenteoelmstos ambitos da vida.

A Convencao referente a ndo Discriminagcdo em Eduacaprovada pela
UNESCO em 1965, foi também aprovada pelo no Beasill968. Nesta Convencao, o
termo "discriminacdo” abarca qualquer tipo de wWigsto, exclusdo, limitacdo ou
preferéncia fundada nos diversos fatores comoraga, sexo, idioma, opinido politica,
nacionalidade ou social, posicdo econdmica, reljg#io com intencédo de destruir ou

alterar a igualdade de trato no campo da educagémeipalmente:

a) Privar qualquer pessoa ou grupo de pessoas dooamessliversos tipos
ou graus de ensino;

b) Limitar a nivel inferior a educacéo de qualquerspasou grupo;

¢) Instituir ou manter sistemas ou estabelecimenta@ndmo separados para
pessoas ou grupos de pessoas;

d) De impor a qualquer pessoa ou grupo de pessoagdeadncompativeis
com a dignidade do homem.

Em 1996 através da Lei de Diretrizes e Bases dad€do Nacional n°
9394/96 e reafirmada na Resolucéo 02/09/2001 ded«llom Nacional de Educacéo e
Céamara de Educacao Basica - CNB/CEB, o Brasil adatoa politica de educacao
inclusiva a ser seguida em todo o territorio bestsi| garantindo o acesso a “Todos”,
criancas, jovens e adultos de ambos o0s sexos @es #xl idades a todos os niveis,
modalidades e etapas de ensino, da Educagédo illnfamt Ensino Superior,

independentemente de qualquer condicdo de ordsita,fiétnica, cultural, cor,
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econdmica, social, linguistica, intelectual, comi@mental e de saude; possibilitou a
inclusdo de alunos com deficiéncia, transtorno deedvolvimento global e altas
habilidade/superdotacdo no sistema regular den@nsiob pena de se responder
judicialmente em caso de negacéao deste direito.

A educacéo inclusiva se traduz no direito de “Tddestarem na escola e
extrair dela o melhor proveito para seu desenvawim pessoal e inclusdo social. Isso
s6 é possivel com a adocdo de propostas educaripeasadas para atender as
necessidades e caracteristicas dos alunos/asitaiespese a diversidade sociocultural
gue o0s constituem e se expressam principalmergsaua.

A educacdo inclusiva é a efetivacdo da equidade ogertunidade
principalmente para os filhos das camadas popuylaées se trata apenas do direito a
presenca fisica na escola, mas da garantia dadigmgem e da participacdo no
contexto escolar através do estabelecimento debesdasociais positivas e propositivas
para eliminar a discriminagdo e o preconceito. Audagao Inclusiva tem estreita
ligagdo com a Educacéo Intercultural, uma vez seretiza no respeito e valorizagéo
das diferencas.

Ao reconhecer as especificidades dos distintosogrgpciais e seus diversos
sujeitos, o Ministério da Educacdo e Cultura (ME@3tituiu como diversidades
educacionais, a Educacdo do Campo, Educacédo densia/eAdultos, Educagéo
Quilombola, Educacédo Especial, Educacdo Peniteaciarientadas por politicas e
referenciais curriculares proprios, para atendenexessidades educacionais de seus
sujeitos. Fazem parte deste conjunto de diversdadieicacionais, questdes como
educacdo ambiental, género, diversidade sexuatagéa étnica racial, que devem ser
trabalhadas como temas transversais, permeanadalee ¢s niveis e etapas do sistema
de ensino.

As politicas das diversidades educacionais adotgmrspectiva intercultural
como orientadora de suas praticas, através dosnBaod Curriculares Nacionais
(MEC/PCNS,1999), Diretrizes Curriculares Naciongara a Educacdo Basica:
diversidade e inclusdo (MEC/CECADI,2013), Diretsz&lacionais para Educacao
Especial na Educacao Basica (MEC, 2001). Parallrabeom os grupos diferenciados
de cada regido brasileira, os estados também podseus referenciais, como Mato
Grosso com a edicdo das Orientagcdes CurricularesDilersidades Educacionais
(MT/SEDUC, 2010) e Orientacdes Curriculares pakdacacédo Basica (MT/SEDUC,

2010). Considerando-se que discriminacao racidinea& no Brasil, se reproduz em
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varios contextos sociais das relacdes entre negrodo-negros, bem como, entre
indigenas e ndo-indigenas, ou entre nacionaisgeantes.
Ainda que e a origem das praticas discriminatéide violéncia, ndo sejam
exclusivas do sistema escolar, é evidente que pstemeios que lhes sao
especificos, também tem sido um espaco de (reupénde conservacédo do
preconceito e da discriminagdo nas relagfes soéiaigo racial, geracional,

de género, de orientagcdo sexual, religiosa, deopessom necessidades
especiais e territorial, dentre outras (MATO GROS3@O0, p.18).

Embora ndo seja considerada produtora dessas eslagdescola acaba por
refletir as tramas sociais existentes no macrogespacial, muitas vezes, reforcando o
racismo e a discriminacao. Por isso, se faz negesp#e nos curriculos e programas de
todos os niveis dos sistemas de ensino, sejamidosetemas da diversidade
sociocultural, a comecgar pela Educacéo Infantiligo® em que a discriminagéo racial
entre as criangas e, entre estas e os adultosngilada de forma estrutural em sua
formacéo. Devem também se estender a Educacao@UB&ASIL, 2008).

Desde a promulgacao da Constituicdo Federal Birasde 1988, os indigenas
foram reconhecidos como grupos étnicos diferensiaciam o direito de preservar sua
identidade cultural, organizacdo social e educaggadfirmado na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Brasileira 9394/1996 (artigo8°540 e 11 e inicio VII do artigo
4°) e instituidas pela Resolucdo CNE/CEB n° 3/88) base no Parecer CNE/CEB n°
14/99, que fixou Diretrizes Nacionais para o funaimento das Escolas Indigenas.

A Educacdo Indigena caracterizando-se uma modaliddeé ensino
diferenciada, intercultural, bilingue com procespodprios de ensino/aprendizagem,
em respeito a especificidade étnico-cultural deagamvo ou comunidade, professores
com formacao especifica, objetivando a valorizaiioonhecimento tradicional de seu
meio e cultura, forma de instrumentaliza-los paraoatato com outras sociedades
(FLEURI, 2003).

Na matriz curricular de todas as modalidades denendoram incluidos
estudos da Historia e Cultura Africana Brasilemhjetivando conhecer a formagéo
étnico racial do povo brasileiro, valorizando o noeg o afro-brasileiro, conforme Lei
10.639/2003. Esta foi complementada pela Lei 11015ue inclui também no
curriculo, a Histoéria e a Cultura Indigena. Os eadbs contemplam o estudo da
histéria da Africa e dos africanos, a luta dos oggr dos povos indigenas no Brasil, a

cultura negra e indigena brasileira e, 0 negro iedio na formacdo da sociedade
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nacional, resgatando as suas contribuicbes nas &a@al, econdmica e politica,
pertinentes a histéria do Brasil (BRASIL, 2008).

As Politicas de Educacao para as questfes eat@s buscam a valorizagéo
da diversidade, discutindo-se 0s processos detéesia dos negros e suas
contribuicdes na construcdo historica dos difesepi@ises, especialmente do Brasil,
visando a incluséo e a reeducacao das desigualdades

Outra politica importante criada por varios paisespecialmente o Brasil,
refere-se as Acbes Afirmativas, com estabelecimeatootas, objetivando equiparar as
populacdes negras no mercado de trabalho e edycagéms indices de empregados e
alunos brancos em todos os niveis e ensino, palmgnte, o acesso a Educacao
Superior. Agbes que possibilitam a sociedade nefket construir conhecimentos
consistentes de suas singularidades, para o estabehto de relacdes fundadas no
respeito e na valorizacao da diversidade étnicsilbna.

Embora a politica nacional de educacédo inclusivénaesido oficialmente
implantada ha quase duas décadas, parece quebgetigos ainda ndo sao totalmente
compreendidos e o significado da palavra “Todosiitas vezes é entendido como para
“alguns”. De forma equivocada e sem reflexdo, msuitezes a Educacao Inclusiva é
relacionada apenas ao direito de alunos da Edudsrial. E necessario que a escola
e os professores aprendam a trabalhar com a dladesisociocultural de nossos alunos
e suas singularidades.

Freitas (2007) adverte que ha um discurso dddgda quanto ao acesso a
escola, mas ainda predomina uma ideologia baseadaaritocracia, no esforgo
pessoal. Fala-se de equiparacdo de oportunidadempodo de se asseguram formas
efetivas para que nossos alunos obtenham bom desbmp

A realidade observada em muitas escolas aindagav@tiz com o objetivo da
Educacéao Inclusiva anunciada. De acordo com G0126):

[...] verifica-se que apesar da escola atendemodo¥’, ainda mantém sua
pratica pedagdgica desvinculada da realidade viadacpor seus alunos, a
ndo ser para justificar o elevado nimero de criagge passam pela escola e

ndo tem o direito de aprender garantido, vivenaahmidtdrias de fracasso e,
principalmente de excluséo (p 21).

Os resultados das avaliacfes nacionais e intemmasionostram que os alunos
brasileiros, em sua maioria, ndo tem alcancadoiwssndesejados na habilidade de
leitura, interpretacdo e nocdes basicas de mateamatquisitos essenciais para se

avancar na escolarizacédo. Os avaliadores afirmani[guos resultados dependem de
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esforco pessoal do aluno, € uma variavel intermémigue se distribui de forma
"naturalmente” desigual na populagdo, e que deveuswm retribuicAo ao acesso
permitido” (FREITAS, 2007, p.7).

Este autor denuncia que o atual modelo de orgawzado processo
ensino/aprendizagem e promocéo do aluno tem aeli@do a exclusdo de alunos da
classe econdmica desfavorecida:

Ha hoje um grande contingente de alunos proceddatesamadas populares
gue vivem o0 seu ocaso imgerior das escolasdesacreditados nas salas de
aula ou relegados a programas de recuperagdo,raagele progressao
continuada e/ou automatica, educacéo de jovensl®sadpseudo-escolas de
tempo integral, cuja eliminagéo da escola foi snspeu adiada e aguardam
sua eliminacdo definitiva na passagem entre ciolosonjunto de séries,

guando entdo saem das estatisticas de reprovac@o algum momento de
sua vida escolar onde a estatistica seja mais tanéd (2007, p.6).

Para Freitas (2007), estas acOes encobrem o padooadteque confirma o que
Bourdieu e Passeron (1975), Baudelot e Establéd6(l8iziam: que nossa sociedade
produz desigualdade social e que as instituicoes rgghla funcionam a reproduzem
quando ndo se adota acdes contrarias para coibMapoliticas de equidade apenas
tendem a ocultar o problema da desigualdade samiéetca, parecem funcionar mais
para “postergar os problemas politicos, econénecsaciais que o liberalismo enfrenta
com sua politica econémico-social, mas néo resolpeoblema da universalizagéo da
qualidade da educacéo basicaREITAS, 2007, pp

Ressalta Freitas (2007), que esta concepcao naidicgsigdizer que as escola
nao devam ser eficazes em suas acdes, em seuPr@jgue seus professores nao
devam assumir o compromisso de ensinar. Nem ta@opogue as escolas que
trabalham com alunos de classe socioecondmicaviestada ndo estejam preocupadas
e ocupadas em ensinar em suas dificuldades dedigagam, ao contrario, da escola e
dos professores, se espera maior competéncia @aiztey a qualidade desejada. O que
se pode afirmar € que a escola e seus profess@pesan 0s Unicos responsaveis pela
educacao.

A inclusédo escolar requer dos governos atravésde sistemas de ensino, o
compromisso e o dever de melhorar as condicOesadisstruturais das escolas, com
espacos e instalacbes adequados ou adaptados deanpmssibilitar a acessibilidade
fisica como também, ao curriculo e a prética pegiagp através de recursos didaticos
tecnoldgicos e de adaptacdes curriculares necassaAtem de professores orientados e

capacitados em programas de formacdo continuadayma concepc¢ao positiva da
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diversidade, das diferencas e capacidade de awéliga dos fatores que as originam.
E preciso que ndo apenas se crie politicas, masaguefetive de fato, dando as
condi¢cdes necessérias que os alunos e professecessitam para uma verdadeira
educacao inclusiva (FREITAS, 2008).

Algumas politicas vém sendo implementadas por algovernos estaduais e
municipais, no sentido de efetivar a politica naalode educacdo. Porém, isso ndo é
realidade em todo o Brasil, uma vez que algunssdetterados agem de forma mais
efetiva e outros, esporadicamente. Um exemploognaaicdo continuada de professores
que, apesar de contribuir para melhor qualificag@o, atende as reais necessidades do
professor, que enfrenta muitos desafios para tiabalom a diversidade sociocultural,
com questdes raciais, de género, sexualidade mGigmimente, com a incluséo de

alunos da educacéo especial na escola comum, demtas questdes.

2.5 Cultura escolar e cultura da escola

A cultura escolar desemboca aqui no remodelamesgocdmportamentos,
na profunda formagé&o do carater e das almas qsa pas uma disciplina do
corpo e por uma diregdo das consciéncias (JULIA12p. 9-44).

Procuramos compreender o que se entende por ‘@w@sgaolar’ e “cultura da
escola” a partir dos conceitos a elas atribuidogxpresséo cultura escolar tem sido
utilizada para evidenciar a funcdo da escola comasmissora de uma cultura
especifica no amplo processo de socializacdo grag@o das criancas, dos jovens e
adultos. Podemos dizer que cultura escolar seergfemm pensamento inspirado em
principios filosoéficos, politicos, sociais e cullis sobre educacéo e seus fins. Por um
lado, se constitui como a prépria forma escolagdigcacédo e por outro, como a cultura
organizacional da escola.

A cultura escolar € descrita por muitos autoresacam conjunto de acdes que
definem conhecimentos a ensinar, cuja transmisssggare a preservacao da cultura e
modelo de comportamento desejado. Sao normas ieasréubordinadas a objetivos
para a formacdo humana do homem, estabelecidosaular sociedade e podem se
modificar segundo as épocas, as finalidades eesges socioecondémicos, politicos,
culturais, religiosos, ou simplesmente de sociafina

Conceituar cultura escolar é tarefa dificil, p@syjuase impossivel se chegar a
uma delimitac&o inequivoca e esclarecedora sobeemw. E um conceito polissémico

que traz consigo diferentes significados, reflatec@ssos e fendmenos aglutinadores,
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complexos que sustentam a diversidade de enfoguss tratamento.

A expressao “cultura escolar” é tipicamente antl@gioa, se caracteriza pelo
aspecto processual da formacao de cultura que eemge o trabalho, a gestéo, a
tomada de deciséo, a cooperacao, a aprendizagaetros.dMuitos autores a conceituam
como processo humano especifico e seus resultadus grodutos culturais.

Deste modo, podemos inferir que cultura escolaefsge ao sistema amplo e
sistematizado da educacédo, pensado e idealizad@guar sociedade, segundo seus
principios politicos, filosoficos, sociais e culis. Enquanto que cultura da escola
reporta de forma particular, a cada instituicdocatiua e se constitui como propria,
criada por concepcgdes, valores e préatica de semdros. E segundo estes principios e
valores, costuma se comportar diante dos desati@sldcar meninos e meninas, jovens
e adolescentes, sujeitos da diversidade socioaultiambém orientados por estes,
costuma avalid-los em todos os aspectos, muitassvdesconsiderando as forcas
sociais e econdmicas que 0s constituem e os condici

A cultura institucional representa as pressfeseptes nos seus papeéis,
normas, rotinas e rituais proprios da escola constitiicdo social especifica. Para
melhor compreender a vida da escola e seu cotideapoeciso ampliar a interpretacao
sobre culturaNao se pode separar cultura, politica e econonoig, gara conceber as
formas culturais, € necessério ir ao amago do itordbs relagdes sociais nas quais
adquire significado. Canda(R000, p. 62) enfatiza que “é um engano reduzir o
componente cultural a um mero subproduto ou reflxaestrutura social vigente em
nossa sociedade [...] a dimensdo cultural € corftpra do humano, em niveis
profundos, em nivel pessoal e coletivo”.

As instituicbes educacionais, ainda que integrag#s contexto cultural mais
amplo e subordinadas a um sistema geral com Ie@raas, cada escola produz uma
cultura interna que lhe é propria. Agrega seus mesnbm torno desta identidade
partilhada, busca adesao destes aos objetivos glerairganizacdo. Remete, portanto, a
ideia de identidade, de distin¢do, ou seja, daquedeacteristicas que tornam particular
e diferenciam uma instituicdo de outra. Assim, poa falar da existéncia de uma
cultura especifica, no &mbito da Escola e do Ssteducativo, que reflete um conjunto
de praticas, valores e crencas, compartilhadostquws aqueles que interagem e 0s
integram (NOVOA, 1995).

Ao utilizarmos a expressao “cultura da escola”iper$ do pressuposto que a
escola enquanto instituicdo social, através de isiasrelacdes cria um modo de ser.
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A0 mesmo tempo em que 0s papeis, 0s projetos pesasarecessidades, os valores, 0
entendimento do grupo e, de cada membro, sdo tlostae reformulados nesses
contextos de interacéo coletiva (VALA, 1995).

A Cultura escolar € um tema contemporaneo que a&hamatencdo de
renomados pesquisadores de varias partes do monuoahecos, eslovacos, franceses,
ingleses, alemaes, espanhdis, portugueses e od&Eetgcando-se dentre eles Julia
(2001,2002), Vifiao Frago (1995), André Chervel @9®eréz Goméz (2001), Forquin
(1995,2000), dentre outros. Estes se dedicam asvi@maticas, na tentativa de definir o
conceito de cultura escolar.

Este assunto, também tem despertado o interessesdeaisadores brasileiros
como Gomes (2008), Faria Filho (2000,2004), Sokf0, 2005), Santos (2012),
Carvalho(2012), Fleuri (2001, 2003, 2010), Canddi02, 2006), Canen (2007, 2005),
Abramowicz et al (2011) e outros. Os quais em paagjuisas tomam a cultura escolar
como categoria de analise ou como objeto de irgagsiD.

Alguns autores internacionais tém notaveis tratslaoexemplo do espanhol
Peréz Goméz que ganha notoriedade no campo degstadcultura escolar, com vasta
producdo em anos subsequentes da década de 9@odoca vertente sociocultural.
Dada a relevancia de seus trabalhos, significateatribuicdo para a leitura e
compreensao da escola e suas complexidades, maosrra este, como também, a
outros no transcorrer deste estudo.

A cultura de uma escola manifesta-se em trés nieeisfatos observaveis,
valores manifestos e pressupostos basicos. Artefdio as estruturas e 0S processos
organizacionais visiveis. Como também, a sua tegmml 0 seu espaco, a sua
linguagem, os seus mitos, suas histérias e riti@ssvalores manifestos sdo aqueles
partiihados pelos sujeitos da organizacdo, tambénobjetivos e as estratégias da
organizacdo. O nivel mais profundo € o dos prestapdasicos, estes incluem crencas,
percepcbes, pensamentos e sentimentos inconscisoides a natureza do tempo e
espaco. Como também, da realidade e verdade,viidade e das relacbes humanas no
contexto da organizacéao, orientando os valoresae@ess (SCHEIN, 1992).

Muitos autores sugerem ou adotam uma abordagewratitea envolvendo a
Antropologia, Sociologia e Gestdo, para melhor aempder e conceituar Cultura
Escolar, com possibilidades ainda, de entrelace mamas, com o objetivo de, a partir
de seus contributos, superar a auséncia de unigaaénoldgica e se chegar a um

consenso epistemoldgico. Essa integracdo, aléemrmtdeegssante € também benéfica,
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porque traz inovacdes para futuros estudos sobmivessos aspectos da cultura da
escola, a partir de uma perspectiva holistica ellnar voltado para seu cotidiano e seus
problemas (POL et al, 2007).

Na abordagem integrativa deve-se também, combmaspectos econémico,
cultural, filosofico e as teorias da aprendizagenegrantes da pedagogia que, segundo
alguns pesquisadores, € capaz de delimitar ossitmgiida pratica pedagogica. Os
orgéos de gestdo da escola no papel de agentaganesctendem a reforcar o modelo
cultural politicamente instituido, configurar-semom arenas onde cotidianamente se
disputam orientacdes e logicas de acdo concorrentesnpetitivas entre si, conforme
(TORRES, 2006).

Estudos mostram que as equipes escolares concelpapeb da escola, sua
estrutura e como deve funcionar de uma forma paGulpropria, € sado esses
significados que devem ser considerados, discugdosfletidos quando se discute a
funcdo social da escola. Deve-se buscar formasotingializar condiges favoraveis
para sua efetivacdo, também, mediar processos mangmacdo entre os educadores,
principalmente valorizar suas experienciais, oogidntes de propor mudancas.

A cultura pode ser criada de duas diferentes formp@lsis normas e crencas.
Podem surgir a partir do modo como os membros degwmpo respondem a um
incidente critico, sendo que o conjunto de compuEte0s que ocorrem a seguir tende a
criar a norma. Esta, por sua vez, pode tornar-searenca e depois um pressuposto, se
0 mesmo padrdo de acontecimentos ocorrer novami@etamnstruindo a histéria da
forma como se lidou com incidentes criticos no graptém-se uma boa indicagcdo dos
elementos culturais importantes para este grupo.

Para Peréz Goméz (2001), a cultura docente searevete os professores
enguanto grupo social e profissional. Pode-se iiiteartnesta, os valores, as crencas, as
atitudes, os habitos os pressupostos compartilhadsscomportamentos relacionados
com as formas que se estabelecem, pulsam as relagdracdes no contexto escolar.
Para este autor, as caracteristicas que defineodo oomo os docentes interagem com
seus colegas, ndo podem ser analisadas em caseigahadas.

A Antropologia cria varias perspectivas para auraliescolar com os diversos
significados que da ao termo “cultura”. Um de semstributos é definir o conceito de
cultura escolar incluindo entre outras, a dimerg&dagogica, a no¢do de “cultura de

uma organizacado” empresa, companhia. O conceittultlera escolar €, por um lado,
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delimitado na base de uma analogia com estas ed@®®, por outro, identificado
Ccomo processos, artefatos culturais, ou, comonsagesociais.

A cultura da escola se refere a existéncia em cai#ade escolar, de um
conjunto de fatores organizacionais e processogisogspecificos que relativizam a
cultura escolar, enquanto expresséo dos valorbgpsacomportamentos, transmitidos
pela forma escolar de educagao a partir de detegd@s exteriores. Entretanto, nao
pode ser considerada como receptaculo passivo steugiies externas, mas um
elemento ativo na sua reinterpretacdo e operaczagdb e que, as vezes, parece
resistente a elas.

Por isso, observamos na escola comportamentostuslesti de resisténcias
principalmente, quanto & leis e normas imposta® gatema educacional. Neste
movimento estd a possibilidade de mudancas. A &seoseus agentes reagem as
imposicdes e regulacdo da estrutura vigente, ingmados por constrangimentos,
procuram deslocar ou limitar sua validade e, agve#é inverter a mesma, conforme
declara Friedberg (1993):

A regulacéo que a estrutura formal opera nuncéaé la € constantemente
ultrapassada por um conjunto de praticas que refeitam as prescricdes
que elas estabelecem. Através destas praticagrosgantes, em funcdo da
sua percepcdo e dos constrangimentos, como realassitiacdo, procuram,
e na maior parte das vezes conseguem reduzir, @opoaco, a importancia
do quadro formal e deslocar ou limitar a sua vdédaou até, mesmo,
inverter completamente as sequéncias teéricasip.14

Embora pareca que cultura escolar e cultura ddaeseadiferenciam entre si,
percebemos que muitos autores em seus estudosrabamdindo-as, trazendo para o
espaco de investigacdo da cultura escolar, questjgcificas e particularizadas da
escola que poderiamos identifica-las como partesude cultura. Esses estudos em
sentido amplo, afirmam que a cultura escolar abdistintas questbes e diversos
problemas que vive a escola e seus diferentessatabeindo-se um leque de opcgdes
para diferentes estudos.

Segundo Noévoa (1995), o conceito de cultura escfdarintroduzido a
educacao brasileira na década de 70, sendo sua coainibuicdo, a possibilidade de
andlise da organizacdo escolar, que extrapola ectmsfécnico e organizacional,
constituindo-se em uma racionalidade politico-caltuda histéria da educacao
brasileira. Estes estudos, ainda recentes, ténrilmaioio significativamente para a
renovacao da pesquisa em Educacao no Brasil.

A relacdo entre educacgao, cultura e poder se rewelaultura escolar, no
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entrecruzamento de diversos campos de investigigadatica, como a historia da
leitura, das disciplinas escolares, do curricudoprbfissionalizacdo docente e outras. O
espaco escolar, a arquitetura, a didatica pedagdgi praticas de ritualizacdo, os
eventos culturais, o calendario e horario, sdoidersdos componentes ou elementos
da cultura escolar. Portanto, a cultura da esanigpceende o seu cotidiano, produzindo
entrelacamento de multiplos fatores, entre eleslineensdo da cultura escolar, do
contexto historico, geografico, social e culturalgbpulacdo de seu entorno, além das
subjetividades dos atores que fazem parte da e&R0ZA, 2000).

A criacdo de uma cultura organizacional se fundamemm processo de
aprendizagem que assegura a institucionaliza¢ésa deslidade como algo Unico e
diferente da cultura envolvida. Isso nos ajudarapreender porque cada escola pode
tratar os mesmos tipos de problemas com olhar¢isudes diferentes, como também,
os professores podem se comportar de forma diteckante de problemas semelhantes.

Uma instituicdo escolar organizada para o desemehto sociocultural de
seus integrantes estabelece relacdes de contieugldde os diversos contextos onde
esta inserida. A escola promovera maior intercarobltural reflexivo, aberto e plural
se sua estrutura e funcionamento dispuserem de asta wariedade interna de
alternativas de modo que possa aceitar e incorgooagm, ndo sem conflitos, devido a
variedade e complexidade que se manifesta no seriogx

A vida dentro da escola é complexa, confusa, indeétada e
frequentemente contraditéria, de modo que nem fegsores, nem os alunos
se comportam da forma consistente com as priordalde instituicdo, a
definicao social do circulo ou expectativas soaiaagoritarias. Sempre existe

uma margem de liberdade para expressar a auton@mrasisténcia, a
diversidade e a discrepancia (PEREZ GOMEZ, 20a87),

Entendemos educacao escolar, como prética e lugapagsibilita a cada um
viver segundo sua singularidade como sujeito, ceenaer a si mesmo e a respeitar o
outro sem contudo, negar a diferenca, pois € tambéroontexto escolar que confluem
as muitas culturas e as variadas maneiras de @sosujlarem sentido as suas préprias
vidas, rumo a construcdo de seus sentimentos,egal@racées conforme, Santos e
Castro (2012).

Dai a importancia de conhecermos a escola segundo censtituicao,
principios que orientam e materializam sua formasde na realidade. Com essa
intencdo, propomos uma discussao sobre a divessidadocultural, considerando a

escola como organizagdo social e essencialmenteraylcaraterizada ndo sé pelo
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cruzamento das diferentes culturas, marcas intéssde cada sujeito da diversidade
sociocultural, em seus diversos aspectos, mas tampéla cultura que a escola
constroi e assume como prépria. E ainda, pelagdetaque se estabelecem entre seus
distintos sujeitos na genuina expressao das fodeasr, estar e viver este mundo.

A cultura da escola ndo é s6 um conceito tedricas womporta também,
implicagbes praticas e revela valores do grupo aqumstitui cada escola. E um vasto
campo de investigacao educacional e pode ser uat@sje reflexdes que nos ajude a
compreender as relacdes sociais dentro da esdolana como esta e seus professores,
se comportam diante dos desafios apresentados epieleacdo, especialmente, no

tocante a diversidade sociocultural dos alunos.



CAPITULO IlI
O INTERCULTURALIDADE E A EDUCACAO INTERCULTURAL

Se és diferente de mim, meu irméo, em vez de me
prejudicares, enriqguece-mM&AINT-EXUPERY,
1943).

Neste capitulo, discutimos a interculturalidade cgperspectiva filoséfica e
politica, que busca intervir de forma positiva noltiulturalismo, suprindo caréncias
no que concerne a necessidade de se promover rarelagdo e o dialogo entre
diferentes grupos de distintas culturas, com oitmtale eliminar preconceito e
discriminacdo diante dos considerados nao “iguais”.

Tecemos consideragbes sobre as diferentes formasedeconceber o
interculturalismo e sobre a interculturalidade commjeto de mudanca social,
principalmente, na América Latina, formada por gsigtnicos que dao origem a uma
significativa diversidade cultural, que requer aogi de uma perspectiva de
interculturalidade que realmente respeite sua idiieé cultural e atenda suas

necessidades.

3.1 Entendimento conceitual

Os fendmenos sociais emergentes mostram que @cardltticultural de uma
sociedade ndo conduz espontaneamente ao deseremivime uma dinamica social
gue mobilize processos interculturais. A consci&ua existéncia das muitas culturas, a
percepcdo de que o mundo é multicultural, como émbas conquistas politicas de
direito de igualdade das diferentes culturas, &ao $ido suficientes para assegurar o
respeito as diferengas, a singularidade, a valgizale cada grupo social, de cada
individuo no plano pessoal e, no exercicio da a@ngia harmonica.

Diante destas prementes necessidades, busca-sewonmmodo de pensar e
agir que oriente as relagdes sociais na préaticgdiand. Como intervencao na realidade
multicultural se propde o modelo intercultural, qoeessupde a inter-relagédo entre
diferentes grupos socioculturais.

A sociedade reivindica os valores transversais aduws do interculturalismo
social do mundo atual, que se pretende uma cidadatggradora, equitativa, justa,
responsavel e solidaria de modo a reconhecer erpegsas diferencas culturais sem
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subalternizacdes, sobreposi¢cdes, nem intolerane@®m, a interculturalidade ndo é
uma caracteristica natural das sociedades complétas, se constréi no esforgo
permanente e € um objetivo a ser atingido.

O interculturalismo tem origem na filosofia do @llismo cultural, transcende
o enfoque sociocultural e politico, volta-se anamg@do que ha ou pode haver entre as
diferentes culturas num mesmo ambiente. Diferentendlticultural ou pluricultural,
gue se ocupa em apenas reconhecer a existéncidedmids culturas numa mesma
sociedade, em que grupos distintos vivem lado @, ladm necessariamente interagir
entre si, o modelo intercultural, ndo s6 reconhes®& realidade, como também, o
direito e a identidade cultural de cada grupo $@cgobretudo, busca promover a inter-
relacéo entre os diferentes agentes que convivemnmesmo contexto (FLEURI, 2001,
2005, 2010; CANDAU, 2002; FORQUIN, 2006, CANEN 20Q005).

O adjetivo "intercultural” tem sido também utilizagara mostrar realidades e
perspectivas incongruentes entre si, ha quem a@aeda significado de relacdo entre
grupos "folcléricos". Outros ampliam o conceitoiderculturalidade para compreender
o "diferente" que caracteriza a singularidadereepeétibilidade de cada ser humano. Ha
ainda, aqueles que consideram intercultural com@ngno de "mesticagem".

A palavra "intercultural" tem sido usada como catieganalitica, sociol6gica
ou histdrica, para referenciar uma realidade devigéncia entre diferentes grupos
culturais num mesmo espaco social de forma resaeittndica também, distintas
perspectivas de respostas a realidade social mitltial, pode inclusive, representar
concepcdes politico-pedagdgicas divergentes. Alguhetas sado definidas como forma
de aproximar as diferencas étnico-culturais, istda&s reciprocamente, outras, propde
convivéncia democratica entre grupos diversos (FREQ003; CANDAU, 2012).

Assim, como existem varios conceitos sobre cultiarabém sdo muitos sobre
interculturalidade que, de modo geral, caractesizaconhecimento das diferencas em
conflitos e confrontagdes. E concebida como prajetsociedade participativa em que
todos 0s grupos sociais convivem em interacdo er-istacdo com as minorias
culturalmente diferenciadas. Mais que uma correéntena pratica cotidiana e constante
de respeito matuo dos valores de cada cultura.

A interculturalidade € um campo complexo em quergestecem miltiplos
sujeitos sociais, diferentes perspectivas epistegids e politicas, diversas

praticas e variados contextos sociais. O caralaciomal e contextual (inter)
dos processos sociais nos permite reconhecer dexidaxle, a polissemia, a



75

fluidez e relatividade dos fendmenos humanos er@it. E traz implicaces
importantes para o campo da educacédo (FLEURI, 20@8).

A concepcéo intercultural centra-se na cultura esconstrucdo dos discursos
sociais estereotipados, preconceituosos, nas editaig indiferenca, de rejeicdo e
intolerdncia para com as diferencas reveladas ésrde varias expressdes. Busca-se
produzir de forma proativa, respostas concretasvarsidade sociocultural. Supde
tomada de posicdo do ponto de vista tedrico e dasc@s sociais e educativas
(CANEN; SANTOS, 2006).

Catherine Walsh (2006) entende que o conceito téecuituralidade vai além
da ideia de inter-relagdo ou comunicacdo. A infarcalidade indica processos de
construcdo de pensamentos, vozes, praticas e podeosis “outros”, uma forma
“outra” de pensar e atuar em relacdo e contra aemathde-colonialidade. Por isso,
para a autora, a interculturalidade e a descolgaalevem ser entendidas como
processos entrelagados em uma luta continua.

O conceito de interculturalidade é central a (nejtmcéo de um pensamento
critico - outro - um pensamento critico de/desdeooumodo -, precisamente
por trés raz@es principais: primeiro porque é viviel pensado desde a
experiéncia da colonialidade [...], segundo, porcefiete um pensamento
ndo baseado nos legados eurocéntricos ou da mddeéene, em terceiro,
porgue nao tem sua origem no sul, dando assim,unita a geopolitica

dominante do conhecimento que tem tido seu centronaorte global
(WALSH, 2006, p. 25- 26).

O interculturalismo é um projeto politico, sociahistémico e ético dirigido a
transformacéo estrutural e socio histérica, asdenta construcdo entre todos de uma
sociedade radicalmente diferente. Trata-se deofmegitualizar e (re)fundar estruturas
sociais, epistémicas e de existéncias para colcacena e em relacdo equitativa,
|6gicas, praticas e modos culturais diversos desgenatuar e viver. Seus eixos
definidores séo identidade, heterogeneidade, ddsgts e individualidade

O eixo conceitual em que se situam as questbed$lexdes emergenteo
interculturalismo, se materializam em um dos masatfladores problemas do nosso
tempo, que é a possibilidade de se respeitar &rédicas” e de “integra-las” em uma
unidade que ndo as anule.

Isso é valido para o discurso das diferencas anicculturais,
socioecondmicas, fisicas, intelectuais, linguisticaligiosas, de género, geracionais e
outras, a serem acolhidas na sociedade e na e¥abdatambém, para uma educacéo

intercultural com novas propostas educacionaispdafbgias que visam a formacao de
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novos valores, como também, a possibilidade daudatido em rede das informacdes,
dos novos saberes e nas formas do pensamento gompd@forme declara Terranova
(1997), e reforca Candau (2005):

A relacdo intercultural indica uma situacdo em qu@ssoas de culturas
diferentes interagem, ou realiza uma atividade wpgpier a interacdo. A
énfase na relacdo intencional entre sujeitos deatifes culturas constitui o
traco caracteristico da relagdo intercultural §). 5

A interculturalidade vai além da coexisténcia oalatjo entre culturas, é uma
relacdo sustentada entre elas. Nao se trata dé@rtole@ matua, mas de construcdo de
pontes para a relacdo entre instituicbes e grupiesedtes. A acredita-se que a
perspectiva intercultural, seja um dos caminhosa pae construir espagos,
conhecimentos, praticas que possibilitem viver emieslades multiculturais, para além
do materialismo politico-econdbmico. Pode-se dizere gse constitui em uma
globalizacédo de valores, de cultura, de formacaéoiddntidades e de cidadania plena
(FLEURI, 2001,2003; CANDAU, 2008).

Através de seus instrumentos, o interculturalisrmestjona a colonialidade
existente na sociedade e na educacao, reveladdagaa de poder e saber, fenbmenos
estes, discutidos por Candau e Russo (2011):

A colonialidade do poder refere-se aos padrdesoderpbaseados em uma
hierarquia (racial, sexual) e na formacdo e digitdo de identidades
(brancos, mesticos, indios, negros). Quanto a @idade do saber, refere-
se ao carater eurocéntrico e ocidental como Unwssilplidade de se

construir um conhecimento considerado cientificanésersal, negando-se
outras loégicas de compreensdo do mundo e produedoodhecimento,

consideradas ingénuas ou pouco consistentes. Aiabttade do ser supde a

inferiorizacdo e subalternizacdo de determinadosupay sociais,
particularmente os indigenas e negros (p.165).

Além de se posicionar contra a colonialidade, tergulturalismo desvela o
racismo e a racializagédo das relagdes, promoveanhecimento de diversos saberes e
o dialogo entre diferentes conhecimentos. Combate dderentes formas de
desumanizacdo, como também, estimula a formacaadetgidades culturais e o
empoderamento de pessoas e grupos excluidos, iomanslo processos coletivos na
perspectiva de projetos de vida pessoal e de smesdoutras” (FLEURI, 2003).

Baseado em resultados de estudos realizados nankialeem 2006, Ivan
Manuel Sanchez Montalvo, elaborou um paralelo en@es perspectivas

Multiculturalismo e Interculturalidade, assim adenciando:
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Quadro 2. Paralelo entre Multiculturalismo e Interculturalismo

MULTICULTURALISMO INTERCULTUTRALISMO

Busca produzir e produz sociedades Busca produzir sociedades integradas e
paralelas. relacdes simétricas entre diversas culturas

O lema do multiculturalismo ¢ O lema da interculturalidade é: somos iguajs e
apesar de sermos diferentes temos que yvdifarentes. Aprendamos a conviver enriquecendd-nos
juntos reciprocamente.

As politicas multiculturais evitam ¢s As politicas interculturais promovem ps
conflitos. encontros.

Promove a tolerancia Promovem o dialogo.

N&do erradica os estereotipos e|os Busca erradicar os preconceitos na base¢ da

preconceitos que contaminam as rela¢@&ssigmacao social e discriminagéo cultural.
entre as pessoas diferentes.

As politicas multiculturais sdo acfes As politicas interculturais sdo ac@es
afirmativas. transformadoras quer dizer, busca transforman as
relacdes de interculturalidade negativa e em rekaci@
interculturalidade positivas.

A racionalidade multicultural é uma A racionalidade intercultural é comunicativa
racionalidade monoldgica, ndo reconhecgparte do reconhecimento do outro interlocutor ¢om
outro como interlocutor. guem compartiiha em situacdo de didlogo uma

comunidade de valores transculturais.

Fonte: SANCHEZ MONTALVO, 2006

A partir da distincdo entre multiculturalismo e ertulturalidade feita por
Sanchez Montalvo, podemos dizer que o paradigméamitiiral sintetiza as politicas
de reconhecimento das diversas culturas e o didstagualdade. Enquanto que, o
modelo intercultural, propde erradicar o precomgcesstimular o dialogo, promover o
encontro entre pessoas de diferentes culturas rayéat de uma racionalidade
intercultural, assumir uma postura aberta ao atoucicativo (SILVA; RODRIGUEZ,
2011).

De acordo com Fleuri (2003) e Demétrio (1994) ha wubstancial diferenca,
entre a multiculturalidadade e interculturalidada, primeira distincdo é a
“intencionalidade”, que motiva a relacdo entre asipgs culturais diferentes,
especialmente na pratica educacional. Sao intidsse& multiculturalidade os
fendbmenos historicos de processos de imigracaodoéxo migracdo, intercambios
internacionais e outros movimentos sociais. Masigoase pensa na possibilidade de

relacéo social entre grupos culturalmente distirdef@ na escola ou em outros espacos
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sociais, indubitavelmente, ha que se pensar nasidegle de um projeto de educacéo

intercultural.
Na realidade tudo o que faz referéncia a multietade e a
multiculturalidade n&o requer um projeto educatporque ela é intrinseca
nas fenomenologias historicas, nos processos dgagdio irreversivel que
vivemos hoje e temos sempre vivido. Todavia, no sm@m em que
pensamos na interculturalidade na escola, nas fyraea ruas, nos bairros,
nas cidades, emerge a dimensdo projetual. Se & ratgade é apenas
multicultural, de tolerdncia em relacdo aos outrhos, € pouco demais.
Trata-se de ir além da tolerdncia como valor. Tsatade caminhar em

direcdo a uma perspectiva de interculturalidadea \y inevitavelmente,
projetual (DEMETRIO, 1994, p. 81-82).

3.2 A Interculturalidade como projeto de mudanca soial

A partir de 1990 na América Latina, tem se de dadmor atencdo a
diversidade étnico-cultural, com reconhecimentasdicos e da necessidade de se
promover relacdes positivas entre distintos grupdtirais. Também, de confrontar a
discriminacédo, o racismo e a exclusao, para foonEdaos conscientes das diferencas
e capazes de trabalhar conjuntamente na constiecdma sociedade justa, equitativa e
plural, caracterizando-se assim, o interculturadisifermo usado numa variedade de
contextos e com interesses sociopoliticos por veymmsstos, que dificultam sua
compreensao.

Catherine Walsh (2009), pesquisadora e coordenadergorogramas de
doutorado sobre Estudos Culturais Latino-AmericamodJniversidade Andina Simon
Bolivar de Quito (Equador), desde de 2005, sirdaetiés concepgdes que explicam o
uso, o sentido contemporaneo e conjuntural da mesma

A primeira perspectiva de interculturalidade € deter relacional, referindo-
se basicamente ao contato e intercambio entrerasltel pessoas, praticas, saberes,
valores e tradi¢cdes culturais distintas, as quaiem se dar em condi¢cdes de igualdade
ou desigualdade. A América Latina € uma sociedaéstiga, branca crioula, de
sincretismos religiosos e de transculturacbes e aligem a nossa historia. No
entanto, as relacdes sociais entre grupos difeyetigitam conflitos e os contextos de
poder, dominacdo e colonialidade. Muitas vezesgsesfio de carater individual e
encobrem ou deixam de lado as estruturas socialgjcps, econbmicas e tambéem

epistémicas, que pdéem a diferenca cultural em sumErde e ou inferioridade. Por
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iISs0, € necessario problematizar e ampliar a petispaelacional cujo significado, uso,
intencionalidade da interculturalidade tem impli@@s sociais e politicas
A segunda perspectiva pode ser chamada de irttegadidade funcional, visa
a inclusdo desta no interior da estrutura sociabetecida. Busca promover o dialogo,
a convivéncia e a “tolerancia’, serve ao sistematemte, ndo questiona as causas da
assimetria das desigualdades sociais e culturageri@itamente compativel com a
l6gica do modelo neoliberal existente, neutralizaade esvaziando seu significado
efetivo. E considerada por muitos criticos como véndégica multicultural do
capitalismo”, favorecendo a sua expansao, confesukarece Walsch (2009):
O reconhecimento e o respeito a diversidade clikeraonverteram em uma
nova estratégia de dominagdo, que aponta ndo peniacdo de sociedades
mais equitativas e igualitarias, mas ao controle cdoflito étnico e a
conservagdo da estabilidade social com a finaliddeéeimpulsionar os
imperativos econémicos do modelo (neoliberalizadty acumulacdo
capitalista, agora “incluindo” os grupos historiete excluidos em seu
interior. Sem ddvida, a onda de reformas educativasnstitucionais dos
anos 90 — as quais reconhecem o carater multiétniplurilinguistico dos
paises e introduzem politicas especificas para pdigegnas e

afrodescendentes — sédo parte desta légica multiatiita e funcionafp. 2-
3).

A terceira perspectiva € da interculturalidadeicajtndo parte da diversidade
ou diferenca em si, mas do problema estruturalrtaloacial. Isto €, do
reconhecimento de que a diferenca se constréiadrtuma estrutura e matriz colonial
de poder racializado e hierarquizado, com os bmsaredbranqueados” em plano
superior e no inferior, 0os povos indigenas e agodedentes.

N&o é simplesmente reconhecer, tolerar ou incorpmrdiferente dentro da
matriz e estruturas estabelecidas. Pelo contrarimplodir, a partir da diferenca, as
estruturas coloniais do poder. Por esta razdo¢co ooblemético da interculturalidade
ndo se localiza apenas nas populacdes indigenfasdescendentes, mas em todos o0s
setores da sociedade, inclusive no dos brancogoesicidentalizados. Transformacéo
e construcdo esta que nao pode ficar restrita m@scedos, aos discursos ou a pura
imaginacgdo, pelo contrario, requer acdo de insa&ugial, politica e educativa.

A partir desta percepcéo, a interculturalidadespas ser entendida como
ferramenta, um processo e projeto que se conspaita das pessoas e, como demanda
da subalternidade, contrapondo-se ao modelo fuacioRara Walsh (2009), a
interculturalidade critica ainda nao existe, é algoser construido, requer a
transformacao das estruturas, instituicdes e retagdciais. Por isso, é entendida como
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uma estratégia e acdo permanentes de relacéo eiaggnem condi¢cdes de respeito,
legitimidade, simetria, equidade e igualdade. Apgrara a construcao de condigbes de
estar, ser, pensar, conhecer, aprender, sentieedistintas.
[...] ainda mais importantes, é seu entendimentonstcucdo e
posicionamento como projeto politico, social, égcepistémico - de saberes
e conhecimentos- que afirma a necessidade de médaso as relagdes, mas
também as estruturas, condicdes e dispositivos adferpque mantém a

desigualdade, a inferiorizacdo, a racializagdo disariminagdo (WALSH,
2009, p.2)

Os valores almejados sédo os da paz, da cidadawsadickitos humanos, da
igualdade, da democracia e a transnacionalidadeperacdo dos hermetismos sociais
do Estado-Nacao e oposicdo a supremacia de culokas outras. Deste modo, visa
ndo apenas a formacgéo de valores humanos comortgrabi@tegracdo dos grupos no
tecido social (CANDAU, 2008).

Os processos educacionais sdo fundamentais padreaed® da formacédo do
pensamento intercultural e a pratica de relagdemisanterculturais. Os objetivos da
interculturalidade tém estreita relacdo com osdisac&cdo e estes, sdo necessidades e
exigéncias da sociedade atual. A partir da educextércultural, pode-se construir um
novo pensamento, formar uma cultura de respeitoivérsidade sociocultural,
potencializar a comunica¢do humana através dogti&@atre grupos culturais diversos,
promover a solidariedade entre culturas distintagyrizacao da diferenga e, o viver a
diversidade. Considerando-se nédo s6 as diferem¢ges essoas e grupos, mas tambeém,
as convergéncias entre eles, os vinculos que os,unaceitacdo, o compartilhamento
de valores, as normas de boa convivéncia, osaireiimanos, a legitimidade nacional

€ outros pontos em comum.

3.3 A Politica de Educacao Intercultural

A perspectiva intercultural configura uma proposta educacdo para a
alteridade, os direitos do outro, a igualdade detapidades, uma proposta democratica
que em paises da Europa assume diferentes den@esnapmo pedagogia do
acolhimento, educacdo para diversidade, educac&uwrdtaria, educacdo para a
igualdade de oportunidades ou, simplesmente, edadatercultural. Por este motivo,

Stephen Stoer e Maria Luiza Cortesdo, pesquisagmeaguesas, tém utilizado a
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nomenclatura educacao inter/multicultural para dadio conjunto de propostas
educacionais que buscam promover a relagao e eit@gmtre grupos socioculturais,
mediante processos democraticos e dialdgicos (FLERR3).

Em revisdo a trabalhos académicos e textos legadupidos por 6rgaos
governamentais, Moya (1997), identificou uma sélee termos para identificar as
propostas educacionais em alguns paises da Amgtes como: Etnia e Educacao
(Colémbia), Educacao Bilingue (Bolivia), Educac¢étinBue Bicultural e Educacgéo
Intercultural Bilingue (Guatemala). Embora as tewiogias sejam diferentes, todas
tem a mesma finalidade, a de promover a Educa¢écciitural, valorizar e respeitar a
singularidades de grupos étnicos de seus povos.

Na década de 1980 a 1990, onze paises latino-amesiadeconheceram em
suas constituicbes nacionais o carater multiétrpbarjcultural e multilingue de suas
sociedades, um deles é o Brasil. No atual deb#&te sointerculturalidade na América
Latina, surge a possibilidade de formacdo de estgdiariétnicos, plurilinguisticos,
plurinacionais, assim como, o reconhecimento, tog@aentre diferentes saberes e a
afirmacdo de uma ética na qual a diferenca cujt@gustica, a solidariedade e a
capacidade de construir juntos se articulem.

Apesar destes aparentes avancgos, pesquisas daalizen diferentes paises
latino-americanos revelam que a educacéao interaliéuorientada em seus respectivos
territdrios, apenas para determinados grupos d&nicam geral indigenas e
afrodescendentes e, ndo incorporada de modo camsishos processos educativos
oferecidos a toda a populagdo como no caso da #ngemolivia, Brasil, Colémbia,
Equador, Guatemala, México, Nicaragua, Paraguaiy BeVenezuela. Outros quatro
paises aderiram de modo mais restrito a este mat@m€hile, Honduras, El Salvador
e Panama, os quais ndo reconhecem oficialmenteeasitiade cultural existente em
seus territérios, mas comecam a desenvolver @digducacionais especificas voltadas
para as populacdes indigenas (CANDAU; RUSSO, 2010).

Deste modo, a interculturalidade oficial em nossotioente € destinada
apenas aos grupos subalternos. Nao se aspiraaaraisio de uma nova relagéao social,
onde diferentes grupos coexistam sem hierarquizag@o modelos culturais
diferenciados. Surgem, entdo, diferentes gruposocom de-coloniais que propdem
outra concepcao intercultural reivindicando proosste transformacéo das sociedades
latino-americanas, assumindo um carater ético @iqul orientado a formacédo de

democracias em que a redistribuicdo de renda enmecomento cultural sejam
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assumidos como imprescindiveis para efetivacaoistaga social (CANDAU; RUSSO,
2010, p.164).

Embora estas conquistas sejam vistas como sigiuficavangco nas politicas
educacionais do continente latino americano, adild peruano Fidel Tubino (2005), as
considera como iniciativas politicas que comporfartes ambiguidades. Segundo ele
séo criadas por governos comprometidos com a ingritagao de politica neoliberal,
que assumem a logica da globalizagdo hegemodnica ageada dos principais
organismos internacionais. A incorporacdo do dszuda interculturalidade neste
ambito é feita com a intencionalidade de inibirfitws explicitos ou latentes e, ndo de
provocar mudancgas estruturais. Sao orientadas mopey a tolerancia, o respeito
mutuo e maiores espacgos de expressdo dos difeggnfEss socioculturais, mas sempre
de forma limitada. Este modelo intercultural é demado por Tubino de
“Interculturalismo Funcional”. Para ele, o que meahte necessitamos € a relacdo e o
exercicio de uma efetiva pratica social.

Segundo Walsh (2006) baseada em Fidel Tubino {2@0mterculturalidade
incorporada no discurso oficial dos Estados e asgaws internacionais, centra-se no
reconhecimento da diversidade e diferenca cultuvega a inclusdo desta no interior da
estrutura social estabelecida. Busca promoverlogtida convivéncia e a “tolerancia”,
serve ao sistema existente, ndo questiona as cdaisssimetria e desigualdade sociais
e culturais. Tampouco “questiona as regras do jogmt isso € perfeitamente
compativel com a légica do modelo neoliberal erigteneutralizando-a e esvaziando-a
de seu significado efetivo. E considerada por rnsuitditicos como “nova légica”
multicultural do capitalismo, favorecendo sua exgdan

Neste caso, a interculturalidade € assumida apeoas estratégia para
favorecer a coesao social, assimilando os grupmsagturais subalternizados a cultura
hegemonica, o que caracteriza um carater funci@edte modo, é orientada a dirimir
tensbes e conflitos entre os diversos grupos e meubs sociais, que focalizam
questbes socio identitarias sem alterar as esaudo sistema e as relacdes de poder
vigentes. No entanto, deve-se ressaltar que o dentral da perspectiva intercultural
critica € exatamente questionar estas questdeserspegxrtiva critica confronta o
discurso e as praticas eurocéntricas, homogeneama@omonoculturais dos processos
sociais e educacionais. Desvela o racismo e aiisacao que permeiam o cotidiano

de nossas sociedades e instituicbes educativas.
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No Brasil a Educacao Intercultural é uma propostalaa em construcao,
fundamentada na Politica Nacional de Educacéo divelu(LDBEN, 9394/96) e
orientada pelos Parametros Curriculares NaciorBIRAGIL/MEC,1998), Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Basicarsidade e inclusdo (BRASIL/MEC,
2013) e producdes em cada estado, no caso dooEdmdVato Grosso, pelas
Orientac6es Curriculares para a Educagdo BasicdSEDUC, 2010) e, Orientacdes
Curriculares da Diversidades Educacionais (MT/SE0®0).Estes documentos tem a
finalidade de oferecer embasamento tedrico-metgamo para a pratica da Educacao
Intercultural.

No entanto, € preciso que a perspectiva intenallseja compreendida pelo
coletivo da escola e assumida em seu Projeto oRedagodgico, além da disposi¢édo
dos professores em efetiva-la. Compreendemos quecso romper com o carater
homogeneizador do processo ensino/aprendizagerndaros que é um aprendizado
que deve ter inicio imediato para haver para umda¢keira transformacdo da escola,
valorizagdo e respeito da diversidade sociocultdcd seus diferentes sujeitos. O

projeto politico pedagogico e a praxis devem satgus nela.

3.4 Educacéo Intercultural e as competéncias dialamps

A educacdo intercultural estéa fortemente vinculasldilosofias educacionais
contemporaneas, que defendem a educacdo como umirdiies universais para o
desenvolvimento humano. Concebe-se a educacdo cpmoesso social e
essencialmente vivencial, assume-se a diversidadieag social e cultural com
auténtico espirito democratico. Este modelo edooati € compreendido como
compromisso de construcdo de uma nova ordem sBeé#bgo e alteridade constituem
seus principios orientadores (SABARIEGO, 2001).

Parte-se do principio de que nas sociedades coatémgas, 0S processos de
hibridizagao cultural séo intensos e mobilizadatedormacéo de identidades abertas,
em permanente processo de construcdo. Se tem &ociacdos mecanismos de poder
que permeiam as relacdes culturais, e ndo se detvias questdes da diferenca e da
desigualdade presentes na nossa realidade e rmiptamacional (CANDAU, 2005).

A educacdao intercultural é considerada como processtidimensional entre
sujeitos e culturas diferentes, que através dorgrecalas diferentes culturas, seus

sujeitos vivem a profunda e complexa experiénciaadlito e acolhimento. E uma
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oportunidade de crescimento pessoal para cada um.r&al possibilidade de se
transformar as estruturas e as relagbes que d#ouh construcdo de uma convivéncia
civilizada. E um processo formativo e de transfaifiza ndo se destina a publicos
especificos, mas a todos e a todas, qualquer gaeassua origem, tanto de grupos
minoritarios, quanto maioritarios. Promove maigpa@dade de participar na interacao
social, sendo esta, vista como criadora de idedgglae promotora de sentido de
pertengca comum a humanidade.

Nanni (1998), de forma simples, descreve a Educdg@ecultural como

sendo:

[...] um processo, ou seja, um caminho aberto, texope multidimensional,
pois envolve uma multiplicidade de fatores e deetligdes: a pessoa, 0 grupo
social, a cultura, a religido, a lingua, a alimeata os preconceitos e as
expectativas. A educagdo intercultural ndo se redurma simples relagéo de
conhecimento. Trata-se de uma inter-relacdo entjgites. Isso significa
uma relacdo de troca e de reciprocidade entre svfiégsoas vivas, com
rostos e nomes proprios, reconhecendo reciprocansns direitos e sua
dignidade. Uma relagdo que vai além da dimenséwithel dos sujeitos e
envolve suas respectivas identidades culturaisettifes (p.50).

A educacédo intercultural possibilita maior compsEn dos mecanismos
psicossociais e dos fatores sociopoliticos, capadegsoduzir racismo e discriminagao.
Busca instrumentalizar os jovens a reconheceremesiguhldade, a injustica, os
estereotipos e preconceitos, capacitando-os paiagiee tentar mudar tais situacoes
sempre que com elas se deparem. Objetiva desenvoarer compreensao das culturas
nas sociedades modernas, capacidade de comuniesmté® pessoas de culturas
diferentes, atitudes mais adaptadas ao contextovdesidade sociocultural.

Vieira (2001) adverte que o conceito de intercalidade ndo pode ser
compreendido como busca de harmonia na convivé@rtdie diferentes culturas, ou

para minimizar conflitos, nem desenvolver respeit® tolerancia para com as

diferencas:

[...] ndo se pretende desenvolver toleréncia. Bolsignifica suportar,
aguentar, e essa ndo é uma relagéo de igualdadelensaperioridade
de uma cultura sobre a outra. O que se pretendeséndolver
relacionamentos cooperativos entre as diferentésiras, em que
sejam mantidas - e respeitadas - as identidadetraisl A
intercultura ndo busca a hegemonia, mas o recanbetdh da
diversidade. Os conflitos permanecem inclusive epmen da
democracia, mas devem existir em uma condicao utddgde, onde
as diferencas ndo se reflitam em preconceitos @imimacdes (p.
118).
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A escola é essencialmente uma agéncia socializadode se ampliam as
relacdes, é também o espaco onde se é possivedapra conviver com o outro de
forma harmoénica e respeitosa. Mas isso requerdittealidade da proposta pedagdgica
e da pratica dos professores, a persisténcia dalliasistematico para que os alunos
desenvolvam competéncia intercultural para a coocagdob entre 0S sujeitos de
diferentes culturas, e ocorra processos de aprgéione interagao.

Tais relagdes produzem mudancas em cada indivfduorece a consciéncia
de si e reafirma a propria identidade. Sobretudompvem mudancas estruturais nas
relacdes entre grupos (FREIRE,1999). A pedagogerdultural pretende contribuir
para superar tanto a atitude de medo, quantoradderenca ante o “outro diferente”.

De acordo com Fleuri (2003), alguns indicativosefam a perspectiva cultural
assumida pelo professor em seu trabalho. Quandopasta-se no multiculturalismo,
tende a considerar a diversidade cultural, apena® aealidade social, concebe as
culturas diferentes enquanto objetos de estud@maapcomo mais um conteddo a ser
trabalhado. Entretanto, quando seu trabalho é fuadtado na interculturalidade este é
orientado por um projeto com meta e objetivos jpaoanover relacdes entre grupos de
diferentes culturas.

Ao estudar as culturas, o professor intercultuslisdo as reduz a simples
objeto, mas as consideram como modo proprio derupogsocial, ver e interagir com a
realidade. A relacdo entre culturas diferentesséavtomo contextos complexos, que
produzem confrontos, conflitos entre visbes de mudderentes. Acredita que a
interacdo entre pessoas de cultura diferente bontpara ampliar o horizonte de
compreensao da realidade, na medida em que séipt@ssiompreender ou assumir
pontos de vista ou logicas diferentes de interpéetala realidade ou de relacéo social.

Bennett (1993), recomenda que se observe os diésreontextos em que as
nocgoes de interculturalidade se configuram e sgbekdcem. Para identificar como a
diferenca cultural é percebida e quais estratéigieiitam ou dificultam as relacdes
entre culturas, este elaborou o Modelo de Desemwehto de Sensibilidade
Intercultura (MDSI), que tem como referéncia a reta do individuo. Embora néo
tenha sido criado especificamente para o procedgoaeional, esta teoria pode ser
aplicada pelos educadores com bons resultados.

Posteriormente este modelo foi ampliado por alguieres, dentre eles Casal
(2003), que o considera um caminho para o desenwehio da competéncia

intercultural, o qual pode ser usado pelo profepsoa avaliar a preparacdo dos alunos
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para alcancar certo tipo de aprendizagem interallte, selecionar atividades que
contribuam para o desenvolvimento da competéntzacitural geral. Este material foi
adaptado também, para processos de ensino/aprgaizie linguas estrangeiras. Se
constitui como instrumento para transformar aspeetsv/as culturais e desenvolver um
“pensamento intercultural”.

O MDSI se caracteriza por diferentes niveis decamento pessoal, € dividido
em estagios que vao do etnocentrismo ao étnicadivietao. Portanto, tem como
referéncia a natureza e o comportamento do indiviSubjacente a este modelo, esta o
conceito de diferenciacdo que pode ser compreertdictuas formas, a primeira é que
as pessoas podem ter entendimento diferente sobreasmo fenbmeno e, a segunda é
que as culturas se diferenciam fundamentalmentéonass de interpretar o mundo. O
estagio de desenvolvimento da competéncia interalltriado por Bennett (1993, p.
29) é assim descrito:

a) Estagios etnocéntricos

O etnocentrismo se divide em trés fases distintesgacdo, defesa e
minimizacdo, descrevendo @omportamento de um individuo frente a uma nova
cultura. Neste estagio, o individuo percebe soenena prépria visdo de mundo e
considera a sua cultura o centro da realidade.

Negacgdo: € uma das expressfes mais visiveis de etnoceafripois as
diferencas entre a cultura de um individuo ou gmi@o sao percebidas. Esta fase pode
se manifestar de duas maneiras, pelo isolamergpagagdo. O isolamento € geralmente
fisico, ocorre quando um grupo ndo percebe asedifais frente a outro. Em muitos
casos pode se manifestar como percepcédo seletivwgj®, o individuo percebe apenas,
o que lhe é familiar. Ja a separacdo se revela domua intencional de negacéao,
criando barreiras fisicas e/ou sociais para ma#er-distancia das culturas diferentes.

Defesa: as diferencas culturais sdo percebidas como aseagaltura e a
identidade do individuo. Esta fase pode se manifestravés de depreciacgéo,
superioridade ou reversdo. Na primeira, os esipdsao facilmente criados, pois 0s
valores negativos séo atribuidos sempre a outtarald nunca a sua.

Superioridade: a principio observa-se supervalorizacdo da padptiltura
frente as outras. Em contrapartida, podera ocamea inversdao de pensamento, 0
individuo passa a desvalorizar ou negar a propitara e considerar como superior 0S

valores e costumes da outra cultura.
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Minimizacdo: as diferencas continuam sendo percebidas, mascodm
negativa. As semelhancgas culturais sédo valorizamldsco ndo € mais as diferencas.
Esta fase se configura pelo universalismo fisicoel transcendental. No aspecto
fisico, as caracteristicas biolégicas comuns a stod® seres humanos tornam-se
essenciais. As culturas sao vistas como simpldsorlabes da natureza, jA que as
necessidades dos seres humanos sdo iguais. Eqistodita o comportamento,
tornando-o compreensivel a todos os seres humanos.

Nesta fase, possivelmente a pessoa se utilizadgaigrcultura para interpretar
0 comportamento do outro, conservando-se no moetelacéntrico. Enquanto que o
universalismo transcendental, parte da ideia ddafles os seres humanos sédo produtos
de um mesmo principio, lei ou imperativo transcatale Tal posicionamento remete a
explicacbes deterministas sobre o mundo. Assim, 8is@0 a respeito dos
comportamentos dos outros € reducionista.

b) Estagios Etnorelativista

Segundo Bennett (1993), o etnorelativismo divide-sm atitudes e
comportamentos de aceitacdo, adaptacdo e integr@sicestagios etnorelativistas,
iniciam-se com a aceitacao da diferenca cultunadlacendmeno inevitavel e agradavel,
através da adaptacao das diferencgas culturaisaqudtica ou exercicio das habilidades
interculturais comunicativas em direcdo a fasel filraintegracdo. Nesta fase o estagio
relativo, pode ser compreendido como uma nova idiae coerente e flexivel e, a
aceitacdo pode ser considerada um periodo de déansintre o etnocentrismo e o
etnorelativismo.

Nesta etapa, a diferenca cultural € tanto recodagguanto respeitada. A
aceitacdo pode se manifestar como respeito ascugas de comportamento ou de
valores. A primeira, parte da ideia de que todosarsportamentos variam de acordo
com o contexto. Nesta perspectiva, as mudancashd@am desvios de uma verdade
universal, a relatividade cultural se torna maislente. A segunda, caracteriza-se pela
aceitacdo das diferentes visbes de mundo, recamti@@pie seu ponto de vista e seus
proprios valores sdo construcdes culturais.

Na adaptacdo, as habilidades para se comunicda@orear sdo ampliadas
interculturalmente, a empatia e o pluralismo comsth esta fase. A empatia é
compreendida como a capacidade de colocar-se a0 tgyoutro, com a intencéo de
compreender seu ponto de vista. Enquanto que aliglmo compreende dois aspectos,

o compromisso filoséfico com as diferencas, qusgaasa ser entendidas dentro de uma
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determinada cultura e, a identificacdo que seamm duas ou mais formas de se ver o
mundo — as diferencas passam a fazer parte daddeatdo individuo.

Integracao: € a ultima etapa do relacionamento com as culseasque uma
se sobreponha a outra. Ocorre em dois momentastdssto da avaliacdo contextual e
o da marginalidade construtiva. A primeira consrsiehabilidade de avaliar e analisar
situacdes, segundo uma ou mais visées de mundacitapdo o individuo fazer uma
analise ética do contexto e se posicionar adequamtanfrente a ele. A segunda,
extrapola a avaliacdo cultural, o individuo cria guépria realidade num continuo, o
gue néao significa o fim do aprendizado.

Para Boaventura Sousa Santos (2006) ha estreitacacel entre a
interculturalidade e a teoria de Bennett (1993)awerz que num primeiro momento de
contato intercultural, as posturas etnocéntricasrsais frequentes e se revelam pelo
modo como o individuo se comporta diante da noviarel) tomando como referéncia
somente o que é de seu conhecimento, considerasgln), a sua cultura como o centro
da realidade. A viséo estereotipada dos fatos [ev@@ a comportamentos equivocados
e preconceituosos em relacdo a outras culturas.

A atitude mais antiga, e que se baseia indiscatignte em fundamentos
psicolégicos sélidos (ja que tende a reaparececata um de nés quando
nos situamos em uma situacdo inesperada), coreisteepudiar pura e
simplesmente as formas culturais: morais, religipsaciais, estéticas, mais

afastadas daquelas com as quais nos identificabi®gl{STRAUSS 1993,
p. 333).

Em geral, tomamos como referéncia somente nosgsi@s habitos, nosso
espaco e costumes, demonstrando estranhamente diandiferente. A diversidade
cultural, também discutida por Lévi-Strauss, passar ignorada e tendemos a ver tudo
sob uma dtica limitada em torno somente daquilooquaecemos.

O Modelo de Desenvolvimento de Sensibilidade tntéural (MDSI), nos
permite perceber, 0os possiveis comportamentoscéasajue as pessoas podem ter em
relacdo a outra cultura e ao outro, a principiggdb como diferente. Nos mostra que a
aceitacdo nasce da compreensdo de si mesmo e darGgra cultura, sendo um
processo de aprendizado e desenvolvimento pessealaye receber especial atengéo
da escola, através de praticas interculturais etngg@o de conhecimento sobre as

diferentes culturas.



CAPITULO IV
APROPRIACOES DA DIVERSIDADE SOCIOCULTURAL NA CULTUR AE
NA ESCOLA

Entre desejos, sonhos, principios legais e poktica
educativas, a diversidade social e cultural desafigsas
praticas e nossos valores e nos coloca diante dsao
enigma maior: a diferenca do outro, a semelhanca do
mesmdGUSMAO, 2000).

Neste capitulo, apresentamos os resultados desjaiga, objetivando analisar
a concepcdao de professores de Ensino Fundameniataescola publica do Municipio
de Sinop, Estado de Mato Grosso, sobre a divemsidaciocultural dos alunos e como
lidam com essa questdo no contexto escolar. Disostiportanto, como a diversidade
sociocultural é percebida pelos docentes de vdniaas no exercicio de diferentes
fungbes, direcdo, coordenacdo pedagdgica e profelessala de aula, o que eles,
caracterizam como diversidade sociocultural noexntda escola e suas implicacbes
para a pratica pedagodgica. Como também, os poamientos assumidos diante dos
desafios que esta lhes impde, a identificacdougarlda diversidade sociocultural dos
sujeitos da escola no seu Projeto Politico Pedagdgia compreenséo dos professores
acerca da Educacéo Intercultural.

Os eixos de analise foram organizados a partirtelasiticas indicadas nas
guestdes das entrevistas e em outras tematicasegaedenciaram no préprio processo
de sistematizacdo dessas entrevistas.

4.1 Concepcéo de diversidade

Na concepcédo dos professores a diversidade soicalute caracteriza pelas
vérias culturas, grupos diversos unidos por idedtd classe social, nacionalidade,
naturalidade, etnia, lingua, variedade linguistiollore, musica, modo de se vestir e
de comer. Segundo eles, diversidade sociocultarabém pode ser entendida, conio a
expressdo de diferentes ideologias, crencas, wal@a@beres, histérias coletivas e
individuais, religido, grau de escolaridade, foro@ ver o mundo, de viver e se

relacionar com o outro.
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Um dos entrevistados afirma que a “diversidadecsoitiural € a consideracéo
de tudo que é diferente e que se agrega numa adeiedentro de uma sala de aula e
outros espacos, séo as diferentes racas, todaiases [...]" (P6).

Cabe ressaltar que o conceito biolégico de mgahado no século XVl foi
abolido pela compreensédo de que s6 ha uma Umgaaaahumana e, esta independe da
caracteristicia fisica de cada um. A palavra rdgama construcdo social historica,
comumente utilizada para se fazer referénciaelagdes sociais entre brancos e
negros e, apontar como a cor, o tipo de cabelot@as caracteristicas ndo apenas
interferem, mas muitas vezes, determinam o futuaoposicdo social dos sujeitos, no
interior da sociedade brasileira. No plano politcaompreendida também, uma re-
significacdo do termo construida na luta pelperacdo do racismo no Brasil.
Conforme Guimaréaes (2002, p.50)

Raca ndo é apenas uma categoria politica necegsaré organizar a
resisténcia ao racismo no Brasil, mas é tambémegodaf analitica

indispenséavel: a Unica que revela que as discrydes desigualdades e que
a nocao de “cor” sdo efetivamente raciais e ndoagpde “classe”.

Outros professores revelam o que compreendem pensaiade sociocultural:

[...] sdo as varias formas que 0s grupos e as @&es&em 0 mundo, como
vivem, pautados em crencas e valores (P2).

[...] € aforma de ver, crer e se comportar (P3).

Diversidade sociocultural é a juncdo de todas feseticas, todas as formas
de vivenciar o mundo, de conviver com o outro qdderente (P5).

[...] Verdades que acreditam por mitos incorporagl@sforma particular que
0S grupos e as pessoas vivem isso...(P6).

[...] Todas as formas de vivenciar o mundo, de m@mwcom o outro que €
diferente mas tdo igual a mim... (P8).

E a diferenca de pensamento, de opinides, de esiflhseados no direito de
poder pensar de modo diferente do convencionale Rathbém, incluir
valores culturais, econémicos, religiosos e deaooitdem (P9).

Este dltimo professor parece ter uma compreensas aapla sobre
diversidade sociocultural, contextualizando-a entuagbes que vao da classe
socioecon6mica a valores culturais e religiosogce direito de pensar e expressar
opinides diferentes. Afirma Gomes (2008), que pselezaracterizar a diversidade
sociocultural partir de dois principios, social ieléigico. O social comporta a classe

social, o grupo a que se pertence, a etnia, adingueligido e outras identidades que
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constituem e diferem cada grupo ou pessoa. O hoadmprresponde as caracteristicas
fisicas, como cor, idade, género e outras.

Partilhamos com Gomes (2008) a ideia e compreedsdgue a diversidade
sociocultural, dada as muitas possibilidades deesspo e afirmacéo, um estudo sobre
esta ndo pode se restringir a simples analise ddetemminado comportamento ou de
uma resposta individual. A diversidade sociocultpracisa ser contextualizada dentro
de um discurso politico, pois refere-se as relag8eabelecidas entre grupos distintos,
condicionadas por determinantes de ordem econ@gaétural. Portanto, subordinadas

as relacdes de poder, a padrdes e valores quguame

4.2 A manifestacao da diversidade sociocultural nescola

Ha consenso entre os professores de que a diveessdaiocultural contempla
uma variedade de sujeitos e condicdes e que tde®) quanto os alunos, sao
construtores de culturas. Consideram como expregsativersidade sociocultural na
escola, a situacdo socioecondmica, a religidoica,&is valores morais, as crengas, as
brincadeiras, o gosto musical, as roupas, a comadasignificativa diversidade
linguistica dos alunos, marcada pelo regionalism® diferentes Estados Brasileiros,
dos quais procedem ou seus familiares, por coneeguéo processo de colonizacao e
desenvolvimento da Regido Norte de Mato GrossamnAss referem a ela:

A diversidade sociocultural dos alunos se manifestadiferentes situacdes,
nas brincadeiras, na linguagem, no vocabularioyoasas, preferéncias, nas
musicas, nos trabalhos que apresentam, na relagd®ms colegas, em cada

situacao de aprendizagem, tem marcas da diverssieitecultural trazida de
casa, do meio onde vivem (P10).

Embora os professores reconhegam varias formagpitessdo da diversidade
sociocultural nos alunos, ao descrever sua maadg@&stconcreta no contexto escolar,
limitam-se a relaciona-la apenas, a classe s@wagrau de escolaridade da familia, a
sua participacdo na vida escolar dos filhos, awidiade de aprendizagem dos alunos
Percebemos que reproduzem a concepcao de diversseibcultural, expressa no

Projeto Politico Pedagodgico da Escola (2014, pd®)aracterizar o seu publico alvo:

[...] s&o alunos filhos de familias de classe traballzadt® bairros populares
pobres circunvizinhos da escola, que convivem constantes auséncias dos
pais e que muitas vezes, assumem a responsabiligadeidar dos irmaos

menores enquanto os pais trabalham. Eles tém daréfietiva |...].
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[...] a familia alega pouco tempo para orientarcenganhar a vida dos
filhos, na orientacdo das tarefas, formacédo deremldncentivo e parceria
com a escola. Além da desestrutura familiar e depoometimento de
Muitos pais ou responsaveis com a escolarizacabllos|[...].

[...] sdo estas as possiveis causas que contripaeao fracasso escolar, que
se revela nas seguintes situacdes: baixo rendinesictlar do aluno; evaséo
escolar; turmas ndo participativas e pouco motisaddeficiéncia na
compreensdo da leitura; escrita inadequada e ertograficos; omisséo e
inverséo de letras com sons semelhantes; escassezabulario [...].

As relacdes sociais conflituosas parecem ser dgmathica que mais inquieta
ou incomoda a escola e aos professores. Nao usamhecido termo “indisciplina”,
mas, “agressao”, que parece ter para eles o semtieocional, ser mais intenso e
provocador. O comportamento e a qualidade dasdedasociais foram 0s assuntos

mais reiterados pelos professores. Estes atribudaipoode tratamento a “cultura”

assimilada no espaco imediato, ou seja, na fambiairro onde vivem:

A forca do espaco externo é muito forte sobre reoaBmos. O que os alunos
vivenciam fora da escola reflete diretamente dedé&r@scola. O lugar onde
vivem influéncia sobremaneira, o comportamentogdelas relacdes sociais
no contexto escolar (P7).

A violéncia do lugar, o que veem, o que vivem, ateflna escola e é
percebido na forma de falarem, de se trataremir®am, se ofendem, falam
palavroes de forma natural, se agridem verbalieafizente, € o tratamento
proprio deles (P14).

Segundo os professores é recorrente entre os alanagressdo verbal, a
zombaria, as piadas de mau gosto, os apelidos apgfus, 0os maus tratos, as
humilhacbes, a prevaléncia do sexo masculino sabreeminino e atitudes de
preconceitos. Muitas vezes, estes conflitos sefisteamam em agresséo fisica. Afirmam
gue “a maioria dos alunos(asp hora de resolver pequenos conflitos, parte para
agressao verbal e fisica com xingamentos, vocabsld@le baixo caldo. Eles tem o
habito de se xingarem, até nas manifestacbes dehcasdo agressivos, ao invés de
dizer oh meu amigo... Se xingam” (P4).

Alguns professores naturalizam esses comportamentisbuem a
agressividade, a falta de autocontrole nas relagbegis, o desrespeito para com o
outro, como préprios da classe econdbmica de barda;, de moradores de bairros
populares. Isso é percebido quando dizem “a cultar&omunidade do bairro onde
vivem é incorporada e manifesta na escola” (P4ya Rautros professores, esses
comportamentos refletem o modelo de educacgéo qierdbas dispensam aos filhos,

sdo “manifestacdes préoprias da cultura dos aluna® enodelo de educacdo que
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recebem na familia” (P3). “Essa € a cultura queetrade casa, isso € proprio do tipo de
familia deles, o comportamento depende da fami]iaP7).

Segundo Bourdieu e Passeron (1970), a escola n@ma instituicao
imparcial, a partir de critérios objetivos, cobmsdlunos os gestos, as crencas, as
posturas, comportamentos e valores dos grupos dotesm que, dissimuladamente
apresenta como cultura universal. Establet e Baug#&971) partiilham desta ideia e
ainda acrescentam que, a escola € eficiente rfa @eesegregar, pois divide e rotula
seus alunos. Afirmam estes estudiosos que a lieguagla usada, como fala, regras,
comportamentos, contetdos € a dos ricos. O alumtadse popular, ndo corresponde
em atributos a regra culta imposta pela escolaimAssdo excluidos, originando
outros fendbmenos escolares como evasdo, repeténeadesisténcia da escola,
materializados no fracasso escolar. A esse respait@ani (2007) diz:

[..] A escola longe de ser um instrumento de egaegfio social, € duplamente
um fator de marginalizacdo: converte os traballesl@m marginais, nao
apenas por referéncia a cultura burguesa, mas tarelréreacédo ao proprio
movimento proletario, buscando arrancar do seisedewvimento (colocar a

margem dele) todos aqueles que ingressarem nansiste ensino” (p. 27-
28).

Os professores demonstram nao identificar nas degaglos alunos, outros
elementos da diversidade sociocultural que tamhgdem ser desencadeadores de
conflitos como, etnia, cor, religido, sexo e or@dio sexual e outros. Para eles, estas
condicbes ndo tem relacdo com a diversidade sdtiogludos alunos(as) e com os
fendbmenos sociais ocorridos na escola. Nao se lpmrceo grupo, preocupagao em
buscar as causas destas problematicas, isso pé@@oeerecer muita atencao.

Ao localizar a diversidade, na divergéncia de &le@a pensamentos, 0s
professores fazem uma leitura superficial da escoiamo se as muitas condigdes que
caracterizam a diversidade, ndo trouxessem imdlesa@ escola e ao trabalho do
professor. Estes afirmam haver entre os alunos supasta “igualdade” reafirmando
diversas vezes “eles sédo todos iguais” pertencemesana classe social, procedem do
mesmo bairro, suas familias tém caracteristicasinsrpor suas condicbes econémicas
e grau de instrucdo” (P.6) E como se a condigimulaldade ou de diferenca, nédo
comportasse diferencas, as quais devem ser peasehlidbalhadas pela escola, no
sentido de valorizar a singularidade de cada uotenpializar interacfes entre eles.

Embora o aluno (a) expresse em palavras e compemtassua real condi¢cao

de vida, observamos que na escola tende-se a hoeibge considerar e tratar cada um
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como grupo, “massa”’ e, rarissimas vezes, comotasjadividuais, Unicos, com uma
identidade que os diferencia de outros.

Observamos que os alunos sao identificados pelofegsores a partir de
estereotipos criados em relacdo a sua procedémaandicdo econdmica, familiar e
social. “A maioria dos alunos é do bairro ou de@sitircunvizinhos com 0s mesmos
problemas sociais e classe de baixa renda. [esgé publico marginalizado de bairros
da periferia. Ndo ha diferenca entre os alunoystedio “iguais [...] “Temos alunos
que o0 pai e a mée estdo presos. Ja pegamos cdarRanos fumando maconha no
banheiro” (P4).

Essa ideia equivocada de igualdade € comum entqgrafessores ressalta
Gusmao (2000):

E frequente se ouvir que naquela escola "todoggséis" e que aos olhos do
educador ndo ha diferenca. No entanto, todos sabeu® essa igualdade
ndo é real. Os alunos que ali estdo tém as maisedibs origens, sdo
portadores de diferentes historias de vida, asqofirmam seu modo de ser
e suas possibilidades de aprender. Por que, ergatizemos iguais? Porque
todos séo vistos a partir do lugar que ocupam teviar da escola. Ali eles

sdo alunos, categoria geral e abstrata que, tab eocategoria indio, coloca a
todos "no mesmo saco” e nega as diferencas querast, cada um, sujeitos
socioculturais. ( p.17).

Fleuri (2003) ressalta que muitas vezes as relagiies culturas diferentes sao
consideradas a partir de uma ldégica binaria, indidranco, centro x periferia,
dominador x dominado, sul x norte, homem x mullmarmal x anormal. Isso nao
permite compreender a complexidade dos agentesel#gdes subentendidas em cada
polo, nem a reciprocidade dos significados procheidestas relacdes. O conceito de
dominacdo cultural quando visto numa ldgica binaidipolar, pode levar a um
significado unidirecional pela referéncia cultutaloutro sujeito.

Salienta este autor, que as diferencas culturaiscs@sideradas sob uma
perspectiva estereotipada, focalizando-se apenasmasifestacdes extremas e
particulares dos fendmenos culturais. Deixandoeseatbrizar devidamente os sujeitos
sociais que produzem tais manifestacbes cultunais)do se consegue compreender a
densidade, a dinamicidade e a complexidade dodisagios que estes tecem.

Franca (2010) confirma que h& uma tendéncia a fitagsio e que muitas
vezes € defendida ou usada equivocamente comalégleal

Atualmente observa-se uma forte tendéncia de de&camb que é diverso,
parece haver intengdo de se admitir “uma verdadeaUnprincipio da

organizacao social, que pretende eliminar a didadg ou desqualifica-la.
Todavia, o que se deseja é a reafirmacéo do dideiteermos multiplos e
livres para escolhermos o que podemos e o quersend&RANCA, 2010,

p.45).
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Lembra-nos Deleuze (1991), que embora, pertencaanosn determinado
grupo social, tenhamos uma condi¢cdo econOmicarta, cultura, uma religido e, esses
condicionantes, possam exercer influéncia sobre, M ndo anula a nossa
subjetividade. Ao contrario, somos social e indigildao mesmo tempo. Para este
filésofo, o conceito de sujeito impde a necessiddelem pensamento que apela tanto
para o universal, quanto para a individualizac&m fossibilidades que se articulam
nesses papeis.

A luta por uma subjetividade moderna passa por tes&téncia as duas
formas atuais de sujeicdo, uma que consiste enmdnddualizar de acordo
com as exigéncias do poder, outra que consistégamdada individuo a uma
identidade sabida e conhecida, bem-determinadantde wez por todas. A
luta pela subjetividade se apresenta entdo, coraiicda diferenca e direito a
variacdo, a metamorfose (DELEUZE, 1991, p.113).

Ainda que o homem se situe nos dois polos, o sergidipal ndo pode
prevalecer sobre o individual, dependendo da situagn que ocorra esta identificacao,

ela pode gerar, conflitos, enfatiza Gimeno Sacri§208):

Na medida em que a mistura tenha carater massjep,asimposta, forcada,
compulsiva ou traumatica, pode provocar alteragdeislentidade das pessoas,
inseguranca e submissdo, o que se traduz em urbaligk;wdo moralmente
negativa que costuma ser agravada para quem sofehaco das sociedades
receptoras (p.37).

Os alunos sdo considerados “iguais” pelos profess@or pertencerem a
mesma classe social, viverem situacées comunsniigéo de vida. Serem na maioria,
filhos de pais separados, com baixa escolarizag@euas familias terem uma estrutura
nao convencional e ou ainda, receberem pouca atengéotecdo desta. Esta concepcao
de homogeneidade €, também, observada no processwsitho/aprendizagem. Um dos
professores tenta justificar o tratamento “iguapgénsado a todos e a todas as alunas,

independentemente de suas diferencas:

A gente trata como se todos fossem iguais, porggepnofessores, fomos
formados nesta perspectiva, a de massificar em tgde fazemos.
Procuramos colocar tudo e todos dentro de um parénaegente prepara um
Unico plano para uma sala de aula que é diversaguiiscurso para daquele
assunto. E na sala, passa despercebido aqueleéiqueonsegue incorporar
aquela cultura. O professor precisa fazer uma pentisso ndo é facil para
ele (P1).

Nas falas dos professores depreende-se uma predcupsom a nao
discriminacdo das criancas e jovens e com a pdigpele tratamento igualitario, o que
é louvavel e defendido pelos paradigmas educac@taais. Porém, os professores e a
escola, talvez ndo percebam as contradicbes indpkcaesta postura e o que 0s

meandros de uma suposta pratica igualitaria podmritan. Neste sentido, remetemos a



96

fala de Homi Bhabha (1998), que distingue o coocei¢ diversidade cultural do

conceito de diferenca. A cultura € o objeto do ewsithento empirico, como o0s

costumes culturais dados, enquanto que a diveksidadda separacdo de culturas
totalizadas, € um processo de enunciacdo da cuttaraignificacdo através do qual,
afirmacdes da cultura e sobre a cultura se difeaemc

Para Hall (2006, p.17), as diferencas sdo permgaatadiferentes divisoes e
antagonismos sociais que produzem uma variedaddetentes “posicdes de sujeitos”
isso é, identidades” e Fleuri (2003, p.23) questianque significa ser “branco, negro,
criancgas, idoso, estudante, homem, mulher, menieajna’? Para ele, cada uma dessas
identidades assume significados especificos comfamsujeitos, as relacdes sociais e
0s contextos. Como sujeitos advindos de um mesmpogsocial, certamente, ha
aspectos e situacdes comuns na realidade de vickeddeum desses sujeitos sociais que
os identifica coletivamente. Contudo, ha elemepgsiculares que também, precisam
ser levados em conta, por isso, ndo cabe homogefysneralizar os diferentes sujeitos
de uma condigéo semelhante. E preciso reconhetifaranca nas diferencas.

O fato de considerar os alunos quase sempre netitaml interfere também,
na proposta de ensino/aprendizagem, porque aayse siga cultura ndo se identifica as
reais necessidades educacionais de cada um. Dekgarse sua histéria, a qual
deveria servir de informacgdes valiosas para indiaarinhos, proposicéo de alternativas
pedagogicas necessarias e adequadas, para potana@plendizagem e a participacao
no contexto escolar e, consequentemente sua inclGsde perguntar, até que ponto a
diversidade sociocultural, ndo tem sido usada ap@aaa rotular e estigmatizar na
escola? Entretanto, discursos dissimulados tentencanvencer do contrario.

Alguns professores ressaltam que ja constatarasuampraticas que quando a
diversidade sociocultural € desconsiderada, leafaimo(a) rejeitar a escola e se mostrar
resistente a proposta pedagodgica. Percebemos queoaupacdo dos professores é
evitar possiveis atitudes de “indisciplina”, ou agfp perante a disciplina o que
atrapalharia o trabalho docente. Esta inquietagdocsliza teoricamente, no ambito das
dificuldades de aprendizagem, na diversificacdo nietodologias de ensino, na
adequacdo de conteudos e individualizacdo do enbiio no sentido de reconhecer
gue a cultura do aluno precisa ser levada em centatodos os aspectos da
escolarizacdo, e que, a partir dela deve ser epdsto plano de ensino.

Para Gomes (2007, p.41) “assumir a diversidade sicipoar-se contra as

diversas formas de dominac&o, excluséo e discrg@imeE entender a educacio como
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direito social e o respeito a diversidade, no iatesle um campo politico”. Quando a
escola e seus professores ndao consideram a culturaluno e suas necessidades
educacionais, a escola que deveria ser o lugargpafetivacao da inclusao, passa a ser
mais um espaco de exclusao.

Segundo Bourdieu e Passeron (1975), a cultura dalae®staria tao
proxima da cultura das classes superiores que orrpabveito que uma crianca
originaria de um meio social inferior, poderia ttirda escola, seria apenas a
formacédo cultural que € dada aos filhos da class&.cPortanto, para uns, a
aprendizagem da cultura escolar € uma conquistntiunte obtida na escola, para
outros € uma heranca “normal”, que inclui a repgddudas normas. Snyders (1997)
ressalta que o processo educacional que ocorrscotaed desigual, pois esta sobre
o dominio das classes dominantes e isso, reprodegigualdade social.

Outros criticos contemporaneos também considerascala microcosmos
da sociedade e argumentam que esta reflete valmiesidades e praticas sociais,
tanto positivas, quanto negativas, que existem dergeus muros. Ha uma simbiose
sécio educacional, uma relacdo de reciprocidadee eziucacdo e sociedade. A
educacado reflete a sociedade em que vivemos eciadade espelha o modelo
educacional que temos.

Entretanto, as instituices educacionais sdo tambépacos de discusséao,
reflexdo, formacao de valores, desenvolvimentoehsd critico e habilidades para
atuar na sociedade. Por esta razdo, a escola deuaia a responsabilidade de
melhorar as condigbes negativas nela existentes. ddas gestores e professores
parecem ter uma ideia positivista, de impossibd@de mudancas, falta-lhes uma
visdo politica que os fortalecam para um posicierdm firme e reivindicatério
perante o governo e a sociedade. Se desejamosutonsta sociedade mais justa,
equitativa e democrética, € preciso mudar o madieleducacao vigente e planeja-lo
segundo principios inspiradores de uma nova oraeials

Em alguns momentos, fundamentados na suposta daeil entre os alunos,
alguns professores parecem compreender a escola €gpaco sem contradicdes. Em
outros, apontam a escola como lugar de forca, derpde relacdes antagonicas entre
todos os seus sujeitos e, de modo particular, gnin@os. Conforme Dayrell (1996), a
escola comporta duas dimensdes distintas, um donglennormas e regras e por outro
lado, uma trama de relacdes entre diferentes gsijgile envolvem acordos, conflitos,

imposicoes, estratégias individuais e coletivas.
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Segundo Silva (2002) e Aquino (1998) a escolarédao de enfrentamentos
invisiveis, lugar de conflitos, de diferencas w&$v como a deficiéncia fisica, o
vestuario que indica pertencimento a uma classalsas préticas religiosas, 0 sexo e a
cor da pele e outros. Para Aquino a escola € ni@ssgo, € lugar de estranhamentos e
alteridade.

A escola é o lugar ndo sé de acolhimento das difexe humanas e sociais
encarnadas na diversidade de sua clientela, mdsrfuentalmente o lugar a
partir do qual se engendram novas diferencas, iaenanovas apreensées
sobre o mundo ja conhecido. Em outras palavraslaegcpor exceléncia a

instituicdo da alteridade, do estranhamento, da ticagem, marcas
indeléveis da medida da transformidade da condigémana (1998, p.56).

Em seu em discurso politicamente correto, a esmbutoafirma democratica,
inclusiva por receber a “todos¥las, a nosso ver € um acolhimento formal, que muita
vezes oculta preconceitos, pois a partir da esmwleriam outras diferencas, ganha-se
outras identidades. Isso pode ser observado ndiambd da escola, quando muitos
alunos deixam de ser chamados pelo nome propriassam a ser identificados por
apelidos pejorativos, ou adjetivos como lerdo, duraluno com dificuldade de
aprendizagem, filho de prostituta, de pais drogadegais presidiarios, menino de rua,
pivete, bicha, sapatédo, gordo, magrelo, feio, daiédiciente, alemdao, japonés, negro e
outros. Temos como exemplo os alunos que nos mativgara esta pesquisa, a
adolescente que tentou suicidar-se por se sestrigiinada por seus colegas, do aluno
gue disse ja ndo se incomodar quando chamado aéeded, burro, porque percebeu
gue na escola isso € comum, todos séo tratados.assi

Outra questdo que causa preocupacado a escola prafessores é a forte
manifestacdo da cultura social pelos alunos. Cameriarmente mencionado, este tipo
de cultura, € determinado por valores, normasasjéanstituicbes e comportamentos
que dominam as relagdes humanas nas sociedadesrdgoas sujeitas as leis do livre
mercado. E considerada como conjunto de signif€adocomportamentos social
hegemaonico, resultante de intercambios internagoaanterdependéncia dos paises.
Denomina-se ideologia cotidiana, relacionada asdicbes econdmicas politicas e
sociais da sociedade capitalista e as relacbesisogue dela emergem. A maior
caracteristica desta cultura é a mutilidade, a efielmde. “Seus conteudos sédo
divulgados e assimilados pela via da seducio, asfisuou imposicdo” (PEREZ
GOMEZ, 1990, p.79, traducdo nossa).
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A assimilacdo e a manifestacdo da cultura socialttradeda escola tem
inquietado os professores, estes enfatizam qukinssasdo muito ligados ao modismo
“eles querem copiar coisas de outros locais oureggmo de pessoas da classe média
alta, como roupa de marca, ténis, telefone, banés e outros bens de consumo. Mas
nossos alunos sao de classe de renda baixa, ndootaditbes financeiras para tal”
(P5).

Isso evidencia mais uma vez, a pouca compreensaprdfessores sobre o que
€ cultura e a sociedade capitalista, culpabilizandesqualificando os alunos, ainda que
o facam de forma, muitas vezes, inconsciente. Alegambém n&o busca evidenciar a
possibilidade de ascensé&o social e superacéo ske@aondomica.

Pérez Gomez (1990) ressalta que a escola € umosmaspaco da cultura
social e os professores, frequentemente se esqudissm Neste aspecto, também se
observa a ndo equiparacdo de oportunidade ao aeet®ms matérias e servicos,

disponiveis aos outros jovens com melhor podersama.

4.3 Parceria entre escola e familia: a influéncia a organizagdo familiar na

aprendizagem

Os professores ddo muita importancia a familia & stganizagdo, como
também, a escolaridade dos pais, sua condi¢do |,s@a acompanhamento da
escolarizacao do filho (a) e a realizacado dasaangfra casa. Buscam nestes elementos,
justificar o comportamento dos alunos (alunasglacéo destes com o saber e, localizar
as causas das dificuldades de aprendizagem.

Temos alunos que o pai e a mée sdo presidiariogrgiwo de droga, eles
veem para a escola com caneta, boné de croché deito material de
presidio, ndo tem vergonha disso. Sao cinco oursei®s espalhados pelos
parentes e a esta familia ja teve todos os fillesanescola, todos eles ja

passaram por esta escola, do mais velho ao mais nagla ano temos dois.
As vezes, passam um més sem virem a escola quanmsosao presos (P4).

A familia é considerada pelos professores comaipaygue mais comporta a
diversidade sociocultural. Uma das preocupacfessdala e dos professores € com a
estrutura familiar dos alundsluitos vivem em arranjo nao tradicional formado par,
mae e irmaos, moram com pais e seus companheigesxdmposto ou do mMesmo sexo.
Ha ainda, aqueles que vivem com avos ja idososapandono dos pais ou outra

situacdo. Percebemos que os alunos sao rotuladasepeola por sua organizacao
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familiar. A primeira referéncia e observacao fg&os professores e escola, € que o0s
alunos tém uma familia “desestruturadaQs pais sao separados, alguns moram com a
avl, as problematicas da familia que o aluno mstaifna escola para mim, é
diversidade sociocultural” (P3).

Segundo Mandelbaum (2010), coordenadora do b#trav de Estudos da
Familia, Rela¢gbes de Género e Sexualidade doutustie Psicologia da Universidade
de S&o Paulo (USP), as mudancas sécio-politicagatoas e religiosa das ultimas
décadas, tém influenciado na dinamica e estrutanailiir, mudando seu padrdo
tradicional de organizacdo. Devido a diversidaderelacfes existentes em nossa
sociedade, ndo se pode mais falar em familia, nm@asfathilias recompostas,
homoafetivas e outras denominacdes. Na sociedadent&l nunca houve um padréo
definitivo de familia, pois esta muda constantemeid acordo com o modelo de
sociedade.

O que identifica a familia hoje, ndo é o casameeto a diferenca de sexo do
par ou ainda, o envolvimento de carater sexual. &gtonto de vista juridico, o
elemento distintivo € a presenca de um vinculavafet unir as pessoas com identidade
de projetos de vida e propdsitos comuns, gerancpmmetimento matuo nas relacdes
de poder. Apesar dos diferentes arranjos, as fgrdinda se constituem com a mesma
finalidade, preservar a unido monogamica, baseadari@cipios éticos, pois o respeito
ao outro é condicao indispensavel (GENOFRE, 1997).

Mandelbaum (2010) ressalta que € recorrente ouw§ professores que
determinado aluno ndo aprende porque vem de unmididalasestruturada. Esta é uma
ideia extremamente preconceituosa que deve seraslgpe situacéo de pais separados,
casais homossexuais, maes solteiras, avés resgsqpor netos e outras
configuracdes, compdem nucleos que podem até flgidealizado pela sociedade,
mas tém plenas condi¢cdes de obter sucesso na @dudacgcriancas e jovens sob sua
responsabilidade. Para isso, é importante a cagbordo professor no sentido de
combater os estigmas.

Além da estrutura familiar os professores apontatrogroblema, o abandono
simbdlico da crianca ou adolescente “NOs temos tgmode alunos, vindos de uma
comunidade muito carente, um numero alto de alunasginalizados. Alunos que a
familia ndo da estrutura, sdo desassistidos, sdosid@dos dentro da escola” (P3). A
escola os acolhe, porém, reforca os esteredtiposisoe usa-os para justificar o

fracasso do aluno.
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Embora se modique ao longo da historia, a famdigioua sendo um sistema
de vinculos afetivos, através do qual se d4 o psacee humanizacdo do individuo.
Muitas vezes a mudanca de estrutura € benéficafpaadecer a instituicdo familiar.
N&o importa a identidade de seus membros, 0 grapatesco ou afinidade, mas o
papel que estes assumem diante da crianca, dseeole e do jovem.

Parolim (2003) acredita que tanto familia, coms@ka tem 0 mesmo desejo:

Preparar as criancas para o mundo; no entanto,ndlifatem suas
particularidades que a diferenciam da escola, & se&essidades que a
aproximam dessa instituicdo. A escola tem sua mggi, filosofia, no

entanto, ela necessita da familia para concresiearprojeto educativo (p.
99).

Concordamos com esta pesquisadora quando defeadeagsencial € o aluno
ter em casa alguém que exerca 0S pape€is materatemqg mesmo que seja por uma
Unica pessoa, independente do grau de parentesawds, tios, madrasta, padrasto, pais
adotivos ou outro. Os educadores que compreendsa remlidade melhoram o
relacionamento da escola com o0s responsaveis, @ares de fazer os alunos se
sentirem acolhidos e ainda, aprendem a identibsarverdadeiros problemas que os
afetam. E necessario saber o que de fato angustianm. Isso é possivel com o
estabelecimento de um didlogo honesto e livre degniceito entre os envolvidos na
educacdo do mesmo (MANDELBAUM, 2010).

A educacdo das criancas, jovens e adolescentesdesafio para as familias
de todas as classes sociais, independente do grescdlarizacdo dos responséveis e de
sua organizacao ou situacdo econdmica. De acontho @arreia (2000), as familias
tradicionalmente organizadas também, encontram drapeme dificuldade para educar
seus filhos:

Pai e mde sentem-se esmaecidos, confusos, ambéslguanto aos seus
papéis e quanto aos valores a serem transmitidodilhos. A exposi¢édo a
gue estamos submetidos pela avalanche das tram@sfdes sociais, culturais

e econOmicas acaba por alterar os cdodigos e vatpresséo usados na
formulagao que possamos fazer de nés mesmos endlafép.130).

O que tem maior importancia ndo € a configuracadoldeo familiarmas a
qualidade dos vinculos afetivos estabelecidos. gorsel emocional e o0 modelo social,
estes tem grande influéncia na formacdo dos edeslatNOs humanos, temos
necessidades econdmicas, sociais e principalméetieas que podem influir nossas

atitudes.
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Alguns autores como Maldonado (1997), parecem fedistas ao afirmarem
que por falta de um contato mais préximo e afetussogem as condutas cadticas e
desordenadas que se refletem em casa e, quaseeseanpscola, com indisciplina e
baixo rendimento escolar. Apesar de a afetividade dgrande influéncia no
comportamento social ajustado, equilibrio emocioeabem estar, ndo pode ser
concebida como uma verdade absoluta, pois estacatarpode se manifestar como
timidez, extrema obediéncia, como também, nao rirdbaprendizagem. Portanto, o
professor e a escola, ndo podem usar estes fatwe® determinantes do mau
comportamento ou insucesso escolar, é precisodsyasisua relatividade, pois, outros
fatores também interferem nesse processo, um dedepropria ineficiéncia da escola
em ensinar a todos, a escola precisa olhar pareesma e buscar os condicionantes
internos.
Outra reclamacao muito frequente dos professoeedesvalorizacdo da escola

e do trabalho do professor pela familia, elencarosandicativos como o desinteresse,
a auséncia na vida escolar do aluno, o ndo conipaet® as reunides, o nao auxilio
nos deveres para casa, 0 descaso quanto a fremuEna@ulas, a ndo cobranca de
respeito aos professores. Estas questdes saoi@asbpor eles a cultura da familia,
relacionada a condigdo socioeconémica de baixaarend falta de escolaridade dos
membros da familia ou responsaveis:

Essa desvalorizacdo é causada pela cultura famdgrpais tem pouco

estudo, ndo tem o habito de comprar um livro, derfaima leitura, de

desejar que o filho dé continuidade aos estudosplear que o filho respeite

o professor, que faca a tarefa. Se caracterizadesimteresse em participar

da vida escolar do filho, com incentivo, mandandm-&scola, ndo fazendo o
respeitar o professor. Eles ndo tém a cultura tmlesde fazer leituras (P3).

Muitas vezes, dada a sua realidade econdmica walylas familias ndo tém
condi¢cdes de atender o que solicita e espera daedeta. O desinteresse dos pais €
muitas vezes um mito inventado pela escola e ush@dra justificar o seu insucesso na
tarefa de educar criancas, jovens e adolescenijestos da diversidade sociocultural.
Em muitos casos a maior expressdo e comprovaca@mgenho e esforco da familia
com relacdo a educacgdo dos filhos é o ato de éowiad-escola. Isso da a muitos a
sensacao de conforto e esperanca de uma vida npalfeseus filhos, talvez a Unica de
que a vida deles seja diferente da sua.

Acreditam que a familia de baixa renda esta prestairom o trabalho e

sustento e ndo com a educacdo dos filhos. Uma dasras reclamacdes dos
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professores € com as tarefas para casa que ndeitedqpor falta de acompanhamento
da familia.

Parece que os professores ndo se preocupam emssabgrpais tém ou nao
escolaridade suficiente para ler para seus filaosiliar na alfabetizac&o e orientar nas
tarefas. Desconsideram a possibilidade de que sdites, podem néo ter o grau de
escolarizagdo do aluno, o dominio da leitura eitasem nivel que possibilite a
compreensao e realizacdo da atividade solicitadajrala ndo serem alfabetizados.

Tudo isso ndo tem importancia na busca de se cumgapel instrucional
historicamente atribuido a escola, o que interpasaa mesma e para o professor, € que
a tarefa seja feita, ndo importa como, se peloocattom orientagdo de alguém ou, se
feita por outra pessoa.

Percebemos também, que ndo se da atencdo pamdefgie mesmo que os
membros da familia tenham escolarizacdo suficiezgtes ndo dominam as teorias de
aprendizagem, desconhecem as metodologias de enmsiootem fundamentos da
sociologia, da psicologia e da didatica. Supde-8e quem os tenha sejam o0s
professores. Portanto, a aprendizagem n&do dever fesritamente sob a
responsabilidade da familia, mas deve ser assupgl@aescola, este € 0 seu dever e
funcéo.

N&o desconsideramos a importancia da parcerianddidao cumprimento de
seu dever moral e legal para com o filho, uma wezaresponsabilidade da educacao €
dividida entre familia e escola. Entendemos quedeterminadas situacdes, a escola
ndo deve cobrar da familia 0 que esta ndo podeasieem relacdo a aprendizagem. Os
educadores estdo mais e melhor preparados do fqneilaa. Nisso consiste o trabalho
da escola e especificamente do professor.

Em razdo da velha cultura da escola em relacadramga da participacdo da
familia, muitos pais acreditam que por ndo cormredpp ao que deseja e solicita a
escola, ndo podem contribuir com a escolariza¢adildo. No entanto, nenhuma
condicdo de qualquer ordem, pode ser obstaculoquagaa familia ndo cumpra o seu
papel de coo-educadora. Nao importa a sua situag@&mecondmica e grau de
escolaridade de seus membros, a familia pode epdetieipar ativamente do processo
escolar de seus filhos, acompanhando, se informaoldee o andamento dos estudos,
ensinando a partir do conhecimento empirico quesyposquestionando o0s
procedimentos que ndo entende e, acima de tudpneésiuma formacao de qualidade

para seus filhos.
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A escola e os professores devem ajudar a fampereeber que ha formas de
acompanhar o processo de escolarizagéo do filhm@oelependem da escolaridade de
seus membros. Atitudes simples, como reconhecesfiscos dele e do professor,
valorizar seus progressos e estimular a outros caganDemonstrar interesse e
preocupacao pode surtir bons resultados, poisuo®sltendem a se sentir mais seguros
e por consequéncia, apresentar melhor desempenhimrt@®ecimento da relacdo
familia/escola é fundamental para a educagdo dsososlunos, como ressalta
Roudinesco (2003).

4.4 A Cultura da familia e sua importancia no suce® e fracasso escolar

Os professores alegam que as dificuldades de apagetn, o desinteresse
pelos estudos é motivado pela pouca ou falta deug@ da familia. Auséncia de
exemplos de pessoas envolvidas com a escola ¢ua®gsfalta de modelos de leitores,
familiaridade e contato com livros, revistas e @sitmateriais que sugerem a cultura
erudita/formal. Enfim, defende a escola e os peafiess, que falta a familia e aos alunos
(as) o capital cultural, necessario para o suces®scola.

O capital cultural é considerado um conjunto deragSgias, valores e
disposi¢cbes proporcionados, sobretudo pela fameilipela escola e outros agentes
socializadores, que criam no individuo uma predig@do a uma atitude mais favoravel
e de reconhecimento frente as praticas educacioBarg&a um principio socializador
mais adequado ou proximo ao mundo escolar. Segsettion (2005):

[...] um conhecimento, um capital ndo escolar, waourso mais amplo,
pulverizado, heterogéneo, ndo obstante, um recagns® predispde e

potencializa o individuo a enfrentar novos desafias vencer os limites de
uma experiéncia estreita relativa a um universali@ane escolar (p.97).

Bourdieu (1975)videncia o quanto as condi¢des socio econémicasa&Ex
influéncia sobre o fator cultural e estes, pesamida escolar dos alunos. No entanto,
ndo ha um determinismo destes fatores sobre o fem@chamado sucesso/fracasso. Ha
uma trama de condi¢bes que podem favorecer owldifica aprendizagem. Também
reconhecem a possibilidade de resisténcia e déragae de uma contra hegemonia que
envolve parte dos alunos das classes populares.

Lahire (1997), com a intencéo de verificar a vetage do determinismo da

condicdo socioecondmica e a influéncia do capitbial dos pais sobre as posicdes
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dos filhos na escola ou fracasso escolar, deseswalvna pesquisa na Franca com
alunos pertencentes a estratos sociais de classaradia e classe econdmica baixa,
trabalhando com dois grupos distintos.

O primeiro era composto por alunos, filhos de jpain baixa escolaridade e
profissdes ndo qualificadas. O que caracterizana situacao de baixo capital cultural,
com perfil descrito por dificuldade de aprendizagerde possivel fracasso. O segundo
grupo, formado por alunos cujos pais tinham maieelrde instrucdo e eram alunos em
condicfes mais favoraveis a escolarizacdo, conpeelisas de sucesso e aprovacao
escolar.

Constatou-se que havia dentre os alunos de classd favorecida, filhos de
pais com alto grau de escolaridade, portadoresipiéat cultural, que aprestavam baixo
rendimento, dificuldades de aprendizagem e desemopéastante ruim, aquém do
esperado pela escola e nivel de ensino cursado.

Em contrapartida, identificou-se no grupo de clagssfavorecia, com pais
desprovidos de capital cultural, varios alunos gieesentavam excelente desempenho,
eram brilhantes, embora, fossem sujeitos a consligd&remamente dificeis, pouco
favoraveis a vida académica. A despeito da origemak e condicbes de vida, 0s
caminhos percorridos pelas trajetérias escolaresadecriancas foram heterogéneos e
multiplos.

Os resultados deste estudo permitiram a Lahire7)13%®ncluir que ndo se
pode entender as posi¢cdes escolares dos alunadificaddades encontradas, como
reproducdo necesséria e direta das condi¢cdes soe@ndmicas e culturais de suas
familias. Tampouco, pode-se explicar a via de tréssAo da heranca cultural familiar.
A logica produtivista e a nocdo de “transmissaoscdasidera o trabalho ativo e
complexo de apropriacdo e construcao realizada jradioviduos.

Esclarece Lahire (1997), que mesmo existindo egigad, sua transmissao nao
se da de forma mecanica, univoca e linear. Eleider@sque para sua apropriagdo, sdo
necessarias interacoes efetivas e afetivas. O mdfica dizer, que ndo basta a
escolarizacdo dos pais é preciso que o detentse degpital escolar, esteja disponivel,
tanto objetiva, quanto subjetivamente, de formaossibilitar condicbes adequadas e
favoraveis para que o capital possa ser herdade. &or considera que no caso de
inexisténcia total ou parcial de capital cultues,caracteristicas da familia e as formas

de apoio aos filhos, podem explicar trajetoria®keses bem-sucedidas.
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Para alguns professores entrevistados ndo é prwnia a falta do capital
cultural nos pais que prejudica a escolarizacdorendizado do aluno, mas a “falta de
apoio e perspectiva para o filho, é ndo escutaaaga, ndo lhe dar sonhos|...]” (P4).

Conclui Lahire (1997), que o critério de classeiaoé insuficiente para
explicar as diferentes préaticas escolares adotp@éss diversos tipos de grupos
familiares. Charlot (2000) lembra que as famikass individuos ndo se reduzem a
posicdo social. O pertencimento a uma classe pudlear apenas certas disposicoes
gerais possivelmente compartilhadas por um grups eada familia e, mais ainda,
cada individuo € o produto de multiplas influénaasiais contraditorias.

RessaltaSetton (2005), que Bourdieu ndo desconsideravaisiéagia dos
grupos populares na disputa pela cultura legitimdd® via estes segmentos fora dos
conflitos de ordem cultural, apenas afirmava quecawmadas populares ndo estédo
destituidas de recursos que |hes permitam pantidgdutas simbolicas, pelo contrario,
a desigual distribuicdo desse importante recursgue& o estimula o conflito e a
reivindicacéo de participacao.

Setton (2005, p.79), aponta a possibilidade densentrar ou desenvolver o
capital cultural em varios contextos sociais e ay@@nas na familia:

E possivel pensar um capital cultural com outrani@acdo, um capital
cultural dos desfavorecidos apreendido informalmeam heterogéneas

experiéncias, em varios espacos do convivio sauidadamente no contato
com informacdes disponibilizadas pelos meios deuricacao de massa.

Considera este pesquisador que o capital cultypadle ser formado ou
construido ndo s6 na familia, mas em varios eatites espacos sociais como escola e
outros, compreendendo-se também, que a apropriacaeesmo ndo € uma transmissao
mecanica, mas fruto de experiéncias vividas emradifes contextos. Os recursos
tecnolégicos podem, também, ser instrumentos faddres para a aprendizagem,
permitindo o acesso a informacdes e conteudosstisePodemos observar que estes,
além da escola, tem facilitado a trajetdria esceplancipalmente de estudantes de
camadas populares e seu ingresso em cursos deseddtividade de prestigiadas
universidades publicas, 0 que descarta a ideiaildeadamilia é a Unica fonte de capital
cultural.

Defendemos que a escola pode e deve possibiliténdas os alunos,
especialmente aqueles de classes populares, augdmstie conhecimentos, langcando

mao de todos 0s recursos disponiveis e buscander@acom outras instituicbes e



107

sociedade em geral. Se a realidade socioeconériedudonéo lhes permite grandes
aspiracoes e, se, as pessoas com as quais coméweprospectam seus futuros, néo os
motivam sonhar. E preciso que os professores ajume@unosa compreenderem a
educacao como direito e, seus beneficios para dessnvolvimento humano e atuacao
na sociedade para recria-la.

A partir da criacdo de politicas de cotas paragoesso em curso superior de
alunos de baixa renda, torna-se possivel a esgessjderem aspiracdes tdo amplas,
guanto aos de classe média e alta. Antes diss@ herndadeira distingdo entre alunos
da rede publica e privada, uma barreira quase guansponivel que impedia a
realizagdo do sonho de formacéao.

No entanto, as cotas nao serdo suficientementeesig fazer com que estes
alunossonhem, perspectivem o futuro, se a escola naaderados como sujeitos da
diversidade sociocultural, com necessidades edutaisi especiais para garantir sua a
aprendizagem, desenvolver competéncias sociaigis,amda, se seus professores néo
0s motivar e ajuda-los a acreditar que podem cairseg

E necessario reinventar a escola publica, fazéa dma escola rica em
competéncia e esperancga para os alunos pobresitilt® néo € a redentora capaz de
sozinha promover a igualdade, é apenas um insttontengrande importancia, com
grande papel a cumprir na transformacdo da sociedads esta imersa e sujeita aos

fatores econdmico, social, politico e cultural guecisam ser reconstruidos.

4.5 O sentimento de pertenca a escola e as relagéesiais no contexto escolar

Entre os professores ha muita reclamacédo de guwduoss ndo demostram
sentimento de pertenca a escola, pois a depredanmém responsabilidade com o meio
ambiente local. Nao respeitam nem valorizam o gesrala lhes oferece:

Os alunos ndo dao muito valor ao que eles témaelatrescola, parece que
como nao é da casa deles, é da escola, entdo adesnpegar, quebrar,
destruir, isso vejo como influéncia de fora, j&thos problemas sérios com

pichacdo de muros, estragar material da escolarosyidlampadas,
ventiladores, até assalto ja tivemos bastante c@ae{P7).

Buscamos em Tajfel (1981), a compreensao do sigulifi do sentimento de
pertenca, segundo ele pode ser entendido comaddddatsocial e o define como “a
parcela do autoconceito de um individuo que dedwaseu conhecimento de sua

pertenca a um grupo (ou grupos) social, juntameaorte o significado emocional e de



108

valor associado aquela pertenca” (p. 291). Ressalt&utor, que quanto maior o
sentimento de pertencimento, maior a tendéncia dajeto diferenciar-se de forma
favoravel, positiva dentro de um grupo onde podadmpartilhar o mesmo sentimento.

Na escola, o sentido de pertenca se desenvolv&uno ao se sentir acolhido
como integrante da escola e de grupos, respeitadsua condicao, valorizado e quando
participa no contexto escolar. Quando isso ocarrescola € sentida pelo aluno como
parte de sua vida e ele como parte da vida daasnam processo continuo. O
sentimento de pertenca faz com que ele assumanssgpldade de cuidados, protecao
e 0 motiva lutar por melhorias. Entdo, podemosriinfgue a depredacdo da escola
denuncia o ndo pertencimento dos alunos a ela.

Os fatores de ordem politica, administrativa e tpayestdo da escola exercem
grande influéncia na estrutura interna da mesma, dm&mica dos trabalhos
pedagogicos, nas relacdes sociais entre seus rddsratores, como também, na
identidade da escola e na forma como todos assw@sEnescola.

Mediante observagdes e apontamentos da direcascdéaee dos professores
quanto ao ndo cuidado e a desvalorizacdo dos ahmlasescola, supomos que seria
necessario fazer uma breve descricdo desta es@macom o intuito de aprovar ou
justificar tais atos de vandalismo, mas talvezapgudar a compreender porque 0s
alunos danificam suas instalagdes, equipamentés sasnsentem parte dela.

Assim, durante nosso periodo de observacdo doexdiontescolar e das
relacdes sociais entre os alunos, por quinze diamados, estivemos na escola em
turnos diferentes, para observar todo o contextm relacionamento dos diferentes
sujeitos, objetivando captar informacdes e elensepéova melhor descrevé-los. Além de
um olhar atento sobre a dinamica do cotidiano m@tplas relacdes, também tivemos
conversas espontaneas com alunos e funcionariagaie administrativo, responsaveis
pela portaria durante entradas e saidas dos akupdgio nos intervalos das aulas. E
ainda, com outros que trabalhavam na cantina, gusiderar o conhecimento que estes
tém da escola e dos alunos. Pautada em elememtfisraacdes apreendidas, faremos
algumas consideracoes.

Concebemos a escola como um conjunto de estriisica, organizacional e
pedagodgica com o propoésito de oferecer condicdesdeaeis ao trabalho de todos e ao
processo ensino/aprendizagem. Estudos sobre o rmlisico da escola revelam que
este tem influéncia positiva ou negativa na apeagtim. O tamanho, a cor das paredes,

a iluminacéo, o estado de conservacao e adequasdnabiliarios, sdo condicionantes
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que geram predisposicéo fisica e psicolégica, tardo ou dificultando aprendizado.
Constatamos que as salas de aula eram pequenae paraero de alunos, escuras,
sujas, pouco iluminadas, mobilidrios em péssimadestle conservacgéo e inadequados
ao porte fisico dos alunos em fase de crescimento.

O calor era intenso, o sol escaldante e ndo hab@riaacdo no entorno da
escola, as salas eram separadas por cal¢cadas el@cigue aumentavam ainda mais a
temperatura. Nao havia jardim, canteiro, nem seguervaso de flor. Entretanto, o
estudo do meio ambiente fazia parte do curriculoedeola. As caracteristicas
estruturais desta escola sdo comuns as muitasagspablicas locais, a estrutura
arquitetbnica é inadequada ao clima da regido,lmjerde sua construcdo € de ma
qualidade e superfaturada pelo poder publico, cordodendncias corriqueiras na
midia. Em pouco tempo, suas instalacfes estdo comepidas e sdo interditadas por
questao de seguranca. As reformas em geral, ocaluesmte periodo letivo, os alunos
ficam sem aulas ou s&o transferidos para instadagiprovisadas, distantes de seu
bairro, piorando ainda mais uma situacdo que deletisua normalidade ja era precaria.

Além de ndo serem projetadas para atender a mdmesdioldgica, social e
pedagogica dos alunos, principalmente para prakcasportes, jogos, brincadeiras,
atividades livres para canalizacdo de energiaabpatao e outros fins como feiras e
atividades extra classe, as instalacdes existaite que insuficientes e precérias,
muitas vezes ndo podem ser utilizadas devido agalgroblemas de conservacéo.

Ha dois anos o ginasio poli esportivo desta esesta interditado pela saude
publica, por infestagdo de pombos e pelo Corpo dmliros, por causa de sua
estrutura comprometida. Segundo informacdes dagatire funcionarios ja foram feitas
inumeras solicitacbes a SEDUC para resolver o pro#)) mas até o presente nao foi
solucionado.

Alguns alunos, avidos por esporte, no intervaloajogbola num pequeno
campo de terra improvisado em um terreno balditado, sob sol de 40 graus, ainda
assim, ficam ansiosos para chegar esta hora. Nesaé e nestas condi¢cdes, sdo
realizadas, também as aulas de Educacéo Fisicaas@uupos de alunos se aglomeram
nos corredores e patio durante os intervalos, theplo 0s pequenos espacos. Assim € 0
“recreio”. Os alunos disseram que gostariam quecala fosse bonita, espacosa e com
ginasio para esportes. Durante os intervalos edaties livres, observamos que 0s

alunosde juntam em grupos, falam muito e todos a0 mesmpad, parece que tém
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necessidade de poér para fora o que lhes aprisiocarpo e a alma (FOUCAULT,
1987).

A escola atende desde os anos iniciais ao nona@arnsino Fundamental e
para evitar maiores conflitos e reduzir o nUmercallmos no patio e refeitério, que
também néo oferece adequada condicdo, o horaritererttiado para os alunos dos
anos iniciais e finais do Ensino Fundamental. Nodunatutino sédo atendidos de 1° ao
6° ano, vespertino os de 7° ao 9° ano. Segundonefohdrios da escola a situacao é

mais tensa no periodo da tarde entre os alunossaduites.

A escola é também um mundo social que tem suastedsiicas e vida
proprias, seus ritmos e seus ritos, sua linguagemjmaginario seus modos
préprios de regulacdo e transgressao, o seu praprio de producdo e de
gestao de simbolos. E esta “cultura escolar” ntideeique se pode falar de
“cultura da oficina” ou de “cultura de prisdo”, njode ser confundida,
tampouco com o que se entende por cultura esddlERQUIN, 1993, p.167,
apud CANDAU, 2000, p.67).

Observamos o que confirmam os funcionarios, qualwsos se agrupam por
sexo e afinidades, tanto as meninas quanto os pgrprnincipalmente os adolescentes.
Segundo 0s responsaveis pela portaria e patimropartamentos mais comuns entre as
adolescentes, ocorrem por motivos banais, algunegtirio sobre a roupa de uma, o
cabelo de outra ou por ciimes. Se agridem verbsicamente, elas sdo mais emotivas,
choram e procuram ajuda na coordenacéo ou diregiulq prejudicadas.

Quanto aos meninos durante nossas observacdes mae menhuma
ocorréncia, mas segundo informacdes destes fummsn& comum formarem grupos
usando como critério de sele¢do, a capacidadesgsémecia, a coragem e a lideranca.
De acordo com os combinados entre o grupo, passabsexrvar os mais timidos, os
mais solitarios e, por serem mais vulneraveis,gmss testa-los com socos e pontapés
para verificar sua resisténcia. Chamam isso dedd&ira, e quando repreendidos por
algum responsavel pela escola ou denunciado ngédidizem que estavam brincando.
Se a vitima suporta sem reclamar, pedir ajuda ourdgar, passa entdo, a fazer parte
do grupo. Porém, se a vitima se mostrar fragild&ularizada perante os colegas e,
geralmente se isola ainda mais, evitando contatcante os intervalos, as vezes, ndo
saindo nem da sala no recreio, isso acaba gerapdo maté uma possivel depresséo,
em alguns casos eles se transferem de escolab@ndanam.

Os conflitos e agressdes ocorrem dentro e forasdala principalmente na

saida dos turnos, no caminho de casa e com maislagie. Isso foge do controle da
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escola. Dependendo da gravidade do caso e ocari@mailentro da escola, a familia €
chamada ou outras medidas sdo tomadas pela dicegéo,suspensédo ou transferéncia,
fora da escola é mais dificil o controle.

Parece que as probleméticas aqui discutidas praocupais os funcionarios,
porteiros, zeladores e cozinheiros do que os @ofes. Estes em nenhum momento se
referiram a estrutura da escola como um dos passifedores que interferem
negativamente no comportamento dos alunos, no lh@bgedagdgico e
consequentemente, na aprendizagem dos alunoseRpre¢a se habituaram a ela.

A escola se mostra indiferente as implicacdes qdexsidade sociocultural
traz as relagbes no contexto escolar, nos seusenliés espacos como sala de aula,
patio, refeitorio e também fora da escola nas sadda aulas. Os educadores quase nao
fazem referéncia as caracteristicas psicologicasiiais proprias da infancia,
adolescéncia e fase adulta, parecem desconsidef@decebemos que na escola ainda, a
corporeidade e necessidades das criancas, dosegtles e dos jovens sdo negadas.
N&o se pode separar a escola da vida, da sua pubBdse pode docilizar os corpos
sem antes sensibilizar a alma.

Loureiro (2002), de forma muito apropriada, chanaemcao para a rotina da
escola e forma de tratar o aluno

Ha de ser revisto o papel dessa escola que, conratma de quatro a cinco
horas diarias, impde aos alunos suas regras prelsiolas e fechadas,
mantendo-os sentados, sem mexer-se, coibindo cualg dispersivo,
ininterruptamente, aula apés aula, reproduzindbhogektonceitos, ou novos

conceitos sem significado, sendo julgados, rotidagdanidos e avaliados por
critérios que ndo levam em conta sua individuakdadsua corporeidade

(p.74).

Em pesquisa sobre o papel da comunidade na estelawor constatou que
“a maioria das escolas ndo estd aberta a comunidame seus reais anseios e
necessidades, ndo vé o individuo como um todo eon&conhece como cidaddo
critico” (p.75). Ele define cidadania como send@o] algo que se constroi
permanentemente, que nao possui origem divina durabanem é fornecida por
governantes, mas se constitui ao dar significadpeatencimento do individuo a uma
sociedade, em cada fase historica (LOUREIRO, 20025).

Por falta de espaco e por ndo poder usar o gimddigsportivo, a rotina da
escola se limita as aulas em salas de aulas oabwmrakorio, usado por um tempo

restrito, de modo a dar oportunidade a todas asaur
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Apesar das condicfes da escola, da negacéo dq dpmuco envolvimento
da familia na vida escolar do filho ou tutelado,dégamotivacdo de muitos, a diretora
disse observar que ha alunos que gostam da esaolfequentes e participativos. Isso
parece causar admiracao:

Muitos alunos néo séo ligados a escola, mas tefgomsaque gostam da
escola, cuidam dela, sdo frequentes participantajetps, se interessam pelo

gue escola faz. Ainda temos alunos que deseja gaecda faca parte da vida
deles (P10).

Varios estudos mostram que o aluno ndo tem avers&oola, apenas se rebela
contra ela, porque ndo encontra um ambiente agegdpue satisfaca suas necessidades.
Ele busca na escola ampliar lagos de amizade, esphe lazer e esporte que nao
encontram em seu bairro, alguns tem na escola &aogue ndo tem em casa. Em
muitos casos, o distanciamento daqueles que lhdeagma familia. JA ouvimos de
alunos que a escola é melhor que sua casa. Entéstianamos se tivéssemos uma
escola apropriada com deveria, sera que nossogssah#iv gostariam de estar nela [?]
N&o teriam motivacéo para estudar[?] Depredariascala[?].

Concluimos que esta escola esta longe de ser wandggadavel, convidativo,
apropriado a concentracao, ao trabalho em grupccohitrario, suas condicbes podem
predispor ao mau humor, favorecendo as desavemea#ramento de animos. E ainda,
a depredacdo. Mais do que denunciar as péssimatagies da escola, denunciamos
que a cultura da escola, ainda, faz dicotomia entcerpo e espirito, conforme dizia
Foucault (1987), e que o poder publico tem graedpansabilidade nisso, quando nao
assegura as condi¢cbes apropriadas ao trabalhaescalbe aos educadores atentarem-
se também para esse fato e cobrar providéncias.

Algumas questdes da organizacao e funcionamentmdeacéo local devem
ser discutidas, pois, ndo ha um planejamento a dévestado e municipio para atender
a demanda da populacdo das cidades, principalméntdlorte de Mato Grosso, em
franco crescimento; os bairros sado formados, mameste depois de muito tempo, por
forca de reinvindicagGes da populacdo e “dadiva’aldgim politico, sdo construidas
escolas, mas em numero insuficiente. Isso obrigalwsos a se deslocarem de um
bairro a outro. Sao transportados por 6nibus esue passam recolhendo os alunos,

horas antes da ida e volta.
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Esta situacao cria indisposicéo entre os alunosydgdo de grupos rivais. Este
€ um problema que deve ser considerado ao sedatarelacdes sociais nas escolas
publicas do Municipio de Sinop/MT. Esta situacdo sé interfere na predisposicao
para a aprendizagem, nas interacdes entre os altome também, contribui para o ndo
desenvolvimento de sentimento de pertenca a esgslalunos ndo veem a escola como
sua, esta nao se localiza em seu bairro, ndo mdeiur dela como gostariam em finais

de semana. E compreensivel que ndo criem vineulesejo de preserva-la.

4.6 A diversidade racial, religiosa e de género rescola

Apesar das relagdes sociais e dificuldade de ajz@yen serem consideradas
pelos professores como manifestacées mais sigivisada diversidade sociocultural
na escola, na fala de alguns deles dos Anos Igicilm Ensino Fundamental,
constatamos que ocorrem atitudes de preconceitscendinacdo entre os alunos em
relacdo ao sexo, a cor, a religido e a situac&ndeira. Dentre outros aspectos da
diversidade sociocultural dos alunos que geranricistacao, os professores afirmam
gue esta recai mais forte sobre a cor “tem alunesdigzem nao quero ficar perto nem
brincar com vocé porque voceé é preto” (P3).

Segundo Silva (2002), a escola se constitui enitdaa de enfrentamentos
invisiveis, onde as diferencas sdo marcadas pslwscis visiveis como deficiéncia
fisica, o vestuario muitas vezes é considerado dodioador de pertencimento a uma
classe social, as praticas religiosas, 0 sexo, radaopele. Perece que alunos e
professores venciam conflitos e encaminham solug@emaioria das vezes sem buscar
por uma compreensao de ambito maior.

Para Angela Maria dos Santos (2006, p.40) cabe calaesdescontruir
preconceitos e ideia de menos valia, de incapagidaelectual e qualidades morais
depreciativas:

Abordar sobre cor/ragca no cotidiano de sala de aétase limita a fazer
referéncia a diversidade étnicorracial de uma @ag@d. Inicialmente trata-se
de desconstruir ideias que relacionam cor/racapacidade e qualidades
morais e intelectuais. [...JConsiste, também endengiar a influéncia e

contribuicdo dessa mesma diversidade nos sabam@shecimentos que séo
aprendidos o espaco educacional e manipuladoscredade como um todo.

Os professores ndo consideram a escola como praddéo discriminacéo,

apenas como espaco onde os alunos manifestam onpe#o, a discriminacéo,
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aprendidos na familia desde a infancia, principatmereferente a géneros. Um
professor afirma que “h& discriminag¢do porque &beem isso de casa, aprendem com
os pais” (P9).

Este professor ressalta ainda, que ha discriminagée homem e mulher na
escola “temos meninos que fazem diferenca entreasnas, dizem ndo brinco com
menina[...]. Os meninos reproduzem na escola arreuthachista da familia, mesmo
quando é chefiada pela mée” (P 5).

As relacbes de géneros refletem concepcdes inteadak por homens e
mulheres, confirma Saffioti (1992, p.10) que o nswl ndo € apenas do sexo
masculino:

O machismo n&o constitui privilegio de homens, serd maioria das
mulheres também suas portadoras. Ndo basta quesigéderos conheca e

pratique atribuigGes que lhes sdo conferidas maledade, é imprescindivel
gue a cada género conheca as responsabilidadegrdagénero.

A identidade de género é construida socialmentes pelagdes sociais em
diferentes tempos histéricos e sociais. O concddogénero é plural, dindmico e
constitutivo das relagdes sociais significadas jogos de poder. O género nao €
necessariamente o que percebemos de diferencarmwstbioldgicos, entre homem e
mulher, mas o que construimos como feminino e nliascuo que sentimos e
conquistamos durante as relagdes socialis.

Na fala dos professores percebemos que na escalsscaminacédo entre
meninos e meninas, Nao ocorre apenas nas relagd@sssmas também, quanto ao
direito a educacéo e a dedicacdo aos estudossdsgerifica nas atribuicoes de tarefas
domésticas pela familia a menina, em detrimentoedaslares, impedindo o seu o
retorno a escola em horario oposto para partigigaeventos, projetos e atendimento
pedagogico complementar. Também, quanto ao temmacep@ealizacdo de deveres para
casa e outras atividades escolares. Limitando assim participacdo na escola e no
processo ensino aprendizagem.

Desta forma, as meninas sdo duplamente discringnaddamilia e na escola:

Algumas meninas ndo fazem tarefas porque tem gigarcda casa e dos
irmdos menores. Quando a escola oferece refor@agsmuitas meninas

gue nao podem vir porque precisam lavar roupa,aloligipar a casa. Séo
discriminadas na familia e na escola (P3).

Conforme argumenta Auad (2004):
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[...] aigualdade de meninos e meninas, na escaéat®mmens e mulheres, na
sociedade, ndo € algo ja resolvido e conquistadasformacdes profundas
precisam acontecer na escola para que ela seja umaitugar onde as
meninas e meninos possam desenvolver ao maximageéerciais pessoais.
Por um lado, a escola pode ser lugar em que a®gesprendem varias
coisas, criam e se tornam criticas e questionadg@as outro lado néo
podemos nos esquecer que a escola faz parte éaladeiem que vivemos. E
portanto, na escola existem todos os preconceitodigcriminacdo presentes
nos lugares da sociedade (p 15).

As caracteristicas biolégicas do homem e mulher sderpretadas e
valorizadas segundo as constru¢cdes de género descadade em cada tempo. Deste
modo, a escola e demais instituicdes sociais dgwemmover o reconhecimento da
igualdade e a valorizacdo entre ambos 0S sexos.

A escola campo desta pesquisa afirme, em seu RER, jabalho pedagdgico
proposto tem caréater interdisciplinar e que a cdotdizacéo e apropriacdo dos saberes
se daria por meio de praticas pedagogicas inclsisiymutadas no respeito e
consideracdo das condi¢cdes socioecondémica, géetra, e necessidades especiais.
Apesar disso, percebemos que a discriminacdo ecopeeito estavam presentes nas
relacdes entre alunos de todas as idades, e guevEtos sédo tratados como pontuais,
sendo mais comuns nos anos iniciais, ndo recebeaadw atencao dos professores.

Em outros momentos se afirma no PPP que o mesmeldborado em
consonancia com as Diretrizes e Orientacdes Clares Nacionais e Estaduais das
Diversidades Educacionais e visam:

Contribuir com a aprendizagem, por meio dos cieos{ tecnolégicos e

culturais da sociedade contemporéanea. Para is8o gesenvolvidos temas
relativos a conhecimentos escolares, procedimepasgogicos, relacdes
sociais, valores e identidade dos estudantes. Nsssgdo, o curriculo

favorece a expresséo dos alunos nas suas difefentess, nas varias areas
de conhecimento. Ao mesmo tempo, a escola ofergui® aos professores
para contextualizacdo e definicdo do curriculd Busca construir uma

Educacdo que se concentre na criatividade, patasitib a reflexdo e acdo
critica tendo a realidade comprometida com a toanmgicdo social, visando
atender as necessidades e especificidades da @riidadlar expressando a

concepcéao didatica, a contextualizacdo social, Goara, politica e cultural
(PPP, 2014, p.16).

Quando a escola conseguir superar essa visdo nmiopgreendera que a
racionalidade cientifica € importante para os @soe formativos e informativos,
porém, ndo modifica, por si sO, 0 imaginario e ggwasentacdes coletivas negativas
gue se construiram sobre os ditos "diferentes" essarsociedade. Nesse sentido, a

educacao escolar, embora ndo possa resolver sdpuids essas questdes, ocupa um
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lugar de destaque pelo seu potencial de incula@asde promover reflexdo critica
(MUNANGA, 1999).

De acordo com a pesquisa Preconceito e DiscriminagdAmbiente Escolar,
realizada pela Fundacdo Instituto de Pesquisas datoas (FIPE), a pedido do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas EducaisioAnisio Teixeira (INEP), o
preconceito e a discriminacdo estdo fortementesptes entre alunos, pais, professores,
diretores e funcionarios das escolas brasileira;nQmais sofre com esse tipo de
manifestacdo sdo as pessoas com deficiéncia, galnente intelectual, seguidas de
negros e pardos. Pela primeira vez, foi comprovaal@a correlacdo entre atitudes
preconceituosas e o desempenho na Prova Brasitrands que as notas sdo mais
baixas onde ha maior hostilidade ao corpo diseedi@cente da escola.

O preconceito toma a seguinte dimensdo: 99,3% &gum tipo de
preconceito, 96,5% com relacdo a portadores dessielegles especiais, 94,2% tém
preconceito  étnico racial, 93,5% de @género,91,0% dgracdo,87,5%
socioecon6mico,87,3% com relacdo a orientacdo keX®05% tem preconceito
territorial (INEP, 2009).

Este estudo mostra a urgente necessidade de searaimetrabalho a partir da
escola, com a aprendizagem do respeito a divessislaciocultural. Desta forma, deve
ser uma das preocupacdes da escola de modo aiomgula a elaborar propostas para
uma pratica de convivéncia respeitosa entre ostasljde diferentes culturas, pautada

na educacao intercultural.

4.7 O Projeto Politico Pedagogico da Escola e sualacdo com as Diversidades

Educacionais

Os professores quando questionados sobre as @fiestaCurriculares das
Diversidades Educacionais, referenciadas no PP cmoumento orientativo para o
trabalho pedagogico, ndo fizeram referéncia a seanteudos, deixando transparecer
que tinham pouca familiaridade com os mesmos. Alglates disseram que ja ouviram
falar sobre estes, outros afirmaram terem participde discussfes esporadicas em
outras escolas, na Sala do Educador. Mas percebgu@m®ste documento ndo era
conhecido por todos os professores e, mesmos aqgedeja tiveram algum contato

com ele, demonstravam néao ter conhecimento apratllmslobre o mesmo.
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Acreditamos que estudos e discussfes sobre estendoto como também,
dos Parametros Curriculares Nacionais e outros tcptam das diversidades deve
envolver a participagdo de todos os professoregjcipalmente na formacao
continuada. Isto pode contribuir para que o cabetgcolar adote estratégias eficazes
para o trabalho pedagdgico interdisciplinar, pemdeaou se constituindo em projetos
por aprendizagem, metodologia esta proposta pilada escola.

Fomos informados que a discussdo sobre as Diretriagrriculares das
Diversidades Educacionais esta elencado como unctaueudos a ser estudado na
formacgdo continuada dos professores “vamos trabathra os temas transversais que
envolvem a diversidade. Era pra ser uma leiturgvichgal, mas os professores querem
uma discusséo coletiva. Ndo h&d uma discussédo mgisaala por parte da SEDUC para
capacitar todos os professores, 0 que achamossaeicEgP9).

Apesar de as Diretrizes Curriculares das DivedgdaEducacionais e as
Orientacbes Curriculares para a Educacdo Basica/lSEDUC, 2010) terem sido
editadas, ainda, em 2010, para fundamentar e mdmainhos para se trabalhar a
diversidade sociocultural do/e no contexto escqtara os professores, parecem se
configurar como mais dois entre tantos outros d@suos que Sao impostos e que serao
lidos quando for possivel, se houver tempo e diggosio grupo.

Dentre os professores que j& tiveram contato co@riantacées Curriculares
das Diversidades Educacionais em outras escolas,das professoras as chamam de
“burocracia”, como que desmerecendo sua leitulactam certo desdém sobre elas:

Jéa estudei as orientagfes curriculares da divelsida sala do educador e
esqueci! N&o me lembro mais! E outra...Eu |4 temdwmpo de ficar

estudando PCNS? A gente trabalha os PCNS no ithécamo a gente monta
o curriculo, a metodologia, faz planejamento e degoando vocé parte para
a sala de aula, ai vocé tem que lidar com a raidisdmia e crua da sala de
aula, se depara com a verdade, com o aluno real,asonecessidades do

aluno que vocé tem que lidar. Como é que vocé atarpara ler burocracia?
(P4).

Esta professora parece ter uma viséo distorciddivdasidade sociocultural,
nao a relaciona com a condicéo dos aluno(as), Wtira e necessidades educacionais.
Isso nos induziu a duas hipéteses, a primeira éeogplanejamento do professor nédo
traduz o que se propde no Projeto Politico Pedagdmi este, ndo possibilita uma real
compreensao do trabalho que deve ser realizad@pefessor.

Esta professora acredita que ndo é preciso conheceonteudo das

Orientacdes Circulares, pois, o curriculo da esgdlasta dentro dos preceitos dos
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paradigmas atuais da educacdo. Parece que as fem@agdes para melhor
compreender a diversidade sociocultural e de comabalhar com elas séo
desnecessarias “ndo me preocupo com elas, minbeup@cao é com meu aluno, com
a aprendizagem na sala de aula, que eu monte meejgphento diario ou anual dentro
das normas da educacdo que estdo dentro dos parsnagfora saber issol...] decorar
ISso[...Jnem quero! (P4).

Em outro momento a professora tenta justificarndasinteresse:

Como é que vou parar para ler burocracia? Se temli@a coisa para fazer,
com tanto projeto para criar, tenho que percebwcassidade e a evolucdo
de cada aluno na minha area e em outras e sacsrtwitaas. Registrar tudo
isso e direcionar meu trabalho em cima das neaaesdoercebidas (P4).

Ao mesmo tempo em que acha inuatil a leitura, relica a Secretaria de
Educacado do Estado, formacéo continuada para ésspoves e diz que por falta dela,
busca em outras instituicdes, como prefeitura eeusidades.

A direcao da escola parece nao conhecer as redasrtntacoes, pois nao faz
referéncia ao seu contetudo, mas afirma que todas esntidas no PPP da escola.
Acredita que a promocao da interculturalidade, dépede cada professor, o que nos
pareceu querer dizer que ndo € uma questao dagsoolbbjetivo, ou que diz respeito
a todos, nem relaciona as questdes da diversidai@csltural aos novos paradigmas
da educacéo.

Outro professor reclama que os educadores nédo estédbendo atengdo que
necessitam por parte da SEDUC no que concernecasdgs da Educacao Inclusiva:

N&o ha preocupacdo com a formacdo do professoediaastadual, embora
se tenha uma politica nacional de educacao ina@usivinico grupo de
professores que recebe um pouco de atencdo sdmfesspres dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, por conta do Pmogré&lacional Pacto pela

Educacdo na Idade Certa, os demais professoreantasfinais do Ensino
Fundamental, Médio e Educacao Especial, estao eisgsgP10).

Outro problema que aflige os professores é a iéolude alunos com
deficiéncia, transtorno global de desenvolvimentidtas habilidades/superdotacdo nas

escolas de ensino regular.

Isso tem causado dificuldades, sobrecarga e estnessprofessores, pois a
escola e os professores ndo recebem formacéo, tsupadagogico,
orientacdo e acompanhamento por parte da SEDUQipeedo Centro de
Formacdo do Profissionais da Educacdo - CEPAPR@I.loda Rede
Estadual de Ensino ha total negligencia com relacielusdo destes alunos
(P10).

A coordenacado pedagogica faz algumas observacders soque dizem e

sentem os professores a este respeito:
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O professor sofre muito, com a inclusdo de alumm® cleficiéncia e/ou

transtorno global de desenvolvimento, eles procuramcoordenacao

angustiados, revoltados com os alunos de Educaspeckl na escola
porque ndo sabem como lidar. Eles dizem que o dicaanais excluido em

suas salas de aula do que se estivesse em espetdaézada, porque nao
sabem como trabalhar com eles. Eles dizem querdadsaalunos la na sala
quietinhos, sem fazer nada. Isso é a exclusdoahas@o. Temos na escola
situacdes que fogem de nosso controle (P1).

De forma paradoxal parece ocorrer um processo adus®o dentro da

inclusao.

4.8 A cultura do aluno(a) e a cultura da escola: dergéncias e contradicbes

Ao se referirem a diversidade sociocultural dosned alguns professores
dizem que esta, ndo € tanto de caréater étnicalracondémico, quanto cultural relativo
a concepcéo de educacdo. Alegam haver divergéanias a escola e a familia, em
relacdo ao que desejam para seus alunos e os aisop filhos. Afirmam os
professores que diferentemente da escola, a fanplimcipalmente com baixa
escolarizagcdo, ndo vé a escola como necessaria paethoria da qualidade de vida e

ascensao social.

Temos um significativo nimero de pais que ndo iadar a escola, ndo a
veem como possibilidades de ascensédo social pafihos para melhorar
sua condicao de vida (P 7).

Os pais sdo pessoas sem estudo, também, séo $adeilmentalidade muito
bitolada, elas veem a escola como a creche qua.clidscola é vista como
assistencialismo e ndo como educagéo, local deicresto, de possibilidade
de ascenséo social (P4).

Os pais nao mostram aos filhos que a escola éaatgade uma vida futura
melhor. Eles ndo tém estudo, por isso, ndo achgmariante e necessario os
filhos estudarem (P3).

Os professores parecem convictos de que a molslidadial s6 sera possivel
via escola. Nao se dao conta de que esta € umébipdade relativa no mundo
capitalista, ndo mais uma certeza absoluta de s&cede se obter um bom emprego,
ter uma profissédo de prestigio e de realizar sodaansumo. Estas aspiracdes ndo sao
mais garantias da escola, apesar de ampliar asbijidasles de melhores condic¢des,
principalmente para a classe popular.

A desmitificacdo da escola como a Unica instituigdde se adquiria o saber,
mudou a expectativa em relacdo a ela. Parece gpai®nao estdo mais agarrados a

velha concepcédo de escola. Também os alunos, lesf@omais conscientes de que a
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escola ndo é o unico lugar onde podem aprenderelf®n mais, que a escola so6 faz

uma parte de seu aprendizado, ndo é mais a Urspangvel. Para Tardif (2009), se

aprende na escola sim, mas também fora dela &gastizendo que:
A recente evolucdo da economia e do emprego mgsiao retorno dos
saberes escolares na vida profissional ndo é naaantido, ja ndo existe
“transacdo natural e automatica”, nem de corresgrwid entre a escola e o
trabalho, entre a escola e promoc¢édo ou mobilidad&ls entre a escola e
aquisicdo de uma especialidade. Em suma, os pooéssg ndo podem mais
prometer aos alunos que a formacéo que Ihes oférecehave do sucesso
(TARDIF, 2009, p.144).

A concepcao dos professores sobre a educacaogpassencialmente voltada
ao mercado de trabalho e ndo, também, ao desemesitd humano. Essa concepc¢ao
instrumentalista é evidente quando diZeeu penso que a vida deles s6 podera mudar
através da educacao para acessar melhores emp(Egps”

Dessa forma, os professores ndo estabelecem relagifie a educacéo
formal/instrucdo e a formativa, reclamam haver is&e de papéis, ao se atribuir a
escola a tarefa de educar em valores; acreditana fuecdo da escola e da familia sdo
distintas. Atribuem a escola apenas a tarefa deuinglesenvolver o conhecimento
cientifico, formal. Enquanto que, cabe a familiacl@sivamente a ela, o dever e a
responsabilidade de “educar”, entendida como foémage valores éticos, morais,
sensibilizacdo, respeito pelo outro, pela vidal®esaiver junto. Um dos professores

desabafa:

[...] hoje em dia se fala muito de educacédo nalasemao € isso, a educacéo
€ dada em casa pelos pais, a escola da instrugiabikza o conhecimento.
Esta havendo inversédo de valores e papeis, istocestfundido também as
criancas e a maneira de vermos os alunos (P3).

Prevalece ainda, entre os educadores, a ideia deegso de formacéo
fragmentado, como se a constru¢cdo do conhecimawesse em um sujeito e em
outro, a formacao de valores e ndo simultaneameatsesmo individuo que € inteiro,
indivisivel, através do desenvolvimento evolutias miferentes areas de conhecimento.
O que possibilitara a sensibilizacdo, o olhar psir& para o outro, ampliando-se
educacao escolar para complementar a familiar briemlo que a familia tem suas
responsabilidades educativas. Deve-se superaraadgeivocada que ainda é defendida
por alguns professores que ser “educado” é estmtadb a obedecer regras impostas
pela escola e sociedade, sem questiona-las.

Entendemos que a funcado social da escola é ddgeneosocializar o saber

cientifico, como também, possibilitar a aquisic&hdbilidades sociais e preparo para o
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ingresso no competitivo mercado de trabalho, copl@mlo uma educacéo integral. Os
professores necessitam conceber a educagdo cormmamasto para humanizar o
homem, formar valores morais, éticos, senso crittepacitacdo para participacdo e
contribuicdo na busca de solucdes de problemas tpmraformar a realidade social
imediata e planetéria.

E preciso que o aluno compreenda que mais imper@mtque possuir bens
materiais, é ter uma fonte de seguranca que I&erdaiores possibilidades de engajar-
se no mundo do trabalho e de desenvolver melhoredigdes cognitivas, psicoldgicas
e sociais para compreender, avaliar e tomar deciséete aos desafios que a vida |lhe
impde. Nossos alunos ndo compreenderao isso seziahescola e, principalmente, o
professor, deve mostrar os beneficios da educacéao.

Os professores enfatizam que os alunos ndo conegspoas expectativas da
escola, nem a escola a deles. Dizem ter a impresgoe ambos ndo tém as mesmas
perspectivas para o futuro.

O que o aluno deseja ou espera da vida, ndo é plauoeja a escola para ele.
Eles vivem em um universo diferente do da escalacéam dentro de seu
grupo social, perspectivas comuns, possiveis déaegdo, sdo objetivos.
Enquanto que a escola é subjetiva, tem projetos elavados e de longo
prazo (P1).

Os professores defendem que a escola prepara pageesso ha universidade,
para a profissionalizagdo especializada. O cuoi@dcolar é construido para estas
perspectivas, mas muitas vezes, esta distantealidade do alund.A real diversidade
sociocultural extrapola, foge do pensado e desgatboescola e, da perspectiva que a
escola cria para o aluno, para a vida dele, peigspeorganizada em forma de

curriculo” (P1). Essa divergéncia faz com que ducaldo aluno se choque com a
cultura da escola:

A escola acredita que esta preparando o alunoopfutairo, com perspectiva

de prepara-lo para uma carreira profissional. Gmasirriculo € organizado,

pensado para esta sociedade, para alguém que uaidecarreira, para quem
vai passar por uma universidade. Preparamos psovadsta € a perspectiva
da escola. Mas parece que isso é uma ilusdo, porgusso aluno vive num

universo diferente, o que ele deseja é diferentgudoa escola quer para ele.
O que ele busca dentro do seu grupo difere do spieaaa escolal...] (P1).

O aluno desconhece o projeto da escola e a aspiqagiesta tem em relacao
ao seu futuro. Ela ndo mostra para os seus almpessibilidades que a escolarizacao
poderia lhe trazer como beneficio. E importantsalka auxiliar o seu aluno a escolher

o seu futuro, através de orientacdo vocacionalbeestudo, possibilitando diferentes
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experiéncias em todas as areas do conhecimento @esaobrir talentos e
potencialidades.

Gunther e Ginther (1998), baseados em pesquisdurant que a maneira de
como a escola é percebida pelos alunos e suasdsnpibde influenciar na construcao
das expectativas futuras. Outros fatores como elsgsial, religido e a qualidade das
relacbes familiares, podem influenciar suas aspgsc¢ Mostram também, que as
expectativas sdo mais elevadas na classe favoreamdss restrita na de baixa renda.

Afirmam os professores que este descompasso oarggcola a procurar a
origem da diversidade sociocultural do aluno eatedescobrir o que realmente ele
deseja, qual a sua perspectiva dentro de seu gaupal, o que acredita ser possivel
alcancar:

[...] Entdo é preciso voltar e procurar a raiz @ativersidade, que ele esta
vivenciando dentro do seu grupo, descobrir que@apiea ele tem dentro do
seu grupo, o que ele tem por certo, o que esperaaa podermos intervir.
Porque o que a escola trabalha ndo atende suaegtiras (P1).

No entanto, ndo verificamos uma real preocupacaesdala com a realidade
sociocultural dos alunos na construcao do currieuttenhuma adequacéo deste para
atender as necessidades de aprendizagem dos almostambém, em nenhum dos
aspectos da diversidade sociocultural que apresenncordamos com Gusmao
(2000) quando afirma que o aluno é negado na esmmiao sujeito e representante de

uma cultura.

A heterogeneidade, porém, encontra-se instituaiogale negada, como
negada estd a condicdo sociocultural dos alunosnedida que a escola
pratica o ensino e nega a aprendizagem. Isto gadaeorganiza 0s processos
de compreensédo da realidade como universal e toitendo por base um
saber formal e abstrato distanciado do aluno, dev&la e experiéncia. O
saber que se ensina é, entdo, redutor de cultumsfprmam as realidades
vividas dos sujeitos e desloca suas vidas dasqdticas imediatas que as
envolve, acreditando que o aluno é uma tabula sabee a qual deve-se
inscrever o conhecimento tido como real e legitili@sim, a escola
representa um saber positivista perante um saliteraiu (GUSMAO, 2000,
p. 19).

Os professores reconhecem que a diversidade stiaiatinterfere no Projeto
Politico Pedagdgico, uma vez que este precisa etteasl necessidades de carater
antropolégico da comunidade em que estd inseridmoctambém, ao programa

nacional, através dos curriculos e parametros nasi@ estaduais.
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De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacioasais para a Educacéao
Bésica: diversidade e inclusdo — CNE/MEC, 20133)p.3

A escola precisa acolher diferentes saberes, difssananifestacfes culturais
e diferentes 6éticas, empenha-se para se consiuimegsmo tempo, um
espaco de heterogeneidade e pluralidade, situadadivexrsidade em
movimento, no processo tornado possivel por meic dalacdes
intersubjetivas, fundamentadas no principio emautnp Cabe neste sentido,
as escolas desempenhar o papel socioeducatisiicarticultural, ambiental,
fundamentadas no pressuposto do respeito e dazegf@o das diferencas,
entre outras de condicéo fisica, sensorial e séeiocional, origem étnica,
género, classe social, contexto sociocultural, dde sentido as acfes
educativas, enriquecendo-as, visando a superac@odesigualdades de
natureza sociocultural e socioecondmica. Contempgssas dimensdes
significa a reviséo dos ritos escolares e o alaegéonda instituicdo escolar e
dos educadores, adiantando medidas proativas e pgéeentivas.

Em dados momentos, os professores dao a enteneler qurriculo da escola
nao tem relacdo com as diretrizes nacionais e w&Etadue orientam o trabalho com a
diversidade sociocultural.
O professor trabalha o que deseja no curriculosdal@ Ele faz o seu plano
de ensino conforme se prevé, no entanto, na sakuldese depara com a
diversidade sociocultural dos alunos, ai surge asudificuldades. A real
diversidade sociocultural extrapola, foge do peosadesejado pela escola e,

da perspectiva que a escola cria para o aluno, @aida dele, perspectiva
organizada em forma de curriculo (P1).

Ha contradicdo entre o que propde 0 curriculo ei® mecessita e espera o
aluno da escola. Este distanciamento leva-o aotgessse e a percepcao de que a
escola pouco tem a ver com sua vida. O induz aapepe o conhecimento formal ndo
tem aplicabilidade nos desafios que enfrenta nwlieob. Como podemos criticar o
aluno por isso? O professor também vé o estudo cbuorocracia, algo dado,
indiferente aos sujeitos para os quais € pensadéoFa diversidade sociocultural foge
ao controle da escola.

Apesar das orientacdes -curriculares para as diaelss educacionais,
subsidiar uma proposta pedagdgica de acordo cealidade sociocultural dos alunos e
instrumentalizar os professores a melhor compreentidar com ela, e mesmo com as
reiteradas afirmacdes da escola de que seu PPis&uido a partir delas, percebemos
que, o confronto entre curriculo e pratica revetamtrario.

De acordo com Bourdieu (1970), a escola tem pajped ao difundir seu

curriculo, seus métodos de ensino, suas formasodsdc no legitimo processo

social de reproducdo das desigualdades sociaiss Mae isso, legitima as
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desigualdades sociais ao desenvolver as basesssdeitas, convertendo-as em
diferencas académicas e cognitivas. A escola itsmnte, sobretudo, com uma
funcao social reprodutiva em vez de educativa, lexpabora.

Embora tenha se voltado a questdo da reproducawdiBa ndo nega que na
escola também, acontece a dialética reproducastbramacédo. Assim como reproduz o
social existente, a partir da educacdo pode-seficexdpensamentos e posturas para a
projecéo de uma nova sociedade. Assim como Boyr@reaux (1992) defende a ideia
de haver dualismo dialético entre a acdo humanastratura, conteido e experiéncia,
dominacéao e resisténcia. Ele admite que a esantalécal de dominacao e reproducéo,
mas ao mesmo tempo, possibilita as classes opsmiga espaco de resisténcia.
Existem brechas e nelas, ou através delas, podazee movimentos, criando-se
territorios de luta.

Peréz Goméz (2001), também acredita na possibdidiedtransformacdes a
partir de movimentos e posturas criticas assunpalss diferentes atores da educacao
e, reforca dizendo que “[...]sempre existe uma erargle liberdade para expressar
autonomia, resisténcia, diversidade e a discrepari2D01, p.167). Essa margem de
liberdade sdo os espacos, os lugares para a opagigédevem ser ocupados como
trincheiras em prol do modelo de educacéo que sik@e®s para a mudanca politica e
social desejada.

Todos os professores da escola sdo empenhadoshan&atre o grupo,
educadores indiferentes, fazem enorme esforco gam@unos aprenderem,
mas estes ndo correspondem, se mostram fora despmcalheios as
propostas do professor, ndo participam. Os professprocuram ouvir o
aluno e seus familiares, mas em poucos casos seeoBkito, conseguindo
conquistar o aluno e trazé-lo para o processo sia@aprendizagem (P1).

Na fala dos professores parece evidente a dicotentia a cultura da escola e
a cultura do aluno, diante disso, € praticamenpogsivel envolver o aluno na proposta
da escola e conteudos curriculares da disciplinean@Qo a cultura de ambos, nao se

alinha sdo muitas as dificuldades e, um dos professiesabafa:

As vezes me vejo tolhida e limitada para trabalbam a diversidade
sociocultural, entdo, opto por ouvir, conhecer sain@ que circunstancia, em
gue condicdo se encontra 0 aluno porque acimadieéwma pessoa, para
entdo me posicionar porque se eu me posiciono delaacom 0s meus
principios e o que traz a escola, 0 que ela valppnde as vezes se chocar
com a sua cultura. Tenho que considerar isso pajgaesenao, nao trago o
aluno para o processo (P1).
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Isto evidencia que o aluno esta apenas corporatnmenescola, ocupa apenas o
espaco fisico, mas ndo se sente pertencente aaestgpla ndo € o seu lugar. Taun

(1983), nos ajuda compreender a diferenca entagesplugar:

Lugar e espaco ndo sdo as mesmas coisas, ndo teesmo significado,

posto que lugar tem uma perspectiva estatica, eias@e movimento que

cria condicdes de afeicdo para a intimidade, para wexperiéncia de

conhecimento, de seguranga e concretude, ou seja, ém lugar que cada
pessoa se encontra, se descobre, se percebe presado, forja lagos de
amizade, de afeto, de fidelidade e de apego. Dess®, “0 lugar € uma

classe especial de objeto. E uma concrecdo de, waidyora ndo seja uma
coisa valiosa, que possa ser facilmente manipuadavada de um lado para
outro; € um objeto no qual se pode morar (p. 14).

Os professores enfatizam que quando o aluno n@espende positivamente
a sua proposta de ensino, afeta tanto ele, quaatono, traz prejuizos para a pratica
pedagogica e a aprendizagem. Isso faz com quefespor se ressinta e gera o seguinte
comportamento:
[...] desanimo, encolhimento, o professor vai pedde o pique, a
perseveranca. O trabalho pedagdgico fica timidgaxleria ir mais longe,
mas nao se investe mais tanto no aluno, como serideParece que ficam

desesperancados, Os professores utilizam estrstégigotam os recursos,
mas sem resultados (P1).

Um professor fala dos sentimentos ambivalentesagiaeéncia produz:

A docéncia é complexa porque lidamos com muitasgaesdiferentes. E um
misto de sofrimento e satisfacdo. E uma alegrimdmaremos que o aluno
aprendeu, mas tristeza quando vemos que nossogassforam em vao. Nos
sentimos totalmente desestimulados, ha cobranca®dbs os lados, do
governo, da escola, da sociedade, dos pais, dowsala, ndo somos
valorizados (P3).

Outro professor complementa dizendo “os colegdamem da desmotivagao
dos alunos, mas tanto o aluno, quanto o profestéo @m desalento. Se os alunos néo
guerem mais estar na escola, os professores tamiiEniP8).

Constatamos que varios professores desta esctia, fagendo outros cursos
para buscar outra profisséo e abandonar a saldate a

Nos sentimos angustiados isso € comum entre toslosens colegas. No
intervalo s6 se ouve reclamagdes, sobre o alunongoese interessa por
aprender, que desafia o professor...O aluno néo fopae na escola, mas o
professor também... Nesta e em muitas outras esd@amuitos professores

fazendo outros cursos profissionalizantes para diver a educacgdo, vao
deixar de ser professor (P5).

Segundo Tardif (2009), as dificuldades que os psafiees encontram
provocam tensdes, que desencadeiam inclusive sartbnde impoténcia para atender
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as necessidades dos alunos. “[...] a confrontag@o @s condicbes da escola e dos
alunos, causa certa deterioracdo e uma tensdo saervpue leva as vezes, ao
esgotamento profissional, ele mesmo dlvida de apacidade de continuar a exercer
essa profissao” (p.155).

Para Philippe Meirieu (2002), os educadores eml géa muito inclinados a
apontar dificuldades que sentem no imediato doextmtescolar. E comum se referir
aos problemas como insoluveis, demonstram faltpedspectivas para sua solucéo,
também, ndo apontam nenhuma alternativa para diamsoluciona-los, parece que a
realidade é dada e sobre ela, nada podera ser feito

Meirieu (2002) chama a atencéo para o fato dendoebasta a identificagéo
dos problemas da escola e dos alunos, nem ¢ sidicgaa descricdo, pois 0s objetivos
e 0s métodos que poderiam ser propostos para @edulns, jamais estdo contidos nos
fatos e nos dados recolhidos. O autor enfatizaegtes, devem ser inventariados em
todas as dimensdes, porque ndo séo biunivocoscnmdss, por forca e influéncia de
um conjunto de fatores. Para ele, este € o esfak@ntivo, tenaz, para estabelecer
relacdes entre eles, que permitira romper com oérdiv entre descricdo e prescricao e,
delinear uma proposta de acdo. Neste sentido,agpgith se assemelha a capacidade de

captar uma “ocasiao” e de encontrar a “arte da’'f§AEIRIEU, 2002).

4.9 A diversidade Sociocultural na escola e os déiss da Educacao Intercultural

Em escolas caracterizadas pela diversidade sotioahll os conflitos s&o
possiveis e dado ao seu processo dinamico, é gifédisar suas causas que podem ser
diversas, tal qual, a propria diversidade dos mges situacdes. Estes desentendimentos
ocorrem na maioria dos casos, por discordancidelad, de interesses entre pessoas ou
grupos, ou por uma situacao de desequilibrio. Bedelerivada de uma complexa rede
de significados afetivos, emotivos, politicos, @idefinidos de forma implicita. Como
também, manifestar insatisfagdo por expectativestrxdas.

E preciso considerar que a cultura carrega umaitag e complexidade que
também, inclui o emocional, as atitudes e a éfc@ossivel que ocorram conflitos,
quando estes ocorrerem, deve-se assumir a situaQaw oportunidade para
desenvolver estratégias educativas como o didlogogspeito, a participacdo e a
cooperacdo (JORDAN, 1996; LEIVA 2007, PEREZ GOMEDA).
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A diversidade sociocultural impde inimeros desaieslucacéo, a escola e aos
professores. A maior dificuldade ndo estd em acagaliferengas, mas como a partir
destas, propor um modelo de educacgdo. Segundo GU&NDE0), a questdo € como
concretizar na pratica educativa o respeito agafifms, a diversidade sociocultural,
pois elas ndo sdo proprias dos alunos, ndo dizepeite apenas a eles, as suas vidas,
mas também aos professores e demais responsake@E@Eesso educacional na escola
e fora dela. Pergunta a autora como fazer se cadatubui uma multiplicidade de
sentidos a diversidade sociocultural [?].

Embora os participantes desta pesquisa sejam pooéssde escola publica,
nos pareceu haver entre eles, inconscientememez taterta depreciagcado desta, pois
afirmavam constantemente que as relagbes conisuedo proprias de alunos desse
tipo de escola. Diziam “essa € a cultura deles, €stma escola de periferia, na escola
de periferia a gente encontra maior incidénciaedggb de comportamento [...]"” (P4).
Parece também, estigmatizar o comportamento dasoslde escola de periferia,
desconsiderando que em escolas de classe médiasdta tipo de relagdo, também
ocorre com menor ou igual frequéncia.

E preciso compreender que a postura ou tipo dedatigue as pessoas
assumem diante de situagcbes adversas, muitas n@aedepende da classe social, do
nivel de escolaridade, mas sim, da competéncialsecitendida como habilidade para
se relacionar com o outro, desenvolvida duranta tod&ida, aprendida na familia, na
escola em outros contextos sociais.

Diante dos comportamentos considerados pelos pariEs como expressao da
diversidade sociocultural, percebemos que cadassunge atitude diferente diante de
uma mesma situacdo. Estes agem segundo concepgdewiegntam sua pratica, seu
estilo, forma que assume sua profissionalidadeei@atemperamento. Um deles nos diz
como age na sala de aula para resolver uma sita@géanflito entre alunos:

[...] para se impor e fazer os alunos se calareprofessor se obriga a ser
grosseiro com os alunos, porque se vocé diz, aba & feio. Eles saem
rindo, zombando, porque ndo estdo acostumadostatetos desta maneira.
Ai vocé se obriga a trata-lo assim também, ele atdode outro tipo de

tratamento. Porque ndo basta dizer quem esta erratpele momento
estaria arrumando um inimigo na sala (P4).

Alguns professores acreditam que em situacédo déitoahevem intervir com
firmeza e para serem ouvidos, precisam falar nonmoeasivel dos alunos, no mesmo

tom, usar 0 mesmo tipo de tratamento que estezamti] pois se assim nao o fizerem,
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nao serdo atendidos, pois 0s alunos ndo estdauhdb# a serem tratados de forma
educada, polida. Ha reconhecimento por parte dalaese que “a relacdo professor-
aluno depende de cada educador, temos professthieeserdte tecnicistas e, ndo
estabelecem nenhuma relacdo com os alunos” (PddsTas professores afirmaram que
0os problemas de comportamento dos alunos interfeneagativamente no
desenvolvimento das aulas e na aprendizagem.

Tardif (2009) ressalta que para dimensionar a delaptre professor e aluno é
preciso lancar um olhar mais amplo sobre a soceedad escola. S6 é possivel
compreender a relacdo atual entre criancas e adoles com seus professores,
situando-os no contexto social mais abrangentes, pouitos fatores exercem grande
influéncia sobre eles, como também, sobre os @ofes, a escola e demais agentes
envolvidos.

A escola é apenas um espaco imerso no contextal soaior, € o lugar onde
se retunem diferentes sujeitos com historias déstjrue tem pensamentos divergentes

e que se expressam de diferentes formas. TardlB(2055) a define como:

[...] espaco socio organizacional no qual atuanerds individuos ligados
entre si, por varios tipos de relacdes, mais ouosiéarmalizadas. Abrigando
tensGes, negociacbes, colaboracdes, conflitos e justamentos

circunstanciais ou profundos de suas realizacdesa,estrutura de trabalho.

Os professores parecem sentir dificuldade em s#uescola, os alunos e eles
proprios, no contexto do mundo atual. Com issaeese o risco de se fazer uma leitura
superficial, ingénua da educacao, da escola e we sgeitos, deslocada das questbes
econbmicas, sociais, politicas, culturais e derf@@es que influenciam nossas vidas,
nossas crengas e nossos comportamentos, dent@dainstituicdes.

Vivemos hoje, uma crise de valores e paradigmas, sentimos perdidos
dentro deles. Eles afetam a todos nés de mandisciiminada, independentemente da
idade, do sexo, do estrato social, do grau de asdatle, da familia, da religido, da
nacionalidade, da naturalidade, da cidade ou doob@ande moramos.

A escola ndo pode mais continuar sendo vista caomstitiicdo apartada do
mundo, seus muros ndo a separam da sociedadepeimitipios que a regem, nem da
vida que pulsa em cada um dentro dela. Os eventsg#uacdes de violéncia que nela
ocorrem nao podem ser interpretados de forma staplno imediatismo da relagao

pedagogica e restritos ao contexto escolar, mésrae ampla, no ambito mundial, de
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pais, estado, cidade, bairro, familia e, ndo comi@rp de um determinado grupo
social.

Em suas pesquisas, Tardif (2009), concluiu queraiegsores ndo se mostram
totalmente indiferentes a estes fendmenos, aoamtisdo eles que vivenciam estas
mudancas no cotidiano das relacbes e da praticagpgata. Porém, os professores
parecem né&o ter uma visdo de conjunto das muda&amgasurso e, sua real influéncia
sobre a escola e os alunos. Pistrak (1981, p.36p0p que na escola se estude os
fendmenos sociais e suas relacdes, sua acdo e ichnaectiprocas “€ preciso
demonstrar que os fendmenos que estdo aconteceadoealidade atual séo
simplesmente parte de um processo inerente aowidgiemento histérico geral”.

Diante da instabilidade do mundo moderno e dosfidesda educacao, é
compreensivel que os professores sintam dificuldaate lidar com determinadas
situacles, para as quais ndo tem respostas ouendentem preparados. Entretanto,
Loureiro (2002), afirma que o professor pode amplkes possibilidades para
compreender o seu trabalho, para além dos recstdgetivos, fazendo uma andlise
critica do mesmo, a partir de suas relaces famdjgrofissionais e insercéo social.

Segundo Hargreaves (1994), nunca foi tao difigilefessor como nos dias
atuais. A profissdo docente nas Uultimas décadaslepara com um processo de
valorizagdo/desvalorizacdo, critica e perda detidete. Os professores vivenciam
“perda de referéncia” e incertezas. A mudanca d@es e significacbes da sociedade
contemporanea modificou radicalmente a configuracégrojeto de educacdo. Tem-se
modelos de educacdo opostos, valores diferentesngaditérios e, por outro, a
diversidade sociocultural dos alunos. Apesar desaasformacédo, os modelos
tradicionais de ensino ainda insistem em fazerepadat escola e da pratica docente. O
professor vem travando uma luta diaria entre o reogovelho, decidindo o que deve ou
nao ser alterado.

Percebemos que na escola, as relagbes sociais iséas e forma
particularizada, focadas apenas entre aluno /aualoino/professor e, ndo extensiva a
todos os agentes da escola, independentemente i @ae nela desempenham.
Também observamos que nao se avalia a qualidadeldeSes estabelecidas entre todo
0 corpo da escola, pais e a comunidade.

Os professores reclamam que frequentemente, intpenm as aulas para
apaziguar brigas “é preciso parar com o contelt#y ama conversa sobre respeito e

convivéncia”. Isso revela que essas questdes rEmnfgparte do curriculo da escola,
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nem do plano de trabalho dos profess@edora o PPP da escola mencione as relacdes
sociais como programa a ser trabalhado. Neste datomse afirma que a escola tem
“preocupacdo com a construcdo do conhecimento, egimentos pedagogicos,
qualidade das relacdes sociais, consideracdo #iddda dos estudantes e a formacao
de valores sociais e éticos” (PPP, p.16).
A proposta pedagdgica é pautada em:
Um projeto de ensino aprendizagem cuja “plenitude& construcdo de
conhecimentos e formagéo de valores, uma matrizcalar que ndo apenas
reconhece a identidade do publico alvo da escolas, ratende as

necessidades especificas e Unicas enquanto gref sducacional (PPP,
2014, p.18).

A cultura ndo € estatica, fixa, ao contrario € whité, mutavel, permeavel
sujeita a influéncias, isso significa que tantonallcomo professor podem mudar
pensamentos, formas de ver e se relacionar comnalanel com o outro. Nisto esta a
possibilidade de a escola ampliar e apreender odmyé conhecido, promovendo
mudancas e transformacoes.

A socializagdo é um dos grandes objetivos da ediocadesse sentido, ha que
se propor agles para além das pontuais, como r@engdo em situacdes como, por
exemplo, a interrupcdo das aulas, acbes permaneotesfinalidades definidas que
permeiem todas as disciplinas do curriculo, para ga alcancem os objetivos
procedimentais e atitudinais.

Nossa pesquisa confirma o que constatou Silva |2802seus estudos, que o0s
conflitos vivenciados por alunos e professoresteitados com solugdes superficiais,
sem uma compreensdo maior das problematicas deeawglmaas. Também
concordamos com este autor, quando afirma que aaEéa Intercultural podera ser
adotada como estratégia para se aprender atravi8ldgo, do encontro, da interagédo e
acolhida do “diferente”. Construindo-se assim, espalternativos produtores de outras
identidades.

A educacdo intercultural € o modelo ideal para amégdo de nova
mentalidade social. A perspectiva interculturakapalém da diferenca em termos da
psique individual e da identidade de classe propder a propria nocao de identidade
unificada e estavel, questionando o existencialisque sustenta essa nocdo e,
favorecendo a critica as diversas formas que @poeito pode assumir na escola.

Conforme Fleuri (2003, p.31-32), a educacao intermal requer profundas

transformacdes a partir da propria concepcéao deagdo:
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A educacdo, na perspectiva intercultural, deixaseie assumida como um
processo de formacdo de conceitos, valores e asifuthseando-se numa
relacdo unidirecional, unidimensional e unifocal,onduzida por
procedimentos lineares e hierarquizantes. A edocpgéisa a ser entendida
como processo construido pela relacdo tensa esmtentre diferentes
sujeitos, criando contextos interativos que, justae por se conectar
dinamicamente com os diferentes contextos cult@miselacdo aos quais 0s
diferentes sujeitos desenvolvem suas respectivagtidthdes, torna-se um
ambiente criativo e propriamentibormativo, ou seja, estruturante de
movimentos dedentificacdosubjetivos e socioculturais.

Nanni (1998, p.50), ressalta que a educacéao interalrequer que nas escolas

Os grupos populares sejam tratados ndo como cidatifisegunda categoria,
mas que se reconhega seu papel ativo na elabore;@ecolha e atuacéo das
estratégias educativas, Além disso, é preciso sgpeas fungdes e os

conteldos da escola, de modo a superar 0 seurcai@iecultural

A pluralidade cultural de grupos étnicos, sociais aulturais necessita ser
pensada como matéria-prima da aprendizagem, porénta como conteudo de dias
especiais, datas comemorativas ou momentos detatoinem sala de aula. Isso é
"congelar" a cultura, retifica-la, transforma-la eecurso de folcloriza¢cdo e como tal
acentuar as diferencas (GUSMAO, 2000, 24). A edaagtercultural ndo pode se
reduzir a mera incorporacao de alguns temas nécalore no calendario escolar. Ela é
simultaneamente tedrica e pratica sendo a escaspaco imediato deste exercicio
através das relagcfes sociais entre 0s sujeitas qaai representam culturas diferentes e
vivem situacfes concretas e ndo entre agentedtarasiabstratas”.

A comecar pela sala de aula, todos os espacosdsafepotencializadores de
relacdes sociais positivas, de conhecimento deod#& aprender a viver junto, com o
igual e o diferente. A habilidade de relacionaefsiva e apropriadamente em diversos
contextos, ndo surge naturalmente, mas € aprendslaelacdes sociais, ho encontro
com o outro. E um aprendizado através do exerc@mitinuo. Requer um conhecimento
sensitivo cultural, além de um novo modo de pepgarelacdo ao outro (IGLESIAS
CASAL, 2003).

Ha consenso entre muitos estudiosos da educagdmulttiral, que esta se
materializa na pedagogia do encontro até suas adtioonsequéncias, objetivando a
vivencia de uma experiéncia complexa e profundgp @ncontro/confronto de
narracoes diferentes € a oportunidade de cres@npara 0 sujeito, uma experiéncia
real e incomum de conflito/acolhimento.

A relacao entre educacao e cultura(s) ndo pode sedisitar ao d&mbito dos
contetidos culturais, ou do curriculo escolar. Tdhgdo se configura na
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complexa teia de interpretacdo tecida entre podéosista dos sujeitos do
processo educacional. Assim, as relacdes entreéfaemtes sujeitos, que
agenciam relacdes entre suas perspectivas Opti&ias, constituem-se
como o préprio lugar do aprender (e requerem ormebémento de uma
pedagogia do acolher e do escutar o outro). Eualidade dos encontros
trazem a tona a complexidade do jogo de interagd@sercambios que se
estabelecem nos espacos educacionais (SOUZA; FLEAORSB, p. 65).

A educacgdo intercultural exige discussdo e reflesdbre as praticas
pedagogicas normalmente padronizadas e uniformesyintuladas dos contextos
socioculturais dos alunos e, baseadas no modehtafrde ensino-aprendizagem. A
educacao intercultural vislumbra o desenvolvimerde competéncias para o
comportamento social, postura critica diante daguoduras sociais e para o dialogo.
Isso requer da escola, diferenciacdo pedagogicdpdamiegias e dinamicas que
estimulem e potencializem a capacidade comunicatieaés da utilizacdo de mdultiplas
linguagens (WALSH, 2006).

Freire (1997) e Nanni (1998), sugerem ao profesaorpratica da
interculturalidade, dindmicas psicossociais querewao alerta dos problemas atuais,
promova a elevacéo da autoestiia.modo particular, dever-se-a utilizar as técneas
as metodologias, do jogo, da dramatizagcdo, Os jogodinamicas de grupo podem
contribuir para mudanca de atitude, pode aindar dézersas estratégias como,
trabalhos em grupo cooperativo, com os difereniggtes, homens, mulheres, negros,
brancos, catolicos, judeus, evangélicos, indiosuteo® grupos. Deve-se explorar as

diversas linguagens comunicativas.

[..] os livros didaticos deverédo sofrer profundasdancas. Estes sédo escritos
na perspectiva da cultura oficial homogénea e rafia plunos pertencentes
as “muitas culturas”, diferentes entre si, justat@er® modo de interpretar os
fatos, os eventos, modelos e comportamentos, ideiafores. E talvez sejam
usados justamente por aqueles alunos cujas culsfrasrepresentadas e
julgadas, a partir da cultura hegembénica, de modecamceituoso e

discriminatério NANNI, 1998, p.50).

A Educacdo Intercultural requer reorganizacdo deolase da pratica
pedagogica em todos 0s aspectos, subjetivos nangaidie pensamento e cultura,

objetivo no que concerne as condi¢cdes materiais.

4.10 Educacao Intercultural: concepg¢éo dos professss

Para muitos professores a Educacéo Interculturamétermo novo, e nado

demonstram compreenséo do que realmente sigrificam analogias da palavra para
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tentar dizer o que entende por esta. Eles admitenagscola € um espaco multicultural

mas, se detém nos conflitos entre diferentes grdpoalunos, ndo percebem em suas
manifestagfes caracteristicas das muitas cultuaexpressam. S&o inclinados a vé-los
e trata-los como um unico grupo. Nao percebem amae@cessidade de promover uma
Educacao Intercultural, baseada no dialogo entrdifesentes grupos, o respeito as

diferencas e, ao mesmo tempo, a preservacao dadaids cultural de cada um.

Tanto a escola quanto seus professores, nao poekeler gle vista os objetivos
propostos pela educacdo que é instruir e humanizamem. O estabelecimento do
didlogo deve ser uma constante nas praticas peidagpgao apenas em determinadas
situacdes que exigem intervencbes imediatas, owecsss esporadicas. Nisto se
constitui a Educacéo Intercultural, que nédo devetrsdalhada de forma estanque,
pontual, mas permear o trabalho de todas as aeeasrthecimento e com objetivos
bem definidos.

Os professores demonstram sentir dificuldade pdea com a diversidade
sociocultural dos alunos, talvez por falta de eralveEnto tedrico-metodoldgico
suficiente para dimensiona-la e compreendé-la nantegto maior de sociedade e
adocdo de metodologias de ensino, o que facilitarigposicionamento mais coerente
diante das diferentes situactes e, mais faciligade maneja-las.

Constatamos que a forma de lidar e trabalhar coliweasidade sociocultural,
também se diferencia entre os professores novatss reais velhos de docéncia. Os
com mais tempo de trabalho, afirmam que que n&@wvam na formacao inicial, bases
tedricas sobre diversidade cultural, sentem méisuttiade diante dos desafios que esta
impOe, tendem a resolver as situagdes sozinhosatvudentro de si 0s instrumentos
que precisam, valem-se de sua experiéncia praf@ls® de vida, sua personalidade,
seus valores e suas crencas. Estes dispositiiosnsen um padréo ou parametro para
definir o seu trabalho e as relagcdes com seus glungue € confirmado por Tardif
(2009).

Os professores recém formados, quando sentem kemkssle ajuda, buscam
em colegas mais experientes, se sentem mais ageosita se expor, pois acreditam que
se aprende com a troca de experiéncias. Solicaéambém, orientacdo da coordenacao
pedagogica. Reconhecem que precisam ter pensanadreiio para a realidade
sociocultural e sensibilidade para perceber o outro

Um dos professores afirma que todos estes apaiés sriteis para lidar com

a diversidade sociocultural se o professor nadeiiremamente humano, porque se ele
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nao for sensivel ndo vai se aproximar do aluno,va@@xpressar sentimentos. Se nao
tiver sensibilidade, nem o conhecimento, nem adstraitura da escola o faria perceber
o outro” (P8).

Os professores recém-formados que afirmaram quarmaagdo trouxe-lhes
elementos sobre a diversidade cultural, demonstraor entendimento sobre essa
questado, tém atitudes mais favoraveis a diversidadmcultural, sdo mais disponiveis
ao dialogo com os alunos e o promove entre elesc@a mais abertos a discusséo, a
busca de estratégias para promover a inclusdonteeulturalidade e, reconhecem a
necessidade de constante atualizacdo profissialéah de se revelarem mais sensiveis
€ Menos amargos que 0S mais experientes.

Um destes professores ressalta que “para se tembatm a diversidade
sociocultural o primeiro passo € admitir que tod@s temos preconceito, porque negar
esta verdade seria hipocrisia” (P8). Compreendeasssn, que eliminar de nossas
concepgOes ideias preconceituosas deve ser umdgaeda de todos, professores,
alunos e sociedade.

Encontramos em Novoa (2009), caracteristicas desasbhem alguns dos
professores recém-formados de nossa pesquisaaafirautor que esses educadores

tendem a compreender melhor:

[...]Jos sentidos da instituicdo escolar, integegprofissdo, aprender com os
colegas mais experientes. E na escola e no di&logoo outros professores
gue se aprende a profissdo, a requerem reflexa® solirabalho novos
modos de profissionalize docente implodem no refodas dimensdes
coletiva e colaborativas, do trabalho em equipantiavencéo conjunta nos
projetos educativos da escola. O exercicio praofiediorganiza-se cada vez
mais, em torno de “comunidades de pratica” no iotate cada escola, mas
também no contexto de movimentos pedagdgicos gsidigaom a dinamicas
gue vao para além das fronteiras organizacionai30(31)

Ressalta, ainda, Névoa (2009):

O compromisso social do professor e da escola posleahamar de
diferentes nomes, mas todos convergem no mesmid@eitts principios de
valores, da inclusé@o social, da diversidade culti&ducar é conseguir que a
crianca ultrapasse as fronteiras que tantas véfzedoram tracadas como
destino pelo nascimento, pela familia ou pela slacle. Hoje a realidade da
escola obriga-nos a ir além da escola. Comunicar @@ublico, intervir no
espaco publico da educacéo, faz parte do ethossgiorfal docente (p.30,
31).

A Educacéo Intercultural & essencialmente o aprezata o outro. Constamos
que alguns professores dos anos iniciais do EnBimdamental recém-formados

desenvolvem algumas estratégias para trabalharversitlade sociocultural como
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brincadeiras, histérias, teatro, representacdoeavédr de desenhos e outras. Os
professores dos anos finais que trabalham com smltes, recorrem a filmes, revistas,
internet, dindmicas de grupo, rodas de conversariate da psicologia e da
neolinguistica.

Os professores mais velhos, quando questionados soimo trabalhavam néo
fizeram referéncias as diversas linguagens. Pariuecer a interculturalidade
sugerimos a estes professores, fazer uso maisefrtea@os recursos tecnoldgicos e
midiaticos, usar dindmicas para as relacdes sp¢umes, brincadeiras e trabalho em
grupo, recorrer a arte e trabalhar com todas as luguagens, visitar comunidades
étnicas, reconstruir historias, editar filmes eastO que poderia ser desenvolvido por
todos os professores da escola.

Consideramos de extrema necessidade que os cosriclds cursos de
formacdo inicial de professores sejam adequados\as demandas sociais e culturais,
para que compreendam a dindmica do mundo atual sujegos da escola, possam
assim, responder as necessidades da educacéo ¢®coerréncia.

E importante e necessério realizar estudos antigipols para melhor
conhecer a realidade dos alunos e alunas, por@necéso que o conhecimento obtido
seja usado para orientar a proposta pedagogicesadaee desenvolver agdes ndo
esporadicas por iniciativa de alguns professores, nmm trabalho pedagdgico coletivo
e perene, na perspectiva da Educacéo Intercultoai,objetivos definidos a partir da

diversidade sociocultural conhecida.



CONSIDERACOES FINAIS

Objetivamos com essa pesquisa analisar a concelgcamfessores de Ensino
Fundamental de uma escola da Rede Estadual de/Mihogobre a diversidade
sociocultural dos alunos e compreender de que fditlaan como essa questdao no
cotidiano da escola.

Os professores concebem por diversidade socioallas diferentes culturas,
a etnia, a lingua, a linguagem, a crenca, a religia valores, as ideologias, o folclore, a
classe social, o grau de escolaridade, a formaedsosportar e outros indenitarios.
Mas, quando solicitados a identificar sua manifggiano espaco escolar e suas
implicacbes para o trabalho pedagodgico, apontamnagpeas relagbes sociais
conflituosas e o tipo de tratamento entre os alm@duno professor, marcado por
agressOes verbais, as vezes, fisicas e a difieldadaprendizagem. Nao se busca
outros possiveis desencadeadores dessas probksnatic aspectos da diversidade
sociocultural como etnia, género, idade, religidiscriminacdo, preconceito e outros
recebem pouca atencéo da escola e dos professoresta confirmem a ocorréncia de
atitudes preconceituosas entre os alunos.

O tipo de comportamento observado nas rela¢cdeaisariconsiderado pelos
professores, como prépriode alunos de baixa renda, de moradores de bairros
populares, alunos de escolas publicas de periferia.

Os professores atribuem a cultura da familia dta di@ capital cultural de seus
membros a dificuldade de aprendizagem, principalenea alfabetizacdo e letramento,
pois acreditam que os alunos precisam de modetosele para estabelecer relacdo com
a leitura e escrita. Relacionam o insucesso ndeeaaarganizacdo nao convencional da
familia, a negligéncia desta no acompanhamentoraepso de escolarizacao, a falta
de ajuda na realizacdo dos deveres para casa, aamdianca do filho quanto a
assiduidade a escola, compromisso e maiores esfpega aprender. Como também, o
nao incentivo da familia para o desejo de ascessé@@l e a falta de perspectiva
positiva dos pais em relacdo ao futuro dos fillagsartir da escolarizacao.

Para os professores, as familias de classe sonfm®ora de baixa renda, estao
mais preocupadas com o sustento do que com a édudag filhos, muitos veem a
escola como assistencialismo, um lugar onde ossfillpermanecem enquanto
trabalham. Outros obrigam os filhos a irem paraala para garantir o recebimento de

beneficios do governo, como por exemplo, Bolsa kami
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Os professores reconhecem que a cultura do aluclwosa com a da escola, ha
dicotomia entre 0 que deseja a escola e o queaespEuno dela. Ambas as culturas se
divergem quanto a perspectivas e ao tempo. A esemlaum projeto de longo prazo e
se agarra a um curriculo tradicional, seguido coramlade quase absoluta, com
objetivos e competéncias a serem alcancados norrdecde periodos e ciclos
formalmente estabelecidos, pois devem deixar ooaapto a progredir nos estudo e
prepara-lo para ingresso no ensino superior e ofispionalizante. Enquanto que o
aluno tem necessidades imediatas, um trabalho pasastento da familia e sua
sobrevivéncia, espera da escola, uma formacéo gu&tramentalize para fazer frente
aos desafios do mundo do trabalho e da vida di@amforme afirmacdo de alguns
professores os alunos néo percebem relacdo easeoka e suas vidas. No entanto, ndo
se promove adequacOes curriculares para atendeecessidades educacionais dos
alunos, partindo de sua realidade socioeconémadteral, considerando-se, portanto,
a diversidade sociocultural dos alunos que fregumera escola.

O Projeto Politico Pedagdgico da escola campo destguisa, afirmava se
pautar nos Parametros Curriculares Nacionais (MEQ&, 2009) e nas OrientacOes
Curriculares das Diversidades Educacionais do BstedMato Grosso (MT/SEDUC,
2010), e que a diversidade seria trabalhada emsténasasversais em todas as areas de
conhecimento. Porém, ndo especificava que tipo idersidade sociocultural seria
trabalhada, nem como. A nosso ver, isso dificuli@y@rofessores traduzirem para seu
plano de ensino a escolha de estratégias parahaaba diversidade, promover o
didlogo entre os diferentes grupos e exercitateaidnlturalidade.

Nesse sentido, é possivel afirmar que ndo ha, ressala, uma proposta
pedagogica comum para se trabalhar a diversidateellemos que alguns professores
recém-formados e com menos tempo de trabalho @aiama proposta. Os professores
dos anos iniciais do Ensino Fundamental se valesnbdacadeiras, historias, teatro,
representacdes através de desenhos e outros, engue os dos anos finais que
trabalham com adolescentes, recorrem a filmesstesyiinternet, dinamicas de grupo,
rodas de conversa, teorias da psicologia e dangeiditica. Os professores com mais
tempo de formacdo e trabalho ndo fizeram referéngiaanto as suas estratégias
pedagogicas e procedimentos didaticos.

Isso reforca a afirmacéo de Freitas (2007), dehguem discurso de igualdade
quanto ao acesso a escola, mas ainda, predomina idestdogia baseada na

meritocracia, no esfor¢co pessoal. Fala-se de eqg@a de oportunidade, porém, ndo se
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assegura formas efetivas para que o aluno obtathadbsempenho, seja bem sucedido
na escola. Embora receba a “todos” indistintamenéscola ainda mantém uma pratica
pedagogica desvinculada da realidade vivida pa akunos, talvez isso possa em parte,
justificar porque muitos alunos passam anos ndasogvenciam historias de fracasso.

Em um primeiro momento fomos levadas a pensar gjdi@las dos professores
entravam em contradicdo com o PPP. Porém, ao aplafuw processo de analise,
chegamos a um entendimento de que os discursogsroi@ssores tém certa coeréncia
com as concepcdes contidas no Projeto Politicogéeitzo, tendo a aprendizagem com
maior preocupacdo. Se o PPP €& uma construcdoveotpie expressa concepc¢des do
grupo e a cultura da escola, entdo, podemos congeeeporque a diversidade
sociocultural ndo recebe a devida atencéo, tantivat® das relagdes sociais, como na
discusséo de tematicas pertinentes a ela, mesma @cmorréncia de eventos e atitudes
de discriminacéo e preconceito dentro da escola.

A cultura da escola ndo € apenas um conceito tedrias comporta também,
implicacBes praticas e revela valores do grupoagumstitui cada instituicdo. Esse pode
ser um espaco de reflexdes que nos ajude a condereas relacdes sociais dentro da
escola, a forma como esta e seus professores gwram diante dos desafios postos
pela diversidade sociocultural dos alunos.

Alguns professores fazem distingdo entre educagésticdo e afirmam que
compete a escola a construcdo do conhecimentoifdentformal, e a familia, a
educacao em valores, principios morais e éticos, apunsideram como a verdadeira
educacdo. Nesse sentido, os professores parecentomdiderar a educagcdo um
processo de formacdo humana que ocorre de foregraata, tanto na escola quanto na
familia.

Na escola o alunperde sua identidade de sujeito social, que osatitga de
outro, passa a ser identificado(a) pelo grupo saoci@ual pertence e tratado/a como tal,
a partir de atributos perceptiveis e esteredtiptaionados a classe socioecondmica, a
cultura, a naturalidade, ao bairro onde mora. Ha wemdéncia a massificacdo da
identidade, a escola e os professores se referem@wos quase sempre como “iguais”,
prevalece entre estes a ideia de homogeneidade.

Quando o aluno é tratado de forma individual é cqonser identificado pelos
colegaspor apelidos pejorativos, depreciativos como “feitgordo” “desengoncado”,

M

“burro”, “deficiente”, “doido”, “burro” “negao”, “demao”, “japa”’ “bicha”, “marica”,

“sapatdo”, “mauricinho”, “patricinha” e outros. Algs se sentem constrangidos, mas ao
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perceber que este tipo de tratamento € comum r@daescabam por considera-los
como naturais e passam também a pratica-lo.

Outros ndo conseguem superar o sofrimento morakieolpgico que a
discriminacdo e a humilhacdo causam, se recolheefermdo o isolamento que
relacionar-se com seus pares. Alguns desenvolveniimantos depressivos e
confessam até pensamento e tentativa de suiciding @ caso ja narrado, que nos
motivou a realizar esta pesquisa.

Na escola, as relagbes sociais sdo vistas de fpartecularizada, focadas
apenas entre aluno (a)/aluno(a) e aluno(a)/prof@gse, ndo extensiva a todos os
agentes da escola, independentemente do papel ejaedasempenham. Também
observamos que n&o se avalia a qualidade das eslagfabelecidas entre todo o corpo
da escola, pais e a comunidade. Os conflitos sesgdo tratados de forma pontual e
ndo com a intencionalidade de se promover reflexdahecimento a respeito das
diferencas culturais para promoc¢éo de didlogo ergrdistintos grupos. Cada professor
assume comportamento e atitudes diferentes navemgio desses eventos, se
fundamentando em sua formacéo, experiéncia doeemte vida, em seus valores e
crencas. Os professores de formacéo mais recergeepa mais abertos e flexiveis em
relacdo a diversidade sociocultural.

Supomos que isso se deve a falta de discussbes angiiadas que
possibilitem compreender a diversidade e as dddigdes, contribuindo para a
construcao/formacdo de uma cultura escolar paea Bddiversidade de forma mais
adequada. A auséncia destes recursos simbodlizosofa que os professores tenham
que responder sozinhos, e ao seu modo, as situaigi#ematicas.

A escola é o espaco social de cruzamento de meuuiigras, de encontro e
convivio com os diferentes sujeitos, um espacoalengial aprendizado, de formacéo
de valores onde se pode compreender que a iguafdadanula as diferengas, nem
estas, o direito de igualdade e que, a forma mat jde pratica-la € respeitar as
diferencas. Se desejamos um sociedade nao disattriane mais inclusiva temos que
fazer da escola um lugar de pertencimento, de itespacolhimento do diferente

Ha grande dificuldade de se lidar com a diversidam@ocultural e incorpora-
la como intrinsecas aos diferentes sujeitos dal@spmpria da condicdo humana, dos
fatores sociais e culturais. Ela ainda ndo é daiileu as questdes nucleares que

estruturam as praticas pedagogicas, quando méaddragilmente relacionadas.
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As diferencas sdo vistas como obstaculos, algo eteat alheio as
preocupacgdes da escola e dos professores, qualipeepu aprendizagem, ameaga as
relagcbes sociais e traz inseguranca de como tababm a heterogeneidade. A
concepcdo de heterogeneidade dos atores da esmdlaonflitos estabelecidos
demonstram a urgente necessidade de estudos wlkéadmamica da escola e seus
problemas, como afirmam Carbonell (2002) e GimesnriStan (2002).

Consideramos que ha necessidade de propiciar afessgores conhecimentos
dos principios e proposi¢cées da Educacao Intereustiqual ndo vé a diversidade como
amarra, ou elemento perturbador da vida escolatiaof, mas como uma oportunidade
de enriguecimento, de aprendizagem de respeitoifaertas. A interculturalidade
promove o didlogo entre os diferentes grupos deoalalunas respeitando-se a
identidade cultural de cada um.

A mudanca de valores e significacfes da sociedadimporanea contribuiu
para modificar radicalmente a configuracéo e ogtoofle educacdo. Tem-se modelos
de educacdo opostos, valores diferentes e corriadite, por outro lado, a grande
diversidade sociocultural dos alunos. Se recontee nunca foi tdo dificil ser
professor como nos dias atuais. Nas ultimas décadasfissdo docente se depara com
um processo de valorizagdo/desvalorizacdo, créigerda de identidade docente, o
professor vive “perda de referéncia” e incertezas.

As transformacdes da sociedade afetam diretameittentidade profissional
do professor e sua pratica pedagogica. Outroraf@umaacdo o capacitava para o
dominio de conhecimentos cientificos e valoresveia isso definia a natureza do
professor e do aluno. Hoje ndo dispde destes m@xwsBnbolicos para legitimar a
praxis, ao contrario, o etnopluralismo, o relatiwis cultural e a mudanca de valores
impede uma formacdo fundamental e leva uma de$iqagfio progressiva dos
conhecimentos escolares. Isso faz com o0s professassumam contradi¢coes
(HARGREAVES, 1994 apud TARDIF, 2009) e se angustiamda mais quando as
condicOes estruturais e pedagodgicas das escolala@mram.

As demandas atuais criaram a necessidade de mugdangstanciais na
politica de formacé&o inicial e continuada dos tinais da educacédo, objetivando
superar a concepcdo monocultural e etnocéntricaasoQuais os professores foram
formados e, de uma nova proposta para os quermgi@ formacao.

E extremamente necessario que os curriculos dessde licenciatura sejam

adequados as novas demandas sociais e culturasqpar os futuros professores
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compreendam a dindmica do mundo atual e os sugat@scola, e possam responder as
necessidades da educagdo com mais coeréncia. Sopmmssibilitar a construcéo
conhecimentos e representacdes sociais positivasausidere as diferentes origens
culturais de povo brasileiro como um valor, e acsmm@ tempo, a criacdo de um
ambiente que permita que a diversidade socioculserananifeste de forma criativa e
transformadora na superagcdo dos preconceitos erintiisacdes etnicorraciais
(BRASIL, 2008).

Defendemos que nédo basta criar uma politica deagdodnclusiva, é preciso
que se criem as condi¢cdes necessarias que ese.rEqurgente reorganizar a estrutura
de funcionamento da escola, equipa-la com recuegerial e humano suficiente. Nao
podemos oferecer uma escola pobre para os alurwespa preciso identificar sua
cultura, suas necessidades para que se oferecaurngades reais para 0 Seu
desenvolvimento integral. Também, é fundamentathawma mudanca de pensamento
dos professores para conhecimento e compreensédiveataidade sociocultural. Caso
contrario ndo alcancaremos a educac¢ao de todos €Tualos”.
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