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RESUMO

A evolucao da tecnologia provoca uma constantegagizacdo da sociedade, com impactos
na economia, politica, cultura e, consequentemerntesducacdo e pratica pedagogica dos
docentes. Nesse contexto, esta pesquisa teve pefivobinvestigar se os elementos da
informatica educativa, trabalhados por meio de consios durante o Estagio Supervisionado
do curso de Licenciatura em Computacdo da Univadsiddo Estado de Mato Grosso —
CampusUniversitario do Vale do Teles Pires, foram in@ygulos na pratica pedagodgica dos
professores regentes que atuam no Ensino MédieentraCde Educacao de Jovens e Adultos
— CEJA Cleonice Miranda da Silva e na Escola Estabesembargador Milton Armando
Pompeu de Barros, localizadas no municipio de €dNIT. Para atingir esse objetivo, a
pesquisa foi orientada a partir dos fundamentosalardagem qualitativa, ou seja, 0
conhecimento pode ser adquirido em sua naturezai@ré nas condi¢gfes reais em que se
encontra o objeto de estudo. A metodologia utibzagle se julgou como a mais apropriada,
por considerar os pressupostos da abordagem dualitfoi pesquisa bibliografica,
documental e de campo. Realizou-se, inicialmenteyiado da literatura, a qual possibilitou a
celeridade da introducdo ao tema estudado e congtna sintese do objeto da pesquisa,
apresentando a lacuna de conhecimento existensa aesa, o que justificou a necessidade
desse estudo. A analise de documento foi fundainesta o levantamento de dados relativos
ao ensino da informéatica educativa no trabalhazadd com os professores pesquisados e
também fora primordial na construcdo da fundaméwotatgdrica, principalmente nas
abordagens que abarcam a formacdo de professomsEstagio Supervisionado. Os
documentos analisados foram: a Lei Federal de iBstédl1.788/2008, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional n° 9.394/96, Resole®aseceres. A pesquisa de campo se
iniciou no contato formal com os sujeitos em seawhiantes escolares, objetivando a
apresentacdo da pesquisa e 0s procedimentos gaen satotados, depois, aplicou-se o
guestionario e, em seguida, desenvolveu-se a @taeBuscou-se elucidar as opinides e
atitudes dos sujeitos sobre a informatica educaivauso do computador nas suas praticas
pedagogicas. Percebe-se por meio da analise dass datk a pratica pedagogica dos
professores regentes foi modificada apds partieipados minicursos oferecidos pelos
estagiarios de Licenciatura em Computacéo, havangotendéncia maior quanto ao uso das
TIC em suas aulas. Percebeu-se ainda que, alénsaalai informatica educativa pelos
professores, a escola também tem se empenhado emaislisponibilizar os recursos
tecnoldgicos e reconhecido a sua importancia nacargedagogica. No entanto, quanto a
formagdao, ainda falta investimentos e acdes efetiedse campo, pois a oferta de minicursos
aos professores do Ensino Médio das escolas padagsisnfluenciou a maioria dos docentes
a desenvolverem atividades com o uso das TIC, asgscificamente o uso do computador
em suas praticas pedagodgicas, porém, ainda namdo@ demanda de formacdo nessa area
do conhecimento, havendo a necessidade de mamwestimentos na formacao continuada
desses professores.

Palavras chaveEstagio Supervisionado, Informatica Educativa,iPad®edagogica.



ABSTRACT

The evolution of the technology causes a constorgeanization of the society, with impacts
on the economy, politics, culture and, consequerdly education and on the teachers’
pedagogical practice. In this context, this redeaitned to investigate if the elements of
educational computing, worked by means of shortrsesiduring the Supervised Training
Licentiate’s Degree in Computer Science from thevensity of Mato Grosso State - Vale
Teles Pires Campus, were incorporated into theaddeachers’ pedagogical practice who
work in the High School at the Adult and Young Eatimnal Center (CEJA) Cleonice
Miranda da Silva and at Judge Milton Armando PomgewBarros State School, located in
Colider city, Mato Grosso state. To achieve thigdiive, the research was guided based on
the foundations of qualitative approach, in otherds, the knowledge can be acquired in its
own nature and in the real conditions in which st the object of study. The used
methodology, which was judged as the most apprigaljaonsidering the assumptions of the
gualitative research, was bibliographic, documegnsand field research. It was accomplished,
initially, the literature review, which enabled tkpeed of the introduction to the studied
subject and to construct a synthesis of the rebeanject, presenting the existing knowledge
gap in this area, which justified the need of tkisidy. The document analysis was
fundamental to the survey data related to the tegcbf educational computing in the
accomplished work with teachers surveyed and it &alss essential to build the theoretical
foundation, mainly, in approaches that include hea€ formation and the training and
supervised practice. The analyzed documents wdre: Ihtern Federal Law number
11.788/2008, the Guidelines and Bases of Nationdlicktion Law number 9.394/96,
Resolutions and Opinions. The field research stasti¢h the formal contact with the subjects
in their school environments, aiming the preseatatf the research and the procedures that
would be adopted, after it, it was applied the tjoasaire, and, then, it was developed the
interview. It was searched to elucidate the subjeopinions and attitudes about the
educational computing on their pedagogical prastitewas realized through the analyzed
data that the teachers’ pedagogical practice watifiad, after they taking part in the short
courses offered by the trainees in the Computingerttiate, there have being a greater
tendency of these teachers to use the TIC in thesises. It was noticed even, that besides the
use of educational computing by the teachers, tie®d has been engaged to provide
technological resources and it recognized its ingmme in educational practice. However,
regarding to the formation, there is still few istrments and few effective actions in this area,
because the offering of short courses to the Higho8l teachers of the surveyed schools,
influenced most of the teachers to develop actigitising the TIC, more specifically the use
of the computer in their pedagogical practices, éxmv, it doesn’t supply the formation in
this area of knowledge, so there is the need oatgreinvestments in these teachers’
continuing formation.

Keywords: Supervised Training, Educational Computing, Pedagd Practice.
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INTRODUCAO

Os fatores contemporéaneos que impulsionaram ogasamentificos e tecnoldgicos,
a globalizacdo da sociedade e do conhecimentoagenamudancas profundas nos processos
de producédo e, consequentemente, no contexto edomahcexigindo novas formas de se
pensar a formacdo de professores. Nessa perspeétiypaeciso pensar a formacdo de
professores numa sociedade que se encontra emamtenst acelerada transformacéo,
levando-se a refletir e vislumbrar condicbes pedmgd e estruturais que possibilitem
transformacdes educacionais. Nesse contexto,refdrenacdes poderdo ser iniciadas por um
professor que fard uso das “noVa$ecnologias de Informacdo e Comunicacéo (TIC) ou
simplesmente do computador para o desenvolvimentwadilidades cognitivas por meio dos
processos de aprendizagem com a informéatica eglacati

Ramos &pud WITTER 2004) declara que para a futura profiss@oprbfessor &
imprescindivel passar por um processo de formagédhg possibilite uma vasta liberdade de
escolhas, atuacdo consciente e comprometimental sbendamentada em valores que o
levardo a desenvolver uma acdo competente, critisformadora e interativa.
Consequentemente a essas transformacfes, conérmdato de que ser professor € estar
constantemente descobrindo, incorporando e aplicanglas e mais eficazes metodologias,

percorrendo um caminho de constru¢cdo do conheaiment

A informatica educativa tratada neste trabalho egpisa esta definida segundo a
ideia de autores como: Almeida (2000), Bettega 420Bonilla e Pretto (2012), Cox (2008),
Kenski (2010), Oliveira (2009), Silva (2005), Ta{e®08) e Valente (2009), dentre outros.

Informética educativa vem do entrelagamento endreacdo e informatica, e tem
como principal objetivo o desenvolvimento pleno ettucando, direcionando-o ao uso das
“novas” tecnologias, com autonomia e consciénciaqué a insercado do computador no
processo ensino-aprendizagem possa contribuirfisgimvamente para o estudo de varios
contetdos curriculares de todos os niveis e matidsl de educacdo. Porém, para que haja

essa integracdo, € preciso que se oportunize despoo rearticular sua metodologia, no

1 O adjetivo “novo” é comumente utilizado para difeziar a mais atual das demais tecnologias exéstent
anteriormente, néo significando ser atual no seriiéral da palavra (KENSKI, 2007).
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sentido de que ele se aprimore em tais tecnologidigando-as em sua pratica pedagdgica.

Assim, é preciso pensar 0 uso da informéatica na/pansino, ou seja, para a educacao.

A insercdo da informatica educativa nos curric@ssolares da educacéo basica &
imprescindivel, assim, vale questionar: porqueragurofessores ainda se recusam a utilizar
0S recursos tecnoldgicos na sua pratica pedagodissa problematizacdo passa pela
compreensao do contexto que se vive ainda hojeguemapesar de haver excec¢des, muitos
professores tém dificuldades quanto ao processendmo com a utilizacdo dos recursos
tecnolégicos numa abordagem construtiva. Taisudades, também destacadas por autores
da area de informatica educativa, podem decorrerndais variadas causas, dentre elas,
aversao do docente pelo novo recurso tecnoldgicséneia de disciplinas especificas dessa
area na formacéo académica e pela falta de forngéimuada voltada para o estudo sobre a
utilizacdo dos recursos do computador no processmsino-aprendizagem. Esses podem ser
alguns dos motivos que explicam as dificuldadeacrehadas ao uso da informética na
educacao pelos professores. Motivos que dependeatasise social de cada cidadao, das
condicbes econdmicas e estruturais (fisica e p@isgddas escolas publicas, ou seja,

depende do contexto como um todo.

Enquanto pesquisadora, qual seria a minha relag@icesse objeto de estudo? Como
surgiu 0 meu interesse por esse teida®se momento do texto, farei uso da primeira @esso
do singular para dissertar sobre meu envolvimeoto & tematica que norteia essa pesquisa.
Assim, coloco em evidéncia que como professoraoresivel pela disciplina de Estagio
Supervisionado do curso de Licenciatura em Compotdea Universidade do Estado de Mato
Grosso —CampusUniversitario do Vale do Teles Pires, localizado €olider/MT, posso
dizer que ao acompanhar os estagiarios nas esfmlpsssivel visualizar a realidade escolar,
identificar a falta de laboratérios de informatieautilizacdo inadequada e o descaso com
alguns dos laboratorios existentes, com computadesteagados e/ou obsoletos. Mas, o ponto
mais preocupante € que alguns professores nao @stddo se sentem preparados para a
insercdo do computador como ferramenta pedagogitessieas aulas. Tais apontamentos
foram vistos como indicadores de que algumas esctla estdo preparadas pedagogica e

estruturalmente para o uso do computador no prockssensino-aprendizagem.

Ser professora da disciplina de Estagio Supenasionme possibilita a triplice
integracdo entre pratica de ensino, pesquisa eside Trabalhar com essa disciplina e rever
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teorias ajudaram-me a abandonar a visao simplistaeq tinha sobre o processo educacional,
possibilitando-me refletir com outro olhar sobrprocesso de ensino-aprendizagem. Tem-se
como hipotese de que a inversao de tal realidade partir da intervencdo da Universidade
na busca do constante intercambio com a escoladdeaE&do Basica, para que através do
dialogo, o Estagio Supervisionado do curso de ldiegara em Computacdo continue se
reformulando no caminho da aproximacgao das ne@elesdformativas dos professores e da

realidade das escolas, possibilitando fazer o asofdrmatica educativa.

A pesquisa, definida por uma abordagem dialétiGea wma possibilidade de
transformacao, considerando que o proprio sujeiti@msformador do contexto, resgatando
dimensdes historicas, capazes de causar mudancealidade social, assim como menciona

Gamboa (1998), uma vez que o homem é tido comsos@&l e historico.

Um dos fatores de relevancia social desta pesgms&ducacdo esta na intrinseca
relacdo entre universidade e escola, envolvenddegsores da disciplina de Estégio,
estagiarios e professores regente das escolasidagée basica (GATTI, 2007).

Nessa perspectiva, a pesquisa realizada que gstaulissertacao teve por objetivo
investigar se os elementos da informética educdta@ursos das TIC e principalmente do
computador e ddnternet utilizados com fins pedagdgicos), trabalhados pmwio de
minicursos no Estdgio Supervisionado do curso deenrdiatura em Computacdo da
Universidade do Estado de Mato Grosso — Campusekifario do Vale do Teles Pires,
foram incorporados na pratica pedagogica dos mofes regentes que atuam no Ensino
Médio do Centro de Educacédo de Jovens e AdultoEJACCleonice Miranda da Silva e da
Escola Estadual Desembargador Milton Armando PontigeBarros, ambos localizados no
municipio de Colider/MT.

Os sujeitos dessa pesquisa sao os professoresaegknEnsino Médio das duas
escolas, os quais foram tomados, singularmentep ecomestudo de caso, pela peculiaridade
de terem participado de minicursos na area de nrdtica educativa ministrados pelos
estagiarios do curso de Licenciatura em Computdgd0NEMAT —CampusUniversitario

do Vale do Teles Pires.

A escolha dos professores regentes do Ensino Msmlideu por considerar que,

nessa etapa final da educacdo basica, o professparp 0 aluno para 0 conhecimento
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tecnoldgico, conforme esta previsto na secdo I, 3% da Lei de Diretrizes de Base da
Educacdo Nacional - LDBEN n° 9.394/1996, principaite no que tange a “compreensao
dosfundamentos cientifico-tecnologicdes processos produtivos, relacionando a teora co
a pratica, no ensino de cada disciplina”. Tambéih disposta na LDBEN que a educacéo do
Ensino Médio tem, dentre suas finalidades, conaolie aprofundar os conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, preparar parauodm do trabalho e da cidadania, e
principalmente, o “aprimoramento do educando coesspa humana, incluindo a formacao
ética e o desenvolvimento da autonomia inteleaw pensamento critico” (BRASIL, 1996,
p. 11).

A gquestdo cerne da pesquisa que tem como premisslesdo que entrelaca o
Estagio de Licenciatura em Computacao e a pragdagogica do professor do ensino meédio
procura saber se o trabalho realizado pelos estagide Licenciatura em Computacao
sensibilizou e/ou estimulou os professores dada&spesquisadas para o uso do computador

como ferramenta pedagdgica em suas aulas.

As reflexdes relacionadas ao problema central dsquiea possibilitaram o
desdobramento de algumas questdes norteadoraspias a) As técnicas e metodologias
utilizadas pelos professores do Ensino Médio, gadigipam de cursos de informatica
educativa através do Estagio de Licenciatura empDtagdo, sdo condizentes com as teorias
estudadas e as praticas desenvolvidas no cursdadmética educativa? b) Existe uma forma
mais recomendada e mais produtiva para se minigtiar de modo a otimizar o uso da
informatica educativa? c) E possivel, por meio idenciando em computacéo, estimular e
sensibilizar os professores ao uso do computadoo derramenta pedagdgica em suas aulas
a partir de cursos com énfase em informatica ethaat

Utilizou-se também dos pressupostos da abordagatitagiva por considerar que o
conhecimento pode ser adquirido em ambiente natunahs condicdes reais em que se
encontra o objeto de estudo. O conhecimento, par dessa abordagem, ndo se atém apenas

no pensamento tedrico, mas, no pensamento crisemeverdades definitivas e absolutas.

O caminho percorrido no processo de construcdcedgquisa resultou na producéo

de quatro capitulos que compdem esta disserta¢@ujando, assim, esse percurso.
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No primeiro capitulo delineia-se o processo ingasivo, direcionando o olhar da
pesquisadora e destacando orientacdes tedrico-ohéfichs essenciais. Nesse sentido, o
texto desvela o conceito de ciéncia, conhecimepisquisa e pesquisa educacional,
considerados primordiais nas acfes de compreen@screver e explicar o fendmeno
pesquisado. Desvela ainda o objeto e o objetivpedguisa, informando sobre losi quo e
0S sujeitos envolvidos, bem como explicita as flastivas e confirmagdes de um estudo de
caso. E finalmente, destaca o tipo e as etapasedquisa, ou seja, a descricdo dos
instrumentos de coleta de dados, considerados issanequados de acordo com a abordagem
qualitativa, assim, utilizando os fundamentos dagpisa bibliografica, documental e de

campo, com a aplicacdo de questionario e entresestaestruturada.

Ainda nesse capitulo, define-se a analise dos dapms envolve a organizacédo e
interpretacdo dos dados. Além da contextualizagdcathpo da pesquisa, apresenta-se neste
capitulo o balanco de producédo que teve por objetnapear e delinear as produgdes de
dissertacOes e teses relacionadas a Informéticeakda na formacdo de professores, a fim
de construir uma sintese do objeto da pesquisaresepar a lacuna de conhecimento

existente nessa area.

No segundo capitulo apresenta-se a panorama atudhfdrmatica educativa,
especialmente do Brasil, destacando as principgi®sagovernamentais nessa area — a
participacdo da sociedade civil e do governo nasudsfes da politica de inser¢cdo do
computador nas escolas publicas — a partir de E9@8 influéncias internacionais nesse
processo. Nesse capitulo, traz-se também uma ensdibre a insercdo da informatica
educativa no Brasil, bem como a legislacdo que ienta, a qual carrega consigo 0s
fundamentos implicitos de uma politica de orierdag&oliberal. Destaca-se 0 contexto
historico da profissdo docente e os saberes pertagogue a envolvem. Em seguida, sao
assinaladas questdes sobre a profissdo docentestasppor forca da globalizacdo na
centralidade da formacgao dos profissionais da edwcano contexto do processo produtivo e
da formacado alinhada aos preceitos da “Teoria dut&aHumano”, um dos principios do
neoliberalismo. Nessa mesma perspectiva, sdo afamnés novas exigéncias colocadas para a
construcdo do conhecimento, em que emerge o usoleasologias de Informacédo e
Comunicagédo - TIC na profissdo docente. Apresenta-dimensdo didatica do processo de
ensino articulado ao uso do computador, ou sejalensentos da informatica educativa.
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O terceiro capitulo foi construido a partir de umbardagem mais especifica sobre o
Estagio Supervisionado. Assim, sdo detalhadas &vedies concepcgfes de estagio,
discutindo o papel do Estagio na formacao do mwimal de licenciatura. Nesse sentido, séo
apresentadas as legislacdes que circundam a aagaoiz o funcionamento do estagio, a
saber: Lei Federal de Estagio n° 11.788/2008, keebitetrizes e Bases n° 9696/1996, e as
Resolucdes e Pareceres do Conselho Nacional deag&hucApresenta-se também neste
capitulo o Estagio Supervisionado do Curso de ldie¢ara em Computacao da Universidade
do Estado de Mato Grosso (UNEMATEampusUniversitario do Vale do Teles Pires,
localizado na cidade de Colider/MT, o qual é regiéta Resolucdo 201/2006 — CONEPE
(Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdao/UNEMAGg, estabelece as normas para a

realizacdo do estagio.

O quarto capitulo é essencialmente revelador, g@iapresenta nele os dados da
pesquisa de campo (questionario e entrevista)uais glesvelam o contexto pedagdgico e as
concepcgdes dos sujeitos pesquisados em relacdora@tica educativa. Tanto na entrevista
guanto no questionario, teve-se por objetivo aaifia concepcado que os professores tém
sobre a informatica educativa, se utilizam o corgboit em suas praticas pedagodgicas e se ha
relacdo de conhecimento e pratica com as acOesvidgdas pelos estagiarios. Os dados
foram organizados considerando-se as categoriaema€do docente para o uso do
computador na pratica pedagogica; concepcdo sobrdoematica educativa;, a pratica
pedagogica com o uso das TIC, mais especificamgmteomputador, e; o Estagiario de

Licenciatura em Computacao e o Professor Regente.

A utilizacdo da informética educativa na praticalgggica através do Estagio
Supervisionado do curso de Licenciatura em CompAotgpde ser o processo de iniciagao
cientifica, proporcionando subsidios que serdoeforde acdes pedagogicas pautadas na
sistematizacdo e fundamentacéo teodrica. Sendo ,assima-se relevante a dialética em torno
da formacgdo dos docentes com énfase as novasdg@sobe informatica como ferramenta
no processo de ensino-aprendizagem, uma vez qué&crlogia de informacdo e
comunicacao é um campo de atividade que esta estat@ crescimento e na educacdo nao

seria diferente, considerando que seu desenvolwnpamte da propria educacao.



CAPITULO |
METODOLOGIA DA PESQUISA

A pesquisa e a producédo de conhecimento em educacédo
é um processo ao mesmo tempo objetivo e subjEtivo.
objetivo porque esta relacionado a um dado objeto d

investigacdo. E subjetivo porque envolve um sujeito
Nessa relacdo, a objetividade do objeto envolvease
subjetividade do sujeito para possibilitar a
conceituacao da realidade. Tal envolvimento, essénc
do ato investigativo em educacao, implica o
reconhecimento do caréter dialético e diagndstieo d
construcdo da realidade educativa, o que impde a
necessaria superacao da concepcédo dualista que
historicamente pretendeu separar objeto e sujeito d
conhecimento. [...] o sujeito, ao produzir conhesio,
transforma e é transformado [...].

(GHEDIN e FRANCO, 2008).

Neste capitulo sdo apresentados os procedimentimsloh@Eyicos que orientaram a
realizacdo da pesquisa. Buscou-se, para tantappreensao de conceitos imprescindiveis a
investigacdo, dentre eles destacam-se: ciénciaheconento, pesquisa e pesquisa
educacional. Da mesma forma, expdem-se 0 objetoobjaiivo da pesquisa, informando
sobre os locais e os sujeitos envolvidos, bem candescricdo dos instrumentos da coleta, do
periodo e da andlise de dados, seguido do balaecprabucéo relativo a Informatica

Educativa na formacao de professores.

z

A ciéncia € aqui compreendida como um dos camirgara a libertacdo do ser
humano, uma vez que a pesquisa possibilita comguistportantes ao beneficiar e favorecer
agueles que mais requerem atencdo e amparo spaiajpalmente pessoas que quase
sempre sdo subjugadas a viverem em condi¢cdes deasjrequeles que, num contexto de
opressao, desconhecem seus reais direitos, daajielidade de vida, condi¢ces dignas de
trabalho e, principalmente, melhores condi¢cdesquesgao e construgdo de conhecimento e
arte. Embora a pesquisa vise tais resultados,émugor intuito possibilitar a transformacao e
a libertacdo desse ser humano oprimido, por vellgamas proposi¢coes apresentadas no

contexto social ndo sdo efetivadas em sua totaidad

O que se busca na ciéncia € a aproximagdo comlidadey proporcionando a

revisdo de conhecimentos ou a apresentacdo de cho@mos novos, num processo de
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compreensao da esséncia, passando pelo “criveffaéncias tedricas” capaz de organizar e
analisar o concreto pensado (GAMBOA, 1998, p. 110).

Sobre esse processo de pesquisa, que amplia coreiméos e procura respostas as
inquietacbes humanas, Gatti (2007, p. 09) acrescpré € “0 ato pelo qual procuramos obter
conhecimento sobre alguma coisa. [...] um conhediongue ultrapasse nosso entendimento
imediato na explicagdo ou na compreensao da realigae observamos”. Segundo a autora,
pesquisa em educacao “significa trabalhar com edtgtivo a seres humanos ou com eles
mesmos, em seu proprio processo de vidp! €it, p. 12), nessa proposta, “a pesquisa se da a

luz da educacao que se processa dentro de um gideerelagdes sociaisi. cit, p. 13).

Pensar na constru¢do dessa pesquisa na area edatggarte da concepcéo de que
“a educacao pode ser um agente transformador dedsde. Ao mesmo tempo em que a
sociedade determina os processos educativos, tar@bdimamizada pelas acdes educativas
libertadoras ou transformadoras” (GAMBOA, 200807).

Gamboa ressalta que essa dinamica de transfornuEc&mciedade por meio da
educacao

[...] é tomada como uma pratica inserida no cootdsis formacdes sociais,
resultante de suas determina¢des econdmicas,ssecaliticas e colocada
no dmbito da superestrutura, junto com outras nega culturais, para a
reproducdo da ideologia dominante. Numa outra ges&ducacdo também
€ espaco da reproducdo das contradicdes que damandz mudancas e
possibilitam a gestacao de novas formacdes sdudais) p. 126).

Nessa perspectiva, tem-se o entendimento de qdecag@io desenvolve a formacao
intelectual e social do ser humano; a pesquisaigurafse a partir de uma espiral de
concepcgdes, tais como concepcdo de homem, educhgdodria e realidade, que se
entrelacam e articulam dando ao sujeito uma vigamuindo. Essas relagdes na producéo do
conhecimento atribuem sentido a intrinseca relag§gto-objeto e as categorias que provém
da realidade pesquisada.

Torriglia (2012, s/p.) salienta que a negacgdo dalogia torna as praticas humanas
incompreensiveis, equiparando as diversas crergfae ® mundo, impedindo a critica e

favorecendo o conservadorismo politico.
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Trivifos (1987, p. 17) destaca que “o pensar ffiosdque possa alimentar-se de
hipoteses e teorias sempre partird de determinaases cientificas”, também se reflete na
questao da filosofia ter como pretensao “estabeleisedo desenvolvimento do mundo”. Para
0 autor, isso significa que o “ser humano é cagazamhhecer a realidade natural e social”, e
que este mundo estad constituido de fenbmenos ¢oshjeatureza material e espiritual),
portanto, deve ser compreendida em toda sua “édemsomplexidade”, pois a partir dela se
tem a nocao da realidade. Para Trivifios, no muatiaral e social, evidencia-se a concepcao
de que “o0 homem e sua vida mudam de acordo condarg@s do pensamento cientifico. E,
por outro lado, que os fendbmenos e objetos do mumddoconstituem um amontoado de
coisas acabadas, mas em constante transformagacit, p. 17).

E com essas concepgdes de pesquisa que se tewabjptivo investigar se os
elementos da informatica educativa, trabalhados meio de minicursos no Estagio
Supervisionado do Curso de Licenciatura em Compotata Universidade do Estado de
Mato Grosso -CampusUniversitario do Vale do Teles Pires, foram inasgulos na pratica
pedagogica dos professores regentes que atuamsimmoBviédio do Centro de Educacao de
Jovens e Adultos — CEJA Cleonice Miranda da SihdaeEscola Estadual Desembargador

Milton Armando Pompeu de Barros, localizados no icipio de Colider/MT.

Dessa forma, a questdo cerne da pesquisa consiuam saber o seguinte: o
trabalho realizado pelos estagiarios de Licena@atem Computacdo sensibilizou e/ou
estimulou os professores para o uso do computamiop derramenta pedagdgica em suas
aulas? “A busca da pergunta adequada, da questimap tem resposta evidente, é que
constitui o ponto de origem de uma investigacaotifiea. Nem sempre esse esforco de busca
[...] de perguntas mais densas, é encontrado rdugdio das pesquisas da area educacional
[...]” (GATTI, 2007, p. 23-24).

Para melhor compreensdo do objeto de pesquisa d@arhental explicitar o
significado de informatica educativa sob a égidetdarias que circundam essa tematica. Cox
(2008, p. 30) explica que o termo tem significagm@gir da juncdo das palavras informatica e
educacao. Informética resulta em area cientifioa tgin como objeto de estudo o “uso de
equipamentos e procedimentos da area de procedsadeedados”; ja educacdo consiste no
“desenvolvimento das capacidades do ser humangangdb a sua melhor integragédo

individual e social.
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Valente (1999, p. 1) sintetiza: o termo informateducativa ou informatica na
educacéo, pois o0 autor ndo faz distingdo dos terfrefere-se a insercdo do computador no
processo de ensino-aprendizagem de conteudosuwtares de todos os niveis e modalidades

de educacao”.

Valente acrescenta que o parametro da definicdofoenética educativa exime-se
qualquer tentativa de pensar na informatica edeecatbmo utilizacdo do computador apenas
a fim de aprender a computacao/informatica (cooseit fundamentos da programacao). A
reflexdo perpassa o ensino da informatica, masafmedtalmente a informatica no ensino e o
“professor da disciplina curricular ter conhecineesobre os potenciais educacionais do
computador e ser capaz de alternar adequadamewigades ‘tradicionais’ de ensino-

aprendizagem e atividades que usam o computaidierh(1999, p. 1).

Gatti (2009, p. 24) ao escrever o prefacio do liaducacdo e informatica: os
computadores na escola de Almeidassalta que “ndo se trata de pensar o ensino de
informatica, mas, sim, o uso da informativa e para o ensino e, de modo gerglara a
educacao”. O professor, provavelmente, vivencia wiaressformacao na sua pratica com o uso
do computador a partir da compreensdo sobre ofisapd da informatica educativa.
Percebe-se que, para aprofundar o entendimentidizarutonscientemente a informatica na
pratica pedagdgica, é primordial o estudo dasasairticulado com a pratica dos recursos
tecnoldgicos.

1.1A Abordagem da Pesquisa

A pesquisa foi orientada a partir dos fundamentas atbordagem qualitativa
(naturalista ou naturalistica), a qual se defimaa@d‘o estudo do fenbmeno em seu acontecer
natural. [...] que leva em conta todos os comp@sedeé uma situacdo em suas interacdes e
influéncias reciprocas” (ANDRE, 2004, p. 18egundo a autora, é fundamental adotar uma
abordagem com possibilidades que enriquecem a igasga dimensao do conhecimento da
ciéncia e, a partir dela, produzir novos conhectogene questionamentos no espacgo

educacional.

A abordagem qualitativa é caracterizada por Bogeld&iklen (1994, p. 47-51) em

cinco composicdes, as quais foram consideradages@igdo desta pesquisa, porém sem se
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restringir ao destaque de uma sequéncia ou maieadses de uma das caracteristicas. Por

isso, € importante descrevé-las, conforme os augstbelecem:

- O instrumento principal para a fonte dos dadd& es ambiente natural, ou seja, os dados
sdo adquiridos no contato direto, considerando mtegto que envolve o ambiente. A

concepcao do sujeito no seu contexto € signifiaatente considerada pelo pesquisador(a);

- E uma investigacdo descritiva, numa intenciomaélde transcricdo do conhecimento do ser
humano, registrando os dados de forma detalhadmusea de conhecer melhor o objeto de

pesquisa, e desse modo, nenhum dado é trivial,

- O processo de investigacao tem maior énfase guesunltados ou produtos, atentando-se

pelo trabalho de producéo;

- A andlise dos dados tem como perspectiva a méeé partir da fundamentacéo teorica

estudada e da abordagem;

- O significado é de suma importancia nessa aberdagois se refere ao sentido que o0s

sujeitos atribuem aos fatores inerentes as suasiémpias.

Ao utilizar a abordagem qualitativa, o(a) pesquiséa) sera levado(a) a desenvolver

0 processo de producéo de conhecimento pautado na:

Objetivacdo do fenbmeno; hierarquizacdo das acOes ddscrever,
compreender, explicar, precisdo das relacdes entylobal e o local em
determinado fendbmeno; observancia das diferen¢es @emundo social e o
mundo natural; respeito ao carater interativo eneobjetivos buscados
pelos investigadores, suas orientacdes tedricagsedados empiricos; busca
de resultados os mais fidedignos possiveis; opmshgh pressuposto que
defende um modelo Unico de pesquisa para todagmrsas (SILVEIRA e
CORDOVA, 2009, p. 32).

As autoras supracitadas fazem também um alerta ssblimites e riscos do uso
dessa abordagem, pois nesse processo, o(a) pesg(agado podera ter uma postura de total
certeza em relagéo aos dados, e considerar quena@m profundidade o objeto de estudo
para nao comprometer a andlise reflexiva do refukaos detalhes na concluséo.

Bogdan e Biklen (1994, p. 51) destacam ainda quesiura investigativa do(a)

pesquisador(a) em educacao se orienta por
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[...] estratégias e procedimentos que lhes permitenar em consideracéo
asexperiéncias do ponto de vista do informadorO processo de conducao
de investigacdo qualitativa reflete uma espécie difdogo entre os
investigadores e 0s respectivos sujeitodados estes ndo serem abordados
por aqueles de uma forma neutra [grifos nossos].

Os conhecimentos por meio dessa abordagem naérseapenas ao pensamento dos
filésofos, mas ao pensamento critico dos cientigtasa que ndo haja a ingenuidade de que

seja um conjunto de verdades definitivas.
Gamboa (1996, p. 7) ressalta que:

A formacédo do pesquisador ndo pode restringir-sdaminio de algumas
técnicas de coleta, registro e tratamento dos da®dgécnicas ndo séo
suficientes, nem constituem em si mesmas uma iatéautébnoma do
conhecimento cientifico. Estas tém valor como patts métodos. O
método, ou o caminho do conhecimento, é mais amglomplexo. Por sua
vez, um método € uma teoria de ciéncia em acaangplea critérios de
cientificidade, concepc¢des de objeto e de sujeitbaneiras de estabelecer
essa relacdo cognitiva e que necessariamente renmet@ teorias de
conhecimento e a concepgles filoséficas do reaEssas diversas
concepcbes dao suporte as diversas abordagermmddsi nas construcdes
cientificas e na producdo de conhecimentos [go&sa].

As condi¢cdes metodoldgicas aqui definidas norteatanio os procedimentos
adotados quanto a coleta e analise de dados, bemm agoostura do(a) pesquisador(a), e,

foram condi¢cGes determinantes para desvelar o ¢anpiercorrido na pesquisa.

Sendo esta pesquisa de cunho qualitativo, a esdollidano de investigacao teve
carater de “Estudo de Caso”, por entender que @aata investigacdo escolhido permite um
“leque” de possibilidades apropriado a esse tippekguisa. Entretanto, € preciso levar em
consideracao o restrito periodo de tempo que fendesa conclusdo desta pesquisa. Desse
modo, foi necessario fazer a delimitacdo do ohjet@studo, culminando na investigacdo de
apenas uma, dentre as varias possibilidades eadastr

Bogdan e Biklen (1994, p. 89) esclarecem que, halesle caso, “a area de trabalho
e delimitada”. Convergentes com essa linha de pesisi@, Ludke e André (1986, p. 17)
salientam que o “estudo de caso € sempre bem thdimiseus contornos séo claramente
definidos no desenrolar do estudo. O caso podsisdar a outros, mas € a0 mesmo tempo

distinto, pois tem um interesse proprio, singular”.
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Nesta pesquisa, parte-se do pressuposto de quénapal objetivo do Estagio
Supervisionado nas licenciaturas € inserir o acaméno ambiente escolar e possibilitar que,
através do contato com o professor regente e ast#raoeducacional, o estagiario possa
adquirir maiores experiéncias e conhecimentos epapacao para a futura profissdo. A sala

de aula é um dos ambientes imprescindiveis a ageggam da profissdo docente.

No curso de Licenciatura em Computacdo da Univadeiddo Estado de Mato
Grosso — UNEMAT, ndCampusUniversitario do Vale do Teles Pires, localizadoaidade
de Colider/MT, o estagiario vivencia o ambiente séda de aula e/ou do laboratorio de
informatica da escola ou da prépria universidadss gsse estagio tem por objetivo o
conhecimento da pratica pedagdgica com uso do daamucomo ferramenta no processo de

ensino-aprendizagem.

Nessa perspectiva, cabe explicitar que na Resolugdo 201/2006 -
CONEPE/UNEMAT, que define as Diretrizes para exéougo Estadgio Supervisionado do
curso de Licenciatura em Computacgéo, esta deswitGapitulo IV, Art. 10 que o Estagio
pode assumir as formas de docéncia em sala de/aulatravés de minicursos na Educacao
Basicd. O paragrafo Unico deste mesmo capitulo precorizEm caso de propostas
diferenciadas, estas deverdo ser analisadas pel@spor-supervisor [...]". O Estégio
Supervisionado desse curso “constitui em inclus&ioedursos computacionais em matérias
do curriculo, formag&o béasica em informatica eomhiicio & computacdo” (RESOLUCAO n°
201/2006/CONEPE, p. 01).

Quando o estagiario escolhe a forma de docéncimidieurso como proposta de
pratica pedagdgica, pode apresentar um diferegalperpassa a modalidade de ensino da
Educacdo Basica. Algumas préticas especificas decumso em informatica j& foram
desenvolvidas, como por exemplo, voltados para eeira Idade, Educacdo Infantil,
Formacéo de professores nas diversas modalidagkgseeificidades de ensino, Pessoas com

Necessidades Especiais (PNESs) e Grupos Indigenas.

O conjunto de propostas de minicursos € caractkrizamo projetos de estagio

diferenciados (singular). Na delimitacdo do objd® estudo da pesquisa, optou-se pela

2 Disposto na LDBEN n. 9.394/96, as modalidades dsine integram-se Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Médio. Ha algumas modalidades/espidadles como: Educacédo de Jovens e Adultos, Ensino
Médio Integrado a Educacéo Profissional, Educagé@ampo, Educacéo Especial e Educacao Indigena.
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proposta de minicurso de formacdo aos professegsntes do Ensino Médio, porque o
estagiario pode proporcionar aos professores da Rsthdual de Ensino, por meio de projeto
de estagio, a formacdo para a utilizacdo da infiicendeducativa nas suas praticas

pedagogicas.

André (1984, p. 52) ao tratar do Estudo de Caspdexjue “O ‘caso’ é assim um
‘'sistema delimitado’, algo como uma instituicdo, aorriculo, um grupo, uma pessoa, cada
qual tratado como uma entidade Unica, singularssegonto de vista, 0s projetos de estagio

considerados diferenciados podem ser tratadosqred@omo um ‘caso’ especifico.

Considerou-se que cabia tratar essa acdo de est@mio um estudo de caso, para
saber se os elementos da informatica educativardisados pelos estagiarios por meio dos
minicursos foram incorporados nas praticas pedagégdesse grupo de professores do
Ensino Médio, e se tais elementos sédo de fato deides da acdo desenvolvida pelos
estagiarios. A investigacao focou na dimensdo egdgpara uma nova forma de educacgéo
gque tem como sujeito “quem modifica e transformaagidade” (GAMBOA, 1998, p. 111).

Os projetos diferenciados desenvolvidos no Est&gigervisionado de Licenciatura
em Computacdo tém como proposta a utilizacdo dopotador como meio, em que o
objetivo é para fins pedagdgicos (TAJRA, 2008).imkssessa pesquisa se fez necesséria
porque possibilitou visualizar a dimenséo do usmftamatica educativa nloci da pesquisa.

Portanto, os sujeitos dessa pesquisa sédo os prassegentes do Ensino Médio do
Centro de Educacédo de Jovens e Adultos Cleonicandliér da Silva e da Escola Estadual
Desembargador Milton Armando Pompeu de Barros daidiipio de Colider/MT, os quais
participaram de minicursos na area de informatitacativa ministrados pelos estagiarios do
curso de Licenciatura em Computacdo da UNEMATampusUniversitario do Vale do

Teles Pires.
1.2 Etapas da pesquisa

Para detalhar o contexto em que ocorre o trababsopdofessores regentes apés a
participacdo deles nos minicursos, e, buscando salb® conhecimento relativo a informatica
educativa proporcionado pelos estagiarios foi mte@g as praticas pedagodgicas desses

docentes, de que forma essas praticas vém acodteaenpossibilitar o0 uso do computador
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na educacdo, apresenta-se a seguir os procedinmaatodoldgicos utilizados: a submisséo
do projeto ao Comité de Etica em Pesquisa/UNEMA#Znalise de documentos, os sujeitos
envolvidos na pesquisa, os procedimentos de cdietiados e a abordagem utilizada para a

analise dos dados.

A pesquisa de campo se iniciou no contato formal o8 sujeitos desse estudo em
seus ambientes escolares, objetivando a apresentacfesquisa e 0s procedimentos que
seriam adotados, conforme autorizac&o que ja fsiiaconcedida pelo Comité de Etica em

Pesquisa - CERe os principios éticos relacionados no quadroségair:

Quadro 1 — Postura Etichna Pesquisa

Principios Eticos em Relagéo Pesquisadora-Sujeito

Apresentacdo do Termo de Compromisso das Instésigvolvidas no Estudo (Escolas e Universidade),
para obter autoriza¢@o dos representantes de stxmukas instituicdes envolvidas na realizagdo dgysa e
0 acesso ao campo de investigacao.

Cabe ressaltar que essa pesquisa € resguardaplangfios éticos e para a efetivacao da coletdadids foi
acordado com os sujeitos pesquisados, por meimmeufario de descricdo da pesquisa, quais seriam 0s
procedimentos e principalmente esclarecido o ofgjedia pesquisa, bem como a importancia deles estare
contribuindo para a producéo do conhecimento eensfitios que poderdo ter com este estudo.
Também foi exposto aos sujeitos pesquisados sabrdscos que correriam na realizagdo da pesquisa,
deixando claro que uma vez que os participantese&m expostos a riscos fisicos, psicolégicos otalna
pesquisa poderd gerar certo incOmodo aos partteipanmedida que os fara refletir sobre a propétiga.
Os sujeitos foram informados sobre a existéncigpassibilidade de desisténcia da pesquisa a qualquer
momento, sem danos morais, econdmicos, fisicoxelfgicos.
Justificou-se sobre os critérios de selecdo paparticipacdo da pesquisa, que se resume basicamente
professor estar atuando na modalidade de EnsinagoMedo momento da coleta de dados, estar lotado na
escola designada campo da pesquisa.
E, fundamentalmente, expds a garantia do anonigd@dosujeitos alegando que isso evitard problentmas|e/
constrangimento aos sujeitos.

Fonte: Quadro elaborado de acordo com as exigéncias G3UNEMAT.

A analise de documento ou andlise documental, siegBardin (1979, p. 45)
significa “uma operacdo ou um conjunto de operag&@sdo representar o contetdo de um
documento sob uma forma diferente da originalpade facilitar num estado ulterior, a sua
consulta e referenciacao”, com o propoésito dersigtezar a informacdo, numa compreensao

mais acessivel.

® O Comité de Etica em Pesquisa, da Universidadé€stado de Mato Grosso - UNEMAT, criado pela
Resolucao 041/2010 Ad Referendum - CONEPE, temnalidiade de orientar e “defender os interesses dos
envolvidos na pesquisa em sua integridade, proted¢étela e a dignidade da pessoa humana, comibyiara

o desenvolvimento da pesquisa dentro de padr@asétimorais [...], além de regulamentar, anadidacalizar

a realizacéo de pesquisas”. Disponivel em: <wwwmatér>. Acesso em: 30 maio 2013.

4 4[...] consiste nas normas relativas aos procedio® considerados corretos e incorretos por detewdni

grupo. [...] questdes morais com as quais se paldrantar’. Assegura-se aos sujeitos: aceitar vahiamente
“cientes da natureza do estudo e dos perigos gagiires”, sabendo que ndo serdo “expostos a rispesiares
aos ganhos que possam advir’ (BOGDAN; BIKLEN, 199475).
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A andlise de documentos foi fundamental para onkewaento de dados relativos as
propostas contidas no Projeto de Estagio, as gdaiexecutadas pelos estagiarios do curso
de Licenciatura em Computacao, cujos projetos &evain o ensino de informatica educativa
no trabalho realizado com os professores do Endidio. De todas as propostas de estagio

do referido curso, apenas dois projetos constituagarticularidade desta pesquisa:

* Projeto de Estégio: Curso Basico de Informéticaa parofessores de Escola Publica,

desenvolvido no ano de 2007.

* Projeto de Edicdo de Video mgindows Movie Makepara Professores, desenvolvido no
ano de 2010.

Buscou-se, com a analise de documentos, identificauregistros desses projetos de
estagio os elementos de informatica educativanaepao de informatica educativa contida
nos projetos; e, se o planejamento das ac¢des lmontpara com o desenvolvimento futuro do

trabalho pedagogico dos professores pesquisados.

Os Projetos de Estagio foram tratados como docwsedficiais de registro da
disciplina de Estagio Supervisionado do curso deengiatura em Computacdo da
Universidade do Estado de Mato Gross@€ampusde Colider/MT, portanto, serviram de

subsidios na analise dos dados.

Algumas legislagBes, como: a Lei Federal de Est&id1.788/2008, a Lei de
Diretrizes e Bases n° 9696/1996, Resolucdes e étasctambém foram primordiais na
constituicdo da fundamentacdo teodrica, principatmemas abordagens que abarcam a

formacdao de professores e o estagio supervisionado.

Ludke e André (1986, p. 39) salientam que, commdss analise de documentos &
possivel a constante consulta, bem como se utillaatécnica como base para diferentes
estudos, “0 que da mais estabilidade aos resul@utados”. Essas autoras acrescentam que é
por meio da leitura e releitura de documentos qoe‘ietiradas evidéncias que fundamentem
declaracdes e afirmacdes do pesquisador”, e conte faatural de informacéo, traz na sua

esséncia o contexto no qual se insere.

Quanto aos sujeitos, a principio a pesquisa ensaluen universo de 5 professores

da Escola Estadual Desembargador Milton Armandodeontde Barros (item 1.3.1) e 5 do
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Centro de Educacédo de Jovens e Adultos Cleonicendla da Silva (item 1.3.2), totalizando
10 sujeitos das duas Escolas Estaduais de Colidlerddmpreendendo um percentual de
100%. Porém, o critério de selecdo consideravaoguparticipantes da pesquisa deveriam
atuar no Ensino Médio e estarem em exercicio nggectivas escolas, considerando a
pertinéncia do contexto, ou seja, o fendbmeno emaseatecer natural (na escola onde o

professor atuava na época em que participou dasursos oferecidos pelos estagiarios).

No momento da efetivacdo da pesquisa de campoagfeprofessores atenderam
aos critérios estabelecidos pela pesquisa, serutof8ssores de cada escola. Dessa forma,
obteve-se, entédo, o percentual de 60% do totasdie#tos envolvidos, quando da elaboracéao
do projeto desta pesquisa (conforme contato infooom os sujeitos em 2011 e 2012). Os
sujeitos foram identificados nas analises comoHR2le P3 (Professores da Escola Estadual
Desembargador Milton Armando Pompeu de Barros},d’B e P6 (Professores do Centro de

Educacao de Jovens e Adultos Cleonice Mirandalga)Si

No primeiro semestre de 2013, mais especificameatperiodo de abril a julho,
iniciou-se a segunda etapa da pesquisa de campoegio da qual se aplicou o questionario
e, em seguida, ocorreu o desenvolvimento das éstieyEssa etapa da pesquisa de campo,

gue se refere as técnicas de coleta de dadosifm#e&i e entrevista) e ocorreu da seguinte
maneira:

* A aplicacéo do questionario

Entende-se por questionario “um conjunto de questiiee sdo respondidas por
escrito pelo pesquisado” (GIL, 2002, p. 114). Coaphlcacédo do questionario (Apéndice A)
teve-se por intencionalidade verificar, qualitativmte, se os professores utilizam o

computador em suas praticas pedagogicas e qualneepgho que eles tém sobre a
informatica educativa.

O questionario foi elaborado com uma linguagem kmep direta, objetivando maior
clareza ao sujeito sobre o0 assunto abordado, porgtamentada de acordo com o referencial

tedrico utilizado na construcao dos capitulos quepdem esta dissertacao.

O questionario foi organizado da seguinte form#s geestdes fechadas, sobre a

formacdo e atuacdo na docéncia, a fim de tracarfd profissional dos sujeitos; as demais
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questdes foram seis abertas e uma fechada, espec#itematica da pesquisa, a fim de
responder ao objetivo e instigar os sujeitos liefliet sobre sua prépria pratica.

Como forma de testar as técnicas de coleta de dasddizou-se uma pesquisa piloto,
entregando-se 0 questionario para duas pessoasdespm e tecerem 0s comentarios e/ou
apontarem eventuais erros. O proposito da pesqilsi@ foi fazer corregcdo de eventuais
erros de formulacdo das questbes. Esse procedimfentomportante, porque havia
inicialmente doze perguntas no questionario, em @uwa delas era composta por duas
questbes. Com a pesquisa piloto foi possivel regsas questdes, pois se entendeu que o
sujeito poderia responder contemplando apenas uwtes.dMediante esse entendimento,
optou-se por desmembrar as questdes, ficando diapaso definitivo, composto de treze

guestdes.

Ao finalizar a correcdo do questionario, esse furegyue aos seis professores das
duas escolas. Atendendo ao pedido de alguns pooéssdoi preciso dar-lhes um prazo de
uma semana para que pudessem responder (consmlegaled os professores disseram

informalmente trabalhar em mais de uma escolaedap foi prontamente atendido).

Apesar do dilatamento do prazo para o retorno distgpnario, alguns professores
responderam no mesmo dia em que foi entregue. Cexteasdo desse prazo foi possivel o
retorno de todos 0s questionarios.

* Arealizacdo da entrevista

Nesta pesquisa, optou-se também pela entrevisteestemurada, por entender que
essa técnica qualitativa de coleta de dados “plartoncepcéo de que possui questdes gerais
de orientacdo e permite, a0 mesmo tempo, que ewvisiador amplie os temas abordados”
(BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 135).

A elaboracdo do roteiro da entrevista ocorreu apoOsnalise dos dados do
questionario, orientando-se a partir da necessidadgprofundamento das questdes relativas
a tematica da pesquisa levantadas pelos sujeitabvedos. A escolha pela entrevista teve por
objetivo identificar a concepgéo que o0s sujeitos $&bre a informatica educativa, quais suas
experiéncias com a utilizacdo do computador nas gréicas pedagdgicas, bem como, saber
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se os estagiarios do curso de Licenciatura em C@aop@ao influenciaram esses docentes de
alguma forma para maior utilizacdo do computadazstla.

A entrevista oportunizou uma maior interacdo emtrpesquisadora e 0S sujeitos
pesquisados; geraram compreensfes férteis em oeks;d&xperiéncias, as opinides, 0s
valores, bem como, possibilitaram o desvelamentatitiedes e sentimentos dos sujeitos em
relacdo a educacdo. A entrevista foi previamenena@dada, considerando a agenda dos
sujeitos pesquisados, conforme sua disponibilidiEéempo/data e preferéncia do local de

realizacdo. Utilizou-se como instrumento de coflet@ados, gravador digital e dotebook

O roteiro da entrevista foi constituido de 15 qgbest(Apéndice B), as quais
orientaram o diadlogo entre pesquisadora e suje®sguestdes abordadas ndo foram seguidas
criteriosamente na ordem em que aparecem no instriampois a intencionalidade foi que as

questbes orientassem o didlogo, mas sem intenf@nraturalidade da discussdo empreendida
nos ambientes escolares.

» Abordagem tedrica tendo em vistas a analise dos dasl

A abordagem teodrica de analise de conteudo congigtealmente, na organizacao
sistematica das ideias, conduzindo e atribuindoifsigdos aos dados, além de reconhecer a

necessidade de novos procedimentos de analisefiGigtizer que:

A andlise envolve o trabalho com os dados, as glanizacao, divisdo em
unidades manipuléveis, sintese, procura de padiéssobertas dos aspectos
importantes e do que deve ser aprendido e a desdde o que vai ser
transmitido aos outros. Em dltima analise, os piaslfinais da investigacao
constam de livros, artigos, comunica¢cfes e plamogaghio. A analise de
dados leva-o das péaginas de descricbes vagas te® medutos finais
(BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 205).

Desse modo, a leitura flutuante dos materiais iufi@ intuitiva, muito aberta a todas
as ideias, reflexdes, hipoteses [...]", na buscpal®os semelhantes entre as “impressoes
aparentes” reveladas pelos sujeitos carpus da pesquisa, foi determinante para a
sistematizacao prévia dos dados (BARDIN, 19795p. 7

Concluida a “pré-anélise”, os dados sistematizéoi@n novamente explorados para

realce dos seus significados a partir da class#icalos elementos em categorias (descoberta

® Corpus- significa conjunto dos documentos que s&o ceraitbs no momento de analise (BARDIN, 1979).
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do que é comum). Todo o delineamento e o processandlise do contelddo descortinam a
interpretacdo dos dados, orientando a inferéncizader qualitativo com fins a uma sintese
das mensagens codificadas (BARDIN, 1979).

A intencionalidade da coleta de dados foi a de druaddeia implicita dos sujeitos
sobre a informética educativa e o que ndo é amammtrelacdo ao uso do computador nas
suas praticas pedagodgicas. Vale salientar que pssguisa pode resultar nunpaaxis
transformadora e emancipadora entre os envolvidmselacdo sujeito-objeto (GAMBOA,
1998, p. 105).

Utilizou-se uma planilha eletrbnica elaborada pardiltragem das respostas do
questionario e da transcricdo e organizacdo da\wasi®, servindo para organizar os dados de
acordo com os critérios de investigacdo definidasabhordagem da pesquisa, porque de
acordo com Bardin (1979, p. 37), “este procediménsimples, se bem que algo fastidioso

guando feito manualmente”.

Durante o processo de analise dos dados, optowrsérgbalhar com categorias
emergentes das respostas resultantes do quesiiopada entrevista com 0s sujeitos
pesquisados. As categorias serviram para condessalementos chave de significacdo que
constituem as mensagens (respostas dos sujeitpsiseE$os e 0 seu contexto), ou seja, “[...]
introduzir uma ordem, segundo certos critérios,deaordem aparente”. Resumidamente,
pode-se dizer que esse tipo de tratamento de dadassemelha ao processo de tratamento

das mensagens, ou seja, como a analise de cor{RAB®IN, 1979, p. 37 e 46).

[...] O processo de classificacdo possui uma irApoia consideravel em

toda e qualquer atividade cientifica. A partir domento em que a analise
de contetdo decide codificar o seu material, deeeyzir um sistema de

categorias. A categorizagdo tem como primeiro nlgjgla mesma maneira

gue a analise documental), fornecer, por condeasagéa representacao
simplificada dos dados brutos. Na andlise quamatats inferéncias finais

sdo, no entanto, efetuadas a partir do materiadnstuido. Supde-se,

portanto, que a decomposicao — reconstru¢cdo desdapena determinada

funcdo na indicacdo de correspondéncias entre asagens e a realidade
subjacente. A analise de contetdo assenta imptieiite na crenca de que a
categorizacdo (passagem de dados brutos a dadoszadps) ndo introduz

desvio (por excesso ou por recusa) no material, quasda a conhecer

indices inviaveis, ao nivel de dados brutos. Istvez seja abusar de
confianga que se pode ter no bom funcionamente diesicado instrumento.

[...] (idem 1979, p. 119).
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A finalidade dessa classificacdo por categoria € gm evidéncia as classes que
reinem os elementos equivalentes ou semelhantesitipdo o agrupamento dos elementos
com a finalidade de se fazer a inferéncia para alasnnossas impressdes imediatas. Sobre
essa questao, Oliveira (1998, p. 5) revela aindg quando a pesquisa possui relevancia
social e cientifica, pode contribuir significativante para “o avan¢o do conhecimento a partir

do enriguecimento da teoria”.
1.3Breve contextualizacdo do campo da pesquisa

O campo de estudo selecionado foi constituido p@msdEscolas Estaduais que
oferecem o Ensino Médio, denominadas: Escola Estddesembargador Milton Armando
Pompeu de Barros e Centro de Educacao de Jovedslto#\Cleonice Miranda da Silva.

Embora fossem duas escolas, ndo se intencionaeadamparacdes entre ambas na
analise dos dados, mas foi inevitavel a descrigi@drutura fisica e pedagogica de cada
ambiente escolar, destacando aspectos, como: aees®eursos tecnoldgicos e apoio
pedagogico para o desenvolvimento de praticas farmatica educativa, pois se acredita que

esses fatores podem implicar na atuacéao docente.
1.3.1 Escola Estadual Desembargador Milton Armando Pompede Barros

A Escola Estadual Desembargador Milton Armando Ramge Barros, de acordo
com a pagina oficial da escolblog), historicamente teve inicio no ano de 1974, sgi
pela necessidade de escola publica para atendaméliss dos colonizadores. A partir dessa
necessidade e dos objetivos que tém em comum dizapde® com a participacdo de um
Padre e uma Freira que através da Lei 5.692/7d-sera Escola Comunitaria, que sobrevive

através da comunidade. Porém, somente em 1976 passeionar como Escola Estadual.

Em 1981, sob o decreto de criacdo numero 1.8102ddelabril de 1982, ganha
reconhecimento como Escola Estadual de Ensino Fugrttal e Médio por meio da Portaria
n° 014/04 — CEE/MT, publicado no D.O.E em 10 deddate 2004. A Escola esta localizada
na area central da cidade de Colider/MT, na Ave@daernador Jaime Campos, n. 815 e
atualmente atende apenas alunos do Ensino Médio.
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O udltimo Projeto Politico Pedagégfc¢PPP) dessa escola foi elaborado no ano de
2008. O PPP do ano corrente, segundo a coordenatéaem processo de reformulacdo e
por este motivo ndo se encontra disponivel parssace pesquisa. O PPP da escola permite a
visualizacdo: da politica escolar, das intencdas,tioridades e estratégias pedagodgicas no

ambito social, possibilitando identificar os aspsdjue instigam o uso das TIC na educagéo.

Na escola, o ensino médio presencial é ofertadduieas modalidades: Ensino Médio
N&o Profissionalizante, com trés anos de duracadurnos matutino, vespertino e noturno, e,
Ensino Médio Integrado a Educacado Profissional, cpratro anos de duracdo nos turnos

matutino e vespertino.

De acordo com as informagdes disponibilizadasblog dessa escola, desde a

reforma realizada em 2008, possui a seguinte astriisica:

[...] a escola é composta por 15 salas de aulas @®jogos de mesas e
cadeiras), além de sala de professores, sala ddaseom um bom acervo
sobre informatica, biblioteca, laboratério de ci@aada natureza, biologia,
guimica e fisica, 02 laboratérios de informatic&dia de 30 computadores)
com acesso énternet (h4 um terceiro laboratério em construcdo), sala d
direcdo, sala de video, almoxarifado, despensaantkeria, refeitério,
cozinha (conta com 0s equipamentos necessariosr@aliaacdo de suas
atividades), 06 sanitarios para alunos, 02 sao#tjpara administracao,
depdsito, quadra poliesportiva coberta e areasdiypatio descoberto). Ha
ainda equipamentaslétricos e ferramentas para limpeza e manutengéo d
instalacBes (<http://eedmapb.blogspot.com.br/2a¥dftaestrutura.htmi>).

A escola disponibiliza dos seguintes recursos piglegs (que podem ser agendados

pelos professores diretamenteldog da escola):

[...] antena parabdlica, 3 aparelhos de televisBioyideos, DVD, 01
retroprojetor, 4 computadores para as atividadesedeetaria e impressora
laser, 2 aparelhos de som portatil, 1 aparelhcageefO1 mimedgrafo. Ha
ainda microcomputadores interligadodndernet na sala dos professores,
bem como, aparelhos de projetores multimidias pa@ de professores
(<http://eedmapb.blogspot.com.br/2010/11/infrag¢steuhtml>).

1.3.2 Centro de Educacgao de Jovens e Adultos Cleonice Mimda da Silva

O Centro de Educacéo de Jovens e Adultos Cleonicantlh da Silva iniciou suas

atividades em 08 de fevereiro de 1988, conformerddecn® 579/88, como Nducleo de

® O Projeto Politico Pedagégico (PPP) pode ser dermilo como uma ac&o intencional que possui unideent
explicito, além de ser uma formalizagdo coletivacdenpromisso feito pela comunidade escolar (SILVA,
RODRIGUES e RODRIGUES, 2013, p. 04).
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Educacdo Permanente - NEP, ofertando educacéalpsia jovens e adultos. Porém, com o
Decreto 4324/94, passou a ter uma nova denomin&smla Estadual de Supléncia de

Ensino Fundamental e Médio.

Conseguinte, com o Decreto n° 1826/2000, a esesisapa denominar como Centro
de Educacdo de Jovens e Adultos - CEJA Cleonicarida da Silva e com a criagdo do
Decreto n°® 1.123 de 28/01/2008, o municipio de deolMT foi autorizado a continuar
ofertando a modalidade de Educacdo de Jovens d#éosdatravés da Autorizacdo n°
023/2009-CEEMT.

Conforme descrito no seu Regimento Escolar (2002),patualmente, o Centro de
Educacédo de Jovens e Adultos - CEJA Cleonice Maatal Silva oferece duas modalidades

de Educacédo de Jovens e Adultos:

- Ensino Fundamental e Médio na modalidade preakrguie tem duracdo de trés fases/ano
para o 1° segmento, trés fases/ano para o 2° segdeinsino Fundamental e trés fases/ano
para o Ensino Médio (carga horéria minima: 800 $1erd00 dias letivos - cada fase);

- Educacao Profissional Técnica de Nivel Médiogrado ao Ensino Médio - PROEJA, na
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, teat@urde trés fases/ano (carga horaria
minima: 800 horas e 200 dias letivos - cada fdsehciona no periodo diurno e noturno
“atendendo uma clientela diversificada, sendo arn@acom defasagem idade e série”.

Os contetudos das modalidades de ensino séo “oagisiznetodologicamente por
Areas de Conhecimento, a saber: Linguagens, C#deidNatureza e Matematica, e Ciéncias
Humanas, isto, para possibilitar a articulacédo iateracdo de saberes da area e na area”
(PEREIRA, RODRIGUES, JACOVAIS, 2010, p. 7).

A carga horéria de cada Area de Conhecimento étesida por trimestre (trés
trimestres ao ano), com uma matriz curricular ogadta com aulas das disciplinas de todas
as areas de segunda a quinta-feira; oficina pedzgdg sextas-feiras, quando cada area se
relne com uma atividade intertextual; carga ho@uitural aos sdbados, como por exemplo:
Saraus, CEJA recreativo, caminhada do CEJA, Pasedazar solidério, etc.; carga horéria
para o plantdo que tem por objetivo o atendimemnuividualizado para alunos com

dificuldades.
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Nos plantdes os alunos com mais dificuldades de aprendizagem,um
atendimento diferenciado, reforcando suas potaedads. Na aula cultural
desenvolvem-se também atividades relacionadas rioeta solidaria com
producdo de material e dicas importantes para ergdas ao mercado de
trabalho (palestras). Quando o aluno tem uma diisaipendente da série
anterior ou fez o “Provao”, mas reprovou de algulisaiplina, ele agenda e
frequenta a matricula por disciplina que realiza w@atendimento
individualizado, no qual o aluno tem a oportunidatée sanar duvidas,
aprender de forma mais eficiente os conteldossddptina e cumprir carga
horaria estabelecida.

O sdbado cultural € um evento que acontece uma vez por més, terpaura
de quatro horas, é um momento de interacdo e @fuwslos trabalhos
realizados. Além de oportunizar a apresentacaotidielaades, tais como
videos, teatros, musicais e outros, é importaritensar que neste evento,
conta-se com a presenca da familia de alunos entdecpara a socializacao
das atividades.

As Oficinas Pedagdgicagem como propdsito trabalhar as dificuldades na
construcdo do conhecimento encontradas nas auldarmia de origem,
através de jogos, aulas praticas, situacfes-preblenapas conceituais,
construgdo de portfélio, etc. estas aulas tambémerfo ser utilizadas para
ampliar o conhecimento da turma, com o desenvohimee Projetos de
Ensino (PPP 2009, p. 48). As aulas de Oficinas gfagleas fazem parte da
organizacdo e estruturacdo de aulas [...]. O objetiestas oficinas é
trabalhar as dificuldades de aprendizagem dos foeeadultos e também
ampliar o conhecimento da turma por meio de prsjel® ensino, como
registra o Projeto Politico Pedagdgico (2009) deolas (RODRIGUES,
et.al, 2010, p. 3-9)[grifo nossoa].

Apesar de a escola posssite e blog, as informacgdes sobre a sua infraestrutura ndo
estdo disponiveis. Porém, com a pesquisa de campodsivel identificar esses aspectos por
meio da entrevista com os professores, e, desse,madescola identificou-se os seguintes
recursos tecnologicos: 02 laboratérios de inforoaatimédia de 25 computadores — 23
funcionando, e, no outro laboratério, tem em méddiacomputadores disponibilizados para
exame supletivaon-ling), caixa de som, projetor multimidia e computadarassala dos

professores (essas informacgdes estao dispostaapitulG IV desta dissertacao).
1.40 Balanco de producéo: uma perspectiva em torno daroducao cientifica

A revisdo da literatura possibilita a célere intrp@lo ao tema estudado. A busca de

informacgdes por meio dos descritores, determinagwsori, facilitou o trabalho de pesquisa

" Na impossibilidade de acesso ao PPP atualizadtici@@do por varias vezes & coordenadora pedagdgic
porém nao disponibilizado, sob a alegacao de gl@comento se encontrava em reformulacdo), as iafpies
foram obtidas por meio do artigo, intitulado: “Allizacdo das tecnologias de informacao e comunang
projeto ‘Comunicacdo’, do Centro de Educacéo dedee Adultos de Colider/MT”, de Rodrigustsal (2010,

p. 3-9) e confirmadas pelas professoras pesquispgaatuam no CEJA (no momento da entrevista).
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para o balanco de producgdo. Dessa forma, foi pelseiassificar e organizar os conteudos
com os enfoques especificos das pesquisas reajzadstacando visées diversas dos
pesquisadores das teses e das dissertacdes glanrevinportancia dos principais assuntos

abordados na area de Informéatica Educativa e mad€@o Docente.

A intencionalidade desse balanco de producdo fde aonstruir uma sintese do
objeto da pesquisa, a “Informética Educativa narfagéo de Professores do Ensino Médio”,
e apresentar a lacuna de conhecimento existerda Aesa, 0 que justifica a necessidade desta

pesquisa.

O objetivo foi mapear as producdes académicas sobregrincipais assuntos
abordados na area de Informatica na Educacdo ermaddo docente. Assim, com o intuito

de delinear o processo de busca dos dados, forfaimdde os seguintes descritores:
» Primeiro Descritor: Informatica Educativa,
» Segundo Descritor: Formagdo Continuada e o estadiofdrmética Educativa;

» Terceiro Descritor: Estagio e Informatica na Edécag

A pesquisa sobre a producdo académica se corstipartir da compreensao dos
principais enfoques de discussdo apresentados isasrtdcOes e teses em torno da
Informética Educativa na Formagéo de Professordsndono Médio. Para maior organizagéao
e agilidade na coleta dos dados das dissertacfise® as informagdes foram extraidas por
meio do acesso livre a ferramenta de busca e ¢ardmiBanco de Dados da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPESlisponivel em:

http://www.capes.gov.br/servicos/banco-de-teses.

A metodologia dessa revisdo bibliografica foi o ee@pento das producbes a partir
da prévia definicdo dos descritores e do recomgoeal de investigacdo, que corresponde aos
anos de 2000 a 2011 (ultima postagem do ano cermtinicio desta pesquisa - 2012),
verificando nas secdes introdutdrias do banco dimsdaa CAPES, o panorama geral das

dissertacOes e teses existentes na area da pesquisa

Na sequéncia, procedeu-se a leitura dos 561 resulassdissertacbes e teses
resultantes da pesquisa a partir dos descritores @mbjetivo de identificar e classificar

somente as producdes com abordagens tematicasfiesygsette cada descritor.
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Para Gamboa (1998), a producéo cientifica em edocatraveés do levantamento de
estudo de pesquisas até o momento desenvolvidaterditlas, pode caracterizar a propria

pesquisa da area.

Através do balanco de producao foi possivel, inieéate, contabilizar e descrever
os tipos de producdo entre dissertacOes e testgmidwndo uma visdo panoramica da
producéo cientifica (tabela 1).

Tabela 1- Visdo panoramica da quantidade de dissertactises 2000 a 2011

Dissertacdes

Ano | Ano | Ano | Ano | Ano | Ano | Ano | Ano | Ano | Ano | Ano | Ano

2000| 2001 | 2002| 2003 | 2004 | 2005| 2006| 2007 | 2008 | 2009| 2010| 2011 i

Descritores

Informatica Educativa 25 31 37 31 49 350 37 36 38 3224 25 415

Formacéo Continuada de
professores e 0 uso da 01 04 03 03 05 05 02 04 0% oL o1 03 37
Informética Educativa

Estagio e Informaticana | 5 | o5 | 02| 01| o01] 10 03 03 of oL 08 02 3

Educacao
Subtotal 29 35 42 35 55 65 42 43 44 34 28 30 48
Teses
. Ano | Ano | Ano | Ano Ano Ano | Ano | Ano | Ano | Ano | Ano | Ano
Descritores Total

2000| 2001| 2002 | 2003| 2004 | 2005| 2006| 2007| 2008| 2009| 2010| 2011

Informatica Educativa 06 07 03 00 06 03 09 o7 06 (0)%4 g7 a5 6]

Formacéo Continuada de

profess,o.res € 0 uso da 00 01 01 00 00 00 02 0( o1 0op ao 01 0¢
Informatica Educativa

Estagio e a Informatica na

Educacao 02 | 02| 02| 00| ©00| 00 01 01 o1 Op O3 Q0 1

Subtotal 08 | 10 | 06 | 00 | 06 | 03 | 12 | 08 | 08 | 02 | 10 | 06 | 79
Quadro Geral de Dissertacdes e Teses

Total Geral | 37| 45 ] 48| 35| 61 |68] 54| 51| 52| 36 | 38 | 36 | 561

Fonte: Tabela elaborada a partir da consulta no Banccadesdda Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessddlvel
Superior (CAPES/2013).

O panorama geral da producdo de dissertacOes € tese¢otal de 561 producgbes
(tabela 1), mostra claramente uma evolucdo histalie producdo académica do primeiro
descritor: Informatica Educativa, que totaliza Zsdrtacfes no ano de 2000 e nos cinco anos
que seguem, ha uma crescente producdo nessal@gando a 50 dissertacbes em 2005, ou
seja, dobrando o percentual; porém, percebe-sa tragstdria que até o ano de 2011 o valor
decai, voltando-se & mesma quantidade de prodwgdonalde 2000.
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Vale ressaltar que, se a palavra chave dessetdedosse Informatica na Educacgéo
haveria um maior niumero de produc¢des, pois, 0 bdecdados apresentaria trabalhos com
discussdes diferentes sobre o uso da informatiqaatea pedagogica — questdo cerne desta

pesquisa.

O balanco de producédo permitiu evidenciar a didpde entre o percentual de
dissertacdes sobre a Informatica Educativa, tetatla 415 dissertacdes, o segundo descritor:
Formacé&o Continuada e o Uso da Informatica Educatitalizam 37 dissertacdes e o terceiro

descritor Estagio e Informatica na Educacdo queasoB0 dissertacoes.

Em relacdo as teses, as producgdes na area de atiftaraducativa e formacéo inicial
e continuada para a utilizacdo do computador naagdw ainda sdo timidas, se comparadas
as dissertacdes referentes ao primeiro descrits, lpd pouca disponibilidade de vagas e

programas de doutorado, principalmente nessa tiel@esquisa.

Apéds a organizacdo do panorama geral de dissesta;@Eses, iniciou-se uma nova
classificagdo dos resumos, a qual foi feita tendencc critério, os focos tematicos
mencionados nesses resumos, com a finalidade déficks o percentual das producdes.
Assim, ao examinar os 476 (quatrocentos e setestisg resumos de dissertacfes e teses
referentes ao primeiro descritor “Informatica Edivwed, disponibilizados no banco de dados
da CAPES, no periodo de 2000 a 2011, foi possierelgber que:

* 5,67% referem-se a analise e/ou avaliacdo da inggao e funcionamento do projeto em
informatica educativa do Brasil, por meio do ProgmaNacional de Informética na Educacao

(PROINFO) e demais politicas publicas de insergioainputador na educacao;

 1,48% fazem referéncia as principais caractergstida proposta de formacdo dos
professores multiplicadores do Programa Naciondhftematica na Educacdo (PROINFO),
bem como, a atuacéo desses professores responsaeetsipacitacdo dos demais professores

das escolas publicas;

* 15,54% versam sobre as experiéncias que envolMefranatica Educativa no processo

de ensino-aprendizagem e o uso do laboratériofdemidtica no contexto escolar;

« 10,09% sédo de pesquisas que discutem as contrdsuiedimplicacbes do uso da

Informética Educativa na Formagéo docente;
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« 4,83% abordam sobre a concepcédo e/ou atuacdo adsssores sobre o uso do

computador no cotidiano escolar e o papel do ersimergente dessa pratica;

« 8,82% registram as varias abordagens da utilizat@ocomputador nas seguintes
modalidades de ensino: Educacédo Infantil, Ensinod&mental, Ensino Médio, Educacéo
Especial e Educacédo de Jovens e Adultos;

« 21,63% desmembram pesquisas que enfatizam o usoftderes educativos, objetos de
aprendizageninternef e EAD como ferramenta de auxilio ao processo dimen

* 9,47% focam sobre a utilizagdo do computador nespdinas do curriculo escolar, tais
como: Matemética, Lingua Portuguesa, Quimica, &iditucacdo Fisica, histéria, Lingua

Estrangeira, Ensino de ciéncias e Saude, e Enghgidso;

« 17,64% sao pesquisas que versam sobre a utilizdg&mmputador fora do ambiente

educacional e/ou assuntos diversos que nao envaliretamente a informatica educativa;

* 4,83% englobam as pesquisas sobre as formas deoemsiinformética na educacao

superior.

A distribuicdo da producao do segundo Descritooyfifacdo Continuada e o estudo
da Informética Educativa” revela, no universo derd8umos de dissertacfes e teses no
periodo de 2000 a 2011, diferentes pesquisas croawtedsticas diversificadas nessa area de
conhecimento. As porcentagens das pesquisas eslativesse descritor estdo expostas da

seguinte maneira:

* 32,55% apresentam estudos sobre os requisitogmadao de recursos humanos para o
uso de informatica educativa e a concepgdo dosntkExesobre curso de formacdo em

informética;

 46,51% fazem uma abordagem sobre a formacdo dooent®ntexto informatizado,
apresentando diversas dimensfes da insercdo das riegnologias como um recurso

didatico-pedagodgico em diferentes disciplinas eafidddes de ensino;

8 Rede mundial de computadores, utilizada paraligéercomputadores através de satélite, & qual podder
qualquer tipo de utilizador, e que possibilita esso a toda a espécie de informagdo e comunidagggmnivel
em: <http://www.priberam.pt/DLPO/default.aspx?paternet>. Acesso em: 3 fev 2013.
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* 13,95% destacam a discussdo sobre a identidadessmwohl docente e o discurso da
utilizacdo do computador na educacéo, bem comeleadncia do trabalho coletivo de objeto

de aprendizagenspftwares educativos blog;

e 6,99% tratam de estudos com foco na pratica dosegwores multiplicadores
responsaveis pela capacitagcdo dos demais profesdarescola e a relacdo informatica-

projetos educativos.

Na classificacdo das producbes do terceiro Descrigstagio e Informatica na
Educacdo” destaca-se em uma visdo panoramica desdfhos de dissertacbes e teses no
periodo de 2000 a 2011, especificamente em:

e 11,90% apontam as pesquisas sobre a informaticeatrda na formacéo inicial, o
desafio e a incorporacdo do computador em ambieeteprendizagem de formacéo docente
e analise das transformacdes da realidade atumhbteente de estagio como consequéncia do
estagio numa articulacdo do professor orientadorddaiplina de estagio (Cursos de

Pedagogia, Letras, Psicologia, Fisioterapia, Erdgem);

» 28,58% abordam sobre o0 uso do computador com éidagpgicos na atuacdo do estagio

e a reflexdo sobre contribuicdo do computador naagrnia da qualidade da educagéo;

e 7,14% destacam sobre as reformas da educacaosmoéistécnica de nivel médio e a

informéatica como instrumento didatico no Ensinofi8sionalizante;

A~ AN

* 28,58% agrupam as pesquisas que focam a Educab&idacia (EAD) na formacéao

docente;

o 23,80% tratam de estudos que nao tém como focéoamidtica na educagdo e nem o
estagio de licenciaturas, tdo pouco a relacao esta&s duas tematicas.

Um dado interessante é a adesdo ao estudo dadgienasla Pedagogia e na
licenciatura em Letras, também chama a atencageaquisas que abordam o uso do
computador com fins pedagdgicos na atuacdo doiestggara a melhoria da qualidade da
educacao. Destacam-se nesse descritor as pessplisa€tducacao a Distancia.
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O balanco de producao também possibilitou verifecaxisténcia de uma dissertacao
publicada no banco de dados da CAPES em 2011 qapregima da tematica de pesquisa
desta dissertacdo, porém, deixa como lacuna aggueatinformatica educativa no campo da
formacdo docente na articulacdo entre formacaadalnpor meio do estagio e a formacao

continuada do professor regente.

A dissertacdo encontrada tem como titulo “FormagiAdinuada de professores em
programa de informatica educativa: o didlogo padsivelado na pds-formacao”, de autoria
de Luciana Maria Vaz Allan (2011), teve por objetilidentificar as transformacfes na
pratica docente e nas relacdes que se estabeleeaterprofessores-pares em um curso de
formagao continuada para uso das tecnologias digita informagdo e comunicagéo, sob a

Otica dos participantes”.

A pesquisa supracitada foi realizada com professdeeEducacédo Basica da rede
estadual de ensino e se deu por meio da analise aatontinuidade de uso de tecnologias
digitais nas estratégias de ensino e aprendizagemmeio do trabalho entre pares de
professores e aprendizagem dialogica. A autoradeas consideracdes, destacando que “o
programa se mostrou mais eficaz no desenvolvimgatbabilidades pessoais em relacédo ao
uso das tecnologias, alavancando a carreira deosnyiarticipantes”. Destaca que o0s
resultados sé&o condi¢osise qua nora qualquer projeto de formagéo de professores:

[...] sinalizaram para a necessidade de aprimorengedesenvolvimento das
competéncias requeridas pelos professores quantosaoda linguagem
digital nas praticas pedagogicas em sala de amgessidade de criacdo de
espacos de dialogo, articulados institucionalmeetdére os pares de
professores, na promocdo de projetos educativesdistiplinares com os
alunos. [...] necessidade de investimentos em asfratura de suportes
tecnoldgicos, com finalidade pedagodgica. [...] quealquer projeto de
formacdo de professores requer apoio estratégidastituicdo de ensino;
uma politica publica de desenvolvimento educaciaelmédio e longo
prazo e infraestrutura adequada para que o0 progrpossa ter
sustentabilidade (ALLAN, 2011, p. 01).

Percebe-se que hd uma vasta pesquisa envolvemdméiica na educacgéo, revelando
as aplicacfes desta na formacéo inicial e contandadorofessores, na educacgéo a distancia e

na educacao profissionalizante.
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A preocupacdo em pesquisar sobre os meandros danétfca educativa nesses
segmentos de ensino emerge de uma constante deckessie pesquisa nessa area,

contribuindo significativamente com o desenvolvitoes expansao do conhecimento.

Considerando o objeto de pesquisa desta dissertags® balanco de producéo revela
uma lacuna de conhecimento em relacdd@matica Educativa na Formacao Docentena
vez que ndo ha pesquisa sobrArdculacdo entre a Atuacdo do Estagiario e o Pssfar
Regente na Modalidade de Ensino Médiessa forma, justifica-se a necessidade desta
pesquisa numa concepcao dialética, transformaderaamcipatéria da realidade encontrada

nesse campo de estudo.



CAPITULO II
A TRAJETORIA DA INSERCAO DO COMPUTADOR NA ESCOLA
ENTRELACADA A HISTORIA DA PROFISSAO DOCENTE E SEUS SABERES,
DESTACANDO A INFORMATICA EDUCATIVA NA PRATICA PEDAG OGICA

A intransigéncia em relagdo a tudo quanto é noume
dos piores defeitos do homem. E, inversamente,
perceber a realidade pelos meios ndo convenciaghais
gue mais intensamente deveria ser buscado nas
universidades [e nas escolas]. Porque isso é calaala
de invencdo em estado puro: cultivar o devaneio,
anotar seus sonhos, escrever poesias, criar
imageticamente o roteiro de um filme que aindaseai
filmado [...]. Inventividade e tradigdo mantém ensi
uma relacdo muito complexa, que nunca foi constante
ao longo do tempo: as vezes foi de oposicéo e saju
outras vezes foi complementar e estimulante.
(LEONARDI, 1999).

Este capitulo visa apresentar a situacdo vigeniefoianatica educativa no contexto
escolar, especialmente no Brasil. Assim, € preeigwiori, fazer uma analise das principais
acdes governamentais na area de informética edacdgscrevendo de forma sintética sobre
a participacdo da sociedade civil e do governoaammyd da historia nas discussbes que
permearam a politica da insercdo da informaticecatdwa no Brasil, ocorrida a partir de

1970, com destaque, inclusive, para as influénotasnacionais nesse processo.

A andlise sobre a inser¢cdo da informatica educativaBrasil e as influéncias
internacionais se pautou na percepcao dos prircipémliberais, contidos nesse contexto
historico, bem como na lei que orienta a politieaimformatica educativa brasileira. Essa
l6gica ajuda na compreensao da profissdo docemsesaberes pedagogicos que a envolvem.
Ainda nessa mesma perspectiva de compreensaoypseuaestacar as exigéncias colocadas
pela contemporaneidatia profissdo docente, bem como, a construcéo deecamento com
0 uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicac@tiC-na pratica pedagodgica dos
professores como ferramenta de auxilio ao proassmsino e aprendizagem, na abordagem

da informética educativa.

° “Contexto marcado pela velocidade das transforemqde estdo ocorrendo, nos mais diversos amtitotsla
social”, ou seja, um conjunto de transformac8esperhda vida. “Cada transformacéo provoca e é provocada
pelas outras, de forma que a complexidade é ursaatecaracteristicas basicas” (BONILLA, 2002, p. 47
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2.1 A Politica educacional de insercédo da informéata na educacéo

No contexto da politica de inser¢cédo da informatiaseducacado, na perspectiva dos
principios neoliberais, destaca-se, como elemerdizador implicito na visdo do papel da
escola enquantdoci para a formacdo, o “capital humano”, para supridesnanda do
“mercado de trabalho”, que coloca a informatica @ofimovacdo” capaz de resolver 0s
problemas da educacdo. Conjuntura que nos provoedlexdo sobre, se estas politicas
educacionais levam em consideracdo ou desconsiderasnjeito como construtor de

conhecimento no seu processo de formacéo.

A perspectiva neoliberal tem significado um ‘nowcurso e “orientacdo tedrica
que promove reformas e evita as transformacgdesaiadigarantindo, assim, a hegemonia
burguesa. O neoliberalismo surgiu na década de, X®ro a solucdo para a superacédo da
nova crise econémica mundial” (PEIXOTO, 2009, p. 24

No contexto neoliberal, o conhecimento instrumerdéalmais valorizado pela
sociedade, ou seja, segundo o autor, o conhecindantdformacéo e o uso da informética se

resumem na seguinte visao:

O novo modelo tecnoldgico calcado em sistemasrimdticos transformou o

processo de producdo em sistemas altamente iatdobg o que faz com que
0S imprevistos e 0s problemas comprometam n&o apanasetor, mas o
conjunto do processo produtivo. Em razdo disso,ue ge exige do

trabalhador € mais a atividade intelectual, a ddpde para resolver
problemas e operar maquinas altamente complexasiemos a forca

muscular [DEM, 2009, p. 29).

Segundo Souza e Lucena (2011, p. 07), pensar n@a¢do do ser humano na

perspectiva neoliberal, parte da teoria dessa pgacede conhecimento instrumental, ou seja:

A teoria do capital humano colocou em uma sO doexaelacdo entre
educacdo e desenvolvimento econdmico no contextctbiico de um
capitalismo que objetiva a apropriacdo dos conheciemtos para
aumentar a capacidade de trabalho para o capitalisto é, um capital
como fator de producdo em busca de crescimentobeton. Enfim, as
perspectivas neoliberais mantém essa énfase eadstaniutilizando a
educacdo para um bom desempenho do mercado e dexgaaséo do

crescimento econdmico [grifo nosso].

Assim, o fator de grande relevancia para a oridotaga politica neoliberal é a
educacgdo com a logica de mercado, ou seja, conte fenpreparacdo do homem para suprir
a demanda da sociedade nos diversos setores paxjutiavendo a atuagcdo do Estado na
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garantia da educacdo basica, a qual € permeadddgela de se garantir cada vez mais o
capital humano para o fortalecimento da econonmetainente ligada ao trabalho e capital.

No Brasil as politicas publicas educacionais agdodos ultimos anos tém tambéem
como foco a informética educativa, e estas pofitsm destacam pela ideia de incentivar seu
uso devido & modernizagdo dos diversos setoresailedade que usam a informatica ndo s6
para o desenvolvimento da producéo, economia egémizacao politica, mas também para o

desenvolvimento intelectual e social.

Dentre diversos autores, Valente (1993), Tajra§2@0Kenski (2010) enfatizam que
a escola é vista como um espaco de formacado desosdoumanos propicios para a realizacao
da “cultura moderna”, que tem o computador como fenamenta para a “construcéo de

conhecimento”.
Para Ho6fling (2011, p. 39) na politica educacional,

[...] agBes pontuais voltadas para maior eficiépecedicacia do processo de
aprendizagem, da gestdo escolar e da aplicac@rdesos sdo insuficientes
para caracterizar uma alteragédo da funcdo potiéstée setor. Enquanto nédo
se ampliar efetivamente a participagdo dos envodvidas esferas de
decisdo, de planejamento e de execucéo da pddificeacional, estaremos
alcancando indices positivos quanto a avaliacaoatndtados de programas
da politica educacional, mas ndo quanto a avalipghitica da educacéo.

Shiroma, Moraes e Evangelista (2007, p. 09) acnésge que, em se tratando de

politicas educacionais, é preciso visualizar que,

[...] ao longo da historia, a educagéo redefinepsmel reprodutor/inovador
da sociabilidade humana. Adapta-se aos modos dwafdio técnica e
comportamental adequados a producdo e a reproddedo formas
particulares de organizacdo do trabalho e da V@arocesso educativo
forma as aptidées e comportamentos que lhes s@ss&Ds, e a escola é
um dos seukci (locais) privilegiados.

Por considerar a escola enquanto espaco adequadoaptormacdo de capital
humano no atendimento as demandas do mercado blelhttae do desenvolvimento
econbmico, as politicas educacionais de informé&tidacativa no Brasil serdo apontadas
partindo do contexto histérico da década de 19ufy alhar critico em relagdo ao que estava
sendo proposto como mudanca pedagdgica e estrpaureab sistema educacional brasileiro e

0 gque de fato acontece na realidade até os diasatu
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A Informatica na Educacdo no Brasil nasce a pde# influéncias de organismos
internacionais na orientacdo dessa insercao, samuuem paises como os Estados Unidos e

a Franca.

Nos Estados Unidos, a utilizacdo do computadoresaslas teve inicio nos anos de
1970 e foi uma presséo, a partir do desenvolvimeetnoldgico e pela competicdo que se
estabeleceu devido o mercado de trabalho de emnsprésaproducdo desoftwares,
consequentemente esta acdo foi instigada nas siti@des e nas escolas. Para Valente,
(1993, p. 3), “as mudancas de ordem tecnoldgicdas@tasticas e palpaveis, mas tém pouca

correspondéncia com as mudancas pedagogicas”.

J& na Franca, a realidade da utilizacdo do computedescola partiu do contexto de
sua perda da hegemonia cultural e econémica pakstaslos Unidos, levando politicos a
buscarem essa hegemonia através do “dominio dancéssé@a producdo, transporte e
manipulacdo das informagdes encontradas na infaaiatA escola publica é fortissima e a
escola particular é quase inexistente. IndUstriaméscio, cultura, saude, interagem

ativamente com a rede escoldDEM, 1993, p. 6).

No Brasil na década de 1970, as politicas educaisiomltadas para a informatica
educativa ficaram inicialmente, sob a responsakdda Coordenacéo de Atividades de

Processamento Eletronico - CAPRE,

[...] geridas por comissGes diretamente subordmada Conselho de
Segurangca Nacional (CSN), especialmente a Se@aetBspecial de
Informatica (SEIl). A SEI, 6rgdo executivo do CShhha como tarefa
regulamentar, supervisionar e fomentar a transieéinolégica no pais, ou
seja, coordenar a Politica Nacional de Informatistp que investir nessa
area era fundamental para o desenvolvimento daogetan nacional
(BONILLA e PRETTO, 2012, p. 4).

Os autores acrescentam que havia certo receicndaguwda SEI com o CSN, devido
esse conselho ser um 6rgao, cuja historia possigsigdo com o governo militar (que detinha
controle dos sindicatos, meios de comunicacéoeusiades e da participacao estudantil), e
assim, as atividades de informética poderiam estartotal consonancia com atitudes de
integracéo entre a educacédo e os planos de degeneoto, e a seguranca nacion&KEM,
2012).

A SEI foi, portanto, o 6rgao executivo do CSN e @juncao desses 6rgaos tinha-se

por intencionalidade a disseminacgéo da ideia deogBais era um potencial na producéo de
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softwarese, desse modo, também era preciso a formacaocdesos humanos por meio de
politicas educacionais. Em 1980, a Secretaria EHpeée Informética - SEI cria uma
Comisséo Especial de Educacdo com a responsakildadoletar “subsidios, visando gerar
normas e diretrizes para a area de informaticaatat (TAJRA, 2008, p. 29).

Segundo Bonilla e Pretto (2012), a Comissao realiestudos e acompanhou as
pesquisas brasileiras, além de verificar nas edpeias francesa e americana, as normas e
diretrizes sobre a utilizacdo da informatica nacagéio, como forma de nortear as atividades
nessa area no Brasil. Assim, em 1981 aconteceSerfiinario de Informatica na Educacéo”
em Brasilia, promovido pela SEI, Ministério da Eaigéio - MEC e Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico - CNPg,algumas recomendacfes foram
definidas com a participacdo dos representantetesi€sgdos e continuam norteando o

discurso das politicas educacionais de inform&titacativa, tais como:

que as atividades de informatica educativa sejam balizias dos valores
culturais, sociopoliticos e pedagogicos da realidadbrasileira; que os
aspectos técnicos-econdmicos sejam equacionados mdo funcdo das
pressdes de mercado, mas dos beneficios soOcio edimais; nao
considerar o uso dos recursos computacionais conaongova panaceia para
enfrentar os problemas de educacao e a criacamjdqgs pilotos de carater
experimental com implementagdo limitada, objeticaral realizacdo de
pesquisa sobre a utilizacdo da informatica no smeeducacional
(BONILLA E PRETTO, 2012, p. 9) [grifo nossQ].

Em 1982, com a criagdo do Comité Assessor de Irdticen para Educacgéo de 1° e
2° graus (hoje denominados de Ensino Fundamentédo), por dois anos consecutivos,
tinha por objetivo definir os rumos da Politica aal de Informética educacional. A
Politica Nacional de Informatica teve como perdpach criacdo de ambientes educacionais
utilizando o computador como recurso facilitador glocesso de aprendizagem, com o
desafio de obter uma mudanca de abordagem eduaheimnque o aluno, o protagonista da

aprendizagem e o professor mediador desse proCe&3BRA, 2008).

Sequencialmente, ainda em 1982, acontece em Salh@dtl Seminario de
Informatica Educativa”, cuja temética fora: “O ingpm do computador na escola: subsidios
para uma experiéncia piloto do uso do computadgracesso educacional brasileiro, a nivel
de 2° grau”, e assim fica a evidéncia de que orfrd@ma do evento instigava acfes voltadas
para a preparacdo do aluno do ensino médio (aBtigmau) para o mercado de informatica.
O evento “contou com a participacdo de pesquisaddas areas de educacgdo, sociologia,
informatica e psicologia” (TAJRA, 2008).
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Shiroma, Moraes e Evangelista (2007, p. 72), afinmgue ha unanimidade na
literatura em afirmar que “nenhuma reforma da ecfiwateve éxito contra ou sem 0s
professores”. O fato de os seminarios de inforraaitucativa contarem com a participacao
de pesquisadores de diversas areas da educag@oinmrescindivel a implicita tendéncia do
uso do computador no processo educacional brasieim a finalidade e importante auxilio

no processo de ensino e aprendizagem.

A finalidade do Il seminario pautou-se em definiettizes para a implantacédo de
centros piloto de pesquisa na area de tecnologieaetnal. E as recomendacdes por meio do
evento foram: o computador na escola, visto com@rfeenta de auxilio no processo de
ensino e aprendizagem; usado com fins educacioeaisdo como uma ferramenta
determinante; utilizado para incentivar o desenwodnto intelectual do aluno e facilitar a
compreensao dos diferentes contedados, numa adiculaterdisciplinar. Embora a proposta
inicial de utilizagdo do computador fosse para endimento do Ensino Médio, havia a
preocupacdo de atender os demais niveis de endi@RAES, 1993apud BONILLA e
PRETTO, 2012).

Em 1983, a SEI criou a Comisséo Especial de Infoca@a Educacéo - CE/IE, sob
seu dominio e subordinada ao Conselho de Seguiacianal - CSN e a Presidéncia da
Republica, integrada por representantes do MEC,SB& do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico - CNPala Financiadora de Estudos e Projetos

da Embratel - Finép (Empresa Brasileira de Telecomunicaces).

A Comisséao Especial de Informatica na Educaca@tadmo funcédo a ampliacao de
discussbes e a implementacdo de acfes para levaputadores as escolas publicas
brasileiras, segundo os objetivos e as diretrizeabelecidos no Plano Setorial de Educacéo,
Cultura e Desporto, do Plano Nacional de Infornaééicdo Plano Basico de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico do pais, além de apoiac@ampanhar a instalacdo dos centros-piloto
(BONILLA e PRETTO, 2012).

20 Conselho Nacional de Desenvolvimento CientiéicBecnolégico fundado em 15 de janeiro de 1951 Ipela
n® 1310/51 é um orgdo publico que tem o objetivoirdentivar a pesquisa no Brasil. Disponivel em:
<http://www.infoescola.com/ciencias/conselho-naalethe-desenvolvimento-cientifico-e-tecnologico-cfpg
Acesso em: 08 mar 2012.

* Agéncia Brasileira da Inovacdo que tem como misB&omover o desenvolvimento econdmico e social do
Brasil por meio do fomento publico a Ciéncia, Tdog@ e Inovacao em empresas, universidades, utosit
tecnoldgicos e outras instituices publicas ou guas. Disponivel em:
<http://www.finep.gov.br/pagina.asp?pag=institugbempresa>. Acesso em: 08 mar 2012.
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2.1.1 Projeto Brasileiro de Informética na Educacde EDUCOM

Cria-se no periodo de 1984, o Projeto Brasileiro Imfermatica na Educacgéo
EDUCOM (conhecido como Educacdo com Computadosesgido com a ideia de criacédo
de cinco centros-pilotos, para o desenvolvimentopegquisa e disseminacdo do uso do
computador no processo de ensino-aprendizagenmdficas pesquisas desse campo sob a
responsabilidade das seguintes universidades: t$mdaele Federal de Pernambuco - UFPE,
Universidade Federal do Rio de Janeiro - UFRJ, ésidade Federal de Minas Gerais -
UFMG, Universidade Federal do Rio Grande do SuFRGS e Universidade Estadual de

Campinas - Unicamp.

O Projeto EDUCOM foi recomendado pela comunidadatifica, numa proposta de
trabalho interdisciplinar e visava a capacitacaciamal. Com carater educacional, em que
cada universidade publica federal participava euste parte dos recursos estimados,
acompanhando o planejamento, execucédo e avalisegondo os objetivos previstos na
politica geral de informatica do pais (BONILLA e PRTO, 2012).

A perspectiva que norteava o Projeto EDUCOM ereao drdbalho metodologico
realizado pela juncdo de uma equipe interdiscipliftamada pelos professores das escolas
escolhidas e por um grupo de profissionais da wsiade, financiado pelo Finep, Fundo de
Financiamento da televisdo Educativa - FunteeéCNPQ. Os professores ficaram como 0s
responsaveis pelo desenvolvimento do projeto naslass contando com o suporte e
acompanhamento do grupo de pesquisa da universita@do por pedagogos, psicélogos,

sociblogos e cientistas da computad&diM, 2012).
2.1.2 Politica Nacional de Informética - Lei n. 7.22

Em 29 de outubro de 1984 o Congresso Nacional aprav.ei n. 7.232 de Politica
Nacional de Informética, que tem entre seus figstyingir o capital estrangeiro e tornar legal
a alianca do Estado com o capital privado naci@é@in de estabelecer principios, objetivos e
diretrizes da politica de informatica. A lei tinhbeamo previsdo durar oito anos, até que as
industrias nacionais pudessem competir com a péadegtrangeira (TAJRA, 2008).

120 Senado Federal cria em 14 de outubro de 19B&ceeto n° 59.396, cuja finalidade é prover recipsara
financiar a instalacdo e a manutencdo de um sisteatéional de televisdo educativa. Disponivel em:
<http://legis.senado.gov.br/legislacao/ListaPultioes.action?id=190851>. Acesso em: 08 mar 2012.
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Como consequéncia, com a intensificagdo industi@al producdo na area de
informatica, foi preciso maior incentivo a infornzaicdo da sociedade e principalmente a
capacitacado de recursos humanos para o sistemigragace tecnologia (um dos objetivos
explicitos na lei), e maior investimento na areaedecacdo dos ensinos Fundamental e
Médio.

Na Lei n. 7.232 fica evidente que o objetivo de sp#icacdo € assegurar uma
politica de desenvolvimento de acdes de capacitag@oea de informatica, ao determinar no
seu artigo 2° que: “A Politica Nacional de Inforioatem por objetivo a capacitacao nacional
nas atividades de informatica, em proveito do desdemmento social, cultural, politico,
tecnologico e econdémico da sociedade brasileifa(BRASIL, 1984, Art. 2°, p. 1).

No artigo 3° da referida lei é especificada a cpo@e dessas atividades na area de

informatica, e assim, esta descrito que:

Para os efeitos desta Lei, consideram-se atividddeisformatica aquelas
ligadas ao tratamento racional e automatico da rrimQado e,
especificamente as de:

| - pesquisa, desenvolvimento, producdo, importagd@xportacdo de
componentes eletrénicos a semicondutor, opto-eliewsd, bem como, dos
respectivos insumos de grau eletrénico;

Il - pesquisa, importagdo, exportagdo, fabricacGomercializacdo e
operacdo de maguinas, equipamentos e dispositigesados em técnica
digital com funcBes técnicas de coleta, tratamenéstruturacao,
armazenamento, comutagdo, recuperacgao e apresedtagdormacao, seus
respectivos insumos eletrdnicos, partes, pecapateuisico para operacao;

Il - importacdo, exportacdo, producdo, operacacomercializacdo de
programas para computadores e maquinas automa&dsatamento da
informacéo e respectiva documentacao técnica askocbftwarg;

IV - estruturacéo e exploracdo de bases de dados;
V - prestacao de servicos técnicos (BRASIL, 1984, 2, p. 2).

Segundo Oliveira,entre 1984 a 1987, o Brasil apresentava a maioa @
crescimento mundial na area de informatica e, e87,1®rnou-se o “sexto maior mercado de
microcomputadores do mundo”. Porém, o governo, oamseio de dominio de mercado na
area de informatica, deparou-se com a realidadielspee ndo comportava a demanda de
pesquisa na area, além de conflitos politicos nierménacdo dos fins da producao
tecnoldgica. A medida governamental para sanais gasdblemas foi intensificar acdes de
instalacéo e utilizacdo de computadores na edudsisica da rede publi¢apud BONILLA;
PRETTO, 2012, p. 4).
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Repensando a educacdo e as politicas educaciomaisngo da histéria, num
contexto neoliberal, percebe-se que houve avangosre®ios, continuidades e

descontinuidades.

No artigo 7° da Lei de Politica Nacional de Infotic&a 0 Conselho Nacional de
Informatica e Automacéo tem como funcéo, além de or Plano Nacional de Informética e
Automacdo, assessorar, acompanhar e avaliar asladi®s e recursos relacionadas a
informatica educativa, dentre essas atividadesg{seddestacar as que estao intrinsecamente

ligadas a educacéo, tais como:

[...]. Xl - pronunciar-se sobre curriculos minimgsara formacao
profissional e definicAdo das carreiras a seremaadst relativamente as
atividades de informatica, pelos 6rgdos e entidadi@sAdministracdo
Federal, Direta e Indireta, e fundacdes sob sug@viministerial; XIII -
decidir, em grau de recurso, as questbes decasratde decisbes da
Secretaria Especial de Informatica; [...]. XVI - emanformidade com o
Plano Nacional de Informatica e Automacdo, criant@s de Pesquisa e
Tecnologia e de Informética, em qualquer parte €wifbrio Nacional e no
exterior. [...] (BRASIL, 1984, Art. 7°, p. 05).

Segundo Bonilla e Pretto (2012, p. 10), no mesnm @m aprovacdo da Lei de
Politica Nacional de Informatica, o MEC ficou comesponsavel pelo processo de
informatizacdo da educacdo, dessa forma, firmowvénio com as universidades e a
Fundacdo Centro Brasileiro de TV Educativa (Funtevéorgdo do Governo Federal
responsavel pela coordenacdo e supervisdo da giuicde tecnologia educacional” e

implanta os centros de Pesquisa e Tecnologia efderiatica.
2.1.3 Projeto FORMAR

No ano de 1987, ao assumir a responsabilidade pefes de informatica educativa
e a coordenacao do Projeto Educom, a Secretatidatenatica do MEC implantou o Projeto
Formacéo de Recursos Humanos em Informatica naaédac FORMAR, uma acao para a
formacdo de recursos humanos (capacitar professorgxnicos das Redes Estaduais e
Municipais de Ensino e das Escolas Técnicas Fef)emiestimular a producédo deftware
educacional. Além dessas ac¢fes, foram levantadassgses 6rgaos, as reais necessidades
relacionadas a informatica do ensino de 1° e 21g(BONILLA e PRETTO, 2012).

Com o Projeto FORMAR, desenvolveram-se cursos pecedizacddato sensuna
area de informética educativa, como: o0 FORMAR | @RMAR I, realizados na

Universidade de Campinas/SP (Unicamp), ministragos pesquisadores do Projeto
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EDUCOM. Os cursos foram realizados na Unicamp, dieva Universidade apresentar

melhores condi¢des estruturais e pedagogicas,edelats, possuir um Nucleo de Informatica

Aplicada a Educacdo - NIED e uma equipe de professpreparada para assumir as
disciplinas dos cursos, porém foi necessario o eemgimento de recursos dos centros que
compunham o Projeto Educom oriundos do MEC (ALMEJ2BR00a).

Ambos os cursos proporcionaram a formacédo de mpwfes que nunca tiveram
contato com computadores e destacaram os diferagpextos do uso do computador como

ferramenta pedagodgica, bem como sua utilizacdo dmmeducacional (TAJRA, 2008).

Os profissionais que se especializaram pelo Profe@RMAR “tinham a
incumbéncia de viabilizar a implantacdo de Centitednformética Educativa - CIEDs em
seus respectivos estados e municipios e capacitarsodocentes em seu lugar de origem”
(OLIVEIRA apudBONILLA e PRETTO, 2012).

Participaram do curso: 52 professores e técnicddestados, com duracdo de 360
horas, distribuidas ao longo de 9 semanas, ou 4&jajas, com 8 horas por dia de atividades
(BONILLA e PRETTO, 2012).

O desenvolvimento dos Projetos FORMAR | e FORMARniha por finalidade:

[...] ndo apenas formar técnicos para o trabalhm éoformatica na
educacao, mas também formar uma massa criticaubadares capazes de
definir a melhor maneira de utilizar essa tecnapganalisando sua
contribuicdo ao processo ensino-aprendizagem ensapdo, se necessario,
sua prépria metodologia de ensiiae(m 2012, p. 12).

Almeida (2000a, p. 59) reforca a informacdo aoaléssque 0s cursos visavam a
“apropriacdo critica da tecnologia computacionaiice desenvolvimento de trabalhos em
equipes interdisciplinares, em busca da melhoriguddidade da Educacéo para todos”. E os
cursos contextualizados com a realidade do prafessoseja, com contetdos e atividades
pedagodgicas que considerassem 0 contexto escolagquemo professor vivenciava suas
experiéncias, e assim, seria possivel uma formagimz de instigar a utilizacdo da

informatica educativa com fins educacionais, pddide uma realidade local.

Em 1988 inicia-se a implantacdo dos Centros derrirditica Educativa - CIEDs,
“ambientes de aprendizagem informatizados, integrador grupos interdisciplinares de
educadores, técnicos e especialistas, utilizanalgrgmas computacionais de uso/aplicacao da
informatica educativa” (BONILLA e PRETTO, 2012,12).
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Os professores que concluiam o curso de especi@tizatornavam a instituicdo de
origem e assumiam os CIEDs, no entanto, algunggaravam com uma instituicdo sem as
condicbes minimas para o uso adequado da tecnalagiucacao, por falta de estrutura, e
principalmente, de equipamentos. Os CIEDs tinhamoctuncdo o atendimento de alunos e
professores do ensino fundamental e médio, eduesgirial, e & comunidade, além de ser a
base para a disseminacao de professores multiptesda tecnologia da informatica para as
escolas publicas. Nao houve de forma efetiva o paotramento da aplicacdo e multiplicacéo
dos conhecimentos nos CIEDs, por falta de recutessorgaos financiadores e de politicas
publicas (ALMEIDA, 2000b).

Nos CIEDs, caberia aos estados da federacdo agdefida proposta pedagodgica de
acordo com a realidade e necessidade de cada es) deljue a utilizacdo do computador se
pautasse aos fins educacionais na melhoria do gsocde ensino-aprendizagem, assim
expressos na Lei n. 7.232 de Politica Nacionahéerhatica. Percebe-se que, em ambos os
cursos, 0s objetivos e as diretrizes sdo norteaelasrealidade das escolas, porém, ao atender
varios professores de diferentes estados, invzabHse uma proposta de utilizacdo

contextualizada com uma realidade de cada local.
2.1.4 Programa Nacional de Informética na EducacdoPROINFO

Desde 1995 até os dias atuais, tem-se o Programinsdh de Informética na
Educacéo - PROINFO, que formou os Nucleos de Tegrad Educacionais - NTEs em todos
os estados do pais. Com os NTEs os professorepagsam por uma capacitacdo de pos-
graduacdo em informética educacional tornam-seegsofes multiplicadores, ou seja,

desenvolvem atividades nessa &rea nas instituitghesgem para os demais professores.

O PROINFO é um programa que expressa a politicardeédiesenvolvida pela
Secretaria de Educacéo a Distancia - SEED/MEC atgra da formacédo humana, tem como

meta levar computadores para as escolas publieaequl50 ou mais alunos matriculados.

Segundo Tajra (2008, p. 32), a proposta de infacmaeducativa do Projeto
PROINFO “é a forma de aproximar a cultura escotex @vancos de que a sociedade ja vem
desfrutando, com a utilizacdo das redes técnicasrdazenamento, transformacao, producao

e transmissao de informacdes”.

O PROINFO tem como obijetivos:



57

melhorar a qualidade do processo de ensino e dpagedn; possibilitar a
criacdo de uma nova ecologia cognitiva nos amtseeseolares mediante
incorporacdo adequada das novas tecnologias denaféo pelas escolas;
propiciar uma educacdo voltada para o desenvoltonamentifico e
tecnoldgico; educar para uma cidadania global nuseciedade
tecnologicamente desenvolvida (TAJRA, 2008, p. 32).

A preocupacgao com a qualidade do ensino leva ansepesobre um dos elementos
mais importantes para que essa qualidade seja eetnefetivada, pois para que haja

qualidade € imprescindivel investir também na fa&oado professor.

Evidentemente, numa politica de formagéo continuadacursos ndo podem ser
descontextualizados da realidade dos professosesaldnos e da escola como um todo — as
propostas devem conter conteudos e atividadessificadas, condicdes de estrutura fisica e

pedagogica.

Segundo Kenski (2010), a informética educativa,usizada com integracdo e
adequacao segundo a proposta pedagdgica do pmfaeso de gerar novas reflexées e abrir
novas possibilidades de enriquecimento da pratmeerte, podera trazer contribuicbes
relevantes para a formacdo do individuo criatiitexevo e atuante na sociedade

contemporanea.

Ao integrar o computador na escola, seu uso podeeadr o desenvolvimento
pessoal e profissional, seja individual e/ou grugmah maior agilidade e dinamismo, desde
que haja formacéo docente de qualidade, melhartesdrfisica e pedagodgica, mas acima de
tudo, uma educacao com perspectiva na formacaerdmusano na (re)construcao critica de

conhecimento e na transformacao da sua propriaadal

Percebe-se que a educacdo no Brasil passou p@s wvémidancas estruturais e
pedagogicas nos ultimos anos, gerando transformmagigeificativas na busca da qualidade
de ensino, procurando atender algumas especifesdaelacionadas as necessidades dos
alunos. Porém, essas transformacgfes ainda samsingd comparadas a complexidade dos
problemas que a educacédo na contemporaneidadeceetran Uma educacéo de qualidade
requer politicas educacionais que efetivamentengara a igualdade de oportunidade aos
cidadaos, independentemente de sua condicdo stamidlp os mesmos direitos sobre sua

formagao académica, profissional e pessoal.

O estudo dos principios neoliberais imbricados matexto histérico das politicas

educacionais possibilitou compreender como a eséolan local propicio de formacéo



58

humana também para suprir a demanda do mercadcabl@hto e o uso da informatica
colocada como inovagao, capaz de solucionar oslgmnals da educagdo contemporanea,
revela e justifica porque, ao longo da historiggdacacao tem ressignificado seu papel na

sociedade.

De acordo com Kenski (2009), houve uma considerawetlanca estrutural na
sociedade de 1990 para os dias atuais, a partmithas digitais. E a educagéo ndo pode estar

a margem dessa realidade.

As principais acdes governamentais na area demidtica educativa apontam a
necessidade de formacdo de professores para cousantputador na educacao escolar, ndo
somente como forma de atrair o interesse dos agtsglpelo conteldo escolar, mas também

como forma de estabelecer o didlogo na construg@miohecimento.

As reflexdes que emergem desse estudo evidenciaecessidade da continuidade
de discussdes dos principios neoliberais que earols politicas publicas educacionais, no
caminho da compreensdo de que a educacdo nao podmtendida com énfase para o
capital, para o mercado de trabalho, mas sim,d@lp@ara a melhoria da qualidade de vida da

humanidade, para a valorizacao do sujeito.
2.2 A profissao docente

A profissdo docente é tecida ao longo dos anos cpodicdes diversas, mas
principalmente construida por sujeitos que pensdazem a educacdo existir, e nesta teia
rendada, os fios que se entrelacaram e entrelaggmrdos dependem do contexto historico
em que se constitui a sociedade, considerando podee tanto de educacdo quanto de
sociedade, com interesses e finalidades contradifdmas nessa contradicdo é que se tem
gerado maior discussado em torno da profissaojresipalmente, dos saberes que a envolvem.

De acordo com Monteiro (2003, p. 8), a profissdacedte da sentido ao
desenvolvimento profissional, que parte da persgeptocessual, portanto, é continuo, e que
agrega ao professor, 0os saberes, as experiénesegratégias de formacéo, construidos a
partir de varios contextos, compondo as dimenspessbais, profissionais, institucionais, e

organizacionais”.

Segundo Gentil (2005, p. 97), a profissdo docemtedomo principal caracteristica o

desenvolvimento humano, porém essa profissdo agolaa histéria “carrega sempre a
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ambiguidade de ser aquela responsavel pela segabz pela transmissdo de valores e
conhecimentos ja adquiridos, pela reprodu¢cdo danorglocial, e ao mesmo tempo de ser
aquela que lida com a possibilidade do novo, dacé&d”. Esse processo de sublinhar como
acontece o trabalho do professor, sua importanadeeenciacdo pedagogica ao longo da
histdria, leva ao exercicio de pensar continuamemnteuma escola (re)contextualizada, na

promocao de uma escola que considera o contexte leeal.

No decorrer dos séculos XVII e XVIII na Europa, wedo Novoa (1999, p. 15), os
jesuitas e os oratorianos configuraram um “corpgateres e de técnicas e um conjunto de

normas e valores especificos da profissdo docemis’como:

* Saberes e técnicas:

[...] € a consequéncia logica do interesse renowad® a Era Moderna
consagra ao porvir da infancia e a intencionalidedecativa. [...]. A

pedagogia introduz uma relacdo ambigua entre degsares e o saber, 0
qual atravessa toda a sua historia profissionainale-se, a titulo de
exemplo, que a hierarquia interna a profissdo ded&m como critério um

saber geral, e ndo um saber especifico, isto é,saber pedagdgico
(Chapoulié, 1974). [...] este corpo de saberes téadgcas foi quase sempre
produzido no exterior do ‘mundo dos professoresar peoricos e

especialistas varios. A natureza do saber pedamogia relacdo dos
professores ao saber constituem um capitulo cetdraistoria da profisséo
docente (NOVOA, 1999, p. 16).

» Conjunto de normas e valores:

[...] € largamente influenciada por crencas e d@isumorais e religiosas. A
principio os professores aderem uma ética e a wens® normativo
essencialmente religioso; mas, mesmo quando a onidsed educar é
substituida pela pratica de um oficio e a vocagfile © lugar a profisséo, as
motivacdes originais ndo desaparecem. Os professorgca procederam a
codificacdo formal das regras deontoldgicas, o spiexplica pelo fato de
Ihes terem sido impostas do exterior, primeiro pgteja e depois pelo
estado, instituicbes mediadoras das relacdes agarrexternas da profissdo
docente. [...] ideério coletivo onde continuam press as origens religiosas
da profissdo docente (NOVOA, 1999, p. 16).

O autor ainda argumenta que esses conjuntos deesabeegras de natureza ética
constituinte da profissdo docente séo, até a daddj foco central do curriculo da pedagogia
e das licenciaturas. Assim, esses saberes e i&pagstos como fundamentais, ndo se pode
desconsiderar os aspectos que vao além das exgpasiépois a profissdo e a formacédo
docente deve agregar um contexto historico queiresta aprendizagem emancipadora, que

leva em consideracao as emocoes, 0s sentimensodifer@ntes formas de inteligéncia.
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A educacdo enquanto responsabilidade do Estadgadva@riacdo do estatuto que
“institui os professores como corpo profissionahde uma concepc¢ao corporativa do oficio”.
E desse modo, a partir do século XVIII, com o estatm vigor, ndo se permite ao professor
“ensinar sem uma licenca ou autorizacdo do Estadmal é concebida na sequéncia de um
exame que pode ser requerido pelos individuos menphem um certo numero de condi¢cbes
(habilitagdes, idade, comportamento moral, ettNDYOA, 1999, p. 17).

Segundo Popkewitz (1997), nos séculos XIX e XX &g se “analisa 0s processos
de profissionalizacdo das atividades do ensino aadftica das relacbes de poder e da
disciplina, demonstrando as relagbes entre enfinmacao de professores e os interesses de
Estado em relacdo ao desenvolvimentgud GENTIL, 2005, p. 97). Para a autora, nesse
periodo histérico, a formacao do professor se asea treinamento eficaz das capacidades

do profissional docente. Mas, qual seria o espaca @ formacéo dessa profissdo no Brasil?

Para Saviani (2009) o preparo de professores sea t@mergente apls a
independéncia com a organiza¢do da instrucdo popDlautor faz referéncia ao periodo

historico para explicar sobre a formacéao de profgsara o exercicio da profissao, a saber:

1. Ensaios intermitentes de formacdo de profess(887-1890). Esse
periodo se inicia com o dispositivo da Lei das Escde Primeiras Letras,
que obrigava os professores a se instruir no métedensino matuo, as
préprias expensas; estende-se até 1890, quandalgmevo modelo das
Escolas Normais.

2. Estabelecimento e expansédo do padrdo das Edtmiamis (1890-1932),
cujo marco inicial é a reforma paulista da Escatenhl tendo como anexo
a escola-modelo.

3. Organizacéo dos Institutos de Educagéo (19392)188jos marcos sdo as
reformas de Anisio Teixeira no Distrito Federal, #832, e de Fernando de
Azevedo em Sao Paulo, em 1933.

4. Organizacao e implantacdo dos Cursos de Pedagadg Licenciatura e
consolidacéo do modelo das Escolas Normais (193%9)19

5. Substituicdo da Escola Normal pela Habilitac8pe€ifica de Magistério
(1971-1996).

6. Advento dos Institutos Superiores de Educacdscoles Normais
Superiores e 0 novo perfil do Curso de Pedagod@6:2006) idem p.
143-144).

Para Saviani (2009), a organizagdo e implantac&ocdosos de pedagogia e de
licenciatura e sua consolidacéo foi por volta dg@918 1971. Em 1996 inicia-se a criagdo dos
Institutos de Educacédo que depois se transformaramivel superior. O modelo de ensino

adotado nos cursos de licenciatura e pedagogia tirffasquema 3+1”. Ou seja, 0s candidatos
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a professores cursavam nos trés primeiros anosseiplihas especificas e, em mais um,

Didatica.
2.2.1 A formacéao de professores

O Banco Mundial, como organismo financiador, cdausie como um interventor
indireto da educacdo no que se refere a filosafig, valores, as politicas educacionais e as
concepcdes de conhecimento, ndo sO para o Braas, para um conjunto de nacoes,
principalmente as da América Latina. Na formacacedte, as consequéncias desse processo
sao problematicas, devido a reorganizacdo da edlodaposta por forca da globalizacédo, por
meio da qual, o Estado, reafirma a centralidad®iiaacéo dos profissionais da educagéo no
contexto do processo produtivo e da formacéo aliala@s preceitos do Capital Humano.

No contexto neoliberal encontra-se a teoria dotahpiumano, cujas acbes sao
desenvolvidas para instigar a educacao para o rnorejms individuos para o mercado de
trabalho e exercicio da cidadania (BIANCHETTI, 2005

7

Em 1990 (periodo de diversas mudancas na educac@o)posta € “educacdo para
todos”, porém, alguns conceitos e acbes contragameixam a educacdo a cargo de cada
sujeito, pois, 0 modelo de educacdo se baseia afssgponalizacdo, qualidade, formacéo
geral, unitéria, liberdade, igualdade, subjetiviladparticularidade, conceitos que tém como
ponto chave a economia. O Estado vai cada vez seaeximindo de sua responsabilidade
pela oferta da educacao gratuita a todos os cidaeldmansferindo-a ao setor privado. Esse
modelo de educacdo tem relagdo com o que Biand2éfi5) chama de a avassaladora
ideologia neoliberal, ao retratar a l6gica do meocaa influéncia direta das politicas publicas

e educacionais.

Enguita (1989, p. 15&pudFreitas (2004, p. 26) ressalta que no contextoiie
de 1990, a ideia de formacdo conteudista e a coéoefecnicista do professor vém sendo

vista até os dias de hoje como necessaria poralyafessores e pais:

Professores e pais costumam prestar pouca ateqgdlo gue ndo seja o
conteudo do ensino, isto €, da comunicacdo e o méama maioria dos

estudiosos da educacao. Entretanto, apenas umanaeparte do tempo dos
professores e alunos nas escolas é dedicada &igaés ou aquisicdo de
conhecimentos. O resto, a maior parte, € empregaddorgar ou evitar

rotinas, em impor ou escapar ao controle, em mawnteomper a ordem. A
experiéncia da escolaridade é algo mais amploupdaf e complexo do que
0 processo de instrugéo.
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A justificativa atribuida para esse feito é o disoude que a transformacéo na
formacao docente ocorra considerando a necessdiadelaptacdo por meio de pressoes
internacionais a logica dominante, ou seja, a daajizacéo; que traz consigo o0 avancgo da

tecnologia, e principalmente, da preparacédo dasopsgara o mercado de trabalho.

Na década de 1990, as reformas educacionais forgoiernentadas e a educacao
necessitava de mais professores para o atendidardemanda na perspectiva de “Educacéao
para todos”, e, considerando a formacao de prakesswm I6gica do mercado, houve, por
meio do governo, um grande incentivo de formacacaincom a abertura dos institutos
educacionais da rede privada e a distancia. Pguitg a esse incentivo veio a formacao
aligeirada — limitagdo de conhecimento, levandobamteamento e a desvalorizagédo do
trabalho docente, devido ao grande numero de profigis formados em cursos de baixa
qualidade e em larga escala para a area educackamahesmo tempo em que se amplia o
acesso a educacdo ndo se tem, numa mesma proppm@ocupacdo do Estado para com a
qualidade dessa formagéo.

As reformas educacionais vieram desde os anos @@, hA8lequando o sistema de
ensino a realidade da globalizacdo da economitagamslo a busca de conhecimento focada
nas regras de mercado com destaque de produtivadedesficicia, exceléncia e eficiéncia,
ideias importadas do neoliberalismo (CAMARGO e HAGE04).

Na LDBEN n. 9.394 de 1996, esta implicito o aliggiento da formacédo docente, ao
indicar uma formacéo fora da Universidade para mdepsores que atuam na educacao

basica. Assim revela no Art. 26,

Art. 62. A formagéo de docentes para atuar na edochasica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de gredloaplena, em
universidades einstitutos superiores de educac¢do admitida, como
formagdo minima para o exercicio do magistériocheca&cao infantil e nas
quatro primeiras séries do ensino fundamentaleeecida em nivel médio,
na modalidade Normal (BRASIL, 1996, Titulo VI, AG2, p. 18) [grifo
Nnosso].

Para Freitas (2008), a ma qualidade de formac&doaeaséncia de condi¢cdes de
trabalho aos professores se desenvolvem ha déeatda®sso pais, sendo consequéncia de
falta de investimento publico. Para se ter maioogslicdes de trabalho pedagogico na escola

publica é preciso investimento macico — investimertal, e ndo pirotecnia aearketingque
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os governos em geral fazem, do contrario, esse rguadio se alterara muito

significativamente.

Atualmente, se fala muito na formacao de professanelusive a CAPES elegeu o
ano de 2012 como o ano da Formacao de Profesgdseprogramas do governo federal
concedem bolsas via Programa Universidade parasT@BOUNI) a alunos oriundos de
escolas publicas para se formarem em instituicesdas de ensino superiores, ou em
educacdo a distancia em polos municipais da Undazte Aberta do Brasil (UAB)
(FREITAS, 2007).

Infelizmente, a realidade que esta posta, segunalatar, € que as “macropoliticas
impostas as escolas e aos professores sdo gemloodmtadas como mecanismos de controle
e de punicao, atribuidas em forma de premiacOdastebdicbes de recursos, com normas,
leis, programas e sistemas de avaliacdo”, mas espasicdes das politicas macros podem
ser transformadas dentro da sala de aula (APPLO5, 20 11).

A questdo basilar no processo educacional, mu#&assy fica esquecida, pois ao se
pensar na educacdo — seus elementos e sujeitos peliisas educacionais deveriam
contemplar e priorizar os cursos de Pedagogia edeamis licenciaturas, bem como nos
cursos de pos-graduacgdo, disciplinas e tempo régcegsara se conhecer o sujeito que o
professor ira formar, para refletir e agir, objatido uma formacéo intelectual, moral, civica e
solidaria; para uma educacao libertadora, de pssswescientes que lutam rumo a uma nova

sociedade, sem a exploracao de uma classe sobtma o

A compreensdo das determinacdes estruturais mgasmo Estado, enquanto
responséavel pela educacédo escolar, € necessa@igigpiambrar alternativas efetivas para uma
valorizagdo imprescindivel da profissdo docenteneja-se que as mudancas na educacdao,
com suas teorias conceituais e ideologias poljtisesam de impulso para a indignacao

daqueles que até o momento néo se envolveram cprol@ematicas educacionais.

A formacdo de professores vinculada a uma polijea tenha como principal
objetivo a acdo reflexiva em relagdo ao desenvawuim profissional e pessoal, leva
mudancas significativas para a educacao, e conseguente, para a sociedade, considerando
que “o homem é considerado um ser social, insemgloconjunto das relacbes sociais”
(GAMBOA, 1998, p. 127). Para a compreensao dessasamgas na educacao e na sociedade
proveniente de uma politica de formagédo docentereéiso conhecer o professor no seu
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contexto, suas crencgas e suas atitudes em ativtatissional. Nao ha um modelo universal
de formacgao de professores, mas sim, modelos gdédesenciam, e que, muitas vezes, se
contrapdem, conforme as diferentes concepc¢des wmaegdb e de sociedade, de acordo com

0s interesses e as demandas.
2.3 As préticas pedagdgicas e o uso do computador

Percebe-se uma necessidade em compreender e at@maanrofissdo docente e 0s
saberes que a envolvem. A reflexdo sobre a tragetdstorica da profissdo leva a revisao das
concepcOes da formacédo, na perspectiva de ressiglab. Nesse sentido, a visdo dessa
trajetéria e de seus saberes no contexto da ppaitagogica remete ao interesse em pensar
sobre as novas exigéncias postas a profissdo @ocderitre elas, a utilizacdo das novas
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo — TIC ctemamentas de auxilio no processo

de ensino e aprendizagem.

Segundo Libaneo (2010, p. 40), as novas TIC engilobaiso de “televisado, video,
games”, mas principalmente do “computadoternet CD-ROM, etc.”. O autor ressalta que
“os professores ndo podem mais ignorar a televj$&b digital], o video, o cinema, o
telefone, o fax, que séo veiculos de informacaaomeunicacédo, de aprendizagem, de lazer,”
dessa forma, vistos como elementos da informétoaativa, “porque ha tempos, o professor
e o livro didatico deixaram de ser as Unicas fodeesonhecimento”.

Nessa perspectiva, apresentam-se algumas formatdid@cdo do computador e os
recursos que o0 envolvem, destacando suas potelaciei no processo de ensino-

aprendizagem e o papel do professor na dimensampgita da atualidade.

Silva (2005, p. 39-40) ressalta que diante dessaasnpraticas pedagogicas nao é
possivel que se considere a transmissao do conttimdesvalorizando o diadlogo e a
participacdo concreta das pessoas nas praticassseuas ao contrario, € interessante que se
considere os conhecimentos prévios dos educan@osofhecimento ndo se transmite, se
constréi, desde que o ambiente de aprendizagenfaajeavel e estimulador dessa pratica
social”. Segundo a autora, as mudangas podem aeontaso haja a soma das possibilidades
de uso dos recursos disponibilizados pelas TIC apmstratégias pedagogicas adotadas pelos
professores e adequadas ao contexto, almejand@atca aprendizagem. Ressalta, ainda, que

algumas pesquisas revelam que os professores:
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[...] tém afirmado que os alunos cobram aulas dhia&micas, diferenciadas,
chegando, inclusive, a sugerir atividades que @awolpesquisas, trabalho
de campo, experiéncias de laboratorio, uso das. H@sai pode-se ter uma
ideia de que os alunos néo se satisfazem maisdarprofessor em suas
longas aulas expositivas, uso excessivo do livdatdio ou verbalismos
varios de significados. As tecnologias, por sua mép substituirdo as aulas
expositivas, o livro didatico, o quadro-negro erasittecnologias presentes
na escola. As aulas expositivas séo tecnologiéizaatas desde os tempos
mais remotos e até hoje sdo bastante difundidassti@em uma técnica
que, se bem empregada, assim como o livro didafodera superar o
paradigma tradicional, ao passo que o0 uso de uwva tecnologia, se ndo
for bem planejada, podera ndo atingir o real issee a compreensao dos
educandos. Os recursos tecnoldgicos devem sezadtis para propiciar
novas experiéncias que contribuam para o desenvehio da consciéncia
critica dos educandos (SILVA, 2005, p. 41).

O professor, na contemporaneidade, ao buscar ds&vggocedimentos de ensino
para o desenvolvimento de capacidades cognitivasationos, instiga-os a desenvolver o
senso critico e as agfes comunicativas. Percel@rgaém nesse processo de ensino, a
necessidade de utilizagcdo dos recursos de infoonagéomunicacdo como ferramentas de
auxilio a pratica pedagogica dos docentes, visandonstituicio de uma nova cultura na

producao do conhecimento cientifico.

Para Libaneo (2010, p. 30), a dimensdo didaticaentino, com a utilizacdo do
computador, comeca pela “nova postura” do profeseoseja, o professor como mediador do
processo de aprendizagem e do desenvolvimentedtiel do aluno, mediando a acéo ativa
do aluno na busca do conhecimento, atentando-se“pal a experiéncia e os significados
gue os alunos trazem a sala de aula, seu potengaltivo, suas capacidades e interesses,
seus procedimentos de pensar, seu modo de trabalhautor alerta que esse processo de
ensino requer do professor maior desprendimentaboadagem da pratica pedagogica, que
incita questionamentos dessas experiéncias e emtemd dos significados e dessa acéo, a
reflexdo que a envolve. O professor pode criar urthi@nte que “prové condigcbes e meios
cognitivos para a sua modificacdo por parte dososle orienta-los, intencionalmente, para
objetivos educativos™op. cit, 2010, p. 31).

A mediacdo pedagogica movimentada e entrelacada giglogo ndo significa o
abandono dos conhecimentos sistematizados daplitiasique compdem o curriculo escolar,
mas subsidiada pela visdo da totalidade, do canmtedd realidade local e global, uma
aprendizagem de constantes descobertas e sifté8ASEO, 2010).

Diante do dilavio de informacfes que nos assoladepms ser tentados a
dizer: vamos tentar salvar o que € essencial coo®@ddlocou os animais,
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um exemplar de cada espécie na arca; e, no fuadarca de Noé, havia um
resumo do conjunto de animais que ia desaparecg¢ripje € impossivel
fazer o resumo do todo. Ndo podemos mais abraigatog porque tornou-se
uma coisa infinita. Mesmo que, num momento, pudégsecerca-lo, logo
em seguida seria diferente. Portanto, todo esballra teria sido em vao.
Entdo digo que cada um, cada individuo, cada grdewge, por conta
propria, fazer necessariamente uma filtragem, urmganizacdo, uma
sele¢do, uma hierarquizagéo. [...] é absolutameettessario. Sem isso seria
impossivel dar um sentido a essas informacdessahtido sdo informacdes
organizadas de forma a desenhar uma figura, arcoma histéria, ndo é?
Com a totalidade de informagdes brutas ndo hérfasfigura, nem sentido.
Mas, devemos ter consciéncia de nossa responsalglglianto a fabricacéo
do sentido. Cabe a ndés assumirmos a responsakilidadermos uma
escolha e dizer: “é isso que nos interessa”.d.nfo exigir que 0s outros
sigam o mesmo rumo. [...] o sentido depende dé€LiBgY, 2001, s/p).

O professor, ao abordar a informatica educativgpnatica pedagodgica, pode fazer
uso dos principais recursos do computador parasendelvimento das praticas educacionais
escolares, tais como: para simulagéo, em jogosaéidas, para comunicacéo e informagéao,

com o computador e programas educacionais (C0>8)200

A utilizacdo do computador para “simulacdo” aumeaggossibilidades para que o
professor ajude o aluno a dominar situacdes, coartoepemplo, entender as reacdes de
misturas de substancias, ao mesmo tempo em qumo pbdera expor suas ideias; observar
resultados imediatos e elaborar conclusdes; testanalisar as teorias que abarcam o
experimento simulado. Cabe ao professor anaksariori, o softwareapropriado para cada
tipo de simulacéo, considerando os objetivos eleaioes durante o planejamento da aula,
porém, é necessario perceber que nem toda simuéagissivel ou suficiente, utilizando
apenas o computador (representacdo do real), oisithacdes em que é fundamental
considerar o fendbmeno real, ambiente natural owabatlho no laboratério para realizar

inferénciasiflem 2008).

Para Chaves, osoftwaresde simulacdo colocam o aluno como manipulador de
variaveis e provoca o desenvolvimento do raciothgico para a resolugédo de problemas, e,

portanto tem um significativo valor pedagodgico que:

[...] ndo decorre tanto do conteddo que ela exprimes do estimulo que
provoca ao desenvolvimento de raciocinio sofisicadda habilidade na
resolucdo de problemas. Para tanto, boas simulag@esaquelas que
estimulam a interacdo do aluno com o sistema a,gjadar nesse intento, as
simulacdes podem se utilizar de gréficos, animag¢égto, etc. &pud
OLIVEIRA, 2009, p. 120).
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Os “jogos” por sua vez, além de proporcionar eairietento, chamam a atencao
pelos desafios postos ao usuério e pela gama desosccomo “cores, sons, animacgdes e
imagens”. Embora os jogos sejam considerados, shuigzes, apenas como meio de
entretenimento, também podem ser usados na edugagdoatender aos propoésitos da

educacao, ou seja, o aprendizado (C20Q8).

Esse recurso também pode ser pensado e desenvgields alunos com o
acompanhamento, orientacdo e avaliacdo do professea atividade facilita a percepc¢ao do

contexto escolar e a adaptacéo educacional nagiodlesoftware(TAJRA, 2008).

O computador interligado & Retieernet pode ser utilizado na pratica pedagdgica
para comunicagdo e informacdo por meio de discassede grupos sociais. E € possivel
adquirir informacdes das mais diversas areas ar grtpesquisas em “artigos cientificos,
programas gratuitos, imagens, protestos, propagateldos formais, jornais e outros” (COX,
2008, p. 40).

A edicao especial da Revista Nova Escola (201%) #&raeportagem intitulada
formacao profissional e pessoal: atitudes fundamientjue destaca algumas acfes que o
professor ao fazer uso daternet pode adquirir, como: a autoformacdo, autonomia e
aprimoramento de sua pratica pedagogica, na cofcege pratica concebida por meio do
estudo.

Desse modo, a pesquisa hdernet pode focar, por exemplo, a busca de uma
sucessao de textos cientificos, literatura, jornasistas, acesso a biblioteca e o uso dos
ambientes virtuais de aprendizagem, ou seja, uni@plitidade de informacgdes. Além disso,
por meio da Rede é possivel ao professor conheasgun, exposicdes, assistir filmes, teatro,
palestras, programas educacionais, participar deosue teleconferéncias, entre outros
recursos disponibilizados na rede, que sdo netessd ampliacdo de conhecimento do

profissional, e, consequentemente, o ajudara sassides em sala de aula.

Silva (2005, p. 37) elucida sobre as mudancas caljgenas, de situagbes que estao
enraizadas na educacéo, esse movimento de traagf@omequer um trabalho intelectual que

13 «A rede pode ser entendida como uma grande tefmafda por computadores interligados por caboshda fi
Gtica ou cabo telefénico. Para que essa rede abedsta, basta um computador estar ligado a unegooy
universitario ou comercial, via modem” (VALENTE, 99 p. 138).
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advém da vontade de mudar, de ressignificar asduoleigias apoiadas nas TIC. Assim, a

autora reitera que

[...] pensar a utilizacdo das tecnologias na ediwanplica a reflexividade
das acdes docentes. Estas, por sua vez, devemr buso@avimento, a
mudanca como tomada de consciéncia. Mudar nao ik [@is envolve
decisdo, coragem e, sobretudo, ousadia, ou sejaendnedo de construir
novas metodologias de ensino apoiadas nas TIC.i$%rafaz-se necessario
abandonar a teoria tradicional, ter disponibilidatilicacdo, muitos estudos
da nova teoria que se vai adotar. O uso das TIG Emesentar bons
resultados se houver intervencao constante dogsmfele modo a assumir
com responsabilidade, autoridade, bom senso, tmierée humildade a
pesquisa como pratica de libertacdo dos educandos.

A educacgdo com os recursos que compdem o computtpmdo os autores Cox
(2008); Oliveira (2009); Moran, Masetto e Behrep800), podem ser utilizados da seguinte

maneira:

» Editores de texto podem ser usados como possitidide maior interesse no
desenvolvimento de leitura, e principalmente, nadpcdo de textos, seja individual ou
coletiva, o professor se preocupard com a medidggaroducdo do aluno, pois os erros de
palavras ou frases o proprio processador do ediotexto chamara a atencdo do aluno
(consciente de que os editores podem equivocaekEpao a algumas situacoes textuais e o

professor sera imprescindivel nesse momento).

» Planilhas eletronicas, usadas para realizacao ldalas, construcdo de funcdes
matematicas e representacfes graficas, por meiendmo, utilizando essas planilhas a
aprendizagem esta em adquirir diversas estratdgifigyica na resolucdo de problemas.

* Programas de apresentacdo ou técnicas multim@éatgque compdem imagem,
som, texto, movimento, entre outros recursos. Egemgramas de apresentacdo podem ser
utilizados para palestras, apresentacdo de trabathaté para a producédo deftware

educacionais.

Esses e 0s demais recursos que compdem o computadaora ndo tenham sido
pensados e elaborados com fins educacionais, sé@mnoente usados no processo de
construcdo de conhecimento. “A construcdo do comteto advém do fato de o aluno ter
gue buscar novos conteldos e estratégias paramiectar o nivel de conhecimento que ja
dispbe sobre o0 assunto que estéd sendo tratadomautador” (VALENTE, 1999, p. 2).
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Destaca-se também o uso da ferramenta computagareprogramacao e robotica,
contendo uma linguagem propria para a descricdgrdoesso utilizado pelo aluno na
resolucdo de determinado problema ou na constrdgdégica da robé6tica Para Valente
(1999), ao utilizar unsoftware de programacéo, o aluno vai representando selegsoc
l6gico de pensamento, podendo examinar, discefigtir e depurar suas acdes e ideias, por
intermédio da busca de novos conteldos e estratégia

Tajra (2008, p. 49) é enfatica em afirmar:

A utilizacdo do computador integradaa@ftwareeducativo ndo garante uma
adequada utilizacdo dessa tecnologia como ferranpeatagodgica. O fato de
um professor estar utilizando o computador paraistnam uma aula n&o
significa, necessariamente, que esteja aplicandopuoposta inovadora.

Percebe-se que “ndo ha receitas infaliveis nasc@saeducacionais escolares que
garantam éxitos indubitaveis”. Pois, com a util@&macdo computador, com énfase a
informatica educativa, ndo ha um trabalho pedagdgitico, capaz de preencher as lacunas e
elevar a melhoria do processo de ensino-aprendizagblas acfes construidas pelos
professores e alunos, as particularidades deventegatlas em consideracdo, segundo as

especificidades de cada ambiente educacional” (083, p. 8).

Bettega (2004, p. 20) esclarece que as diversasafode utilizagdo do computador
na educacao podem ser otimizadas pela organizacatae “por disciplinas: os professores
utilizam os computadores como reforco, complem@tag sensibilizacdo para os contetados
abordados em sala de aula. E uma aco isoladatetlesse especifico do professor, conforme
a disciplina que leciona”. A autora ressalta queandbém a utilizagdo do computador “por
meio de projetos educacionais”, ou seja, classé¢gsa modalidade de uso como “um plano
mais abrangente, pois integra as disciplinas anadeeradores das propostas de projetos [...]

0 uso do computador pode ocorrer durante todagu@as ©p. cit, 2004, p. 20).

A escola tem papel fundamental no desenvolvimerdo pdaticas, na qual o
conhecimento e as habilidades de saber pensar,ecaprender sejam articulados para que

haja mudanca na escola, segundo Garcia (1995)igsara

4 A robética “E definida como conjunto de conceib@sicos de mecanica, cinematica, automacao, hicaul
informatica e inteligéncia artificial, envolvidoso rfuncionamento de um robd”. Na pratica educacianal
producdo e o controle de dispositivos (robd feibo kit montar, sendo sucata ou lego) proporcionzceiuar
em ambiente de aprendizagem (USATEGUI; LEON, 18§6)d(CESAR, 2009, p. 22).



70

[...] é preciso pensar o novo papel do professanddo amplo, ndo s6 com
relacdo ao seu desempenho frente a classe, madagdar ao curriculo e ao
contexto da escola. Portanto, a mudanca na esewka ehvolver todos os
participantes do processo educativo, alunos, Bofes, diretores,
especialistas, comunidade de pais. Essa mudanggueiser vista como um
processo em construcdo, realizado por todos esstsigantes e tem que
contar com apoio de agéncias (universidades) oesgecialistas externos
para assessoramento e suporte técnico para o ddsemnto curricular
(apudVALENTE, 1999, p. 35).

Para tanto, Apple “entende que o processo de ensida se limita em apenas
produzir conhecimento, mas sim, um processo camtilel construcdo e reconstrucdo do
conhecimento”, para adequar-se as exigéncias cpot@measgpudWITTER, 2004, p. 21).

A fundamentacdo tedrica sobre didatica € relevaptes para o processo de ensino-
aprendizagem acontecer com éxito é fundamentahbemimento da teoria, intrinsecamente
ligado as experiéncias de pratica pedagodgica, pladenspirar atividades dinamicas e

inovadoras.

Consequentemente a essas competéncias se cordigardirmacao de que para ser
professor € preciso estar constantemente descobmubrporando e aplicando as mais novas

e eficazes metodologias, percorrendo um caminh{cefieonstrucdo do conhecimento.



CAPITULO 1l
O ESTAGIO SUPERVISIONADO

Em educacao, quem sé tem certezas corre o risco de
andar sempre enganado. Vivemos um tempo de davidas
e, muitas vezes, nao sabemos o que fazer nem como

agir. Mas temos uma solucdo ao nosso alcance:
partilhar as nossas dividas, entrar em didlogo asm
outros, procurar em conjunto uma saida para 0s 09ss
dilemas. Pensar.
(NOVOA, 2012).

Neste capitulo, discorre-se sobre as diferentexepges de Estagio, numa
discussédo que abrange a importancia do estagiornma¢ao profissional do académico de
licenciatura. Para tanto, tem-se como base teasdagislacdes que circundam a organizacao
e funcionamento do estagio; dentre as leis queerrtaessa abordagem, considerou-se
principalmente a Lei Federal de Estdgio n°® 11.78#82 a Lei de Diretrizes e Bases n°
9696/1996, as Resolucdes e Pareceres do Consetiunblade Educacéo.

Detalha-se também neste capitulo, a concepcaotdgi&Supervisionado do Curso
de Licenciatura em Computacdo da Universidade dadBsde Mato Grosso (UNEMAT),
CampusUniversitario do Vale do Teles Pires, localizadoaidade de Colider/MT, o qual é
regido pela Resolucdo 201/2006 do Conselho de &nskesquisa e Extensao -
CONEPE/UNEMAT, que estabelece as normas de orggivza funcionamento desse

estagio.

Todos esses documentos contribuiram para uma roafmpreensao em torno do
contexto que envolve o Estagio Supervisionado,nflséincias e perspectivas da pratica
pedagogica com o uso da informatica na educac@oaizando uma realidade local, muitas

vezes, distante de uma realidade ideal do conegltoacional mais amplo.
Assim, pode-se destacar que

O objetivo da analise documental é a representagiulensada da
informacédo, para consulta e armazenagem; o dasandd conteudo, é a
manipulacdo de mensagens (conteddo e expressae dasteudo), para
evidenciar os indicadores que permitam inferir solboma outra realidade
gue ndo a da mensagem (BARDIN, 1979, p. 46).
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3.1Estagio Supervisionado: diferentes concepcdes

A disciplina de estdgio dos cursos de licenciapmasui variadas nomenclaturas,
dependendo da matriz curricular de cada cursopeeces seguintes denominacdes: pratica
pedagogica, estagio curricular, estagio supenaslon estagio integrado, dentre outras. As
instituicbes podem apresentar diferentes denomésagirém a concepc¢do de estdgio e suas
formas de execucdo estdo correlacionadas, dess@,falustra-se nesse item algumas
concepcoOes de estagio supervisionado, iniciandoRiomenta (2010), Milanesi (2008), Rocha
e Garske (2008), Piconez (2003), Kenski (2003)relcendo com Kulcsar (2003).

O estagio trata de uma atividade obrigatéria ptavie Art. 82 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDBEN 9.394/96 e rarat por meio de resolugbes e
pareceres especificos para cada area. Na Resdloc&@mnselho Nacional de Educacéo -
CNE/CP n° 1 de 18 de fevereiro de 2002, encontmnas orientacdes sobre o

desenvolvimento da atividade pratica e do estagifmrmacado de professores:

Art. 13. Em tempo e espago curricular especificocoardenacao da
dimensao prética transcendera o estagio e tera Goalmade promover a
articulacédo das diferentes praticas, numa perspertierdisciplinar§ 1° A
pratica sera desenvolvida com énfase nos procethsate observagéo e
reflexdo, visando a atuagdo em situagBes contéddal, com o registro
dessas observacfes realizadas e a resolucéo agbsstproblema. § 2° A
presenca da pratica profissional na formacao dieggor, que ndo prescinde
da observacdo e acdo direta, podera ser enriqueomatecnologias da
informacéo, incluidos o computador e o video, tiaas orais e escritas de
professores, producdes de alunos, situacdes siorakad estudo de casos. §
3° O estagio curricular supervisionado, definido leg a ser realizado em
escola de educacédo basica, e respeitado o regincelal®oracéo entre os
sistemas de ensino, deve ser desenvolvido a mhrtinicio da segunda
metade do curso e ser avaliado conjuntamente gelaslaeformadora e a
escola campo de estagio (BRASIL, 2002, p. 6).

E por meio do estagio que muitos académicos fazemnneeiro contado com o
campo profissional. Na fase de estagio curricadicenciando podera refletir criticamente e
vislumbrar praticas pedagdgicas geradas por semiimeque norteiam experiéncias
significativas, iniciando a construcdo de sua iidewle profissional. O Estagio curricular

aparece como parte fundamental e indispensavebmaa¢éo dos futuros profissionais da

!5 |dentidade é um processo de autoformacéo, contdispositivos que possibilitam trazer de volta fetie
sobre o passado que conduziu ‘marcas’ que ficaegistradas, levando o sujeito a busca de novosntasi
Nesse sentido, 0 sujeito tem possibilidade de fobea propria situacdo, bem como aquilo que estdaavolta,
permitindo a construcdo de novos referenciais (WESI, et al., 2008, p. 15).
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educacéo, por propiciar ao académico uma visdealalade a qual ele sera ‘submetido’ apds
sua graduacao (PIMENTA, 2010).

O estagio pode oportunizar ao académico vivendiaages inesperadas que
ocorrem num ambiente escolar, situactes, muitassyegie exigem decisdes rapidas, assim,
o estagiario tem a oportunidade de desenvolvec@aliecimento e reagir de forma coerente e
madura. Dentro desse contexto, é possivel cresofisgionalmente, adquirindo experiéncias

que jamais esquecerao.

Pimenta (2010, p. 13) enfatiza que o estagio temodinalidade:

Y

[...] propiciar ao aluno uma aproximacdo a reakdach qual ir4 atuar.
Portanto, ndo se deve colocar o estagio como o jpdtico’ do curso, mas
como uma aproximacdo a pratica, na medida em guecemsequente a
teoria estudada no curso, que, por sua vez, desergonstituir numa
reflexdosobre e a partida realidade da escola publica [...].

Segundo Pimenta, “ndo se deve colocar o estagi@ aorpolo pratico’ do curso,
mas como uma aproximacao a pratica”, poréem, repeos@do o contexto em que 0 estagio
se desenvolve é preciso reconhecer que o estag@&@proxima da pratica, mas também se
insere nela, pois as etapas em que 0 estagio savibbge propiciam ao estagiario uma
insercao sutil na pratica pedagdgica, podendo fzate da dindmica pedagogica do ambiente

educacional em que esta desenvolvendo o esidgin 2010, p. 14).

A questdo do estagio como prética € uma das codesmie estagio curricular, em
gue se tem o entendimento de que se trata de umarde “mais pratica do curso, em
contraposicao as demais disciplinas consideradas eoparte mais teorica [...]". Essa teoria
do estagio como pratica, “reduz a um conjunto dgrass normas e conhecimentos

sistematizados e aplicaveis a qualquer contexder{ 2010, p. 21).

A ideia do estagio como teoria e pratica numa qugée dialética, refere-se como
nucleo articulador da formacao profissional, oastgjoria e pratica sdo indissociaveis. Neste
caso, a pratica € compreendida como a “analisecéedn pratica, € o ponto de saida e de
chegada” IDEM, 2010, p. 69).

Milanesi t. al, 2008, p. 9) detalha que “o estagio supervisior@adatendido como
uma disciplina de estreita relacdo com as demaimateaz curricular dos cursos envolvidos
no projeto coletivo de estagio, numa visdo integraentre teoria e pratica”. No momento do

desenvolvimento do estagio emergem todas as tetvabalhadas durante o curso, pois
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algumas disciplinas estéo internalizadas no ret@wdi aprendizagem do aluno, de forma que
sua atuacdo estard vinculada também a esses coeh&xs, além da possibilidade de
demonstrar sua criatividade, espontaneidade ecipaimente, o comprometimento com o
ensino emancipatorio e transformador, na convipd@ioa de respeito aos seres humanos que

integram as unidades escolares, 0s sujeitos secia@vidos nas instituicdes de ensino.

O autor acrescenta que esse “é o momento de proparcao estagiario o
conhecimento da realidade educacional em situagdmdalho. Um momento oportuno para
a consolidacédo da formacéao inicial do futuro predes Destaca, ainda, que esse € também
“um momento rico para o estagiario efetivar, solugervisdo de um profissional, um
processo de ensino-aprendizagem que vai contripaia a sua formacao profissional”
(MILANESI, et. al, 2008, p. 9).

Ciente da necessidade de uma permanente reflexddorm da elaboracdo e
efetivac@o dos projetos de estagio, Rocha e G&6K8, p. 13) indicam que uma proposta de
estagio esta estreitamente vinculada a escol&alidade que a cerca: “a comunidade escolar
e 0s problemas que afligem o bairro em que a eseaditua; as praticas dos professores e sua
formacéo; o olhar do aluno sobre o seu papel euas soncepcdes sobre as praticas dos
professores”. As autoras reiteram que é precigmgificar as relagdes entre a Universidade e

a escola-campo:

[...] firmar convénios e implantar projetos de men¢édo-acdo-reflexdo de
tempo duradouro, a fim de possibilitar uma agécsraesa e aprofundada
na formacdo; bem como investir em alternativasndéusdo do aluno na
aprendizagem, que passa pelo entendimento da ged&®o relacdes
pedagodgicas, da formacdo docente e das concepgégsegmeiam a acao
educativa. Refletir sobre a pratica pedagégicandsaa ressignificagdo
continua da docéncia no cotidiano escolar (prajetdormacéo continuada,
abrangendo os segmentos da escola e os alunogestagao longo do
estagio), compreender as relacdes que delineiamrogete politico-
pedagdgico da escola, perceber como se davamegdeslpara a construcao
da cidadania do aluno, em que estavam imbricadagsenvolvimento da
identidade, o lazer, a cultura e as relacbes nascala ROCHA e

GARSKE, 2008, p. 14).

As autoras concluem suas reflexdes sobre o estiégiarando que o estagiario vai
“compreender a pratica pedagdgica e aprendizagesaincia como processo continuo que

se da ao longo da profissaadém 2008, p. 14)

Enfatiza-se que o0 académico “consciente de que pm@dica envolve um

comportamento de observacgédo, reflexdo critica egamizacdo de suas acdes”, demonstra
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preocupacdo com a formacgéo do professor, pois easasteristicas “colocam-no préximo a
postura de um pesquisador, ndo numa postura aczalémas como investigador, preocupado
em aproveitar as atividades comuns de sala deeadédas extrair respostas que reorientam

sua pratica pedagogica com os alunos” (KENSKI, 2p031).

Para que o académico-estagiario esteja conscierseas atribuicbes e reconheca o
fato de que sua postura requer um nivel de matigidaconhecimento para lidar com uma
pratica que necessita de um olhar de pesquisagoecéso, antes de mais nada, prepara-lo
para tais enfrentamentos, pois as situacdes eadastr durante estagio definem o

posicionamento do estagiario.

Desse modo, pensando sobre o redimensionamentostimide Supervisionado,

Kulcsar (2003, p. 64) sugere que:

[...] a proposta deve estar vinculada a ideia deestagio voltado para o
atendimento & comunidade, o qual devera proponcionengajamento do

estagiario na realidade, para que possa percelesafios que a carreira do
magistério lhe oferecerd e possa, enfim, refletadunamente sobre a
profissdo que vai assumir. Esse envolvimento emadites reais vividas,
visara primordialmente a integracao do saber céeazer. [...] Considero que
os Estagios Supervisionados uma parte importanteeldgdo trabalho-

escola, teoria-pratica, e eles podem representaigesta medida, o elo de
articulagdo com a propria realidade.

A constante reflexdo sobre a formacdo docente emedagg principios que a
compdem, esses principios ndo surgem somentewlos, [surgem nos bancos das faculdades
de licenciaturas e Pedagogia, nas inquietacbesamEmicos, na vivéncia que circunda sua
atuacdo no momento do estagio, nas situacdes dwastagio, no envolvimento dos sujeitos
das escolas que acolhem o estagiario e universidade

A experiéncia do estagio pode ser considerada uerereial real, pois se as
situacOes vivenciadas nele forem consideradas eomtaboratorio para o desenvolvimento
da observacéao, aprendizagem e criacdo, os envsldigipositam suas impressdes, dimensodes

tedricas e sentimentos de analise que vao (refis@nas abordagens pedagdgicas.
3.20 estagio na formagéo do licenciando em Computagéo

Discorre-se nesse item sobre a importancia do Bs&gpervisionado do curso de
Licenciatura em Computacdo da Universidade do Bstdd Mato Grosso,Campus

Universitario do Vale do Teles Pires, localizadoamdade de Colider no Estado de Mato
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Grosso, com o objetivo de destacar o estagio clarisupervisionado e sua articulacdo como
pratica pedagodgica no atual contexto educacionahtd a “exigéncia” contemporanea da

utilizacdo da informéatica educativa.

Para a organizacdo do Estagio Supervisionado @adefcurso de Licenciatura em
Computacéo na Universidade do Estado de Mato Grosdocumento basico que regimenta
as normas e procedimentos a serem seguidos pekrsidade e a escola, pelo académico e
pelo professor no cumprimento da disciplina ¢ aokeg8o de n° 201, aprovada pelo
Conselho de Ensino, Pesquisa e Extens@ONEPE em 21 de dezembro de 2006, a qual
dispde as questdes fundamentais, que abrangenge demgtonomia pedagdgica, verificando
qual é a melhor forma de se organizar o Estageoaatadequacdes pertinentes a partir das

particularidades da regiéo.

O Estagio Supervisionado € essencial na formacalicelociado em Computacao,
sem olvidar que € uma das maneiras de levar enpdr&tica a proposta de disseminar 0 uso
da informatica educativa na pratica pedagdgica dwsine Fundamental, Médio e
profissionalizante. A regulamentacéo faz parte md@ gonjuntura de disposicdes legais que
regem a formacdo de professores da Educacdo Basiatual contexto, dentre elas, as
principais sao: Lei 9.394/96 — Lei de DiretrizesBases e a Lei Federal n° 6.494/77
(RESOLUCAO n° 201/2006/CONEPE, p. 01).

O Estagio Supervisionado de Licenciatura em Congaotae caracteriza, de acordo
com a Resolucdo n°® 201/2006, como “atividade aulaicpratica pré-profissional realizada
em situacdes reais de trabalho sob a orientac&a dlestituicido de Ensino, envolvendo
aspectos humanos e técnicos da profissdo bem cooomnprometimento social e politico

com o contexto do campo de estagio”. E tem portiobgE

I. Oferecer aos discentes condicbes para que \emn@ pratica dos
conhecimentos adquiridos no decorrer do curso,cseadazes de exercer a
docéncia [...]. Il. Elaborar projetos que tenham como principal
finalidade insercdo do computador como ferramenta @ processo de
ensino-aprendizagem lll. Fazer com que o aluno entre em contato com a
realidade educacional da regido. 1V. Elaborar e&approjetos educacionais
[...] computacionais. V. Propiciar a complementagm ensino e da
aprendizagem a ser planejada, executada, acompardaavaliada em
conformidade com os programas e calendario escalafim de se
constituirem em instrumentos de integracdo em tero® treinamento
pratico de aperfeicoamento, técnico cultural, dfieot e de relacionamento
humano. VI. Proporcionar ao aluno estagiario gtujar tanto em instituicbes
de ensino publico ou privado. VII. Favorecer o dest/imento das
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capacidades intelectuais, imprescindiveis ao desenapda profisséo. VIIl.
Primar [...] pelo desenvolvimento de uma atitudefipsional e ética. IX.
Observar e adquirir conhecimento com a vivénciaojun profissionais de
ensino (RESOLUCAO n° 201/2006/CONEPE, p. 03).

O Estagio Supervisionado permite ao académico ltrabaom profissionais da
educacdo do ensino Fundamental, Médio e Profidsienastabelece que os projetos de
estagios sejam voltados para a utilizacdo do camdpuino processo de ensino-aprendizagem.

Sobretudo, 0 estagio precisa ser uma pratica dex@ef e o conhecimento advir
dessa pratica reflexiva e da realidade escolarsdNeséo, Piconez (2003, p. 27) esclarece

que:

O futuro professor pode se ver ndo como um mardpulde instrumento,
executor de atividades das quais nem participaudaetaboragdo. Com a
pratica da reflexdo sobre a pratica vivida e coidleeleoricamente, séo
abertas perspectivas de futuro proporcionadas jpesura critica, mais
ampliada, que permitem perceber os problemas gueepEn as atividades
e a fragilidade da prética.

Na LDBEN n° 9.394, Titulo | “Da Educacao”, Art. 8 2°, sobre a educacéo escolar,
esta o preceito de que “A educacdo escolar devacular-se ao mundo do trabalho e a
pratica social” (BRASIL, 1996, p. 1). Assim, essiu@cdo sera concebida considerando os
seguintes principios:
| - igualdade de condicBes para 0 acesso e permianéa escola; Il -
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divalgaltura, o0 pensamento,
a arte e o saber; Il - pluralismo de ideias e aecepcbes pedagogicas; IV -
respeito a liberdade e apreco a tolerancia; V xist#ncia de instituicbes
publicas e privadas de ensino; VI - gratuidade dsin® publico em
estabelecimentos oficiais; VIl - valorizacdo do flgmonal da educacéo
escolar; VIl - gestdo democratica do ensino pablia forma desta Lei e da
legislacdo dos sistemas de ensino; IX - garantipadedo de qualidade; X -
valorizacdo da experiéncia extra-escolar; Xl - ulacdo entre a educagédo
escolar, o trabalho e as praticas sociais (BRASIO6, Titulo Il, Art. 3°, p.
1-2).
Esses principios que norteiam a educacdo, se alwmsprigarantem melhores
condicdes para o desenvolvimento da pratica pedsgogbjetivando competéncias e

habilidades para o educando manter suas praticesssocom criticidade e autonomia.
3.3Procedimentos metodoldgicos das atividades de Esi@&upervisionado

A resolugcéo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 20CGRIE/ CP 2, de 19 de fevereiro

de 2002, estabelece o minimo de 400 (quatrocehtas)s para a efetivacdo do Estagio
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Supervisionado para a Formacao de Professoresuta¢fb Basica, em nivel superior, curso
de licenciatura, exceto Pedagogia, cuja carga ilaondéinima de 300 horas € estabelecida em
outra resolucdo. O Estagio Supervisionado do Cdesbicenciatura em Computacao adota a
carga horaria de 420 (quatrocentas e vinte) haligglidas em 120 (cento e vinte) horas
realizadas no 6° semestre — Estagio Supervisiohdd®® (cento e vinte) horas realizadas no
7° semestre — Estdgio Supervisionado Il e 180 gcenbitenta) horas realizadas no 8°

semestre — Estagio Supervisionado IlI.

Em cada semestre estas horas séo distribuidas lem para contextualizacdo das
atividades a serem desenvolvidas pelos estagiaripofessor supervisor, aulas teoricas e
praticas para a elaboragdo dos materiais de plaraja das atividades a serem realizadas nas
fases de observacao e regériRESOLUCAO n° 201/2006/CONEPE)

O professor supervisor da disciplina de estagientai sobre as acdes dos estagiarios
no campo de estagio, com o estudo das teorias eusam sobre o processo de ensino-
aprendizagem, o papel da escola e do professomndabrmpara discussbes sobre o
estabelecimento de metodologias para o processmslro, utilizando o computador como

ferramenta de auxilio no ensino-aprendizagem.
Segundo Kenski (2003, p. 40):

[...] o professor-supervisor passa a ter um contags direto e mais

marcante com os alunos estagiarios, € importardeelgutenha bem claro o
tipo de professor que ele pretende contribuir garmar. Além disso, a

proposta de estagio, supri também a necessidageedele ndo se constitua
de atividades esparsas, mas que, a partir da g&rTwm o0s estagiarios
dessa proposta seja elaborada um projeto — dergmefe em conjunto,

inclusive com o professor da escola de estagioe-pmssa orientar o seu
desenvolvimento, para um aproveitamento maximoegesacontros. Esses
projetos podem ter diversos encaminhamentos. Psdeniirecionados para,
por exemplo, aprofundar questdes ndo-desenvohdadasntento — e que

sejam de interesse e necessidade dos alunos -talaremrso.

As fases de observacao e regéncia de estagio smipeado permitem a interacéo
dos académicos com o professor regente da eseséagpe possam juntos, elaborar o projeto
de ensino que vai ao encontro das necessidadesluoss, da escola e dos professores, e
fundamentalmente buscando as intencfes, prioridadestratégias pedagogicas no ambito
social descritos no Projeto Politico Pedagogicestala. Ressalta que é de responsabilidade
do professor supervisor o acompanhamento do estdgando a averiguacdo da proposta
pedagogica presente no projeto do estagiario e seIImo corresponde aos anseios do
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Projeto Politico Pedagdgico da escola e que tenoqmincipio a “inser¢cdo do computador
como ferramenta no processo de ensino-aprendiza(RESOLUCAO n° 201/2006/CONEPE,
p. 2).

A prética pedagogica com o computador, destacaslalnjetivos do estagio do curso
de Licenciatura em Computacédo, estabelecida emesoducdo de organizacédo que divide a
carga horaria de 420h em trés semestres, funciarseguinte maneira: a concepc¢ao dessa
pratica no 6° semestre esta focada em utilizarngpatador como “fim”, a preocupacao é
passar 0os conhecimentos tecnologicos da maquisaaera manusear o computador. Ja no
estagio do 7° e 8° semestre a concepcao da pd&tieatagio € a utilizacdo do computador
como “meio”, ou seja, 0 uso do computador em quabjetivo é para fins pedagdgicos,
relacionados a utilizacdo da informatica nas dagemnodalidades de ensino basico, para
“complementos e sensibilizacdes disciplinares ajepos educacionais” (TAJRA, 2008, p.

54),

O campo de atividade determinado para o estagiculso de Licenciatura em

Computacéao, disposto na resolucédo em pauta, congwees:

[...] instituicBes publicas ou privadas que apresancondicdes basicas para
experimentagdo de situacdes reais de vida e dallimlbécnico, politico-
pedagdgico que propiciem a otimizagdo profissionahediante
aprofundamento tedrico-pratico na respectiva aeedrabalho; bem como
para o planejamento e desenvolvimento conjuntoatieislades de estagio,
visando a integracdo do ensino universitario coraadidade do campo de
estagio (RESOLUCAO n° 201/2006/CONEPE, p. 4).

Percebe-se que, nesse sentido, 0 espaco da edstiazomo campo de construcao
da profissdo docente proporciona ao estagiariaysrae vivenciar “significacées ‘simbdlicas’
do ser ‘professor” e assim, tentando constanteendmtiscar dados, fatos, conhecimentos,
desejos, valores” e nessa relagdo universidadec@aese constitui um condicionante a
construcdo do saber docente (MILANESI al, 2008, p. 14).

O estagio € o meio de iniciagdo no contexto reapuddissdo docente, que se
configura como uma etapa marcante na vida do fytwoéessor, constituido como espaco
privilegiado para se ‘estabelecer’ na docéncias psi primeiros momentos no exercicio da
profissdo sdo fundamentais para a configuracdoadass profissionais futuras e para a

propria permanéncia ou nao na profissao.
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O estagio supervisionado € um meio para reforcalare as condicbes para o
desenvolvimento do estagiario quanto a reflexadlissme emprego adequado de conceitos
estudados; a ampliacdo da capacidade de constmirecimentos de forma globalizada,
produzindo novo saberes e se comprometendo cormpaocde atuacao de estagio e com a

futura profissdo, numa concepc¢do mais alargadée@dida comgoraxis pedagogica.

7

Marx, citado por Pimenta (2010, p. 86-87) dizia quaaxis € “a atitude (tedrico-
pratica) humana de transformacdo da natureza eoda&dade. Ndo basta conhecer e
interpretar o mundo (tedrico) € preciso transfotn@praxis)”. J& Vasquez argumenta que
“toda préaxis é atividade, mas nem toda atividadpréxis’. O conceito de praxis para esse
autor significa: “uma forma de atividade especifiliatinta de outras com as quais pode estar
intimamente vinculada”. Em sumpraxis “implica que os atos dirigidos a transformacao de

um objeto ou situacdo se iniciem com um resultadiedl e terminam com o resultado real.

As atividades de Estagio Supervisionado Il deskid@ no Ensino Médio, que

fazem parte do objeto de pesquisa, séo planejediafrme as seguintes orientagoes:

I. Contextualizacdo do aluno referente as atividalserem desenvolvidas,
duragéo de 15 (quinze) horas; Il. Observagdoco de aulas ministradas no
ensino médio, duracdo de 55 (cinquenta e cinc@shdll. Aulas tedricas e

praticas para a elaboracdo do planejamento dosriaiate atividades a

serem realizadas na regéncia do ensino médio. BStédades devem ser
apresentadas ao professor da entidade campo @wofesgente) para
aprovacao, antes de serem aplicadas, duracéo (d@a®nta e cinco) horas;
IV. Regéncias de classe para o0 ensino médio, camelasdo de recursos
computacionais em matérias do curriculo, formag&ich em informéatica e
introducdo a computacao, para os alunos e professturacdo de 35 (trinta
e cinco) horas; V. Socializacdo dos resultados ¢oda a turma de

estagiarios e professores supervisores de estdgiacdo de 15 (quinze)
horas; VI. Elaboracdo de relatorio das atividadesaidas pelo estagiario
com o acompanhamento do professor de estagio $sipeado. O relatério

deverd estar dentro dos formatos da ABNT, duragad5(quinze) horas

(RESOLUCAO n° 201/2006/CONEPE, p. 8).

No encerramento da fase de observacao e regénestatpo, o professor supervisor
da disciplina e os académicos se reunem para aligacBo de resultados, organizado em
forma de seminario. E nesse momento que surgem,epemplo: discussdes sobre o
funcionamento do estagio, dificuldades encontraegsosicdo da perspectiva em relacdo ao
sistema educacional atual, metodologia utilizad$éo geofessor da escola campo (ou
denominado nessa pesquisa como professor regeat®)s@o dos agentes educacionais em
relaco aos discentes (RESOLUCAO n° 201/2006/CONEPE
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Essas orientacOes previstas na Resolucdo ndo peetevistas e seguidas como um
mecanismo puramente técnico, mas como atividadesssérias que ajudardo o estagiario na
organizacao de suas ideias e planejamento daBulambém, significa que as atividades do
estagio poderao:

[...] auxiliar o aluno a compreender e enfrentamondo do trabalho e
contribuir para a formacdo de sua consciénciaipmli# social, unindo a
teoria a pratica. [...] ndo deve ser encarado come tarefa burocratica a ser
cumprida formalmente, muitas vezes desvalorizada esrolas onde os
estagiarios buscam espaco. Deve, sim, assumir farsc&o pratica, revisada

numa dimenséo mais dindmica, profissional, produtde troca de servicos
e de possibilidades de abertura para mudancas (KBRZ2003, p. 65).

3.4 Os minicursos desenvolvidos pelos estagiarioagtematicas abordadas

Neste item, busca-se descrever a pratica desedagbélos estagiarios na disciplina
de Estagio Supervisionado do curso de LicenciatmmaComputacdo da Universidade do
Estado de Mato Gross@ampusUniversitario do Vale do Teles Pires, localizadoadade
de Colider/MT, apresentando-se nessa sessao asnagides contidas nos projetos que
compdem este estudo de caso (projetos que envamiveoanente professores do Ensino
Médio). A decisdo em oferecer minicursos voltadasa docente dependeu do interesse de
cada estagiario, o que justifica o intervalo margb de tempo na realizacdo de um minicurso

e outro, tais como:

- Curso Basico de Informatica, para Professoresstela Publica, desenvolvido em
2007, na Escola Estadual Desembargador Milton Adomd&ompeu de Barros;

- Curso de Edicdo de Video nwindows Movie Maker, para Professores,
desenvolvido no ano de 2010 no Cento de Educacdowns e Adultos Cleonice Miranda

da Silva.

Os cursos foram pensados e elaborados por estagiéealizados nas escolas, ou
seja, nos locais onde os professores trabalhamit(sida pesquisa) e utilizando os recursos
disponibilizados na respectiva escola para moawardocentes as possibilidades de uso dos

recursos tecnoldgicos disponiveis na instituicdaamatuam.

O primeiro minicurso de Informética para Professate Escola Publica foi pensado
e desenvolvido pelos estagiarios em 2007, com etigbj de aumentar a habilidade do

professor ao uso dos recursos do computador nd@dwsuas atividades basicas. Segundo o
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estagiario que ofereceu esse minicurso, é preersconsciéncia do papel do professor e do
uso computador na educacdo para a insercdo danétioa na educagdo. Assim, destaca-se

sua reflexdo sobre o projeto:

N&o esperamos que 0 computador trouxesse uma gdlmégica’ para 0s
diversos problemas ou dificuldades enfrentadas pelfessor no seu dia-a-
dia, mas, certamente, podera ser usado pelo poofessio um importante
instrumento pedagdgico para o alcance de muitag;@e$. A exploracéo
desta ferramenta oportunizara o trabalho sobrefm®jgue surgirdo na sala
de aula, quando o educador podera proporcionar aprandizagem
contextualizada e significativa. [...] tornando asi@o cooperativo e
interdisciplinar e a avaliacdo formativa e consteuutilizando os diversos
recursos disponiveis no computador (PROJETO DE BRSO, 2007).

Nessa perspectiva, o estagiario destacou no prdgtestagio que é essencial o
professor ser capacitado para “dominar” 0s recutsosoldgicos, para, assim, conseguir

elaborar atividades de aplicacdo desses recurgmatiea sua pedagogica.

No projeto de minicurso proposto pelo estagiaritieslefinidos como objetivos
especificos e atividades a serem desenvolvidasimiourso com os professores regentes do
ensino médio: - editar e formatar textos e figunikzando todos os recursos basicos do
word; editar formulas matematicas mguation editor; utilizar os recursos deowerPoint
para apresentacao dskdes gravar arquivos em CD utilizando Nero; apresentarceitos
bésicos sobre laternet pesquisar ninternetinformacdes para uso didatico; fademwnloads

de arquivos; criar e utilizar e-mail para enviaguavos e ou armazena-los.

Com as mudancas que ocorrem nas areas econdmdal, soltural e politica,
consequentemente, ndo ha como se esquivar de nagdsigpificativas na escola, em sua
estrutura fisica e pedagdgica, na postura do mofeem como seu compromisso com a
realidade vigente ao fazer uso do computador camdedagdgicos. Segundo destacado no

projeto, pensar nessa educagao contemporanea,

O professor toma consciéncia de sua pratica, anaisconsequéncias de
suas intervencodes, e passa a produzir seu prématierial de trabalho seja
ele, texto, imagens, publicagbesldernettornando sua aula mais dindmica
e motivadora, pois, o conteldo passa a ser coaleddo e especifico para
cada turma. Além disso, atende as peculiaridadesada turma ou aluno
individualmente, criando estratégias flexiveis ecadas ao momento.
Quanto maior a participacdo do corpo de educaddeesscola nessa
formacdo continua, compreendendo tanto o envoltimedns professores
qguanto das liderancas educacionais; e quanto roaidvel de colaboracao,
participacdo e articulacdo entre todos os envadvidas decisbes sobre o
curriculo e a gestdo da formacédo, maior sera ahilidsde de sucesso da
integracdo do computador na préatica pedagégicainseguma perspectiva
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de transformacgédo do processo educacional (PROJEEQMINICURSO,
2007).

A descricdo do projeto reforca a ideia de que fecigso uma proposta de estagio que
“estimulasse os alunos (professores regentes)ian@uefletir sobre as propostas apresentadas
pelo estagiario ou por outros cursistas; [...] sgpésarem conteudos que proponham solucdes
para problemas reais voltados para o uso do couhmtitadem 2007).

O desenvolvimento desse projeto teve como preteqsfios professores pudessem:

Utilizar o computador e com seus recursos e aplastpara desenvolver
seu proprio material didatico, bem como inovar atasdades pedagogicas;
criar novas formas de construcdo do conhecimerganbientes escolares,
através do uso adequado das novas tecnologiashdeismelhorar a
gualidade do processo ensino-aprendizagem; disaerastecnologias de
informéatica na escola [...] (PROJETO DE MINICURSD(7).

Ja no minicurso de Edicao de VideowmdowsMovie Maker para Professores, que
foi desenvolvido pelos estagiarios no ano de 2@ como objetivo o ensino de nocdes
basicas dowindowsMovie Maker, destacando o leque de possibilidades que abrangem o
estudo da teoria e da pratica desse aplicativo pagtaboracdo de aulas dinamicas, como:
estimulo ao professor para que, ao concluir o mie@, esteja seguro quanto a utilizacao

desse recurso na sua prética pedagogica.

Dentre os objetivos especificos dessa propostatdgie, destaca-se: realizar reuniao
com os interessados em patrticipar do projeto décarso; analisar e separar 0os conteudos a
serem utilizados na criacdo do video; apresentareiios sobre a utilizacdo do aplicativo; e,

criar um video sobre as conquistas da escola nodeede 2010.

Os conteudos programaticos foram: nogdes basitae saaplicativos e semeny o
significado de multimidia; os formatos de videasbpalhando com as ferramentasory
board e efeitos, bem como aprendendo a salvar e criaundentos (PROJETO DE
MINICURSO, 2010). O resultado final do video foi strado no sé&bado cultural (¢ um
momento de interacdo e exposicdo dos trabalhoszadak) para todos os alunos e a

comunidade que envolve a escola.



CAPITULO IV
A INFORMATICA EDUCATIVA NA PRATICA PEDAGOGICA DOS
PROFESSORES DO ENSINO MEDIO E SUA RELACAO COM O TRABALHO DOS
ESTAGIARIOS DE LICENCIATURA EM COMPUTACAO

[...] sem se compreender como valores e habilidades
cognoscitivas desenvolvidas ao longo das relagfes
académicas atuam no estudo do que se chama
realidade, ndo se pode ter clareza e dominio
metodoldgico. Sem reflexao e auto-reflexdo solato
de conhecer, as formas de ver e colocar problemas,
maneira de tentar aborda-los, sem critica e autizai
nao ha pesquisa. Porque pesquisar € avancar
fronteiras, é transformar conhecimentos e néo fadori
analises segundo determinados formatos. Balizas, si
consciéncia, sim, plausibilidade, sim, aprisionainen
do real em dogmas, néo.
(GATTI, 2007).

O processo de pesquisa, capaz de transformar gantente o homem em seu
contexto sécio-histérico, ndo acontece se néo dermi 0 exercicio continuo de reflexao;
essa reflexdo vem influenciada pelas experiéndmscordo com Gatti (2007). Desse modo,
poderd, por meio da pesquisa em educacédo, ocoarssfdrmacdes, na medida em que o
didlogo entre os envolvidos na pesquisa permeeninho dessa reflexdo, do significado da
educacao e de seu papel na sociedade.

Neste capitulo, apresenta-se a pesquisa de cangptiratamento da informacao
contida nas mensagens” dos sujeitos (BARDIN, 18734). A analise das mensagens dessa
pesquisa envolve a incorporacdo da informética atec na prética pedagodgica dos
professores do Ensino Médio, os quais participag@nmminicursos na area de informatica
educativa desenvolvidos pelos estagiarios do cdesd.icenciatura em Computacdo da
Universidade do Estado de Mato GrosscCampusVale do Teles Pires, no Centro de
Educacdo de Jovens e Adultos — CEJA Cleonice Maathal Silva e na Escola Estadual
Desembargador Milton Armando Pompeu de Barros, liaos no municipio de
Colider/MT.

A pesquisa de campo compde da interpretacdo dossdada questionario e da
entrevista. Busca-se a compreensdo dos dados dmiomdeio e da entrevista a luz do

referencial tedrico. Por meio da entrevista sdanadas as categorias que emergiram das
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narrativas dos sujeitos, buscando identificar rétiga pedagdgica deles os elementos da
informatica educativa disseminados pelos estagi@#olLicenciatura em Computacao, através
do desenvolvimento dos projetos de minicursos (iBef), tais como: uso dos Recursos das
TIC, e principalmente, do Computador e bdernet, utilizados com fins pedagdgicos,

(questbes explanadas no item 2.3).
4.1 Analise dos dados do questionario

A aplicacdo do questionario teve por objetivo vesif a concepcdo que O0sS
professores tém sobre a informatica educativa @ikeam o computador em suas praticas
pedagodgicas. A organizacdo das respostas abordadagsestionario (Apéndice A) ocorreu
através de dois importantes pontos norteadoreso @o computador com fins pedagdgicos e

a reflexdo sobre a pratica com esse recurso teginolo

De acordo com a natureza das questdes, o questidmidividido em dois eixos, no
primeiro buscou-se identificar o perfil e a formagicadémica dos sujeitos, bem como sua
experiéncia na docéncia. O segundo eixo foi dedida questdes abertas sobre a teméatica da
pesquisa, a fim de identificar a concepcao, a fodma 0 uso da informatica educativa na

pratica pedagogica dos professores e instigaHleBetirem sobre sua propria pratica.

As informacgbes do quadro 2 revelam o perfil daggssoras (100% dos sujeitos sao
do género feminino, seréao referenciadas como gofas), a saber:

» A faixa etéria das professoras esta entre 30 @& a

» Em relacdo a situacdo profissional, 5 professoéas efetivas e apenas 1

professora interina (escola pesquisada);

* Quanto ao regime de trabalho, 3 professoras possumen carga horaria de
trabalho de 30 horas, 2 com 40 horas e 1 profes$soranais de 40 horas aulas

semanais;

 Com relacdo ao tempo de docéncia, os dados indigemas professoras tém
entre 7 a 26 anos de trabalho na educacdo (apenasprofessora esta se

aproximando do periodo da aposentaria);
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* Todas as professoras trabalham num regime acin2® d®ras e a maioria das
professoras dedicam-se mais que um periodo ddhioapmatutino e vespertino)

e 2 professoras trabalham em trés periodos (matwi@spertino e noturno).

Quadro 2 —Identificagcéo e Perfil Profissional

Perfil Professional
Identificacédo Faixa Situacéo Regime de Tempo Periodo de
Etaria Funcional Trabalho Docéncia Trabalho
P1 41 a 50 Efetiva 40 horas 26 anos MeV
anos
P2 41 a 50 Efetiva 40 horas 15 anos MeV
anos
P3 31a40 Efetiva 30 horas 15 anos M,VeN
anos
P4 31a40 Efetiva e Mais de 40 horas| 7 anos M,VeN
anos Interina
P5 31a40 Efetiva 30 horas 10 anos MeV
anos
P6 31a40 Interina 30 horas 10 anos MeN
anos

Fonte: Elaborado de acordo com os dados do questionario.

Os dados que compdem o perfil das professorasaravglie a maioria nasceu a
partir dos anos de 1970 e estdo no exercicio d@nd@cdesde a década 1990, esse fator pode
ser indicador de que as professoras sdo da gedac§oando se iniciaram as discussdes em
torno da insercédo da informética nas escolas brassle iniciaram a docéncia no periodo de
acdo do Governo Federal por meio do Programa Naicie Informatica na Educacgédo —
PROINFO, que tem dentre seus objetivos, intensiicbormacao de professores para o uso
do computador na educacéo e possibilitar a incagdor adequada das novas tecnologias de
informacé&o nas escolas. Porém, isso nao signifieatenham participado de formacao ou se

envolvido em préticas relacionadas ao uso das TIC.

Em seguida, intencionou-se verificar como as psoies pesquisadas tém se
preparado para utilizar o computador em suas psapedagogicas. Para tanto, procurou-se
identificar sobre a formacdo académica e se, além rdinicursos desenvolvidos pelos
estagiarios, elas haviam feito cursos em informatiema abordagem pedagdégica, questdes
destacadas nos quadros 3 e 4.

Quanto a formacédo académica das professoras, oogBadvela que: 2 professoras
sao formadas em Matematica, 2 com habilitacdo emad,el formada em geografia e 1 em
Ciéncias Bioldgicas. Todas as professoras possugpmecializacdo, dando destaque a
professora identificada como P3, que possui dupecedizacfes, uma delas na area de
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Informatica na Educagédo e Mestrado em Estudosdritey. Percebe-se que a maioria das
professoras prioriza fazer a poés-graduacdo na seiguéle sua formacado inicial, e

consequentemente, na area de atuacao profissional.

Quadro 3 — Formagcao e Respectivas Areas

Formacdo Académica das Professoras
Identificacdo Graduacao Especializacéo Mestrado
P1 Matematica Didatica Geral
P2 Matematica Educagdo Matematica
P3 Letras — Portugués e Literatura InovagGes Tégitas na Estudos Literarios
Educacao; e,
Docéncia do Ensino Superiof
P4 Licenciatura em Geografia Andlise Ambiental
Planejamento Urbano
P5 Letras — Portugués e Inglés Ensino e Aprendimmatge
Lingua Inglesa
P6 Ciéncias Bioldgicas Educacao de Jovens e Adultos

Fonte: Elaborado de acordo com os dados do questionario.

No quadro 4, destaca-se a participacdo das proésssegentes em cursos de
formacdo para o uso da informética, com enfoquabmndagem educativa. Percebe-se que a
maioria das professoras tem participado de curs@esogntribuem para a utilizacdo dos
recursos tecnoldgicos na prética pedagogica.

Quadro 4 —Formac&o na Area de Informatica
Formagc&o na Area de Informatica com Abordagem Edudiva

Identificacéo Cursos feitos na area de Informatica Educativa alémdos Minicursos dos
Estagiarios.

P1
P2

N&o respondeu.

TIC, Linux, Pro-gestao.
P3 Um dos cursos mais interessantes foi o que Iwa@a com composicdo de videps
usandosoftwares especificos. Fiz também, além dos cursos com tagiasos de
Licenciatura em Computacdo, um curso bem proverasteressante datel oferecido
pela escola (anos em que trabalhei em outra iggtdy E, para completar, fiz |a
especializacdo em Inovagbes Tecnoldgicas na Eduocafgitada pela UNEMAT de
Colider/MT.
P4 Curso basico de informatica, minicursos de dwE@® realizado pela escola, para
ensinar utilizar (manusear) os equipamentos deinmridi, como montar e desmontar
datashow em sala, etc.

P5 Formacdo continuada para trabalhar colinux; Curso: Editando videos n&/indows
Movie Maker, Curso: Explorando BowerPoint

P6

InstrucBes ministradas na propria entidade comausear 0s equipamentos TICs.
Fonte: Elaborado de acordo com os dados do questionario.

Além dos cursos considerados pelas professoras basicos, porém efetivos, por
suprir a necessidade de aprendizagem de comockiaros equipamentos e com 0 sistema
operacionaLinux (sistema instalado nos computadores das escolasgio do PROINFO),

as professoras destacaram também a participacas e minicursos desenvolvidos pelos
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estagiarios de Licenciatura em Computacdo, refdgaue esses minicursos tiveram uma
abordagem pedagobgica. Também destacaram que dsseproporcionaram cursos para
ajuda-las a utilizar os recursos das TIC dispomivea escola, porém com enfoque

instrucional, mostrando apenas como manusear gsaggentos.

A participagdo das professoras em cursos para odastecnologia na prética
pedagodgica mostra também que ha um movimento datasspara a formagédo na area de
informatica. Fica registrado ainda, que embora haj® esse incentivo e possibilidade de
formacdo, a professora (P1) ndo respondeu esstdguesque pode indicar que nao tenha
feito parte de outros cursos de informatica eduaatalém dos minicursos desenvolvidos
pelos estagiarios. Nesse aspecto, aponta-se quenmacfio continua é um dos fatores
fundamentais para o sucesso da pratica pedagogicaminho da qualidade do ensino, bem

como para alcancar a aprendizagem e a utilizacgid I€ana educacao.

Tajra (2008) destaca que para a apropriacdo daasntacnologias no ambito
educacional, objetivando a melhoria da qualidad@roesso de ensino e aprendizagem, é

essencial a capacitacdo docente que prime pelaeseasidade, considerando seu contexto e,

el

principalmente, que faca sentido.

A capacitagdo do professor deve envolver uma sdeevivéncias e
conceitos, tais como conhecimentos basicos denmdfiica; conhecimento
pedagdgico; integracdo de tecnologia com as prap@sdagdgicas; formas
de gerenciamento da sala de aula com 0s novossosctegcnolégicos em
relacdo aos recursos fisicos disponiveis e ao "nalno, que passa a
incorporar e assumir uma atitude ativa no processasao das teorias de
aprendizagem, didatica, projetos multi, inter esdisciplinaresigem 2008,
p. 106).

A formacéo na area de informatica com abordagensamilbnal “podera promover
ao professor discusséo critica e atitude conscidot@roprio contexto cultural” e usar o

computador com fins pedagogicos (PEIXOTO, 20082).

Ao investigar sobre quais as iniciativas das esqodaia que haja a utilizacéo das TIC
na pratica pedagogica, verifica-se, conforme dispas quadro 5, que as respostas
descortinam um dado muito importante: que a ugépadas TIC fica, muitas vezes, a cargo
do professor, quanto a elaboracdo e desenvolviméat@rojetos ligados a informatica
educativa; as professoras destacam partir tambénegdépe gestora o incentivo aos

professores utilizarem o laboratdrio de informatioas que ndo ha um projeto especifico.
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Quadro 5- Iniciativas das Escolas para a Utilizacdo dasrid®ratica Pedagdgica

Fonte: Elaborado de acordo com os dados do questionario.

Oliveira (2009, p. 92), argumenta:

ha

Iniciativas das Escolas para a Utilizagdo das TICaPratica Pedagogica
Identificagdo | Participagdo das Escolas (acdes/projetos) — Incevii para as Professoras — para
Utilizarem as TIC na Pratica Pedagogica.

P1 Sim, existem projetos elaborados pelos professdigados ao curso técnico em
informatica.

P2 Sim, na area técnica com alunos e professores.

P3 Infelizmente, a escola ndo tem um projeto voltpdra a utilizagdo do laboratério de
informatica, pois carece de um profissional da @@ direcionar essa a¢éo, porém,
incentivos da equipe gestora para o uso do lalroratdom objetivos e procedimentos
adequados.

P4 No ano de 2010, houve um projeto em que os siergon convidados a fazer curso basico
de informatica. Havia um técnico para atendé-lbsje ndo tem nenhum projeto em acdo.

P5 N&o ha projeto, porém os alunos séo incentivadear o laboratério de informatica para
fazer pesquisas e desenvolverem trabalhos que agrésentados em sala de aula.

P6 Projeto nés nao temos, mas temos orientagfes mtive@ara usa-las.

E preciso que aqueles que administram o sistemaaeidmal formulem
estratégias que garantam ao professor capacif@raedesempenhar novas
funcbes, numa sociedade (e esperamos em uma eqoelgssume novas
feicbes, marcada pelo dominio da informacdo e petesursos

computacionais.

Segundo o autor, é preciso 0 entendimento de doemecdo ou capacitacdo do

professor para utilizar o computador na préticaagédica ndo é apenas uma formacéo que

ird “instrumenta-lo de habilidades e conhecimehi@sicos”, mas, sim, garantir que se reflita

e compreenda as relacdes sociais e como pode seuldolo o ensino com o uso da

tecnologia e as “relacdes tecnologia e sociedadein( 2009, p. 93).

O quadro 6 mostra como o professor utiliza o laidoi@ de informatica, ou seja, a

intencionalidade era descobrir a metodologia a@iilez pelas professoras quando o ambiente

de ensino e aprendizagem € o espaco do laborat®rioformatica. Interpretando o exposto

pelas professoras, percebe-se que elas ndo ergendera questao nao ficou clara.
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Quadro 6 — Como € a utilizagdo do Laboratorio de Informatica

Utilizag&o do Laboratério de Informética pelas Prokssoras

Identificacdo | As Professoras Utilizam o Laboratério de Informati@a da seguinte forma

Pl O laboratério de informatica tem uma utilizacdo tomma, diariamente, devido |a
necessidade de disciplinas especificas e tambéndquegendado por outros professores
de outras disciplinas e por alunos que procuram faaerem seus trabalhos.

P2

Por agendamento para utilizar nas aulas.
P3 Procuro usar durante minhas aulas para pesgaidaternet em sites previamente
indicados. Realizamos também a producdo de slides posteriores apresentacdes |em
grupos, de trabalhos envolvendo leitura de obtasitias brasileiras (com os alunos).
P4 A utilizacdo do Laboratério fica comprometidar ponta do exame supletivo on-ling,
temos 10 maquinas funcionando no laboratério, p@@mpodemos utiliza-las se néo tiver
agendamento para exame. O novo laboratério janestdado, com 25 maquinas e estamos
aguardando liberacao da SEDUC.

P5 O laboratério é utilizado por professores e @usemanalmente, muitos conteldos |[sdo
ministrados no Laboratorio de Informatica para gusprendizagem se torne significativa e
atrativa.

P6

Por agendamento.
Fonte: Elaborado de acordo com os dados do questionario.

A professora (P1) narra que a utilizacdo do améiarformatizado é continua por
professores que ministram disciplina na area dernmdtica (do ensino meédio técnico em
informatica) e pelos os alunos fazerem seus trabalfrés professoras falaram como fazem

para utilizar o laboratério, reportando apenasgemdamento do local.

Os dados constantes no quadro 7 sao referentesiembticspamento sobre qual a
avaliacdo que o sujeito faz em relacdo a sua aiuag@itilizar o computador nas aulas. Essa
qguestdo teve por intuito levar as professoras ketirein sobre o uso pedagdgico do
computador.
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Quadro 7 - Reflex@o das Professoras sobre o Uso do Computadsua Préatica Pedagodgica

Qual a avaliacdo que vocé faz em relagéo a sua atda ao utilizar o computador nas aulas?

Identificacdo | Autoavaliacao sobre a utilizacdo do computador naratica pedagogica

P1 Faco uma avaliacdo regular, pois tenho um poucoedisténcia devido a nao ter ym

conhecimento maior e saber utilizar com facilidade.
P2 Boa, sempre utilizei o computador para prepasalilas e para diversificar a didatica|da
aula em sala, através de projecdo em slides ou ysrados alunos para completan o
conteudo no laborat6rio de informatica.
P3 Avalio de forma positiva, pois tanto nas aulasAdte como nas de Lingua Portuguesa
utilizo o computador e datashow constantemente.a\éss de Arte costumo contemplar,
junto aos alunos, obras de arte de variadas teiadéestudadas, trabalhamos também ¢om
apresentagéo oral em grupo acompanhada de sliedamente preparados.
P4 Avaliacao que fago € positiva, pois as aulagjeenutilizamos audio visuais como recurso,
as aulas ficam mais enriquecidas e os alunos coesegssimilar melhor o conhecimento.
Porém, ndo devemos utiliza-las com muita frequénmias os alunos de EJA, na sua
maioria sdo copista e gostam de copiar do quadtépeprocuro diversificar para néo ficar
cansativo para eles e nem para mim.
P5 O computador é utilizado como uma ferramentaptlendizado, considerando que trabdlho
com lingua estrangeira com alunos que ndo usammadaprendido/ensinado no dia a dia,
qguando preciso que os mesmos tenham mais contat@dingua inglesa, proponho uma
aula no Laboratorio de Informatica e consigo mosiramportancia da aquisicdo de um
segundo idioma a partir do momento que ligam a maquE possivel conhecer |0
mundo/cultura/diversidades mesmo sentado em umeireae é isso que busco/procyro
mostrar em uma aula no Laboratério de Informatieaco uma avaliagcdo positiva, poi
percebo que o aprendizado ocorre com recursoseitamtrativos e estimulantes.
P6 Veja que € muito importante porque muitos alurems sabem manusear. Porém, quando
eles vao para sala de laboratério para alguns iélambe. a|
Fonte: Elaborado de acordo com os dados do questionario.

7]

A professora (P1) chama atencéo, pois declarasesténcia ao uso do computador,
devido a falta de um conhecimento mais aprofundadmnsequentemente, ndo utilizar com
mais facilidade. Geralmente, professores tém ddanles em expor suas fragilidades em
relacdo ao conhecimento para o uso das TIC, pahngnte, assumirem que ndo fazem uso

desses recursos na pratica pedagdgica.

Libaneo (2010, p. 68) ressalta que as “resisténgprasisam ser trabalhadas na
formacdo inicial e continuada de professores pao me integracado das TIC nos curriculos,

desenvolvimento de habilidades cognitivas e ope&spara o uso das midias [...]".

Na sequéncia, quatro professoras avaliaram comatiyaosa utilizagcdo do
computador nas aulas. Outra professora vé suadatuiagno importante e justifica dizendo
ser uma aula necessaria para os alunos que téra ponbecimento de informatica, que esse

tipo de atividade ainda é vista por alguns alumesauma novidade.

Novamente, o pensamento de Libaneo (2010, p. #@geeque:
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[...] a didatica contemporanea ndo pode mais ignesse importante
conteudo que sao as tecnologias de comunicac&orenatéao, tanto como
contetdo escolar quanto como meios educativos. Esoala que se pode
fazer, professores e alunos juntos, a leituraceritias informacdes e

familiariza-los no uso das midias e multimidias.

Destaca-se que a didatica, no atual contexto, caotiizacdo da tecnologia, envolve

um trabalho coletivo da escola. Professores e al@mwolvidos numa busca constante de

mudancas ultrapassam a aprendizagem de conte@tEmaiizados e sdo instigados a leitura

critica das informagBes na producdo do conhecimemo transformacdo intelectual e

tecnoldgica.

Quadro 8- Relacédo: Professoras — Estagiarios — Estagio

Em que aspectos a prética de Estagio do Curso decenciatura em Computacéo deve ser reformulada
no sentido de atender as necessidades dos professatta sua escola

Identificacéo

Opinido das Professoras sobre a Pratica de Estagsupervisionado

P1

Como no 1° momento é de observagdo e s6 depmigéacia, o ideal seria que a a
planejada ofereca qualidade, mas que também ateadaiedade, o desejo dos profess
em receber, conhecer as novas informacgdes tecnafgplicadas em alguns conteldos.

ula
Dres

P2

No aspecto de melhorar suas aulas praticazantlo mais as tecnologias no contetdo g
ministrado na aula, ou seja, aulas mais voltadassaode tecnologias para incentivar
professores a continuarem utilizando na escola.

ser
0s

P3

Os estagiarios contribuem muito com nossas,aelggeitam as limitag6es dos professor
alunos em relacédo ao uso das TIC, colaboram padaja um avanco no uso adequad
consistente das TIC, mas suponho que o0s cursocafes pelos estagiarios s
insuficientes para atender a demanda das escdiisgaido municipio.

bS e
oe
A0

P4

Penso que nesse periodo os alunos de LicerceturComputacao ao invés de assisti
aulas (periodo de observacdo) que nado fazem partged curriculo poderiam ministr
oficinas com cursos basicos de informatica tantma gaofessores quanto para alun
principalmente de EJA, pois muitos alunos ndo témuer os conhecimentos basicos cq
ligar/desligar, pesquisar. Essa falta de conhedimacaba até dificultando o andamento
aula no laboratorio.

em
ar

mo
da

P5

Sugiro que os académicos oferecam cursos nal@redormatica ndo s6 para alunos, n
também para professores, pois ainda encontramegamlde trabalho resistentes a €
ferramenta tecnolégica. Cursos tais como: proddgaeideos peldlovie Maker utilizacéo
de PowerPoint Edicdo de imagens; utilizacdo dénux. Sabemos que alguns cursos
foram ofertados para professores, mas ainda hartlema

las
Ssa

P6

Aprendi sobre divida que tinha como baixar alguaymma e fazer filme.

Fonte: Elaborado de acordo com os dados do questionario.

No que se refere aos aspectos da pratica de Estagonmirso de Licenciatura em

Computacdo e da possivel reformulacdo dessa prp#ica atender as necessidades das

professoras regentes, discorre-se sobre as comgi@gsrdas professoras conforme o quadro 8:

- Duas professoras destacam que a aula do estagiédisa ser mais bem planejada para se

conhecer mais as possibilidades dos recursos tegioos para se trabalhar os conteudos

especificos das disciplinas que ministram, comaonéorde incentivar o professor a dar

continuidade ao que foi iniciado pelo estagiario;
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- Outras duas professoras enfatizam que emborkadesna contribuido para o uso das TIC,
elas concordam que as praticas dos estagiariosupiem a demanda da escola, porgue ha

alunos e professores que também carecem de apiefutaratica,

- Uma professora desconsidera que o estagiariessprdo periodo de observacdo do estagio
para o aprendizado pedagdgico tendo em vista autue profissdo, ao dizer que esse
momento poderia ser utilizado para o estagiarionansaos alunos sobre informéatica

(aprender manusear a maquina).

O que as professoras enfatizam, sdo acdes deselasofelos estagiarios, que ja
estdo previstas na normatizacdo do estagio e queparacdo das aulas precisa ter como
objetivo apresentar aos professores regentes rossibdidades de uso dos recursos das TIC,
bem como especificar 0 uso do computador ntianetno desenvolvimento da informatica
educativa em suas disciplinas especificas, ou saa,enfoque pedagdgico, a fim de facilitar

0 processo de ensino e aprendizagem.

Quanto ao que a professora (P5) destaca sobreeadea®bservacdo do Estagio
Supervisionado, ser um momento desnecessario,idsgle nessa Fase, o estagiario tem a
oportunidade de desenvolver intelectualmente saberss constituintes da experiéncia do

campo especifico e pedagadgico.

7

A Fase de Observacdo do Estidgio € um momentoegialo para a formacao
docente no local real, deve ser mantido e respggifzata que o estagiario tenha condicdes de
fazer frente as situacdes conflituosas de salailde luscando autonomia e consciéncia para

as decisdes e intervencdes pedagogicas.

Para tanto, o licenciando em computacdo ndo daveise como mero instrutor,
como alguém apenas para ensinar manusear a mag#Esaomo um mediador do processo

de aprendizagem utilizando-se dos recursos tecicokg

Peixoto (2009, p. 68) destaca que é papel do pafdsonsequentemente o futuro

professor (estagiario) saber também de seu papsElutacao):

[...] assumir o planejamento das atividades, eapeente estabelecendo a
articulagéo entre teoria e pratica, propiciandotrabalho de colaboracao de
todos e combinando a analise e a sintese com tzdoembros da sala de
aula. Este contexto configura 0 momento esseneiakthcdo pedagdgica,
entre alunos e professores, ou seja, o didlogespaco para a criatividade



94

de forma a favorecer a didatica do aprender erdantthmo maior objetivo
de toda a intervencao pedagdgica.

O desenvolvimento profissional docente € de sumpoitancia para a pratica
pedagogica, mas, isso requer politicas educaciogae valorizem a formagcdo com

possibilidade de estudos, novos conhecimentos.
4.2 Analise dos dados da Entrevista

A analise dos dados da entrevista baseia-se nuroedagfem qualitativa, na
fundamentacédo tedrica sobre a informatica educativama formacdo de professores,
direcionando o olhar principalmente para o uso almputador na pratica pedagogica, com

fins educacionais.

Objetivou-se identificar a concepcdo dos sujeitobres a informatica educativa,
saber de suas experiéncias com a utilizacdo do wawhr na pratica pedagodgica, e, se 0s
estagiarios do curso de Licenciatura em Computagfioenciaram de alguma forma, as

professoras pesquisadas, para maior utilizacadonipatador na escola.

A opcao pela entrevista foi para se obter maiosetarecimentos sobre as respostas
dos sujeitos emitidas no questionario e levar gsites a expressarem livremente as suas
opinides. Durante o desenvolvimento da entrevadajuestdes orientaram o dialogo na busca
do interesse da coleta de dados para o alcancéjetivo da pesquisa, na compreensao do
significado atribuido pelos sujeitos as suas agfescipalmente aquelas que envolviam a

informatica educativa em suas praticas pedagdgicas.

A entrevista foi previamente agendada, conformesalba e disponibilidade de
tempo de cada sujeito. A realizacdo da entrevigiataceu em dias e horarios que se diferem,
e, concluidas no tempo entre 29 minutos e 21 segumdé uma hora e um minuto (didlogo
formal), e em variados locais, como: na escola eesidéncia dos proprios sujeitos (a pedido

de duas professoras).

No decorrer das entrevistas, houve uma interaclie arpesquisadora e 0s sujeitos
pesquisados, suscitando reflexdes férteis em ekag@&xperiéncias, as opinides, aos valores,
descortinando atitudes e sentimentos dos sujetibee sseu papel na educacao, levando a

pesquisadora a ter um olhar mais critico, porém toolo 0 cuidado ao fazer a analise.
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Ao encerrarem as entrevistas, iniciou-se 0 processotranscricdo, o qual se
desenvolveu da seguinte maneira: primeiro, ouvia-gegavacado atentamente; num segundo
momento, ouviu-se a gravacao novamente para ectigés literal e fidedigna da narrativa
dos sujeitos, depois se realizou uma leitura fhiiigpara uma correcdo ortografica e
verificacdo da fala na gravacao, logo em seguideiou-se a organizacado dos dados para a

andlise das mensagens.

O processo de transcricdo da entrevista foi guji@elos preceitos da abordagem
qualitativa e na “busca de conhecimento, os ingadtres qualitativos ndo reduzem as
muitas paginas contendo narrativas e outros dadtmla@los numéricos. Tentam analisar 0s
dados em toda a sua riqueza, respeitando, tantdogagossivel, a forma em que estes foram
registrados ou transcritos” (BOGDAN e BIKLEN, 1994 48).

Ao buscar a ideia implicita dos sujeitos em relagésuas praticas pedagogicas e
concepcdes sobre o uso da informatica educatiViajrden-se as categorias & medida que se
aprofundava e se compreendia a andlise dos dadmssaDmaneira, as categorias que se
destacarama posteriorida entrevista e que apareceram ao longo da adaksdados, foram:
Formacdo docente para o uso do computador na grasdagogica; Concepcdo sobre a
informatica educativa; A pratica pedagégica comso das TIC, mais especificamente do
computador, e; O Estagiario de Licenciatura em QGdagédio e o Professor Regente.

* Formacéo docente para o uso do computador na praagpedagogica

A categorizacdo sobre a formacdo docente para o dasacomputador com
abordagem educativa é fator importante a ser chdey\pois se pressupde que a formacéo é o
momento oportuno ao desenvolvimento de capacidadeectuais favoraveis ao individuo

contemporaneo para a utilizacdo das novas tecrslogi

A formacéo, enquanto momento oportuno para conlepossibilidades de uso das
TIC na pratica pedagodgica, também é meio de dekememto da criticidade e criatividade

para a construcao do conhecimento.
» Concepcéo sobre a informatica educativa

O proposito dessa categoria € destacar o conhettindexls professoras sobre seu
entendimento de informatica educativa. Esse fatmpértante, pois revela o estudo e o saber
reflexivo, questionador sobre as TIC na praticaagédica como meios educativos.
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» A pratica pedagogica com o uso das TIC, mais espkcamente do computador

Nessa categoria, a intencdo € visualizar os comieetos dos sujeitos em relacéo a
informatica educativa e desvelar a realidade dapsatica pedagogica com o uso das TIC,
mais especificamente do computador. Essa invefiigagefere-se aos aspectos de
desenvolvimento de atividades com o uso do computatdestacados pelos sujeitos na
percepcdo dos indicios de uma pratica com enfoquéenfarmatica educativa, que envolve
identificar quais séo as rea¢fes dos alunos eméekes aulas com o uso do computador, bem
como as condi¢bes pedagdgicas e estruturais dalgesmomo condi¢cdes primordiais para
essa pratica, e ainda, se ha influéncia das ag@sendblvidas pelos estagiarios do curso de

Licenciatura em Computagado nesse processo.
» O Estagiario de Licenciatura em Computacédo e o Preksor Regente

Essa categoria propfe uma analise sobre a relaté® estagiarios e professores
regentes, procurando identificar a possivel infiglas atividades de informética educativa
desenvolvidas pelos estagiarios do curso de Liaamei em Computacdo na prética

pedagogica das professoras regentes.

Dessa forma, optou-se por organizar a analise @dssdda entrevista, considerando
o0 objetivo da pesquisa e as categorias de andisepguestdes nao foram seguidas
criteriosamente na ordem em que aparecem no rateiemtrevista (Apéndice B), pois essa é
uma caracteristica tipica de entrevista semiestdéu Para tanto, destacou-se as respostas
dos entrevistados considerando as categorias sitadesponibilizando-as da seguinte forma:
4.2.1 Formacgdo docente para 0 uso do computadoratiaa pedagogica; 4.2.2 A concepcao
sobre a informatica educativa; 4.2.3 A pratica gédeca com o uso das TIC — mais
especificamente do computador; 4.2.3.1 As reacdésallinos em relacdo as aulas com o uso
do computador; 4.2.3.2 As condi¢cdes pedagoégicastraterais das escolas para o uso do

computador; e, 4.2.4 O Estagiario de LicenciatangCmmputacdo e o Professor Regente.
4.2.1 Formacao docente para a utilizacdo do computar na préatica pedagogica

Inicialmente, buscou-se levantar os aspectos mglados a formacéo docente para o
uso do computador nas praticas pedagogicas dasspovs e saber de onde vem esse

conhecimento que elas demonstram. A descricdo dariceda formacdo e das condigcbes
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pedagogicas e estruturais para o acontecer didddiquofessor no contexto contemporaneo
estda intrinsecamente relacionada as narrativaprdésssoras.

No primeiro questionamento, teve-se por intencidade, verificar como as
professoras pesquisadas tém se preparado paraarilo computador nas suas praticas
pedagogicasPara tanto, procurou-se identificar se, alémrdimécursos desenvolvidos pelos
estagiarios, elas haviam feito cursos em informatiama abordagem pedagdgica e, ainda,
caso tivessem feito algum curso, se foi antes dogunsos oferecidos pelos estagiarios. As

respostas apresentadas foram as seguintes:

[...] mesmo tendo essa consciéncia de que poderia me aué de que é

importante, fiz somente esse curso ministrado pelo estagiarfoompleto,

sem perder nenhuma aula — ressalta), depois edinaatro, por alguns
motivos, nao tive disponibilidade de estar fazefmf@. A gente tem que
estar sempre se atualizando e a meninada gostfg(fPd nosso].

A professora (P1), ao responder sobre ndo ter fmitoos cursos de informatica
numa abordagem educativa, demonstra ter conscidacimportancia dessa formacéo e do
quanto isso poderia ajuda-la na utilizacdo dosrsesutecnol6gicos, porém nao fez outro
curso além dos minicursos oferecidos pelos estagiéle Licenciatura em Computacado. Vale
destacar, que sobre essa questdo, a professoemiifio nenhuma resposta no questionario
(Quadro 4).

A professora (P3) revela que participou de outrassas que envolveram a
informatica educativa e compreende a importancia gies emanam em sua formacéo

profissional:

Eu venho trabalhando dentro da minha pratica peeg@om 0s recursos
tecnologicos ja algum tempo, alias, desde a miabaldade (eu datilografei
minha monografia, ndo tinha computador, acho qye bocomputador é
imprescindivel) e isso era muito complicado, euheeacompanhando o
desenvolvimento, ou seja, esse desenrolar daslégta® na educacdo,
sempre que € oportuno, me envolvo Nos cursos, ant#ss cursos com 0s
estagiarios eu participei de um curso oferecido pallintel numa escola
gue trabalhei e foi muito significativo porque eu @ tinha um contato
com o computador e quando eu entrei na instituicddoi necessario
adquirir o computador e adentrar nesse “mundo”, pogue além de
conhecermos muitossoftwares, nos instruiamos em como utilizar os
softwares nas aulas (sabendo que a escola tinha dois labdyabs de
informatica bem equipados e um técnico de informéata). Logo em
seguida, passei no concurso da Rede Estadual dea¢zdu eu venho
trabalhando essa questéo, sempre que é oferecisn mor estagiarios, logo
me inscrevo, o curso d&indows Movie Makeffoi excelente porque veio de
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encontro com alguns projetos que ja desenvolviamosscola (P3) [grifo
Nnosso].

A professora esclarece sobre a importancia de aigipacdo em cursos voltados a
informatica educativa e observa que 0s cursos apazes de apresentar 0S recursos e as
possibilidades de seu uso em sala de aula. Obsergae ela fez outros cursos antes de
participar do minicurso dos estagiarios e é espsigianessa area, conforme a analise do

questionario (Quadro 3).

Segundo Kenski (2007, p. 46) para que as TIC possaisar mudancas no processo
educativo “[...] elas precisam ser compreendidamo®rporadas pedagogicamente. ISso
significa que é preciso respeitar as especificiglatte ensino e da propria tecnologia para

poder garantir que o seu uso, realmente, facaedifar.

As professoras (P2 e P5) declaram que fizeram summeém revelam que ja faz
algum tempo ou mesmo quando ainda estavam na faamaicial, embora no questionario

apontassem terem feito outros cursos tipicos dedgdio continuada:

Jé fiz alguns cursos na UNEMAT de Sinwpdez anogP2) [grifo nosso].

Eu fiz um curso de PowerPoint, quando ainda estava na Faculdade

porque a gente precisava..., com o computador eu@@presentado com o
projetor, entdo, fui fazer ®owerPoint depois veio oWindows Movie

Maker, que na verdade sdo muito proximos, ndd@ie Makeré um pouco

mais moderno, com 0 programa Se consegue animapauto mais na

guestdo de filme. Que sdo os dois que a gente wsaie? (P5) [grifo

Nnosso].

A professora (P4) diz ter feito apenas o minicsm os estagiarios e a professora
(P6) comegou um curso anterior ao dos estagiamnas, ndo o concluiu, porém destaca que
tem desenvolvido esse conhecimento na pratica,dasas recursos do computador com a

colaboracéo de alunos e de estagiarios do curkizeeciatura em Computacao.

N&o fiz, o unico que fiz foi dos estagiarios com aldagem educacional.
Ai, a escola ofereceu TICs, mas ndo me interessdager, até mesmo por
conta do tempo, porque era oferecido aos sabative @ma vez que eu fui
fazé-lo, s6 que ai, eu ndo gostei da maneira colmoestava sendo
desenvolvido e ai eu fiz s6 a primeira aula e nditeivmais (P4) [grifo
Nnosso].

Comecei, mas nao fui até o final do cursdoi antes do minicurso com os
estagiarios. Venho desenvolvendo na pratica mesorn,0s alunos e com

0s estagiarios aprendi usar recursos do computp@oeu nao sabia mexer e
fazerslides filmes (P6) [grifo nossQ].
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De maneira geral, percebe-se que as professorasdguézeram outros cursos na
area de informética educativa destacam diversosvospttais como: ndo serem cursos
voltados para a necessidade da escola, a faltaspenibilidade de tempo e pela auséncia,
muitas vezes, do enfoque educativo nos cursosaqefsrecidos. Aléem desses fatores, o que
dificulta a maior participacdo em cursos de forroaghi capacitacdo para o uso da
informatica é a dupla jornada de trabalho das pswi@s, identificada por meio dos dados do
questionario. Como Freitas (1995, p. 152) argumeamaatualidade, “o tipo de atuacéo do
professor é quase que exclusivamente polivaleRw@ivalente no sentido de atuar em varias
funcdes, ou seja, ser “capaz de responder rapidangemovas situacdes conflitantes, dar
solugbes inovadoras, ser capaz de trabalhar cabe@mte, enfim, ser um sujeito
‘empreendedor” (RODRIGUEZ, 2003, p. 06).

Tajra reitera que “um dos fatores primordiais paraobtencdo do sucesso na
utilizagdo da informética na educacdo € a capd@atado professor perante essa nova
realidade educacional”. A autora destaca tambénfajuapacitagcdo minimiza a inseguranca,
entretanto essa sensacdo sO sera superada apoprativa constante da utilizacdo do
computador” (TAJRA, 2012, p. 105-106).

Nessa categoria, as professoras também foram idasgaqué se atribui o
desempenho/conhecimento de cada uma em utilizaecassos do computador na sua aula

Antes, porém, perguntou-se se usavam o computadmratica pedagdgica.
Obteve-se as seguintes respostas:

Tenho vinte e seis anos nessa escola e tem gpersgie Vocé gosta e assim
buscar formas de melhorar seu desempenho. E comtissamdo tem como
fugir do que esta ai (o computador), e para elesl@mos) é interessante
no momento. Entdo, tem que buscar, mesmo que, no measo,
timidamente, eu reconheco que o pessoal trabalha ibo mais com as
TIC, porém sou mais “tradicional” (P1) [grifo nossO].

A professora (P1) demonstra ter consciéncia darit@poa da formagcdo em cursos
de informética numa abordagem educativa, mas aduée busca pela formagédo nessa area
ainda é timida se comparada com os demais colegfsaliza sua fala dizendo ser mais
“tradicional”. E vale lembrar que a professora eias questionario ter resisténcia em utilizar

o computador na pratica pedagdgica.

Os trés relatos seguintes demonstram a import@ecia professor decidir por uma

formacdo (capacitacéo) e/ou acdes que levam as8és diversas de ensino e aprendizagem.
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As professoras mostram como é fundamental a fornpagéa a utilizacdo do computador, e,
uma das professoras acrescenta que essa formac#&ame estender aos alunos também.

Primeiro, considero importante a utilizacdo do cotagdor, segundo, eu fui
ao longo do tempo na profissdo me preparando gswaei com as exigéncias
do uso das novas tecnologias, de repente eu messermeio e hoje eu ndo
visualizo minha vida sem o computador tanto naigsab quanto no
pessoal. Mas, para fazer um bom uso do computador € preciso
conhecimento, que advém da minha formacéo, eu souna pessoa que
estudo sempre, eu estou constantemente fazendo @ggara usar de
forma adequada o computador em sala de aul@3) [grifo nosso].

O primordial € a formacdo de professores Ainda tenho muito que
aprender até porque a cada dia o computador veatuakzando, vejo que
poderia ter mais cursos nessa area na escola, ham com o professor
(uma capacitacdo)mas com os alunos(o basico em informética). O
professor tem que estar sempre estudando, sezanddi (P6) [grifo nosso].

Acho que comeca pela minha formacdo que foi um palefasada e eu
gueria algo melhor, quando eu comecei a fazerwddade na UNEMAT de
Sinop estava iniciando o curso, entéo faltava nugtsa, até livro didatico e
se eu quis estudar tive que comprar meus prépvias le fiz um consaércio
para comprar um computador (ha 20 anos, era cadssndo era téo
acessivel). J& participei e apresentei artigo ezargros cientifico na capital,
cursos do CEFAPRO (P2).

Destacou-se, nessa categoria, que as exigéncias aobbrmacdo e o uso dos
“novos” recursos tecnoldégicos nas aulas comecaosgabprios professores, como mostram
os depoimentos da maioria dos sujeitos. Tajra ¢cafarideia de que o professor tem um novo
papel, o de “[...] facilitador do processo de eosaprendizagem e ndo mais o grande detentor
de todo o conhecimento”. Segundo a autora, o pofgxrecisa de formacéo para refletir e
entender como ira articular o ensino integradocadi®gia, e mais, “o professor deve estar
aberto para as mudancas, principalmente em relacéioa nova postura de facilitador e
coordenador do processo de ensino-aprendizager8(0 105 e 109).

As professoras (P4 e P5) ressaltam dois aspectgseadizagem por meio da ajuda
mutua e da necessidade de adesao da tecnologratita pedagdgica como uma exigéncia,

bem como do reconhecimento por parte dos envolvidgeocesso educativo.

Com a prética, com a ajuda dos colegg$4) [grifo nosso].

As exigéncias, a competitividade e o reconhecimento ttabalho, porque
ao procurar fazer o melhor se torna importante pamafessor a opinido e a
visualizacdo das pessoas envoltas do processo sitoem aprendizagem
(P5) [grifo nosso].

Para Libaneo (2010, p. 10-12) “[...] num mundo deensas transformacdes

cientificas e tecnologicas, precisam de uma formgedial solida, capaz de ajuda-los (alunos
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e professores) na sua capacidade de pensar ciemt#nte, de colocar cientificamente os
problemas humanos” [...]. O autor faz a observaddoque diante das novas exigéncias
educacionais e da profissdo docente com a glogatizde saberes, a escola como um todo,
requer uma cultura geral mais ampliada. E o quespera da escola, para os alunos também
serve para os professores. E, conclui que: “unepsufr capaz de ajustar sua didatica as novas
realidades da sociedade, do conhecimento, do atlo®diversos universos culturais, dos
meios de comunicacdo”, precisaria no minimo de &g@o para saber usar os meios de

comunicacao, articulados as suas aulas.

Peixoto vem lembrar que “[...] o professor encogtaliante de constantes desafios
e precisa decidir em diferentes situacdes que rorof@a acdo do ensino e da aprendizagem”
(2009, p. 56).

A importancia da formacéao, que instigue o uso dopdador na pratica pedagogica
e o0 desenvolvimento de projetos educacionais, egigmtendimento de que o aluno da
contemporaneidade passa a assumir uma atitudedsinte da aprendizagem com o uso do
computador, e o0 professor sente a necessidadetateseguro para articular esse processo

para a efetivacdo da aprendizagem.
4.2.2 A concepcéo sobre a informatica educativa

Procurou-se saber tambémconcepcdo de informatica educativa das professora
Conforme se pode ver a seguir, as professorasramitiespostas que seguem diferentes

direcOes.

Eu acho que a informatica educativa € essa no@a e se estar situando
0S Nossos alunos no que esta acontecendo ai fosamaneira de realmente
desmistificar um pouco, mais para 0s professores|u#p para 0s alunos.
Essa informatizacdo na educacédo néo tinha como seritada mesmo néo,
porque na sociedade tudo que se vai fazer envoltecrologia. E no
mercado de trabalhq no caso de nossa clientela que j& é ensino n&dio
mesmo 0s que estdo fazendo o Ensino Médio Integradimnformatica que
entram sabendo que € um curso que exige mais tengsguando chega
no ultimo ano, ja vao direto para o trabalho.E gracas ao resultado do
conselho da escola, conseguem ser melhor, vamesatigimaproveitado

ai fora, se sobressair melhor que os outropelo menos nds temos
percebido isso com os nossos alunos aqui e ja eisema turma formada
no ano passado e os resultados foram muito béas.temos ex-alunos
ocupando cargos bongP1) [grifo nosso].

A professora (P1) expressa através de sua fala,pueegupacdo de uma educacao

somente como preparacdo para o0 mercado de traldlsorita como uma educagdo na
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perspectiva de preparacdo do capital humano, umpdosipios do neoliberalismo. Essa
concepcdo tem sido disseminada desde a década7f0e ddn a implantacdo da politica
educacional de insercdo da informatica na educagagual enfatiza o papel da escola
enquanto espaco de formacdo para a demanda dodtioede trabalho”. Nesse contexto de
formacao, pautado nos principios neoliberais, deoimento instrumental € mais valorizado,
ndo somente pela sociedade, mas, ainda no atuséxtmncontemporaneo, por algumas

escolas.

Eu acho que a informética é um suporte para meltmteabalhonédo ira
substituir o professor, ter o computador na sala né vai fazer o papel do
professor. Os alunos de hoje querem cois@as atrativas, diferentes, que
agucam a curiosidade e a informatica na educacéao gsibilita isso, veio
para isso(P2) [grifo nosso].

Foi destacado pela professora (P2) o descarteetkaedronea de que o computador
ird substituir o professor. E a atuacdo do(a) ssufa), uma formacdo apropriada e as
condicOes pedagogicas e estruturais adequadasidéeygela escola (por meio das politicas
publicas educacionais) que mais influenciardo nsultado do processo de ensino e
aprendizagem, porque somente com o uso das TIGegarante uma aprendizagem que ira

compreender e transformar a realidade.

As professoras (P3 e P4) mencionam a articulactie anutilizacdo da tecnologia

com a pratica pedagdgica:

E uma alianca entre educacdo e informatica, defisaca nasce a
informética educativa, quedssencialmente o conteddo que trabalhamos
em sala de aula, utilizando os recursos tecnolégiovinculados ao
pedagdgico, para que haja aprendizagem, ou seja, \dese atingir o
objetivo estabelecidoMesmo com toda a sua organizacado, planejamento e
desenvolvimento da aula, vocé percebe que ndo suageendizado, ndo se
atingiu o objetivo, deve-se rearticular a aula neleo planejamento, mas
ndo descartando os recursos tecnolégicos (P3) [gogso].

Eu penso que a informatica educatigaaquela informatica que vai
contribuir com o aprendizado do aluno, ela vem paraomar com aquilo
que o aluno ja tem, uma concep¢do (um pouco né&em para contribuir
para que ele possa de maneira assmmyalizar melhor, entender,
interpretar . Entdo, eu vejo que essa informatica educativa, ekanesse
sentido, de contribui para esse finfP4) [grifos nossos].

As professoras colocam a informéatica como um ingmbet recurso de auxilio no
processo de ensino e aprendizagem. E o papel ddaescdo professor nesse contexto

educacional de utilizacdo dos “novos” recursos digicos “é prover as condicOes
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cognitivas e afetivas para o aluno poder reordenarestruturar essa cultura” (LIBANEO,
2010, p. 65).

As professoras (P5) e (P6) relacionam a informé&ddacativa apenas ao uso da
Internet uma concepcdo que destaca apenas como possibilidee informacao
disponibilizada na rede, porém a concepc¢éo denrética educativa abrange uma gama de
possiblidades tecnoldgicas a serem exploradas.

Por exemplo, tem-se um conteddo e usar a informdtara auxiliar no
estudo desse conteudo é primordval, 0 mundo através dal nternet, sdo
outras possibilidades, a informatica contribui muib, claro que o livro é
importante, mas a informatica torna as aulas maidndcas (P5) [grifo
Nnosso].

O novo, onde se pesquisa e se traballR6) [grifo nossO].

A informatica educativa consiste no uso das “novashologias para o estudo dos
contetudos curriculares de todos os niveis e matidsl de ensino, apontado pelas
professoras. H4 também que considerar que € pbssiveteracdo dos envolvidos na
construcdo do conhecimento, na rearticulacdo mktgida e no aprimoramento da pratica

pedagogica para melhorias no processo de ensip@edizagem.
4.2.3 A prética pedagogica com o uso das TIC — maspecificamente do computador

Na sequéncia, procurou-se saber a maneira conproésssoras planejavam suas
aulas, se envolviam o computador nesses planejameNessa perspectiva, também era
preciso verificar, se as professoras utilizam esmdadores das instituicdes ou 0s pessoais, e
gue momento é dedicado a esta atividade. As parBsssambém foram levadas a contar uma
experiéncia que utilizaram o computador na aulagymou-se saber ainda, quais recursos da
Tecnologia de Informacdo e Comunicacao ja foraizatios em suas aulas; identificar os
aspectos positivos e negativos do uso do labooatde informatica. Nessa categoria,
apresentam-se mais dois aspectos, tais cameacdo dos alunos em relacéo as aulas com o
uso do computadore, as condi¢cdes pedagogicas e estruturais das esqEes 0 uso do
computador na pratica pedagdgica

Questionadas sobreutilizacdo do computador para prepararem suas autasdo
como intencionalidade descobrir como € feito o @kmento com a utlizacdo do
computador. Embora a pesquisadora tenha insistekplecado que o interesse de descoberta
nessa questado tinha por objetivo saber como asgsmfas utilizam o computador para
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preparar as aulas, a maioria das professoras deguemuma aula que usaram o computador,
numa atividade em sala e ndo durante ou para @jplagnto. Somente duas professoras

entenderam ao questionamento € expuseram comero:faz

Sim, eu utilizo muito o computador para planejanimis aulas, tanto para
digitar o plano de aula, [...]. Uso também paragp=s, mas de forma
aprofundada, filtrando as informacgdes, busco texfiimes, muisicas e
videos (P3).

N&o utilizo muito. Geralmente para pesquisa (PBiogossa].

Dentre as duas professoras entrevistadas, quealissgilizar o computador para o
preparo das aulas, uma delas ressaltou utilizamgpuatador apenas para pesquisar; a outra
professora explora um pouco mais, e diz aprovesapossibilidades dos recursos das TIC
para planejar a aula, na busca de complementacédodaacao ao realizar “pesquisas, mas
de forma aprofundada, filtrando as informacdescéodo textos, flmes, masicas e videos”.

Questionou-se tambéquais computadores as professoras utilizavam paepgrar
as aulas, se pessoais e/ou 0 computador da ese@a) que periodisso era realizado. As

respostas foram sistematizadas e apresentadasdmdu

Quadro 9 —Sistematizacdo das respostas sobre a Utilizac&ordputador para preparar as aulas

Utilizacdo do computador para preparar as aulas

Periodo destinado e a utilizacdo do computador@atanejamento de aula

Em casa (computador pessoal) 2 professoras
Na hora atividade e em casa (computador da esqaasmal) 3 professoras
Na escola utilizando notebookpessoal na hora atividade 1 professora

Fonte: Elaborado de acordo com os dados da entrevista.

Infere-se o fato de que algumas professoras jauposscomputador pessoal
(notebook ou computador de mesa) levando-as a familiarizag@ntom esse recurso
tecnoldgico, e ainda, oportuniza maior aproveitamelo tempo para a preparacao das aulas,

utilizando-se o periodo da hora atividade escolar.

As professoras foram instigadas a contarem sobeeexperiéncia em sala de aula
em que utilizaram os recursos das TW@na dessas professoras disse ter tido uma erperié

que a frustrou:

Eu estou até me vendo na sala e me lembro de up®iéncia que me
marcou, porquefiquei um pouco frustrada, porque teve todo aquele
planejamento, envolvimento no desenvolvimento da ézom os alunos) e
vocé vé que existe aquela empolgacéo (se referalanss),parece que
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num momento estd acontecendo a aprendizagem, masagdo vocé vai
partir para a pratica, ver se o0 aluno entendeu, vde percebe que a aula
foi superficial. Se eu tivesse ficado no quadro ekpando o contetdo o
resultado seria diferente, na avaliagdo os alunosiao conseguiram ligar o
gue foi feito no computador com o termo correto, fiou vago.Entéo, vocé
planeja e pensa, nossa vai ser aquela aula, ‘éesente’ vai marcar, o
aluno vai se empolgar e o resultado fica aquémueosg tivesse acontecido
da outra maneiré&e tivesse s eu, poderia dizer que foi uma falhanmha
gue ndo consegui passar, mas um técnico em inforn auxiliando e
que poderia sanar qualquer divida, mesmo assim nai uma aula
positiva. Eu acho que a expectativa é maior e para elesnputador néo €
mais uma “nova tecnologia” € corriqueiro porque togitém seunotebook
nao estdo mais vendo como uma aula diferente ¢if)4 nossos].

A experiéncia descrita revela que ainda ha profeéslescrente” com o uso das TIC
e como essas tecnologias podem ajudar na melhargualidade da educacao. Parece que
essa experiéncia deixou a professora (P1) “um pbustrada”, ou seja, informou que a aula
nao surtiu o resultado qualitativo esperado, porteé conseguido atingir o objetivo, causou
um sentimento de frustragdo na professora, maselpei®e que isso ndo pode estar
intrinsecamente ligado somente ao uso do comput&loiso computador na aula ndo pode

ser visto apenas como uma aula diferente.
As professoras (P2 e P3) dizem terem feito usdrded e contam suas experiéncias:

Trabalhei geometria e passei o filme “Donald ncs & Matematica” (que
mostra as diversas formas geométricas, bem consinaeidentificar essas
formas nos ambientes reais). Os alunos quisesasistir ao filme
novamente e passaram a observar e perceber as forsmgeométricas no

seu espaco e na sua realidade, passando a ter unva@lhar para os
objetos e a naturezaMatematica geralmente ndo se usa filme, mas esse
“casou” bem com o conteudo de geometria. Trabalbar o computador a
gente se constroi mais e tem varios programas @@esa Sempre procurei
utilizar os recursos (P2) [grifo nosso].

Trabalhar com filme deve-se articular muito bemsaeselacdo filme —
conteudo — atividade, me preocupo muito com iss@umfilme é um
recurso excelente e o aluno tem que perceber e emder que a aula esta
bem planejada e que ha essa articulagdo com o coide. Durante a
producdo de um filme utiliza-se o0s recursos teqiots, desde sua
elaboracéo, antes da filmagem ha uma pesquisauageadda do assunto que
€ mostrado no filme, durante as filmagens se atitimiitas tecnologias e
também o pds-filme, a reproducéo da imagem comalaade cinema, por
exemplo.O filme é um recurso riquissimo desde que bem utdado na
préatica pedagodgica(P3) [grifo nosso].

O filme é um dos recursos que provém das TIC e gaebem articulado ao
planejamento das aulas, pode propiciar inimerokemmentos, ao trazer diversos recursos

audiovisuais como imagem, movimento, animacdesgsc@ som, que podem ajudar na
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aprendizagem. Dessa forma, Thiel e Thiel (2009,2).reafirmam as ideais das professoras

de que o filme € um recurso capaz de:

Ensinar a olhar, ver, contemplar e perscrutar odounnossa volta faz parte
da tarefa do educador. Assim, cabe questionarmo® a@mos e lemos o
mundo e suas representacfes e como podemos codgraeninimeros
textos que circulam socialmente, sejam com palavnasimentos, gestos,
sons, imagens ou todos esses elementos articuledsas questdes fazem
parte da pratica educativa contemporanea, poisitardede diferentes
linguagens, expressas em variados suportes, emmstitformas de
letramento.

Ainda sobre as experiéncias das professoras ematgiin 0s recursos das TIC em
sala de aula, chama-se a atencgéo para 0s segiep@mentos:

Entdo, utilizei o PowerPoint (preparei a aula com slides), videos
(explicativos/didaticos YouTubg imagens loterne). Entdo,foi uma aula
bastante enriquecida por conta da tecnologia, porquse fosse ficar s6 no
livro néo teria surtido muito efeito. Mas, com o recurso, eles entenderam e
depois eu passei a avaliacdo sobre o tema, eoetes Mmuito bem (P4).

Trabalhei uma vez nas oficinas pedagogicas, o tédmatéria, e ai nds
usamos varios recursosPrimeiro expliquei 0 que era oratdria, depois eu
pedi para elepesquisarem videose eles formaram gruposjguns nao
sabiam nem procurar video nalnternet e tiveram meu auxilio. NOs
assistimos aos videos que eles pesquisaram e diEpods ver alguns
programas na'V (Jornal Nacional, programas sensacionalistas,spdea
teatro, dentre outros) para observar o comportameetstos, entonacéo de
voz, postura, ou seja, verificar o padrdo de oiatde cada programa.
Depois fomowisitar uma radio da cidade para ver como era a esitura

e funcionamento dos programas internamenteAtravésdo radio vocé
percebe a emogdo na voz do locutor em cada tipaotieia. No final
utilizamos os recursos audiovisuais e filmagemna época estava no
processo de elei¢cdes, entdo na atividade os altmiosm que fazer um
pronunciamento, discurso, (trabalhando a questéiicposocial) e depois
visualizaram os videos delesoportunizando a autoavaliacdo (analise do
préprio discurso) (P5) [grifos nossos].

A fala da professora (P5) € exatamente contrarguaaa professora (P1) disse sobre
a aula utilizando os recursos tecnoldgicos terltadn somente aspectos negativos. Nota-se
que, nessas experiéncias narradas, os conhecimeawsprofessoras e alunos estdo
interligados “pelos meios de comunicacdo de massadio, cinema, imprensa, televiséo,
informatica, CDRom, computadores pode tornar-seoitapte para auxiliar os professores e
0s que trabalham na interface do ensino e da apegyain” (PEIXOTO, 2009, p. 59).

Nesse mesmo aspecto, destaca-se ainda, o relato:

Os alunos fizerarpesquisasobre o tema e depois colocaram em pratica, ou
seja, fizeram experiéncias na aula de ciéncias pasim, produzirem
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videos e apresentacdo de slide no laboratério defanmatica da escolae
contaram com a minha ajuda e dos estagiarios tar{Pénjgrifo nosso.

Segundo Libaneo (2010, p. 31), cabe, portanto, rabegsor ajudar o aluno a
desenvolver: “[...] competéncias de pensar, emdargo que coloca problemas, pergunta,
dialoga, ouvir os alunos, ensina-os a argumentary @spaco para expressarem seus

pensamentos, sentimentos, desejos, de modo qaetizeya a aula sua realidade vivida”.

Em suma, percebe-se que estudar a informatica tadaucmente com o olhar
pessimista sobre o uso das “novas” tecnologiasdnaagdo € desfocar a visédo critica — ao
alegar que tais tecnologias trazem problemas gnaaesa educacao e a sociedade, ou seja,
gue essas tecnologias estdo automatizando os gogcesobotizando 0s jovens, e que esses
por sua vez, ndo estdo “lendo e escrevendo”, @asedafastando das demais pessoas, porém,
se ficar numa visao ingénua, também se deixar@ad triticas em relacdo as perspectivas
didatico-pedagodgicas em relacdo ao uso dos recueso®ldgicos, e de aproveitar tais
tecnologias como ferramentas de aprendizagem, datimando-se o ensino e tornando a
educacao mais colaborativa (PEIXOTO, 2010, s/p).

Questionou-se também sobrpais recursos da Tecnologia de Informacdo e
Comunicacéo ja foram utilizados nas aulas sem dliaude estagiario de Licenciatura em

Computacao e do técnico de laboratorio de inforggtia escola

As respostas estdo dispostas no Grafico 1. Nessstag a entrevistada (P4) disse
nao entender a pergunta (parece que se instaurauns@guranca sobre quais recursos ela
compreende por TIC). Assim, se fez necessario gpesquisadora fizesse esclarecimentos

sobre as TIC e citasse quais sdo 0s recursos $tiispambém no item 2.3 da dissertacao).

Grafico 1 — Recursos das TIC Utilizados pelas Professoras

Recursos Tecnologicos Utilizados Pelas Professoras

Entrevistadas
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Fonte: Dados da entrevista
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Os recursos das TIC que as professoras mais usasuasraulas estdo demarcados
no grafico 1. Das 6 professoras pesquisadas, idamilo computador; 4 professores utilizam
a TV, o DVD e oDatashow(considerados recursos convencionais, ou sejag@aomente
disponibilizados na escola); e apenas uma profestiarja ter usado o celular na aula para

fins educacionais (destaca o uso da calculadora).

Uma das entrevistadas disse ndo usar nenhum requgscompde as TIC: “Nao me
lembro de ter usado(P1). Para tanto, conhecer os recursos e as pmksgies de uso do
computador facilita pensar e planejar uma aulandicé e, principalmente, criativa. A
entrevistada P1 disse ndo se lembrar de ter usgdm aecurso que compde as TIC, porém
h& uma contradicdo na sua resposta, ao falar gestas positivos e negativos quanto ao uso
do laboratério de informatica, e também quandoa@nexperiéncia pedagodgica do uso do
computador. No entanto, isso talvez se justifiqoe gssa experiéncia ter acontecido em
parceria com o estagiario de Licenciatura em Coagaat, e dessa maneira, possivelmente, a
professora ndo se sentiu como parte ativa do ppodesnforme a resposta da P1 na questao

anterior).

A professora (P3) relata que utiliza os seguingesinsos (acrescentados ao grafico
1):

[...] flmadora, cAmera fotografica (produgéo deoaetrato — como trabalho
de arte — a partir da foto, producdo do desenhm,asse trabalho o aluno se
reconhece, e a intencdo com esse tipo de atividlape o aluno reconheca
sua importancia no mundo, depois imprimo a fot® @m@senteio). [...] CD
da TV Escola (sou garimpeira de biblioteca), e ididteca tem muitos
recursos bons, e as vezes, ficam obsoletos sesn@tanhece como bons, e
ainda tem os DVD que vém acompanhando os livresilibs, muitas vezes,
a gente pode ter aluno da inclusdo e podemos expborleitura e o
aprendizado do aluno com o0 uso da tecnologia. dglost 0os recursos
possiveis (P3).

Ressaltando a fala da professora (P3), faz-ses@@las consideracfes de Peixoto
(2009, p. 56) que enfatiza:

Na dindmica do ensino e da aprendizagem, a inflaéagpressiva do
computador, do video, da televiséo, da teleconf&énda fotografia podera
contribuir para a autonomia intelectual do alurmmponente da exceléncia
no encaminhamento metodoldgico de uma relacdo emricacédo. E, mais
interessante, seguira na contramdo das formas citadis de
transmissdo/assimilagdo e rotimizacdo do cotidial® ensino e da
aprendizagem. O ato de ensinar e aprender envaived&acao concreta de
sujeitos, numa atuacdo indissociavel entre intetigé vontade, desejo e
afetividade.
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Os recursos das TIC s&o instrumentos que podemsados pelos professores nas
aulas para a producéo de conhecimento e paranesfietobre a producéo do conhecimento e
sobre como os jovens gostam de aprender (ALMEIDA0D).

Na sequéncia da entrevists professoras foram indagadas se durante a aula no
laboratério de informatica foram observados aspeqiositivos e/ou negativoA seguir sdo
apresentados de forma sintética os aspectos ssiinegativos de uso do computador, de
acordo com as respostas das entrevistadas, configumz 1.

Figura 1: Sintese dos aspectos positivos e negativos do aso d
computador de acordo com as respostas das erdicau

Aspectos positivos:

* Envolvimento dos alunos;
* Eles gostam € eu gosto, € uma aula diferente;
* Desenvolve a criatividade;

* Quando o professor consegue mostrar para os alunos que a
aula tem um objetivo;

* Possibilidades de pesquisa, a amplitude de informagOes, as
possibilidades ao utilizar um programa (software).

Aspectos negativos:

|* Alguns alunos ndo t€ém interesse pela aula, se envolvem com
outros aplicativos do computador;

* Ndo ha computadores o suficiente para a quantidade de
a]unos além de ter maquinas que nio ﬁmcmnam,
+ Ndo acompanham a aula por dispers

Fonte: Dados da entrevista.

A figura 1 expressa 0s aspectos positivos e nematilo uso do laboratorio de
informatica durante as aulas, observa-se que hé&aquiiibrio entre os aspectos. Mas é
importante destacar que um laboratério com maquimasficientes enternet lenta pode
ocasionar dispersao entre os alunos e dificuldaheselacdo ao uso do computador. O ideal é
gue os computadores sejam usados de forma indidda. Em relagdo aos aspectos
positivos, 0 que se destaca € a importancia deaaballhar com objetivos claros e um
planejamento cuidadoso, para que o aluno se eneaddenha a aprendizagem.
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Tajra (2008, p. 49) reforca que “0 que se espena &aitilizacdo do computador na
educacéo € a realizacdo de aulas mais criativasjadoras e que envolvam os alunos para as

novas descobertas e aprendizagem”.

Outro aspecto apontado pela a professora (P4)ré agireparacao prévia para o uso
do computador: “é preciso primeiro, preparar on@dy para aprenderem a manusear 0

computador, teria que ter uma aula especifica”.

Diante desse apontamento, a pesquisadora apraveijgortunidade e questiona

sobre como deveria ser essa “aula especifica’a Rrgumentacao da professora:

Ndo seria uma aula minha, mas que, a escola, cemotécnicos de
laboratorio, poderia proporcionar aos alunos cursogrea de informatica,
um projeto com os proprios funcionarios (técnicpsyeria ser em horério
de aula, duas horas distribuidas na semana (imsergrade curricular). Ja
gue a sociedade esta vivendo esse momento dedgi@ah escola precisa
também formar o cidaddo para isso. Embora tenlmslgue no laboratério
ndo querem fazer o que é proposto pelo profesdyr (P

Sobre esse mesmo aspecto, a professora (P5) axteeque:

Sinceramente, eu penso gieveria existir uma “matéria” especifica para
a area de informética, porque hoje ja existe o Liggiado em
Informatica na escola para trabalhar no Laboratério de informética,
mas ele esta ali para auxiliar, mas do mesmo jeitgue o aluno vai la
para aprender portugués e matematica, ele tinha quier uma aula por
semana para ele aprender informatica,'ndo sei se um dia isso vai
acontecer, talvez seja uma utopia’. Porque os omsos s&0 muito bons,
mas geralmente sédo em horéarios que eles ndo padem finais de semana
e a maioria dos adultos estudantes vao para aaesootra a vontade da
familia, entdo no horario que eles tém que estacasa com a familia ele
ndo vai sair de casa. E final de semana é o hogiigoeles comumente
estariam na escola (P5).

As duas professoras apontaram a necessidade ddiseci@ina especifica “matéria”
para ensinar aos alunos a utilizarem o computaligra (2008) classifica essa forma de
utilizagdo da informética na educagdo como finsas®em que a preocupacao € repassar aos
alunos os conhecimentos tecnolbgicos. Essa pratssaciada a pratica pedagogica do

computador seria o ideal.
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4.2.3.1 A reacgdo dos alunos em relagdo as aulas conrso do computador

Buscou-se nas impressdes das professoras pesgyisatdar qual era a reagao dos
alunos quando elas trabalhavam suas aulas com a@ousamputador, bem como a frequéncia
de uso do laboratorio de informatica das escolda mteracdo e aprendizado dos alunos nas

aulas com o uso do computador.

As professoras pesquisadas descrevesabne a reagdo dos alunos quando fazem
uso do computador nas aulagale lembrar que apenas a professora P1 ndo se#estau
sobre essa questao, pois ja havia mencionado mé®@ u®mputador com frequéncia em suas

aulas. Dessa forma, pode-se ver nos seguintesnlepias:

Os alunodicam mais interessados, chama mais atenc@uando se utiliza
0 computador com o projetor para construirmos juntos, as atividades, atrai
a atencdo dos alunos (P2) [grifo nosso].

Procuro ser bem dindmica, promovo circulo de debasg procuro dar
exemplos dentro da realidade deles, mas quando assorecursos
tecnoldgicos é feito um predmbulo com os procediosema aula para
orienta-los e apontar os objetivasaluno fica mais atento, chama mais a
atencao(P3) [grifo nosso].

As professoras ressaltam que a aula com a utibzega recursos das TIC chama
mais a atencdo dos alunos, ficam mais atentos.r®&sn que procuram ser dinamicas,
provocando a interacdo por meio de debate. Peselzecompromisso das professoras em

destacarem os objetivos e principalmente a pregéaopeom a constru¢do do conhecimento.
A professora (P4) aponta como problemética o aloopista” e explica:

Como sao alunos do ensino médio, alguns ja tém umaéncia maior
Com 0S recursos, entao eles gostam mag@itros ja ndo gostam, como é
escola de EJA, tem jovens e senhores de mais idatBgaqueles de mais
idade acham que a aula tem que ser mais teorica,cea, ir para o
guadro, explicacdo e o livro. Elesdo “copistas”, gostam mesmo € de
copiar, agora, 0s mais jovens nao, os mais jovens jargrafa tecnologia,
entdo se prepara uma aula para eles com o PowgrlRsiara, debate,
explicacdo com imagens, estes participam e quaiddo tem que ficar
escrevendo, gostam mais (P4) [grifos nossos].

Essa problemética de aluno “copista”, como apomefessora (P4) parece ser uma
caracteristica tipica de alunos que iniciaram sestsdos num sistema de ensino mais
“tradicional”. Fazenda (2003, p. 54) ressalta ggs®igera resisténcias as mudancas e gera

varias defasagens de aprendizagem:
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O aluno que foi ‘copista’ ou preenchedor de quesgtios fechados na
escola de 1° grau (ensino fundamental), passadaede 2° grau (ensino
médio) sem ter nem mesmo os rudimentos basicosrpaumir. Resumir
acaba significando tornar pequeno e, tudo se pess® se a grande
problemética da compreensdo de um texto se reduzsguestdes de
tamanho (diminuir ou ampliar).

Destaca-se ainda, a fala da professora que desorsemtimento de inseguranca

expresso por alguns alunos quando se propde umaauhboratério de informatica:

J& penso na sensacao que algumas dessas pessoasgéamdo levo para
o laboratorio. Eles suam, tem gente que fica supemervoso, ha um
constrangimento por parte dos alunos com dificuldagl até mesmo por
conta dos colegas que tem mais conhecimento na areana EJA acontece
muito do aluno se sentir constrangido e abandosaestudos, um dos
motivos da evasdo escolar na EJA é isso, é o meitortem que ser um
professor preparado para lidar com essa diferenggue sendo ele nao
consegue fazer com que o aluno permaneca, temequedo um cuidado,
tem que ter paciéncia, deve se identificar com abalho com essa
modalidade de ensino) (P5) [grifo noss0].

Os sentimentos dos alunos, como “suor, nervosisorstrangimento, vergonha dos
colegas”, apontados pela professora, mostram gurseca que eles tém em relacdo ao uso
do computador, isso pode dificultar a producao althecimento e influenciar na autoestima
deles. As novas tecnologias na educacéo exigemrofessor use estratégias para provocar a
curiosidade do aluno, para que ele queira conhecevo e tenha vontade de buscar mais

informagodes.

Contrapondo a situagao anterior, a professora €26)m como as professoras (P2 e
P3), destaca o0 sentimento de alegria dos alunasdque aula é desenvolvida no laboratorio
de informatica, mas, apresenta também uma prohEmamostrando a realidade do
laboratério da escola, como a quantidade insufieieste equipamentos, dificuldade de
agendamento, bem comaternet lenta (apontada também na questdo anterior sabre o

aspectos negativos).

Para os alunos a aula é bem mais atrativas faltam equipamentos, o
laborat6rio, as vezes, fica dificil 0 agendamentauca I nternet ndo ajuda,
tem sempre alguma coisa que atrapalh@P6) [grifo nosso].

Sobre a questdo da frequéncia dos alunos no léborate informatica, fez-se o
seguinte levantamento de dad¥sicé ja levou os alunos para uma aula no laboratdée

informatica? Qual a diferenca entre a aula no lahidrio e a na sala de aula?
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A professora P1 levou os alunos no laboratério rdermética acompanhando a

Regéncia do estagiario de Licenciatura em Compat@gie ela recebeu em sua sala de aula),

e assim, responde:

Tive o prazer e a felicidade de ter um estagiarinoa minha sala de aula, ele
teve que fazer na regéncia. Primeiro, a partedadtiadicional” em sala de

aula e depois ir para o laboratorio trabalhar saftiware porque sendo, o

aluno nao tem condicdes de se situar, se ele ndlbece os termos do

conteudo que esta iniciando (preliminarmente) (P1).

As demais professoras explicam que € importantr famna ligacdo entre a aula em

sala e a aula no laboratorio de informatica, bemacmostrar aos alunos as possibilidades de

visualizacao, o porqué e como sera a utilizacacodgputador:

Uma aula liga a outrg sempre no laboratério eles ficam mais empolgados,
porque é uma aula diferenciada (P2).

A diferenca é que quando se usa 0s recursos tepomsono laboratério de
informatica, o aluno fica mais em alerta, eles gostchama mais atencéo,
agora eu me desdobro porgque eu preciso articular essa idao
laborat6rio, a utilizacdo da maquina com o conteldd@ tem que deixar
bem claro o objetivo e o procedimento da aulé3) [grifo nosso].

Entdo, quando a gente propBe aos aluaosula no laboratério, eles
gostam, € uma aula diferente, ja fica uma expectath de que verdo algo
diferente. Ai 0 que acontece, a turma € em média de 35 alutbs, o
laboratério da escola (que foi inaugurado recentégleem 23 maquinas
(destas, 3 ndo estavam funcionandia), a gente propde para trabalhar
em grupos, o lado positivo de se trabalhar em grupé que aqueles que
sabem mais contribuem com aqueles que sabem menperém aquele
gue sabe mais vai dominar. Por isso, aqueles quebean menos ficam se
sentindo de fora (se sentindo diminuidos), porqueesfosse cada pessoa
em uma maquina, ele teria mais oportunidade de apneler a manusear,
utilizar a tecnologia, fazer uma pesquisa (P4) [grifo nosso].

Ha sim, porque guando vocé fica s6 na explicacBmuna alunos ainda
ficam com davidas, ndo conseguem visualizar dosguesta falando, por
exemplo: uma aula sobre plantas, usando a imageamuleaa € outra,0
entendimento deles é melho(P6) [grifo nosso].

A professora (P4), ainda reforca sua fala da qoestéerior de que os alunos dizem

que se ficarem s6 ouvindo, eles ndo conseguemdgrtes que necessitam copiar. Segundo

eles, precisam ter o contetdo no caderno para ppdender. Assim, a professora enfatiza:

No planejamento da aula a gente tem que pensasdos esses detalhes, eu
vou agradar uma parcela, e a outra? Entdo, a gétgpode s6 usar 0s
recursos do computador ou sé utilizar o quadro, tpra estar sempre

mesclando. [...] se vocé utilizar muito um ou opgles reclamam e falam

que o professor ndo sabe dar aula, e se vocé itida, @les também acham

gue o professor ndo gosta dos recursos (P4).
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Na sequéncia, a professora (P5) diz que para m,alraula no laboratério de
informatica ja é natural. Mas, enfatiza que algumudessores ainda tém resisténcia ao uso das
novas tecnologias, destacando que em alguns aspegtm utilizar o computador como fim,

manuseio da maquina, o aluno esta mais preparadoyprofessores.

Para os alunos ja € natunalas para o professor ainda nédo, infelizmente
tem professores que sdo resistentes a essas teajaky principalmente
agueles que estéo perto de aposentarem, eles dizefo querer aprender
utilizar o computador. O aluno est4 mais avancadoug nés, professores,
na questao da tecnologia (P5) [grifo nosso].

Nesse item,procurou-se saber das professoras se percebem niaieracdo e
aprendizado do aluno quando a aula envolve o uscotiaputador seja na sala de aula ou no

laboratério de informética. Assim, elas respondem:

Ha aqueles que ainda ndo conseguem trabalhar em gro, mas
geralmente aquele que sabe mais estd sempre ajudacolega. Embora
muitos tenham maturidade e véo ficando mais seletrg deixam de lado o
colega que ndo tem interesse pelo aprendiZ&eim muitos trabalhos e
apresentagfes que eles fazem juntos e preparam rabdratério da
escola(P1) [grifo nosso].

Na fala da professora (P1) fica implicito que akyde seus alunos ndo conseguem
trabalhar em grupo; que ha uma exclusdo dos coglegasquais s&o vistos como
desinteressados e essa atitude de exclusédo é emusidoela professora como um sinal de
maturidade dos alunos (provocam a situagcédo de s&@jue que o laboratorio é usado pelos
alunos — parece que a atuacdo e acompanhamentofdsspra aos trabalhos desenvolvidos

pelos alunos no laboratério ndo acontece efetiveanen

O professor precisa ser bem esperto para ndo se esgeede trabalhar

0s conceitos, ler, entender e saber interpretar, pa colocar em pratica e
dai uma aula no laboratério de informética fica pefeita. Interacéo tem

bastante, porque geralmente fazemat@gdades em grupo(ajuda mutua)
(P2) [grifos nossos].

A professora (P2) atribui destaque a atuacdo ddegsor em criar condicOes
pedagogicas de aprendizagem para deixar a aulteftpgre ainda, atribui a interacdo dos
alunos ao desenvolvimento de atividades em grupte Yestacar que nessa oportunidade, a
professora (P2) acrescenta, contando outra exp&xiéwmivida por ela no projeto Sala do
Educador), na tentativa, talvez, de justificar guispersao dos alunos, apontada por ela, ndo

acontece somente entre adolescentes:
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Eu tive outra experiéncia que foi “chata”, um di& 8ala do Educador,
devido alguns imprevistos, ndo tinha uma sala disjed entdo, ocupamos a
sala do laboratorio de informética, tinhamos quedas algumas portarias e
alguns professores entraram Inéernet e acessaram outras coisas (sem se
importarem para as discussdes sobre a tematica).démepcionante.
Evidencia que alguns estdo ali interessados peltificado, ndo o
aprendizado (P2).

A professora (P3) diz sobre o compromisso com a @ulescreve outra experiéncia:

Depende do conteuddepende de como se direciona, mas tem aula que
nao se utiliza os novos recursos e flui muito bemaprendizagem.Como

eu trabalho também com arte, as vezes, eu coloémagens dekenaoir,
Monet, Degas, Van Gogh, Afrem@or exemplo, no projetor, ndo é possivel
ter os quadros em maos, mas estaddnt@rnet e eu os utilizo na sala,
mostrando a importancia da obra, o contexto, solagtor; tem um site que
vocé entra no Museu dauvreem Paris, entdo é uma imensa possibilidade
de informacdo, de conheciment@s alunos visualizam os quadros,
gostam, reconhecem. Também trabalhamos videos da obraSadgall,
Portinari, Tarsila do Amaral e a Semana de Arte Moderna.epoid
fazemos a releitura das obras Esses recursos sao importantes, s&o
necessarios, a aula fica mais dindma@agmero de informacdes € maiqr
mas é possivel dar uma boa aula sem tudo issoredwippossivel (P3)
[grifo nosso].

A professora (P3) acrescenta que uma aula bemjaiEeseja ela com ou sem o uso
da tecnologia, fara fluir a aprendizagem, emborfatize que a aula com a utilizacdo dos

recursos tecnolégicos fica mais dinamica e enveéven

As professoras (P4, P5 e P6) concordam que o dpagiodé maior quando a aula
envolve o uso do computador e que deve fazer partestratégia do professor incentivar a

interacao entre os alunos.

Ha interacdo e aprendizado € maior porque ele pode ter a visdo do todo
(P4) [grifo nosso].

Eu acredito quéna mais aprendizado talvez porque haja mais atengéo
(P5) [grifo nosso].

Minha estratégia é colocar o aluno que ndo sabe comaluno que sabe
usar o computador, iSSo eu vejo como positivo essa interagdo (Pfo[g
Nnosso].

Percebe-se, através de variados depoimentos, quaiaia dos jovens no atual

contexto social gosta e aprende com a inform&8ohre esse aspecto Kenski enfatiza que,

[...] o professor ndo é mais a Unica, nem a praidipnte do saber. Eles
aprendem, e aprendem sempre, em muitas e varitgagies. Ja chegam a
escola sabendo muitas coisas, ouvidas no raditgasviza televisdo, em
apelos deoutdoorse informes de mercadossbopping centergue visitam

desde bem pequenos. Conhecem relédgios digitaiyladbras eletronicas,



116

videogamesdiscos alaser, gravadores e muitos outros aparelhos que a
tecnologia vem colocando a disposi¢do para seraaogsna vida cotidiana
(1996, p. 133).

Chega-se a compreensdo de que a informatica educgtortuniza o enlace entre o
trabalho desenvolvido pela maioria das professerasuso dos novos recursos tecnoldgicos
na pratica pedagogica na busca por mais qualida@asino e aprendizagem. De acordo com
uma das entrevistadas, “é preciso gerar novastégfaa como principio estimulador para
conseguir maior interagéo entre os alunos”. Em sulmacordo com as narrativas, chega-se
também ao entendimento de que a modalidade deoefBmsino Médio Integrado em
Informatica ou Educacdo de Jovens e Adultos) infliee na questdo da utilizacdo do
computador na pratica pedagodgica (a maioria dowaljovens gosta das TIC - talvez porque
tais tecnologias fazem parte do seu cotidiano s a@mais alunos com mais idade (os
adultos), preferem o modelo de ensino pelo qual ieleiaram os estudos, tém a concepcao

de que o ensino tenha que ser o mais “tradiciguadsivel), porém, ha excecoes.
4.2.3.2 As condicdes pedagogicas e estruturais @gsolas para o uso do computador

Sabe-se que uma das ag¢fes para 0 uso do compé@tadorma com que as escolas
lidam com essa questdo, motivando os professoess, dbomo adotando meios para a
efetivacdo do uso do laboratorio de informéticaeendis recursos das TIC. Desse modo,
nessa categoria, intencionoussber das professoras se a escola, de alguma famotya-
as e/ou lhes oportuniza a utilizacdo dos recursgmnaologicos na pratica pedagdgicseja,
por meio de projetos ou mesmo de acdes cotidias®sa escola da condi¢cdes para a

efetivacdo dessa pratica.

Os dados revelaram que as escolas tém algumas efgiess de incentivo ao
desenvolvimento de projetos ligados a informatidacativa, isso pode ser comprovado nos
relatos das professoras:

Tem alguns professores da &rea de informatica ajaeecem diversos
cursosProjeto da TV Pompey é um exemplo (P1) [grifo nosso].

Nés temos uma disponibilidade de recursos étimmpsevarios projetores,

TVs, dois laboratorios de informatica, cameras dtioras. E temos o

Projeto da Educomunicacdo (TVPompeu)- desenvolvidos pelos alunos
(divididos em equipes) com a coordenacao de unfagsora, fazem videos
(por exemplo: seminéarios dos alunos em sala dg, diliees, som, depois da

edicdo em todo intervalo das aulas € passadoqidoa bs alunos (P2).
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O incentivo da escola para o uso do computadormeio de projetos educacionais,
€ um complemento do processo de ensino e apreedizago aluno se transforma em um
“descobridor de significados; oportuniza usar natipa as habilidades operacionais”;
fortalece a interacdo com o grupo na superacadaiflasldades; instiga a automotivacéo e
possibilita a liberdade para a criagdo de estrasd@NTUNES, 2001, p. 17).

Seguem mais dois relatos sobre esse questionamento:

A escola, ao abrir as portas para o0s estagiarioslicg@ciatura em
computacdo aplicarem 0s minicursos, por exempka, esitomaticamente,
incentivando a estudar as formas de utilizacaorelmsrsos tecnolégicos, eu
vejo isso como um principio motivador, mas nao texago efetivo, um
projeto que vincule a aprendizagem dos recursomligicos a sua pratica
pedagodgica.A escola oportuniza porque oferece diversos recurso
tecnoldgicose motiva, eu vejo que é pelo reconhecimento doalinab
desenvolvido. Eu vejo que escola tem a preocupacdo com o uso do
laborat6rio, ficamos um semestre sem utilizar o laboratérias fei porque

o laboratério estava sendo reformado, trocaramstaaa maquinas, 0s
mobiliarios, e, a sala ficou bela, sé que foi ilzsta o0 Sistema Operacional
Linux, entdo, mesmo dominando algumas coisasLiohux eu preciso
aprimorar, os professores e os alunos ndo domisaemststema, todos estédo
acostumados com\WWindows Além da reforma do laboratorio, a escola esta
contratando mais um profissional da area para nodia (P3) [grifo
Nnosso].

A escola oportuniza, porqueferece diversos recursos tecnolégicos
motivar, eu vejo que é peteconhecimento do trabalho desenvolvid¢P5)
[grifo nosso].

Descortina-se nas falas das entrevistadas (P3 e 2% de que a escola oferece os
recursos tecnologicos, tais como laboratério deorinética, computador e projetor
multimidia, TV, som, camera filmadora, como umarfarde motiva-las e de reconhecimento
do trabalho do professor com o uso desses equipasnéecnologicos vinculados aos

conteudos. Nesse sentido, Libaneo reitera que,

A escola brasileira, especialmente a escola pybléo poderd ainda
desfazer-se de um papel provedor de informacagetanto, aos poucos,
pode ir se tornando cada vez mais uma estrutusijiliadora de atribuicdo

de significados da informacao, propiciando aosa@duws meios de busca-la,
analisa-la, para dar a ela significado pessoalQ20.166).

Destaca-se ainda o estudo sobre informatica edacgiroporcionado durante o
projeto Sala de Educador, segundo a professora jed3a reunido com a coordenadora de
area e os professores, além de direcionar o esiidiiversas tematicas, planejam-se aulas e

oficinas pedagdgicas com o uso das tecnologiagpicoa se pode ver nas narrativas a seguir:
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A escola tem oferecido, 1#ala do Educador uma formacéo voltada para
a utilizacdo desses recursos, acho que ja é pelgweda vez, que teve
formacdo para os professores sobre 0s recursos tetdgicos, como
preparar uma aula no PowerPoint, baixar videos e mdusicas, como
instalar o datashow.Ent&o, a escola est4 de certa forma contribuirada p
gue professor tenha esta formacéao (P4) [grifo josso

Temos varios equipamentos laboratorio, datashow, sala de video, néo
utiliza quem n&o quer e aquele que ndo busca, embanso ndo seja
imediato ou em todo momento que a gente quer. hartoa coordenacao
de &rea, na reunido pedagodgica com os professei@sd passam o que vao
fazer principalmente na aula de sexta-feira que @fi@na pedagdgica,
geralmente é proposto a utilizacdo da informaticale® algum outro recurso
tecnolégico (P6) [grifo nosso].

Procurou-se saber també&mbre a existéncia de regulamento quanto a utifivago

laboratorio de informatica em cada escol@aso houvesse, buscou-se compreender quais

eram as regras para a utilizacdo dos equipamehtesistentes. Nessa questdo, as respostas

foram as seguintes:

Agendamento e que todosdemdos equipamentos (P1).

Faz a reserva do laboraténa-line e entrega o plano de aula para o técnico
do laboratorio (com o objetivo dele saber o qué seilizado e para ele
auxiliar na aula). E proibido facebooke sites de jogos, entre outros (P2).

Agendamento com o técnico do laboratério, com adsadora e o plano
de aula (P3).

Agendamento e, na retirada e devolugdo do materjptofessor precisa
verificar todo o material. Ha dois laboratériosid®rmatica na escola, um
deles é disponibilizado para as aulas e o outendidisposicdo para quem
faz o exame supletivo on-line (quando ndo tem aamedto pode ser
utilizado para as aulas). O técnico do laboratdéio € formado na area; ndo
had a necessidade de entregar o planejamento dapardase utilizar o
laboratorio (P4).

Geralmente, os responséveis do laboratério denvéftica pedem o plano de
aula simplificado (0 que vocé vai trabalhar poreples nos auxiliam —
principalmente na aprendizagem dos alunos com uhficuldades) e é
preciso fazer o agendamento (o plano de aula éfome de registro das
atividades desenvolvidas no laboratério e aindemadgem a interacao entre
o responsével pelo laboratdrio e os professoré&g) (P

Agendamento, mas, as vezes, vocé agenda e acdeteoeé ndo conseguir
administrar sua aula por motivo precério, Irgernet ou computador
estragado, e ja sdo poucos. E proibido os alurtoarem ndfacebook a néo
se que a aula demanda essa ferramenta (P6).

Percebe-se que ha unanimidade nas respostas desspras sobre a existéncia de

~

regulamento quanto a utilizacdo do laboratério wi@rimatica. As regras descritas séo

basicamente o agendamento para utilizacdo do esplatm de aula, mesmo que de forma

simplificada; e, proibicdo de acesso de paginasdmias para o aprendizado sistematizado,
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bem como, o incentivo aos cuidados com os equip@sieAcredita-se que essas regras sao,

portanto, as mais comuns nas escolas pesquisadas.
4.2.4 O Estagiario de Licenciatura em Computacéo @ professor regente

O Estéagio Supervisionado € um periodo que exigehoaaelacédo entre professores
regentes e estagiarios. Nesse periodo, é possiatletecer uma relagédo proficua. Procurou
saber da contribuicdo que os estagiarios do cwedacgnciatura em Computagdo trouxeram
para as escolas em relacdo ao uso da informaticeateh e os identificados a pratica

pedagogica das professoras regentes.

Perguntou-se as pesquisadas,ostato de receberem o0s estagiarios do curso de
Licenciatura em Computacdo na sua sala de aularidmnti (motivou e/ou sensibilizou) de

alguma forma para maior utilizacdo do computadorasaola
As respostas foram as seguintes:

Sim, os professores gostam de receber o estagiade licenciatura em
computacao, inclusive teve uma colega que falou qaepartir de agora
sé vai receber o estagiario da computacdo porqueeelai organizado,
pesquisa sobre o contetudo, faz planejamento com oofessor, é
acompanhado pelo professor de estagio, mas, é glaotem pequenos
problemas, mas dentro da normalidade. Eu gostedkber o estagiario de
licenciatura em computagdas Ultimas estagiarias que eu recebi, por
exemplo, fichvamos sempre depois da aula para plgaemos, elas
traziam sempre uma novidade, pesquisas, dindAmicéR3) [grifos nossos].

J& recebi véarios estagiarios na minha salane ajudou porque eles
mostraram uma maneira de como deixar a minha aula @ais rica, mais
interessante através da tecnologiéP4) [grifo nosso].

Acredito que sim, porque eles chegam a escola, aeide boa vontade,
entdo a gente aprende com elefD fato de eles conhecerem mais
programas, darem ideias e gostarem de mostraropgirafessor o que eles
sabem (uma forma de retribuir o acolhimento dalasenostrar um novo
caminho) (P5) [grifo nosso].

As professoras relataram se ao receberem os egiagia curso de Licenciatura em
Computagdo na sua sala de aml@uve uma contribuicdo para maior utilizacdo do
computador na escolas respostas de 50% das professoras revelamaquedboa vontade
do estagiario em aprender e contribuir com a aolgmbfessor; percebe-se que ha uma
parceria em relacdo a atuacdo dos estagiariosseusstrabalhos na escola com os outros
professores; sao perceptiveis as ideias inovadorameressantes na area de informatica
educativa; e, ha aprendizado.
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A professora (P2) diz ndo ter tido a oportunidadeted estagiario nas suas aulas,
mas, enfatiza seu desejo de trabalhar em parcena @ estagiario, justificada por sua

percepcéao dos resultados do desenvolvimento dgiestam seus pares.

Na&o tive a felicidade e oportunidade de ter estagitas minhas aulablas
eu gostaria de ter a colaboracdo deles, também vejs resultados dos
trabalhos deles com os meus coleg@?2) [grifo nosso].
Na opinido das professoras (P1 e P6), os estagi@do contribuiram com suas
aulas, no entanto, uma delas justifica que o e€siagrequentou a sua aula apenas no periodo
da Fase de Observacédo do Estégio.

Acho que nédo influencia tantg acho que vem acontecendo naturalmente
(P1) [grifo nosso].

Em minhas aulasgomo eu ja sei utilizar, vejo que ndo houve muita
contribuicdo do estagiario até porque um estagiaridez somente a fase

de observacdo de estagionas eu também nunca pedi para ele propor o uso
de algum recurso tecnoldgico (P6) [grifo nosso].

Quando questionadae as atividades realizadas pelos estagiarios mioge de
regéncia trouxeram beneficios para a pratica pedpcg com relacdo a informética
educativa as respostas foram:

Acho que sim, porque vocé esta constantemente dgitdn eesse pessoal
que esta chegando agora tem muito que ensing@?1) [grifo nossQ].

A professora (P1) diz que os estagiarios, no contatn a escola, tém muito a
ensinar, mas na resposta da questao anterior 2lqudi os estagiarios ndo influenciam no
processo do uso da informatica educativa nas aBEsebe-se que ha uma contradicdo de

ideias da professora quando se refere a relac&pmdizagem que se estabelece entre
estagiario e professor regente.

Outra resposta que chama a atencao, relatandoca tte experiéncia entre
universidade (estagiario) e escola (professoranteyje

Acho interessante a troca de experiéncias de areagdiferentes
Aprendemos com eles a pratica com o computador, ais novas e eles
aprendem a didatica, a transmitir o conhecimento, @mo ensinaralguém

a partir do momento que estiver nessa situacaaldeds aula junto com o
profissional na realidade escolar e ndo olhandfmidee nem lendo teorias
de pensadores que escrevem ‘livros maravilhoses’raenca terem pisado
numa sala de auld/océ aprende estando aqui dentro, lidando com as
divergéncias, diferencas e as alegrid& bom encontrar ex-alunos e vé que
estdo bem formados e atuando na sua profissao)gifds nossos].
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O fato de a professora (P2) considerar, positivéeentroca de experiéncia e de
conhecimentos no contato com o estagiario é algo adpama a atencdo, pois € um dos
objetivos especificos da disciplina de Estagio Bupenado. Sobre essa questao que envolve
a fragmentacdo e a integracdo do conhecimentondiladestaca que ela pode ocorrer de

forma dicotbmica ou dialética:

A concepcéo dicotbmica é pensada e vista como unjuro de verdades
absolutas e universais, podendo também se manitgstaas na énfase da
formacéo prética, independente da teoria. Ja neepgéo dialética, teoria e
pratica sdo consideradas como nucleo articulador fatanacdo do
profissional e se constituem uma unidade indisgetidAssim, a teoria é
formulada e trabalhada a partir do conhecimentoedidade concreta e a
prética, o ponto de partida, e também o da chegedal, 2008, p. 42).

A professora (P3) faz a seguinte observacao:

Sim, além de eles terem mostrado os recursos, fiaen a aplicacdo desse
software e de como poderiamos utilizar em sala de aula nagaucao de
pequenos filmes e videog eu passei a utilizar Movie Makere a utilizar
melhor oPawerPoint,a pesquisar as imagens e coloca-las na sequéncia,
mostrar uma sequéncia logica de imagens e de abéwaglas falas e
musicas (P3) [grifo nossO].

Quanto aos minicursos oferecidos pelos estagidaigeofessora (P3) destaca que
eles evidenciaram “os recursos, fizeram a aplicalggsesoftwaree de como poderiamos
utiliza-los em sala de aula na producédo de pequéinoss e videos”, e como professora,
passou a utilizar dovie Makere a explorar mais BawerPointem suas aulas, revelando

que, através do minicurso, suas aulas ficaram arads.dinamicas.

A professora (P4), enfatiza sua opinido positiva&@mentar sobre os beneficios da

pratica pedagdgica com 0s recursos tecnolégicogmente com estagiarios:

Sim, porque esse curso foi recente e eu nao tinhita praticaentéo eles
me mostraram maneiras de como trabalhar tecnologiaa sala de aula,
utilizar a tecnologia a meu favor porque hoje a gente trabalha com jovens
e adultos, mas igual eu disse, tem aqueles quensahgto e tem aqueles
gue quase ndo sabem.

Nessa oportunidade, a professora (P4) coloca emémsia uma contradicdo

provocada pela escola a respeito da utilizacad Masas salas de aula:

Entdo, por exemplo, eu estou ali na frente tral@bao contexto da aula,
tem aluno que estd com celular de ultima geragémneacesso nternet,
todo 0 momento, eu ndo posso falar para ele. pgseso até, porque é uma
regra da escola e PPP da escola diz que néo pode utilizar o celulaa
sala de aula), s6 que € uma coisa que eu fico perda porque a gente
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esta vivendo um mundo tecnolégico, o aluno estd @ito nisso, ai ele
chega a sala de aula e eu falo para ele que ndo podtilizar a
tecnologia? Fico pensando, como que pode eu ser o centrofalaniacao,
se eles ttm em maos algo que pode acessar e qiex wainformacdo que
ele precisa, como que eu vou chamar a atencdo dksse para a minha
aula? Eu vejo que a escola deveria ajudar os pares nesse sentido,
porgue, por exemplo, a gente tem a R&dd-i, dai o aluno ndo pode ter a
senha, se eu for propor para meu aluno: vamodhieab@om o celular, o que
vai acontecer, a maioria deles tem celular, mas tefio o crédito para
acessar dnternet se na escola a rede fosse livre, ficaria maid. faté
mesmo onotebooktablet a maioria dos alunos tém e levam para a sala de
aula e o professor vai dizer para ndo usar? (eo gcie deveria usar,
deveria;poderia a escola deixar o aluno utilizar, eu ndo mi@comodaria)
(P4) [grifo nosso].

A professora (P4) ao enfatizar sua opinido e siiecacrem relacdo a proibicdo da

escola ao uso do celular, compartilha com as idkd3eixoto, quando avalia a importancia e

o poder de utilizar os recursos tecnolégicos qaernfaparte do cotidiano do aluno para o seu

proprio desenvolvimento cognitivo. Assim, o autboma que “torna-se viavel utilizar as

tecnologias interativas de comunicacdo para elucdsspaco da pratica de ensino, pois, na

pratica, € o professor, com a sua formacéo, quieagsivencia e experimenta a aula” (2009,

p. 63).

A professora (P4) faz outra observacgao:

Se o0 aluno fosse utilizar motebookpara a aula, para aprender, ele pode
copiar ali nonotebooldele, porque ndo? Ele tem que copiar no caderro par
eu vistar?0 que é mais importante: ele aprender ou eu vistas caderno
dele? Eu vou saber se ele aprendeu. E preciso abra visdo e
proporcionar aos alunos maior aprendizado na tecnolia. A escola tem
que se preparar para isso, porque é evolucdo. @b alive no mundo
tecnoldgico e a escola quer que o aluno viva entrgyzredes? E uma
contradicdo e que o professor dentro dessas gpatemes tem que ser o
centro das atencdes e a gente ndo consegue issgaindonseguir nunca
mais (P4) [grifo nosso].

As vérias reflexdes criticas e conscientes sobpessibilidade de uso das novas

tecnologias na aprendizagem e a propria cobranga quofessora faz & escola em relacéo a

se fazer parte da histéria do seu tempo, GrinsR001( p 36) ratifica essa importancia,

afirmando que:

A dimensao interdisciplinar — em termos de unircad@o e tecnologia —
tem como objetivo ndo dividir os saberes nem higliaa-los, mas sim
trabalhar como urtodo capaz de integrar uma rede — conhecimento, ®zao
emocado — em beneficio de um desenvolvimento pessadial do homem.
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Destaca ainda (P4) que fazer parte da historieedesgpo também consiste em aula
diferenciada com o uso das “novas” tecnologiastoaigndo aulas melhores e aprendizagem

mais ampla:

Ou vocé parte para o lado tecnoldgico, leva uma diferenciada para o
aluno, tenta chamar a atencéo dele por esse ladaidwabalhar sua aula
com teu livro didatico (como uma biblia) emborah#e lado positivo, mas
tem que ter toda essa visao, trabalhar de uma forite ou aprender ainda
mais para tornar a aula melhor (P4) [grifos nossos]

As professoras (P5 e P6) concordam que as atisddalestagio trazem beneficios
as suas praticas pedagogicas, ao disporem de [En&Ees:
Acredito que sim como a regéncia do estagiario tem um periodo

determinadomuitas vezes, o professor € quem precisa dar contidade
ao ensino do conteudo inicializado pelo estagiar{®5) [grifo nosso].

Trouxe a partir do momento guiemais professores ja fazem uso do
computador, os estagiarios ajudan{P6) [grifo nosso].

De acordo com a opinido das professoras, revelass® articulagdo e troca de
informac&o durante o processo de conhecimento fdeenies areas de formacdo. Por um
lado, o professor ajuda o estagiario na aquisighexperiéncia e aprendizagem da didatica,
por outro lado, o estagiario contribui com o pre@smostrando-lhe algumas possibilidades
dos diversos recursos do computador que podemtiseados na pratica pedagogica. Pois,
com a aplicabilidade da informatica educativa ]‘[e..possivel comunicar, pesquisar, criar
desenhos, efetuar calculos, simular fenébmenoss emtiitas outras acdes” (TAJRA, 2008, p.
101).

Através das narrativas expostas neste capitulostaton-se que a maioria das
professoras tem, de alguma forma, se preparadcapdwaéncia com a informatica educativa,
mas, nota-se que ainda € insuficiente mediantaigéreias da realidade aliada aos avancos

da tecnologia.

Quanto a concepcao referente a informatica edagagimda ha alguns equivocos,
porém, percebe-se que a maioria tem entendimentuee informatica educativa consiste
em utilizar os recursos que a compreendem comefilugacionais, ou seja, objetivando a

aprendizagem.
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De acordo com as experiéncias relatadas pelasspootes, observa-se que muitas
tém uma prética pedagobgica com o0s recursos da EKSas experiéncias estao interligadas a

concepcao de informatica educativa.

Evidenciou-se ainda que ha uma colaboracdo mutuwe professores e seus pares,
alunos e estagiarios, na busca de se utilizar@seTdrincipalmente do computador na pratica
pedagdgica instigados pela disponibilidade de ag@guipamentos por parte da escola. Mas,
ainda ha o que ser melhorado no que se referdaratuess fisicas e pedagdgicas das escolas,

bem como maior oferecimento de formacgéo na aréafaienatica educativa.

Os resultados obtidos através da andlise do qgnéstio e da entrevista,
evidenciaram que ha, na intrinseca relacdo entiectsidade/Escola, uma troca de saberes e
experiéncias nesse aspecto; quando ha essa pareshiecando sempre € privilegiado, pois o

conhecimento flui de forma mais significativa e teotualizada.

Nas experiéncias narradas pelas professoras, ewdese que 0s elementos de
informatica educativa disseminados pelos estagiagioque foram incorporados em suas
praticas pedagogicas, sdo: producdo de filme eosjdeinema (DVD), radio, televiséo,
CDRom, filmadora, camera, computadsoftwaree alnternet usados como fim (manuseio

dos recursos) e como meio (abordagem educativa).

A reflexdo em torno da interacdo entre o estagdeibicenciatura em Computacéo e
as professoras do Ensino Médio das Escolas pedasisesultam em fatores positivos, dentre
eles, € que a maioria das professoras que padicgms minicursos oferecidos pelos
estagiarios tém desenvolvido atividades com o @soTdC, porém 0s minicursos ainda nao
suprem a demanda, pois, percebe-se, através dgsrelas professoras, a necessidade de

maior e constante formacg&o nessa area.



CONSIDERACOES FINAIS

A escolha do objeto de pesquisa nasceu do deseémeolio do trabalho docente
com o Estagio Supervisionado, disciplina que compdmatriz curricular do curso de
Licenciatura em Computacdo da Universidade do Bstle Mato Grosso €ampusde
Colider/MT. O envolvimento com o estagio e com tgge emana dele, fez brotar reflexdes
em torno de sua importancia para o desenvolvimgatfbrmacdo docente e da repercussao
que provoca na pratica pedagogica do professomtegéssim, ap0s a decisdo por essa
tematica, apesar dos conhecimentos adquiridos sobestagio ao trabalhar com essa
disciplina, foi preciso levantar algumas questfdsuscar respostas para elas, através da

pesquisa bibliografica e de campo.

Além do processo critico e investigativo que saledeceu nesta pesquisa, pensou-
se também sobre as contribuicdes para as futusapiigas sobre o estdgio, com um novo
olhar em torno do processo de formacgédo docentemumve o estagiario, o professor regente
e 0s elementos do processo ensino-aprendizagena cifizacdo do computador, na relacao

universidade e escola.

As reflexdes realizadas por meio desta pesquisdamvque 0s avancgos cientificos e
tecnologicos causam mudancas no contexto educhciorsmo que de forma timida,
transformam a prética pedagdgica com a utilizacde @lecnologias de Informacdo e
Comunicacéo — TIC, especificamente, o uso do coadjout Para chegar as reflexdes sobre
essas transformacdes, tornou-se imprescindivelsquEa sobre o Estagio Supervisionado
com a atuacao dos estagiérios, a abordagem danitioca educativa na pratica pedagogica e

o desenvolvimento de habilidades cognitivas dofepsores das escolas.

Assim, nesta parte final da Dissertacao efetivaralgemas consideracdes, sabendo
que essa realidade apresentada por meio da pesdiosa estatica, e sim continua, num
processo de movimento, e dessa maneira, as coeslugiiesentadas ndo tém carater de
finalizacdo e ndo mostram respostas prontas e @asljzara as questdes, como verdades

absolutas.

Nesta perspectiva, ao longo do percurso metodapgicpesquisa foi direcionada

com o objetivo de investigar se os elementos darnmdtica educativa, trabalhados por meio
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de minicursos no Estdgio Supervisionado do cursd.idenciatura em Computacdo da
Universidade do Estado de Mato Gross€ampusUniversitario do Vale do Teles Pires,
foram incorporados na pratica pedagogica dos mofes regentes que atuam no Ensino
Médio do Centro de Educacédo de Jovens e AdultdsJACCleonice Miranda da Silva e da
Escola Estadual Desembargador Milton Armando Pomg@euBarros, localizados no
municipio de Colider/MT.

No inicio desse estudo foi preciso entender a@maa informatica educativa no
contexto escolar ao longo da histéria, retomandag®es governamentais em relacédo a
politica de insercéo da informatica educativa nasByrcuja politica foi implementada a partir
de 1970, numa visdo pautada nos principios nealyezom influéncias internacionais. Com
este estudo, ficou a evidéncia de que a insercamfdamatica na educacdo veio com
elementos implicitos dos principios neoliberaisncoa formacédo de capital humano para
atender a demanda do mercado de trabalho, e @imzpte, a ideia de que a informéatica é
um instrumento inovador, capaz de resolver todgzalslemas da educacdo. Contrariamente
a essa ideia, entende-se que a informatica na @ilycam sua conjuntura, tem papel
fundamental na formac&do que valoriza o sujeito &uale a se desenvolver intelectual e

socialmente.

Uma segunda consideracéo gira em torno da com@eeiasprofissdo docente e os
saberes pedagodgicos que a envolvem. Nessa espicahtiecimento, observa-se a utilizacao
do computador na pratica pedagogica como ferramdmtauxilio ao processo de ensino e
aprendizagem, como uma nova exigéncia ao oficloraessor. E na revisdo das concepcdes
da formacgdo e seus saberes, ainda é um desafjgr@essores na contemporaneidade uma
formagao que contemple a utilizagdo das novas Tegias de Informagcao e Comunicagéo —
TIC, oxigenando-se, assim, a pratica pedagogicsededocentes. Para tanto, a formacéao de
professores guiada por uma politica que tenha qmmincipal objetivo a acao reflexiva em
relacdo ao desenvolvimento profissional, oportumeaancas significativas para a educacao,
e consequentemente, para a sociedade. Paulo 2@i®) ensina que a educacdo € um ato
essencialmente politico, por isso deve ter um gerdmplo sobre a totalidade da vida em

sociedade.

A partir da fundamentacao tedrica sobre a formalgiente e as possibilidades de
utilizagdo do computador na pratica pedagogicaneletu-se que o papel do professor € o de

mediador, o qual, por meio do diadlogo, pode aricwls conhecimentos sistematizados das
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disciplinas que comp&em o curriculo escolar em vis@o de totalidade, numa aprendizagem
de constantes descobertas e significados (e iskg®y prazeroso para o professor na medida

em gue se sinta preparado para essa atuacao).

A abordagem do tema Estagio Supervisionado constitueferencial tedrico e foi
base fundamental dessa pesquisa ao destacar aapddi utilizagdo do computador
desenvolvida nas escolas pelos professores. OCoestide o Estagio Supervisionado do curso
de Licenciatura em Computacdo da Universidade dadBsde Mato Grosso ddampusde
Colider/MT, visualiza uma realidade local, regidelgpResolucdo 201/2006 do Conselho de
Ensino, Pesquisa e Extensdo - CONEPE/UNEMAT, que tentre seus objetivos
especificos, oferecer aos discentes condi¢cOesyparaivenciem a pratica dos conhecimentos
adquiridos no decorrer do curso, sendo capazezateeg a docéncia e desenvolver projetos
gue tenham como principal finalidade a insercacataputador como auxilio ao processo de

ensino-aprendizagem.

Neste contexto, infere-se que o Estagio Supenasionde Licenciatura em
Computacéao tem um papel fundamental, o de seisibibs professores das escolas publicas
ou privadas para 0 uso dos novos recursos teceokgia pratica pedagdgica, por meio de
suas atuacdes nas escolas, e principalmente a gartdesenvolvimento de minicursos

voltados a formacgéo em informética educativa ofdoscaos professores.

Mediante a questao cerne, teve-se como premissfiegdo que entrelaca o Estagio
de Licenciatura em Computacdo e a pratica pedagdips professores do ensino medio.
Assim, procurou-se saber se o trabalho realizados pestagiarios de Licenciatura em
Computacgéo sensibilizou e/ou estimulou os professdas escolas pesquisadas para o uso do
computador como ferramenta pedagdgica em suas. &dassso se fez necessario, tanto a
contextualizacdo do local da pesquisa (escolagmoeajue de forma breve, quanto destacar
as propostas dos projetos de estagios dos mingugsgeus elementos relacionados a
informatica educativa. Tais elementos de infornadtieducativa disseminados pelos
estagiarios se referem as experiéncias com a piodie filme e videos utilizandwftwares,
como: WindowsMovie Maker e PowerPointRessaltam as atividades com auxilio de cinema
(DVD), réadio, televisdo, CDRom. A filmadora, camemputador e dnternet foram
incorporados nas praticas pedagogicas como finalsguanuseio dos recursos) e como meio
ao processo de ensino e aprendizagem, ou sejaaaeon educativa.
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Dessa forma, a pesquisa revela que as professgyaistes (sujeitos da pesquisa) tém
consciéncia da importancia da utilizacdo da infaicadeducativa no processo de ensino e
aprendizagem, alegando que as novas tecnologiesifparte do cotidiano dos alunos e do
contexto social. As escolas participam desse psocedisponibilizando alguns recursos
tecnologicos e incentivando a utilizacdo do laklbratde informética, com algumas acdes,
tais como: estudo sobre a teméatica no Projeto &al&ducador e algumas iniciativas de
informatica educativa por meio de Projeto como Bdumicacdo e TV Pompeu, envolvendo

os professores das escolas e 0s seus alunos.

Considerando que o estagio de licenciatura é ufegeque exige uma boa relacao
entre professores regentes e estagiarios, no aadesihgio Supervisionado do curso de
Licenciatura em Computacdo essa relacdo parecesitly proficua, e contribuiu
significativamente para o uso da informatica eduaata pratica pedagogica da maioria das
professoras regentes pesquisadas, a partir dovddgemento de minicursos nessa area e/ou 0
trabalho com os estagiarios em sala de aula coso@as recursos tecnoldgicos. De acordo
com as informacdes coletadas, tudo indica que ha predisposicdo do estagiario em
aprender e contribuir com a aula do professor tegerom ideias de como utilizar a
informatica na pratica pedagdgica, que sdo, muitzes, inovadoras e interessantes. O
professor regente, por sua vez, possibilita a g@uwde experiéncias cotidianas da realidade
escolar e aprendizagem da didatica ao estagiannamelacdo de generosidade mutua.

O aumento e a continuidade de projetos educacigmamscursos) voltados para o
uso do computador na pratica pedagégica dependegajficativamente, da relacdo
Universidade e Escola, como uma possibilidade dspgsta para que o Estagio de

Licenciatura em Computacao possa fazer parte daafgio continuada dos professores.

A interpretacdo dos dados levou a um mergulho netmbda pesquisa e a
compreender o contexto em que estabelece o corjentdormacdes, a qual foi além de uma
coleta de informagdes, embrenhando-se em situagéo-lsistérica-politica, de forma a se
comprometer com a mensagem, ndo COmo uma pessoasapavolvida ativamente no
contexto da pesquisa, mas como alguém que passaargprometer com a mudanga, ao

destacar problematicas que estdo nos subterflugiostiliano escolar.
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APENDICE A

Questionario aplicado aos professores pesquisados

Identificag&o e Perfil Profissional

1. Faixa Etaria;

= 20 a 30 anos = 41 a 50 anos = 61 a 70 anos

a 31 a 40 anos a 51 a 60 anos L Acima de 70 anos
2. Situacéo Funcional: | 3. Regime de Trabalho:

2 Efetivo 2 Menos de 20 horas 2 30 horas 2 Mais de 40
2 Interino 2 ,20 horas 2 40 horas horas

4. Formagao e Respectivas Areas:

= Graduacdo => Area:

= Especializacdo => Area:

" Mestrado => Area:

" Outros => Area:

5. Tempo de Atuacdo na Docéncia:

6. Periodo de trabalho/aula:

= Matutino = Vespertino a Noturno

Questbes Especificas

7. Vocé utiliza as Tecnologias de Informacéo e Quoagao (TIC) na preparacéo de suas aulas?

2 Sim 2 Nao

8. Quiais recursos das TIC vocé ja utilizou na sil&?a

9. Além do minicurso ofertado pelos estagiariosGloso de Licenciatura em Computagéo,
demais cursos que tenha feito na area de inforanétiocativa.

cite

10. Existe na Escola algum projeto/acdo que ineemtiuso do Laboratério de Informatica?

11. Como é a utilizagédo do Laboratério de InforoaRi

12. Qual a avaliacdo que vocé faz em relacéo atsagéo ao utilizar o computador nas aulas?

13. Em que aspectos a pratica de Estagio do Cuestiaknciatura em Computacdo deve
reformulada, no sentido de atender as necessidadgwofessores da sua escola?

ser

Obrigada por sua colaboracdo nessa pesquis

a.



APENDICE B

Roteiro de entrevista semiestruturada

1. Além do minicurso desenvolvido pelos estagiarias;évfez outros cursos em informatica numa
abordagem pedagdgica? (caso fez algum curso, fes au depois do minicurso oferecido pelos
estagiarios?).

2. Como é feito seu planejamento de aula quandoaitilicomputador?

3. Vocé faz uso do computador pessoal e/ou da esewta @ preparacdo de suas aulas, em que
momento (periodo)?

4. Conte sobre uma experiéncia em sala de aula emutjimou os recursos das TIC. (Essa
experiéncia foi antes ou depois do minicurso ofdcepelos estagiarios?).

5. Na sua concepcéo, o que significa informatica iz
6. Quais recursos da Tecnologia de Informacao e Carag#&d voceé ja utilizou nas suas aulas?
7. Qual a reacdo dos alunos quando vocé utiliza o atadpr nas aulas?

8. Vocé ja levou os alunos para uma aula no labomattizriinformatica? Qual a diferenca entre a aula
no laboratdrio e a na sala de aula?

9. Durante a aula no laboratério de informéatica, (gmeatos positivos e negativos vocé observou?

10. Vocé percebe maior interagcéo e aprendizado dmauando a aula envolve o uso do computador,
seja na sala de aula ou no laboratério de infooaati

11. A que vocé atribui o seu desempenho/conhecimentotiizar os recursos do computador na sua
aula?

12. Existe um regulamento para se utilizar o labomatde informatica? Caso haja, quais sdo as
regras?

13.A escola de alguma forma motiva ou oportuniza @ofegsor a utilizacdo dos recursos
tecnolégicos? (Seja por meio de projetos ou megiesacotidianas).

14. O fato de vocé receber os estagiarios do curdgcegaciatura em Computagdo na sua sala de aula
contribui para maior utilizacdo do computador neoke? (Justifigue sua resposta).

15. As atividades realizadas pelos estagiarios nomgerdie regéncia trouxeram beneficios para a sua
pratica pedagogica com relacdo a informatica eta@atJustifique sua resposta).



