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RESUMO

A presente dissertacdo insere-se na Linha de Pasgormacdo de Professores, Politicas e
Praticas Pedagdgicas do Programa de Mestrado ema¢auda Universidade do Estado de
Mato Grosso — UNEMAT. Esta pesquisa teve como nlojetompreender as percepgdes dos
estudantes de classes populares dos cursos deoBeddg UNEMAT sobre suas condicbes
de acesso a Educacdo Superior. O interesse petodemse considerando as dificuldades
que estudantes de classes populares podem tergadizaar sua formacdo em um curso de
graduacgdo. Problematizamos se o significado quesidm atribuido ao conceito “acesso”
inclui, de fato, a viabilizacdo das condi¢cdes @apermanéncia e qualidade do ensino. Como
referencial, utilizamos centralmente a Teoria SatgaPierre Bourdieu, contando ainda com
contribuicbes de autores como Bittar (2008), Cdatirf2008), Ristoff (2008), Sampaio
(2010), Silva e Veloso (2013), entre outros queambersustentacdo a discussdo teorica.
Utilizamos como balizadores para a analise os d¢mscde acesso, democratizachabitus
campo, classes populares e capital cultural. Ogmouma investigacao quanti-qualitativa,
cujo caminho percorrido foi o estudo de referent&drico-metodoldgico, aplicacdo de
guestionarios e entrevista semi-estruturada, tesuiono sujeitos os estudantes do oitavo
semestre dos cursos de Pedagogia da instituicgaipada. Como resultados, identificamos o
perfil dos estudantes dos cursos de Pedagogia daViAN, um publico majoritariamente
feminino, cuja maioria se declara negra ou panmddathadora e mae. Identificamos ainda,
alguns elementos que balizam sua formacdo enquanéitos de classes populares na
Educacdo Superior segundo sua propria percepcaocl@mos que ha um cenario de
democratizagdo que nos permite pesquisar as casdig® permanéncia de estudantes de
classes populares na Educacdo Superior visto g@epanmtela deles tem ingressado nesse
nivel de ensino, no entanto, é necessario queldiEg@® de ingresso sejam acompanhadas por
politicas que viabilizem a permanéncia e a quaédiadformacao.

Palavras-Chave:Acesso; Classes Populares; Educacéo Superior.



ABSTRACT

The present dissertation is inserted in the LinResearch Training of Teachers, Educational
Policies and Practices of the Masters Program urchtibn at Universdade do Estado de Mato
Grosso - UNEMAT. This research aimed to understiwedstudents' perceptions of popular
classes of courses of Pedagogy of UNEMAT aboutr tbenditions of access to higher
education. The interest in the topic was considgtire difficulties that students of popular
classes may have to perform their training in adgase course. If we problematize the
meaning that has been assigned to the conceptodsa” includes, in fact, the viability of the
conditions for permanence and quality of teachigya reference, we use centrally the Social
Theory of Pierre Bourdieu, counting also with cdmitions from authors like Bittar (2008),
Coutinho (2008), Ristoff (2008), Sampaio (2010)y&ie Veloso (2013), among others who
have given support to the theoretical discussi@eduas the underpinning for the concepts of
access, democratization, habitus, field, populassg#s and cultural capital. We opted for a
quantitative and qualitative research, whose journeas the study of theoretical-
methodological application of questionnaires andisstructured interview, having as subject
the students of the eighth semester of coursesedaddgy of researched institution. As a
result, we identified the profile of students ofucges of pedagogy of a largely female
audience, UNEMAT, most of whom declares themselblexk or brown, and working
mother. Identify yet, some elements affecting thr@iming while subject of popular classes in
higher education according to their own perceptf® conclude that there is a design to
democratisation which enables us to search theitbmmsl of residence of students of popular
classes in higher education since a portion of thewe joined in this level of education,
however, it is necessary that the admission palieile accompanied by policies that make
possible the permanence and the quality of training

Keywords: Access, Popular Classes, Higher Education.
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INTRODUCAO

Minha formacdo enquanto pessoa e enquanto estudent contribuicbes de
diversos sujeitos, inclusive autores, que me argifh na construcdo do conhecimento e na
luta por conseguir compreender minha existénciaiamg trabalhadora, especialmente no
“lugar-ndo-lugar* (ARROYO, 2011, s/p.) que me foi reservado na @siausocial. Nesse
sentido, todo o trabalho foi escrito em primeiragoa do plural, com excecao da introducéo
na qual farei uso da primeira pessoa do singula @goressar a motivacao para a escolha do
tema, bem como minha percepc¢éo acerca da condgé@tasse na qual estou inserida e na
qual se inserem também 0s sujeitos dessa pesquisa.

E desse lugar, do meu campo de origem, utilizanda@ohabitusque me é proprio e
de minha posicdo no mundo, que lanco o olhar pssa eampo que me é estranho: a
universidade. Este campo, que ao me “abrir as gortee expde a tantas violéncias, a
sensacao de incapacidade, de fracasso. Campo glegargor vezes a pensar que esse néo é
0 meu lugar e que seria melhor desistir do queaflgbntra a maré”, em busca de um
conhecimento que causara em mim ainda maior ingignam relacdo as desigualdades. No
entanto, persisto! Acredito, com todas as forcasmea foi permitido ter, que “o que o mundo
social fez, o mundo social pode, armado deste sdésfazer’ (BOURDIEU, 2007, p.735).

Muito tem se discutido sobre o ingresso e a peémaa de estudantes na Educacgao
Superior. Isso refletiu nas politicas criadas rezraente para viabilizar maior acesso a esse
nivel de ensino. No entanto, problematizo se a ceemsdo que tem sido atribuida aos
conceitos “acesso” inclui, de fato, a necessidade vihbilizar as condicbes para a
permanéncia e apropriagdo de conhecimento sisteadati pelos estudantes de classes
populares nas Instituicbes de Ensino Superior — IESta foi a motivacao inicial para a
escolha do tema.

Trago comigo o campo de minha origem social quaséim como o0 dos sujeitos
dessa pesquisa, um campo com grande defasagempitie caltural socialmente valorizado

no campo académico. Minha posicdo nele € pautalda qomdicdo de ser mulher, mée

! Expressé&o utilizada por Miguel G. Arroyo, na idigéo da obra aqui referenciada, onde o autoramsda a
pensar as classes populares também na perspeatiaulllicacées de Victor Valla, visando a compréere
reconhecimento de sua forma de “viver-sobreviver eswa contexto, tempo e lugar”, adquirindo um
conhecimento fiel & sua realidade e apenas“sobre a histéria do pensamento, dos métodospensadores,
das influéncias existencialistas, cristds ou maasagramscianas no pensamento sobre educacéao pggrifa
nosso]. VALLA, Victor Vicent. ALGEBAILE, Eveline. GIMARAES, Maria Beatriz.Classes Popoulares no
Brasil: Exercicios de Compreensd®io de Janeiro: Fiocruz, 2011.
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solteira, trabalhadora desde a pré-adolescénditame, filha de pais ndo escolarizados, mas
gue projetavam na escola uma possibilidade de malte vida de seus filhos. Na condig&o
de estudante de classe popular, trago comigo dbrigenente umhabitus que ndo me
permite transitar com tranquilidade pelo campo é&cado que me é totalmente estranho. Um
campo que projeta em mim tamanha violéncia sima@&muanto tento me apropriar, minima
e tardiamente, de capitais por ele valorizado.

Um campo que, em minha avaliacao, insiste em magdra existéncia, “ignorando”
que em seu seio existam estudantes que, durantetrsjetorias, antes de ingressar na
universidade, viveram em um campo cujo capitalrdjfem muito, desse que é naturalizado
dentro dessas instituicdes. Um campo que insisteaar como iguais os filhos da elite que
tiveram sua formacao pautada na proximidade comsale arte, viagens, bons livros, habito
de leitura, entre outros que constituem um univerdtural inalcancavel pelos filhos das
classes populares, que tiveram em seu campo aracud®l massa, a restricdo de capital
econdmico e cultural e que, portanto, do ponto ideawda aprendizagem, ndo partem do
mesmo “ponto” que os demais, justamente por nadidera oportunidade de apropriar-se
previamente do capital cultural valorizado pelasiinicoes formais de ensino.

Assim como 0s sujeitos da pesquisa, minha gradua¢c&m Pedagogia. Como eles,
“escolhi” o curso entre 0s que me eram possiveigabrdo com a posicdo que ocupo nessa
estrutura social. Assim como eles, ndo pude abfim do trabalho remunerado sob pena de
nao conseguir me manter e sustentar meu filhongpdepara estudo sempre foi ditado pela
condicao de trabalhadora. Penso que os sujeit@sodian universidade se aproximam daquilo
que lhes é mais comum, por essa razdo escolhiibinie durante minha formacao. Talvez
0 desejo de uma instituicAo mais democréatica, dotopale vista das condigbes de
permanéncia e da qualidade do ensino, tenha balesgh escolha.

Meu desejo de compreensdo dos conteludos necesgaia a formacao foi
comprometido pela realidade de néo ter “aprendidstadar”’, ndo ter aprendido a “ler e
escrever’. A escola e a universidade partem, em minha a&liado principio de que saber
estudar e reservar tempo para isso é elementaatéral”. No entanto, isso geralmente nao é

possivel no campo de origem dos estudantes deeslaspulares. Talvez por essa razéo, eu

2 Coloco as expressdes entre aspas, pois parecengvigue uma estudante graduacdo ou de pés-graduacéa
tenha aprendido, ao longo de sua trajetéria esclar, a escrever e a estudar. No entanto, &ésaacdes, em
minha avaliacdo, vdo além de sentar-se em um ocablizar a leitura de conteddos propostos, vém ale
decifrar e reproduzir codigos e/ou simbolos. Testa@le agregar conhecimento que seja capaz delevigito a
compreensédo dos conteldos necessarios a sua formegid-se de uma tarefa ardua a qual, eu, ermuant
estudante de classe popular, ndo estava tao ferdtia antes de ingressar em uma instituicdo fodaansino.
Portanto, compreender a importancia de tais apbet levar um periodo mais longo em relacdo a pegsara

as quais a familiaridade com o exercicio inteldotaen de berco.
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sinta o trabalho intelectual como algo tdo dolorsouel. O trabalho pedagdgico é para mim,
assim como para Bourdieu, uma violéncia. Porémmocndo ha como “fazer a omelete sem
quebrar os ovos”, ou seja, 0 aprendizado se daamedd “sacrificio” de romper com as
limitacbes, por essa razdo sou profundamente gralas oportunidades da graduacéo,
especializacédo e mestrado, foram momentos de apagiodsem igual.

N&o era para mim “tdo 6bvio” que eu devesse famertrabalho de conclusdo de
curso, utilizando como referéncias grandes inte&est que traduzem seus estudos,
pensamentos e experiéncias académicas em conceitdsiguagem que me eram
completamente estranhos. “Parturir”, como diria eotega da turma do mestrado (Dilson),
um trabalho monogréfico ou uma dissertacdo podtsiipara quem teve desde o berco uma
proximidade com os conhecimentos socialmente zadds, mas pode ser muito doloroso,
inclusive no sentido literal da palavra, para estiels que, assim como eu, necessitam passar
por isso, mas, a0 mesmo tempo, estiveram (antegoessar na universidade) distantes desse
universo cultural onde se produzem as teorias.

Foi diante dessa problematica que estabeleci colbjetivo, desde a graduacao,
aprofundar o conhecimento sobre essa realidadealdago parte e que me incomoda. Neste
trabalho, procuro as percepg¢des dos estudantdasses populares dos oitavos semestres dos
cursos de Pedagogia da Universidade do Estado tie Gtasso — UNEMAT, acerca de si
mesmos, de sua realidade e das estratégias ingliividu institucionais de ingresso e,
principalmente, de permanéncia na Educacdo Supdecorri, principalmente, a Teoria
Social de Pierre Bourdieu com os conceitos de e€lassnpohabituse capital cultural, entre
outros autores que ajudaram tanto na compreensaibjdto quanto no caminho teorico-
metodoldgico a ser trilhado.

As abordagens, quantitativa e qualitativa, me pg&am tracar o perfil geral dos
sujeitos da pesquisa para identificar e seleciopasieriormente, os entrevistados para a
segunda etapa do procedimento investigativo, dojetivo foi conhecer as percepcdes desses
sujeitos. Apliquei questionarios aos estudantesithvo semestre de Pedagogia dampi
onde a UNEMAT oferece o curso em questdo na maididporesencial, quais sejam:
Caceres, Juara e Sinop. O objetivo da aplicacdoqgdestionarios foi conhecer o perfil
socioecondmico desses sujeitos.

O instrumento para a coleta de informacdes quakimt foi a entrevista
semiestruturada através da qual levantei questii@® |@s trajetorias dos estudantes que
contribuiram para a investigacdo no sentido de emethsuas percepcdes. As entrevistas

visavam explorar o que 0s sujeitos sabem, creepera@a®, sentem e desejam em relacéo a
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graduacgdo. Realizei quinze entrevistas que derama cle oferecer a analise elementos para a
compreensao qualitativa do problema e dos sujddgsesquisa.

O primeiro capitulo consiste maindamentacéo Tedrico-metodologicaou seja, 0s
conceitos que balizaram a pesquisabitus,classe, campo, capital cultural, democratizacao,
acesso e 0s procedimentos metodolégicos. O seguatdodaConstituicdo do Campo da
Educacdo Superior: histéria da Educag¢do Superior no Brasil e as ipatitde acesso a
Educacdo Superior no cenario atual. O terceitasses Populares no Campo Académico:
um olhar sobre o universo da Pedagogia na UNEMATapresenta a andlise dos dados
através de cinco categorias: o lugar social dositegj sua classe e campo de origem; a
familia e valor social da educacdo; as lembrangagstola e as percepc¢des do campo
académico e do curso de Pedagogia. Por fim, tecoresderacoes finais da pesquisa.

Consciente das limitagbes de um trabalho dessaezatiespero que, a0 menos,
possa provocar reflexdes sobre 0 que esta ao adsmIce enquanto sujeitos que atuam no
campo educacional, um convite para o olhar atenfor@ticas emancipatorias que devem ser
fortalecidas nesse universo que nos condicionaoteme ou inconscientemente, por gestos e

atitudes, a praticas que reproduzem as desiguastaibss.



CAPITULO |

FUNDAMENTACAO TEORICO-METODOLOGICA

Na Pesquisa em Educacéo, ndo se pode perder @de vist
que é fundamental unir esfor¢cos no propdsito derfaz
da ciéncia um caminho de libertacao do
‘marginalizado’, do ser humano oprimido.
(TRIVINOS, 1987, p. 15)

Para investigar o problema das condicdes de ac#ssestudantes de classes
populares na Educacdo Superior, considerando egasupa pesquisa pertencentes a ela, €
importante identificar as categorias conceituaes sgrao mobilizadas para a compreensao do
problema investigado, tanto do ponto de vista daos formais sobre 0 acesso das classes
populares na Educacdo Superior, quanto da percepesses sujeitos sobre sua propria
condicdo, o lugar de onde falam, ou seja, de sigerorsocial, e ainda, do lugar que a
Universidade assume em suas vidas.

Nesse sentido, inicialmente, os conceitos de ¢lassepo éabitus do pesquisador
francés Pierre Bourdieu, sdo Uteis como categduadamentais para a compreensado da
problematica desta pesquisa, constituindo nexos ppssibilitem um olhar sobre essa
realidade de modo a torna-la inteligivel para ps @lefinidos pela investigacdo, para além do
registro dos dados ou da descricdo das falas gegosu Assim, corrobora com a ideia de
que:

A construgdo do objeto da-se na relagdo teoriaftampi se inscreve nos
dominios da epistemologia. E construcéo originaaarmblematizacio, do

guestionamento sistemético que assegura a trargaoutdas questbes e
problemas sociais concretos, reais — dos curtoago$ periodos da histéria
— no problema sociolégico. O fato é conquistadmstraido e constatado,

segundo observa Bourdieu (1998), numa hierarquitakeepistemoldgicos.

Atos de ruptura com o conhecimento imediato, desttogdo e de prova dos
fatos, atos que ndo se reduzem a uma logica cginal@as operacdes
concretas da pesquisa, pois, na realidade, é toddooque esta presente em
cada uma delas. (TEIXEIRA 2003, 82).

A base tedrica deste estudo esta ancorada na Teocial de Pierre Bourdieu e
agrega também, outros autores, no sentido de jidasib conhecimento de nosso objeto de

pesquisa, situando-0 no tempo, espaco e constrigdigsas sobre a tematica
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O problema do acesso na Educacdo Superior trateska pesquisa € entendido
como a expressao das lutas de classes numa sacidesidual e possui multiplas dimensdes.
Ao conceito classico de classe®ciais vinculam-se outras categorias que ajudam a
compreender a complexa realidade de desigualdddas &m geral e, em particular neste
trabalho, a realidade dos estudantes de Pedaga@ialEMAT.

Nos pardgrafos a seguir, tratamos de um tema deopotonsensos que geram
muitos debates. Adotamos para essa pesquisa o itcorse classes populares que
evidenciamos mais adiante, no entanto, julgamosiaimental apresentar um pouco das
discussdes sobre conceitos de classe construstositcamente.

Ao lancarmos o olhar sobre a estrutura da socgeedamlemos apreender que,
originalmente, de acordo com as leituras de Ma@8%1 p. 159), as relacdes econbmicas com
a propriedade e o produto do trabalho colocam geitesi em posicdes distintas: os
proprietarios dos meios de producdo e os donosodza fde trabalho, cuja relacdo € de
contradicdo absoluta, porque se opdem quanto desesses e dimensdes de producéo
material e ideoldgica da vida.

De acordo com Ribeiro (1999, p.10), o conceitoctiesse, partindo de Marx, é
definido pela “luta/oposi¢cao/antagonismo” entre‘d@nos do capital” e “os possuidores” da
“energia de trabalho”. A demarcacao frequentemetiligada para balizar esse conceito é a
condic&o socioecondmica, partindo da relacéo camoduto do trabalho e a expropriacdo do
produtor. Ainda conforme Ribeiro, é a luta de aasgue forja as classesciais porque, em
funcao dos interesses contraditorios, conflitargetagonicos, 0s sujeitos emergem a partir de
uma base econdmica, o que reflete em suas acdatardidria enquanto sujeitos de classes
distintas, imprimindo-lhes uma pratica politicaledlégica quanto as existéncias efetivas.

Essas consideracbes nos levam a compreensao magio de Bourdieu de que a
classe ndo existe antes dos sujeitos e antes depsdprias relacbes sociais. E sob uma
relacdo social efetiva, economicamente estabeleag® as classesociais figuram,
qualificando seus sujeitos.

Outra contribuicdo importante para a compreensii@alegoria classsocial é a
investigacdo empirica apresentada no trabalho denppgon (1987), que possibilita examinar
a forma como se da a construcdo da classe oparglieaa, mostrando o movimento histérico
e dialético presente nesse processo, no qual ballemores participaram ativamente da
construcdo da classe operaria. As nuances aprdasngano prefacio da obra nos permitem

conhecer sua concepcao de classe:
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N&o vejo a classe operaria como estrutura, nem meemo uma categoria,
mas como algo que ocorre efetivamente e cuja cuoeépode ser
demonstrada nas relacbes humanas [...] a nocédasiee draz consigo a
nocao de relacdo historica [...] a classe acontgreendo alguns homens,
como resultados de experiéncias comuns (herdadpartilhadas), sentem e
articulam a identidade de seus interesses. (THONN? 3987, p. 9-10).

A perspectiva trabalhada pelo autor na obra “Foémala Classe Operaria Inglesa”
nos remete a um protagonismo dos sujeitos/trabatbachas relacdes, ainda que precarias,
estabelecidas entre eles e os “patrdes”, protaganigie faz delinear algumas caracteristicas
comuns, a comecar pela sua condicdo de trabalhadque, fazem desses sujeitos,
pertencentes a uma mesma classe. E notavel tamibénperspectiva dialética nas reflexdes
do autor acerca dessa construcao historica.

Quando nos voltamos para uma “variacdo do conges®’assim podemos chamar,
temos na obra “Classes Populares no Brasil: Exescide Compreensao”, contribuicdes
fundamentais de Valla e Algebaile (2011, p.25) sobstudos relacionados as classes
populares, em que apresentam uma preocupacao cartendéncia atual que vem balizando
alguns estudos: a de “apreender as clgsspslares a partir do uso naturalizado de matrizes
de interpretacdo que ignoram ou secundarizam aiérpi historica”. O popular, segundo
esta obra, tem relacdo com o que Arroyo expliétaq prefacio dela, constitui-se em “ndo
apenas um povo genérico, mas cada coletivo comsegeegacao: indigenas, negros,
mesticos, caboclos, comunidades periféricas, ddades e dos campos”. O autor ainda
problematiza “que lugar-ndo-lugar lhes foi reseovads padrées de poder, de trabalho, de
apropriagdo-expropriacdo da terra, do espaco urbdos territérios, da justica, do
conhecimento, da salde, do reparto da riquezaivaslef2011, s/p3. Nesse sentido,
concordamos que, os diversos sujeitos, com difesentlturas e origens, e que tém em
comum a condi¢do de trabalhador, formam, a pagtsuis experiéncias, as clagsgsulares.

O conceito de popular vivifica os matizes possidg um coletivo de uma formacéo
socioecondémica historica que, fundada centralmerdeacumulacdo de capital e sua
reproducdo econdmica, representa as multiplas iéxpes das relacdes de dominacao para

além do econdmico, na contradigcdo entre produckstiva e apropriacdo e expropriacdo ndo

® Nesse paragrafo utilizamos como base teérica,distassdo de por Miguel G. Arroyo, na introduca@blen
aqui referenciada, onde o autor nos convida a pesselasses populares também na perspectiva dbsagdes
de Victor Valla, visando a compreenséao e reconhetinnde sua forma de “viver-sobreviver em cadaecaot
tempo e lugar”, adquirindo um conhecimento fiela sealidade e n&penas“sobre a historia do pensamento,
dos métodos, dos pensadores, das influéncias meialistas, cristds ou marxianas-gramscianas negueento
sobre educacdo popular” [grifo nosso]. VALLA, Victdgicent. ALGEBAILE, Eveline. GUIMARAES, Maria
Beatriz.Classes Populares no Brasil: Exercicios de Comps@erRio de Janeiro: Fiocruz, 2011.
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s6 material, mas cultural, politica e ideoldgicastdl reside o fundamento do conceito de
classe popular nesta investigacdo, quando trataeosim grupo social (estudantes de
Pedagogia) que se caracteriza por suas trajetdaesadas por processos de excluséo social e
naturalizadas por ideias de competéncias indivijugiie fazem desaparecer as estruturas
sociais como determinantes nos destinos dos maiegotanto do ponto de vista material
guanto cultural e simbdlico.

O conceito de classes sociais esta presente tambéabra de Pierre Bourdieu,
referéncia central de nosso trabalho. Para Bourdieta-se o conceito de classes so@ais
partir de categorias estabelecidas pelo pesquisadtpranto diferenciacdes ou desigualdades
ndo apenas material, pois, das condicbes materizamam formas culturais e simbdlicas que
determinam o lugar social dos sujeitos ou agerdemis. Embora para definir seu conceito
sobre classe, ele tenha se apoiado em Marx, Bounpl@sa classe enquanto categoria
conceitual, balizada por caracteristicas comuns eterminados grupos, definidas ou
identificadas pelo pesquisador, o que significa aqlesse existe apenas virtualmente,
enquanto categoria conceitual, isso nao implicaesgariamente, sua existéncia real, no
sentido de orientar a acdo politica dos sujeitass€)a, o fato de utilizarmos o conceito de
classe para identificar determinados sujeitos cpertencentes a uma classe ou fragéo dela,
nao significa que esses sujeitos se sintam ou iEnemente ajam como classe determinada.

Na obra “Razdes Praticas” o pensador francés esimesua compreensao do

conceito problematizando que:

As classes sociais ndo existem (ainda que o tralmhtico orientado pela
teoria de Marx possa ter contribuido, em algunsogagara torna-las
existentes, ao menos através das instancias delizaghdo e dos
representantes). O que existe € um espaco sociaéspaco de diferencas,
no qual as classes existem de algum modo em estddal, pontilhadas,
nao como um dado, mas comlgo que se trata de fazefBOURDIEU,
2011, p.26-27).

Citando a teoria marxista e Thompson, Bourdieusiazinda mais claro em relagao

ao conceito e completa:

[..] é preciso construir o espaco social como uasta de posicdes
diferenciadas, definidas, em cada caso, pelo lugae ocupam na
distribuicdo de um tipo especifico de capital. @éel®gica, as classes sociais
sdo apenas classes logicas, determinadas, eméeedae pode dizer assim,
no papel, pela delimitacdo de um conjunto — redatiente — homogéneo de
agentes que ocupam posicao idéntica no espacd; sElaem ndo podem se
tornar classes mobilizadas e atuantes, no sendéidadicdo marxista, a ndo
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ser por meio de um trabalho propriamente politieo abnstrucdo, de
fabricacdo — no sentido que E.P. Thompson falalleen making of the
English workingclass cujo éxito pode ser favorecido, mas néo deteadon

pela pertinéncia a mesma classe sdcio-l6gica.) (BOIBU, 2011, p.29).

Nesse caso, a classe popular, conceito utilizadssen estudo para definir
determinado grupo, é formada por diversos sujedogartir de elementos comuns
(especialmente, para fins de nossa pesquisa, @lcagitural e econdmico), compondo assim,
uma fracdo da classe trabalhadora na qual um @oseatos comuns consiste na exclusédo
politico-econémica-cultural, do ponto de vista de ¢ socialmente valorizado, sendo que,

mesmo entre esses, encontramos segmentacoes.dtara N

[...] algo pode ser caracterizado como popular anter 0s seguintes
elementos que se relacionam entre si, porém diemeto-se: a origem nas
maiorias, no povo ou a ele esteja direcionado;liigm como elemento de

promocdo de hegemonia desses setores sociais;odat@gfico no sentido

de animacédo do exercicio para a cidadania critgexra&dora de acdo; o ético
expresso por principios de solidariedade, tolegdecjustica; e o utdpico,

traduzido pela busca incessante de alternativasidte e de felicidade

(MELO NETO, 2002, s/p?)

Encontramos ainda em Wanderley, exemplificacfes sgi aproximam do que
buscamos evidenciar como sendo popular, ou sejas\gujeitos cuja posicao social remete a
classe popular, embora estejam “subdivididos” emmeatacdes de acordo com suas

condicdes politicas, econdmicas e culturais. Tezn¢&o:

Inicialmente, os trabalhadores inseridos diretaseiat processo produtivo,
seguidos dos chamados trabalhadores improdutivass,ddsempregados e
dos subempregados que formam um primeiro conjurdase dlasses

populares. Como segundo conjunto, aponta o campgué&sembora néo
sendo ainda um operario tipico do capitalismo, gst@ativamente sendo
incorporado pelo sistema mediante comercializaggwoducdo. E, como

terceiro conjunto, apresenta 0s setores denominadagginais, que

englobam os subempregados, 0s biscateiros, os gasndis prostitutas etc.
(WANDERLEY apud SILVA, 2009, p. 141).

As caracteristicas comuns a esses sujeitos s&onilehdas por seus contextos
sociais, dai a opcdo pelo conceito. Em sintesballramos com a ideia de que classes
populares sdo compostas por sujeitos com as madssds culturas e origens, e que tém em
comum a condi¢cdo de trabalhador (condicdo essamgueaso dos sujeitos dessa pesquisa,

* Texto retirado do artigo “O que é popular?”, deéJBrancisco de Melo Neto. Disponivel em: <
http://www.prac.ufpb.br/copac/extelar/producao_araida/artigos/pa_a_2002_o_que_e_popular.pdf> Acesso
em: 02.12.2013.
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baliza sua formag&o académica), sujeitos que formagrartir de suas experiéncias, as classes
populares.

O capitalismo € prodigioso em gerar desigualdamissim, no interior de uma mesma
classe ha subdivisdes, fracdes que ndo permitenodgemeidades definitivas. As instituicoes
também sdo moldadas para a producdo dessas ddatpml Segundo Sampaio (2010, p.36-
37), no caso das universidades, a questdo é ewjdmuis, 0 sistema de ensino se constitui
enquanto sistema de hierarquias que se relacionam © grau de apropriacdo e
desenvolvimento do capitalismo no territério. Patbafalar em classgmpulares € pertinente
guando se estuda as trajetdrias de estudantesrsies ale licenciatura, em especial o de
Pedagogia, em uma universidade publica.

1.1 Os conceitos e seus ustmbitus,campo e capital cultural

Dada a complexidade da Teoria Social de Pierngdeu, inicialmente centramos
nossas leituras em autores como Bonnewitz (20@8np&io (2010), Teixeira (2003) e Zago
(2006). Posteriormente julgamos necessario rectanebém a fonte original para enriquecer
a discussdo. Assim, conseguimos valorizar autaoes leituras e publicacdes consistentes
baseadas na teoria de Bourdieu, ao mesmo tempaerbugcamos a compreensdo da fonte
original.

Segundo Bourdieu (2004, p.18), os sujeitos coestr@o longo de suas trajetorias,
um conjunto de experiéncias que sdo balizadoras gragntar sua forma de pensar, sentir e
agir, estas sdo disposi¢cdes mentais que informas agbes para respostas de situacdes do
presente, tendo em vista as experiéncias do passs&hs disposicdes constituem o conceito
de habitus

O habitus esta diretamente ligado as condicbes socioecoa8necculturais dos
sujeitos e ele determina formas de pensar, fatar, @estir, comer, o gosto por esportes,
cultura entre outros. @abitusé estruturado, no sentido do que ja esta estabelecido como
costume ou praticas sociais. éstruturante, pois, novas experiéncias dos sujeitos vao se
incorporando e alterando, ainda que lentamentstabelecido, o estruturado. Os diferentes
habitusconstruidos socialmente “separam” os individuogaipos e classes.

Segundo Sampaio (2010, p. 25), as diferencas dsedando se restringem, na visao
bourdieusiana, as desigualdades econdmicas, poias $utas na sociedade capitalista séao
pela distincdo social, estas se ddao em todas eaesfa vida. Cria-se entdo um processo de

seletividade na medida em quéabitusn&o se constitui caracteristica inata do sujeits é
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construido ao longo de suas vivéncias, balizadospas experiéncias histérico-sociais e,
portanto, declasse A distingdo esta associada também a posse decbkusais, econdmicos

e simbdlicos. Chabitus ligado a condicdo social e construido a partg dacdes que o0s
sujeitos estabelecem em seu meio, € o que deteamiescolhas e a percepc¢do de mundo dos
sujeitos. (BOURDIEU, 2004, p.28).

A formagao nos espacos institucionais de ensinmk®a como um mecanismo de
reproducdo social, ou seja, que leva a reprodugédadmas de dominacdo na medida em que
legitima e valoriza (apenas) uma forma ldgbitus que ndo é propria de todos, jA que os
sujeitos inseridos nos espacgos institucionais samans de espacos sociais distintos. Ao
mesmo tempo, 0 acesso desses sujeitos, vindosfetenties realidades sociais, oculta a
caracteristica excludente dessas instituicdes @uandsmo garantindo 0 acesso (ingresso) a
parcelas das class@®pulares, aumenta probabilidade de bons resultagesas para os
sujeitos que ja ingressaram na instituicdo comaggnts de capital econémico e cultural, ou
seja, aqueles que possuem os capitais socialmaliezados pela instituicdo, sujeitos que
transitardo com maior naturalidade nesse camp@ntmto, € importante enfatizar que esses
espacos, assim como todos os campos (inclusive arigem), sdo espacos de disputa por
diferentes capitais, por diferentes posicoes, psa azado, hd neles possibilidades contra
hegemaonicas.

A compreensdo desse processo € indispensavel @uangesquisa a realidade
institucional que atende tipos diferentes de grugmsais, cujas regras, costumes e padrao
cultural ndo lhes sdo comuns, pois, o capital lligue trazem de suas experiéncias sociais
ndo é aquele valorizado pela cultura escolar eéme@md. Os sujeitos com menores condi¢cdes
sociais, econdmicas e culturais tendem a ndo donasa‘regras do jogo” de forma
“satisfatoria”. E, portanto, ttm menor chance diilobucesso escolar, enquanto aqueles que
tém maiores condicbes dominam melhor o jogo e RGASS e, consequentemente, tem maior

chance de sucesso na universidade e fora dela.

De fato, essas antecipacbes pré-perceptivas, esgécinducdes praticas
fundadas na experiéncia anterior, ndo sdo dadas sujeito puro, a uma
consciéncia transcendental universal. Elas saalasigelo habitus do
sentido do jogo; ter 0 jogo na pele; é percebeestado pratico o futuro do
jogo; é ter o senso do histérico do jogo. Enquanttau jogador esta sempre
fora do tempo, sempre muito adiantado ou muitcsatte, o bom jogador é
aguele gue se antecipa, o que esta adiante noGogaeo pode ele antecipar
o decorrer do jogo? Ele tem as tendéncias imaneftde®go no corpo,
incorporadas: ele se incorpora ao jogo.

O habitus preenche uma funcdo que, em uma outra filoso@iafiamos a
consciéncia transcendental: € um corpo socializadocorpo estruturado,
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um corpo que incorpora as estruturas imanentesnmdenundo ou de um
setor particular desse mundo, de um campo, e gtretwa tanto a
percepcdo desse mundo como a acdo nesse mundo (HBUR2004, p.
144).

O habitus se realiza pela experiéncia numa determinada cé@odina qual se
estabelecem as relagbes sociais, essa condicdé guebém o lugar instituido, € o que se
denomina campo. E no campo que os sujeitos estabelas relagdes sociais, vivenciam
experiéncias que sao balizadas por sua condicéa,semondémica e cultural. Esses elementos
sdo constituintes das disputas pelos diferentes tilg capitais. As condi¢cdes pré-existentes
nas estruturas das familias influenciardo diretaenea forma como o sujeito ira se posicionar
dentro da universidade, espaco onde também poderéep a formacao dbabitusem sua
forma estruturante, através das novas experiémgiasse dardo dentro dele. Portanto, o
habitustem como espaco social de sua constituicdo o caNgsse sentido, a Universidade
pode ser definida como um campo, pois, nela hg&detade poder e de disputa por um
determinado tipo de capital (capital cultural), mae€ld por regras explicitas e nao explicitas,
mantendo distinto e relativamente autbnomo ess@ealos demais. O ingresso das classes
populares na universidade coloca esses sujeitigsem um campo que, a principio, lhes é
estranho, no qual terdo que estabelecer estrag@yiasua permanéncia.

No campo os sujeitos acumulam e apresentam diferentes tipaspitais (cultural,
econdmico, simbdlico e social), esses capitais v@res que variam de acordo com o
préprio campo, ou seja, quanto mais preponderamt® ftipo de capital em determinado
campo, mais ele sera valorizado neste. Porém, dsesntes capitais estdo constantemente
interagindo e entram em lutas por posicoes. Esaantucampo para Bourdieu pode provocar
mudancas e transformacoes.

E possivel distinguir quatro tipos de capitais (BEWITZ, 2003§:

O econdmico seria: terra, renda, trabalho, patrimfbens materiais entre
outros;

* O capital cultural, que consiste no conjunto delificacdes que podem tanto
ser transmitidas pela familia como proporcionadda escola. Ha trés tipos de
capital cultural: oincorporado — quando o individuo possui qualidades que

® Pierre Bourdieu discorre sobre os tipos de capitinceitos seus, em vérias obras de sua autbrias que
tivemos acesso, entre as quais destacamos: OsSos@ss da Ciéncia (2004) e Razdes Praticas (200jhs
referéncias completas constam ao final do trabaNw.entanto, optamos por usar nesse momento a obra
“Primeiras licdes de Pierre Bourdieu” (2003), dé¢riea Bonnewitz, que também esta devidamente nedé@ada

no final de nosso trabalho. A opcéo se justificko pato de que nela Bonnewitz faz uma sintese ipos tde
capitais, facilitando assim a compreensao deles.
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foram incorporadas durante sua trajetéria, um ekerépa facilidade de se
expressar em publico,abjetivo — que sdo os bens culturais como as obras de
arte, e oinstitucionalizado — que é referendado por instituicbes, como 0s
titulos académicos.

* O social — Relacionamentos que se estabelece comdividuo ou grupo;

» E o capital simbdlico que é definido como

Conjunto dos rituais (como as boas maneiras owqotd) ligados a honra e
ao reconhecimento. Afinal, apenas o crédito e arigaide conferem a um
agente o reconhecimento e a posse das trés oatraasf de capital. Ele
permite compreender que as multiplas manifestagdesodigo de honra e
das regras de boa conduta ndo sdo apenas exigéoaiastrole social, mas
sdo constitutivas de vantagens sociais com conseiqigé efetivas
(BONNEWITZ, 2003, p. 54).

O valor atribuido a cada um desses capitais évelzle depende do campo onde se
pautam as relacbes e do tipo de capital que é valisizado dentro desse campo. E nesse
contexto e em razdo das desigualdades, que acontaselutas por apropriacdo desses
capitais, nesse processo se definem as clagsess em disputa nesse campo.

Para Bonnewitz (2003, p.54), a diferenciacdo atardentro dos campos a fim de
construir a realidade social é balizada principal®eelos capitais econdmico e cultural. O
autor enfatiza que o capital econdbmico tem suava@elda e ndo é desvalorizado pela
existéncia dos demais. Pelo contrario, os sujetadasses que possuem grande capital
econbmico tém maior facilidade de adquirir os demzapitais. Porém, como se pode
perceber em Sampaio (2010, p.26), no caso do tapilral, isso ndo se da de forma
automatica, ou seja, por mais que um individuoymsggande riqueza material, ndo podera,
por exemplo, reverté-la automaticamente em capdaltural, isso requer tempo,
principalmente se falarmos no capital cultural ppooado e todas as vantagens que decorrem
dele. Na busca por diferentes tipos de capitaiardieu esclarece que

Os campos sdo lugares de relacbes de forcas gqueamptendéncias

imanentes e probabilidades objetivas. Um camposedorienta totalmente
ao acaso, nem tudo nele é igualmente possivel essiyel em cada
momento. Entre as vantagens sociais daqueles qoeramn num campo,
esta precisamente o fato de ter, por uma espédi€niea infusa, o dominio
das leis imanentes do campo leis ndo escritas &uéscritas na realidade
em estado de tendéncia e de ter [...] o sentidgodo. Por exemplo,

numerosos estudos o0 confirmam, as estratégias amversido que 0s
cientistas praticam e que os conduzem a passamdgominio ou de um

tema a outro sdo muito desigualmente provaveisolela com os agentes, o
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capital de que dispbem, e segundo a relacdo comapgakt adquirido
mediante sua propria maneira de adquirir esseataBisa arte de antecipar
as tendéncias, observada por toda a parte, queeststitamente ligada a
uma origem social e escolar elevada e que perrpssar-se dos bons
temas em boa hora, bons lugares de publicacdo ésmmde exposi¢cao)
etc. € um dos fatores que determinam as diferesggais mais marcantes
nas carreiras cientificas (BOURDIEU, 2004, p. 28).

Portanto, estando na universidade, por exempéapacidade de cada sujeito para
obter sucesso, aproveitamento “satisfatorio” na pgdr mais capital cultural tende a se dar de
acordo com a quantidade e qualidade de acumulagz@&amltal cultural (em seu campo de
origem) que € exigido no campo em que esta inséaidmiversidade). O mesmo acontecera
em qualquer campo que ele habite, o capital clilfweviamente acumulado sera decisivo na
quantidade e qualidade de acumulacéo de novo tepitaral. Além disso, o capital cultural
previamente acumulado/incorporado também balizasadh) nos diferentes campos, de bens
materiais, culturais, sociais e simbalicos.

Assim como em um jogo, os diferentes campos pedyuzada qual, as suas regras.
Neles, a forma de conduta, forma de agir, a cyltem&re outros elementos, constroem um
capital cultural que é incorporado pelo individissa incorporacao € a expressabaatus
e servird para que o sujeito possa obter outrosacapO habitusé formado também pelos
capitais, dentro do campo e serve como mecanisnaistie¢do entre oS sujeitos, grupos ou
classes.

Ainda na tentativa de compreender as implicac@aalimulacdo de capital pelos
agentes, salientamos que, 0 sujeito que tem erntrae#dria, acesso a recursos intelectuais,
arte, cultura, e capital econémico, tera, consegueente, maior acimulo de capital cultural,
o gue lhe daré chances de ter mais vantagens na passucesso na universidade.

Em linhas gerais, o capital cultural incorporadn éom que o individuo tenha maior
sucesso nas relacdes que estabelece e consequ#rtamaeobtencdo de sucesso na carreira,
em suas atividades e prestigio social. O capitblas se coloca como componente desse
capital cultural e pode potencializar o capitatunal pré-existente.

Assim, a Teoria Social de Bourdieu leva a comm@erde uma logica dos sistemas
de ensino que € injusta e reproduz a desigualdadenedida em que, ao exigir um
determinado tipo de capital cultural de todos indiamente, ndo considera a desigualdade na
apropriacdo desse capital e a enorme desvantag@ostan aos estudantes das classes
populares. A maior parte dos elementos exigidoaspielstituicbes formais de ensino para a

obtencéo de sucesso escolar e profissional, nferecma por essas instituicées, tampouco as
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familias proporcionam de igual forma para todosugitos, considerando que cada sujeito
vem de campo diferente. Isso faz com que haja emtda tendéncia a reproducdo das

estruturas sociais.

No campo cientifico, como no campo da educacadasipoliticas publicas
0 que esta em disputa sdo os capitais culturalmbdsico. A disputa

empreendida no campo € para Bourdieu um jogo emsques jogadores
mais aptos, mais qualificados para o jogo podenarlexantagens na
acumulacdo desses capitais. Portanto, o sucesamdientista se deve a
conjunto de habilidades e oportunidades (sociésndiares) que, reunidas,
déo ao individuo condi¢des e capacidade intelectgroducéo cientifica,
contatos com revistas e periddicos de prestigia garas publicagdes,
relacbes com agéncias de financiamento de pesaquis®us projetos
aprovados, enfim, destaque, reconhecimento e pederseu campo,
conferidos a partir da propriedade do capital caltue simbdlico

(SAMPAIO, 2010, p.30).

As instituicbes formais de ensino sO0 poderiamisele instrumento de equalizacéo
social se respeitassem as condi¢des e capitaisaisltle todos os individuos que ingressam
no sistema de ensino formal. Ou seja, 0 ensin@ farorecer a acumulagédo de capital
cultural pelas classgmopulares, deveria levar em conta sua origem saziglie implicaria
pensar uma formacao para sujeitos que historicarssfteram com a restricdo ao acesso
desse e de outros capitais considerados, valoszadiegitimados pela sociedade. Tratar com
igualdade os desiguais pode contribuir para refoocaistema de dominacédo e o papel de
reprodutivo da educagéo.

O distanciamento entre o campo de origem e o camampal os sujeitos de classes
populares séo inseridos através da democratizag@sino, pode causar o estranhamento
desses sujeitos em relacdo a instituicdo e, dessa,fmesmo promovendo a ascensao social,
legitima, de certa forma, as desigualdades exetedntre os sujeitos e, consequentemente,
entre as classes. Por outro lado, o ingresso nesae campo (universidade) lhes da a
oportunidade de interagir com outros capitais queasn em disputa, o que para Bourdieu &
um conflito necessério para que as mudancas ocogracabe a universidade como uma
campo, possibilitar que o espaco académico sejaspaco social, lugar da diversidade, de
lutas e confrontos com participacao, lugar da deawie participativa. De forma geral, as
experiéncias vividas ao longo da formacdo do sujeih sua familia sdo imensamente
distintas das que passa a vivenciar no sistemaafatenensino.

Nessa perspectiva Bourdieu afirma que,
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[...] o sucesso da carreira escolar é fortemerfleeinciado pelo capital

cultural que os individuos e grupos possuem, pkna ao que a prépria
escola possa oferecer. A educacdo seria melhoprigula pelas classes
populares se houvesse mecanismos de compensac@lesigisaldades de
capital cultural. A maioria ndo encontra no seu iantle familiar as

condicbes exigidas implicitamente pela escola c@r@condicdo para a
aprendizagem. A diferengca do capital cultural emisediferentes classes,
pré-condiciona a aprendizagem e o valor socialdd@agdo. Assim, “[...] A

reproducdo da estrutura de distribuicdo do capitilral se da na relacéo
entre as estratégias das familias e a logica dgpeda instituicdo escolar”
(2004, p. 35).

A educacdo formal cumpre papel também fundamentahtq as vivéncias das
classegopulares. Nela se expressam os diferemipstus de forma que se torna importante
apreender as particularidades das experiénciasroenocompartilhadas das claspepulares
na instituicdo escolar para que sua subjetividegergspeitada e levada em consideracéo no
sentido de se criar condi¢cdes para atendé-las.udadns em atender as especificidades e
demandas das classpspulares devem ir desde a preparacdo de aula elEbaracdo de
politicas publicas especificas que ampliem o acdsssas classes a todos 0s niveis de ensino,
fazendo com que diminua a distancia entre o camme g@roduz ohabitus das classes

populares e o campo educacional/académico.

1.2 Democratizacédo do acesso das classes popul@&siucacédo Superior

O uso constante do conceito “democratizacdo” niasusisées sobre politicas
publicas, nos documentos oficiais e a falta dedieento da demanda para a Educacédo
Superior na sua totalidade nos instiga pensar sagresignificados desse conceito.
Consideramos o conceito de democratizacao aprelserdamo apropriado para a discussao
do acesso a Educacéo Superior, parte dos objetesis trabalho. A questdo é: sob que bases
histéricas podemos entender a democracia e a datizagdo da Educacdo Superior? Varios
sdo 0s autores que tém discutido esse tema, sej@owseitos de democracia e
democratizacao, seja a relacdo destes com a eduat#ie eles estdo: Coutinho (2008),
Ristoff (2008), Pereira (2005), Barbosa (2012) &éwWeloso (2013) e outros.

Falar de democratizacdo do acesso a Educacao i@upaplica explicitar a
compreensao que temos do conceito de democraciemectatizacdo no que se refere
especialmente ao campo da educacdo, tendo emqustaessas palavras tém sido muito

utilizadas, mas muitas vezes com sentidos difesente
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A volta do governo civil no Brasil dos anos de @,98epois do longo periodo que
compreendeu a ditadura militar, a promulgacdo dastiaicdo de 1988 e a eleicdo direta
para a presidéncia da Republica em 1989, constituée marcos que caracterizaram o inicio
do periodo denominado de redemocratizacdo. Masnceto de democracia tem variado de
acordo com o contexto e as leituras politicas elddgcas, o que o torna, em algumas
posicdes, um conceito bastante elastico e impreBisgdanto, discutir democracia ndo nos
permite tomar como base apenas a origem episteioaldg palavra, que, de acordo com o
Dicionario Basico de Filosofia (2001, p. 50), € aléggem grega: “demos: povo e kratos:
poder”, ou seja, poder do pdvdu, sistema politico em que os cidaddos elegem os seus
dirigentes por meio de elei¢des periddicas. OuaailiRhis em que prevalece um governo
democratico”. Se seguissemos essas definicbesdaymemsassemos em democratizacdo da
Educacdo Superior, poderiamos concluir que a edgborde politicas destinadas a esse fim
teria a representacdo da vontade do povo e quenpmrtodos teriam direito a educacéo de
qualidade em todos os niveis, como prevé a Coigstitu

Nas duas ultimas décadas no Brasil, principalmenterelacdo a elaboracdo de
politicas publicas, os conceitos de democracia raodeatizacdo tém sido pautados no
principio da representatividade. InUmeros setogesdministracdo publica contam com a
existéncia de conselhos compostos por represestdatsociedade civil. Estes conselhos de
variados formatos e diferentes naturezas sdo orgmesentativos, vinculados ao poder
publico institucional e tidos comidcus de tomadas de decisbes, que deveriam expressar a
vontade da maioria face as proposicoes e decigbEstddo nas diversas areas.

Considerando que os significados dos conceit@ esh constante transformacgao e
podem ser compreendidos de diversas formas, prakEamos alguns pontos. Para Pereira
(2005), tendo em vista o estagio do capitalismogem vivemos, 0 conceito de democracia

aponta para um estado de “trégua” da luta entgasgpoliticas (classes),

O esforco que estamos fazendo, [...] sobretudo, tempos que o
Capitalismo parece ter se afirmado como “o fim d#oha”, tem a ver com
0 exercicio de demarcacdo da ideologia democrdtica sentido de
Althusser e de Lacan-Zizek), como valor “melhomtivcomo aquilo que é
“0 bom”, “o correto”, “o justo”. Para nds, demodi@a€ um estagio em que
as forcas politicas aceitam conviver com a divadsdd particularmente
porque nenhum dos extremos do duo conservacaddranagao se encontra
completamente impossibilitado [...] poderiamos rdefia “democracia”
como um periodo de trégua, enquanto a humanidadmmjanto aprende

® Disponivel em: <http://dutracarlito.com/dicionaréte_filosofia_japiassu.pdf>
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com a experiéncia historica e se reinventa incéssemmte. (PEREIRA,
2005, p. 266).

Nessa perspectiva, a medida que o capitalismossiégese reinventar para evitar
conflitos sociais e controlar as contradicbes, ggealguns dos anseios da maioria da
populacao, sem deixar que isso coloque em risab@rania da burguesia dentro do sistema
capitalista. Do conceito apresentado por Peref@5Rem sua tese, destacamos a ideia de que
a experiéncia histérica € reveladora do papel dgsitgs coletivos de classe que se
reinventam a partir de suas historias e nesse neowoninfluenciam nos processos
democraticos.

Consideramos fundamental incluir no repertorio ateilise as contribuicbes de
Coutinho sobre o conceito de democracia e dempagdtd, definicdo que expressa uma série
de contradicbes e disputas tedricas e politicastapoao longo da trajetdria de lutas pelo

acesso a educacado. Para Coutinho (2008),

[...] a democracia — se a entendermos no sentide di@ palavra, isto é, no
sentido da igualdade material, da participacéo tivalede todos na
apropriacdo dos bens coletivamente criados, etctem também uma
dimensao social e econémica. Ndo ha efetiva igdelgsolitica se ndo ha
igualdade substantiva, uma igualdade que passasmi@mente pela esfera
econdmica. (COUTINHO, 2008, p. 13).

Se as classepopulares ndo dispdem das condicdes materiaiscasagpara
manutencdo de uma vida digna, ndo tém condicbepadicipacdo politica, logo, nao
participardo ativamente dos processos de deciséithga dizem respeito, que é 0 que anseia
o ideario democratico. Assim, 0 que prevalece égich do dominador que propaga sua
dimenséo ideoldgica como sendo de interesse comuniversal para as diferentes classes
sociais.

Na tentativa de compreensdo do conceito, Coutafumta que, historicamente, ele

se apresenta comprometido,

Na passagem do século XIX para o XX, [...] um pdosdiberal, o elitista
italiano Gaetano Mosca, [...] jA ndo teme a “tigada maioria”, uma vez
gue, em sua opinido, as maiorias jamais existenoafjeitos politicos. A
politica é feita sempre por elites, por minoriaslopque ele chama de
“classes dirigentes”. Assim, a idéia democraticaud& soberania popular
nao passaria para ele de uma “féormula politica”;seja, traduzindo em
linguagem marxista, “soberania popular” seria apamaaideologiaque a
elite dirigente usa para se legitimar, dizendo agir nome do povo. Seria
algo similar a idéia do direito divino dos reiseageria a “férmula politica”
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com a qual a monarquia buscava se justificar. Erdddemocracia — a
soberania popular — ndo passaria, segundo Moscamdenito, de uma
“formula politica” que as elites modernas usam &rdegitimar no poder
(COUTINHO, 2008, p. 4).

Ha uma separagdo entre os que sdo governadosqaeosdo governantes e as
decisbes politicas sao feitas de fato por um gpgoueno, nao pela classe popular que estara
submetida a elas. A vontade desses dois grupasirdénte serd a mesma pelo fato de que
sao grupos totalmente diferentes, de interessag@mtos como afirma Marx. A relacdo dos
dirigentes com o poder estd assentada na logicistiama capitalista, poder econémico que
se torna politico e social e tem o objetivo de nemgfo das condi¢cdes de reproducdo da
situacao vigente. As instituicbes funcionam comsténcias privilegiadas para fortalecer a
dominacdo de classe. E essa dominacdo veicula-sapaal cultural socialmente aceito e
imposto.

Em consequéncia da discussdo apresentada torenadente que, a democracia
representativa ndo pode ser entendida simplesnoemi® o governo do povo. E caberia
questionar a representatividade nesse sistemagctaspee esta além dos objetivos e
pretensdes deste trabalho. E preciso considerabétama existéncia de uma grande
desigualdade econdmica e social, em muitos casasdguma situagéo tal em que a pobreza
priva pessoas de classes menos favorecidas dag@endinimas para exercer seu direito de
participacdo politica.

As falhas apresentadas historicamente na pragcaednocracia geram inimeras
mudancas, o que faz com que ela ndo seja um conestitico, mas em constante
transformacao. Coutinho conclui em um de seus lttabague o ideal até entdo era usar o
conceito de democratizacdo, conceito com o quatoboramos a fim de discutir a

democratizagdo da Educacéo Superior,

Chamo a atencédo para o fato de que, na visdo @kofil marxista Georg
Lukécs,a democracia deve ser entendida ndo como algoiest@ihas como
um processb Por isso, ele julga ser sempre mais adequado &ta
“democratizacao”. Publiquei em 1979 um ensaio, ondiscutido na época,
chamadoA democracia como valor universatste titulo reproduz uma
expresséo de Enrico Berlinguer, entdo secretarial-ge Partido Comunista
Italiano, expressdo que usei — naquele momentoirdeltdneo combate
contra a ditadura e contra o dogmatismo “marxesténista” — como
bandeira de luta. Ndo teria nada a modificar hoj@ume esta dito naquele
velho ensaio, escrito ha mais de vinte anos atnas: certamente poria um
outro titulo, ou sejaA democratizacdo como valor universg que o que
tem valor universal ndo sédo as formas concretasaqiemocracia adquire
em determinados contextos histéricos — formas essapre modificaveis,
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sempre renovaveis, sempre passiveis de aprofunttamemmaso que tem
valor universal € esse processo de democratizacfi® se expressa
essencialmente numa crescente socializacao dacyma¢iao politica[grifos
do autor](COUTINHO, 2008, p. 7-8)

Segundo Coutinho, a participacdo popular na vadiiga cresceu a partir do final do
século XIX, e se intensificou no século XX. Ele aifa que a democratizagdo de fato, sé

pode ocorrer a partir de uma crescente apropridgdmwlitica pelos individuos:

[...] o processo de democratizacdo a que me refedaracteriza por uma
ampliacdo crescente da participacdo popular, supams marxistas italianos
a chamam, pela crescente socializacdo da politica
Mas esse processo de progressiva democratizacasodalizacdo da
politica, choca-se com a apropriacdo privada dosaniemos de poder.
Temos aqui uma contradicdo: o fato de que hajawmero cada vez maior
de pessoas participando politicamente de modo ma@m, constituindo-se
como sujeitos coletivos, choca-se com a permanédeiaum Estado
apropriado restritamente por um pequeno grupo degps, ou seja, apenas
pelos membros da classe economicamente dominantepoou seus
representantes. Essa contradicdo s6 pode ser daperasuperacdo que é
precisamente grocessode democratizagdo — nha medida em que a
socializacdo da participagdo politica se expressgnan crescente
socializacéo do podep que significa que plena realizagdo da democracia
implica a superacdo da ordem social capitaljstia apropriacdo privada do
Estado, e a conseqiente construcdo de uma noven @goeal, de uma
ordem social socialista. (COUTINHO, 2008, p. 10).

Embora estejamos longe de instaurar uma ordenalstcicialista”, a participacéo
social da classe popular € de fundamental impdetdpara a criacdo de politicas que
favorecam os interesses dos sujeitos do mundacabtlallro em suas diversas manifestacdes e

realidades. Para Silva e Veloso (2013),

[...] no escopo do socialismo, a democracia enveltranscende o exercicio
politico em si, articulando-o & emancipac¢do econdymou melhor, a “uma
forma geral de existéncia social”, que, no enterdim de Silva (2006, p.
12) significa o “usufruto coletivo dos bens matetiauturais, artisticos e
educacionais produzidos pela humanidade”. Por =soclui-se que a sua
efetivacdo, sob o capitalismo, é uma quimera, pawmlese realizar apenas
parcialmente, tendo em vista a divisdo em classes desigualdade social
gue pauta a sociedade. Desse conjunto, se congkiing democracia
socialista o poder politico ndo estd isolado dasdicdes concretas de
existéncia, de modo que as nocdes de igualdadditeedtade completam-se
e influenciam-se. (SILVA E VELOSO, 2013, p. 732).

As autoras sinalizam que a democracia efetivaalamn da participacdo politica em

si, na medida em que as condi¢cdes concretas demiss influenciam diretamente nessa
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participacéo. Portanto, diante da desigualdadealsqoe envolve a divisdo da sociedade em
classes, ndo pode haver efetiva democracia. Parautsas, o poder politico esta
condicionado as condi¢cdes concretas de existéAcidemocracia por sua vez, mostra-se
contraditoria e os avancos na distribuicdo dos beomis sao limitados para aqueles que nao
detém o capital.

Quando observamos os processos de democratizagddudacao, percebemos que
especialmente na Educacdo Superior existem avamegse sentido, na medida em que nas
tltimas décadas houve a implantacdo de program@ewrno que ampliam o ingresso de

estudantes, inclusive de classes populares. Psi@afRi

Se a palavra de ordem da década passada foi expandesta década
precisa ser democratizar. E isto significa criaoromidades para que 0s
milhares de jovens de classe baixa, pobres, fittaoslasse trabalhadora e
estudantes das escolas publicas tenham acessoag@&dsuperior. (2008, p.
45).

Segundo o autor, ndo basta aumentar as vagagsangablico ou expandir o setor
privado, antes se faz necessario que esse acesswaltambém o0s mais carentes. Porém,
sabemos que o0 objetivo de atender aos interesseglasses populares constitui-se um

desafio,

Mesmo numa sociedade marcada pela heterogeneiddtigak e pela
diferenca de classes prevalece a competicdo ligleda entre os desiguais,
0 que, infelizmente, faz aumentar o gap culturagtonicamente em
construcdo, entre os atores sociais, reforcandepeducdo social. Dessa
maneira, a instituicdo do exame vestibular, elitdina e classificatorio,
para 0 acesso a um numero limitado de vagas emscdes graduagéo é,
também, uma estratégia velada de reproducdo des.e(OLIVEIRA;
CATANI; HEY; AZEVEDO, 2008, p. 80).

Ainda que acbes governamentais estejam se voltaadd a democratizacdo da
Educacdo Superior, estudiosos da area tém probkamiatessa oferta em relacdo as classes

populares, aos menos favorecidos econémica e almtante.

A reduzida representatividade no ensino superioppde dos habitantes da
favela pode igualmente ser verificada entre a @mdd incluida nos niveis
mais baixos de renda. Nao se esta falando, portdattminorias”, mas de
uma grande maioria excluida do sistema de ensjmerisu brasileiro [...]. A
expansdo quantitativa do ensino superior brasileitm beneficiou a
populacdo de baixa renda, que depende essencialmergnsino publico.
(ZAGO, 2006, p 226).
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Portanto, um dos desafios sublinhados pela auita@acé justamente a realidade de
privacdo presente na Educacdo Superior pela nécipatdo da maioria das classes
populares nesse nivel de ensino. “O sistema ndctm&ducacdo superior ainda nado esta
aberto as amplas camadas populacionais no Brasihiversalizacdo do acesso constitui-se
tema emergente, complexo e de fundamental impoafa{OLIVEIRA; CATANI; HEY;
AZEVEDO, 2008, p. 71).

E nesse contexto que se explicita a caréncia dssoaabilidade das dimensdes de
ingresso, permanéncia e qualidade da formacdo naaE@do Superior. Nessa perspectiva,

adotamos o conceito de acesso apresentado poreSilegueira (2011),

Por acesso entende-se a participacdo na educgpéiwosio que implica,
idealmente, em considerar as dimensdes de ingresgmrmanéncia,
conclusdo e formacédo/qualidade desse nivel de emsifais dimensdes,
vistas no conjunto, segundo os indicadores e na@upalexidade (a quem, a
gue fins, como) sinalizam o carater democrético 1f@o) do acesso. A
expansao, por sua vez, tem relacdo com o acessedida do crescimento
guantitativo  (instituicbes, vagas, docentes, fir@mento) e das
caracteristicas que apresenta (organizacdo acalémiategoria
administrativa, qualificacdo, etc.) (SILVA; NOGUENR2011, p. 14. [Grifo
Nnosso]).

Este conceito, que passou a ser utilizado pelawasut partir de uma avaliacao
criteriosa de trabalhos apresentados no GT Poldlic&ducacdo Superior, da Associacao
Nacional de Poés-Graduacdo em Educacdo (ANPEd),idswasas dimensdes ingresso,
condi¢cdes de permanéncia e a qualidade do ensertadd. Nesse sentido, as politicas,
planos e programas de governo devem ter como raetapenas a ampliacdo de vagas, mas
viabilizar as condi¢cGes para a permanéncia com taedéem na qualidade de ensino, o0 que
significa garantir o acesso efetivo ao capitalwalt “prometido” pelo sistema de Educacao
Superior.

Compreendemos que estudantes oriundos de clgggmdares ja iniciam sua
trajetéria escolar, desde as series iniciais, certadificuldade por ndo possuirem o capital
cultural socialmente aceito e legitimado pelasitugbes formais de ensino; dessa forma
temos, mesmo entre os que ingressam na Educacg@o@upma separacéo entre os alunos
de uma classe e de outra e isso se reflete clatamanformag¢ao e nos cursos de cada um

desses estudantes e caracteriza o tipo de dermzacéai existente.

O sistema escolar age [...] a custa do gasto dejienaecessaria para
realizar a operacdo de triagem, ele mantem a omldstente, isto é, a
separacdo entre os alunos dotados de quantidadéguale de capital



36

cultural. Mais precisamente, através de uma seriepgracdes de selecao,
ele separa os detentores de capital cultural herdagueles que ndo o
possuem. Sendo as diferencas de aptidao insepadasdiferencas sociais
conforme o capital herdado, ele tende a manter i#sedgas sociais
preexistentes. (BOURDIEU, 2011, p. 37).

Bourdieu ndo é o unico a defender uma teoria nessedo, diversos autores que
discutem a educacgéo apontam para a forma desiguglial se estabelecem a relacdo com a
apropriacéo de conhecimentos, a exemplo de Valkeag discutir a luta popular pela escola

afirma que:

[...] a teoria reprodutivista atribui ao aparellss@ar a funcdo de reproducéo
das relacdes de dominacdo implantada por variogsmwnos, na tentativa
de impedir 0 acesso ao saber que ela propria dparente oferece. Sob a
pretenséo de transmitir um saber universalmentdosgdara todos, portanto
neutro, a escola tenta mascarar as desigualdatiags e estdo encravadas
ndo so no interior da sociedade de classes comipétanmo interior dela
propria. A seletividade interna permite a escolpuésar as criancas das
camadas populares [...]. (VALE, 2001, p. 16).

Essa realidade problematizada tanto por Bourdientgupor Vale, historicamente
foi responsavel pela exclusdo de muitos sujeitosiskema formal de ensino, fazendo com
gue grande maioria ndo chegasse sequer a con@usino médio para pleitear o ingresso na
Educacao Superior, reforcando assim a ordem vigemagproduzindo a realidade social de

seus antecedentes.

O Brasil, desde a sua fundacdo, sempre contou coexisténcia da
instituicdo escolar. Porém, os sistemas educasidnasileiros organizados
ao longo da histdria, constantemente, foram elggisForam estruturados
para atender os interesses sociopoliticos das.efitecamadas populares, a
ampla maioria do povo brasileiro, ficavam excluidasdios, escravos
desafricanizados, mamelucos, mulatos, cafuzos enctsa pobres.
(FERREIRA JR; BITTAR, 2008, p. 133)

Percebemos que a exclusdo (completa ou parcialletierminados sujeitos das
instituicbes formais de ensino ndo se constituivii@gio” apenas da atualidade e, nesse
movimento a falta de conhecimento politico os ingpeatk visualizar as engrenagens
excludentes instituidas pelo Estado, através ddisuigdes formais de ensino.

A classe dominante, privilegiada pelo poder econbna politico se beneficia dos
investimentos em educacdo, obtendo melhores vargageciais, ocupando posi¢des

socialmente valorizadas, enquanto 0s mais pobresarsoum exército consumidor de



37

diplomas “baratd%, que os colocam ou 0os mantem, apesar de cerems®u, em posicdes
sociais subalternas ou ainda, na impossibilidadeadesso a Educacdo Superior, s&o

“condenados” a rendas mais baixas.

A origem social exerce forte influéncia no acesso carreiras mais
prestigiosas, pois a ela estdo associados os dateee escolares e outros
“ticketsde entrada”. E amplamente conhecida a tese de guanto mais
importantes os recursos (econémicos e simbdlicos)pais, mais os filhos
terdo chances de acesso ao ensino superior e spsauais seletivos, mais
orientados para diplomas prestigiosos e empregom cmelhor
remuneragdo”. (GRIGNON; GRUEL, 1999, p. 183 apudGtA 2006, p.
228).

Seguindo essa reflexdo, poderiamos dizer que daesaduz, portanto, a hierarquia
na apropriacdo de capital cultural, limitando amgens das classgpulares 0 acesso ao
conhecimento e a cultura legitimada e socialmeaterizada e, consequentemente, 0 acesso
as carreiras mais valorizadas pelo mercado ecomdmic

Deve haver uma preocupacao no sentido de queennsisie ensino nao predisponha
as classes populares ao rebaixamento de suascasgiraulturais, sociais e econdémicas,
oferecendo-lhes uma escola (instituicdes formaisdieeacdo em geral) esvaziada de cultura
socialmente produzida, ou ainda, de perspectiva phté-la. Por outro lado, concordamos
com Bourdieu quando afirma que somente as ingigi¢dormais de ensino podem constituir
mecanismos eficazes na apropriacdo e democratizégaoapital cultural pelas classes

populares:

[...] s6 a escola pode criar (ou desenvolver, sgguncaso) a aspiracdo a
cultura, mesmo a cultura menos escolar. Falar dessalades culturais, sem
lembrar que elas séo diferentemente das necessigederias, produtos da
educacado, é, com efeito, o melhor meio de dissim(fiaais uma vez
recorrendo a ideologia do dom) que as desigualdadete as obras da
cultura erudita ndo sdo sendo um aspecto e uno efag desigualdades
frente a escola, que cria a necessidade cultunalesono tempo em que da e
define os meios de satisfazé-la. A privagcdo em maatde cultura ndo é
necessariamente percebida como tal, sendo o aun@mtqrivacédo
acompanhado, ao contrario, de um enfraguecimenta@o&ciéncia da
privacdo. (BOURDIEU, 1998, p. 60).

O capital cultural pré-existente no inicio da camarescolar influencia durante toda

trajetdria, aléem de influenciar o produto final see§ormacéo, de modo que, as diferencas

" A expressao diplomas “baratos”, é considerada fies desta pesquisa, diplomas socialmente pouco
valorizados.
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culturais e econdmicas serdo reproduzidas a mem@sacescola encontre mecanismos de
compensagao para os estudantes que nédo tiveramomané&nte acesso a bens culturais
considerados legitimos pela propria escola e, 80 dasta pesquisa, pela Universidade. A
ndo observacdo da necessidade desses “mecanisnmsngensacdo”’ somada a falta de
condicbes de atendimento de toda a demanda pataca¢go Superior podem ser alguns dos
motivos pelos quais a maior parte dos estudantesdms de classgmpulares néo ultrapasse

o nivel médio de ensino. O caréater excludente dac&gho Superior, mesmo quando 0s
sujeitos das classepopulares conseguem o0 “acessa-lo”, restringe asilplidades

democraticas no sentido “forte” ao qual se refayatidho (2008, p.13). Segundo Barbosa,

[...] a democratizacdo da educacdo superior é woepso dindmico que
requer a adocdo de agdes que garantam, para alémpdasdo do sistema
educacional e da ampliacdo do numero de matricdagquidade, a
igualdade de oportunidades e a qualidade da educagénbinadas com
politicas que faciltem o acesso e que garantamemamgnéncia dos
estudantes nas IES. (2013, p. 42).

Para a autora que parece corroborar com o combeitmesso apresentado por Silva
e Nogueira (2011, p. 14), explicitado anteriormemgsse trabalho, o cenario nacional dispbe
de diversos avancos, no entanto, ela alerta pamaeaessidade de priorizar certas
especificidades dessa expansdo acompanhada daa efatilidade do ensino na Educacgéo
Superior.

Embora tenhamos apresentado certa dificuldade etivafao e consolidacdo da
democratizagao, algumas leis, planos e programgswrno tém favorecido a ampliagao do
acesso a Educacdo Superior, inclusive viabilizandimgresso de estudantes de classes
populares. E o que evidenciaremos no item “2.2pximo capitulo. E importante observar
gue estamos (0 pais) no caminho, mas que estamaosidade um processo histérico. Para
Silva e Nogueira,

Colocar a democratizacdo em face da realidade etanpressupde levar em
consideracdo que o ingresso na educacdo superiddrasil tem sido

historicamente elitista (corte de classe sociall &l® cor), o que significa,
nesse momento, que as politicas ditas inclusivas d&n passo,

reconhecidamente timido e nos limites da ordemmnéggena direcdo do
tratamento a desigualdade crénica, consagrada rayp Ide séculos pelo
poder publico no pais (2011, p. 33).

Nesse sentido, buscamos conhecer e evidenciar lidadsa atual, os avancos
relativos a politicas publicas, planos e progradeagoverno que amenizem as desigualdades
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do acesso de diferentes classes a Educacdo Symstendendo que esses avangos sdo de
extrema importancia, pois, embora ndo consigamateep de imediato as desigualdades
historicamente construidas, tiram a questdo dmade da ocultacdo e a colocam em um

processo de visibilidade, reconhecimento e enfneeitdo.
1.3 Procedimentos metodolégicos

Partimos do principio de que fenbmenos sociaisriétareza complexa e, por essa
razdo, exigem do pesquisador diferentes estrat@gias combinadas, contribuem para a
compreensao da realidade e grupos sociais. Estmipasteve como proposta combinar a
pesquisa quantitativa com a qualitativa, seguirgdoreentacdes de Gunther:

[..] a questdo ndo é colocar a pesquisa quahtatiersus a pesquisa
quantitativa, ndo é decidir-se pela pesquisa i@t ou pela pesquisa
quantitativa. A questdo tem implicagfes de natuggzdica, empirica e
técnica. Considerando 0s recursos materiais, texi§poe pessoais
disponiveis para lidar com uma determinada pergciatatifica, coloca-se
para 0 pesquisador e para sua equipe a tarefa amtmr e usar a
abordagem tedrico-metodoldgica que permita, numinmeinde tempo,

chegar a um resultado que melhor contribua pareorapeensdo do
fendbmeno e para o avanco do bem-estar social (p0@B7).

Valemo-nos das dimensdes quantitativa e qualitabvgue nos permitiu tracar o
perfil geral dos sujeitos da pesquisa para ideatifie selecionar, posteriormente, alguns
entrevistados para a segunda etapa do procedinmetgtigativo, cujo objetivo foi conhecer
as percepcoes desses sujeitos.

O instrumento para a coletada de informacOes qtighs foi a entrevista semi-
estruturada, “valorizando a presenca do pesquisadanesmo tempo em que “oferece todas
as perspectivas possiveis para que o informanen@dca liberdade e a espontaneidade
necessarias, enriquecendo a investigacdo” (TRIVINIOS7, p. 146).

Segundo o autor,

Podemos entender por entrevista semi-estruturadage¥al, aquela que
parte de certos questionamentos basicos, apoiaddaga@ias e hipoteses,
gue interessam a pesquisa, e que, em seguidacefer@mplo campo de
interrogativas, fruto de novas hipoteses que vagirslp a medida que se
recebem as respostas do informante. Desta mapdinfgrmante, seguindo
espontaneamente a linha de seu pensamento e dexpeagncias dentro do
foco principal colocado pelo investigador, comegedicipar na elaboragéo
do contetido da pesquisERIVINOS, 1987, p. 146)
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Entendendo o carater complementar que 0s métodogit@livos e qualitativos tém,

0 objetivo da entrevista foi aprofundar os aspedoketados pela pesquisa quantitativa
(aplicacdo de questionarios), conhecer as percepi®estudantes acerca de si mesmos, de
sua realidade e das estratégias individuais eunginais de ingresso e, principalmente de
permanéncia na Educacdo Superior. Ela possibiithecer as trajetdrias dos estudantes de
classes populares, como se movimentam e percelsammoacadémico.

Através do conhecimento dessas trajetorias, passantentativa de compreender
que estratégias esses sujeitos adotam para aaefaiivde sua permanéncia dentro da
universidade, o que se torna possivel pela espéeifie do instrumento metodoldgico
(entrevista semi-estruturada) que da voz aos esgjeit

Inicialmente foi realizado um levantamento bibiefgco para nos apropriarmos das
ferramentas tedrico-metodologicas que melhor assém na compreenséo do problema e do
objeto da pesquisa. O universo da pesquisa é farpekds estudantes das turmas de oitavo
semestres do curso de pedagogia da UNEMAT que e#tid@mdas nosampi de Juara,
Céaceres e Sinop, no ano de 2013.

No total, tinhamos um nimero de setenta e um astesl regularmente matriculados
nas trés turmas de Pedagogia (Caceres, Juara p).Skwram aplicados sessenta e dois
questionarios (nimero de alunos que estavam nansaldata dessa etapa da pesquisa),
contendo perguntas sobre escolaridade dos pargjaate laboral, renda; relacdo trabalho e
estudo; constituicdo familiar; trajetéria escolaow@ros aspectos de sua condicdo social.
Todos os alunos presentes em sala nos dias daggaiclos questionarios concordaram em
participar. Como nédo houve um plano amostral pareta de dados, o percentual de
respondentes varia de acordo com as turmas e auimero de estudantes presentes no dia
da aplicacdo do questionario.

Em todos oscampi envolvidos na pesquisa, a aplicacdo de questonii
antecedida pela apresentacdo do projeto a turnta,lgieura e explicacdo do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCEE)pela assinatura deste pelos suijeitos.

Em Caceres, os questionarios foram aplicados awidie e seis de marco de dois

mil e treze, em uma turma com um total de trinidoss estudantes dos quais vinte e oito

8 A pesquisa passou pelo Comité de Etica em Pes@(QER) da Universidade do Estado de Mato Grosso —
UNEMAT (Parecer 132/2012), com o objetivo de gadrams principios éticos de uma pesquisa que envolve
seres humanos. Os procedimentos respeitaram @siagitestabelecidos por esse Comité onde uma das
exigéncias é o uso de um Termo de Consentimentoe Lév Esclarecido (TCE). O Termo evidencia a
disponibilidade e aceitacdo dos sujeitos em ppéicila pesquisa e estabelece um compromisso doigedor

em relacao ao sigilo quanto as identidades dogasije
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encontravam-se em sala. Obtivemos cem por centetdmo dos questionarios dos alunos
presentes no dia da pesquisa, o que corresporntlé% 8os estudantes da turma.

Em Sinop, a aplicacdo se deu no dia dezesseibrilled@a dois mil e treze, em uma
turma com um total de vinte e trés estudantes das yinte e um encontravam-se em sala.
Os respondentes correspondem a 91.3 % dos estsidiantierma.

Em Juara, a aplicagdo de questionérios se deuanwede de junho de dois mil e
treze, em uma turma com um total de dezenove egigldos quais treze encontravam-se em
sala, o que corresponde a um percentual de 68d@s%siudantes da turma.

Durante a andlise dos questionarios para a seldg&osujeitos, chamou-nos a
atencdo a semelhanca das condi¢cbes sociais eafiedel modo que, ainda que se tenha
realizado uma selecéo, todos os sujeitos pertenasaaiasses populares. S&o trabalhadoras
com rendimentos inferiores a 02 salarios minimasa jps quais, trabalhar enquanto realizam
a graduacédo, € condic&ne qua norpara suas existéncias. Ou seja, estavam dentro dos
critérios estabelecidos para participacao.

Coletados os dados dos questionarios, foi fegalecdo dos sujeitos com 0s quais
realizamos entrevistas. A selecdo dos entrevistadodeu por sorteio, tendo em vista a
semelhanca dos perfis identificados pelos dadostigaiivos. Os critérios levados em conta
para a selecdo foram: a representacao equitativaada campus e a disponibilidade e
concordancia dos sujeitos em participar da pesquids sujeitos da pesquisa estdo
identificados nesse estudo com nomes ficticiosad preservar suas identidades, conforme
o TCLE.

Os dados quantitativos da pesquisa (respostaquizstionarios) foram organizados
em gréficos, alguns apresentados no corpo do hab@zdra fim de andlise. E importante
salientar que a proposta inicial do numero de eistalos (total de quinze) ndo tinha a
intencdo de oferecer dados quantitativos suscettvegjeneralizacbes, mas de aprofundar o
conhecimento sobre as trajetorias desses estudbntdasses populares dentro da UNEMAT
e analisar, do ponto de vista desses sujeitos, easegzdes sobre suas condigbes de
permanéncia no campo académico. A partir dos dadbstados estabelecemos cinco
categorias de analise: lugar social dos sujeitasse e campo de origem; familia e valor
social da educacéo, lembrancas da escola, perceplgdeampo académico, Pedagogia: o
calculo da escolha.

° Durante a pesquisa apenas 01 pessoa do géneralimasui identificada.
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O critério para a escolha delas é tracar uma l@€haaciocinio que nos permitisse
entender quais caminhos levaram esses sujeitosuéa€db Superior, como esse nivel de
ensino é visto por sua familia, quais as princigaigcteristicas de seu campo de origem (a
fim de entender qual a distancia deste para o canpdémico), quais foram seus critérios
para a escolha do curso, como vé o campo acadéemtre, outras compreensdes possiveis.
Essas categorias nos permitiram analisar com nfamlidade as falas agrupando-as e

buscando semelhancas entre elas.

1.4 Balango de Producéo

Ao iniciar o processo de investigacado da tematiogsa primeira inquietacédo
foi no sentido de conhecer as producbes ja exedeme¢lativas ao tema “Acesso e
Permanéncia”, para tanto concluimos ser interessamonstrucdo do balanco de producéo
sobre a temética.

A estratégia inicial foi realizar um mapeamento gdesducdes disponibilizadas no
“Banco de Teses” da Coordenacdo de Aperfeicoameatdessoal de Nivel Superior —
CAPES. Para tanto, elegemos trés descritores dganjos pertinentes para a busca de
trabalhos que pudessem contemplar discussoes eiggEsgcerca do acesso e permanéncia de

estudantes de classes populares na educacéo sup@oieles:

» Ensino Superior;
* Acesso e Permanéncia;

» Classes Populares.

Importante ressaltarmos que a utilizagdo do terfosiho Superior” em nosso
trabalho foi substituida por “Educacdo Superiort gmtendermos que esse € 0 termo
atualmente utilizado pelas pesquisas e discuss$dass aelativas ao tema, no entanto, para a
busca junto ao banco de teses da CAPES, julganuess@io utilizar o termo “antigo” por
acreditar que a busca seria mais abrangente, o& famao causar uma possivel exclusédo de
trabalhos que pudessem ser relevantes a tematica.

Da mesma forma, trabalhamos nessa pesquisa commgaeitmd mais amplo de
“Acesso”, de modo que este abrangeria questfesivesatanto ao ingresso quanto a
permanéncia de estudantes nas Instituicdes ded=8sjperior publicas; porém, para efeito da

busca, utilizamos ainda o conceito “Acesso e Peém@a’ para termos maior niamero de
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producdes, haja vista que muitos autores utilizase etermo. Dessa forma teremos a
devolutiva tanto de trabalhos que fazem uso doatmétAcesso” quanto dos que utilizam
“Acesso e Permanéncia’.

O ano base com o qual iniciamos nossa busca foiooda 2005, ano em que foi
regulamentado o Programa Universidade para Tottaséa da Lei n° 11.096/2005. Ressalta-
se que a intencdo ndo estd em pesquisar 0 acesdacacao superior nas Instituicbes de
Ensino Superior Privadas, no entanto, nos chamacé@dea pretensdo do programa em
questdo, que consiste em “integrar a politica qemesdo da educacdo superior através da
ampliacdo do acesso com qualidade” (SILVA e VELOZQ11, s/n), a intencédo percebida
nos documentos oficiais e problematizada pelagasjtaos causou inquietacdao no sentido de
compreender em que medida a ampliacdo do acesssaaneodalidade de ensino vem
acompanhada de condicdes de permanéncia e quakdpdeialmente nas IES publicas.
Concluimos nossa busca no ano de 2011, ultimo anotcabalhos disponibilizados pela
CAPES?, até o momento de nossa busca.

Com a realizacdo dessa busca notamos que os taba#ftornados com os

descritores em questdo, nem sempre estavam delfa@mnados com nossa tematica.

Quadro 1 - Teses e dissertagbes

Ano Ano Ano Ano Ano Ano Ano

Descritores/Teses 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | '°%
Ensino Superior 117 103 144 152 156 202 209 1083
Aproximadas ao tema 5 2 3 3 4 3 3 23
Acesso e Permanéncia 7 6 7 16 19 23 21 99
Aproximadas ao tema 0 0 1 1 0 1 2 5
Classes Populares 60 66 63 85 93 106 94 567
Aproximadas ao tema 0 0 0 1 0 1 0 2
Ano Ano Ano Ano Ano Ano Ano
Descritores/Dissertactes Total
2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011
Ensino Superior 506 506 481 543 585 632 728 3981
Aproximadas ao tema 12 8 14 10 10 12 8 74
Acesso e Permanéncia 40 52 50 62 70 85 76 435
Aproximadas ao tema 1 1 3 5 4 5 3 22
Classes Populares 211 240 214 255 274 254 326 1774
Aproximadas ao tema 1 0 1 3 1 0 1 7

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir ddesddisponiveis no Portal da CAPES

O levantamento de estudos realizados na area @esguisada constitui parte
fundamental de um processo de pesquisa. Ele pioparo conhecimento do que tem sido
discutido e das possiveis brechas a serem conteéasptam novos estudos.

19 As informacdes do balanco apresentado neste esfisdentdo informacées disponiveis para acessorivr
site da CAPES, disponivel em: < http://www.capeslydservicos/banco-de-teses > Acesso em jun.2011.
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Esse mapeamento contribui de forma significativa giscussdo, ampliando nossa
compreensao sobre a tematica, sujeitos envolvidefsrenciais teodrico-metodoldgicos e
lacunas que evidenciem a demanda ainda existergtuldos a ser realizados sobre o tema.

Com base no estudo em foco notamos que a maidei+ge a politicas afirmativas,
outros avaliam a qualidade de formacéo dessesasdtisde as condicbes dadas para isso,
tanto pelo Governo Federal quanto pelas institgigiges quais eles se matricularam. Alguns
trabalhos se referem ainda ao acesso e a permandecestudantes com necessidades
especiais.

Dessa forma, percebemos a importancia de estu@ggsagsim como nossa proposta,
busquem conhecer a percepcéo de estudantes desctagsulares sobre suas condi¢cbes de
acesso e permanéncia, visto que esse nao foi odimc@studos encontrados. Evidenciando
essa realidade dentro do campo académico acreditasropossivel fomentar a discusséo
dentro e fora das IES. O que, em nossa avaliagdopsstitui passo fundamental para a
proposicao de politicas publicas.

Consideramos importante verificar outras producgee tratassem da tematica.
Muitos autores que pesquisam Educacdo Superiost@mlizado suas pesquisas através de
trabalhos apresentados nas reunifes anuais daidg@EmdNacional de Pds-Graduacéo e
Pesquisa em Educacdo (ANPEd), por essa razdo eswshainda o banco de dados da
Associacao para a realizacdo de levantamento degaeiies da area.

A ANPEd surgiu gracas aos esforcos de programa®sigraduacao em educacao e
conta com a participacdo de professores, pesquesadoestudantes de pds-graduacdo em
educacédo. Sua finalidade esta no fortalecimentpddagraduacdo e da pesquisa na area da
educacao no Brasil. Atuando a mais de trinta aadsssociagdo ocupa importante lugar no
cenario nacional e internacional, em virtude dawuahcia da producédo cientifica de seus
membros, bem como da atuacado politica desses drdgpemlucacao brasileira. A ANPEd se
estrutura por meio de vinte e trés grupos de thabal o Forum de Coordenadores de
Programas de Pés-Graduacdo em Educacdo (FORPRED)

Selecionamos o GT 11, GT de Politica de Educacger®r para realizarmos um
levantamento dos trabalhos completos em anaigijvadaa tematica acesso a Educacéo
Superior, para ndo nos estendermos muito, utilizapaoa a selecdo apenas os trabalhos das
Gltimas quatro reunides, ou seja, 0s que foramsaptados nos anos de 2009, 2010, 2011 e

2012, que compreendem entdo, desde a trigésimandaed@009) até a trigésima quinta

Y hitp://www.anped.org.br/anped/sobre-a-anped/aptasao
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reunido (2012). Na trigésima segunda reunido fguablicados doze trabalhos no total, na
trigésima terceira foram treze, a trigésima quaetanido totalizou dezoito trabalhos e a
trigésima quinta, doze.

Encontramos entre os referidos trabalhos, um t#atinquenta e cinco, entre os
guais destacamos doze que julgamos ter uma digcapsédximada com o0 que propomos, sao

eles:

v'A Educacdo Superior no Plano Nacional de Educa2@bl-2020: A Proposta do

Executivo (Olgaises Maués — UFPA);

O trabalho evidencia a necessidade do PNE e praliltaque ele deve ser uma ferramenta
que traduza as prioridades educacionais a partitida da sociedade e do governo, passando
a ser uma politica de Estado, devendo ainda famearquie suas diretrizes sejam viabilizadas
pelo poder executivo. O trabalho analisa o lugar @&Educacao Superior ocupa no projeto de
lei 8.035/10, problematizando seus recuos e avasgggindo a autora, a Educagao Superior
tem sofrido nos ultimos anos uma série de mudaoncasmdas de diferentes politicas,
podendo-se dizer que houve uma verdadeira refonaanedida em que varias portarias,
decretos, leis, resolugbes foram emitidas, dandm @onfiguracdo a esse nivel de ensino.
Corroboramos com a autora quando enfatiza que ane#p de instituicdes privadas, a
questdo do produtivismo do trabalho docente sdonag das tematicas que precisam ser

avaliadas na Educacéo Superior.

v Politicas de Formacéo de Professores no PaisoF@ROUNI o Novo Protagonista da
Formacdo de M&o de Obra Docente? (Daniela PatArdaral — UFRJ, Fatima Bayma de
Oliveira — FGV);

As autoras enfatizam a importancia social do Prqidma o acesso de estudantes “de baixa
renda” nas IES privadas. Segundo elas, desde egzosceletivo de 2010, mais de um milh&o
de bolsas j4 foram oferecidas, sendo 70% integeaisnais de 700 mil estudantes
contemplados. No trabalho elas procuram identifiaarlongo dos meses de julho de 2010 a
fevereiro de 2011 a situacdo dos alunos que ingm@ssem duas instituicdes de ensino
superior privadas em Campo Grande na condi¢ao rogipos bolsistas do ProUni nos anos
de 2005 e 2006, em cursos de licenciatura. Elésltram com a hipdtese de que, uma vez
que as universidades federais tém mostrado queafgonofessor € atividade secundaria, as
IES privadas assumiram essa tarefa, e problematsmams bolsistas do ProUni estdo se

tornando a méo de obra docente da educacao baakiteira. Nesse sentido, completamos
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problematizando de que forma se da essa formagpecialmente se considerarmos as
condicOes sociais e de estudo desses estudantes.

v'Novas Fronteiras na Democratizacdo da EducacédoriSBupe Dilema Trabalho e
Estudo (Hustana Maria Vargas — UFF, Maria de Fa@osta de Paula — UFF);
O trabalho objetiva examinar as dificuldades pglass passa o recente processo de expansao
da Educacdo Superior no Brasil. O texto aponta pama declinio do percentual de
concluintes. As autoras levantam uma questao fuedehe fazem lembrar a condicdo de
Nnossos sujeitos de pesquisa, elas apontam que eemg@ndo que ha um declinio no
percentual de concluintes constituindo-se um proaleque envolve as politicas de
permanéncia, as politicas ndo podem se esgotac@es de apoio material, € preciso que se
chame a atencdo também para outro tipo de problgueaimplica em riscos para a
permanéncia do estudante e a conclusdo dos cuasedutacao superior: sua situacao de
trabalho. Segundo as autoras, essa questdo élegante quanto negligenciada por nossas

politicas publicas.

v"Uma Andlise Critica do Financiamento do PROUNI:trimmento de Estimulo a
Iniciativa Privada e/ou Democratizacdo do Acesdedacacao Superior? (Cristina Helena
Almeida de Carvalho — UNICAMP);

A autora problematiza a forma de financiamento doURi e seu favorecimento ao setor

privado ao mesmo tempo em que reconhece a imp@té@essa politica no processo de

democratiza¢ao da Educacgéao Superior, quando afjuma programa possibilita 0 acesso das
camadas mais pobres apesar de sua abrangénciait@imin

v O Projeto do Executivo para o PNE 2011-2020: Esgias de Enfrentamento a
Hegemonia Neoliberal para que a Universidade Palbtiéo seja Silenciada (Giovane
Saionara Ramos — UNIPLI);

Para o autor, a forma como o estado tem lidado gnmpos empresariais imprimem um

carater técnico-gerencial as instituicbes de ensuperior, particularmente, a universidade
publica. Convertendo um direito social - dever dtaBo - em negdcio privado e promove a
desqualificacdo de lutas historicas e conquistamiso O autor pontua que este movimento
ressignifica a sociedade civil em espaco para adesdaboracdo e praticas harmoniosas e,

portanto, distante da luta entre as classes sociais
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v O Ensino Superior em Tempos de Crise do Capitdu#lizado e da Individualizacédo
Social P6s-moderna: sua Expressao nas Diretrizesgp&urso de Pedagogia (Regina Celia
Linhares Hostins — UNIVALLI);

A autora examina as determinacdes e as circunagmistoricas que contribuem para a
organizacdo do ensino superior brasileiro nos nsofshe que se manifestam nos nossos dias
e, analisa a expressado dessa realidade nas poliica os cursos de Pedagogia no Brasil,
nesse inicio de século. As observacgdes da autodecarer do trabalho sdo fundamentais
para, a partir delas, pensar as condicbes dadasopagstudantes do curso de Pedagogia na

atualidade.

v Democratizagdo do Acesso a Educacgao Superior:codzat/niversidade de Brasilia —
Campude Planaltina (Livia Veleda de Sousa e Melo — Uii3e Vieira de Sousa — UnB);
O trabalho trata deste que é um tema central nge@ata Educacdo Superior no pais: a
democratizacdo do acesso a universidade publicau@ses analisam os alcances e limites
das estratégias de democratizagdo do acesso ddsizaa implantacdo de uma instituicao
publica de Educacdo Superior. Segundo eles o estwdou que ndo havia um projeto
consolidado de expanséo e, falam da importanciéidese ter somente uma simples expansao
de vagas, mas medidas mais precisas em termosldséao social, para eles, democratizar o
acesso a universidade publica envolve a participalg muitos atores, e a definicdo e
avaliacdo de estratégias.

v' A Expansdo da Educacdo Superior no Brasil Conteimgor Questdes para o Debate
(Alfredo Macedo Gomes — UFPE, Karine Nunes de Mora@dJFG Agéncia Financiadora:
CNPgq/ FACEPE);

No estudo os autores discutem o processo de expaosemporanea da Educacéo Superior
no Brasil e problematiza os modelos de sistemasn$&no que foram se estruturando e
consolidando. O texto analisa as fases ou ciclosrelcimento e expansdo desse nivel de
ensino no pais e questiona se a sociedade brasileiencia um sistema de Educacao

Superior de massa e ainda, quais as caracterigire@®minantes e por meio de quais

politicas e iniciativas tém se processado a transdp sistema de elite para o sistema de
massa. Essa mesma preocupacdo, em nossa avaliagéaelacdo com pesquisar as

condicbes que os estudantes dessa “massa” témmpatar-se nas IES.



48

v'Reforma da Educacdo Superior no Brasil e na Eurepa:Debate Novos Papéis
sociais para as universidades (Suely Ferreira -{JJEG
A autora problematiza o papel das IES diante damef da Educacdo Superior no Brasil em
um cenario de reestruturacéao produtiva do capitafenbito global. A reforma no Brasil e na
Europa vem possibilitando a introducdo de novositage regulamentacdes, demandas para a
formacdo académica e producdo do conhecimento, dkrsignificativas mudancas nos
critérios de relevancia, como certa naturalizagdaal/os fins e de novas formas de conceber
as universidades mais afinadas com as demandadstoidizacéo produtiva e dos interesses
competitivos dos estados nacionais. O trabalhoutieraa nos faz problematizar se, nesse
cenario, sdo contempladas/pensadas as necesseluksficas para que as IES atendam
estudantes de classes populares, dando a elesdigdas necessarias para ndo s6 concluirem

como também ter uma formacéo de qualidade.

v"O Programa Universidade Para Todos e a Ampliacdacdsso ao Ensino Superior:
Diferentes Discursos, Dificeis Consensos (Daniali Bo Amaral — UFRJ);
A autora aponta que no ambito do Poder Legislaswoobserva um discurso comum de
exaltacdo do ProUni, enquanto entre os pesquissdaréeméatica ha uma preocupagédo com a
utilizacdo do dinheiro publico em beneficio deiingtdes privadas de ensino. Nesse sentido
a autora problematiza que ha um terceiro grupo tdeesa que precisa contribuir para o
entendimento do cenario das politicas de ensinergupem especial do ProUni, os egressos

do programa.

v'O PROUNI e a “Democratizacdo do Ensino Superiorkplerac6es Empiricas e
Conceituais (Wilson Mesquita de Alimeida — USP, Am@irinanciadora: CNPQ);
O autor trata das relacdes estabelecidas entreogsamas de acesso ao ensino superior de
individuos de baixa renda e a expansao do setadwi Entre as trajetérias de estudantes de
diversas instituicoes e cursos, faz articulagOeslglens pontos centrais procurando apreender
aproximacoes e diferenciacbes. Nesse contextot& fena avaliacdo critica do ProUni
contemplando uma discussdo da democratizacdo dooessgperior com base nos dados

empiricos e em pesquisa conceitual sobre o tema.

v Aumento de Vagas Ociosas na Educac¢ao Superion@rag2z003-2008): Reducao do

Poder Indutor da Expanséo Via Setor Privado? (Jasea de Sousa — UnB).
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O autor analisa a tendéncia do crescente aumentdidero de vagas ociosas na Educacao
Superior brasileira e em que medida essa tend@uoda traduzir uma reducdo do poder
indutor de expanséo do setor. Para o autor, 0 aonpeagressivo evidencia sinais de um
esgotamento no quadro do crescimento do setordarj\®m como de sua possivel exaustao.
Para Sousa (2012 s/p.), apesar de nos ultimos angsyerno Luiz Inacio Lula da Silva
(2003-2008) ter realizado a¢bes que podem contrifaria a elevacdo da taxa de acesso a
Educacdo Superior, algumas delas preservam semathaom as politicas neoliberais que
apoiam a expansédo do setor privado, como, por deermpPrograma Universidade para
Todos (PROUNI).

Os estudos encontrados sdo de extrema relevamcizgbgmos entre os trabalhos
que o ProUni parece estar “no topo” das discussdlasvas a democratizacdo da Educacéo
Superior. Seja para uma avaliacdo negativa, queonta como uma espécie de injecdo de
dinheiro publico na rede privada de Educacao Soipexgja para apontd-lo como uma politica
gue favorece em muito o ingresso de estudantesciafpente os de classes populares, na
Educacdo Superior, através da ocupacdo de vagasascinas instituicoes privadas.
Percebemos grande preocupacao dos pesquisadodiesadde Educacdo Superior, em lancar
um olhar critico sobre o cenario atual e a cresctamdéncia de “democratizacdo” desse nivel
de ensino, investigando se de fato, as iniciatg@gernamentais tém trilhado o caminho da
real expansao do atendimento e da oferta da Edu&gaerior.

Embora nem todos os trabalhos selecionados tenbkmao direta com o tema,
possibilitam a compreensdo do contexto da demaag#o. Em linhas gerais os artigos
encontrados tratam de acesso, permanéncia, matasdmjetorias dos estudantes de classes
populares. Por essa razao, esse breve balan¢cmpoksionou ainda mais a tomar como eixo
central de nossos estudos as condi¢cOes efetivasapaermanéncia de estudantes de classes
populares nas instituicoes publicas de Educacaerupmais pontualmente nesse trabalho,
os estudantes de Pedagogia da UNEMAT. Entenden®gaya além da oferta de vagas, é
essencial primar pelas condicbes de permanénciaesioslantes de classes populares e,

fundamentalmente, que a formacéo desses estudanpasite na qualidade do ensino.



CAPITULO I

A CONSTITUICAO DO CAMPO DA EDUCACAO SUPERIOR

Assim, a instituicdo escolar tende a ser considereata
vez mais,[...] fonte de uma imensa decepc¢ao catetissa
espécie de terra prometida, semelhante ao horizaopuie
recua na medida em que se avanca em sua direcao.
(BOURDIEU, 1998. p. 221).

Buscar a compreenséo da histdria da Educacéo sind=8uperior no Brasil pode se
tornar uma tarefa complexa, diversos autores paalia sobre o caminho trilhado por esse
nivel de ensino ao longo da histéria. Embora n@otaeefa simples, conhecer a forma como
esse nivel de ensino se apresenta historicamerBeasd € fundamental para pensar qualquer

transformacao ou estudos nessa area.

2.1 Processo historico da Educacao Superior no Biias

A principio, e buscando relacdo com nossa temabiadimos da compreenséo de
gue esse nivel de ensino foi, desde sua criagéieteelFavero (2006) afirma que alguns dos

impasses vividos pelas IES na atualidade podemeltggdo com esse aspecto.

Basta lembrar que ela [a universidade] foi criade para atender as
necessidades fundamentais da realidade da qualéparte, mas pensada e
aceita como um bem cultural oferecido a minories) sma definicdo clara
no sentido de que, por suas proprias funcdes, ideseconstituir em espaco
de investigacao cientifica e de producédo de contfestio (2006, p.19).

Segundo a autora, por mais de um século houvetiteagtdrustradas de criagdo da
universidade no Brasil, seja por resisténcia dduBal ou por brasileiros que ndo viam a
necessidade de uma instituicdo de ensino supedoBrasil. Os alunos graduados nos
colégios jesuitas, necessitando concluir seus @stistm para a Universidade de Coimbra. De
forma que, Portugal teve grande influéncia na fgioadas elites brasileiras e controlava as
possibilidades de independéncia cultural e polit@aolonia (FAVERO, 2006, p.20).

A sede do poder metropolitano foi transferida paBrasil em 1808, gerando certa
emergéncia do Estado Nacional e fazendo com qse fa®ciso modificar o ensino superior

herdado da Col6nia. Nessa nova versao, esse rdvehsino nasce sob o signo do Estado
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Nacional, sem fugir ainda dos marcos de dependéndtaral aos quais Portugal estava
preso. A partir desse periodo, 0s cursos criadsinde@am-se a formacdo de burocratas para
o Estado, profissionais liberais e especialistagppeoduzir bens simbodlicos (CUNHA, 1980,
p.67).

Com a transferéncia da Familia Real para o Brasilcriado o Curso Médico de
Cirurgia na Bahia e instituido no Hospital Militdo Rio de Janeiro, uma escola Anatémica,

Cirargica e Médica. Segundo Cunha,

A reestruturagéo e ampliagdo do ensino superidrasil, a partir de 1808,
fez com que os estudos de matemética, fisica, qajmbiologia e
mineralogia se deslocassem dos cursos de filosmdigrolados pela igreja,
para os cursos meédicos e para a Academia Milifanugo mais tarde, para
a Escola Palitécnica que dela se separou (1989).p.6

Em 1810, foi instituida a Academia Real Militaraugurada em abril de 1811, onde
se implantou o nucleo da atual Escola de EngenldarildFRJ. Posteriormente aconteceu a
criacdo dos cursos juridicos, instalados em 1828na Convento de S&o Francisco, em S&o
Paulo e outro no Mosteiro de Sdo Bento, em Olikgaes dois cursos passam a ter grande
influéncia na formacéo de elites e na politicardpédrio. Tanto no Império quanto no periodo
pés-proclamacdo da Republica, varias tentativasridgedo da primeira universidade foram
feitas, mas como foram sendo postergadas, crioceseliches para o surgimento de
universidades a revelia da atuacédo do Governo &edesim surgem instituicbes com cursos
superiores a de Manaus em 1909, a de Sdo Paul®&inela do Parand em 1912, como
instituicdes livres (FAVERO, 2006, p.21).

Em 7 de setembro de 1920, por meio do Decretodr®43, o Presidente Epitacio
Pessoa institui a Universidade do Rio de Janeif®JjUreunindo trés unidades de carater
profissional e assegurando-lhes autonomia did&ieaministrativa, o que significa que a
primeira universidade oficial é criada, resultaidojustaposicéo de trés escolas tradicionais,
sem maior integracdo entre elas e cada uma conslergaias caracteristicas (CUNHA, 1980,
p.75).

O periodo que se segue (anos 20 do século passawai)cado pelo debate sobre o
papel e a concepcao de universidade, a autononvarsitaria € modelo de universidade a
ser adotado no Brasil. Protagonizaram essa diszwsgessociacao Brasileira de Educagéo
(ABE) e a Academia Brasileira de Ciéncias (ABC). itds discussbes e proposi¢coes se
pautavam no desejo de inserir na identidade daetsidade a pesquisa cientifica, no entanto,

isso ndo se deu nos anos 20 nem na esfera fedaige(sidade do Rio de Janeiro), nem na
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esfera estadual, com a criagéo da UniversidadeidasMGerais, em 1927 (FAVERO, 2006,
p.23).

Os anos 1930 foram marcados por uma crescenterguada centralizacdo nos
diversos setores da sociedade, fato que refletieéamo sistema de ensino. Outro marco foi
a criacdo do Ministério da Educacéo e Saude Puldivald de novembro de 1930. Periodo
em que se buscou adaptar a educacgéo escolarrzdgefue assumiam formas bem definidas
no campo politico e no campo educacional, tendoocpreocupacao desenvolver um ensino
mais adequado ao momento em que o0 pais vivia (miadeto), formando a elite e
capacitando quadros para o trabalho (FAVERO, 20@3). Favero pontua, ancorando-se em

Campos (1931, p.4) que,

Nessa linha, o0 Governo Federal elabora seu projgt@rsitario, articulando
medidas que se estendem desde a promulgacdo dadut@&stdas
Universidades Brasileiras (Decreto-lei n° 19.851/31 organizagdo da
Universidade do Rio de Janeiro (Decreto-lei n°® 32/81) e a criacdo do
Conselho Nacional de Educacéo (Decreto-lei n® 08385. Referindo-se as
finalidades da Universidade, Campos insiste emredozi-las apenas a sua
funcédo didatica (2006, p.23).

Posterior a esses decretos, que ja sinalizam egenco e, apesar da tendéncia a
centralizacdo cada vez maior, houve iniciativas reatéria de Educacdo Superior, nesse
periodo, que expressam posicbes contrastantes, sesanaterializara na criacdo da
Universidade de Sao Paulo (USP/1934) e a da Umilaels do Distrito Federal (UDF/1935).
Surgindo inclusive, no caso da USP, com caradmassimais aproximadas das propostas
atuais de universidade, fazendo mencao a cultarmado e fomento do “fazer ciéncia”.
Posterior a isso, através do esfor¢co de Anisio€li@ix é instituida a UDF, que surge com
vocacao cientifica e estrutura totalmente diferaetde universidades existentes no Brasil
(FAVERO, 20086, p. 25).

Ainda segundo a autora, os anos 1940 foram mascaoela chamada
“redemocratizacdo do pais” que fica “evidente” manmulgacdo de uma nova Constituicdo
em 1946, que se caracterizou, de modo geral, pe&ier liberal de seus enunciados. Nesse
periodo foi sancionado o Decreto-Lei n° 8.393, effia/1945, que “concede autonomia
administrativa, financeira, didatica e disciplirarUB, e da outras providéncias”. O reitor
passa a ser nomeado pelo Presidente da Repulditiae s professores de seu quadro. Os
documentos originarios desse periodo dao contaea @utonomia das instituicdes de ensino

superior muitas vezes néo passava de ilusao (CUNBI2Q, p.276).
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No final dessa década, inicio dos anos 50, ifieasie a luta por autonomia das
universidades. Intensifica-se a criacdo de unigtadsgs, cuja énfase era dada a formacgéo de
professores e ndo a pesquisa e a producdo de coehéx. No entanto, € preciso lembrar
que, de 1935 a 1945, a criacdo da Faculdade dsofidp Ciéncias e Letras da USP e da
Escola de Ciéncias da UDF, conseguiram integradedes inicio de suas atividades,
estudiosos e cultores da ciéncia, fazendo deltitiigdes que nao apenas formavam docentes
das ciéncias exatas, mas preparavam pesquisadgggsagsavam a integrar os quadros do
Instituto Oswaldo Cruz, do Museu Nacional, do Dgpaento Nacional deéroducéao Mineral
e do Instituto de Tecnologia (PAIM, 1982, p.80-§Lici FAVERO, 2006, p.29).

Da década de 1950 em diante, percebe-se um rigndegknvolvimento acelerado no
pais, fato que se deve a industrializacao e crestorecondmico. O cenario reflete no campo
econdmico e sociocultural, provocando inUmerassfaamacdes e o surgimento da tomada de
consciéncia por varios setores da sociedade, emaek situacdo precaria das universidades
no Brasil. Surge entdo uma luta que comeca a toma&r propor¢do com a tramitacao do
projeto de Lei de Diretrizes e Bases da EducacaioNal, principalmente com a discusséo
em torno da questéo escola publica versus esdokdpr(1950).

As questdes relativas a universidade passam aandoais preocupacao exclusiva de
professores e estudantes e ganham maiores propacégregados na sociedade de forma
geral. O apice da modernizacdo do ensino supepoBrasil se da com a criagdo da
Universidade de Brasilia (UnB). Instituida por mdeo Lei n® 3.998, de 15 de dezembro de
1961. A instituicdo surge como um divisor de aguadistoria das instituicdes universitarias
por suas finalidades e por sua organizagao ingitat tal qual ocorreu com a USP e a UDF
nos anos 30. Esse periodo teve participacdo efétivlovimento Estudantil, marcadamente
da Unido Nacional dos Estudantes (UNE), com camtydes muito significativas, pautadas
no combate ao carater arcaico e elitista das ungigs universitarias. A atuacdo dos
estudantes é marca expressiva da Reforma UniveagigAVERO, 1994, p. 150-151).

Esse periodo foi cenario de outras trés medidagisf em relagdo a universidade
gue ganham destaque no trabalho de Favero (19%BE-ft53): 0 plano de assisténcia técnica
estrangeira, consubstanciado pelos acordos MEC/DS#APlano Atcon (1966) e o Relatoério
Meira Mattos (1968). Concebida como estratégiaetgeimonia, a intervencédo da USAID na
América Latina se processa de modo integrado, nos @0, em varias areas. O Plano Atcon
consiste em um documento que resulta de estudpa@alpelo consultor americano Rudolph
Atcon, em 1965, a convite da Diretoria do Ensin@eior do MEC, preconizando a

implantagcdo de nova estrutura administrativa usitémia baseada num modelo cujos
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principios basicos deveriam ser o rendimento ei@értia. J& o Relatério Meira Mattos,
resulta do trabalho de uma comisséo especial,dlaspelo General Meira Mattos, criada a
partir da preocupacéo com a “subversdo estudgRINVERO, 2006, p31).

Em relacdo as questdes levantadas no grupo ddhioadla Reforma Universitaria de

1968, destacamos alguns pontos a partir do tralol@tevero (2006):

[...] o fato de a universidade brasileira estaanizada a base de faculdades
tradicionais que, apesar de certos progressosiestésicia, “ainda se revela
inadequada para atender as necessidades do praeeslEsenvolvimento,
gue se intensificou na década de 1950, e se canisexdaptada as mudancas
dele decorrentes”. A respeito da expansdo dastuigéies de ensino
superior, ressalta-se que ela ocorre “por simpleisipticacdo de unidades,
em vez de desdobramentos orgéanicos”. ComplementdAdoniversidade
se expandiu, mas, em seu cerne, permanece a mssotara anacronica a
entravar o processo de desenvolvimento e o0s gem@esnovacao”
(RELATORIO DO GRUPO DE TRABALHO, 1968, p. 19 apuAVERO,
2006, p.33).

Importante enfatizar ainda que, entre as medidgsogtas pela Reforma, cujo intuito
era de aumentar eficiéncia e a produtividade daewsidade, se destacaram: o0 sistema
departamental, o vestibular unificado, o ciclo basb sistema de créditos e a matricula por
disciplina, bem como a carreira do magistério éssgraduacao.

Podemos perceber que a implantacdo da Reforma nditérex de 1968 (a partir dos
anos 80), trouxe varias propostas para a refor@ola@s instituicdes universitarias. Nesse
contexto, tanto a reorganizacdo do movimento estid@omo a de outros grupos da
sociedade civil, acontecem de fato no final dossai®, com a abertura politica e a
promulgacéo da Lei da Anistia. A partir desse pkrjmbserva-se, um significativo numero
de professores, “a consciéncia de que o problemandzersidadeenvolve ndo apenas
aspectos técnicos, mas também um carater marcaslameandémico e politico, exigindo
andlise e tratamento especificos” (FAVERO, 20085y.A complexidade do processo
histérico viabiliza a compreensédo de tantos obktéddace ao processo de democratizagdo da
Educacao Superior. Inimeros foram os avancos engicess até os dias atuais, trilhando um
caminho timido de democratizacdo efetiva, mas sequad ndo seria possivel discutir o
cenario atual. Percebemos um longo caminho de alef@ainiversidade publica no pais por
parte dos professores, pesquisadores, estudas@seelade civil organizada, ndo obstante,
passos em direcdo a uma efetiva democratizacde.dtssesso nos faz perceber a dimensao
dos avancos recentes rumo a democratizacdo dessedri ensino, inclusive, no que diz

respeito as classes populares.



55

2.2 Politicas de acesso a Educacao Superior no cenadacional

Nos ultimos anos o Brasil tem tido avancos retatia democratizacdo da Educacéo
Superior. Isso se deve as politicas e programagoderno entre os quais estdo o REUNI,
PROUNI, FIES, PNAES, PNAEST, entre outros. Sdotiga e programas que visam a
ampliacdo de vagas, a ocupacdo de vagas ociosamsétuicoes privadas, a assisténcia
estudantil, a especificidade de atendimento a se@®ala sociedade que por muito tempo
foram excluidos, tais como estudantes negros gends, ou mesmo os de classes populares.

A realidade que enfrentamos, historicamente, € a de, qo Brasil, a
heterogeneidade do sistema educacional permiteraiteragdo da desigualdade através de
estratégias sutis, mas evidentes, de eliminacdodentro do sistema educacional. Nesse
sentido, do ponto de vista estrutural, a escolecdgsiblica parece servir, fundamentalmente,
aos menos favorecidos economicamente, enquantcodagsrivada € o destino dos mais
favorecidos nesse aspecto. O que significa, emar@siacdo, que sera necessario mais do
que a ampliacdo das vagas para uma real democeaiziessa modalidade de ensino. As
politicas de governo de fato favorecem o ingresesouch numero cada vez maior de
estudantes na Educacéo Superior, mas essa formegéser de qualidade e é preciso que se
garanta as condi¢cfes necessérias para a permadés@atudantes até a conclusdo do curso.

Entendemos que a valorizacdo e oferta da Educag@eriSr passa por Varios
fatores, um deles é a valorizacdo social da edocpekas familias, valorizacdo essa que é
socialmente construida. A avaliacdo que a sociedadheais pontualmente, os pais fazem,
direcionam quéo intensas seréo as cobrancas palidagie do ensino, bem como ampliacao
do numero de instituicdes e da oferta de vaga®rtamto, essa avaliagdo é feita com base em
um habitusincorporado pelo sujeito em seu campo de origenmado que, se seu campo de
origem € desprovido dos capitais socialmente zddos e de proximidade com o campo
académico, tera critérios pouco rigorosos ao fagea avaliacao.

Uma ampla pesquisa realizada pelo INEP (2008), chjetivo era a avaliacdo das
escolas publicas pelos pais apontou que 58,3%alsp responsaveis entrevistados tinham
até o ensino fundamental incompleto, 7,5% declara® analfabetos ou sem nenhuma
escolaridade. Apenas 2,8% dos entrevistados possci@so superidf. Entendemos que
muitos dos pais que ndo tiveram a educacdo esomian prioridade por varias razdes, entre

elas pode estar a necessidade de trabalhar pdndizaiao sustento da familia ou a néo

12 Disponivel em:
<http://inep.gov.br/download/censo/2009/TEXTO_DIMGACAO_EDUCACENSO_20093.pdf>
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compreensao da importancia do ensino nos diassatNasse sentido, a n&o priorizacado do
ensino torna-se algo cultural na vida desses tnadales, o que ndo nos permite culpa-los
pelo “ndo incentivo” a educacao dos filhos, ja qudéturalmente o ensino ndo podia ser
colocado como prioridade sob pena de compromesestento da familia. Isso influencia no
cenario da Educacdo Superior na medida em que gssssas ingressam ou nao nesse nivel
de ensino, e na forma como elas cobram ou n&oeitadide realizarem uma graduacao.
Concomitante a isso, podemos observar uma realidade, enquanto a classe dominante,
tendo realizado sua formacéo inicial em escolasgas, se privilegia do poder econdémico e
politico se beneficiando dos investimentos publieas Educacdo Superior (universidades
federais) obtendo melhores vantagens sociais, adopposi¢cdes socialmente valorizadas,
engquanto os “desfavorecidos” economicamente sonmarexército consumidor de diplomas
menos valorizados socialmente, o que tende a dirédos a posicdes sociais subalternas ou,
na impossibilidade de acesso a Educacdo Supdémfcendenados” a rendas mais baixas.

A dimensédo da Educacgédo Superior explicita as relcl® poder que promovem a
reproducéo da desigualdade econdémica e culturéhslel conflitos produzem o processo de
democratizacdo do acesso, permanéncia e qualidaidendacao nas instituicbes de Educacéo
Superior. Essa luta tem experiéncia e protagonigraprio da classe popular. Acreditamos
que esse protagonismo, que é refletido nas lutdaisgela educagdo, impulsiona a criacao
de politicas que, cada vez mais, visam a demoacgdtiv da Educacdo Superior, embora
tenhamos ainda, muitas criticas a elas.

O cenario atual nos permite observar avancos vefatao acesso a Educacao
Superior no Brasil, os programas e propagandaodergp massificam através da midia as
“possibilidades” de acesso a esse nivel de enSi&o.informagdes sobre os programas de
governo que incentivam e apoiam o ingresso cadanagar de estudantes nas Instituicdes de
Ensino Superior — (IES), tanto publicas quantogatas. Por outro lado, concordamos com
Paula e Silva (2012) quando anunciam na introddgaabra “As politicas de democratizagéo
da educacé&o superior nos estados de Rio de Janéad/ato Grosso: producao de pesquisas

e questdes para o debate”:

Partimos do principio de que a énfase na polittcexghansao e massificacado
nao esgota o projeto de democratizacdo da edusap@&oior. Esse processo
sO se completara se tivermos igual proporcdo dscionento na taxa de
concluintes, com integragdo crescentes das camadaginalizadas
socialmente, sobretudo dos estudantes de baixa.réchecessario visar
com igual énfase o final do processo: a conclusém éxito, dos cursos
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superiores, integrando nesses indices as camadzstesnizadas da
populacdo, com garantia da qualidade da formad#®(d. 7).

Pensar o acesso implica considerar as dimensdessauy permanéncia e qualidade
da formacado. Portanto, para além da expansdo,esf@ssarias politicas que possibilitem aos
alunos, especialmente os de classes popularesjc8eadefetivas para se manterem na
graduacéo até a concluséo de seu curso. As pslitiess evidentes na atualidade dao énfase
ao ingresso.

A criacao de ferramentas que garantam o ingresspeemanéncia com qualidade na
Educacdo Superior (moradia, alimentacdo, transpautdlio com bolsas, politicas de cotas,
entre outras), possibilitaria empiricamente o azeg®la populacdo marginalizada.
Quantitativamente o nimero desse acesso podermaaser, na medida em que tais politicas
fossem implementadas como politicas permanentesrgahcdo governamental.

Historicamente, no Brasil, as acdes governamemaisciam se pautar na “néo
percepc¢do” ou na “ndo admissdo” dos estudantesldases populares como potenciais a
Educacdo Superior. E 0 caso de processos selgiarasingresso nesse nivel de ensino, o
vestibular, por exemplo, é sabido que estudantesosnéavorecidos economicamente, que
tiveram escolaridade precéria, terdo menores coeslide aprovacao nesse tipo de processo
seletivo. Assim, parecia haver uma aparente logmaersa ditada pelos mecanismos de
exclusado e marginalizacdo que antecediam o0 acessSaO0 superior, e que era estabelecida
desde muito cedo, ou seja, ainda quando essegosuirsavam 0s anos anteriores da
escolarizagdo: ensino fundamental e médio. No &ntasse cenario negativo ao acesso de
estudantes de classes populares tem sido amenaadopoliticas que, gradativamente,
possibilitam o acesso das classes populares na&d@Superior.

Segundo o Relatério do Desenvolvimento Humano Atths do Desenvolvimento
Humano no Brasil 2023 os jovens de 15 a 17 anos com ensino fundameatapleto,
passou de 20% para 57,2%. Mas, ainda do total @an$, 40%, nesta faixa, ndo tem o
ensino fundamental completo, na série historicQ@2010). Quando se analisa os resultados
dos jovens com 18 a 20 anos com ensino médio ctmgiese indicador passou de 13% para
41% na série historica (1990/2010), quantitative gevela o baixo percentil de acesso de
jovens que ainda nao concluiram essa modalidadendimo considerado essencial e que

permitiria a entrada desses jovens na EducacaaiSupe

13 O Relatério de Desenvolvimento Humano é produzfo Programa das Nacdes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD), com base nos dados da PNBXEE referente a série histéria de 10 anos (1991 a
2010) e é compilado pelo IPEA que3 sua vez prodozidtlas do Desenvolvimento Humano Brasil 2013.

Disponivel em: <_http://www.atlasbrasil.org.br/3Mome/> Acesso em jul. 2013.
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Quanto a parcela de estudantes que consegue acedsicacdo Superior, parece por
vezes o fazer sob condi¢cOes de precarizagédo, aussn as devidas condi¢cbes para que se
efetive 0 acesso de fato, o que também nos leemsap sobre qual a proporcao de acesso de
cada classe social. Segundo a constituicdo de d&sso ao Ensino Superior deve ser para
todos, porém, “segundo a capacidade de cada umdueo avaliamos ser injusto se
considerarmos o principio de igualdade de condjcéessdicbes essas que ndo podem ser
criadas automaticamente, elas devem ser geradantedutodo processo de ensino-
aprendizagem desde as séries iniciais.

No entanto, a falta de condi¢cdes para atenderdattamanda faz com que se criem
mecanismos de selec¢do, de modo que, nesse progasso,consegue 0 acesso a Educacao
Superior sdo aqueles melhor preparados, os quemegondicdes “satisfatorias”, ou seja,
educacao basica de qualidade, conhecimentos dsltsmaialmente valorizados, tempo de
dedicacdo de forma a priorizar os estudos, ausélecidefasagem idade-série, entre outros
fatores que influenciam positivamente para o irsgems IES.

Faremos um breve relato de algumas politicas desaceo campo da Educacéo
Superior vigentes no Brasil.

E na Constituicdo de 1988, nos artigos 206°, 20894° respectivamente, que
encontramos orientagdo para que os estabelecimefittais oferecam o ensino publico e
gratuito, 0 acesso aos niveis mais elevados da@egiesquisa e o estabelecimento, do plano
nacional de educacdo com a finalidade de univeesab atendimento escolar (SILVA e
NOGUEIRA, 2011).

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao - LDBEN P 9.394 de 1996 temos 0s
seguintes artigos problematizando a questdo doss@aas Educacdo Superior: Art. 2°, o
ensino deve ser ministrado sob principios, um déles que defende mualdade de
condicOes de acess® permanéncia na escola; Art. 44°, segundo oajeducacao superior
abrangerd os seguintes cursos e programas: “ligrdduacdo, abertos a candidatos que
tenham concluido o Ensino Médio ou equivalentenbam sido classificados em processo
seletivo”; o Art. 49° estabelece que “as institegdde educacdo superior aceitardo a
transferéncia de alunos regulares, para cursos, afe hipotese de existéncia de vagas, e
mediante processo seletivo”; Art. 51, “as instifieis de educacéo superior credenciadas como
universidades, ao deliberar sobre critérios e nero® selecdo e admissdo de estudantes,
levardo em conta os efeitos desses critérios sobrientacdo do ensino médio, articulando-se
com os 0rgaos normativos dos sistemas de ensirestaBamos especialmente a “igualdade

de condigbes” defendida no Art. 2° e, problematzmnse ha essa igualdade quando
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consideramos as mais diversas instituicbes quéanfer ensino das séries que antecedem a
graduacéo.

A partir dai podemos observar também o Pofie, segundo Silva e Nogueira,

Anuncia espelhar-se nos seguintes principios: pareséo da oferta de
vagas; b) garantia de qualidade; c) promocdo d&usac social pela
educacao; d) ordenacdo territorial, oferecendo sacess regides mais
remotas; e) e desenvolvimento econémico e sociadlo€@mento defende
gue a educacdo superior se faca “[...] seja enguantadora de recursos
humanos altamente qualificados, seja como pec¢absujdivel na producao
cientifico-tecnoldgica, elemento chave da integragdormacdo da nacao”
(2011, p.24).

Segundo as autoras, e também a partir do prdplaoo, podemos observar as
especificidades de alguns programas. Um deles é&ogrdma de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expanséo das Universidades Fe{BBUNI), que tem como objetivo o
aumento do contingente de estudantes das camacias e menor renda na universidade
publica (SILVA e NOGUEIRA, 2011). O REUNI (2007)ssam como outras propostas do
governo federal, para além das propostas de irglys@&vé maior atencdo a politicas de
assisténcia estudantil, medida necesséria parangameeigualdade de condic¢des, ainda que
nao se possam reparar completamente as deficiésmidais e culturais de toda trajetéria
escolar. A proposta do REUNI veio acompanhada petcesso de interiorizacdo das
Instituicbes Federais de Ensino.

Como politica de favorecimento ao ingresso dadesttes de classes populares, o
governo federal criou a Lei n. 12.711 de 29 de tagde 2012, que “dispde sobre o ingresso
nas universidades federais e nas instituicbesdedlde ensino técnico de nivel médio”. A Lei
prevé que 50% das vagas de cursos superiores ftieigdes federais de ensino sejam
destinadas a estudantes que cursaram as trés d@mesino médio em escolas publicas ou
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) ou ainda, aumate obtido certificado de concluséo do
ensino médio pelo ENEM. Os estudantes com bolsaestado integral em colégios
particulares ndo sao beneficiados pela lei. Owfmig¢éo da Lei é de que, dentro do sistema
de cotas, metade das vagas devera ser preenchiégatpdantes com renda familiar mensal

por pessoa igual ou menor a 1,5 salario minimooatea metade com renda maior que 1,5

40 Plano de Desenvolvimento da Educacéo foi langan®4 de abril de 2007, trata-se de um conjunto de
programas que visam melhorar a Educacdo no Besiltodas as suas etapas, num prazo de quinze anos a
contar de seu lancamento. Pode-se dizer que néle fasdamentadas todas as acdes do Ministérialdeagédo
(MEC). Disponivel em: < http://www.todospelaeduaacag.br/comunicacao-e-midia/noticias/27690/saiba-o
que-e-e-como-funciona-o-plano-de-desenvolvimentedlacacao/> Acesso em: 10/03/2014.
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salario minimo. Ha ainda, vagas reservadas patasprpardos e indios, entre as vagas
“separadas” pelo critério de rerida

Através do Decreto n° 5.800 de junho de 2B@mos ainda a criacdo do Sistema
Universidade Aberta do Brasil — UAB (educacédo dadisia) que se configura como mais
uma possibilidade de ampliar a oferta de Educacéper®r, em que pese todas as
possibilidades de criticas em relacdo a educaghsténcia. O Sistema UAB objetiva, entre
outras coisas, oferecer cursos de licenciatura efodmacdo inicial e continuada de
professores da educacédo basica; cursos supermr@g@pacitacdo de dirigentes, gestores e
trabalhadores da educacédo basica dos Estados Muiosipios; oferecer cursos superiores
nas diferentes areas do conhecimento; reduzir sigudddades de oferta de ensino superior
entre as diferentes regibes do Pais; fomentar @ndek/imento institucional para a
modalidade de educacdo a distancia, bem como aipasgm metodologias inovadoras de
ensino superior apoiadas em tecnologias de infdimagomunica¢do. Ainda no intuito de
amenizar a grande demanda por niveis mais elev@g@nsino, o governo federal cria os
Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e TecimledFETs que hoje atendem as mais
diversas regides do pifs

Outras duas iniciativas de ampliacdo do ingreesocupacao de vagas ociosas em
instituicbes privadas por parte dos estudantes c&rograma Universidade Para Todos —
PROUNI, regulamentado através da Lei 11.096/20@Stithdo a concessao de bolsas de
estudo integrais e bolsas de estudo parciais dedO#%e 25% para estudantes de cursos de
graduacéo e sequenciais de formacéao especificmstilnicdes privadas de ensino superior,
com ou sem fins lucrativos e o Programa de Finammigo Estudantil — FIES, que através do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdao —E-HNitancia cursos de graduacao nas
IES privadas para alunos que ndo se encontram edicées de arcar com as mensalidades
destes.

O ingresso de estudantes nas IES sem a ofert@otaicoes minimas para sua
permanéncia prejudica a finalidade de acesso esabsl estudantes a esse nivel de ensino. O
gue pode ser minimizado na esfera federal comagawi do Plano Nacional de Assisténcia
Estudantil (PNAES), regulamentado pela Portaria3@°de 12/12/2007 (MEC). Um dos
objetivos anunciados é a ampliagdo e democratizégsi@ondicbes de acesso e permanéncia

15 Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ati®3/_ato2011-2014/2012/lei/l12711.htm>. Acesso: em
06/11/2013.

'8 Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivii3/_ato2004-2006/2006/decreto/d5800.htm>. Acesso e
22/11/2013.

" Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivii3/_ato2007-2010/2007/decreto/d6095.htm>. Acesso e
22/11/2013.
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dos jovens; para tanto, o Plano propfe um conjagietdoeneficios que se traduzem em
moradia, alimentacgdo, transporte, assisténciadesaultura, esporte, incluséo digital, creche
e apoio pedagogico. Vale ressaltar que os estuglargerem atendidos pelo programa devem
ser selecionados através de avaliagdo socioecoadmic

Além do PNAES, temos também, através da Portati&5 de 28/12/2010, o
Programa Nacional de Assisténcia Estudantil pardragersidades Estaduais (PNAEST). O
Programa visa ampliar as condi¢cdes de acesso, péntia e sucesso dos estudantes da
Educacdo Superior no ambito estadual, minimizansking as desigualdades sociais e
regionais de acesso a esse nivel de ensino. OdRragrbjetiva ainda, minimizar a retencéo e
evasdo e contribuir para a promocao da incluséalguela educacdd

As acoes do PNAEST devem atender prioritariamestedantes oriundos da rede
publica de educacdo basica ou com renda fanpkarcapitade até um salario minimo e
meio. Dessa forma, o recurso do Programa visat@ssia estudantil para esses alunos.
Considerando para fins da referida Portaria, @& estudantil se traduz em: “moradia
estudantil; alimentacdo; transporte; assisténcegal@e; inclusdo digital; cultura; esporte;
creche; apoio pedagdgico; acesso, participacdoed@dipagem de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e altaditiaties e superdotagéo”. A Portaria n° 25
prevé ainda que as instituicdes estaduais queraateaio Programa deverao fixar mecanismos
de acompanhamento e avaliagdo do PNAEST com \dstasu cumprimento.

O Ministério da Educacédo desenvolveu o Sistem&elecdo Unificada (SiSU),
utilizado para selecionar candidatos que pleiteiamgvés da nota do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), vagas nas instituicdes pullida Educacdo Superior. Com isso, as
universidades estaduais passam a receber os reuos@nientes do PNAEST, cuja proposta
sinaliza que as IES que aderirem ao SiSU terdasesiespecificos, visando o alcance dos
objetivos mencionados no paragrafo anterior.

A UNEMAT aderiu em maio de 2013 ao SiSU, a resé&tudo Conselho de Ensino
Pesquisa e Extensdo — CONEPE de n°® 011/2012¢rdta,outras, das questdes que seguem:

Art. 1°. Aprovar a adesdo da Universidade do EstleldMato Grosso ao
Sistema de Selecdo Unificada — SISU em 100% (cencgrto) das vagas
para ingresso no primeiro semestre letivo de cadaaser celebrada com o
Ministério de Educagdo - MEC, nos termos e condi¢dspostos pela
Portaria Normativa n.° 02, de 26 de janeiro de 28HteracBes posteriores.

18 Disponivel em: <http://www.cpers15nucleo.com.befsidex.php?acess=13&id=149> Acesso em:
22/11/2013.
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81°. Deverdo ser reservadas aos alunos das epabliasas brasileiras 50%
(cinquenta) por centos do total das vagas comssgrpelo SISU.

§2°. A Universidade do Estado de Mato Grosso atdizza adeséo referida no
artigo, como politica de ingresso de estudantesmiagp@ara o primeiro
semestre letivo de cada ano.

Art. 2°. Para ingresso no segundo semestre levtada ano sera realizado
o Vestibular Tradicional Interno com ampla concocié@ e PIIER
(Programa de Integracéo e Inclusdo Etnico-Racial).

Art. 3°. Ficam asseguradas as Politicas de Acaomafiva — PIIER
(Programa de Integracdo e Inclusdo Etnico-Raciaizforme previsto na
Resolugao n.° 200/2004 — CONEPE para ambas asdalienagresso.

Art. 4° Fica criada a Comissdo de Acompanhamentdvaliacdo
anualmente, cuja funcdo é fornecer subsidios pammtinuidade da adeséo
ou ndo da participagdo da UNEMAT no SISU.

Art. 5° Esta Resolucdo ndo se aplica as modalidatiferenciadas
(CONEPE, 2012).

A partir dessa data, a UNEMAT que outrora tinbeno ferramenta para o ingresso
de seus estudantes, apenas o vestibular, aderegraria e passa a protagonizar um periodo
de “experimentacdo” dessa nova forma de ingressiiljagada por diversas IES em todo o
pais. A vivéncia “no chao” da universidade (UNEMAT)s permite dizer que o periodo de
discusséo para essa adesao foi cenario de muigs@pnamentos e divergéncias. Por isso, ha
gue se observar quais as mudancas e a efetividade Brograma na instituicao.

O Artigo 1° o0 81° do CONEPE trata de uma queft@ddamental, a reserva de
cinquenta por cento das vagas para estudantesiosute escolas publicas. Percebemos que
0 acesso a Educacdo Superior por estudantes de<laspulares é preocupacéo e objeto de
analise de inumeros pesquisadores da atualidade.prdécupacdes acerca de suas
possibilidades de ingresso, sobre suas condicGasapgaermanéncia, formacdo de qualidade,
entre outros aspectos. E preocupante a formacégparpcdo que esses estudantes podem ter,
no entanto, ingressar na Educacao Superior devkreeo de todos, isso comeca a se efetivar
a partir de acbes como esta.

Na UNEMAT, a adesao ao SiSU é de 50%, isto éesteinge ao primeiro semestre
letivo de cada ano, no segundo semestre permaneestibular nos padroes que a instituicao
ja realizava antes da adesdo. Quanto as cotassracevistas sobretudo no PNAEST, a
UNEMAT ja possuia desde 2004, o Programa de Ingégra Inclusdo Etnica e Racial
(PIIER), cujo modelo vigora até 2015, quando ergé@ reavaliado. Dessa forma, com a
adesdo do SiSU, permanece assegurada a politicatale nas duas formas de ingresso na

instituicao.
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Além das novas politicas, programas e planos dergo, outro fator favorece o
acesso a Educacao Superior: 0 numero de instisighto publicas quanto privadas obteve

crescimento significativo, como se observara nfiggrapresentado a seguir.
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Grifico 1 - Evolugdo do Nimero de Institui¢oes de Educagio Superior Piblicas e
Privadas - Brasil - 2001-2010
Fonte: MEC/inep

Com o aumento das IES, alguns estudantes passamnagossibilidade de ingresso
atraveés das politicas de cotas, da ampla concaarénc quando falamos nas IES privadas, o
ingresso pode ser viabilizado pela procura pestguncdes dessa categoria administrativa, ou
ainda, para aqueles que nao conseguem efetuar ampatp integral das mensalidades,
podem contar com bolsas parciais pelo PROUNI, [Eiaamento Estudantil, e, bolsas
integrais também disponibilizadas pelo PROUNI. O peanento de tais acodes
governamentais nos permitiu conhecer o cenériconatia fim de saber em que contexto é
possivel buscar o conhecimento das percepc¢Oes tddaptes de classes populares na
universidade publica, especificamente na UNEMATIintportante enfatizar ainda que o

aumento das instituicbes nao significa necessanteaumento ou ampliacdo das vagas.

2.3 Cenario local: Estado de Mato Grosso

O Estado de Mato Grosso localiza-se na regidaorCédeste, possui uma area de
903.366, 192 km2 com densidade demografica de Ba&@Bkm?2, tem populacdo total de
3.035.122, entre os quais mais de 80% vivem entdor urbano. Possui 141 municipios,

sendo sua capital a cidade de Cuiabd, limitandaessenorte com os Estados do Para e
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Amazonas, ao sul com Mato Grosso do Sul, a leste Goias e Tocantins e a oeste com
Rondbnia e Bolivia (IBGE, Censo de 2010).

E uma regifio de fronteira do ponto de vista gdimgr& possui grande diversidade
cultural configurando uma populacdo heterogéneaynda de varias partes do pais,
majoritariamente do sul e sudeste, sua rigueza lacipnal também esta na grande
diversidade de etnias de indios e quilombolas gfleenciam fortemente na cultura da
regiao.

O Estado € o unico no pais que abrange trés stamsis, Amazonia, Pantanal e
Cerrado. O extenso territdrio que o compreende rhdmo por trés principais bacias
hidrograficas, Araguaia-Tocantins, Platina e Amazé®n Seu crescimento econdmico €
favorecido principalmente pela atividade agricekguida pelo comércio, industria e servicos.

No campo educacional, tratando-se especificanuwmteducacao Superior, ha duas
universidades publicas no Estado. A Universidadeéefe@ do Estado de Mato Grosso —
UFMT, criada através da Lei 5.647, de 10 de dezerdbr1970. Esta presente em todas as
regides de Mato Grosso, um territério com mais @& rdil quildbmetros quadrados, e tem por
objetivo promover o ensino, a pesquisa e a extensadaliferentes ramos do conhecimento,
bem como a divulgacdo cientifica, técnica e cultu€s principios institucionais s&o
compromisso social, democracia, incluséo, intergipiimacéo e autonomia.

Além da Capital, mais quatro cidades tém campgUBEMT - Rondondpolis, no sul,
Pontal do Araguaia e Barra do Garcas, no lestéya@Sno norte, aléem doampusde Varzea
Grande que esta em fase de implantacdo. A ingtdugsta, também, em 13 polos de
formacdo a distancia. Essa dimensdolticampi determina a definicdo de estratégias que
contemplem o permanente intercambio académico einasdrativo entre a sede e as
diferentes unidades em todo o Estddo

Da mesma natureza administrativa (publica), tetamsbém a Universidade do
Estado do Mato Grosso — UNEMAT, cujo histérico apréaremos mais a frente, por ser o
l6cus deste estudo. Além das publicas, algumas IES qas/ae instalaram no Estado, entre
elas a de maior abrangéncia € a Universidade deb&ui UNIC, fundada em 19 de abril de
1988, ela foi a primeira faculdade de iniciativivada no Estado. A instituicao tem 20.596
alunos matriculados, 22.139 ja foram formados p@mes cursos de graduacdo, 7.744 em

cursos de pés-graduacdo e 63 em cursos de mest@dotal sdo 5 campi implantados no

Y As informacdes sobre a instituicdo, mencionadas texto estdo disponiveis em:
<http://www.ufmt.br/ufmt/site/secao/index/Cuiaba2&1Acesso em: 30.06.1013.
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Estado, nos quais se distribuem seus 58 cursos. &@eupi localizam-se nas cidades de
Rondonépolis, Sinop, Primavera do Leste, Tanga@etiea e Varzea Grarde

Com isso, temos no Estado duas IES publicas e denimiciativa privada, além
destas, existem faculdades menores, que namalicampj como a Faculdade de Sinop —
FASIPE, a faculdade La Salle (Lucas do Rio Verd®IVAG, entre outras.

2.4 UNEMAT

Em 20 de Julho de 1978, através da Lei n° 703ydblicado o Decreto Municipal
190, criando o Instituto de Ensino Superior de @&c€IESC), o instituto era vinculado a
Secretaria Municipal de Educacdo e a Assisténc@abd?osteriormente, através da Lei n°®
4.960, de dezembro de 1985, foi instituida peloep@kecutivo do municipio de Céaceres, a
Fundagéo Centro Universitario de Caceres — FUCW@ entidade vinculada & Secretaria de
Educacédo e Cultura do Estado de Mato Grosso, eljeto principalmente a promoc¢ao da
pesquisa, 0s estudos nas mais diversas areasgaldimulgacao cientifica, técnica e cultural.
Em 1989, a Fundacédo passa a se chamar Fundacaside Buperior de Caceres — FCESC.
Uma nova mudancga, sete anos mais tarde, atravégidaomplementar n° 14, de 16 de
janeiro de 1992, faz com que a FCESC passe a deapse Fundacao de Ensino Superior de
Mato Grosso — FESMAT. Logo em seguida sua estrubuganizacional € alterada pelo
decreto n° 1. 236, de 17.02.92 e implantada argirtnaio de 1993.

Mais tarde a lei complementar n°® 30, de 15 de rmibme de 1993, cria a
Universidade do Estado de Mato Grosso — UNEMAT, gassaria a ser mantida pela
Fundacédo Universidade do Estado de Mato GrossoNEIMAT. No decorrer do processo
de desenvolvimento da UNEMAT houve preocupacédo a@®pansao do atendimento, isso
fica evidente no primeiro Seminario de Expansédo Edsino Superior Estadual, onde
estiveram presentes representantes de diversogipiosj o secretario estadual de educacao,
prefeitos, representantes de camara de vereadepessentantes das delegacias regionais de

educacao e da delegacia do MEC de Cuiaba entr@so@om esse seminario intencionava-se

Democratizar a expansédo trazendo os interessadasdphberar sobre os
critérios gerais norteadores do processo de expabs&sa forma propunha-
se uma discussao sobre a formulacdo de uma padl#iensino de terceiro
grau para o estado, definir cronograma de instaldednicleos e municipios

% Disponivel em: <http://www.unic.br/Paginas/Sobrefaauldade.aspx> Acesso em: 30.11.2013
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que seriam sede, dentro dos polos geo-educaciomas forma de
participacdo dos municipios consorciados (GENTQQZ p. 100).

Até o presente momento (periodo da pesquisa/20UBJEMAT esta dividida em 13
campi sendo eles: Alta Floresta, Alto Araguaia, Barm Bugres, Céaceres, Colider,
Diamantino, Juara, Luciara, Nova Xavantina, NovatWhy Pontes e Lacerda, Sinop e
Tangara da Serra. Ao todo, a Universidade Estaghialpresente em 108 dos 141 municipios
mato-grossenses, com &8mpie 15 nucleos pedagogicos. Cerca de 15 mil acadérsio
atendidos em 82 cursos regulares e modalidade®nitiadas oferecidas em todo o Estado,
49 especializagdes e 03 mestrados institucionaiss#uicdo desenvolve acbes para atender
as demandas especificas do Estado entre elas esBmjeto Terceiro Grau Indigena; as
Licenciaturas Plenas Parceladas (qualificacdo aéegsores em exercicio); a Educacéo
Aberta e a Distancia e uma graduacao especifidgeremciada em Agronomia destinada a
formar integrantes de movimentos sociais do c&mpo

A UNEMAT cumpre papel fundamental na democratizadd@@&ducacéo Superior no
Estado, como ficou evidente na andlise de dadadjrc@ndo nossa hipétese inicial, a
instituicdo consegue “trazer” para a Educacdo Smmperestudantes cuja condicao
socioecondmica dificulta esse acesso. O que évebgsir varios fatores: o fato de ser uma
estadualmulticampj estar presente em varias cidades do Estado;iaeeifa na adesdo a
politica de cotas raciais; a adeséo a politicaod@sgpara estudantes de escola publica; entre

outros.

%1 Disponivel em: <http://www.novoportal.unemat.bdéx.php?pg=universidade> Acesso em: 30.11.2013.



CAPITULO 1l

CLASSES POPULARES NO CAMPO ACADEMICO: UM OLHAR SOBR E O
UNIVERSO DA PEDAGOGIA NA UNEMAT

Eu acho que 6timo, assim a oportunidade que elesrmtib s6 para mim, mas para
varios, entéo ele abre as portas em geral para soa®alunos, depende de cada
aluno ter mais... ter a sua oportunidade ou sodeedtrar na faculdade e pra ter

um... um aprendizado melhor do que vocé teve aatesirso superior. (Entrevista,

MARCIA, 2013).

A fala transcrita na epigrafe representa uma @raighque € a percepcao de um dos
sujeitos de nossa pesquisa, uma estudante de aitawestre do curso de Pedagogia da
Universidade do Estado de Mato Grosso - UNEMAT ,relacdo ao papel da instituicdo em
sua formagdo. Ao ser questionada sobre o assuntestadante demonstra avaliar
positivamente o fato de a universidade ofereceasagprindo espa¢para todos os alunos”
na Educacéo Superior.

Para ela, a instituicdo coloca os sujeitos didntque ela considera “um aprendizado
melhor do que vocé teve antes do curso superioenfatiza:“depende de cada aluno ter
mais [...] ter a sua oportunidade ou sorte de entrsa faculdade” A relacdo de
distanciamento e estranhamento com a universidadeseja, o fato de ndo possuir
familiaridade com o proprio direito, “direito dedims” de acesso a Educacdo Superior, faz
com que ela (universidade) nao seja percebida abrao e sim como um favor concedido
pelo Estado. Entendemos que, pelo fato de histngnée pessoas das classes populares néo
terem acesso a Educacdo Superior, para a estudantea ndo ha familiaridade com essa
situagdo. Muitos ainda nao percebem esse acessodimgo e 0 vivenciam como algo novo,
cujos procedimentos, regras e valores ndo domifzsa situacdo faz com que vejam 0s
sujeitos que ndo ingressam nesse nivel de ensiaocomdicdo de desprovidos de
“oportunidades” ou “sorte”.

As relagbes que o0s sujeitos estabelecem no campoestruturas sociais sao
balizadas pelas experiéncias que constituem sugetisidade, ou seja, as experiéncias
incorporadas, setabitus A posicdo espacial desses sujeitos na sociedatkteéminada
principalmente pelo capital econbémico e pelo capmitdtural. Dessa forma, a proximidade
dos sujeitos de determinado espaco se da atrav@siatdidade e tipo de capital que ele
possui. O acumulo desses capitais é também o nsewarde distincdo desses sujeitos por
parte da sociedade. De modo que, a forma de cgeiodidar com o mundo, com o espaco
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social em que esta inserido se da por influéncipod&zdo que esse sujeito ocupa no contexto
social.

A insercado do estudante de classes populares sifisigbes formais de ensino tem
papel fundamental no projeto do sistema capitali3¢eacordo com Frigotto, (1999), a escola,
em seus diversos niveis e sua hierarquizacdo,spamde ndo somente as reservas de sua
oferta a elite proprietaria dos meios de produgdas também tem o papel de formar os
gerentes e administradores da classe dominantele, &rmar os trabalhadores no sentido de
torna-los empregaveis. O papel dessa instituicéecpaatificar as desigualdades culturais e
econbmicas para atender os interesses politicaspitalismo, sendo apenas uma esteira da
realizacdo da acumulacdo de capital sob a tutelg&siado, comprometida com o projeto
societario do capital e com o mercado de trabalklcGEBAILE, 2006). O mercado de
trabalho, sob essa correspondéncia, se torna ioegitavel e balizadora da formacéo nas
instituicdes formais de educacéo.

Assim, a formacao escolar como agregadora do patgrara o mercado de trabalho
representa um discurso dominante na atualidadestprecisam ter direito a educacdo. Essa
orientacdo esta ligada & reestruturacdo prodatil@capital e mudancas no mundo trabalho,
para reforcar um capitalismo de crescimento ecot®mique nao favorece as massas
(ANTUNES, 2001). Utilizamos a fala de Antunes pteatar evidenciar que, embora haja
uma ascensdo do sujeito em razdo da escolarizag8a, escolarizagdo também parece
ratificar as desigualdades na medida em que mae$8msujeito na condicdo de trabalhador
assalariado, muitas vezes recebendo um salariongaecorresponda de forma justa ao
trabalho desempenhado.

O conceito de empregabilidade se torna efetivo panantar essa correspondéncia
entre escola e mercado de trabalho, como capaZetieae a capacidade de crescimento

econdmico,

[...] por ser (a escola) difusora da ideia de qumlareza e os problemas
sociais sdo decorrentes da falta de educacédo de,pelgue a educacédo
escolar € o meio, por exceléncia, de garantir dvepaovas condi¢cdes de

A partir do inicio dos anos de 1970, diante de wadgo de crise estrutural do capital que se atsibre o
conjunto das economias capitalistas, algumas codse@s puderam ser notadas, entre elas a implagdente
um processo “auto reestruturacéo” com vistas goeragado de seu ciclo de reprodugdo que afetounfertee o
mundo do trabalho, desmontando as rela¢des fordeasmprego e intensificando o tempo de trabalhse Es
modelo produtivo vislumbra empreender producdo rotada no mesmo movimento de diminuir postos de
trabalho. Essa restruturacdo implicou na ampliagidesempregados e de formas de subemprego. Dessa f
ha do mais que uma “desregulamentacédo dos dii®srabalhadores”, se impde a situacdo de desndmst
empregos formais, ampliando “empregos informaisyptrarios, parciais, ou entdo vivenciando o desegr
estrutural” (ANTUNES, 2001, p. 23).
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empregabilidade, de aumentar sua produtividade emdedificar seu
comportamento de forma que ele se torne capazude pbsitivamente na
melhora geral de suas condi¢des de vida (ALGEBAR4, p. 212).

Para dar ao conceito (empregabilidade) sua efeéabzacdo, atender ao projeto
societario do capital e a demanda de reestruturpgégutiva vinculada a acumulacao, no
primeiro decénio do século de XXI, sob o governd.diz Inacio Lula da Silva (2003-2010),

a escolarizacdo da classe popular se tornou pagaadbes do Estado, resultando na
ampliacédo da oferta de vagas da Educacgao Superidrasil.

Nesse contexto, a Educacéo Superior favorece aidapa de empregabilidade do
trabalhador. A empregabilidade se torna uma vdridependente do grau de escolaridade,
principalmente, da capacidade de ingresso na Edac8gperior. Em contrapartida, essa
escolaridade representa para os sujeitos de gagsiar a possibilidade de ascensao social e
melhor possibilidade de viabilizar sua existéncim&utencdo de sua familia embora os
mantenha na condicao de trabalhadores assalariados.

Considerando a importancia desse ingresso daseslgsspulares na Educacédo
Superior devemos pensar quantos dos sujeitos @sudédlas conseguem 0 acesso, ou pelo
menos 0 ingresso nesse nivel de ensino e sob aqukcdes isso se da. Se avaliarmos a
ampliacdo das politicas que proporcionam o ingrgsstemos ter um saldo positivo disso.

O acesso a Educacgéo Superior e sua relacdo copaeidade de empregabilidade,
no atual estagio do capitalismo, expressa a cagpdeidele (capitalismo) para dissimular a
opressao do mercado sobre a vida de milhdes daltliemlores, enfatizando a ideia de que
cabe a cada um a capacidade de ser empregaveldispoaicdo de formacédo na Educacédo
Superior, j& que o proprio mercado “ampliou a afeld ensino superior” através da criacédo
de novas instituicbes, ampliacdo que saiu de 882380 para 2378 em 200Entretanto,
pode-se perceber que essa ampliacdo se deu de rfarittaacentuada no setor privado, que
detém o controle de 88% dessas instituicoes. Pasas um ciclo de inversdo das trajetorias
das classes populares na educacdo: durante tatlacacéo basica permanecem nas escolas
publicas e, adentrando precocemente o mercadoattallio, restam-lhes as instituicbes
privadas no ensino superior, enquanto as classémsne altas, oriundas de escolas privadas

conquistam as vagas mais disputadas em boas udaas publicas.

%3 Dados do INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISE®UCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA.
Censo da educacdao superior: 2019 resumo técnico. Brasilia: INEP, 2012.
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Apesar do crescimento do numero de InstituicbeBermas que ele ndo reflete
necessariamente a ampliacdo do niumero de vagastd@@uevolucdo do nimero de vagas no

setor publico Silva e Veloso (2013) apresentamgoisée panorama:

Tabela 1 — Evolugéo do nimero de Vagas nos Cuss@alduacéo Presenciais, segundo a Categoria
Administrativa Publica, 2006 — 2010 - Brasil

Ano Total g Fublica

-:I'_r;tgl. .%-_'-L- Federal Tei Eet:adml “fn_'. "I;-:-;I[mlﬁi;:-al_- B A
2006 2629598 7.9 331,105 57 144445 134 126871 24 60.789 6.5
2007 2.823.942 74 329260 -06 155040 V3 113731 -96  60.489 -0,5
2008 2985137 57 344038 45 168502 53 116285 22 £8.251 -3,7
2009 3.164.679 60 303.882 145 210236 24 126028 92 56720 =26
2010 3120182 -1.41 445337 13,2 24B.534 182 138318 B9 5H8.485 3.1

Fonte: Silva e Veloso (201%3)

As autoras pontuam que a movimentagdo na Edu&gaerior publica que pode ser
observada na tabela, especialmente no setor fedaeflexo de maior presencga do Estado no
financiamento da expansao, “segundo um projetdtderno quadro de extrema elitizacao do
ensino superior” (SILVA E VELOSO, 2013, p. 735). &5ar das distor¢cdes que o sistema
educacional cria, € possivel dizer que o crescimetid ponto de vista quantitativo, é
positivo. Porém, reafirmamos que para efetivacdoadesso € fundamental que esse
crescimento quantitativo esteja acompanhado datspaalitativo.

Para que a educacdo sirva aos interesses dagsclpepulares e promova a
apropriacdo do capital cultural, € necesséario dae@nsidere a origem social dos sujeitos,
Bourdieu (1996) enfatiza que “para que sejam favorecidos os maworéaidos e
desfavorecidos os mais desfavorecidos, € necess&tdiciente que a escola ignore [...] as
desigualdades culturais [...] das diferentes ctisdembora seja a escola um espaco de
possibilidades de a¢des contra hegemonicas, issigase dara se ndo forem consideradas as
diferencas de capitais, originarios dos mais dogisampos, que dentro das instituicdes sédo
representados por sujeitos como os de nossa pasquis

Feitas essas ponderacfes, organizamos o0 capitulongdades de analises que
configuram as categorias tedricas adotadas: cleas®o,habituse capital cultural. Assim,
tratando-se de pesquisa quanti-qualitativa, utiiza os dados dos questionarios para

?* Adaptado, pelas autoras através de dados do INSTOTNACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS
EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA. Censo da educacao superior: 2010 resumo técnico. Brasilia: INEP,
2012,
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quantificar caracteristicas e tracar um perfil dogeitos; e, para alcancar o objetivo de
conhecer a percepcéo dos sujeitos acerca de didadeadentro do campo (universidade),
utilizamos basicamente as entrevistas. Do cruzamemnalise desses dois instrumentos de
pesquisa (questionario e entrevista), resulta or@sfde compreensdo do problema da

pesquisa.

3.1 Lugar social dos sujeitos: classe e campo degam

Conhecer o campo de origem dos sujeitos da pesgiliSundamental para
compreender a percep¢cao desses sujeitos acercandpocno qual estdo inseridos, a
universidade. Sua origem social sera balizadordl@enciara nessa percepcao ja que € nela
que se constitui dlabitusem sua forma estruturada, a partir do qual se aaglacdo dos
estudantes em questdo com a instituicdo. O suckssoijeito na universidade tende a ser
influenciado pela quantidade e natureza do cagitifiral que conseguiu incorporar em seu
campo de origem. Se essa acumulacdo se pautourerciiéurais socialmente valorizados
pelo campo académico, maior sera a possibilidadsutesso e incorporacdo de novos
capitais. Embora seja necessario pontuar que,dsstm um novo campo, a universidade, o
sujeito agregara novos capitais, ainda que corouttifade. Portanto, quanto mais aproximado
seu capital de origem for daqueles socialmenterizaldos dentro da universidade, maior
quantidade e qualidade de novos capitais seraowdadas por esse sujeito.

Nessa perspectiva, julgamos necessaria a caraci@o dos sujeitos e os resultados
da pesquisa apontam para um publico majoritariaenéerinino, registramos apenas um
sujeito do sexo masculino entre 62 respondentegiestionario.

O fato de serem os sujeitos, em sua absoluta iaamulheres, Ihes confere maior
grau de responsabilidades, seja nas atividades dficas ou no trato com a familia. As
entrevistadas relataram ter diversas ocupac¢fesddégnaduacdo, uma delas € o fato de que,
sendo mulher, tem muitas coisas a fazer e issdenteno tempo investido nos estudos.

[...] ai eu fazia assim, eu estudava de madrug&da,eu tive que batalhar
mesmo, eu entrava no servico na época, entdo eudsafaculdade, eu ia
estudar, quatro e meia eu tinha que estar em pé&uaja adiantava as
minhas coisas em casa pra eu poder estar no sesdhoras da manha,
era assim que eu fazia e como eu trabalhava meitge a tarde eu

ajudava na tarefa dos filhoporque mulher tem tudo isso, n§Pisos), 0s

afazeres de casa, foi bem corrigentrevista, RAMIRA, 2013).
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Ao nos referirmos a defasagem de capital cultundlp estamos afirmando a
inexisténcia ou desqualificacédo cultural das ckgsgpulares, mas que o capital valorizado
pela elite cultural, que organiza o sistema esalaniversitario, difere, em muito, daquele
trazido pelas classes populares a escola em tadops/eis de educacédo, e mais notadamente
na universidade. Portando, a defasagem de capiltalral considerado legitimo, balizara
negativamente a apropriacdo dos capitais “dispaiivientro da universidade, a comecar
pela condicdo objetiva, imposta pela falta de tempa@a dedicar aos estudos em razdo da
condicdo feminina, como € demonstrado, de formajuiveca, nos casos de nossas
entrevistadas, cujo universo € composto, quaskretde, por mulheres.

Buscar a formagédo para essas mulheres é comor“canliza a maré”, a dificuldade
causa nelas tamanha violéncia (simbdlica), viokergeie nem sempre € sentida de forma
consciente. Além das dificuldades para cursar dugigo, por vezes precisam conviver com
0 preconceito em relagdo a mulheres estudando, éameaso de Rosa (entrevista, 2013) que
relata a visdo de sua propria mae sobre seu ddsegstudariela tinha esses dizeres [...]
moca nao precisava estudar, era sO pra aprendeozanbar, lavar roupa e cuidar de casa
pra casar”. A visdo da mae sobre os estudos para as muléee=siltante de um campo de
origem social onde, para parte significativa desseljeitos, estudar nédo é prioridade, ao passo
que ha indicacbes de que no campo de origem daseslgpopulares, o casamento € a
principal estratégia de manutencgéo das condi¢fesgigtEncia.

Talvez essa seja uma das razdes pela qual pgmiécsitiva dos sujeitos da pesquisa

tem idade acima de trinta € um anos.
Gréfico 2 — Idade
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Fonte: Elaborado pela autora através de dadosekiigoario.
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Podemos observar que maioria dessas mulheresdtata superior a trinta anos e,
considerando que maior parte delas iniciou o semest 2009/2, como revelou a pesquisa,
concluimos que ingressaram na Educacdo Superior idamle muito acima daquela
considerada adequada pelas politicas educacidiéas 24 anos). Se considerarmos que uma
crianca entra na educacao basica com seis ano31(até marco), ela ingressaria no ensino
médio com quinze e estaria “apta” a ingressar nac&gfo Superior aos 18, tendo como
previsao conclui-la com 22 anos. As entrevistadasjeestdo (com mais de 30 anos) e que
ingressaram em 2009, por diversas razdes ndorarizeom “idade apropriada” para isso.

Essas razbes, no caso dos sujeitos de nossa g@sesidao ligadas ao fato de ter
constituido familia e as atividades laborais p&ssaa ser fundamentais para o sustento da
familia, os afazeres domésticos e a maternidadegdés femininas ainda muito pouco
compartilhadas com os homens. Todos esses elemsiiosaracteristicos da condicdo de
classe. Além dessa analise, € necessario consiteraas diferencas regionais. Se
observarmos os dados referentes a idade dos suptanunicipio de Céaceres, podemos
concluir que esse municipio é o que tem maior ndrdersujeitos com idade acima da que
seria considerada regular.

O que pode estar associado a fatores econbmigasgj@, a necessidade de trabalho
para ajudar no sustento da familia, fazendo conogquestudos fiqguem para segundo plano. A
baixa renda, somada ao tempo fora da escola, pai®@p tiveram acesso a universidade e
casamento precoce, parecem ser elementos quenicititem a descoberta tardia da Educacéao
Superior como estratégia na busca por melhoresgiexide vida. Ja os municipios de Juara
e Sinop, embora estejam também fora do padracseapean resultados melhores em termos
de idade (defasagem idade-série), é possivel gaesésdeva a uma economia mais dinadmica
nesses municipios, o que da as pessoas outrabilidades (como o trabalho no comércio,
por exemplo) para buscar melhores condicbes de @idan ambiente econdmico mais
estimulante & busca de qualificacdo profissionaksd caso, os investimentos em educacao
pelas classes populares parecem ser percebidosiggrodantes ainda na juventude, por boa
parte dos sujeitos, conforme indicam os dados.

Os depoimentos de Eva, Eliane e Ramira ilustrardifazildades encontradas por
esses sujeitos na estratégia de investimento neaEda Superior:

Em 2000 eu casei, dai eu fui pra Cuiaba e volteg meus filhos, ai assim,
esperei meus filhos terem uma idade pra poder grestestibular, pra mim

ta mais tranquila pra deixar eles em casa entend@irevista, EVA,
2013).
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[...] eu precisava trabalhar para suprir minhas gesas, minha familia nao
tinha condicbes financeiras para suprir as neces$ésd de todos os filhos
(entrevista, ELIANE, 2013).

[...] mesmo na gravidez mesmo, consegui, fizerandsh fralda aqui na

escola pra mim, 14 no forum fizeram ch& de fralda mim, entdo isso me
ajudou muito, porque fralda descartavel é um dossroaros pra gente ta...
né... e eu ganhei mais ou menos, acho que eu gardigiou menos... eu fui
comprar fralda pro meu bebe ele ja estava com seses, isso ajudou
muito tambéngentrevista, RAMIRA, 2013).

Muitas dessas mulheres assumiram outras priosdade longo de suas vidas,
atribuindo isso a necessidade de trabalhar, comsfamilia, o fato de ter sido mae na

adolescéncia, o fato de o estudo néo ter tantartArpma ou ainda o “ndo desejo” de estudar.

Os “sujeitos” sdo, de fato, agentes que atuam esghem, dotados de um
senso pratico (titulo que dei ao livro no qual desk/o essa andlise), de um
sistema adquirido de preferéncias, de principiogisi® e de divisdo (o que
comumente chamamos de gosto), de estruturas a@gniiuradouras (que
sdo essencialmente produto da incorporacdo detwessuobjetivas) e de
esquemas de agao que orientam a percepgdo daaeitea@ resposta
adequada (BOURDIEU, 2011, p. 42).

Esse “ndo desejo” para nds, munidos das leitugaBadirdieu, ndo é tdo simples,
visto que tanto o desejo quanto a necessidadesd@matos, mas construidos socialmente a
partir das proprias experiéncias vividas e dasmpaas que sao vividas por seus pares e por

seus antepassados, passadas de geracéao para,gassgase constitui lmabitus

“N&o tinha importancia o estudg...], eu mesma vim concluir o ensino
médio j& depois de adulta porque eu fui mde naesidéncia ai parei de
estudar e ela [a mée] era uma das motivadoras apaorque... ‘pra que
estudar sendo que agora tem filho, ndo vai sairip@a escola queu néo
vou cuidar de filho pra vocé ir pra escdlaquando eu era solteira morava
com ela e ai... fiqguei um bom tempo sem estudpagisieoltei ja com vinte e
poucos ano’ (entrevista, MONICA, 2013).

A minha familia ndo incentiva minha formacdceram indiferentes sobre a
minha formacao escolar, se eu quisesse prosseguar que ser pela minha
prépria iniciativa. Muitas vezes recebia até crtiem estar fazendo uma
universidade,infelizmente era o pensamento deles, talvez fossssim
porgue eles proprios ndo se interessavam em estyddr (entrevista,
ELIANE, 2013).

[...] foi assim que fiquei todo esse periodo sem estudzas eu fiz até o
terceiro semestre de biologia, ai que eu pareidermu fiquei até 94, 95 eu
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fiquei assim nesse meio, desistia, fazendo biolagiam 96 foi queu casei
dai, eu tentei, mas ndo consegui [ddi eu “larguei de mao... eu comecei
novamente em 2009 [pedagogi{ahtrevista, RAMIRA, 2013).

O retardamento do ingresso dessas mulheres nag&tuS&uperior faz com que esse
novo campo lhes seja ainda mais estranho, difiedidtasua formacgéo, o que com a idade se
agrava ainda mais do ponto de vista do tempo qderpanvestir na formacao por conta das
outras atribuicbes que possuem.

Nos dois maiores campi, Caceres e Sinop, a maite pelas se declararam casadas
ou em uma unido estavel. Em Sinop, entre unideestécasadas sdo 62%, em Caceres 57%
e em Juara 31 %, o que significa que, no contegtalgo curso de Pedagogia atende um
publico onde mais de 50% sé&o pessoas casadas aléguala condicdo de trabalhadoras, a
maioria delas tem grande responsabilidade comazegds domésticos e com a familia, o que
também condiciona seu tempo de estudos e dedieacéorso. Em alguns casos, como o de
Talita, esse compromisso com a familia ndo seimgstrapenas a marido e filhos, mas

também a parentes, como pais e irmaos.

[...] sempre fui 0 apoio da familia, somos uma cosigho de quatro filhas
mulheres, eu sou a mais velha delas, e assim, déntin que necessitou,
tudo que precisou, sempre eu estive na frente dailifa (entrevista,
TALITA, 2013).

[...] eu comecei a trabalhar e justamente quande@mecei a trabalhar, ele
caiu doente [av0], ai eu ficava toda manha comneldospital depois ficava
no colégio, trabalhava, a noite voltava, ia fazacdldade dai voltava a
noite pro hospital até duas, trés horas da mairedtrevista, MONICA,
2013).

[...] eu via a minha irm& que era menor, ela sofrauito e eu cuidava
praticamente dela pra minha mée vir pra ca e elarakla muito, muito,
muito, chorava, todas as vezes ela dormia assirtinea que colocar ela no
colo e ela dormia solucando, e aquilo sabe, mexealtomcom meu
emocional e eu também fiquei meio que depreg¢sivaevista, EVA, 2013).

O cuidado e responsabilidade com a familia é pooaum em todas as entrevistas,
0 que significa que a graduacdo dessas mulheréscestlicionada a capacidade que elas
possuem de conciliar trabalho, filhos, familia,aggi e estudos. Outro ponto a ser
considerado a respeito delas é que tanto o tempsc@a de nivel fundamental e médio,

quanto o tempo que passaram fora dela, levarana-gasta apropriacéo de capital cultural,
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no entanto, provavelmente ndo é o capital necesgaria facilitar seu transito dentro da
universidade. Para Wolff,

A universidade como comunidade sera pequena, ialatente organizada,
carregada de tradicdo e governada, em grande medido
comprometimento de seus membros com a vida decé@udiera pouco a
ver, de modo geral, com a sociedade mais amplatatido-se a seus
préprios assuntos e julgando suas atividades ponaminternas de erudi¢éo
e nao por normas sociais de produtividade ou atkdl993,p. 32).

Os estudantes de classes populares tém dificiddaelese espago académico, do
ponto de vista da formacéo efetiva dos sujeitogossiderarmos que Ihes séo estranhos os
“préprios assuntos” e as “normas internas de e@iodigue regem essa formacdo e as
vivéncias nesse campo.

Embora ndo seja nosso foco discutir a cor daqele sistema de cotas, € importante
destacar outra caracteristica na condicao de cthess®s sujeitos, majoritariamente negros e

pardos, conforme auto-declaracgéo.

Gréfico 3 - Cor da pele
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Fonte: Elaborado pela autora através de dadoseakiignario.
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Significativo nimero de estudantes se declarovosegu pardos, vejamos como isso
reflete na ocupacéo das vagas pelo sistema de cotas

Gréfico 4 - Cotista
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Fonte: Elaborado pela autora através de dadoseakiignario.
A UNEMAT criou em 2004 um sistema de cotas,

O PIIER é uma politica institucional de acdo afiinea que visa a

possibilitar o acesso e a permanéncia a estudantesleclarados negros
(pretos ou pardos). Para tanto, a UNEMAT dispoigiil desde 2005/2,
periodo de implantacdo do Programa, 25% das vdgdsdas em todos os
processos seletivos para os cursos de graduac&®BBS8A, 2013, p. 19).

Desde entdo os estudantes que se declaram negpasdns tém a possibilidade de
concorrer apenas com estudantes que também seatiecamo tendo a mesma origem étnica
racial, dentro de uma margem de 25% das vagas,totaiseja, 10 de uma turma de 40 como
€ o caso do curso de Pedagogia. Os dados especifecanossa pesquisa nos levam a
problematizar a questéo da permanéncia dos esasdgu se declararam cotistas.

Em Caceres 82,2% dos sujeitos se declaram negrgmmlos, desses 32,1% sao
cotistas, um percentual maior do que os 25% imsici@i que aponta para questdes sobre as
condicbes de permanéncia desses cotistas, nao oksivel identificar se parte dos
ingressantes cotistas esta concluindo, em perdeattunaa dos néo cotistas; ou se parte desses
sujeitos esta ficando retida, concentrando-se mavmisemestre. Em Juara, 61,54% dos

sujeitos da pesquisa se declararam negros ou paa@oguais apenas 7,7% se dizem cotistas.
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O percentual revela-se bem abaixo dos 25% ini@aimgio se pdde identificar se o ingresso de
cotistas foi menor que as vagas destinadas odisaram retidos ou desistiram em percentual
bem acima dos néo cotistas. Em Sinop, 52,39%, We&as pesquisados se declaram negros
ou pardos, dos quais 23,8% sao cotistas, um pealemorrespondente ao numero
aproximado de vagas iniciais para cotas que é & Zomo ressaltamos anteriormente,
nossa intencdo ndo € aprofundar essa questdo,saperidematizar, indicando a condi¢éo
étnico-racial como mais um elemento que caractaszelasses populares representadas pelos
estudantes de Pedagogia da UNEMAT, nos referidospi Este tema poderia ser alvo de
novas pesquisas, inclusive investigando se esgesssaram ou nao pelo PIIER e ainda, se
nao ingressaram, o que aparentemente revelam miesdos, por qual razao isso ocorre.

Quanto a renda individual, podemos observar oistgu

Gréfico 5 - Renda individual mensal
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Fonte: Elaborado pela autora através de dadosekiiqoario.

Em Caceres, 70% dos sujeitos pesquisados gankadrsatarios minimos, em Juara,
53% e em Sinop 67%.

Os dados séo surpreendentes ao revelar que, epalteados casos, as estudantes
em questdo sao a maior fonte de renda da famiiguahto no total geral, 73% ganha até 3
salarios minimos, em 67% dos casos a renda dadaoda soma até trés salarios minimos, o
que indica o peso de suas rendas na composic@nda familiar. Em Céceres, percebemos
que a situacdo econémica do municipio é refletma sujeitos da pesquisa. No total quase
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cem por cento das familias desses estudantes gl salarios minimos. Em Sinop, os

rendimentos, ou a maior porcao deles, encontrana$aixa de 3 a 6 salarios minimos.

Gréfico 6 - Renda mensal familiar

90,0 1
80,0 A
70,0 A
60,0 A
50,0 A
40,0 A
30,0 A
20,0 A -I
10,0 -
0,0 T T T T _.-.
Dela3 De3a6 De6a9 De9all Acimade

saldrios saldrios saldrios saldrios 11 saldrios
minimos minimos minimos minimos  minimos

m Cdceres

M Juara

Sinop

Fonte: Elaborado pela autora através de dadosekiigoario.

Percebemos em algumas falas que as bolsas degaoctientifica sdo fundamentais
para alguns estudantes, elas parecem criar umanpdaxie desses sujeitos com a
universidade ao mesmo tempo que lhes da a rendananipara conseguirem se manter.
Entretanto, alguns sujeitos da pesquisa ndo pothemnado do trabalho e optar pela bolsa, o
gue lhes permitiria maior tempo para os estudos povalor dela (em 2013 uma bolsa
Iniciacdo Cientifica da CAPES tem o valor de R$49Mferior as suas necessidades basicas,
assim, acabam permanecendo em trabalhos que lhpan@ dia todo e impdem restricoes
ao desenvolvimento das atividades académicas.

Dependentes também se constituem caracteristicaursoentre 0s sujeitos da
pesquisa, analisando os dados gerais, mais de &0Pdilhos. Sendo este um problema
adicional a possibilidade desses sujeitos se naante&apenas com a bolsa de Iniciacao
Cientifica. Assim, sendo trabalhadoras de periattegral, elas fazem um verdadeiro
“malabarismo” para se manter na graduagcdo e sapminimo de cuidados que deve ser

dispensado por elas para com seus filhos.

Assim, no comego, eu morava no fundo da casa dos m&s, desde
quando eu casei, tenho um casal de filhos, um roeténdoze anos e a
menina de seis angentrevista, MARCIA, 2013).
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[...] meu esposo foi e continua sendo meu maiagntigador, ele cuidou da
nossa filha desde os 7 meses quando eu voltei pafaculdade]...]
(entrevista, MAGDA, 2013).

[...] eu ia trabalhar, deixava ela [filha] com a mtia mae e ia trabalhar né
no caso [...] quando estava fazendo estagio, emior tarde e acordava
mais cedo, acordava cinco horas da manha e ia fazglanejamento, me
organizar, as vezes eu deixava semi pronto, entBdma sempre mais
mesmo depois da aula e madrugdedatrevista, TALITA, 2013).

Uma formacdo com tantas restricdes do ponto de vettempo dedicado a ela,
certamente ndo pode ter a qualidade que deverigasMdessas mulheres declararam néao
participar de grupos de estudo, grupos de pesqgseajinarios, palestras, movimento
estudantil, assembleias entre outros, justamemdefgléa de tempo. A dindmica da formacéo
dentro de uma universidade exige essa participagéopor acaso se estabelece a necessidade
dos pilares ensino, pesquisa e extensdo. Mas gaes @studantes a realidade esta bem
distante disso. Sem as condic6es minimas de foonagd deparamos com respostas que nos
levam a crer que algumas delas sequer sabem dicagoi de assisténcia estudantil, por
exemplo, o que revela a falta de familiaridade @ooampo académico em relacdo ao lugar
social de origem desses sujeitos.

Apesar de todas as dificuldades relativas a pénwa apresentadas pelas
estudantes entrevistadas, notamos que uma medi@tielelas declarou ndo ter pensado em

desistir do curso:

Gréfico 7 - Ja pensou em desistir do curso emdertla necessidade de manter-se nele
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Fonte: Elaborado pela autora através de dadosekiignario.
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Acreditamos que isso se deve a necessidade qas psssoas tem em relacdo a
formacgdao, para elas torna-se uma necessidade ext@meluir a graduagéo para que possam
ascender social e economicamente dentro do medsattabalho.

Temos entdo, na Pedagogia, sujeitos que formam alasse popular, com as
seguintes caracteristicas: mulheres, pardas oasiegnda individual de até 3 salarios e cuja
renda familiar também né&o ultrapassa essa margemue dndica sua posi¢cao de provedoras,
casadas, trabalhadoras e estudantes. A maiorimdarde familias cujos pais nao tiveram
oportunidades de escolarizacdo. Estas condicomsideh ndo somente a condicdo de classes
populares, identificam as marcas de seu campg;Oedasociais, experiéncias e relacbes de
poder (familiar, masculino e doméstico) que coustit 0 seu campo de origem, circunscrito
ao universo familiar. Portanto, ao falarmos do fugacial dessas mulheres-sujeitos,
delimitamos um campo de origem de classe marcadacigmlmente, pelas relacbes
familiares como o campo onde se constitui a maoepdas experiéncias sociais, das relagoes
de poder onde o feminino se coloca enquanto sulmmdi as regras, sentimentos,
compreensao de mundo e praticas sociais que deelestam ndo somente enquanto classe
social, mas como género, numa relacdo que insére dimenséo de desigualdade, para além

daquelas estabelecidas pelo conceito de classe:

[...] A diferenca resulta da elaboracéo sociocaltdesta base comum. Jamais
0 ser humano sexuado apresenta-se isolado do seuenwdgico, social e
histérico. Em consequéncia disso, todo esforcdidetomizar a complexa
realidade humana em segmentos so se justifica objetivo da andlise. Mas
nunca devemos perder a consciéncia de que o seg@guarte de um todo.
Na analise, por mais distinto que seja 0 enfogeee @parecer continuamente
que a existéncia humana se articula sob duas formafeminina e a
masculina. Tanto o homem quanto a mulher projetam,seu modo, a
existéncia, ttm as suas maneiras proprias de ascezlacOes, de costurar as
rupturas existenciais e sociais e de elaborar umdmie utopico (MURARO,
2002, p. 44).

Embora importante, a tematica de género nao fobfapdada nesta pesquisa,
entretanto, o fato de lidarmos com um universo s@ude Pedagogia) povoado, quase
exclusivamente, por mulheres, exige que o femis@ja considerado a partir de suas relacdes
no e com o campo académico. Por essa razdo é zpraol questdo de, muitas vezes,
relacionar as atividades assumidas por essas rasll@am seu lar, sua familia, com as

atividades que lhes cabem no campo académico.
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3.2 Familia e valor social da educacao

A familia, como ja afirmamos, constitui o prindigampo de relagdes na vida dos
sujeitos de nossa pesquisa, especialmente pelaéaserem mulheres, o que, geralmente,
Ihes impde uma funcéo preponderante na estrutardida A necessidade, sempre presente,
do sustento material, afetivo e simbdlico, propmrou experiéncias distantes daquelas
requisitadas e valorizadas pelo sistema escolaesp®@cial pela universidade. Dados sobre a
escolaridade dos pais dessas estudantes revelarhiense cultural que define a origem e as
condicbes de sociabilidade e aprendizagens, bemo cam distanciamento dessas
aprendizagens com aquelas que lhes séo exigidasgmla:

Gréfico 8 - Escolaridade da mae
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Fonte: Elaborado pela autora através de dadosekiigoario.
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Gréfico 9 - Escolaridade do pai
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Fonte: Elaborado pela autora através de dadosekiiqoario.

E notavel que o ingresso na Educacdo Superior gjao‘mmiliar” para a absoluta
maioria desses estudantes-mulheres-trabalhadomsas familias. Nao faz parte de seu
habitusde origem. Ha um percentual alto de pais com riivelamental incompleto, nimeros
significativos mostram ainda pais que ndo foramabafizados: no municipio de Caceres
17,9% tem pais analfabetos ou analfabetos fund@pmmiando a taxa de analfabetismo em
Mato Grosso, conforme Censo 2010 é de pouco médi®¥%e Do universo total 57,1% cursou
ensino fundamental incompleto; 10,7% possuem fuedésh completo; 7,1% tem ensino
médio incompleto; 7,1% tem ensino médio complaterhum possui ou sequer ingressou No
ensino superior e poés-graduacao. Considerando gascala € o meio fundamental de
socializagdo e de acesso ao capital cultural zadad e instituido pelo arbitrario cultural, a
baixa escolaridade dos pais revela a posicao despets na hierarquia social, definida pela

privacao ou dificuldade de apropriacdo desse danpitaral.

A cada posi¢cdo na hierarquia social corresponde cultara especifica:
cultura elitista, média, de massa, respectivameraecterizadas pela
distincéo, pela pretenséo e pela privagdo. (BONNEANV2003, p.110).

No caso da turma do municipio de Juara: 23,08% pdis sdo analfabetos ou
analfabetos funcionais; 53,85% cursaram ensinodimetital incompleto; 7,69% possuem
fundamental completo; 15,38% tem ensino médio ceta nenhum possui ou ingressou no
ensino superior e poés-graduacdo. Chama a atengé&nde percentual de pais analfabetos.
No municipio de Sinop: 19,05% sé&o analfabetos @lfaretos funcionais; 66,67% cursaram
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ensino fundamental incompleto; 4,76% tem ensinoionéttompleto; 9,52% tem ensino
médio completo e, novamente, nenhum possui ou S8gte N0 ensino superior e pos-
graduacéao.

Entre pais e méaes, 0s numeros apontam para umdmtgliase 90% que cursaram
apenas o nivel fundamental incompleto. Percebeerdss os sujeitos da pesquisa, que eles
constituem a primeira geracao a cursar o Ensiner8upem suas familias. Os elementos que
historicamente forjaram a formacédo de suas famif&s incluem uma formacdo de nivel
superior, seja pela necessidade do trabalho oubpeta valoracdo dada ao investimento em
educacédo. Esta visdo, de desvalorizacdo da edueacfi@nto estratégia de sobrevivéncia
esta presente nas falas de algumas das entregisalbliee seus pais. A consequéncia disso é,
marcadamente, a nao familiaridade com os estudosnea disciplina necessaria para ele. E,
se podemos dizer assim, o fato de dispor de baigibat cultural, considerado legitimo pelas
classes culturais dominantes e pelo campo académm® leva a concluir que parte
significativa desses sujeitos que ingressam, tdituttlade de obter sucesso na apropriagao
do capital cultural, no sentido ndo dos resultddowais das notas ou do diploma, mas da
condicéo efetiva de converter o capital cultura dispde em capital econémico, no mercado
de capitais. Em outras palavras, de fazer com quéipdoma corresponda, efetivamente, a
possibilidade de mobilidade social e isso dependeqdanto de capital cultural foi
incorporado ao longo de suas trajetérias escolateseja, o capital simbdlico (diploma) deve
realmente representar um acumulo positivo, sufiejede capital cultural, para que isso
resulte em mudancas na condi¢do socioeconémicajeitos As dificuldades de origem para
obtencéo de capitais socialmente valorizados eliferenca com a qual o campo académico
lida com essas desigualdades culturais, pode congpeo os anseios da maioria, fazendo
com que a promessa da escolarizacdo como fatorotidislade social ndo se concretize por
completo.

Em familias de origem economicamente desfavoravedlacdo que se estabelece
com a formacdo em instituicbes formais de ensispg@almente em nivel superior) ndo é
“natural”; esse ensino muitas vezes ndo é consldeessencial, sendo substituido por

ensinamentos no seio da familia e que sdo condmeraais “Gteis”,

Nasci de uma familia de lavrador... Uma familia siete irméos, hoje
adultos, mas, quando crian¢a a gente ndo tinhaaonuitentivo pra estudar
por que... Minha mée era analfabeta, meu pai eaddihador agricola, mas
sempre... Antes disso ele teve uma formacao l4 utp estudou em
seminario... Entdo ele tinha uma nocdo mais doajae. A vida estudando,
entdo ele sempre incentivou, mas minha méae desmatiela tinha até
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aquele dizer assim... Chegava o més de abril édadd'tira esses moleques
da escola Zée! Tudo burro!” (risos). Qualquer difidade que a gente tinha
ela ja queria tirar da escoléentrevista, MONICA, 2013).

A relagéo de néo familiaridade com a educacadodaz que 0 ensino em instituicoes
formais pareca algo que nao pertence a essas damilizendo com que priorizem outras
ocupacoes, como o trabalho para ajudar no sustimtéamilia ou até mesmo a “lida”
doméstica. Esse distanciamento ndo acontece de faleatoria, antes se constitui com o
modo pelo qual se efetiva a reproducdo do que pripréamilia vivenciou ao longo de sua
formacdo historica, experiéncias que se estrutl@aguantchabitusde uma classe, em um

determinado campo:

Coitada (entrevistada referindo-se a mée), ela ter® vida muito dificil
assim com a familia dela, entdo ela tinha essear. e o pai dela ndo
deixou ela estudar porgue ndo precisava estudaganeva sO pra aprender
a cozinhar, lavar roupa e cuidar de casa pra podasar...entdo ela tinha
esse jeito assim de... Nao tinha importancia odestl\i a maioria la de
casa, todos praticamente, concluiram sé o ensinddmental, eu mesma
vim concluir o ensino médio jA depois de adulta; goe eu fui mae na
adolescéncia, ai parei de estudar e ela (a méae)uena das motivadoras a
parar né porque... pra que estudar sendo que atgrafilho? vai cuidar do
filho! (entrevista, MONICA, 2013).

Minha mae, minhas tias, nenhum deles tem nivelrisupenas os filhos,
alguns deles ja tém nivel superior. Alguns ndodsstam, uma religido
muito rigorosa, que diz que Jesus vai voltar e goe isso nao precisa
estudar, entdo os filhos cresceram, casaram, dostm familia e ndo
estudaram, e hoje fica muito mais dificil, e seévoéo tem esse apoio da
familia, € mais dificil ainda]...] (entrevista, TALITA, 2013).

[...] meu pai e minha mée sdo analfabetos [...]Jd8ddois [irmaos] que eu
tive mais convivéncia, eles tiveram educacao sgoraos outros pelo que
eu saiba foram criados mais no trabalho na rogat&iBnsabe ler e escrever,
mas, o basicgentrevista, EVA, 2013).

Se em muitos casos, dentro das familias, a formag&onstituicbes formais de
ensino nao foi priorizada para dar espaco ao temgpdrabalho exigido pelo sistema
capitalista para viabilizar a manutencéo da vidaadormacao agora € priorizada pela mesma
finalidade, ou ainda, para alcancar melhores céedige vida. O mercado de trabalho atual
exige maior formacao, especialmente de sujeitongoenasceram em familias com condicao

econdmica muito favoravel.
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N&o, nenhum dos dois tiveram formacao, eles sédgamtmeu pai acho que
ainda terminou o terceiro ano na zona rural, mirthae também, assim, eles
tiveram muita dificuldade de estar estudando mesromuito dificil, eles
moravam no sitio e ndo tinha escola |4 assim, naun@ caso era militar e
ele s6 veio estudar mesmo, terminou o0 supletivd agucidade mas de
acordo com ele, falou que s6 tinha o terceiro andd mato, ele fala [risos]
(entrevista, TALITA, 2013).

Meu pai quando estava vivo sempre falava que oolinéom que ele podia
deixar era a educacdo porgque isso ninguém ia todemim. Que era a
Unica coisa que ele podia deixar pra nmiemtrevista, EVA, 2013).

A importancia do curso é... porque vocé, tem unaifigacdo melhor, acho

gue pra vida toda, um trabalho melhor, um trabathelhor assim [...] eu

acho que é isso, uma qualificacdo de vida, tanssgal, tanto do ponto de
vista financeiro melhor [...] sempre € o estudo dgaeum futuro melhor pra
vocé, entdo, acho que é isso que a gente quer@éPevista, FRANCIELE,

2013).

Agora posso fazer concursos a nivel superior[risogju ganhar mais,
[risos], é claro que ndo tanto como eu gostaria,sna&redito e espero me
dedicar e futuramente me sentir valorizada dentresta profissdo
(entrevista, EVELIN, 2013).

Nesse contexto, se considerarmos que alguns sujeiés classes populares
conseguem ingressar na Educacdo Superior apesastlgdo ainda existente, seja pela
necessidade de trabalho em periodo integral ou fpkéa de politicas que atendam toda a
demanda, o desafio para esses sujeitos consiste emt organizar seu tempo de estudo para
dar conta dessa formacéo sem abrir mado de seu t@enjpabalho, pois, assim como seus pais
e/ou avos, alguns ndo podem deixar de trabalhapenh de padecerem por necessidades
bésicas para a manutencdo da vida. Além do temgess&@io aos estudos em sala de aula,
seria fundamental que as instituicbes de ensinendet/essem mecanismos, espagos de
formacdo, aprendizagens que considerassem, de dattgfasagem cultural das classes
populares que conseguiram romper as barreirasressgyam na Educacdo Superior. Da
parte dos sujeitos, o que percebemos € um grafakg@dividual que mobiliza a rede de
solidariedade da familia para apoiar seu grandie, fgiial seja, entrar na universidade:

[...] ai meus filhos ficam mais com a minha sogoaqilie comigo, porque
guando eu tava no terceiro semestre, ela aposetdoprofissdo, entdo ai
ela passou a ficar o dia todo com as criancas, meeoiodo que eles
estavam estudando e meio periodo eles estavam @@ ©am ela,

praticamente ela que ajudou a criar meus filhoskham(entrevista, ANA,

2013).
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A solidariedade da familia constitui uma teiapetecdo social que permite aos
estudantes o investimento em educacéo, ainda evasib que, em muitos casos, o valor

dado a educacéo é baixo:

A minha familia a gente somos em eu, meu esposofilre.. s6 que ai eu
ja ficava praticamente na casa da minha mae, porgquetrabalhava,
trabalhava entéo ela cuidava do meu filho, entateropo todo na faculdade
ela cuidou, menos esses seis meses que ela falet@al[...] ai eu tive que
rebolar mais ainda(entrevista, MARCIA, 2013).

De manha eu ficava mais para os afazeres doméstiessno, organizando
a casa, ajudar meu filho e quando a minha filha ptava estudando ainda
entdo cuidar dela e a tarde eu ia trabalhar, dexa&la com a minha méae e
ia trabalhar (entrevista, MARCIA, 2013).

Na percepcdo do sujeito, cursar graduacao é uwilégio que além de agregar
capital cultural (e por consequéncia o econbmidopa agregara o capital simbdlico
(diploma). Nao podemos ignorar o que as falas d¢stgs revelam: a baixa apropriagao
inclusive da linguagem, revelando pela palavrawlggar social, seu campo de origem, que
se confronta com o que lhe é exigido pelas regaalinduagem académica. Assim, seguem
buscando o que |hes parece ser o critério pelosguab avaliados: a propriedade do diploma.
Ao ser perguntada sobre o que muda com a gradudgétoafirma:

E mais a sociedade em si. Muda quando vocé ta madade pessoas, da
sociedade no geral, parece que eles te vé com valis, 0 que voceé fala,

gue te enxerga, por que eu vejo, por que antesaedmsorever na faculdade
eu tinha 40. Ai quando vocé fala que ta estudandajue vocé acabou de
concluir agora “nossa, parabéns”... No olhar da satade, vocé fica mais
valorizada enquanto ser humano. Entend@r?revista, RUTH, 2013).

Para Ruth esse reconhecimento da sociedade serdéomcluir a graduacao e,
portanto, ser uma pessoa importante do ponto ¢ sogial. Muitos estudantes, assim como
ela, acreditam na mobilidade social e econdmicvésr da Educacao Superior, para elas esse
novo capital certamente |lhe abrira mais portastal&imbém relata acreditar que passou a ser
vista de forma diferente ainda na graduagéo:

Acho que assim, a sociedade vé muito isso, analisetante, acho que nem
tanto pelo nivel superior, acho que sé o fato deaema faculdade, todo
mundo passa a te conhecer, as vezes eu ja ersoaféndida, as pessoas
perguntavam: vocé é professora da faculdaefrevista, TALITA, 2013).
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[...] ao contrério de muitas delas (colegas de tajrgue néo... simplesmente
sentaram ali e: ‘ah eu quero um diploma’. Eu ndemusé um diploma, eu
gueria o diploma, mas também queria aprender e dalir sabendo alguma
coisa, tenho que sair daqui sanadas as minhas déyids minhas
dificuldadeg(entrevista, TALITA, 2013).

Ja para Ramira, a profissdo do professor € meswadorizada, ela arrisca dizer que,
em sua avaliacdo, algumas pessoas até gostaria®r geofessores, mas ndo o fazem por

conhecer essa desvalorizagéo que envolve os pooiss da educacao:

Porque a sociedade hoje em dia é muito statuspif@ssor pra eles ndo é
status e tem muitos que faz... tem muitos quezas el acho que até queria
ser professor, mas fala assim “n&o vou ser profepsa ndao ser bem visto
na sociedade” até a profissdo hoje em dia... tenitaratatus na profissao
(entrevista, RAMIRA, 2013).

Para alguns desses estudantes a graduacdo € mmaitodo que eles jamais
acreditaram conseguir, significa o alcance de nstaius social, uma elevacdo de sua
condicao inicial, quase um feito herdico! Bourdéalisa de uma perspectiva bastante critica
essa percepcao imediata da realidade, presentdaroeonas condi¢cdes dos sujeitos de nossa

pesquisa, também:

Se é verdade que esse sistema paga uma grandelgsauélizadores com
titulos escolares desvalorizados — explorando eteopercepcao induzidos
pelo florescimento anarquico dos ramos de ensinodos titulos,
relativamente insubstituiveis e, ao mesmo temptilrg&nte hierarquizados
— acontece que ndo lhes impbe um desinvestimentdnital quanto o
antigo sistema; além disso, a confusdo das higesrgudas fronteiras entre
os eleitos e os excluidos, entre os verdadeirasfalgos diplomas contribui
para impor a eliminagcdo suave a aceitacdo suavea dgsninacdo, mas
favorece a instauracéo de uma relacdo menos aealigenos resignada com
o futuro objetivo do que o antigo senso de limitgge constituia o
fundamento de uma percepg¢ao muito aguda das hiexardp allodoxia que
0 novo sistema encoraja de mil maneiras é o quedarzque os relegados
colaborem para sua prépria relegacdo superestimasdamos de ensino
adotados, supervalorizando seus diplomas e seiattip possibilidades que
Ihes sdo, de fato, recusadas, mas também é o guenfia que eles nao
aceitem realmente a verdade objetiva de sua posicde seus diplomas
(BOURDIEU, 1998, p. 173).

Assim, podemos afirmar, baseando-nos na Teori@alS8ourdieu, que a andlise da
realidade ndo pode se dar tdo somente pelas fasasujeitos, tomadas para analise tal qual
foram apresentadas, é preciso fazer a mediacé® @que se produz como discurso e o lugar

da producédo desse discurso. A resisténcia que sgg®s apresentam a desvalorizacdo de
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seus diplomas é forma legitima de luta, ainda @icese configure em estratégia plenamente
consciente.

3.3 Lembrancas da escola

Entre os sujeitos da pesquisa, poucos cursaramoeme&dio em escolas privadas, a
maioria deles estudou em escolas publicas. Osetaterca da escola sédo variados, desde
gostar da escola até acreditar que o ensino n&ufisientemente bom para eles. Sabemos
das dificuldades da maioria das escolas publiGagptdo ponto de vista das estruturas
limitadas, quanto da qualidade. No entanto, a asmdjuanto instituicdo e estrutura curricular
foi pensada para as elites, pautando seu funciartamesgras, valores e conteudos que
reproduzem o mundo social na perspectiva das elilegrais (arbitrario cultural).

Dirigindo a visao de uma classe como se fosssa@owile todos, a escola omite seu
verdadeiro carater de reproducdo estrutural dagudddades, e a formacdo das classes
populares na educacdo basica € pautada pela ideiaesforco individual, pela

responsabilizacao de si pelos resultados obtidescaa:

Sim, eu lembro bem se ndo me engano foi no qusetdp... ndo, foi no
sétimo ano! Eu estudava numa escola, foi o segtones e oitavo, entdo as
professoras... entdo eles falavam assim, que aedeértia que se esforcar
muito dentro de sala de aula, porque ndo dependid..porque vocé esta
numa escola estadual, municipal vocé nao vai carnsgg@ssar, entdo era
vocé mesmdentrevista, MARCIA, 2013).

Os sujeitos da pesquisa agora sdo Pedagogos (iwos2013/2), por sua vez, tendo
0 seuhabitusconstituido a partir de experiéncias que o levaperssar que seu esforco € a
“chave para o sucesso”, reproduzem o mesmo disqumsm a seus alunos que, por sua vez,
passardo a acreditar, que o sucesso ou fracasenddepxclusivamente do esfor¢co pessoal,
acreditando ser a escola uma instituicdo neutraci®&entrevista, 2013) afirméa escola
entdo foi marcante, eu coloco isso até pros mewsirhos hoje” E por fugir & compreenséo
do sujeito que ele reproduz a ideologia do domesforco pessoal indiscriminadamente, sem
uma reflexdo possivel durante as acfes de dia-a-dia

Muitos autores, como Bernard Lahire (1997, p. 380) exemplo, falam em sucesso
escolar mesmo isso sendo “improvavel” em sua situagcioeconémica. Por algum motivo,
mesmo na contramao de sua condi¢cdo social, algstnslamtes se apropriam de capitais

culturais que nao séo préprios de seu meio, eniE®Panao seja comum.
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Desde que eu trabalhava, a noite eu chegava em..casa lia, eu nao
deixava de ler, entendeu? Entéo foi isso que veitad. de como eu falei,
do lado... da escola, sexto, sétimo, oitavo questudei, eu vim com isso ha
cabeca, até hoje ndao tirei, independente vocé teenler, dai assim, eu ndo
deixava de ler, entendeu?! Lia alguma coisa, pedava, sempre pegava
alguma coisa pra ler, pegava qualquer coisa, atgeheu gosto de ler!
(entrevista, MARCIA, 2013).

Entre os relatos das entrevistas, 0s sujeitos mrTmencionaram boas lembrangas
da escola do ponto de vista do aprendizado. Omsataostram dificuldade desses estudantes
em relacdo aos conteudos; embora acreditemos megsdade desses conteudos, é preciso
pensar uma dindmica onde o aprendizado acontefgdade, que o sujeito possa, ndo apenas
ter “acesso” a esses conteludos, mas apropriarsseotecimentos produzidos na escola e de

capital cultural presente e exigido por ela.

[...] uma aprendizagem mais... como que se diz..aguela de ditar mesmo
as coisas e a pessoa copiar, ndo tinha aquela aixagem de assim, de
vocé ta experimentando, tirando duvidas, era aque®sa mais imposta
mesmo, isso foi uma das coisas que me marcou rauga tive muita
dificuldade em matematica, quimica e fisica porseadisso(entrevista,
ANA, 2013).

3.4 Percepcdes do campo académico

A condicao social dos sujeitos pode fazer com e@jaetenha tendéncia, dentro do
campo académico, a se aproximar de atividadessiege mais condizentes com seu campo
de origem, ou seja, se envolver em atividades aia&micas ou semelhantes a atividades
“bracais” pode ser mais facil para um estudantéatreador do que se envolver com
atividades puramente intelectuais (embora a undemte busque desenvolver nesses alunos o
desejo e disciplina para o trabalho intelectualjigmos notar isso em algumas falas, entre as

guais destacamos:

Eu sempre estava procurando estar nos eventodcipamndo, nem que seja
s6 de ouvinte, entdo sempre envolvendo mesmotiviamdes da faculdade,
ajudei a concorrer nas eleicdes passadas, DCE, ayossmpre ajudando,
sempre atuando mesmo na faculdade, “vestindo a sanda faculdade
(entrevista, TALITA, 2013).

A fala de uma das entrevistadas parece evideguagrela tem maior facilidade em

envolver-se com atividades relacionadas a miligrisso nos leva a pensar que talvez essas
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atividades sejam menos “estranhas” a sujeitos sirdk classes populares, ao passo que
atividades intelectuais estdo mais distantes deealmlade, estabelecer tempo para leitura,
para dedicar-se ao estudo, que podem ser constraidtaralmente dentro das familias, no
entanto, isso ndo acontece em todas as familias.

Assim, partindo da compreensao de mundo que ®risdes desses sujeitos sobre o

campo académico e relacdes que nele se estabalecdem de elogios a criticas:

Entdo assim, o que eu acho que precisa mesmo Bzaalesses alunos que
realmente queiram porque as vezes, que eu vejanasslio muitas

indicacdes, ndo € bem aquela coisa assim, sabe,oqakino realmente

precisa, se vocé tem quem indica vocé consegu®cgendo tem, por mais
boa vontade que vocé tem, vai ser dificil! O altammbém tem que correr
atrés porque geralmente, mesmo que vocé é indiaagoofessor tem que
avaliar se vocé tem condi¢Bes de ser indicado eraatbolsa ou néo, né?
dai ele vé a capacidade do aluno, ele ja conheakimo, no caso o discente,
o graduando(entrevista, TALITA, 2013).

Muito importante o papel da UNEMAT, porque se ri&sé a UNEMAT eu
nao estaria aqui, fazendo essa entrevista com gEs), porque eu formei
pela UNEMAT, o papel da UNEMAT é importantissimajuda, ajuda
muito, o papel da UNEMAT, ela nos da essa formagéoai depender de
cada um que esta formando poder abragar essa opiddde e no caso, ela
nos passa essa formacéo, mas essa diferenca quéeaepnéo € culpa da
UNEMAT, néo é culpa dos professores, ai a culpad&idual, € uma coisa
gue acontecéentrevista, RAMIRA, 2013).

Foi bom, mas assim, eu vejo assim, que faltou.vegu assim, que quatro
anos foi pouco, a gente acha muito longo quandmageca, mas ai vocé vai
avaliando e quando chega no final vocé diz, fakola disso, faltou aula

daquilo, eu acho que assim, falta inveétintrevista, EVELIN, 2013).

Os relatos dao conta de que alguns estudantesuetriba esse campo a
responsabilidade relativa a insuficiéncia da for@oeagputros acham que a responsabilidade
disso é do estudante e sua falta (ou ndo) de @dédicam a essa formacédo. Em poucas falas
se pode perceber uma visdo mais ampla que revaipreensdo da complexidade desse
campo e de quantos elementos de fato devem sedemdos na analise sobre a qualidade da
formacgao.

A andlise dos dados também nos leva a problemajizay embora boa parte dos
sujeitos da pesquisa tenham explicitado caradta$stque os coloquem na condicdo de
trabalhadores, o que do ponto de vista do tempa pdormacéo poderia ser prejudicial, a
maior parte deles relata ter ingressado na Educaggerior em 2009/2, o que aponta para a
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conclusao da graduacao dentro dos quatro anosAqQuE'@postos pela matriz do curso, tempo
minimo para integralizacgéo.

Assim, a graduacdo ocorre dentro do tempo propagésar das dificuldades de
conciliar trabalho e formacdo académica, nas fadagstradas nas entrevistas, algumas
afirmacgfes parecem justificar essa “rigorosidad®’ @ncluir a graduacdo o mais breve
possivel. Uma delas é de Rosa (entrevista, 2043¢ntlo considera¢gBes acerca da condigcéo
socioecondmica de um colega de sua turma. Elaizmfaimportancia de ele ter concluido e
a necessidade de seu colega de ingressar no meleaalho o mais breve possivel, ja que
esta exercendtirabalho pesado e estd bem cansado”

Ela evidencia uma realidade que € vivida por muitcesdémicos‘antes ele tinha
bolsa, mas ndo pode pegar mais no final do curabteVe que voltar para a construcao civil,
esta trabalhando pesada!’Para trabalhadores como o colega de Rosa (estaewi013), a
conclusdo da graduagcdo deve se dar o0 mais brewdvplopara que possa ter melhores
condi¢cdes, tanto para si quanto para a familia. gdmto que chama a atencdo na fala da
estudante diz respeito a concluir que apenas @allratbracal pode ser arduo, isso remete

percepcao que esses estudantes tém em relacabalbarintelectual.
3.5 Pedagogia: o calculo da escolha

Diversas sédo as raz0es pelas quais os estudauahesn o curso de Pedagogia,

como podemos ver no quadro abaixo:

Gréfico 10 - Razao da escolha do curso
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Em alguns casos eles se contradizem, apresentamids wnotivacdes ao longo da
entrevista, ilustramos isso com o exemplo de T&H 3). Esse movimento remete, como ja
pontuamos em outro momento, ao lugar da constrde&seu discurso. Aparentemente, ao
falar de si, o proprio sujeito busca suas verdapess, para relatar suas experiéncias, ele
busca relembra-las e, nesse movimento, acaba sen@defdo com uma verdade que ele

mesmo nao havia percebido ou admitido, como pa@ce caso dos relatos de Talita (2013),

Pra mim é de fundamental importancia porque quaedaomecei a fazer
Pedagogia na verdade foi pra ajudar meu filho, carnoestava te falando,
meu filho tem TDA, entdo assim, era pra ajudar eesmo, nha
aprendizagem del@ntrevista, TALITA, 2013).

E sempre o pessoal do colégio (onde trabalhou) otwamdo, tem que
estudar, tem que estudar, fazer uma faculdade gorpcé tem que dar
aula! Entdo era muito importante eu ter uma gradim@or esse motivo
(entrevista, TALITA, 2013).

[...] eu fiz Pedagogia porque realmente ndo tinlmaauoutra faculdade aqui
em Caceres que me interessava e assim, quandozeydssei pra
Pedagogia, eu vi que se eu tivesse feito Direit&iniermagem, eu também
teria conseguido, mas eu figuei com medo de amisoas também pensei
também que eu tinha filho pequeno, porque minha finha dois aninhos
naquela época, entdo assim, o medo de deixar emls o dia todo,
porgue é periodo integral, no caso da Enfermageirgitd eu teria que
passar a manha toda fora de casa, entdo assimbenacomplicado, entéo
ja a noite é mais facil, porque ela ja esta mageralmente ela dorme mais
cedo, entdo nédo tem tanto perigo deixar ela sozinda ficaria sozinha o
dia inteiro, por isso a Pedagog{antrevista, TALITA, 2013).

Talita oscila de uma motivacao a outra, primeglata ter feito o curso para ajudar o
filho que tem Transtorno do Déficit de Atencdo cbiliperatividade - TDAH, em seguida
admite que houve pressdo na escola onde trabaflamsague ela fizesse um curso de nivel
superior, no caso, uma licenciatura, para que edard/olvesse melhor seu trabalho naquela
escola. Ao final da entrevista, ela admite ter @gelke Enfermagem e Direito, mas que isso
nao seria possivel, primeiro porque, com medo discar, ela fez o vestibular para
Pedagogia, pois sabia que assim teria maiores ebaecpassar, e segundo, porque tinha seus
filhos pequenos e ndo podia ausentar-se tantocairgss que desejou eram no periodo da
manha e integral.

Percebemos que a intencdo de Talita ndo era @mitidesejo, mas tantos elementos
a levaram a “pensar que queria Pedagogia” que gharéalvez inconscientemente, era menos

frustrante acreditar que esse era 0 seu desej@tanypis era 0 que estava ao seu alcance.
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No entanto, ao revisitar sua trajetoria e desegjieparou-se com razdes divergentes em
relacdo as motivacdes pelas quais optou pelo cimsmnscientemente, o que esta presente €
o calculo da escolha, baseado no conhecimento aléragetoria escolar e das chances que
teria numa escolha diferente, mais competitiva.

A maior parte desses estudantes, mesmo se deldatabalhadores e afirmando
necessitar trabalhar para se manter no curso,afirnfio ter pensado em desistir do curso por
conta das dificuldades de se manter nele, o que ped associado a necessidade que o
estudante da classe popular tem de concluir a gcaddy haja vista a importancia que ela pode
representar em suas condi¢cdes de vida. Nesse gensicesforcos desses estudantes para a
conclusédo da graduacgao tendem a serem maioresi 88810 essa constatagdo, muitas outras
nos surpreenderam durante a pesquisa, algumags$eggdse confirmaram e ficou evidente a
necessidade de, seguindo nessa linha de pesqoiséyralar os estudos sobre as condi¢cfes

de acesso e as percepcbes desses sujeitos sobre sbbre sua formacgdao.



CONSIDERACOES FINAIS

“[...] o que o mundo social fez, o mundo social ppdrmado deste
saber, desfazer” (BOURDIEU, 2007, p.735).

Usar como base central dessa pesquisa a Teoti@ 8edierre Bourdieu, em nossa
avaliacao, nos possibilita conhecer a realidadereeper as implicagdes do “mundo social’
nas efetivas relacdes de busca pela formacao eituig@es formais de ensino, especialmente
na universidade. Tomamos essa realidade, nao clgmanautavel, previamente determinado
e irremediavel, mas como uma realidade que pregsaonhecida de forma a fornecer os
elementos necessérios para a busca por transfeemggsitivas. “Armados deste saber”
(conhecimento da realidade) se torna possivel pezstaatégias para que a busca pela
formacdo idealizada por muitos educadores sejavmbsformando assim sujeitos criticos,
reflexivos, promovendo a democratizacdo dos masrsibs tipos de capitais, o que sé pode
ser feito se considerarmos as desigualdades stici@s dos sujeitos ao ingressarem no
sistema de ensino formal.

A fim de responder nosso problema de pesquisd,sgjm conhecer as percepcoes
dos estudantes de Pedagogia da UNEMAT sobre sundg;0es e estratégias para o acesso a
Educacdo Superior, apresentamos a analise dos dbdapiestionario e da entrevista.
Objetivamos caracterizar os sujeitos e apresestaoadicbes que balizaram sua formacéo
académica.

A partir das analises dos dados coletados e cae ba Teoria Social de Pierre
Bourdieu, além da contribuicdo de diversos autares,foi possivel perceber que as relagdes
estabelecidas pelos sujeitos da pesquisa com arsmiade apresentam grande complexidade
e ndo podem ser apreendidas como se apresentarapsengorosa analise das matrizes que
as produzem. Os sujeitos da pesquisa carregam snaecaua formacao histérica. A forma
com que cada um deles se relaciona com o campcragan é balizada pelbabitus
estruturado, que foi incorporado a partir das agpeias de seu campo de origem ao longo da
vida e, pelo estruturante, que passa a ser ina@dpaté mesmo pelas experiéncias tidas no
préprio campo académico.

A visdo que esses estudantes tém sobre a Edusapador, por exemplo, parece ter
forte influéncia da proximidade (ou da pouca praodade) que seus antecedentes tiveram

com esse nivel de ensino, essa visdo pode sofeeag@ies com o ingresso desses estudantes
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na Educacgéo Superior e a proximidade que passancarh esse nivel de ensino. Em alguns
casos, ainda que os pais ndo tenham cursado em&idm ou nem mesmo fundamental
completo, houve incentivo dos pais e 0 esforco weite para realizar o curso superior,
mesmo com as diversas dificuldades. Os relatosapi@am estudantes cujos pais, em sua
grande maioria, cursaram apenas 0 ensino fundalmeotanpleto. Para eles, ingressar na
universidade é um “ganho” muito grande, a faltezalghecimento politico em relacdo a oferta
desse nivel de ensino, inclusive no que diz resp®@is recursos publicos, faz com que alguns
deles ndo facam uma avaliacéo critica sobre odata instituicdo ser financiada também
pelas classes populares e que, portanto, se epnstitdireito de todos. Isso fica evidente na
afirmacdo de um dos sujeitos da pesquisa ao direr“gu acho que 6timo né, assim a
oportunidade que eles dao, ndo s6 para mim mas yeas [...] ai ele ajuda, entéo ele abre
as portas em geral para todos os alunos [.(ghtrevista, MARCIA, 2013), para Marcia, é
como se O governo e a instituicdo estivessem Izentito um favor, e nao apenas
administrando um recurso pago por ela mesma atdéspostos. Ainda segundo Marcia,
essa oportunidade € dada pdtados”, ou seja, basta que o0 sujeito queira, pois a
oportunidade é parfdodos”. Assim, ha uma aparente subestimacédo em relagéoessidade
da oferta da Educacéo Superior, 0 que parece oqula sensacéo de gratiddo gerada pelo
fato de estarem na universidade.

Em algumas falas, percebemos que os sujeitos Ipantupelos insucessos que
tiveram durante sua trajetOria escolar e até nac&do Superior, em detrimento da
responsabilizacdo da insuficiéncia de financiamemésses niveis de ensino, ou seja,
insuficiéncia de reais condi¢bes para formacaos les@olas e universidades, formacéo de
professores, materiais didaticos de qualidadeSatibemos da existéncia desses elementos, no
entanto, nem todos eles alcancam todos os estsdasfeecialmente os de classes populares.
Parece-nos que, na perspectiva de alguns sujaitobrigatoriedade do direito de todos a
educacéo por parte do Estado vale apenas paraesqée antecedem a Educacéo Superior e
que, a partir dai, as vagas existem, mas entraaapguem teni'sorte” ou dedicacéo
suficiente.

Uma constatacdo, que nos pareceu um convite ex@efl se deu a partir de uma
guestdo posta ainda no primeiro instrumento detaalke dados, o questionario, onde
perguntamos sobre o ano de ingresso na graduag@saA de serem trabalhadores e,
portanto, terem seu tempo de estudos ditado p@ essdicdo, a grande maioria deles
concluiu o curso em apenas quatro anos, ou sejagrantenham passado dificuldades para

conciliar trabalho, estudo e familia, como mostesrentrevistas, eles concluiram dentro do
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prazo proposto pela matriz curricular. Grande padsses estudantes declarou néo ter
pensado em desistir do curso, ainda que néo teabdail o processo de formacdo estando
na condicdo de trabalhadores. Isso parece se tlanpeessidade da aquisicdo do diploma
com vistas a troca desse que se constitui em tapitholico por capital econémico.

Os dados coletados nos apresentam um publico itaggmente feminino, sendo a
maior parte mulheres ja casadas e com filhos.féessoom que tenham ainda mais atribui¢cdes
em relacdo as atividades domésticas e cuidadosdamilia, o0 que certamente influencia de
alguma forma em sua formacdo. No entanto, outreechspque pode ser anunciado
preliminarmente é o de que os filhos dessas edeglanjeitos terdo sdabitusconstruidos
em um campo, cuja geracao anterior ja tera tidéatorcom um curso de nivel superior, ou
seja, tera vantagem em relacdo a seus pais, nalanech que esse nivel tornou-se familiar
para eles.

Se pensarmos nas dificuldades apresentadas ponsalglunos na graduacéao,
podemos perceber que o arbitrario cultural projeta sujeitos de nossa pesquisa, tamanha
violéncia simbdlica, no sentido de que o capitdtucal valorizado na universidade ndo é
semelhante ao capital cultural que esses sujeétwerh de seu campo de origem; um exemplo
disso € o habito de leitura, poucos estudantegrdissté-lo antes da graduacao, e sabemos
que a leitura é fundamental para se realizar uradugicdo de qualidade. Fatores como esse
resultam em maior dificuldade de esses sujeitosemguirem agir com naturalidade nesse
campo e faz com que o ensino, para eles, ndo@e @partir do mesmo ponto que para os
estudantes que tiveram acesso a obras de artm, temigens, que cultivaram habitos de
leitura no seio de sua familia, entre outros. Padeperceber que, em algumas falas, os
sujeitos ndo se apropriaram nem mesmo da linguagenominada “culta” durante a
graduacéao.

A partir das analises percebemos que, emboradnajade avanco em relacdo ao
acesso a Educacgéo Superior, ha ainda certa dsténtie as politicas de acesso e a efetiva
democratizagdo da Educacdo Superior, partindo dhwipio de que as classes populares
iniciam sua formacéo em instituicdes formais danenscom um déficit de apropriacéo de
capital cultural valorizado nesse campo. E quetaptw, uma formacédo de qualidade passa
pela necessidade de se reconhecer que os estudastemis diversas classes ndo podem ser
tratados como iguais. Tanto a escola quanto a rsmasle ndo podem ignorar as
desigualdades culturais sob pena de néo teremssunasefetiva formacdo do estudante, ou
seja, ndo conseguirem cumprir com a almejada edocde qualidade. E, se avaliarmos que

dificilmente as instituicdes formais ser&o reforanas com vistas a essas mudancas,
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entenderemos que algumas iniciativas podem serdasnpelo préprio professor em suas
praticas, o que néo tira do Estado a responsatididaobrigacdo de ofertar uma educacéao de
qualidade e o direito ao acesso a capitais cuts@sialmente valorizados.

De posse de nossos dados e reflexdes sobre aoccahal da Educacdo Superior é
possivel afirmar que, é inegavel que medidas nsigoificativas tém sido tomadas em
relacdo ao acesso a essa modalidade de ensino qie$aes populares. As politicas de
ingresso sdo cada vez mais contempladas nos piiengsverno, especialmente a partir de
2005, o que nos coloca em um cenario onde € posk$eatir, a partir dessas politicas, quais
as condicdes de permanéncia e qualidade do enfsrtadn. E nesse cenario, de uma maior
democratizagdo (do ponto de vista do ingresso),ngsefoi possivel realizar a pesquisa, ou
seja, soO tivemos a possibilidade de conhecer agpgies de estudantes de classes populares
acerca de suas condicOes de acesso a EducacaddoSppty fato de que esses estudantes
conseguiram ingressar nessa modalidade de ensihent®s que a presenca de estudantes de
classes populares na Educacdo Superior ndo éégitviapenas da UNEMAT, as politicas
governamentais e os esforcos de estudantes trdba#isae suas familias séo fatores
responsaveis pelo ingresso desses estudantesmnistituicbes estaduais quanto federais e
privadas em todo o pais.

O grande crescimento das politicas de ingresssc@aem nossa avaliacdo, ndo ser
acompanhado na mesma medida pelas politicas dewp@ncia, em que pese a constatacao de
algumas iniciativas governamentais. Reconhecidaananpresenca de estudantes de classes
populares na Educacdo Superior requer estratégiasampanhamento e “nivelamento”, na
medida do possivel, dos capitais trazidos por essteslantes de seu campo de origem. Em
nossa avaliacdo, com base nos dados da pesquisdardgss trabalhadores vivem um
impasse, pois necessitam dessa modalidade de edsitidem realizar a graduacao, lutam
para isso e, quando finalmente conseguem o ingré8ao sua qualidade de formacéo
comprometida pela realidade de ter que conciliaatmalho “obrigatorio” com a graduacéao.

Talvez seja necessario observar que, além do tepeEssario aos estudos em sala
de aula, seria fundamental que as instituicbegim@ desenvolvessem mecanismos, espagcos
de formacédo, aprendizagens que considerassem tajeafalefasagem cultural das classes
populares que conseguiram romper as barreirasressgyam na Educacdo Superior. Da
parte dos sujeitos, o que percebemos € um grafakgedividual que mobiliza a rede de

solidariedade da familia para apoiar seu grandie, fgiial seja, entrar na universidade
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Pode-se inferir que para os estudantes de clpepetares, a formagédo em um curso
superior Ihes possibilita 0 alcance de uma novalicéo socioecondmica. A Pedagogia € um
curso socialmente pouco valorizado. No entant@ par sujeito que trabalhava com servico
bracal ou como zeladora, por exemplo, possuir ystomia de licenciatura lhe confere um
novostatussocial, isso fica evidente nas falas de algunsdstos da pesquisa.

E fundamental evidenciar que, a UNEMAT cumpre pdpaedamental para a
democratizacdo da Educacdo Superior entre as slgggsulares, € uma instituicdo de
Educacdo Superior relativamente periférica, intaria, sua caracteristicenulticampi
favorece o ingresso de estudantes de varias ladal&dno estado, também recebe estudantes
de outros estados, o que deve se intensificar cadeséo de cinquenta por cento ao SiSU. A
instituicdo é responsavel, em boa medida, pelado@im do quadro de profissionais de varias
areas de atuacdo no Estado e, consequentemergenpeanca do status social de muitos
sujeitos que passaram por ela.

Enfatizamos que os dados obtidos e analises adakznos levam a necessidade de
compreender melhor a relagéo das politicas de dawma;do do acesso a Educacéo Superior
com o contexto nacional e regional e especialmemteelacéo ao curso analisado, Pedagogia,
por implicar em uma profissdo socialmente pouconkecida, ou com baixgtatussocial, 0
gue exigirda maiores estudos sobre esses aspectosutPo lado, nos foi possivel perceber
que para os estudantes em questéo, sujeitos daigmesq realizacdo do curso de Pedagogia
Ihes confere um novo status social, uma possibilidde ascensdo econdémica e cultural em
relacdo ao seu campo de origem. Sentimo-nos rdalzeom as analises e compreensdes que
nos foram possiveis através dessa pesquisa eatntiss o desejo de aprofundar essas
compreensdes em outros trabalhos no intuito deribairt para as discussfes ja existentes

relativas a essa tematica.
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Trajetorias de estudantes de classes popularearsosae Pedagogia da UNEMAT: condi¢des de
acesso

PESQUISA DE CAMPO - QUESTIONARIO

1. IDENTIFICACAO PESSOAL

1.1. Nome completd®

1.2. Contato pessoal (e-mail):

1.3. Curso: 1.3.1. Campus:

1.4. Semestre:

1.5. Ano de Ingresso:

1.6. Vocé entrou para a Universidade pelo sistema desedt ) Sim ( ) Nao
1.7. Sexo: ( )Feminino () Masculino

1.8. Idade:

1.9. Qual a cor de sua pele?

1.10. Qual seu estado civil?
2. PERFIL SOCIO-ECONOMICO

2.1. Possui outros dependentes? 2.1.1 Quantos?
2.2. Exerce alguma atividade profissional remunerada?
() Sim ( )Néo
2.3. Qual? 2.3.1 Jornada de trabalh

2.4. Qual sua renda individual mensal?

% A identificacdo nominal do respondente sera aiilizapenas para o contato com o0 mesmo e nao sera
divulgada sob hipotese alguma.
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2.5.  Por qual motivo estuda a noite?
2.6. Qual a renda mensal de sua familia?

3. TRAJETORIA ESCOLAR

3.1. Em que ano vocé concluiu o seu segundo grau?

3.2Voceé realizou seu segundo grau:
a) ( ) Totalmente em escola publica
b) ( ) Totalmente em escola privada
c) ( ) A maior parte em escola privada
d) ( ) A maior parte em escola publica
3.3 Como vocé se preparou para o vestibular?
a) () Estudou com amigos
b) ( ) Estudou sozinho
c) ( ) Fez cursinho pré-vestibular particular
d) ( ) Fez cursinho pré-vestibular comunitario
e) () N&o estudou
3.4Qual foi a principal razdo da escolha do seu curso?
3.5Qual a escolaridade da sua méae?
3.6 Qual a escolaridade de seu pai:
3.7Possui computador em casa, com acesso a internet?
( )sim ( ) Nao
3.8Para se manter no curso é necessario que vocéhgaba
( )Sim () Néo
3.9J4 pensou em desistir do curso em virtude dasuttiides de se manter nele?
( )Sim ( )Nao
3.10 Quem custeia suas despesas ha universidade?
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ROTEIRO PARA ENTREVISTA

Fale-me sobre sua estrutura familiar:

Fale-me sobre suas experiéncias na escola, algarddase periodo foi marcante para
vOocé?

O que seus pais e sua familia pensavam/diziam sabrormacao escolar?

Alguém em sua familia cursou nivel superior?

Em que momento e porque vocé decidiu fazer facellad

Vocé passou algum tempo fora da escola até fazestioular? Como foi?

Quando ingressou na educacgéo Superior vocé trataalbiea?

Precisava continuar trabalhando depois de ingre$3ar qué?

Vocé tem filhos? Quem cuida deles enquanto estmivarsidade ou trabalho (caso

trabalhe)?

10.Em que momento fazia os trabalhos da faculdade?

11.Participou de alguma atividade fora de sala (posjedle pesquisa e/ou extensao,

eventos académicos, grupos de estudo)?

12.Como avalia o curso de Pedagogia?

13.Qual a importancia do curso em sua vida? O que @obanudara em sua vida a partir

de sua graduacao?

14.Que condicOes sao oferecidas pela instituicdo saadormacao?

15.0 que pode me dizer sobre assisténcia estudantil?

16.Além do que j& foi dito, gostaria de acrescentgo abbre seu processo de formacéo?
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Trajetorias de estudantes de classes popularesrspsale Pedagogia da UNEMAT: condi¢des de
acesso

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

JUSTIFICATIVA

Tendo em vista que a coleta de dados com os sufidicipantes desta pesquisa sera
realizada no 2° semestre de 2012 (caso ja estejazaia pelo CEP/UNEMAT) e 1° semestre
do ano letivo de 2013, orientadora e orientanda@ceprometem em encaminhar a este
Comité de Etica os TERMOS DE CONSENTIMENTO LIVRE G®S\RECIDO t&o logo

sejam assinados pelos alunos a serem entrevistados.

Graciele Marques dos Santos
Aluna do Programa de Mestrado em Educacao da UNEMAT

Profa Dra. Heloisa Salles Gentil
Orientadora

Obs.: O TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO se ra entregue no
comeco do ano letivo de 2013
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Trajetorias de estudantes de classes populares enrsos de Pedagogia da UNEMAT: condicdes
de acesso

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro, por meio deste termo, que concordo enicgaat da pesquisa intitulada
“TRAJETORIAS DE ESTUDANTES DE CLASSES POPULARES ERIURSOS DE
PEDAGOGIA DA UNEMAT: CONDICOES DE ACESSO. Fui infmado(a), de que a
pesquisa é orientada pela Prof2. Dr2. Heloisa S@lentil/PPGGEdu/UNEMAT, a quem
poderei contatar/consultar a qualquer momento gjgar necessario atraves do telefone (65)
3223-7732 ou e-mail logentil@ibest.com.br.

Afirmo que aceitei participar por minha propria temte, sem receber qualquer
incentivo financeiro ou ter qualquer 6nus e coninalilade exclusiva de colaborar para o

sucesso da pesquisa.

Fui informado(a) do objetivo estritamente cientfdo estudo que tem como objetivo
“compreender as condicfes de acesso de estudaatesldsses populares em cursos de
pedagogia da UNEMAT".

Fui também esclarecido(a) de que o uso das infdresagor mim oferecidas foram
aprovadas pelo Comité de Etica em Pesquisa da UNERIAue o0 acesso e a andlise dos

dados coletados seréo feitos pela pesquisado@@isntadora, em seu grupo de pesquisa.

Fui ainda informado(a) de que posso me retiraradpesquisa a qualguer momento,

sem qualquer prejuizo, san¢des ou constrangimentos.

Atesto o recebimento de uma coOpia assinada desteoTée Consentimento Livre

Esclarecido.
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Nome

Completo

CPF

RG

Endereco

Contato

Assinatura dg

(a) participante

Local e data:

Assinatura do(a) pesquisador(a):

* E importante que os assinantes, caso decidanicipart da pesquisa e assinar o termo,
rubriquem a primeira pagina para atestar conhec¢organmesma.



