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RESUMO

Este estudo esta inserido na linha de pesdtosaacao de Professores, Politicas e Praticas
Pedagodgicae tem como objetivo analisar as implicacdes daiRihavBrasil na pratica dos
professores que atuam na 22 Fase do 1° Ciclo dea€édo Humana, das escolas publicas
estaduais que se encontram localizadas da zonaaudm Caceres — MT. Sustentado na
abordagem de pesquisa critico-dialética e na migtgido quanti-qualitativa, o estudo se
desenvolveu em trés etapas: a primeira etapa tiones analise de documentos oficiais,
dentre eles, &it Provinha Brasil que se apresenta constituido patrq cadernos: Caderno
do Aluno, Guia de Aplicagdo, Guia de Correcao erpretacdo de Resultados e Reflexdes
Sobre a Pratica; a segunda etapa consistiu naaggticde um questionario para 26
professores, com a finalidade de conhecer o mkrilalfabetizadores que compdem o quadro
docente das referidas escolas e, ainda, percalmercapcéo que estes professores apresentam
sobre avaliacdo e Provinha Brasil; a terceiracetagmsistiu na observacao da aplicacéo da
Provinha Brasil e da pratica pedagogica dos professselecionados, tendo em vista a
intencdo de confrontar a pratica docente com osslantados no decorrer da pesquisa.
Baseado no entrelacamento das informacgdes coldt@Edasssivel perceber que a maioria dos
professores utiliza o processo continuo como fatemavaliacdo em sala de aula, assim, todas
as atividades pedagogicas realizadas servem catrarimento de avaliacdo, o que demonstra
uma contradicdo com a proposta da Provinha Bigsil,apresenta carater pontual ao utilizar
apenas um instrumento, a prova. Mediante as asaflssenvolvidas, percebemos que a
concepcao dos professores esta fundamentada nuntepgdo humanista de educacéo, ainda
gue apresentem dificuldades de consolidacdo desspqutiva na pratica. Em contraposicao,
a Provinha Brasil sustenta a concepg¢éo de qualidaeha visdo mercantilista, voltada para a
competéncia, eficiéncia e competitividade. Diantas dconstatacfes, apresentamos a
implantacdo da autoavaliagdo nos espacos escotam@® possibilidade e como um
instrumento necessario a potencializacédo da quidida perspectiva da qualidade negociada,
sustentada numa concepc¢do humanista que tem tostgeno foco. Para que a proposta da
autoavaliacdo se efetive é necessario que o parametqualidade esteja referenciado no
Projeto Politico Pedagdégico da unidade escolapeiemdo a diversidade cultural, regional e
as especificidades de cada escola, sem desvalorczantexto geral.

Palavras chave:Provinha Brasil, alfabetizacéo, qualidade, pradiceente.



ABSTRACT

This study was part of the reseafttaining Teachers, Policies and Pedagogical Praesic
and aims to analyze the implicationsRybvinha Brazilin the practice of teachers working on
2nd phase of the 1st Cycle of Human Formationtaitesublic schools that are located in the
urban area of Caceres - MT. Sustained at the approfcritical-dialectical research and the
quantitative and qualitative methodologies, thalgtwas developed in three stages: the first
was the analysis of official documents, among théProvinha BrazilKit which consist of
four notebooks: Student Notebook, Application Gui@eide Correction and Interpretation of
Results and Reflections on Practice; the seconpl wtes to apply a questionnaire to 26
teachers in order to understand the profile ofliteeacy that compose the faculty of those
schools and also realize the conception that thessent about the evaluation aArbvinha
Brazil; the third step consists in the observation ofapplication ofProvinha Braziland of
the pedagogical practice of teachers selected,ew wf the intention of confronting the
teaching practice with the data collected during rimsearch. Based on crossing the collected
information was observed that most teachers usedh#nuous process as evaluation method
in the classroom, though all the pedagogical dettviserve as evaluation tools, which
demonstrates a contradiction with tReovinha Brazil proposal which presents punctual
feature by utilizing only one instrument, the ex@y.the developed analysis, we realized that
the conception of teachers is based on a humartsticeiving of education, even facing
consolidation difficulties of this perspective imaptice. In contrast, th€rovinha Brazil
maintains the conception of quality in a mercasttilvision, focused on competence,
efficiency and competitiveness. Therefore, we presige implementation of self-evaluation
in schools as possibility and as a necessary mqglotentiate the quality in view of the
negotiated quality, sustained in a humanist comaepthich has the subject as focus. For the
proposal of self-evaluation to become effectivenexessary that the quality parameter is
guided in Political Pedagogical Project of schoaity respecting cultural diversity and
regional specificities of each school, without degpating from the overall context.

Keywords: Provinha Brazil, literacy, quality, teaching piaet
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INTRODUCAO

Os paises intensificaram os investimentos no caedpoacional, nas Ultimas décadas
do século XX, tendo como foco a garantia de uma&agio basica de qualidade as criancas,
jovens e adultos. Esse periodo, caracterizadonpemsas reformas, derivou do compromisso
firmado entre 155 governos, na Conferéncia MundigaEducacgéo para Todos que aconteceu
no ano de 1990. A partir desse evento a atencdomdado inteiro mostrou-se,
veementemente, voltada para a educacdo e parag®l@ducacionais que promovessem a
universalizacdo do acesso a educacdo, a promocaequidade e o atendimento as
necessidades basicas de aprendizagem.

No Brasil, documentos oficiais estabeleceram n@agé®s e programas educacionais,
com objetivo de atender as necessidades da populagissegurar melhores indices na
qualidade da educacdo. Mesmo reconhecendo a exéstdn diferentes contextos sociais, as
acdes propostas pelo Estado visavam as metas geeate ser cumpridas dentro de um
prazo de dez anos, conforme compromisso firmad@&omaferéncia Mundial, em Jomtien
(Tailandia).

As reformas educacionais registradas no final daleéxX, foram norteadas pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN)394/96, a qual apresentava carater
inovador e adequado a realidade em contexto. Odmoamentos oficiais como o Plano
Nacional de Educacdo (PNE) e o Plano de Desenvehtonda Educagdo (PDE) também
foram instituidos com a finalidade de garantir dhmea do ensino, especialmente no nivel da
Educacado Basica. Enquanto o primeiro estabelecraedas e os programas educacionais, 0
segundo definia os meios de operacionalizagcao slesstas.

As acOes educacionais implementadas buscavam @ anjklacamento educacional
e a articulacdo do ensino na légica da totalidasistefna, escola, aluno), mesmo
reconhecendo as singularidades de cada contexsorespectivas formas de articulacdo e
organizacdo dos trabalhos pedagdgicos. Dentrecaggmas de avaliacdo contidos no Plano
de Desenvolvimento da Educacdo encontra-se a PW®@msil, um instrumento nacional de
avaliacdo da alfabetizacdo que tem como foco alwwsensino fundamental que se
encontram no 2° ano de escolarizacdo. A ProvinlesiBacontece anualmente, em duas
etapas de aplicagdo, fornecendo subsidios ao Estade a implantacdo de novos programas
educacionais e implementacao de politicas publicas.

Instituida pela Portaria Normativa n° 10/2007, avitha Brasil é uma avaliacao

diagndstica que concentra esforcos na melhoria lfddetizacdo, buscando detectar nas
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habilidades exigidas pelo processo de leitura eitescquais habilidades ja foram
desenvolvidas e quais ainda precisam ser trabalhpd® professor, para que a crianca
apresente bom desempenho escolar no process@betalacao.

Esta pesquisa esta sustentada pela abordageoo-didlética e tem como objetivo
compreender quais séo as implicacdoes da Provindsil Bia pratica docente dos professores
que atuam na 22 Fase do 1° Ciclo das escolas gsilg@gtaduais, localizadas da zona urbana
de Céceres — MT. Buscamos analisar as contradigd@sxis, a acdo e a relacdo dos sujeitos
da pesquisa com o0 objeto em estudo, assim comoafnasc compreender algumas
inquietacdes, as quais conduziram este traballmcuRrmos responder, nas analises dos
dados, as seguintes questdes: 1) Qual o perfipdufessores que atuam na 22 Fase do 1°
Ciclo do Ensino Fundamental? 2) Quais as concepgdesos professores alfabetizadores
apresentam de avaliacdo? 3) Quais as percepcdes gesfessores em relagdo a Provinha
Brasil enquanto politica publica de avaliacdo d&batizacao?

Na primeira etapa da pesquisa realizamos a and&esealguns documentos
educacionais, dentre eles a Lei de Diretrizes eeBat Educacdo Nacional (LDBEN)
9394/96, Plano Nacional de Educacao (PNE)/Lei n27:) Plano de Desenvolvimento da
Educacao (PDE), Lei 11.274/2006, Portaria Normatik/a0/2007 e cadernos que compdem o
Kit Provinha Brasil:Caderno do aluno, Guia de aplicacéo, Guia de cdiiee interpretacao
de resultados e Reflexdes sobre a praticaegunda etapa da pesquisa consistiu na aplicacéo
do questionério para 26 professores que atuam Ras2*do 1° Ciclo das 12 escolas estaduais
localizadas na zona urbana de Céaceres e selecfopada esta pesquisa. O questionario foi
elaborado com questbes fechadas e abertas, asfquans categorizadas e encontram-se
apresentadas no decorrer dos nossos escritogattavquadros. A terceira etapa da pesquisa
consistiu na observacao da aplicacdo da ProvinasilBr da préatica docente, tendo em vista a
necessidade de confrontar a prética pedagdgica pdofessores com as informacdes
levantadas a partir dos documentos oficiais e @stipnario.

Esta Dissertacdo estad organizada em 04 capituloscagitulo | apresentamos os
procedimentos e os caminhos percorridos no procdaspesquisa, com a finalidade de
explanar sobre as acdes que foram desenvolvidagie gs descobertas que emergiram na
trajetéria dos estudos. Além dos procedimentos efgyisa apresentamos um Balanco de
Producdo académica realizado no Banco de Tesessericbes da CAPES com o objetivo
de perceber, dentre os trabalhos desenvolvidoseniodm de 2008 a 2011, quais 0s que

apresentavam alguma relagédo com 0s nossos estudos.
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No capitulo Il realizamos uma retomada histérica paliticas educacionais, com a
finalidade de compreender o atual contexto soc@rao se da o papel do Estado frente a
sociedade civil e frente a hegemonia internaciofar meio dessa contextualizagéao,
explanamos sobre as politicas publicas que dacerorigo processo de avaliacdo nos
principios da regulacédo, tendo em vista a melldaigualidade de ensino.

No capitulo Il realizamos uma descricdo da ProairBrasil como instrumento
nacional de avaliacdo da alfabetizacdo, descrevermiriodo em que a Provinha Brasil foi
instituida, seus principios, caracteristicas, megride referéncia e os programas pedagdgicos
que integram o Kit do referido instrumento.

No capitulo IV apresentamos, de forma sistematizaslalados que foram levantados
a partir do questionario aplicado para os profess@ifabetizadores que representam 0s
sujeitos desta pesquisa. As informacdes apresesgasnganizadas em trés etapas, sendo que,
na primeira delineamos o perfil geral dos docerdegitos da pesquisa, na segunda
explanamos sobre o perfil profissional dos docemsigeitos da pesquisa e, na terceira,
discorremos sobre a percepc¢ao que os professfabstadadores apresentam sobre avaliacao
e a Provinha Brasil. No decorrer da pesquisa alguommtradicdes foram evidenciadas a
partir do entrelacamento dos discursos oficiaigpeatica dos professores alfabetizadores que
constituem os sujeitos desta pesquisa. Baseadsasnesntradicdes, apresentamos no mesmo
capitulo, quatro categorias relevantes que exaticias implicagcbes da Provinha Brasil na
pratica docente, sdo elas: &valiacdo descontextualizada da pratica docentealiacao
com fins técnicos e estatisticos; 3) Provinha Brasidiscurso oficial e a prética; 4)
Provinha Brasil e a qualidade de ensino.

A sintese deste estudo levou-nos a construcdo dsibgmlades e, assim,
apresentamos a autoavaliagao firmada no compromastivo e no conceito de qualidade
negociada como um meio de promover a qualidade rde#ne Apresentamos essa
possibilidade por entender que a qualidade paedetiwar no ambito educacional precisa ser

construida com base no projeto politico pedagddgcoada escola.



CAPITULO |
CONCEPCOES TEORICO-METODOLOGICAS DA PESQUISA

Neste capitulo descrevemos os procedimentos enaigiltas percorridos no processo
da pesquisa, a fim de explanar de que forma assalgiam desenvolvidas e quais as
descobertas que emergiram na trajetéria dos estirdogimente apresentamos a definicao
guanto a abordagem e tipo de pesquisa, técnicasegimentos e campo de pesquisa para a
constituicdo dos estudos. Além desses procedimeayossentamos um balanco de producéo
académica realizado no Banco de Teses e Dissestda@eAPES.

Incitados pelas inquietacbes abarcadas entre asca®lde avaliacdo e a pratica
docente, buscamos analisar a Provinha Brasil & plardiferentes unidades escolares, a fim
de levantar a realidade do municipio de Cacereshiéiite a este instrumento de avaliacao
nacional que tem como foco a alfabetizacéo.

O objetivo geral da pesquisa foi compreender adicagbes da Provinha Brasil na
pratica pedagdgica de professores que atuam nas2®de 1° Ciclo do Ensino Fundamental
de escolas publicas estaduais da zona urbana dgeS€&cMT. Desse modo, os trabalhos
foram delineados por caminhos considerados esseipeiea 0 alcance do objetivo proposto.
Buscamos compreender algumas inquietagfes quesifespaente, conduziram o trabalho e
gue procuramos responder nas analises dos dadasdasa
1) Qual o perfil dos professores que atuam na 22 Ea 1° Ciclo ou 2° Ano do Ensino

Fundamental?
2) Quais as concepcdes que os professores aliathetes apresentam de avaliagao?

3) Quais as percepcdes desses professores enoral&évinha Brasil como politica publica
de avaliacdo de alfabetizacdo?

1.1 Abordagem da Pesquisa

Esta pesquisa esta sustentada pela abordageno-diéiética, conforme preceitua

Gamboa (1998, p.117) ao afirmar que:

As pesquisas com abordagens critico-dialéticaganit fundamentalmente a visao
estatica da realidade [...]. Viséo esta que esceadecarater conflitivo, dinAmico e
histérico. A racionalidade critica, presente nemlsardagem, busca desvendar ndo
apenas o ‘conflito das interpretagfes’, mas o itorde interesses que determinam
visbes diferenciadas de mundo. Essas pesquisasfestam um ‘interesse
transformador’ das situacdes ou fendmenos estudadsgatando sua dimensao
sempre histdrica e desvendando suas possibiliddesidanca.
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A definicdo por essa abordagem se deu por reconligme o estudo implica no
movimento sécio-histérico e dialético da realidadeial, o qual compreende o ser humano
como sujeito capaz de influenciar e transformar eiomem que atua e por ele ser
transformado. Sendo assim, analisamos as contesigd praxis, a acdo e a relacdo dos
sujeitos da pesquisa, levando em consideracaabdtate do objeto em estudo, ou seja, as
interrelacbes sociais, culturais e econdmicas gquweleem o contexto da Provinha Brasil e
suas implicagbes com a pratica docente.

Diante da necessidade de compreender o movimealttdidd que caracteriza 0 campo
educacional, buscamos interpretar a mediacdo quaaeoentre a pratica pedagodgica do
professor em sala de aula e as politicas de a&alimseridas na escola, especificamente a
avaliacdo da alfabetizacdo, buscando analisar agadigoes para, enfim, construirmos
possibilidades. Nessa perspectiva, conduzimos@@asfundamentada na ideia de Ghedin e
Franco (2008, p.121), os quais salientam que

resgate critico € mais que elencar estudos ardsri@r estabelecer as diferentes
perspectivas de analise, comentar as contradigfiehigtoricamente se organizaram
em torno do assunto e como foram sendo superadastificar as rupturas que

demarcaram novas perspectivas para a tematicadarientalmente, esclarecer as
premissas do avanco que se pretende propiciar gEscaisa atual.

Para compreender o objeto em estudo utilizamos paraleta de dados o método
quanti-qualitativo, conforme sera esclarecido noita¢éo 1V, quando tratamos da analise dos
dados. A escolha pelos procedimentos quanti-qtiabta se justifica pela forma como se
organizou a coleta e a sistematizacdo dos dadastia gias técnicas aplicadas e pela forma
como a realidade encontra-se apresentada e caalteatla nas analises. Conforme enfatiza
Lima (2010, p.109),

a literatura cientifica subdivide as pesquisas eantitativa e qualitativa, podendo

também ser empregadas técnicas conjuntas das bloi@iagens, sem perder o foco
tedrico e epistemolégico de cada uma. A pesquisatdativa normalmente se

mostra apropriada quando existe a possibilidademedidas quantificaveis de

variaveis e inferéncias a partir de amostras de popalacéo. Esse tipo de pesquisa
usa medidas numéricas para testar constructosifiieste hip6teses, ou busca
padr6es numéricos relacionados a conceitos cotiiaA pesquisa qualitativa

caracteriza-se, principalmente, pela auséncia ddideae numéricas e analises
estatisticas, examinando aspectos mais profundoisjetivos do tema em estudo.

A sintese desta pesquisa emergiu da confluéncia atiddises quantitativas e
qualitativas. A primeira, devido a necessidade tlizarmos, em determinadas situacdes,
elementos mais estruturados e objetivos. A segupdl necessidade de responder e

aprofundar as andlises estatisticas sobre questfiadas ao cotidiano escolar, interpretando
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as guestdes objetivas. Para tanto, as informaqdegativas foram levantadas a partir das
falas dos professores e foram explicitadas pelagdes e andlises descritivas. Conforme
menciona Bogdan e Biklerajjud LUDKE, 1986, p.13), este tipo de pesquisa € também
conhecido como naturalistica considerando qué &nvolve a obtencdo de dados descritivos,
obtidos no contato direto do pesquisador com aditnl estudada, enfatiza mais o processo do

que o produto e se preocupa em retratar a pergpelis participantes”.
1.2 Procedimentos Técnicos/Metodoldgicos

A coleta dos dados foi realizada a partir da aealis documentos, aplicagdo do
questionario e observacao da aplicacdo da ProBréwsil e da pratica docente. Essas etapas

estdo descritas a seguir.
1.2.1 Coleta de Dados

Andlise _de documentos— Nessa primeira etapa da pesquisa, o0s trabalhos

apresentaram-se constituidos da seguinte forma:Esjolha dos documentos a
contextualizacdo do objeto se deu a partir de estdé documentos oficiais sobre a Politica
educacional, em especial a Provinha Brasil. Deersges documentos, citamos 0s que
representaram eixos norteadores desta pesquisadelLd®iretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN) 9394/96, Plano Nacional de Educa@@@NE)/Lei n° 10.172, Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE), Lei 11.274/2@08%taria Normativa n° 10/2007 e
cadernos que compde o Kit Provinha BrasilAbjlise edescricdo do Corpus nessa etapa
da pesquisa descrevemos 0s documentos que oridatmaimente a Provinha Brasil e
realizamos uma analise mais aprofundada dos caleum compdem o Kit, considerando
gque esse material representa a base teorica do olojgto de pesquisa.

O Kit é constituido de quatro cadernos que orreanta esclarecem, de forma
minuciosa, a proposta pedagogica da Provinha Bmsjuanto instrumento que visa a
avaliacao nacional da alfabetizacdo. Os cadernesgupdem o Kit sdo: Caderno do Aluno,
Guia de Aplicacdo, Guia de Correcdo e InterpretadgidResultados e Reflexdes sobre a
Pratica. Diante da significancia que estes cadelgmm®sentam para esta pesquisa, buscamos
descrever e analisar cada um, particularmente,acéimalidade de estabelecer relagdes entre
esses documentos oficiais que abordam as diretdaegroposta da Provinha Brasil e as

' O Corpusé o conjunto dos documentos tidos em conta paesnssubmetidos aos procedimentos analiticos
(Bardin, 2009, p.122).
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questbes de pesquisa levantadas. O Kit da ProBrémsl utilizado como suporte para esta
pesquisa refere-se ao Teste 1 do ano de 2012. #k pas andlises dos cadernos que
compdem o Kit Provinha Brasil levantamos quest@&srentes a pratica docente, as quais
foram analisadas durante as observacoes em saldade

Aplicacdo de gquestionario— Apds a aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa

(CEP) da UNEMAT, demos inicio a segunda etapa dgupea. Realizamos, inicialmente, um
levantamento considerando dois critérios, primeagscolas que se encontram localizadas
na zona urbana da cidade de Caceres e, segundescaks que oferecem o ensino
fundamental. Selecionamos 12 escolas para estaloestdediante a elaboracdo do
questionario, realizamos a aplicacao para 26 ofes alfabetizadores que atuam na 22 Fase
do 1° Ciclo, nestas 12 escolas estaduais. O goasticfoi elaborado com questdes abertas e
fechadas, adequadas as inquietacfes e problemdticassquisa, portanto, relacionadas ao
perfil dos sujeitos e as questdes especificasalarfhia Brasil.

O questionario (anexo 1) foi elaborado com a fawle de descrever o perfil geral e 0
perfil profissional dos docentes sujeitos da pese, ainda, as concepcdes que estes
apresentam sobre Avaliacdo e Provinha Brasil. Beasr questbes abertas, o instrumento
possibilitou que o professor manifestasse sua @pimuanto aos aspectos positivos e
negativos da Provinha Brasil. Os resultados obtidoam sistematizados, classificados e
categorizados, a fim de subsidiar a explanacaoedbidade apresentada sobre a Provinha
Brasil, a partir da fala dos sujeitos. As questfiimhadas foram tabuladas com base na
frequéncia das respostas e as questbes abertas fmategorizadas e analisadas nos
procedimentos da andlise de conteudo, conform@eearga de Bardin (2009).

Obtivemos 100% de retorno dos questionarios, umltesk considerado excelente
pelos parametros da estatistica, conforme resBalv@ie apud LIMA, 2010, p.118) “uma
taxa de resposta de pelo menos 50% € geralmentdemda adequada para analise e
relatorio. Uma taxa de pelo menos 60% é considelbada e uma taxa de 70% ou mais €
muito boa”. Buscamos ser flexiveis quanto ao prpam preenchimento, sendo que ao
receber o referido instrumento o professor defitégtro de um periodo determinado de mais
ou menos dez dias, 0 tempo que necessitaria piraido preenchimento e devolugéo.

A patrtir do universo de informacdes levantadadiza@aos a sistematizacdo dos dados
partindo primeiramente das questdes objetivas dfierd) as quais foram organizadas e
llustradas com quadros. Posteriormente, efetuamus apreciacao criteriosa das questdes

subjetivas (abertas), a partir das categorias gquergram da fala dos professores
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respondentes. Segundo Bardin (2009, p.145) essegs® de categorizacao representa “uma
operacdo de classificacdo de elementos constitutidoum conjunto por diferenciacéo e,
seguidamente, por reagrupamento segundo o gématm@é), com os critérios previamente
definidos”.

No quadro 1 “Escolas e Sujeitos da Pesquisa’ api@s®s o nome da escola,
localizagc&o, numero de professores respondentamern de turmas de cada escola onde foi
realizada a pesquisa. No decorrer dos escritoeciedmente no Capitulo IV em que
realizamos a andlise dos dados, referimo-nos aofegsores respondentes utilizando os

identificadores P1, P2, P3, P4 e assim, sucessitame

Quadro 1 — Escolas e Sujeitos da Pesquisa

Nome da Escola Localizacao/Bairro Professores Ndmero de
Respondentes turmas
1 | E. E. Crianca Cidada Jdim Cidade Nova P1/P2/P3/P4 4 turmas
2 | E. E. Des. Gabriel Pinto de Arruda Jardim Padre Paulg P5/P6/P7 3 turmas
3 | E. E. Dr. José Rodrigues Fontes Cavalhada P8/P9/P10 3 turmas
4 | E. E. Dr. Leopoldo Ambrésio Filho DNER P11/P12 2 turmas
5 | E. E. Esperidido Marques Centro P13 1 turma
6 | E. E. Frei Ambrésio Junco P14/P15 2 turmas
7 | E. E. Prof. Demétrio Costa Pereira Cidade Alta P16/P17 2 turmas
8 | E. E. Prof. Natalino Ferreira Mendes Centro P18 1 turma
9 | E. E. Proft Ana Maria G. S. Noronha Cohab Nova P19/P20 2 turmas
10 | E. E. Séo Luiz Vila Mariana P21/P22 2 turmas
11 | E. E. Senador Méario Motta Sao Luiz P23/P24 2 turmas
12 | E. E. Unido e Forca Centro P25/P26 2 turmas

Fonte: elaboracéo propria, a partir de informad¢esntadas

Observacdo — A terceira etapa da pesquisa apresenta-se organizada em dois
momentos, sendo eles: observacdo da realidade ataedo momento de aplicacdo da
Provinha Brasil e observacao da pratica docenteatande aula. Estas etapas estdo descritas a
sequir.

a) Observacdo da realidade imediata do moment@ld=agéo da Provinha BrasH

consistiu num momento especifico, com o proposegerceber as acbes dos professores
durante a aplicacdo da Provinha Brasil, consideran@uia de Aplicacéo, o qual estabelece,
de forma minuciosa, os procedimentos que deverusepridos pelo professor aplicador.
Nessa etapa da pesquisa foi necessario realizacronograma de visitas para

observacao, levando em conta que a aplicacdo danRaoBrasil ocorre simultaneamente em
todas as escolas da rede publica. Embora todasteladessem os critérios para observacéao,
nao foi possivel realizar a observagédo em todassiderando que a Provinha Brasil acontece
no mesmo periodo e nos mesmos dias. Entdo, no ippimeomento de observacdo da
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aplicacao da Provinha Brasil, foi possivel acomparhaplicacdo do Teste 2/2012 em cinco
escolas, das doze selecionadas.

A escolha dessas cinco escolas se deu de acorda cisponibilidade de horarios e
cronograma para visitagédo, sendo que todas tinlp@maa dois dias para efetuar a aplicacéo.
Entendemos, a principio, que somente com a eladmrdg um cronograma conseguiriamos
abarcar o maior numero de escolas possivel e, massim, conseguimos selecionar apenas
cinco escolas.

Pela observagéo foi possivel estabelecer relagiies@s procedimentos exclusivos da
aplicacdo e as informacdes obtidas pela analiseldcsmentos, além de perceber eventuais
situacOes relacionadas a encaminhamentos pedagdgiadministrativos. A observacao da
aplicacdo da Provinha Brasil foi realizada em doggnentos, conforme se segue.

O primeiro momento de observacao da aplicacio €T&2012) aconteceu no més de
fevereiro de 2013, numa situacao diferenciada eenag®rovinha se deu 138 Fase do 1°
Ciclo. Embora essa Fase de escolaridade nao represtte da pesquisa, justiicamos que
essa primeira etapa de observacdo da aplicacacodmia Brasil ocorreu nd® Fase do 1°
Ciclo devido ao fato do Teste 2/2012 nao ter aconteca&ddata prevista - novembro/2012,
enquanto os alunos cursavam a 22 fase do 1° Qecldprme estabelece o Programa da
Provinha Brasil.

Segundo informacdes levantadas na Assessoria Rgdagto Municipio de Caceres,
por questdes logisticas, as provas nao foram ermseds escolas no més de novembro do ano
letivo de 2012, quando a Provinha Brasil deverraapéicada. Isto acarretou um contratempo
administrativo na aplicacdo do instrumento e, cguneetemente, uma prorrogacédo do Teste
2/2012 para o ano seguinte. E importante esclatgeerno ano de 2012, os alunos da 22 fase
do 1° Ciclo realizaram o Teste 1 da Provinha Bnaaildata certa (més de abril, conforme
estabelece o programa), porém, o Teste 2/2012 epexid acontecer no més de novembro de
2012 na 22 Fase do 1° Ciclo, s6 aconteceu no mésveeeiro do ano seguinte, quando os
alunos ja cursavam a 32 fase do 1° Ciclo.

O segundo momento de observagao da aplicacdo dentaoBrasil consistiu no
acompanhamento da aplicagcdo do Teste 1/2013. Mess#do foi possivel acompanhar a
aplicacdo do referido Teste em quatro escolas,osgué a escolha dessas quatro escolas
aconteceu a partir de critérios pré-estabelecidomo: 1°) Permanéncia da escola onde
encontrava o professor que havia respondido o iQuésio no ano anterior e continuava

atuando no mesmo ano de escolaridade (22 Fase @igldy, em 2013; 2°) Permanéncia da
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escola onde foi realizado o primeiro momento dentas;do da aplicacdo da Provinha Brasil
(Teste 2/2012); 3°) A receptividade da escola pana o desenvolvimento da pesquisa.

Ao considerarmos o0 primeiro critério percebemo®, qdos 26 professores que
responderam o questionario aplicado no ano de 2Qd&¥iodo em que iniciamos 0 processo
de coleta de dados, apenas 1 (um) professor cantdratuando na 22 Fase do 1° Ciclo. Entéo,
definimos por priorizar essa escola onde atuava ‘&stica” professora que trabalhou no
mesmo ano de escolaridade, tanto em 2012 quantd0&f Ao considerarmos o segundo
critério, definimos entdo sortear mais trés escadlastre as cinco onde foi realizado o
primeiro momento de observacdo da aplicacdo darr@\Brasil (Teste 2/2012). O critério
de sorteio foi adotado levando em conta que dasrajescolas “restantes”, todas se
enquadravam no terceiro item. Mediante a defind@® quatro escolas, iniciamos o segundo
momento de observagéao.

Ainda que o programa da Provinha Brasil estabebscmeses de aplicacéo - abril e
novembro, ressaltamos que o Teste 1/2013 acontecewés de maio, do ano de 2013. Nos
dois momentos de observacao foi possivel perceimeo se da a dinamica de aplicacdo da
Provinha Brasil e o quanto as orientacdes sugepads programa/proposta da Provinha
Brasil sdo consideradas pelos professores, ou,andaque rigor os professores utilizam as
instrucdes apresentadas no Guia de Aplicacdo. Api@sos as analises observadas nessa
etapa na discussao dos resultados.

b) Observacdo da pratica docente em sala de—aetda técnica objetivou confrontar

as analises e informacfes obtidas nos resultadeseaados pelo questionario e pela
observacdo da aplicacdo da Provinha Brasil e, aipeiaeeber as influéncias da Provinha
Brasil para a pratica docente e. A escolha dadasspara realizacdo dessa etapa da pesquisa
se deu a partir do critério de continuidade daslascselecionadas na etapa anterior, 0 que
significa dizer que, nas mesmas escolas onde &izagla a observacdo do Teste 1/2013,
realizamos também a observacdo da pratica docengala de aula. A observacédo da pratica
docente se deu em 04 escolas e 05 salas de aul®, gee em cada sala trabalhava 01(um)
professor. Vale ressaltar que o numero de salagulie observadas difere do nimero de
escolas devido ao fato de uma das escolas possufr@s de uma turma. Assim, as
observacdes aconteceram durante 16 dias, com urga baréaria total de 64 horas. Os

resultados estéo apresentados no capitulo IV destartacao.
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1.2.2 Procedimentos de analise dos dados coletados

Os procedimentos de analise apresentam-se funtkhosmela técnica de analise de
conteudo descrita por Bardin. Segundo essa awqseimeira etapa da analise dos dados ou
pré-andlise “corresponde a um periodo de intuigdes, tem por objetivo tornar operacionais
e sistematizar as ideias iniciais, de maneira aduzin a um esquema preciso do
desenvolvimento das operacfes sucessivas, num @éanoalise” (2009, p. 121). Com base
nos pensamentos de Bardin, € possivel percebesemaalidade que se faz presente no
primeiro momento da pesquisa, tendo em vista ogssacordenado que se estabelece nessa
fase, da qual suscitam as demais acdes e procedsnen

Os estudos realizados nas analises documentain fdeterminantes no sentido de
mostrar 0s rumos da pesquisa, considerando aseb@gsjtquestionamentos e perspectivas
surgidas no decorrer das primeiras leituras reddiganos documentos oficiais sobre o objeto
pesquisado, em vista de compreender as inquietagiedlematicas desse estudo. Com base
no universo de documentos que enfocam as politieas/aliacdo, especialmente a Provinha
Brasil, apoiamo-nos naqueles que consideramos @agempara responder as informacdes
frente aos problemas levantados e fornecer suBsidi@squisa. Desse modo, no Capitulo I,
realizamos uma analise pormenorizada do Kit PravBitasil.

Em relacdo aos dados obtidos pelo questionariguestdes objetivas foram tabuladas
a partir da frequéncia das respostas e as questfigstivas, apos leitura de todos os
guestionarios, foram organizadas em classes dd@com as proximidades das respostas e
analisadas de acordo com as categorias, as quaisegostas na apresentagcédo e discussao
dos resultados e encontram-se descritas no capitulo

Os dados levantados a partir da técnica da obsenfatam registrados no caderno de
campo e, em seguida, analisados a partir da trii@ag@m com os dados coletados nas anélises
documentais e no questionario. Esse processo pibsgila construcdo de categorias que
culminaram na sintese dos resultados. Por entengera sintese representa a confrontacéo
sisteméatica entre os resultados obtidos pelas s#igetécnicas de pesquisa e das deducdes
geradas a partir das andlises tedricas, reafirmamesis conclusdes apresentadas emergiram

da triangulac&o dos dados coletados no decorregidkeetapa da pesquisa.
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1.2.3 Contextualizacdo do Campo de Pesquisa

Tendo em vista que este estudo apresenta-se foeadescolas publicas estaduais do
municipio de Caceres/MT, sentimos a necessidadeatizar uma breve contextualizacdo do
campo da pesquisa.

A cidade de Caceres fundada em 1778 por Luiz deqierque de Mello Pereira e
Caceres, apresenta area territorial de 24.351,408eKconta com 87.942 habitantes (IBGE,
2010). A pecuéria é a principal atividade econdndaacidade, que possui um dos maiores
rebanhos de gado bovino do Brasil. O municipio dee@es volta também as suas a¢bes para
o turismo, devido ao fato de estar situado numareigi®es mais privilegiadas do pantanal
mato-grossense, Visto que ostenta uma das maioteacmlidades turisticas do Estado. O
centro historico de Caceres € composto por um otmjde bens e imoveis de arquitetura
majestosa do século XVIII, destacando-se o estilmiial e 0 Neoclassico, na maioria dos
casardes antigos.

Sobre a realidade educacional do municipio de €aceealizamos um levantamento
com a finalidade de perceber o numero de escokasrgbalham com o Ensino Fundamental.
Por esse levantamento identificamos que a RedeicBUMunicipal esta, atualmente,
constituida de 41 escolas, sendo que somente &4 tigbalham com Ensino Fundamental. A
Rede Privada € composta de 7 escolas sendo quecofasdrabalham com Ensino
Fundamental e Ensino Médio e 1(uma) escola atemderge o nivel da Educacéo Infantil.
Em relagcdo a Rede Publica Estadual, o cenario edued é composto por 18 escolas
localizadas na zona urbana e zona rural. Contudio universo de 18 escolas, 13 delas
trabalham com Ensino Fundamental, o que signifita §3 escolas estaduais de Caceres
aplicam a Provinha Brasil.

Diante desse contexto, desconsideramos uma eselkesth localizada na zona rural e
determinamos como campo desta pesquisa as 12 £st@l&Rede Publica Estadual que
encontram- se localizadas na zona urbana da ciladzceres/MT. A partir das 12 escolas
selecionadas, foi realizado novo levantamento, admalidade de perceber quantas salas de
aula existem para atender os alunos que cursanAnd8o Ensino Fundamental ou 22 Fase
do 1° Ciclo. Identificamos, conforme quadro 1 apnsdo anteriormente, a existéncia de 26
turmas e 26 professores que atuam na Alfabetizaggmecificamente no segundo ano de
escolaridade, onde encontram-se 0s alunos quesespaen o foco da pesquisa. Desse modo,
0S 26 professores participaram dessa etapa daipgsmomento em que se deu a aplicagao
do questionario.
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1. 3 Balanco de Producao

Com o objetivo de conhecer as producdes ja reaizadbre o assunto que estamos
pesquisando, realizamos um Balanco de Producdo elesTe Dissertacdes. Entéo,
delimitamos o periodo de publicacdo a partir ddampcao da Provinha Brasil instituida em
24 de Abril do ano de 2007, pela Portaria Normati?alO0 do Ministério de Educacéo e
Cultura, considerando que, somente a partir dess@mento oficial € que a Provinha Brasil
torna-se reconhecida como um instrumento nacioeahwhliagcdo de Alfabetizagdo. Logo
apos a oficializacdo do referido instrumento oaoaeprimeira aplicagdo, no ano de 2008, o
que justifica a delimitacdo do Balanco de Produg@o um recorte temporal no periodo de
2008 a 2011 tendo em vista que, referente ao a2 ainda ndo constavam registros de
estudos no Banco de Teses da CAPES, onde foiadalizste levantamento.

A busca se deu com a finalidade de pesquisar, eim awns trabalhos académicos de
Mestrado e Doutorado, quais estéo relacionadogesigitores “Provinha Brasil” e “Politicas
de Avaliacdo para o Ensino Fundamental”’. Quantadilzacdo de apenas dois descritores,
ressaltamos a intencéo de obter resultados esecéipertinentes ao assunto em contexto.

A andlise foi realizada, primeiramente, nas Disg@gs de Mestrado e,
posteriormente, nas Teses de Doutorado. Entre itagées e Teses, obtivemos um resultado
de 96 pesquisas com os descritores “Provinha Beskoliticas de Avaliacdo para o Ensino
Fundamental”. Em seguida, realizamos uma filtragepartir dos titulos, palavras-chave e
area de conhecimento das Dissertacfes e Tesas, @efiperceber, dentre os 96 trabalhos
encontrados, quais apresentavam relacdo com dsi@oe#\ssim, chegamos ao resultado
apresentado nos quadros 2 e 3 que seguem, osmp&EimmM 18 pesquisas, sendo 16 em nivel
de Mestrado e 2 em nivel de Doutorado.

No quadro 2 que segue, apresentamos as pesquesdsrgon localizadas a partir do
descritor * PROVINHA BRASIL” enquanto que, no quads, encontram-se explicitadas as
pesquisas localizadas a partir do descrit®OLITICAS DE AVALIACAO PARA O
ENSINO FUNDAMENTAL".
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TITULO PALAVRAS-CHAVES UNIVERSIDADE ANO | MEST./ DOUT.
Agquisicdo da Lingua Materna: estudo glo
processo da avaliagéo das criangas do Avaliagdo educacional; | Univ. Fed. S8o Carlos
L ; . o ~ ~ 2009 Mestrado
primeiro ano do ensino fundamental em Leitura e escrita; Educacao Educacéo
comunidades de aprendizagem.
Relagdo entre cons_merlm.a fonologica ¢ OAIfabetiza(;éo, consciéncig Univ. Fed. Minas
sucesso na alfabetizacdo: um estudo dom g . "l : ~ 2009 Mestrado
i : onoldgica, leitura e escritg ~ Gerais - Educacéo
criancas alfabetizadas
Comp~etenC|as para a anah;g critica ge Alfabetizacéo, letramento,| . Universidade do Sul
questdes da Provinha Brasil: estudo de " - )
. Pré-letramento, Provinha de Santa Catarina - | 2010 Mestrado
caso com docentes alfabetizadores de{um . b -
Co - Brasil. Ciéncias da Linguagen
municipio catarinense.
. o . Alfabetizacéo, letramentq, Universidade Federal de
Textos, alfabetizacéo e letramento: e
. " . textos, praticas bem Mato Grosso - 2010 Mestrado
analisando praticas bem sucedidas. . ~
sucedidas. Educacéo
Provinha Brasil: avaliagdo na educacéo e
efeitos na qualidade do ensino nas Brasil? Qualidade? Universidade Federal de
L L . RS - =l 2010 Mestrado
escolas publicas municipais de Juiz de Alfabetizacéo e letramentqg Juiz de Fora - Educacép
Fora/MG.
Provinha Brasil: a utilizac@o e avaliagqo avaliacdo externa, Universidade Federal de
dos testes diagnésticos da alfabetizacdo, Provinha Minas Gerais - 2010 Mestrado
alfabetizacdo pelos professores. Brasil Educacéo
A construcéo da leitura e da escrita em - -
T Alfabetizacéo, avaliacdo . .
classes de alfabetizagdo: um estudo sgbre Universidade do Vale
. P Acompanhamento da o = 2011 Mestrado
0 acompanhamento sistemético de A . do Itajai - Educacéo
N g prendizagem.
atividades pedagdgicas
A psicomotricidade e a alfabetizacdo de Psicomotricidade, . .
o . - Universidade Estadual
alunos do 2° ano do ensino fundamental desenvolvimento .
. de Campinas - 2011 Mestrado
psicomotor, desempenho =
Educacéo
escolar
A influéncia das atividades Atividades Universidade Federal de
extracurriculares junto a proficiéncia extracurriculares, agbes Minas Gerais - 2011 Mestrado
académica.. socioeducativas Psicologia
Provinha Brasil, um estudo exploratorip
sobre a politica nacional de avaliagdo Avaliagdo Educacional, . .
e ¥ . Universidade Federal de
para alfabetizacdo: o que sabem e avaliacéo de sistema, 4 2011 Mestrado
- . - Pernambuco - Educacgdo
pensam os professores alfabetizadores de  Provinha Brasil.
Camaragibe?
. - Pontificia Universidade
O uso da metacognicéo na atividade o - e <
. : L ~ Metacognicao, atividade | Catdlica de Séo Paulo +
docente: uma trilha fértil na formacéo de : ~ - .| 2010 Doutorado
S ; docente e ensino. Educacéo (Psicologia
professores para o ensino a diversidade. =
da Educacéo)
Familia e Escola: uma parceria em busca Leitura compartilhada, . .
P ; ; : - Universidade Federal
da competéncia leitora de criancas da | linguagem escrita, leitura njg 2010 Doutorado

escola publica.

familia

do Ceara - Educacéo

Fonte: elaboracéo propria, a partir de informagdéeantadas no site: http://www.capes.gov.br/ses/lanco-

de-teses
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Quadro 3 - Descritor: POLITICAS DE AVALIACAO PARA O ENSINO FUN DAMENTAL
" MEST./
TITULO PALAVRAS-CHAVES UNIVERSIDADE ANO DOUT
Politicas publicas voltadas para a
gualidade da educacédo no ensino| Politica educacional, Plano|  Universidade de
fundamental: inquietudes e de Desenvolvimento da Passo Fundo - 2008 Mestrado
provocacgdes a partir do Plano de Educacéo Educacéo
Desenvolvimento da Educagéo.
Ensilrr:]o Jggdg(r;;e:;aflotaﬁqgga%ngs: Ensino Fundamental, Universidade de
plicag & .| educacao-estudo e ensino Passo Fundo - 2009 Mestrado
professor para o atendimento | o . =
LA politica educacional Educacéo
infancia.
o . ~ Pontificia
Alfabetizac@o em ciclos de formagéo|e . ” . . -
. . Ciclos, pratica pedagogica, Universidade
desenvolvimento humano: um . - S . g 2009 Mestrado
dialogismo e aquisigéo Catélica de Goias -
estudo de caso. ~
Educacéo
As politicas de formacso do pedagodio Politicas Pont. Univ. Catdlica
P . ¢ ‘3 g Y educacionais,politicas do Parana — 2010 Mestrado
e a qualidade da educacéo basiga. . ; =
curriculares, pedagogia Educacéo
Aprendizagem escolar: concepgdes Aorendizagem escolar Universidade
docente no cenario dos indicadores /> o 9 S Estadual do Ceard { 2011 Mestrado
politica de avaliagao. X
de sucesso. Educacao
A construcéo da leitura e da escrita em
classes de alfabetiza¢do: um estydo Alfabetizacdo, avaliacao, Universidade do
sobre 0 acompanhamento acompanhamento da Vale do ltajai - 2011 Mestrado
sistematico de atividades aprendizagem. Educacéo
pedagdgicas.

Fonte: elaboracéo propria, a partir de informagéeantadas no site: http://www.capes.gov.br/ses/lzanco-
de-teses

Os dados apresentados no quadro acima mostram sjudezoito pesquisas
apresentadas derivaram-se de universidades lodasizan variados estados brasileiros, sendo
eles: Sdo Paulo, Minas Gerais, Santa Catarina, Meiseso, Pernambuco, Ceara, Rio Grande
do Sul, Goias e Parana.

Primeiramente mencionamos que, no levantament@adal no Banco de Teses e
Dissertacdes da CAPES uma das pesquisas chamau atesgao devido ao fato de ter sido
realizada por uma Universidade também localizadastado de Mato Grosso. Diante dessa
observacdo, buscamos analisar de forma mais pootwifoque desta pesquisa que foi
desenvolvida no ano de 2010, por um programa deGiPaduacdo da Universidade Federal
de Mato Grosso (UFMT) e intituladarextos, alfabetizacdo e letramento: analisando

praticas bem sucedidasPercebemos, entdo, que a referida pesquisandasila em nivel



28

de Mestrado, tinha como foco as praticas bem sdaedie alfabetizacdo e letramento, a
partir de duas escolas municipais da cidade deed&Brande-MT.

Diante desse levantamento buscamos compreend@acaoala referida pesquisa com
0S nossos estudos, uma vez que, ao utilizarmossorite “PROVINHA BRASIL” tal
pesquisa foi evidenciada. Percebemos que, no @ecdos estudos desenvolvidos pela
pesquisadora da UFMT, a Provinha Brasil foi utdi@acomo um dos instrumentos de
verificagdo do bom desempenho dos alunos na apesgeln da leitura, da escrita e do
letramento. A pesquisadora buscou fundamentar-garateca de duas professoras de duas
escolas da cidade de Véarzea Grande e nas habsgiddgldeitura, compreensao e escrita
desenvolvidas pelos alunos, para isso, utilizowdaeProvinha Brasil por tratar de um
instrumento nacional de avaliagéo que se apreselitlo ao processo de alfabetizacéo.

Diante das nossas analises, percebemos que aigaesigsenvolvida pela UFMT
encontra-se mais voltada para as acOes de salall@leeapara o0 processo de ensino e
aprendizagem, enquanto 0s nossos estudos encasdrémeados nas politicas de avaliacdo
para a alfabetizacdo e nos efeitos para a pradiceante. Embora ambas as pesquisas estejam
compreendidas no mesmo estado, os campos de dstmbém se diferem, visto que, a
pesquisa da UFMT foi desenvolvida em duas escalabcas municipais enquanto 0S nossos
estudos ocorreram nas escolas publicas estadusssnApercebemos que a nossa pesquisa
apresenta pontos e elementos diferenciados daideefgresquisa desenvolvida pela
Universidade Federal de Mato Grosso.

Ao prosseguir, observamos as palavras-chave dasisiggasquisas do Balanco de
Producdo, a fim de obter maiores referéncias sabr@esquisas desenvolvidas e, entéo,
deparamo-nos com algumas terminologias que apessagrande proximidade com 0S NOSS0S
estudos sobrePoliticas de Avaliacdo para o Ensino Fundamental: rovinha Brasil e
suas implicagBes na pratica docente Dentre as terminologias encontramos: Provinha
Brasil, avaliacdo, avaliacdo externa, avaliacdo caconal, avaliacdo de sistema,
alfabetizacdo, politica de avaliagdo, pratica pédmg e outras nomenclaturas que
caracterizam alguma afinidade com este estudo.

Evidenciamos ainda, que quatro Dissertacdes afeasese mais relacionadas com os
nossos estudos, contendo no titulo o termo “PraevBrasil’. Sao elas:Competéncias para a
analise critica de questbes da Provinha Brasiludstde caso com docentes alfabetizadores
de um municipio catarinense”Provinha Brasil: avaliagdo na educagcdo e efeitos na
qualidade do ensino nas escolas publicas municigaiduiz de Fora/MG “ Provinha Brasil:
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a utilizacdo e avaliacdo dos testes diagnosticos affabetizacdo pelos professotes
“Provinha Brasil, um estudo exploratorio sobre aipoh nacional de avaliacdo para
alfabetizacdo: o que sabem e pensam os profesabfad®etizadores de Camaragibe

Na DissertacdoCompeténcias para a andlise critica de questdeBrdainha Brasil:
estudo de caso com docentes alfabetizadores deumigipio catarinensk a pesquisa se deu
na area de Ciéncias da Linguagem, com o objetivavdkar as competéncias dos docentes a
partir das seguintes habilidades: a) respondeu@st@ges; b) identificar eixos e descritores de
habilidades testados em cada uma das questbedertificar o processo de formulacdo de
cada uma das questdds.autora observa que as questbes trabalhadas naiggegoram
selecionadas com base no Teste 2/edicao 2009pdmFa Brasil.

A Dissertacdo Provinha Brasil: avaliagdo na educacao e efeitos qualidade do
ensino nas escolas publicas municipais de Juizata/MG’ teve o objetivo de conhecer o
processo de implementacdo da Provinha Brasil nassddlas da rede municipal de ensino,
em Juiz de Fora. Segundo a autora, pelo estudpogsivel compreender como se da a
apropriacdo da Provinha Brasil nas escolas e c@mangerpretadas as orientacoes referentes
a este programa de avaliagao.

Na DissertacdoProvinha Brasil: a utilizacdo e avaliagdo dos testiagnosticos da
alfabetizacao pelos professoreg’s estudos foram realizados com base nas atuéisgsode
avaliacao, utilizando-se para isto a Provinha BrAspesquisa teve como objetivo auxiliar os
professores no diagnostico do processo de alfagéiize, ainda, contribuir com os docentes
na definicho de metas e atividades de ensino endigegem, mediante a elaboracdo do
planejamento pedagdgico anual.

A pesquisa‘Provinha Brasil, um estudo exploratério sobre alitioa nacional de
avaliacdo para alfabetizacdo: o que sabem e pensanprofessores alfabetizadores de
Camaragib@” apresenta-se com 0 objetivo de compreenderaysanificado e as possiveis
implicacdes da Provinha Brasil para a pratica pégiag dos professores alfabetizadores de
Camaragibe. Segundo a autora, a partir dos estldosuscou: analisar que concepcao as
professoras tém sobre a politica nacional de a&aigpara alfabetizacdo; identificar o
conhecimento das professoras em relacédo as haefidexigidas na avaliagdo; analisar em
gue medida os resultados geram orientacéao paiegopedagogica.

Com base nessa filtragem percebemos que dentreuatso gDissertacfes acima
citadas, existe uma que apresenta 0s objetivos ‘siat®nizados” com 0s nossos estudos.

Referimo-nos a ultima, acima mencionadardvinha Brasil, um estudo exploratério sobre a
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politica nacional de avaliacdo para alfabetizacém:que sabem e pensam os professores
alfabetizadores de Camaragibe Esta pesquisa foi desenvolvida na Universideetteral de
Pernambuco - area de Educacdo, no ano de 2011sduipadora apresentou como foco
principal a politica nacional de avaliagdo sob bams dos professores alfabetizadores da
cidade de Camaragibe.

Os objetivos propostos pela pesquisadora assemaldaos objetivos desta pesquisa,
uma vez que visam analisar a “politica nacionahddiacdo para alfabetizacdo” e a “pratica
pedagogica”, contudo, o enfoque da referida peagésdeu, essencialmente, com um grupo
de professores alfabetizadores que atuam numaaesil Camaragibe, um municipio
brasileiro do estado de Pernambuco - Regido Nard#stBrasil. Diante disso concluimos
gue, embora os objetivos da referida pesquisa eqes proximidade com os objetivos
propostos para 0s nossos estudos, reconhecemogaepgraficamente, o estado de Mato
Grosso encontra-se distante do estado de Pernambugpoe confirma a possibilidade de
diferentes realidades educacionais.

Ressaltamos, enfim, que este Balanco de Produgaxetgrandes contribuicbes para
nossa pesquisa tendo em vista que possibilitoerifttacdo das pesquisas realizadas com
enfoque nessa tematica e, ainda, mostrou a relev&natualidade do tema pesquisado.
Mediante o diagnéstico realizado pelo Banco de Fes®issertacfes da CAPES, tivemos
acesso ao conhecimento construido pelos pesquesaelgressos dos Programas de Mestrados
e doutorados com relacdo a significAncia confeed®rovinha Brasil e as politicas de

avaliacdo, em especial no que se refere as sRitesSs.



CAPITULO I

REFORMAS EDUCACIONAIS A PARTIR DA DECADA DE 1990 E A
EMERGENCIA DA AVALIACAO DA QUALIDADE

Este capitulo apresenta uma breve retomada hastais politicas educacionais, com
a finalidade de melhor compreender como se dajua eontexto social, o papel do Estado
frente & sociedade civil e frente aos organismiesnacionais como poder hegeménico, tendo
em vista o atual contexto do capital e suas inflis8n na implantacdo das politicas
educacionais. No Brasil, inUumeras reformas foragistradas nos ultimos anos do século
XX, considerando a necessidade de adequar a siteaigiacional as amplas exigéncias do
mundo globalizado. A partir dessas reformas, maltipublicas dao origem ao processo de
avaliacao nos principios da regulacdo e sao imgdlastcom o objetivo de buscar a qualidade

de ensino.
2.1 Avaliagdo como instrumento de busca de quadde da educacéo

Pensar politicas publicas implica pensar a relagfistente entre o Estado e a
sociedade civil, as interferéncias do Estado na g&lcada cidaddo e a forma como se da essa
articulacédo, levando em consideracdo que cada tgoalum papel, dentro de um amplo
conjunto social. E por meio das politicas publigas o Estado visa a “atender” as demandas
da sociedade, conforme o contexto historico, saiatondmico em que esta se apresenta.
Desse modo, o foco desta pesquisa esta voltadoappdditica social, com o enfoque nas
questbes educacionais e, especificamente, nagaslite avaliacdo que sdo implantadas com
vistas ao desenvolvimento da aprendizagem e a ¢élevao indice de qualidade da
alfabetizacao.

Ao mencionarmos o termo sociedade civil referims-mm conjunto de cidad&os
possuidores de direitos e deveres ou, ainda, ujoronde pessoas com igualdade de direitos
perante o Estado, sendo que grande parte desséesdgonquistados pelo povo é resultado
da expressao traduzida pelos cidadaos e dos is¢sresanifestados coletivamente. Para esse
conceito nos apoiamos em Vieira, o qual afirma ‘fué a ideia de sociedade civil sugere a
idéia de cidadania de uma sociedade criada deptroapitalismo, de uma sociedade vista
COmo um conjunto de pessoas iguais em seus dir€2081, p.12-13).

Em relagdo as politicas educacionais, o Estadoenttiva de melhor adequar o
sistema de ensino as necessidades da sociedditaj msmplementa as politicas publicas,
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por meio de documentos oficiais que visam a garargualidade educacional. Nesse sentido,
esta pesquisa tem a intencionalidade de reflebreso processo nacional de avaliacdo da
alfabetizacdo, a fim de compreender melhor come @sscesso se constitui e quais as
contribuicBes proporcionadas ao sistema de enGirenfoque deste estudo esta voltado para
0s acontecimentos ocorridos a partir dos anos @&®,18mbora, os fatos atuais sejam
consequéncias de determinacdes culturais, econ®neiceociais ocorridas anteriormente.
Sendo assim, com a finalidade de elucidar as giesagresentes, faz-se necessario uma breve
retrospectiva a periodos que antecedem essa datmsiderar a relagédo e a influéncia que a
historia exerce sobre as circunstéancias da ataida

Reportamo-nos ao periodo da Ditadura Militar, o gigmifica falar da trajetoria que
viveu o Brasil nos anos de 1964 a 1985. Observagnesesse momento é marcado pela
centralizacdo do poder nas maos do Executivo,gleigdo por meio do voto indireto e pela
submissédo do trabalhador perante o dominio miktaConstituicdo Federal institucionalizada
nesse periodo estabelece grande autoridade ao Eadeutivo que prevalece sobre os
Poderes Legislativo e Judiciario. Concomitantesa sguacéo, a sociedade brasileira convive
com uma exacerbada hierarquia constitucional derg#dmra, que n&o demonstra menor
atencao pelos direitos humanos e necessidadesdngils. Assim, nesses vinte e um anos de
dominio militar, toda “possivel” manifestacdo parte da sociedade civil torna-se contida
frente ao repressor regime politico do momento REMMA; MORAES; EVANGELISTA,
2007).

Segundo Shiroma, Moraes e Evangelista (2007, p.n@lperiodo da Ditadura Militar
muitos documentos educacionais foram instituidis ale garantir a qualidade de ensino no
pais. Dos documentos oficiais implantados pelodésta regime militar apdia-se basicamente
em duas leis: 5.540/68 — que trata do ensino supexi 5.692/71 — que amplia a
obrigatoriedade de quatro para oito anos o ensin@®dgrau. Diante da elaboracéo dessas
duas reformas que visam ao aprimoramento da folrdgalunos e de professores, percebe-
se, nesse momento, uma “inquietacao” do Estadoosoassuntos educacionais.

O regime militar perdura até o ano de 1985 e temocdltimo presidente o General
Jodo Baptista de Oliveira Figueiredo. Logo apd% gsriodo, inicia-se a era da Nova

Republica, tendo como primeiro presidente José Sarney caleTaso cargo em substituicao

> E 0 nome do periodo da Histéria do Brasil que spiiseao fim da Ditadura Militar. E caracterizaddape
ampla democratizacédo politica.
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a Tancredo Neves, eleito pelo voto indireto, masrenantes de tomar posse. O mandato de
José Sarney se da no periodo de 1985 a 1990.

Em 1988 acontece a promulgacao da Constituicda&eznhecida como Constituicdo
Cidada, que recebe esse nome devido ao fato déicsigmo contexto politico do momento,
a reconquista da cidadania. Com a oficializacaGalastituicdo Cidada a educacao brasileira
apresenta-se institucionalmente mais amparadajdevsasdo que, nesse periodo, ideias e
propostas de reformas educacionais sdo pensadasintptectuais e representantes de
entidades vinculadas a educagédo, tendo em vistavarsalizacdo do ensino e a igualdade
social. Ao corroborar com esse pensamento, asaauiriroma, Moraes e Evangelista (2007,
p. 42) salientam: “0 congresso, no entanto, emborservador em algumas medidas, ou
populista em outras, costurou um acordo politicpais, acolhendo muitas das contribui¢cdes
da comunidade educacional”.

Entdo, com a promulgacdo da Constituicdo Cidadadstabelecida a educagcdo como
um direito social (de todos), que deve ser univegsatuita e democrética, a fim de garantir
qualidade de ensino a todas as pessoas, indiséintanSegundo Curgpud PERONI, 2003,
p.76), na histéria da educacao brasileira € a jménvez que a Constituicdo Federal “reza pela
gratuidade do ensino publico em estabelecimeniomisf (Art.206, inciso 4). Desapareceu a
ressalva de ensino gratuito apds o primeiro graaicpdantos atestem Estado de pobreza”.

Desse modo, o Estado visa a garantir, a cada @dadiireito educacional. A educacéao
passa a ser considerada como direito publico subjed que, segundo Cury, significa que
“[...] o titular de um direito pode exigir o cumprénto de um dever cuja efetivagdo mune-se
de uma lei que visa a satisfacdo de um interess#afental do cidadao” (ibidem, p.77).
Diante disso, Cury ressalta a ideia de conquigial lde um direito educacional subjetivo e,
entdo, compete ao Estado efetivar esse direitoo,Logestado assume o compromisso de
garantir a educagdo, como um dos bens essendi@ia.a

Mediante as exigéncias educacionais que se déo lcase na Lei 5.692/71,
especialmente no que se refere a ampliacdo daaédenle, no decorrer dos anos, o Estado
demonstra dificuldade em atender o numero de al@gasionados pela oficializacdo da
referida Lei. Diante dessa situacdo, o Estado semgdssibilitado de promover novas
reformas no campo educacional e, deste modo, agjabriedades” propostas pelo Estado
com a finalidade de promover melhorias na educagéojnvés de avancos, acaba por
acarretar entraves na consolidacdo da meta de neekducacional. As autoras Shiroma,
Moraes e Evangelista (2007, p. 33), afirmam que:
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a lei privilegiou um enfoque quantitativo e ndo siderou aspectos elementares
para afiangar a qualidade do ensino, tais comaass&lade de rever a organizagao
da escola e as proprias condi¢des de efetivaciidoemsino béasico.

E possivel perceber, portanto, as agravantes;égsaem relacdo a qualidade de ensino
que decorrem da ampliacdo da escolaridade, tendovista que houve ampliagcdo da
quantidade de acesso a educacdo sem, contudoaademniraestrutura fisica, pedagodgica e
administrativa existente para atender a esta agdglia Conforme mencionam as autoras
Shiroma, Moraes e Evangelista, essa proposta dadd&shspirou, prioritariamente,
indicadores e dados quantitativos, em detrimengardiaocao de qualidade de ensino.

Em meio as problematicas e dificuldades que pranealémplantacédo da Lei 5692/71
ocorre o fortalecimento dos movimentos sociais £ lmndeiras de luta dos educadores, em
prol da perspectiva de novas politicas educacianssvisem a garantia do direito a educacéo
de qualidade. Nesse contexto, a Constituicdo Cidpdésenta amplo arcabouco em relacéo
as reformas educacionais, porém, esse apoio nduficiente para garantir um ensino de
qualidade na perspectiva do ser humano e sua &wseecsociedade, visando a transformacao.

Segundo Souza, a crise do petréleo foi um fatoregercussdo mundial que também
contribuiu, significativamente, para o desequitibfinanceiro do pais. Com base nesse
pensamento a autora salienta que “o ideario nealilganhou forca a partir de 1973, com a
crise do petroleo, que gerou baixas taxas de onestd com altas taxas de inflacdo. Nesse
periodo de recessdo econémica as ideias neolilwaraiscaram a ganhar espaco” (2008, p.3).

Diante do periodo de intensas mudancas politicasoeadmicas vivenciadas apos a
Ditadura Militar e, ainda, do enfraquecimento dalgrodo Estado, ocorre a expansao das
instituicdes privadas, o que acarreta novos dinegientos no que diz respeito ao controle do
poder do Estado. O papel do Estado é redefinido évés de intervencionista passa a atuar
como representante do publico na funcéo de protegsesegurar os direitos do cidaddo como
a vida, a liberdade e a propriedade. Diante desstexto, o Estado que tinha a funcédo de
zelar e garantir o bem estar social dos cidadaow adetentor maximo do poder, passa a
exercer o papel de Estado minimo, assumindo uma foomna de atuacéo, que o caracteriza
como menos centralizador, assumindo, exclusivamentencdo de controle dos servigos
prestados a sociedade pela via do mercado e atigadan qualidade desses servicos na
perspectiva da legislacao, que reza o direito daldqde dos cidadaos.

No que se refere as politicas educacionais brassled Estado sente-se pressionado
pelas demandas internacionais e, assim, organismgslaterais que representam o0s

detentores do capital e das decisdes que se tdiegemonicas e globalizadas, consolidam
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parcerias com o MEC em vista da implantacdo dermefe educativas, balizadas pelos
principios neoliberais. Para ilustrar essa situaéaoni (2003, p.91-92), afirma que “as
reformas propostas pelo Instituto Herbert Levy parpolitica educacional brasileira tém,
como base, as reformas educativas do Chile e daténg, paises com caracteristica
marcadamente neoliberais”. Diante do exposto aa@idencia o0 movimento neoliberal que
estda sendo implantado no Brasil, como um fenbmem® apresenta uma proposta de
sociedade e de educacdo que se encontra estabedetioutros paises.

A propagacao do projeto neoliberal e a ascensadhetgemonia internacional
ocasionam grandes reflexos nas politicas educasjaransiderando que a atual demanda do
mercado fundamenta-se nos principios de competémfiaiéncia, competitividade e
qualidade. Diante desse cenario, as escolas preaskequar-se as novas exigéncias da
sociedade, a fim de melhor atender o mercado telb@ e as determinagbes do sistema
neoliberal. Nessa perspectiva, Souza (2008, hi®aque “o0 neoliberalismo constitui um
projeto hegemaonico, isto €, uma alternativa dontearcrise do capitalismo contemporéaneo,
uma nova forma de organizacado socioeconémica, canmavo papel para o Estado diante
das politicas publicas educacionais”.

Diante da consolidagdo do Neoliberalismo que ocoa® Ultimas décadas do século
XX, a situacdo politica, econémica e social do Braegfre inimeras transformacdes no
sentido de se adequar ao novo sistema de ajustepi@l e, consequentemente, as novas
formas de poder. Nesse contexto, o Estado passamandtrar absoluta dependéncia dos
cofres internacionais, colocando-se numa posi¢&uberdinacdo aos paises que apresentam
maior desenvolvimento. Esse contexto pressiona a@siBrl cumprir as determinacdes
estabelecidas pela hegemonia internacional, o gsalta em reformas educacionais e
investimentos focados na busca pela qualidade sio@na perspectiva neoliberal. Segundo
Michael Apple “no neoliberalismo, o Estado procumdar um individuo que seja um
empreendedor, ousado e competitivo” (2005, p. 8 Gue resumidamente define o perfil do
cidadao que a educacéo brasileira busca consassercontexto social, politico e econémico.

Em 1990, ano em que Fernando Collor assumiu adémsia do Brasil, aconteceu na
cidade de Jomtien (Tailandia) a Conferéncia Mundlal Educacédo para Todos com
representantes de varios governos, instituicdesnationais, Banco Mundial e intelectuais
da educacdo, com objetivo de pensar a situacdondimoe em nivel mundial. Segundo
Miranda @pud PERONI, 2003, p.94), os objetivos da Conferéndearh “promover a
universalizagdo do acesso a educagdo e a promogdeqdidade, dar prioridade a
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aprendizagem, ampliar os meios e alcance da edudesica e fortalecer o ajuste de acbes
educativas”.

A Conferéncia representa um grande marco na Hsttar educacao brasileira, pois,
especificamente nesse evento, a realidade eduehdonBrasil € mundialmente propalada
considerando que o pais encontra-se incluido npogtE9”, o qual compreende 0s nove
paises com maior indice de analfabetismo, sendn Blgngladesh, Brasil, China, Egito,
india, Indonésia, México, Nigéria e Paquistdo (SBINRA; MORAES; EVANGELISTA,
2007). A partir desse momento se da a grande largach vistas as reformas educacionais,
pois o Brasil é obrigado a admitir suas fragilidadeestabelecer estratégias e prioridades para
a Educacao, principalmente por perceber o recomesto que as organizacdes multilaterais
demonstraram pelos paises que apresentavam miaidiess na escala educacional.

Mediante a situagcdo apresentada na Conferéncia iMunglitos compromissos sao
firmados entre os paises com a intencdo de elenareb da qualidade de ensino, sobretudo
com os paises do E9, pela critica situacao edut@aionferida. Segundo Shiroma, Moraes e
Evangelista (2007, p.48) “os 155 governos que salscam a declaracdo ali aprovada
comprometeram-se a assegurar uadacacdo basica de qualidades criangas, jovens e
adultos. [...] conhecidos como “E9”, foram levadodesencadear acdes para a consolidagéo
dos principios acordados na Declaracéo de Jom(igii® das autoras).

As recomendacdes advindas dos organismos intenaasjgportanto, apresentam-se
mais voltadas a Educacdo Basica por reconhecese n@sel, a necessidade de maiores
avancos. Diante desse fato, cabe ao Brasil elalesteatégias de acdo para a superagdo da
crise social, especialmente no que se refere dascpsl educacionais. Devido ao fato dos
organismos multilaterais exercerem fortes influéacsobre a educacdo brasileira, grandes
investimentos no campo educacional sao realizados ltase nas “tarefas” estabelecidas.
Muitas reformas sdo discorridas ndo s6é na Educ®g&ica, mas também na Educacédo
Superior, a fim de elevar a qualidade de ensinarangir a equidade social.

Nesse cenario, a escola ganha grande reconhecimemio espaco de formacédo do
capital humano, porém, necessita adaptar-se asndesiaa sociedade capitalista, conforme
salienta Freitas (2003, p.14):

pode-se mesmo dizer que a escola institui seusc@spa tempos incorporando
determinadas funcfes sociais, as quais organizaresggco e seu tempo a mando
da organizagdo social que a cerca. A escola, gortaéo € um local ingénuo sob
um sistema social qualquer. Dela espera-se quereLumpa determinada fungéo.
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Freitas ressalta que o importante papel sociaca®pela escola € determinado pelo
aparelhamento da sociedade. O sistema capitalggate reconhece na educacao principios
fundamentados na competéncia e na produtividadeedaz com que a educagéo seja vista
como uma mercadoria e o aluno como “produto”, geygods de pronto, é “apresentado ao
mercado” para apreciacdo e analise dos grupos leegews. Bianchetti corrobora com esse
pensamento ao afirmar que “entre as teorias cantéd com a filosofia neoliberal,
identificamos a “teoria do capital humano” como we,gpor sua perspectiva economicista,
responde melhor aos principios sustentados por tessincia’ (2005, p. 93). Segundo

Machado (2012, p.70), a Teoria do Capital Humansiste em:

transformar pessoas em capital para as empresastaitto, para que iSso ocorra, é
preciso ter mao de obra competitiva em nivel irgeional, tornando a regido (pais)
atrativa para o capital. O ‘capital humano’ (cdpit@orporado aos seres humanos,
especialmente por meio de salde e educacdo) sec@mponente explicativo
fundamental do desenvolvimento econémico desiguiak gpaises. Para essa teoria,
a mao de obra potencial do ser humano se reduzpmaduto.

Em meio a essas mudangas no ano de 1996 acontpoemalgacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBENY9B8sa Lei reestrutura as bases da Leli
5692/71, uma vez que a anterior caracteriza-se g@ifralizacdo de decisdes, excesso de
burocratizacdo e autoritarismo proprio do momemtogele foi elaborada — auge da ditadura

militar.
2. 2 A promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases @&alucacao Nacional 9394/96

A Lei 9394/96 é caracterizada pela flexibilidade ayglicacdo de recursos, pela
descentralizacéo do ensino e pela promocéo da@utaras escolas e universidades, uma vez
que, a finalidade é propor um principio orientagera a Educagédo Nacional, frente aos novos
desafios decorrentes da situacao politica, ecorsdengocial.

Alguns apontamentos presentes na Lei comprovanca&der inovador, ao propor
estratégias diferenciadas que viabilizem a orggéizee o aprimoramento das atividades
pedagogicas. Assim, na tentativa de melhor ateaddemanda da comunidade local e
promover o desenvolvimento da cidadania, o Estasiitui o processo de descentralizacao,
atribuindo maior autonomia administrativa e pedaggd@s escolas e maior responsabilidade
pela gestédo e qualidade da educacédo. Essa defibezacontra-se pronunciada no Art. 14 da
LDBEN 9394/96, da seguinte forma:

Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdocratica do ensino
publico na educacéo basica, de acordo com as suadigsidades e conforme os
seguintes principios:
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I. participacdo dos profissionais da educacdo mboehcdo do projeto
pedagodgico da escola:

Il. participacdo das comunidades escolar e locatenselhos escolares e
equivalentes.

O processo de descentralizagcdo proposto pela n@iaest4d fundamentado na
estratégia de parceria que se constroi entre esaenunidade, ampliando a possibilidade de
conquista e operacionalizacao de recursos; a cgastrcoletiva dos trabalhos pedagogicos; a
implementacédo de projetos educacionais. Sendo aasirascolas adquirem uma identidade
institucional capaz de traduzir sua forma de omggé@o, proposta de trabalho e necessidades
apresentadas, além de permitir que cada escolagaodmamizar suas acbes e gerir seus
trabalhos de forma mais funcional e autbnoma. Acaciio da contemporaneidade,
assegurada pela Lei 9394/96, tem como objetivo restnagdo da cidadania a partir de
fundamentos que possibilitem ao aluno uma atuagée onitica, autbnoma e criativa. Souza
vai além, ao afirmar que “o conceito de cidadania & l6gica do capital € marcado por um
acentuado individualismo, uma exacerbada competiile, sendo que o cidaddo é visto
como cliente na concepc¢ao do estado” (2008, p.8).

Mediante o processo de descentralizacdo o Estaidtmiiahs unidades escolares
maiores condi¢cdes na atuacdo administrativa, tamtoaspecto pedagdgico quanto no
financeiro. Essa proposta, fundamentada na propestgestdo democratica materializa-se,
por um lado a partir dgestéo participativae, por outro, a partir dgestao representativad
gestdo participativafundamenta-se com a elaboracdo e execucdo dotdPrB@itico
Pedagodgico de forma coletiva, o que significa queganizacdo dos trabalhos pedagdgicos
precisa ser balizada pela articulacdo dos segmesntmda/familia/comunidade. A elaboracéo
do PPP é uma das acdes que caracteriza, intengameptocesso de descentralizacdo do
ensino, portanto, no que se refere ao desenvolt@mperdagdgico, as conquistas sao
significativas ao considerar que o planejamentosgaa ser construido de forma
contextualizada com a demanda local. Diante danesib valor que representa o Projeto
Politico Pedagogico, Veiga (1995, p.12-13) saliepia

0 projeto politico-pedagdgico vai além de um simpdgrupamento de planos de
ensino e de atividades diversas. O projeto ndg@ @le é construido e em seguida
arquivado ou encaminhado as autoridades educasiocamo prova do
cumprimento de tarefas burocraticas. Ele é comkirei vivenciado em todos os
momentos, por todos os envolvidos com o processoatito da escola. O projeto
busca um rumo, uma direcdo. E uma acéo intencicoah, um sentido explicito,
com um compromisso definido coletivamente. Por,itsdo projeto pedagégico da
escola é, também, um projeto politico por estaimamnente articulado ao
compromisso sdcio-politico com os interesses reaisoletivos da populagdo
majoritaria. E politico no sentido de compromisema formagéo do cidad&o para
um tipo de sociedade. [...] na dimensdo pedagoégesie a possibilidade da



39

efetivacdo da intencionalidade da escola, queognaaitdo do cidadao participativo,
responsavel, compromissado, critico e criativo.aBédico, no sentido de definir as
acOes educativas e as caracteristicas necessériascalas de cumprirem seus
propositos e sua intencionalidade.

De forma minuciosa, Veiga tenta esclarecer porguerajeto Politico Pedagogico
recebe essa denominagdo e quais 0s principios updarhentam a necessidade desse
documento nas escolas. Veiga legitima a ideia d® &Po um documento que conglomera
alguns designios, como: assegurar os interessesivog| ratificar a funcdo social que a
escola exerce e confirmar a necessidade de promaveartir da educagédo escolar, o
desenvolvimento integral do educando, com o intdéanelhor prepara-lo para atuar como
agente de transformacao social, num mercado veemente voltado aos interesses do
capital.

A gestdo representativafundamenta-se a partir da criagdo dos Conselhos
Deliberativos que se constituem por representadiescada segmento escolar. Nessa
perspectiva, a gestdo visa a realizacdo e orga@uzags encaminhamentos administrativos,
pedagogicos e financeiros por uma efetiva parceriaabalho conjunto entre gestores e
representantes de pais, alunos, professores eofifmims que constituem a unidade escolar.
Deste modo, os encaminhamentos e decisbes cosdi@meam de ser centralizadas na figura
do diretor e passam a ser instituidas de formdicaleeom a finalidade de melhor atender os
interesses da comunidade escolar e local, ambassegpadas pelo Conselho Deliberativo.
Conforme salienta Paro (2005, p.103), “a instalaigiam conselho de escola, constituido por
representantes eleitos pelos varios setores dagsom efetiva funcéo de direcdo em regime
de cooperacdo entre seus membros, parece ser utidamgae avanca bastante no sentido de
superar a atual direcdo monocratica da escolagabli

Mediante a implantacdo do processo de descentrabizdas acdes administrativas,
pedagogicas e financeiras para as instituicbesaethmais, o Estado reconhece a necessidade
de avaliar a qualidade de ensino que esta send@otddh” nas escolas publicas, sobretudo
com a perspectiva de balizar, na totalidade da adec nacional, quais as instituicées
educativas que sobressaem frente as exigénciasedcado e quais as que apresentam
maiores fragilidades, constituindo um ranking dastiiuicdes educacionais que Ss&o
classificadas como melhores e piores.

Com o objetivo de manter o controle da qualidadesgino, o Estado propbe a
implantacéo do processo nacional de avaliagdo. fasslidda encontra-se validada no Art. 9°
da LDBEN, com a seguinte composi¢c&oUnido incumbir-se-a de’Vl — assegurar processo
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nacional de avaliacdo do rendimento escolar nanerfsindamental, médio e superior, em
colaboracdo com os sistemas de ensino, objetivarifinicdo de prioridades e a melhoria
da qualidade do ensino”. Nesse contexto, ficatiid a autoridade do Estado frente ao
processo de regulacdo que se materializa pelosunmshtos nacionais de avaliacdo que
acontecem tanto no nivel da educacéo basica quantmucacao superior. Ao reconhecer
uma tacita relacao que se apresenta entre quakdaskEcado, Chaui (1999, p.216) menciona

trés critérios que sustentam o conceito de quadidadperspectiva mercantilista:

competéncia e exceléncia cujo critério € o ‘difmento as necessidades de
modernizagdo da economia e desenvolvimento social’;é medida pela
produtividade, orientada por trés critérigsiantoproduz,em quanto tempproduz

e qualo custodo que produz. Em outras palavras, os critérioprddutividade sao
guantidade, tempo e custo, que definirdo os castrdé gestdo. Observa-se que a
pergunta pela produtividade ndo indaga: o que @gugr como se produz, para que
ou para quem se produz, mas opera uma invers&anipnte ideolégica da
gualidade em quantidade (grifo da autora).

O Estado intensifica a busca pela efetivacdo dé#igaolde avaliacdo nacional, e
consequentemente, pela garantia da qualidade neagthy em consonancia com as
exigéncias do mercado globalizado. De tal modompkeer uma educacéo integral com
qualidade significa fornecer, ao educando, subsidiecessarios para que este consiga
demonstrar habilidade e atuar com competénciagfi@nsituacdes cotidianas.

Garantir uma educacédo de qualidade significa, aipagoorcionar ao aluno situacdes
gue possibilitem o desenvolvimento das capacidadsgstiddes, requisitos estes, necessarios
para melhor adaptacdo ao sistema neoliberal. Assimualidade de ensino apresenta-se
associada ao conceito de competéncia sustentadosigéma capitalista. Com base nesse

pensamento, recorremos a Perrenoud, que afirma que

a nocdo de competéncia refere-se a capacidadenigreender uma determinada
situacao e reagir adequadamente frente a ela,jauestabelecendo uma avaliacéo
dessa situacdo de forma proporcionalmente justa gam a necessidade que ela
sugerir a fim de atuar da melhor maneira possfivglDevemos compreender que o
sistema permanece em constante movimento e queggsar razao, reconhece
determinado aspecto ora como habilidade, ora comnagpeténcia. Essa dinamica
constante da articulagcdo de tais conceitos, deldrsistema, envolve um dialogo
entre parte e todo (2002, p. 164-165).

O pensamento de Perrenoud ilustra 0 quanto o dondeicompeténcia apresenta-se
relacionado ao saber fazer, especialmente quaaadoo menciona o termo “atuar da melhor
maneira possivel”’, 0 que significa que a compe#épeissa a ser reconhecida mediante a
aptidao e notavel desempenho, demonstrado pelacésade determinada tarefa.

Outra situacdo que vale a pena destacar na fake dassmo autor € quando faz

referéncia a competéncia, relacionando “parte @’todl partir dessa mencao, Perrenoud



41

reforca a ideia de que a competéncia se manifesta liase na articulacdo de diferentes
situacbes apresentadas no efetivo movimento dcensist Desse modo, € possivel
compreender que a competéncia depende da atuagidaddo frente as situagbes emanadas
do amplo fenbmeno que representa a sociedade.

Decorridos cinco anos da aprovacao da LDBEN 93944i86ano de 2001 ocorre a
aprovacao do Plano Nacional de Educacdo (PNE), peian® 10.172. O PNE é um
documento oficial que estabelece diretrizes, metasinhamentos, que visam a contribuir

com o desenvolvimento da educagao nacional.
2. 3 Plano Nacional de Educacao

O Plano Nacional de Educacéo, caracterizado com@lano de Estado e ndo de
governo, deve ser desdobrado aos Estados, Ditatleral e Municipios, em periodos
decenai® Deste modo, as metas propostas pelo Governo dfedeavés do PNE, sdo
baseadas num amplo conjunto educacional, porérassiteem seadequadas a cada realidade
e contexto educativo, a partir da elaboracao deoglastadual e municipal de educacéao.

A Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de DiretrigeBases da Educacao Nacional
9394/96 sédo consideradas eixos norteadores do Rigional de Educacdo. O PNE ndo é um
documento que surge ocasionalmente, mas sim, unmunudo oficial elaborado
objetivadamente para atender a proposta de uniizexs@ da educacao, promulgada pelo
Art.208, § 1° da Constituicéo Federal. O PNE é tiido de planos e diretrizes educacionais
que se encontram organizadas a partir de niveiendmo: Educacdo Basica (Educacdo
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) e Edd@o Superior. Os dois niveis de ensino
sdo constituidos por diferentes modalidades, sefa®r Educacdo de Jovens e Adultos,
Educacdo a distancia e Tecnologias Educacionaisicd€do Tecnoldgica e Formacao
Profissional, Educagéo Especial e Educagédo Indigena

Por tratar-se de um plano de tamanha complexidageampara os interesses do
Estado e da Sociedade, a execucdo do PNE contaeesentantes de varias instituices
que avaliam, periodicamente, os andamentos da®giaspe das metas estabelecidas. Essa
comissdo é composta por representantes das Comsdsducacdo do Senado Federal e de
Educacdo, Cultura e Desporto da Camara dos DemjtadoMinistério da Educacgéo, da

% Periodo Decenal refere-se ao tempo estipuladogananprimento das metas estabelecidas para a &tuea
registradas no Plano Nacional de Educacao.
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Organizacdo das Nacbes Unidas para a Educacacenai&ie a Cultura (UNESCO); do
Conselho Nacional dos Secretarios de Educacdo (EDINSda Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacéo (UNDIME) e da@sacao Brasileiras de Organizacgoes
N&o Governamentais (ABONG).

O referido documento apresenta-se com enorme exydexde no contexto
educacional, considerando que trata- se de um coniggo firmado entre o Estado e a
sociedade brasileira, em vista de melhorias e ef®vda qualidade na educagéo, sendo assim,
a efetivagdo da proposta compreendida nesse doturmstid vinculada ao envolvimento do

extenso conjunto educacional (BRASIL, PNE).

2. 4 Plano de Desenvolvimento Educacional: a efedicdo do processo de regulacdo na

Educacédo Basica

Ainda em atendimento aos acordos firmados na Céméea Mundial de Educacgéo
para Todos e com a finalidade de operacionalizaolielificar o PNE, no ano de 2007 o
Estado institui o0 Plano de Desenvolvimento Educsdi¢PDE) - um documento oficial que
propde intensas mudancas no processo de avaliackdutacdo Basica, com o objetivo de
verificar o nivel de ensino da educagédo brasil€m.meio do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais “Anisio Teixeira” (INEP)e ga encontra vinculado ao Ministério da
Educacdo (MEC), o Estado promove estudos, pesq@sasaliacdes sobre o Sistema
Educacional Brasileiro e implementa as politicaslipas educacionais.

Os principios de competéncia, eficiéncia e quabdadal sistema capitalista, sustentam
a proposta de avaliagdo contemplada no Plano denbelsimento Educacional, o qual se
constitui de metas e acdes recomendadas pela tlageendnica. Nesse cenario, tornam-se
manifestos os fins da avaliacdo nacional: “verifica qualidade de ensino das escolas
publicas e “regular’ através dos resultados aptades pelos instrumentos de avaliagéo,
como “ressoam” 0s recursos disponibilizados as lascoLima corrobora com esse
pensamento ao afirmar que “[...] a avaliacdo vanawdo uma dimensdo para além dos
espacos escolares e comeca a ser utilizada nesassteducacionais com 0 mesmo Viés:
atribuir notas, medir e classificar. Em sintes@liav é julgar o mérito dos alunos e julgar a
eficiéncia do sistema educacional (2010, p. 19)".

O processo de regulacdo se efetiva pela implantdgdinstrumentos avaliativos
padronizados, que permitem alcancar “indicadorespastir de um Unico modelo de

referéncia, conforme enfatiza Apple (2005, p. Zrafrmar que:
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de fato, o movimento rumo a mercantilizagdo e ‘Bscorequer a produgdo de
informacgBes estandardizadas baseadas em procegsaxigtos’ estandardizados,
de tal forma a possibilitar comparagBes para que‘cossumidores” tenham
informagdes relevantes a fim de fazerem suas eszolt mercado.

Ao utilizar-se do termo mercantilizacdo o autorortg a ideia da trilogia que se da
entre o capital, o produtor e o consumidor e, gingeonhece os instrumentos de avaliacdo
como elementos vitais ao sistema neoliberal. Pamalei os resultados apresentados pelas
redes de ensino e revelados através dos indicadprastitativos possibilitam o poder
hegemonico de vislumbrar novos investimentos eidinamentos nas politicas educacionais.
O neoliberalismo, traduzido por uma nova forma detrole do poder, provoca até mesmo
nos trabalhadores uma intensa busca pela quafiicago considerar que a estabilidade
profissional encontra-se também vinculada a compgg produtividade e capacitacdo de
ma&o de obra.

No Brasil a regulacédo da Educacao Basica acontaoe@o de alguns programas que
se encontram compreendidos no PDE: Programa loiena de Avaliacdo de Alunos (Pisa),
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), Exame Nadiopara Certificacdo de
Competéncias de Jovens e Adultos (Enccéfa)yinha Brasil, O Saeb — Aneb e Anresc
(Prova Brasil). A partir desses programas avalstiv INEP realiza levantamentos de dados
estatisticos, com a finalidade de promover subsidia situacdo educacional e, por
conseguinte, propor reformas nas politicas publicas

Frente a esse contexto, € importante ressaltap daeo desta pesquisa é a Provinha
Brasil, instrumento de avaliagdo que busca analesar nivel nacional, a qualidade da
alfabetizacdo das criancas matriculadas no 2° An&rssino Fundamental ou 22 Fase do 1°
Ciclo. Buscamos compreender como o Estado utikzdasProvinha Brasil para promover o
processo de regulac&oquais as implicacdes desse instrumento naci@naldliiacdo para a
pratica docente.

2.5 Lei 11. 274/2006 - Ampliacdo do Ensino Fundamtal

Outro relevante topico abordado na LDBEN 9394/@6atse do Ensino Fundamental.
Enquanto a Lei 5692/71 determinava a duracdo deamibs para esse nivel de ensino, a lei
educacional vigente menciona a “intencao” do Esead@romover sua ampliacdo, conforme
consta no Art.32. : “o ensino fundamental, com géicaminima de oito anos [...]". Diante do

termo “duracdo minima” citado no referido artigocaf implicita uma possibilidade de
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ampliacdo no nivel Ensino Fundamental, o que gettatente a ideia de novos ajustes na
Educacéo Basica.

Assim, decorridos dez anos da promulgacdo da LDBE®/96, o Estado institui a
ampliacdo do Ensino Fundamental de oito para nowes,acom a aprovagao da Lei
11.274/2006. A finalidade do Estado mediante a mpgbd do Ensino Fundamental é garantir
a permanéncia do aluno na escola por um periodorrdai tempo, pois, acredita- se que,
deste modo, o aluno estd mais “disponivel & caggot e, consequentemente, melhor
preparado a enfrentar as exigéncias do novo cansexial.

Oficializada pelo PNE, a implantacdo progressivaiap@ anos apresenta duas

intencdes:

‘oferecer maiores oportunidades de aprendizagenper@odo da escolarizagao
obrigatéria e assegurar que, ingressando maisreedstema de ensino, as criancas
prossigam nos estudos, alcancando maior nivel delagglade’. [...] Ressalta
também que esta acdo requer planejamento e di®triorteadoras para o
atendimento integral da crianca em seu aspecteofigisicoldgico, intelectual e
social, além de metas para a expansdo do atendinwrh garantia de qualidade
(BRASIL, INEP, p.14).

Fica explicita a inquietacdo do Estado em promowevas possibilidades de
aprendizagem e buscar a elevacdo do nivel de ensspecialmente no que se refere a
Educacao Basica. Nessa mesma citacado encontraremtacao do Estado frente as unidades
escolares, no sentido de propor que as acOes gaontde forma planejada, a fim de
assegurar que o processo educativo se desenvoiwaquoalidade e de maneira integral.
Portanto, mediante a aprovacédo da Lei 11.274/280&scolas buscam adequar-se a nova
reforma proposta pelo Governo Federal, através itiasidrio de Educacao e Cultura.

A partir da promulgacdo dessa Lei que trata da iagg®d do ensino fundamental, o
Estado alerta as escolas para que os conteludogirdaira série ndo sejam “apenas”
transferidos para as criancas de seis anos, egsienseja concebida uma nova forma de
organizacao curricular que respeite as criancasuaa necessidades e especificidades da
infancia. Assim, entende-se que a crianca apresemtanodo “particular” de compreender e
interagir com o mundo e, diante disso, cabe a aseolefetivacdo de um ambiente que
favoreca essa interacao (BRASIL, 2006).

Esse pensamento fundamenta as orientacdes quamtrda Lei 11.274/2006,
principalmente no que diz respeito ao processoodstricdo do conhecimento. O perfil da
crianca constituida na contemporaneidade se ceara;tea maioria das vezes, pelo contato

efetivo com o mundo letrado e, nessa relacdo, alesexerce um papel de extrema
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importancia, no sentido de promover maior aproxénag interacdo da crianca com o espaco
que a cerca, deste modo, as escolas precisamatstaas na organizacdo dos trabalhos
pedagdgicos, no sentido de melhor adequar os atwgellidade escolar.

Em raz&o da situagdo mencionada anteriormente,uena grianca desde muito cedo
apresenta uma relacdo de “proximidade” com o psucade leitura e escrita, a Lei
11.274/2006 estabelece uma nova forma de orgawizdgadEnsino Fundamental, que se
resume na adicdo de dois elementos basilares:vesamos de trabalho escolar e a nova idade
gue integra esse ensirdiante desse cenario, alguns ajustamentos de cadernmistrativa e
pedagogica S80 necessarios, uma vez que a Ssityapd#omca mudancas no sistema
educacionalBRASIL, INEP, p. 18).

A nova Lei que amplia o Ensino Fundamental paraerawos revoga o Art. 32 da
LDBEN 9394/96 e passa a vigorar com a seguinte ¢céedd'O ensino fundamental
obrigatério, com duracdo de 9 (nove) anos, gratnéoescola publica, iniciando-se aos 6
(seis) anos de idade, tera por objetivo a formdgiica do cidaddo”. Com essa ampliacao
proposta pelo Estado, € possivel vislumbrar mais yomovidéncia do Brasil frente as
recomendagfes dos organismos multilaterais, o0ss ggagerem maiores investimentos e
adequacdes no nivel da Educagéo Basica.

Para melhor identificacdo do sistema de ensinaloocsmentos oficiais sugerem uma
padronizacdo nas nomenclaturas que referem- ss;ispmente, ao Ensino Fundamental. O
Quadro 4 que segue, possibilita compreender commrganizam 0S nove anos que
constituem a segunda fase da Educacdo Bésica.bBeseenesse quadro que a turma do 2°
Ano do Ensino Fundamental ou 22 Fase do 1° Ciclmoréra-se em destaque, com a
finalidade de realcar a etapa de ensino onde amat@plicacdo da Provinha Brasil que é a

fase/foco desta pesquisa.

Quadro 4 — Organizacao do Ensino Fundamental

Ensino Fundamental
Anos Iniciais Anos Finais
1° Ano 2° Ano 3° Ano 4° Ano 5° Ano 6° Ano 7° Ano 8° Ano 9° Ano
ou ou ou ou ou ou ou ou ou
12 Fase 22 Fase 32 Fase 12 Fase 22 Fase 32 Fase 12 Fase 22 Fase 32 Fase
do 1° do 1° do 1° do 2° do 2° do 2° do 3° do 3° do 3°
Ciclo Ciclo Ciclo Ciclo Ciclo Ciclo Ciclo Ciclo Ciclo

Fonte: Site do INEP_http://portal.inep.gov.br/wabkinha-brasil/legislacao
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2.6 Educacao Basica: breve contexto sobre a fornda organizacdo das escolas estaduais

de Caceres/Mato Grosso

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo NacionalArt. 22, reafirma que “a
educacéo basica tem por finalidade desenvolveuocaeio, assegurar-lhe a formagdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e éemde meios para progredir no trabalho e
em estudos posteriores”. A partir dos objetivagddos para esse nivel de ensino e tendo em
vista a garantia de uma educacdo formal e sisteadaicom qualidade, o Ministério de
Educacgéo e Cultura estabelece as esferas estasueigipais e demais unidades escolares
maior autonomia no que diz respeito a organizagdadilicacdo Basica. Segundo o Art.23 da
LDBEN 9394/96,

A educacao basica podera organizar-se em sériassapariodos semestrais, ciclos,
alternancia regular de periodos de estudos, gm@oseriados, com base na idade,
na competéncia e em outros critérios, ou por fodimarsa de organizacdo, sempre
gue o interesse do processo de aprendizagem assitornendar (BRASIL,1996).

Diante das varias formas de oferta e organizacd®ddaacao Basica e da autonomia
atribuida as redes de ensino, conforme ressaltigo aitado, no ano de 2002 a Secretaria de
Educacao do Estado de Mato Grosso oficializa aantptdo da organizagéo curricular por
Ciclos de Formacdo Humana no Sistema Estadual dendrpela Resolugéo n° 262/02 -
CEE/MT. A implantacéo dos Ciclos no referido Estadorreu de forma gradativa, tornando-
se oficialmente instituida na data mencionada —den2002,

Salientamos a necessidade de abordar a referidlagés e explanar, com brevidade,
a proposta de Ciclo de Formacdo Humana preconzadaSecretaria Estadual de Educacao,
considerando que esta pesquisa foi realizada radasspublicas estaduais da cidade de
Céaceres — Mato Grosso e se fundamenta, basicanmenéstrelacamento que ocorre entre a
Provinha Brasil como instrumento nacional de Alfedagédo e a prética dos professores
alfabetizadores que atuam nestas escolas que gaonizadas pela proposta do Ciclo de
Formacao Humana.

A proposta de Organizacédo da escola em Ciclos dedé@o Humana fundamenta-se
na idéia de que cada crianca precisa ser respetadeu ritmo e forma de aprender. Partindo
desse principio, o trabalho pedagogico é caraeattipela flexibilidade, conforme preconiza

a proposta da Secretaria do Estado de Mato Grasafirenar que

a flexibilidade dos tempos para a aprendizagem ipermabalhar melhor com as
diferencas produzidas pela sociedade capitalistguah os estudantes ndo tem a
mesma oportunidade de acesso a certos objetomtied@mento que fazem parte do
repertério escolar. [...] os diferentes ritmos, pontamentos, experiéncias,
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trajetorias pessoais, contexto familiares, val@ragveis de conhecimento de cada
crianga (e do professor) imprimem ao cotidiano ks possibilidade de troca de
repertério, de visédo de mundo, confrontos, ajudtuené consequente ampliagdo das
capacidades (MATO GROSSO, 2001, p.22).

O Ciclo de Formacdao Humana baseia-se nos ciclosvida e nas fases do
desenvolvimento humano. A constru¢do do conhecmnleaseia-se, essencialmente, a partir
das singularidades de cada crianca e da relacdeticha que se estabelece entre
educando/educador e educando/comunidade educ&erado assim, a segunda etapa da
Educacdo Bésica apresenta a seguinte composicéigidt®nfancia (6 a 8 anos de idade); 2°
ciclo: pré-adolescéncia (9 a 11 anos de idade)icBS: adolescéncia (12 a 14 anos de idade).

Para Krug §pudFREITAS, 2003, p.54),

os ciclos de formacédo constituem uma nova concepedescola para o ensino
fundamental, na medida em que encara a aprendizageno um direito da
cidadania, propde agrupamento dos estudantes @ndéaacas e adolescentes sao
reunidos pelas suas fases de formacédo: infanca8@&nos); pré-adolescéncia (9 a
11 anos) e adolescéncia (12 a 14 anos). As professo professores formam
coletivos por ciclo, sendo que a responsabilidagla pprendizagem no ciclo é
sempre compartilhada por um grupo de docentes em@® por professores ou
professoras individualmente.

Os espacgos e tempos apontados para o Ciclo de ¢@oriumana pressupdem acoes
coletivas que contribuam para o processo de caé&trdo conhecimento, sem desconsiderar
0 contexto social em que a criangca encontra-seidase€Com base nesse pressuposto e, diante
da finalidade de compreender melhor a proposta ddo Cde Formacdo Humana,
transcrevemos na integra a concepcdo de ciclo gtideimplantada nas escolas publicas
estaduais de Mato Grosso a qual salienta que:

adotar a concepcdo de ciclos de formacdo ndo immim apenas uma nova
estrutura, uma nova forma de organizacdo do engias, além disso, exige uma
nova atitude frente ao conhecimento, a sociedaesijeito aprendiz. Uma pratica
coerente de formagéo humana implica em uma reldeawcratica da escola com
sua comunidade. Se educar tem relagdo com os sabefazeres do contexto
cultural do educando, a escola tem que ter mecasisde participacdo que
possibilitem as trocas e as aliancas entre as @&sndd ensino sistematizado da
escola e os saberes do contexto social. Um englao réalidade’ exige o
conhecimento da realidade e para que a realidaterdtaria possa ser conhecida
s80 necessarios espacos de expressao e particigagfio da escola. [...] Uma
educacdo que se pretende democratica, emancipaimidrabalha com contetdo
sem significado, definidos a priori, com uma lideacontetidos aleatéria, sem nexos
com a realidade social, mas preocupa-se em bustenémcias para organizar o
curriculo a partir das fontes filoséficas, socioapbldgicas, epistemolégicas e
sociopsicopedagdgica que identifiguem o conteddmdtivo com o sujeito do
educando. Essas fontes devem contribuir para aiaagzio de um curriculo voltado
para a formacdo humana (MATO GROSSO, 2012, p. 30-51

Observamos que a proposta do Ciclo de FormacaaKkamncontra-se voltada para a
valorizacédo do educando enquanto “ser” em formagée,necessita de condi¢ées adequadas

que possibilitem seu desenvolvimento cognitivo.
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Segundo propde a Secretaria de Educacédo do Estadatd Grosso, nas Orientacdes
Curriculares para a Educacdo Basica a avaliacdm énoecesso dinamico, devendo ser
considerado os avancos adquiridos pelo educandian® dia escolar, numa perspectiva que
permita ao professor compreender de que forma s& aldrendizagem. As dificuldades e
conquistas realizadas pelo educando precisam agnakticadas e mediadas pelo professor,
atraves de subsidios e a¢cdes que possibiliterno ale realizar novos avancos. Com base na
proposta ressaltamos as dimensdes que devem sederaadas no processo de avaliagao da
escola organizada por Ciclos de Formacdo Humana:

a dimensdo diagnéstica informa ao professor os dagdevantes sobre o
conhecimento e as experiéncias de vida do alunm bemo as situacdes de
aprendizagem durante o processo educativo. A dieenqsocessual propde a
avaliagdo como atitude permanente de observacdwlese sobre o processo de
desenvolvimento e aprendizagem do aluno em todeuocstidiano. A dimenséo
cumulativa contempla os avancos e dificuldadessaptados pelo aluno ao final do
ano letivo, em cada ano-ciclo ou término de ciSuobsidia assim um diagndstico
com perspectivas a um juizo globalizador da aprewgdim do educando, apontando
o tipo de progressao do aluno e ajudando na orygidzde longo prazo da escola
(MATO GROSSO, 2012, p. 61- 62).

A proposta de avaliacéo para as escolas publitagusgs encontram-se voltadas para
uma educacdo humanizadora, no sentido de tentgsreender como o aluno apreende e, se
ndo apreende, por que ndo apreende. Mediante exgsasia de avaliagdo emancipatéria, ha
pouca ou nenhuma valorizacao atribuida as notadicées e indicadores quantitativos, mas

valoriza-se 0 processo qualitativo de descricasetidimento escolar. Segundo Saul (2006,
p.61-62),

a avaliagdo emancipatéria caracteriza-se como weepso de descrigdo, analise e
critica de uma dada realidade, visando transfoenja-] A emancipacagrevé que
a consciéncia critica da situacdo e a proposicdaltdenativas de solucéo para a
mesma constituam-se em elementos de luta transflonmapara os diferentes
participantes da avaliacdo (grifo da autora).

Sustentados pelos conceitos de Saul e pelascpsligéiducacionais de ciclo que se da
em nivel estadual, as quais devem estar “sintoagZadom a politica nacional, buscamos
compreender a forma como o0s professores lidam cssasediferentes concepcdes da
avaliacdo que acontecem entre as duas esferasiniPéado, a Provinha Brasil sustentada
pelos principios mercantilistas e, por outro, aiagado proposta pela escola organizada por
Ciclo sustentada pelos principios emancipatériasa Panto, analisaremos a Provinha Brasil
levando em consideragdo a contradicdo entre osipids da Provinha Brasil e da escola
organizada por Ciclos de Formacdo Humana. Com iobjele conhecer e aprofundar os

principios tedrico-metodologicos da Provinha Braail partir dos documentos oficiais,
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realizamos no proximo capitulo uma descricdo datElhdesse instrumento nacional de

avaliacao da alfabetizacao.



CAPITULO 1l

A PROVINHA BRASIL COMO INSTRUMENTO DE AVALIACAO DA
ALFABETIZACAO

Neste capitulo descrevemos, de forma minuciosd, @adernos que compdem o Kit
Provinha Brasil, sdo ele€€aderno do alunoGuia de Aplicacap Guia de Correcao e
Interpretacdo de ResultadeReflexdes sobre a praticBxplanamos sobre o periodo em que
a Provinha Brasil foi instituida, seus principioaracteristicas, matrizes de referéncia e os
programas pedagogicos que se apresentam agreggmopdsta da Provinha Brasil como
instrumento nacional de avaliagcdo da alfabetizag@ocontram-se compreendidos no referido
Kit. Vale ressaltar que o material utilizado ngstaquisa refere-se ao Teste 1, edicdo 2012.

3.1 Principios historicos e metodoldgicos da Prawha Brasil

Pela Portaria Normativa n°® 10 do Ministério de Eddo e Cultura, a Provinha Brasil
foi estabelecida como avaliacao da Alfabetizac&o24 de Abril de 2007, durante o Governo
de Luiz Inécio Lula da Silva. O entdo Ministro ddu€acdo Fernando Haddad instituiu a
aplicacdo da Provinha Brasil nas redes de enseterrdinou sua periodicidade de aplicacao
de forma anual e nomeou o Instituto Nacional deidtst e Pesquisas Educacionais (INEP)
para coordenar o referido instrumento avaliativm lsemo elaborar o material complementar
de instrucdo de procedimentos para sua aplicagéo.

Mencionados no Art. 2° da Portaria Normativa, ogtos da Provinha Brasil s&o: 1)
avaliar o nivel de alfabetizacdo dos educandosanos iniciais do ensino fundamental; 2)
oferecer as redes de ensino um resultado da qdelida ensino, prevenindo o diagnéstico
tardio das dificuldades de aprendizagem; e 3) aqoacqara a melhoria da qualidade de
ensino e reducdo das desigualdades em conson@amias metas e politicas estabelecidas
pelas diretrizes da educacéo nacional.

A Provinha Brasil € realizada todos os anos em dtgsas, ambas na 22 Fase do 1°
Ciclo, sendo que a primeira etapa acontece no &b com a aplicacdo do Teste 1 e, a
segunda etapa, acontece no més de novembro coticacap do Teste 2. A intencdo do
Estado ao propor duas etapas no mesmo ano € (itesdm professor um diagndstico dos
alunos, no inicio do periodo letivo, em relacdo dificuldades apresentadas no
desenvolvimento das habilidades necesséarias acgswcda leitura e escrita e, assim,

conseguir sana-las no decorrer do ano letivo.
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A primeira aplicacdo da Provinha Brasil ocorreuadril de 2008, em mais de trés mil
municipios e vinte e duas Unidades Federativas.r@viffha Brasil, segundo documentos
oficiais, € um instrumento pedagdgico que ndo aptadinalidades classificatdrias e por esta
raz8o o Estado propde que a correcdo seja realigalba proprio professor para que,
imediatamente, ele possa analisar e conhecer melhivel de desempenho dos seus alunos.
Apoés a correcao, os resultados sdo informadosaistagas de Educacédo, com objetivo de
oficializar ao Municipio e ao Estado o panoramacdda escola que compde as redes de
ensino (BRASIL/INEP).

Elaborada pelo INEP, a Provinha Brasil é distribuptlo MEC/FNDE a todas as
Secretarias de Educacao de Estados e Municipi@sgpa sejam aplicadas na mesma data. A
Provinha tem como foco alunos de 7 anos de idade, aursam o segundo ano de
escolaridade e apresenta-se constituida de viest@ps de multipla escolha, sendo que cada
questao oferece quatro opgdes de resposta.

Segundo a proposta do Estado, pelo diagnosticdmbi inicio do ano (Teste 1), o
professor pode auxiliar continuamente o desenvamio de cada crianca, contribuindo
eficazmente com o processo de constru¢do do conéeto. Posteriormente, com a aplicagéao
do Teste 2 € possivel perceber os avancos e ctesueslizadas por cada aluno no decorrer
do periodo, entre uma e outra aplicacdo. Para gpécacao e uso dos resultados se efetivem
de forma satisfatoria, é fundamental que o profesdemonstre flexibilidade ao
redimensionamento das suas acfes pedagodgicas eeemip a l6gica da Provinha Brasil,
enquanto instrumento de avaliacdo proposto parailooin com a elevacdo do nivel de ensino
da Educacéao Basica.

Para compreender o processo da Provinha Brasisamads o Kit Provinha Brasil do
ano de 2012 e observamos que o refefiti@ constituido por quatro cadernos que auxiliam o
trabalho do professor, desde o momento da suaag@bcaté os procedimentos finais de
correcdo e analise dos resultados obtidos. Sao @eterno do alunoGuia de Aplicacap
Guia de Correcao e Interpretacédo de ResultaglBeflexdes sobre a pratica.

1. Caderno do alune é a prova, onde constam as questfes a sereandidqs. Ela

apresenta- se na cor azul e traz as principaisniagdes referentes ao instrumento avaliativo:

4 O Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educac®DE) é responsavel pela execucdo de politicas
educacionais do Ministério da Educacéo (MEC).
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0 nome e o0 simbolo da Provinha Brasil (que € o ndparasil de modo estilizado),
acompanhados logo abaixo pelogar “Avaliando a Alfabetizac&o”.

Na parte inferior do caderno encontram- se em dgestédentro de tarjas azuis mais
escuras), as seguintes informacoées: “Caderno docAldLeitura” — quando se refere a prova
de Lingua Portuguesa e, “Matematica,” quando refera prova de Matematica. Ainda nas
tarjas, estdo contidos o ano de aplicacdo e o midweteste a ser aplicado: “Teste 1”- quando
trata-se da primeira prova, a qual é proposta garaplicada no primeiro semestre (Abril) e
“Teste 2” — quando se trata da segunda prova, leéquaposta para ser aplicada no segundo
semestre (Novembro). No rodapé da capa, em taigasds, encontra-se 0 nhome e logomarca
do Plano de Desenvolvimento da Educacédo (PDE) eirddguicOes responsaveis pela
Provinha Brasil: Instituto Nacional de Estudos esqRésas Educacionais Anisio Teixeira,
Ministério da Educacéo e Governo Federal.

Ao abrir o caderno é possivel perceber como seallgamizacéo estética das questdes.
Na pagina inicial consta a primeira questao denadarde “Questdo exemplo”, pois a partir
dela o professor inicia a execucdo das demais @psgesNa parte de cima de cada pagina
consta uma tarja preta com a ilustracdo de umagaieom um livro na méo e, ao lado dela o
nome do instrumento avaliativo e ano de aplicagdBrevinha Brasil 2012”, seguido de
outras informacdes basicas. A letra apresenta-sgntenho grande, com dimensao adequada
aos alunos que encontram- se nas séries iniciasnudciado onde consta 0 niumero da
guestado é escrito com letras tipogréaficas e osrquigins de resposta sdo escritos com letra
bastéo ou letra de forma (no caso da prova de hiRgutuguesa), seguidos, cada qual, de um
“quadrinho” onde o aluno deve assinalar com um &juestdo que considera correta. Tanto
na prova de Lingua Portuguesa quanto na de Matmaresiilustracées ndo sao coloridas e a
maioria das questbes € ilustrada com figuras queefsgem ao assunto em discussao
(BRASIL/INEP).

2. Guia de Aplicacde- é o caderno onde constam os procedimentos agid e as

orientacbes especificas de cada questdao da procapd apresenta-se com caracteristicas
bem semelhantes ao caderno do aluno, a Unica mijfer@presentada é que, na tarja azul ao
invés de “Caderno do Aluno” lé-se “Guia de AplicaltdNa parte interna da capa estao

citados os colaboradores e responsaveis pela afg@moda Provinha Brasil. Os responsaveis

® Frase de facil memorizac&o que resume as castittaside um produto, servico ou até mesmo peEtna.
usada em contexto politico, religioso ou comemiho uma expressao repetitiva de uma ideia ou pitopo
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pela elaboracdo deste caderno sédo o Instituto Nacae Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP) e a Diretoria de Avaliacd@ dEducacdo Basica (DAEB). Os
colaboradores mencionados séo: Ministério da Edca¢Secretaria de Educacéo Basica
(SEB/MEC); Centro de Educacdo Continuada em Edocadateméatica, Cientifica e
Ambiental (CECEMCA-UNESP); Laboratorio de Pesquedaesenvolvimento em Ensino de
Matematica e Ciéncias (LIMC- UNIRIO;UFRJ); Nuclee Bducacdo Matematica — Centro
de Educacdo da Universidade Federal de PernambNEMAT-UFPE); Instituto de
Educacdo Matemética e Cientifica da Universidadiefa do Para (IEMCI-UFPA).

Desde a primeira pagina € possivel perceber quateriad € direcionado ao professor,
considerando que o enunciado apresenta-se dirggele. Nesta mesma pagina encontram-se
dados delineados dos itens que compdem o Kit deirfi@ Brasil. Logo a seguir, estao
contidas algumas orientacfes béasicas que o profasoador necessita conhecer, sédo elas:

v" Como aplicar a Provinha Brasil: é fundamental quias$ as turmas (caso a escola
tenha mais de uma turma) realizem o teste no mekaya fim de assegurar a
padronizacdo da aplicacéo.

v" Quais alunos participam da Provinha Brasil: enfasig, portanto, que o referido
instrumento tem como publico alvo os alunos do sdguano do Ensino
Fundamental.

v' Como é o “Teste 1" este item orienta o professmw dois diferentes tipos de
comandos que existem no momento da aplicacdo. Estesandos sé&o
diferenciados da seguinte forma: Tipo 1 e Tipo Zritheiro refere-se as questdes
gue devem ser totalmente lidas no momento de ediead@s provas. O segundo
refere-se as questdes que devem ser parcialmeasepielo professor/aplicador.

v" O Guia de Aplicagdo chama a atencédo do professargsafiguras de “megafones”
existentes nos cadernos de prova. Este simboloaforeg) indica todas as leituras
gue devem ser realizadas pelo professor, a fimugesgjam passadas ao aluno
somente as informacdes realmente necessarias exdenénto e preenchimento
das guestoes.

Em continuidade as orientacdes, o Guia de Aplicag@nta o professor quanto ao
momento especifico da aplicacdo, alertando-o a dumam rito de procedimentos, como:
Motivar os alunos ao teste, solicitando que sigiantamente as orientacdes; Lembra-los de
escrever 0 nome no caderno e orientar que case@mlgdio consiga escrever seu proprio

nome o professor escrevera por ele; Informar goaderno s6 podera ser aberto quando o
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professor pedir; Solicitar que abram o caderno nragira pagina e aguardem a orientacao
para prosseguir; Orienta-los ao preenchimento oeapat partir da questdo-exemplo e lembra-
los que devem responder sozinhos, sem dizer astaspm voz alta e nem olhar a prova do
colega; Avisa-los que cada questdo poderd sembidmaximo duas vezes, pelo professor;
Lembra-los que para cada questdo existe apenasesmasta correta; Solicitar aqueles que
terminarem primeiro que aguardem o colega e, enguaso, vao colorindo as ilustracoes;
Comunica-los que as orientacdes que se fizerenssetas no decorrer da prova, deverao ser
feitas coletivamente a fim de n&o beneficiar apemasu outro aluno.

Somente apds estes esclarecimentos é que, engofessor/aplicador da inicio as
atividades da Provinha Brasil. As mesmas questieseqcontram- se no caderno do aluno
sao as questdes que compdem o Guia de Aplicagiize difere um material do outro sao os
enunciados e as orientagOes lidas pelo professeregtéo contidas somente no Guia de
Aplicagcédo, sem constar no caderno do aluno (BRANHEP). Pelas imagens que seguem
visualizamos estas informacdes, observando quenzeips imagem refere-se ao Guia de
Aplicacéo (professor) enquanto a segunda imagesnerse ao Caderno do Aluno, sendo que,

ambas tratam-se da prova de Leitura/Teste 1, Ah@.20

Figura 1 — Guia de Aplicagédo e Caderno do Aluno/Léira — Teste 1/2012

e

14

P
erasiL 2012 "'3(9

)
')" " BRasiL012

Ui DE APLICAGAD
15012 - TESTE 1

hQuestéo 08
M Questao 08

Professor/Aplicador: leia para os alunos SOMENTE a insirug&o em que aparece o
megafone.

<Y Faga um X" no quadradinho onde esté escrita a palavra MESA.

(A) ] MESA
(B)[] LESMA .
| X MESA (

(C)] GERA

©)CINEVA LESMA

CERA

Comentario: essa questdo avalia a habilidade de ler palavras e estabelecer a relagio
entre sig
identificar,

pelo aplicador, com apoio da imagem.

© aluno responda & questao corretamente, devera

, aquela que estabelece relagéo entre o que foi fido

NEVA

Fonte: Provinha Brasil - Teste 1/2012
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3. Guia de Correcao e Interpretacdo de Resultaddsste caderno é direcionado ao

professor, tendo em vista que traz orientacdeesabformas de compreensao e interpretacao
das respostas apresentadas pelos alunos. A cajgandaterial apresenta-se esteticamente
igual aos cadernos descritos até entdo, a diferéngae na tarja azul encontra-se, em

destaque, o nome do caderno “Guia de Correca@mietacdo de Resultados”.

Na parte interna da capa estdo citados como refpeEias novamente o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Aifsixeira (INEP) e a Diretoria de
Avaliacdo da Educacéo Béasica (DAEB). Logo a segdio, mencionados como colaboradores
deste material: Ministério da Educacéao (MESgcretaria de Educacdo Basica (SEB/MEC);
Centro de Formacao Continuada de Professores derditiade de Brasilia (Cform) e Centro
de Estudos em Educacéao e Linguagem da Universkedieral de Pernambuco (Ceel).

Na primeira pagina, com um texto direcionado aofgssor, encontram- se
importantes informagdes sobre a Provinha Brasilseitens contidos no Kit. Ainda na
introducéo, sao justificadas as preocupacdes caifioit do ensino oferecido pelas escolas
brasileiras e também alguns documentos oficiaisnad@s com a finalidade de reverter o
atual cenério educacional: a Lei 11.274/2006 a guae com o intuito de assegurar, a todas
as criangas, um tempo mais longo de convivio esoelaconsequentemente, maiores
possibilidades de aprendizagem e a Portaria Norenafl 10, de 26 de abril de 2007 a qual
institui a Provinha Brasil como instrumento de @agio de Alfabetizacéo.

Neste caderno esta registrada a forma como seal@l@acio através da Provinha
Brasil. Foram selecionadas algumas habilidades lalaomcdo do teste, obedecendo ao
principio de que nem todas as aptidbfes a seremnadsgiElas durante o processo de
Alfabetizacdo sado passiveis de serem “medidas” mpero da Provinha Brasil. Estas
habilidades foram organizadas e delineadas na IMaér Referéncia de Lingua Portuguesa e
de Matematica”. Diante disso, as habilidades d#dimipara avaliar a Alfabetizacdo sao
consideradas importantes em razdo dos objetivgwptos e daquilo que pretende- se avaliar
por meio deste Teste objetivo. Portanto, a MaiRdferéncia é o instrumento que determina
os descritores que se pretende avaliar e aindatargeprofessor a analisar os resultados do
Teste aplicado.

As Matrizes sdo organizadas por eixos e dentroatla ®ixo estdo elencados o0s
conhecimentos. Estes conhecimentos estdo divididofabilidades, também chamadas de
descritores e, por este motivo, sao representaelas Igtra “D”. Em relacdo a Matriz de
Referéncia de Lingua Portuguesa, as habilidades @desenvolvimento da Alfabetizacdo e
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do Letramento estdo presentes nos seguintes dixdgropriacdo do sistema de escrita; 2)
Leitura; 3) Compreenséao e valorizacdo da cultucaitas 4) Escrita; 5) Desenvolvimento da
oralidade.

Embora a Matriz de Referéncia de Lingua Portugsegaconstituida por cinco eixos,
em funcdo de questdes metodoldgico-operacionaie pracesso como se da a Provinha
Brasil, apenas os trés primeiros sdo consideradostudo, dentre os trés eixos que séo
considerados pela proposta, apenas 0s Eixos lapdiecem na Matriz de Referéncia de
Lingua Portuguesa tendo em vista que estes abraagdrabilidades compreendidas no Eixo
3, conforme descrevemos a seguir:

1. Apropriacdo do sistema de escrita (Eixo- Xjata-se do dominio das regras que

orientam a leitura e a escrita pelo sistema aliedo& do dominio da ortografia da

Lingua Portuguesa. Diante disto, existem algumakilitiades bésicas que

precisam ser desenvolvidas neste eixo, como: estendiferenca entre a escrita
alfabética e outras formas graficas; compreender ajlescrita se organiza da
esquerda para a direita e porque existem o0s espmagodranco e sinais de

pontuacao; reconhecer unidades fonoldgicas comasrisilabas e terminacbes de
palavras; reconhecer as letras que compdem o tifalmias diferentes formas de
apresentacao grafica; compreender como se daemsigle escrita e as relacdes
entre as letras e seus sons.

2. Leitura (Eixo 2)— esta habilidade implica em saber decodificaryatae textos
escritos; identificar as caracteristicas e finaletado texto, a partir do contexto
gue se apresenta; localizar informacgfes contidatexto e saber interpreta-las;
conseguir estabelecer relacbes entre as partesexdo; tler com fluéncia e
expressividade.

3. Compreensdo e Valorizagdo da Cultura Escrita (BXxe- refere-se a escrita
enquanto forma de comunicacdo social, 0 que apeesenrelacionado ao
processo de letramento. Este eixo ndo aparece n@izMde Referéncia,
considerando que as habilidades a serem avaliadasiteam-se implicitas nos
eixos anteriores (BRASIL, INEP, p. 15).

Conforme consta no Guia de Correcéo e Interpretded®esultados, embora o quarto

e 0 quinto item (4. Escrita e 5. Desenvolvimentoodalidade) da Matriz de Referéncia de
Lingua Portuguesa ndo sejam avaliados pela ProBnésil, ambos séo reconhecidos como
eixos de extrema relevancia no trabalho pedagogiogue significa que este instrumento
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avaliativo externo ndo substitui os demais instmiogde avaliacdo propostos pelo professor,
ao considerar que ele ndo permite avaliar todasabsgidades relacionadas ao processo de
Alfabetizacgao.

A Matriz de Referéncia da Provinha Brasil de Linfuatuguesa € um documento que
congrega as informacfes sobre a construcdo do dedteitura. Trata-se de uma referéncia
para a organizacao da avaliagcdo como um todo, sessilm, nessa Matriz de Referéncia estao
compreendidas as habilidades relacionadas ao fuamiento do sistema de escrita alfabética
e ao letramento. Os descritores apresentam-seipagas por 2 (dois) eixos sendo que, em
cada eixo, estdo especificados os meios de sgirasig habilidades descritas. Diante do
exposto, apresentamos a Matriz de Referéncia qrteian@ Avaliacdo da Alfabetizacdo e
Letramento Inicial enfatizando que os conteldostraosse hierarquizados, em nivel de
dificuldade. Apresentamos a Matriz de Referéncid@davinha Brasil de Lingua Portuguesa
pela imagem que segue:

Fiaura 2 — Matriz de Referéncia Lingua Portuauesa

LA DE CORFELAD E
1 n DT T TG R DI RN LR, TAZICHE
V= B3 - TEETE 4

PROVIMNHA BRASIL

Matriz de Referéncia para Avaliagio da Alfabetizacio e do Letramento Inicial

1% EIXO Aprogriacao do sistomna de escritac habilidades relacionadas & idemtificagio e

ao reconhecimento de principios do sisterna do escrita.

e

Diferenciar lebras de outros sinsis ahogs, idenlificar pelo nome as letras do alfabeio

O¥l: Reconhocer keiras. ol reconbscer os difereries §pos de grafia das lebros

D2 PBenohds e il Mhn::mmdu:hhsmmfwmnumpﬂmmmmwnmmrw

D% Extabel redack gre  VHEmfcar em palavras a regresentacao de unidades sararas coma:
wnicin des SOMOEES [ siEas - lebres gue possuem correspondd Encin sonora Onica {ex: p, b, B8,

reprasanta,bas grahcas. = letras corm mais de umsa ooresponddncia =onora (ex cT e gl
= silaibas

o (e

Identiicar a escrita de wna palavta diada ou Fusirada, sem ques iss0 o=ja possivel 2

D Ler palavros. pariir do recanhecimenio de um (nioo fonema os de wme dniacs silaba

L i i = =de cormpiain, Serm gue iss0 sejs

DE: Ler frases r_. i @ prartir da ia d= identificaciio de uma dinica palrers ques Gga o gabario
frase.

L i infarmmcio em difereries vies amanhos &

D&: L mforr
e e

estruhess & com disliimios. graus de evidédncs da nﬁ:m u.lqglr.l:l\:l em alguns
ca=sos, reladonar dados do lexio para chegas & respasia cosreta.

Anleopar o asmaTo fa foxio com base ro supors ou nas coacteristcas graficas do
Pinera ou, ainda, em um nived mais complexoe, reconhecer o assunio, fumdamentando-

OF:. Reconscer assunio de am
e s apenas na lefura individesl o fesso.

. Aniecpar a fimalidade do fexio com base o suporte ou nas caracteristicas graficas
:‘.’B. TN =51, T/ s diey pEneno ou, minda, emum nivel mais complewsn, identificar o finalidade, spoisndo-se
N APETIS N tefturs Endivitual do besio

D9 Estabelecer relscio snire Idﬂrﬂ.iﬁ:n' = a == qLee poars o= En & @
pastes 4o Exio.
D710: Infers informacaa. Irderir Bnfomac@o.

Dbhsernvagbes: = A Matriz de Refer@ncia da Provinha Brasil foi revisads pam a ediggo de 200% e 2011
= Por guestdes t@onicas, o Descrilor 8 ndo sera avalado.

Fonte: Site do INEP__http://portal.inep.gov.br/wsbkinha-brasil/legislacao
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Na Matriz de Referéncia da Provinha Brasil de Mdiigra estdo compreendidas as
habilidades relacionadas ao conhecimento matemaB8egundo documentos oficiais, a
Matriz de Referéncia da Provinha Brasil de Matecadtrisa a alfabetizacdo matemética,
baseada em habilidades que sdo consideradas esseressa fase de escolaridade. Desse
modo, os descritores apresentam-se organizados @madro) eixos que contemplam os
conteudos mais importantes da disciplina, sends: &ldmeros e Operacdes; Geometria;
Grandezas e Medidas; Tratamento da Informacé&o. dgem que segue ilustra a Matriz de
Referéncia da Provinha Brasil de Matemética:

Figura 3 — Matriz de Referéncia Matematica

1% EIXO

Nimeros e Operacies

Competénclas

DescriioresfHabilidades

1 - Mobllizar kétas, concafios &
eslruburas relaconadas & construgio do
significado doo ndmeros & swas

represeniagias,

0.1 — Assoclar & contagem de colegfes de objstos & representacdo
numénca das sess respectivas guantidades.

01.2 — Associar a denominagio do ndmero 8 sua respectiva
representasdo simbdlica

01.3 — Comparar ou ordenar quantidades pela contagem para identificar
igualdade ou desigusidade nuMErca.

0.4 — Comparar ou ordenar Nomencs nalurass.

C2 — Resalwer problemas por melo da
adigko ou sublragio.

DE.1 - Resolver problemes que demandam a8 sghes de |untar, segarar,

acresceniar e retirar quandades.

0E .2 - Resolver problamas que demantam 85 S0hes 08 CoMmparar e

completar guantidedes.

£3 — Resalver problemas por melo da
aplicagio das idélas gue preparam pafa
a mitltphicaido @ & divisBo.

D03.1 - Resolver problemas que emnvolvam as idélas da muliplcacio.

03.2 - Resolver problemas que envobvam as délas da divislo.

2° EIX0O

Geometria

Competéncias

DescmoresfHabilidades

Cd— Reconhecar a5 representagdes de
figuras geometricas.

041 — |dentficar figuras geométricas planas.

0.2 — Reconhecer as representagbes de Sgumas geomélricas espacials.

3 EIXO

Grandezas o Medidas

Competéncias

DescriioresfHabilidades

£5 — ldentificar, comparas, relacionar e
ofdenar grandezas.

D51 — Comparar & ordenar comprinentos.

05.2 — identficar & relacsonar cédulas & moedas.

C5 — ldentificar, comparas, relacsonar 2
ordenar grandezas.

053 - [denbilicar, comparar, relacionar g ondenar lmpos em diferantes
slalemas de medada.

4% EIXO

Tratamento da Informagao

Competénclas

DescriioresfHabilidades

CE — Ler & interpretar dados em graficos,

tabeias & taxios.

D6.1 — identficar informasdes apresenladas em tabelas.

D62 — |dentficar Informagies agresentadas em grafocos de colunas.

06.3 — Identficar informagdes relacionadas & Matematica

apresentadas em diferenies poriadores iexiuals.

Fonte: Site do INEP - http://portal.inep.gov.br/M@bvinha-brasil/legislacao
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Considera-se que nesta fase a crianca comeca #&utoRs primeiras nocdes de
espaco e apresentar as primeiras nocdes de gramdeza comprimento e tempo, portanto,
acredita-se que neste momento a crianga passeomsmicar de maneira mais eficiente. Este
momento corresponde ao processo de Alfabetizac@ienhddica. Com base neste pensamento
a Matriz de Referéncia da Provinha Brasil de Matera& elaborada, segundo documentos
oficiais.

Ainda no Guia de Correcgéao e Interpretacao de Regtestdo contidas as orientacdes
sobre como se deve corrigir e entender os resugltddd’rovinha Brasil. O desempenho dos
alunos que sédo submetidos a este instrumento @val& interpretado a partir de diferentes
niveis de atuacdo, os quais sao identificados paids questdes de multipla escolha que o
aluno responde. Quantitativos minimos de questéximizam o nivel de Alfabetizacdo em
gue a crianga encontra-se, 0 que significa queiast@es ndo sdo analisadas isoladamente, e
sim, precisam ser avaliadas a partir de um conjdateabilidades previamente estabelecidas.

Ao propor a correcdo com base na “interpretacacedeltados” considera-se que a
crianca ao responder corretamente a um quantitaiévauestdes de multipla escolha, ja
apresenta determinadas habilidades desenvolviDasite disto, é estabelecida uma relagéo
entre a média de acertos de um ou mais alunos ew@usspondéncia com 0s niveis de
desempenho descritos para a Provinha Brasil.

Para padronizacdo no processo de correcao, todascaks recebem uma ficha de
controle e marcacao dos resultados onde ficamtradés as respostas que foram dadas pelos
alunos, em cada questao respondida. Portantocpdeaturma avaliada, deve ser preenchida
apenas uma ficha, considerando que cada ficha fgeomegistro de até 36 alunos.

Nesta ficha sdo solicitados os seguintes dadddehtificacdo - nome da escola e da
turma, ano ou a série avaliada e data de aplicdgdeste; 2. Numero do aluno conforme o
diario de classe; 3. Questdes e gabaritos — numlercada questdo e seus respectivos
gabaritos; 4. Total de acertos por aluno — somastguestdes acertadas sdo somadas; 5.
Média da turma — calcula-se o numero de acertdsddes os alunos e divide o resultado pelo

total de criangas que realizaram o teste.



60

Figura 4 — Ficha de correcdo
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FPROVINHA BRASIL - FICHA DE CORREGAO - TESTE 1/2012
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Turma: AnolSéria: Data:

Nome do professor/cormetor:
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Fonte: Site do INEP - http://portal.inep.gov.bri@bvinha-brasil/legislacao

Segundo as orientacfes contidas no Guia de Coreslfierpretacéo de Resultados, a
escola tem total autonomia para criar outro moddto ficha que melhor atenda sua
necessidade. Apos a aplicacdo, o “material” daiRhavBrasil ndo deve ser enviado ao MEC
e nem ao INEP, considerando que a correcdo e mseuds resultados devem ser realizadas
na propria escola e Secretaria de Educacdo. Quaoso “resultados”, os primeiros
documentos oficiais sugeriam que estes fossem émcados a Secretaria de Educacao,
porém, as orientagbes mais recentes determinamoguesultados sejam encaminhados
diretamente ao Sistema do INEP.

Mediante o preenchimento da ficha de identificagdegistro das questdes, como o
professor interpreta os resultados? As respostaaldnos podem ser avaliadas com base “no
nimero ou na média de acertos” de “um ou mais alun®o considerar o0 nimero de
guestbes acertadas, o professor consegue identifleaacordo com o modelo de tabela
abaixo, em que nivel de alfabetizacao cada cris@gcontra.
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Figura 5 — Niveis de Referéncia

Teste 1 —2012

Mivel 1 — ate 04 acertos

Mivel 2 = de 05 a 09 acertos
Mivel 3 =de 10 a 15 acertos
Mivel 4 = de 16 a 18 acertos
Mivel 5 = de 19 a 20 acertos

Fonte:Site do INEP - http://portal.inep.gov.br/web/pmva-brasil/legislacao

A partir das orientacdes contidas Gaia de Correcéo e Interpretacdo de Resultados
€ que o professor identifica em que nivel de atfadgdo seus alunos encontram-se. Nesse
caderno existe um quadro de referéncia com cineeisnle desempenho, sendo que, cada
nivel apresenta o resultado do aluno a partir datificacdo das habilidades e da medida do
grau de dificuldade das questdes. Segundo o dotcanerorrecdo realizada pelo professor
nao considera como certa ou errada uma uUnica Quesitddamente, mas sim, o resultado
apresentado pelo aluno, com base numa série dedatocunstanciais. Esta observagéo se
justifica pela Teoria de Resposta ao figffiRI) utilizada nas avaliacdes desenvolvidas pelo
INEP.

Por esse “demonstrativo” pressupde-se que o pmofessnsiga identificar as
habilidades que seus alunos ja dominam e as gsi@ielda necessitam adquirir ou consolidar.
Vale ressaltar que, para melhor auxiliar o trabaflooprofessor, o Guia de Correcéo e
Interpretacéo de Resultados apresenta sugestGentagdes necessarias para cada nivel de
desempenho, a fim de sinalizar ao professor aslidedes que ainda necessitam ser
aprimoradas para que, gradativamente, o alunogaasiancar nos niveis de desempenho.

4. Reflexdes sobre a préaticaEste € mais um caderno que compde o Kit Provinha

Brasil. Ele apresenta-se com a mesma cor (azw)reesmo formato dos demais cadernos: o
simbolo da Provinha Brasil na capa, o slogan “Aaralo a Alfabetizacdo” e as principais
informagdes referentes ao instrumento avaliatigogaais se encontram evidenciadas em

tarjas mais escuras, neste caso, apresenta-sestaaguieo titulo “Reflexdes sobre a pratica”.

® A Teoria de Resposta ao Item (TRI) propSe uma éopara se descrever ou medir uma variavel ndo\abasr

(ou mensuravel) por mecanismos convencionais, cayarendizagem. A utilizacdo da TRI possibilitooketa

de informacBes que permitem a sistematizacdo e agemt dos exames e a descricdo das habilidades
desenvolvidas pelos participantes do teste, arphatanalise de uma escala de proficiéncial..Ja Raalisar o
item, a TRI pode utilizar um, dois ou trés paraogti. “A” Parametro de discriminacéo; ii. “B” Panéatro de
dificuldade; iii. “C” Paradmetro de acerto casuaR{@SIL, INEP, p.11).
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Na parte interna da capa, sem titulo e também seito westaque, estéo registrados
0os nomes de alguns 6rgéaos e instituictes ligaddsstamlo, como: Presidéncia da Republica
Federativa do Brasil; Ministério da Educacdo/Seci@tde Educacdo Bésica/Diretoria de
Curriculos e Educacdo Integral; Secretaria Exeaytimstituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira; Diretoeidudaliacdo da Educacao Basica.

Logo a segquir, aparece o nome “Provinha Brasilbngganhado do semestre e ano do
Teste. Mais a frente, encontra-se a Equipe Téahéc&laboracdo: Secretaria de Educacao
Bésica (SEB/MEC) e Centro de Alfabetizacdo LeiteirBscrita da Universidade Federal de
Minas Gerais e Colaboracgéo: Diretoria de Avaliagad=ducacéo Basica (DAEB/INEP). No
texto que refere- se a apresentacédo é feita umaspettiva da Provinha Brasil, desde o
primeiro ano de aplicacao (2008) até o ano de 2@k2altando inclusive, os aprimoramentos
do instrumento durante esse periodo.

O caderno “Reflexdes sobre a pratica” serve deliauad professor por apresentar
consideracfes importantes sobre o processo dectiffatfio e estabelecer relagbes entre os
resultados apresentados e a politica educaciarg@riado até mesmo, recursos didaticos que
possam contribuir com sua pratica pedagdgica (BRASEP). Este material alerta as
escolas sobre os objetivos da Provinha Brasil, comonstrumento que deve possibilitar ao
professor o aprimoramento das acdes e praticaggidas, sem fins classificatorios. Diante
disto, mais uma vez, é ressaltado que os resultgatesentados pela Provinha Brasil ndo séo
utilizados na composicéo do indice de Desenvolvimda Educacéo Basica — IDEB.

Segundo os discursos oficiais, a Provinha Braadl grandes contribui¢cées para todos
os envolvidos no processo educativo: o profesdawveérecido, pois a partir da analise dos
resultados ele consegue estabelecer um “parantsodbjetivos que ja atingiu e, ainda, (re)
planejar metas que contribuam com o processo daocepsaprendizagem. Os alunos sao
beneficiados porque, a partir do diagnoéstico tragadas dificuldades podem ser trabalhadas
de forma singular. Para os gestores, a maior tom¢éo € poder balizar as metas, os projetos
pedagogicos da escola e a formacéo continuada rdéssgores a partir dos “indicativos”
apresentados pela Provinha Brasil. Entéo, faz-sessario o compromisso de todos frente a
este instrumento avaliativo proposto pelo Estadma wez que o nivel de resultado
apresentado pela escola corresponde ao nivel dereoomatimento demonstrado pelos
segmentos que a compdem.

Com a finalidade de fornecer contribuicbes maiscipaes e intervengbes bem-
sucedidas no decorrer do processo de construc&ord@cimento, o Programa da Provinha
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Brasil ainda sugere que o professor faca uma andlisladosa do desempenho dos alunos e
perceba quais os meios de raciocinio o aluno atpiara chegar a resolucdo das atividades
propostas. Por esse procedimento, acredita-se ostromento avaliativo possa ser utilizado
de forma mais proveitosa considerando que a prapoe&b visa a rotular alunos “mais
capazes” ou “menos capazes”, e sim, auxilia-losupgracédo das suas dificuldades.

Em meio a outras orientacfes registradas no cad&®eitexdes sobre a pratica” o
documento ressalta a importancia da apresentacgiaedoltados da Provinha Brasil aos
alunos. Segundo o programa, esta “informacéo” peteepassada aos alunos em forma de
fichas descritivas, graficos da turma ou individuaelatorios diarios ou periédicos e outros,
mas, a questdo fundamental é fazer com que o gkenceba que existem metas individuais a
serem alcancadas. O documento sugere, como ekiratgge o professor realize uma
retomada as questdes que os alunos apresentaram neiacidéncia de erros, a fim de
estimulad-los a superacdo das dificuldades e, coes¢égmente, a realizacdo de novas
conquistas.

Outra orientacdo considerada importante neste gsoae socializar com as familias os
objetivos da Provinha Brasil e as metas a serengidéis, para que as familias sintam- se
mais comprometidas e envolvidas com o processasiree aprendizagem. Assim, além das
familias reconhecerem este instrumento avaliatixteereo como ferramenta capaz de
contribuir com o processo de ensino e aprendizagenseu filho, ainda demonstrara
compromisso mais efetivo com a escola.

O caderno “Reflexdes sobre a préatica” também erafajiie o “Kit da Provinha Brasil”
(composto pelo Caderno do Aluno, Guia de Aplicagioia de Correcao e Interpretacao de
Resultados e Reflexdes sobre a pratica) deve sirgubsidio para a Formacao Continuada
dos Professores, considerando que este mateniag mmgrofessor a refletir sobre a sua pratica
e, consequentemente, redimensionar suas acdedethadReflexdes sobre a pratica” do Kit
Provinha Brasil, ainda aborda, com énfase, as tagéns relacionadasescolha e o uso de
diferentes materiais didaticos a articulacdo da Provinha Brasil com os programas d
Formacé&o Continuada do MEC

Em relagédo @scolha e uso de diferentes materiais didati@eosrientacdo parte do
principio que, para alguns alunos, a escola é colgspaco que possibilita a apreciacdo de
diferentes tipos de textos, o conhecimento dasrshageformas de producédo de impressos e
grafias, ou melhor, o Unico espaco de convivénora © mundo letrado. Portanto, com a

finalidade de contribuir com o processo de ensiaprendizagem o Ministério da Educacéo
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disponibiliza as escolas, livros didaticos, dicioogie livros de literatura infantil, por meio de
programas como: PNLD — Programa Nacional do Lividalco e o PNBE — Programa
Nacional Biblioteca da Escola. Essa iniciativa dov&no Federal se d4 com o intuito de
manter as escolas publicas integradas, independantealidade em que elas encontram-se
inseridas e, ainda, fornecer subsidios pedagogiwesuxiliem a pratica docente.

Segundo o mesmo caderno, as politicas publicasivdas Ididaticos conquistam
avancos a partir do ano de 1985, adquirindo maimbdidade através do PNLD o qual inicia
atendendo apenas o nivel do Ensino Fundamentai sgguida, € que o programa amplia o
fornecimento dos livros para os alunos matriculadosEnsino Médio. Os escritos ainda
ressaltam que politicas de avaliacdo sao implemastaom base nos livros didaticos, uma
vez que o referido material passa a ser submetidm grocesso de andlise por parte dos
professores, o que significa que, com base no @uldavros Didaticos o professor pode fazer
escolhas e optar pelo livro didatico que melhonddea necessidade dos seus alunos. Sendo
assim, o caderno de “Reflexdes sobre a praticgigaao professor que seja realizado um
entrelacamento pedagdgico entre o resultado darPeBrasil e o Livro didatico, no sentido
do professor optar pelo material mais adequaddwa dos seus alunos, conforme resultados
apresentados por meio deste instrumento avaliakterno.

O caderno “Reflexdes sobre a pratica” que compde€itoda Provinha Brasil o
Ministério da Educacdo chama a atencdo dos protessgmara uma analise criteriosa que
precisa ser feita no momento de escolha dos lidid&ticos, levando em consideracdo a
importancia deste recurso no processo de ensipoeadizagem e a necessidade de que nele
estejam contidos, contetudos que sdo essenciais ffammacdo humana e o desenvolvimento
da cidadania.

O caderno denominado “Reflexdes sobre a préatica/eréel o professor para o
Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), cameis um programa do Governo
Federal que surge para atender as escolas dablieapO PNBE realiza a distribuicdo de
obras de literatura infanto-juvenil, brasileiragstrangeiras a todas as escolas que oferecem
Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacdo dengoee Adultos. Os livros séo
constituidos em trés diferentes tematicas, senaa &xtos em verso (poemas, parlendas,
cantigas, travalinguas, advinhas); textos em p{pemuenas historias, novelas, contos,
cronicas, textos de dramaturgia, memoarias, bicaggfilivros de imagens e historias em
quadrinhos e obras classicas da literatura infaliliiim de apresentar ao aluno os diferentes
géneros textuais, 0s conteldos que encontram-meitms nestes livros sdo pensados com a
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finalidade de conduzir o aluno a uma linguagem nelaborada, diante disto, faz-se
necessario salientar o cuidado do MEC com a quiiddbo material que é fornecido as
escolas, sobretudo, na busca por recursos grafamgpuados as criangas e nos contetdos que
abordam as diferentes realidades sociais e cidturai

Quanto aarticulacéo da Provinha Brasil com os programaskagmacédo Continuada
do MEC, as orientacbes do caderno visam a contriboin a formacdo do professor,
apresentando meios de articulacdo da Provinha sgpnogramas de formacgao continuada do
MEC. Embora muitos professores apresentem exp@i@nlosom desenvolvimento nas agdes
do cotidiano, pela Provinha Brasil o MEC confirmaexessidade de o professor manter-se
em constante processo de estudo e reflexdo soarpratica, até mesmo para que ele possa
utilizar eficientemente os recursos didaticos gie fernecidos as escolas. Com base neste
pensamento o caderno enfatiza que o Ministério diac&&do oferece dois programas de
Formagdo Continuada do Governo Federal voltadoseramno da Alfabetizagdo e do
Letramento, sdo eles: A Rede Nacional de FormagéBré-Letramento.

1. A Rede Nacional de Formac& um programa ddVinistério de Educacéo
encaminhado pela Secretaria de Educacao Basica),(8&®le o ano de 2004. Este programa
se da numa parceria entre 0 MEC e universidadego@das, com objetivo de desenvolver
cursos, materiais e acordos com escolas e redessit®o. Diante do convénio firmado, as
universidades assumem o0 compromisso de promovepgute formacdo continuada aos
professores, escolas e redes de ensino e prodomatarial a ser utilizado nesses cursos, com
base na realidade em contexto.

O programa Rede Nacional de Formacdo Continuaddesenvolve a partir da
articulacdo entre os Centros de Pesquisa e Des@meolto da Educacdo e o sistema de
educacao Estadual, Municipal e do Distrito FedéaPrograma de Formacgao Continuada de
cada sistema deve sinalizar aos Centros, quaisasaeecessidades de formacédo dos seus
professores e definir objetivos, cronograma de @@ e condicdes de participacdo dos
professores. Segundo os apontamentos contidosdeonca“Reflexdes sobre a pratica”, esta
proposta de formagé&o oferecida aos professoresquudebuir veementemente nos desafios e
situagOes enfrentadas no cotidiano da sala deeawdada, garantir maior clarividéncia nos
processos avaliativos.

2. Pré — letramentoé mais um programa de formacao continuada de pakEs
criado pelo Ministério de Educacao (MEC) por intédio da Secretaria de Educacédo Basica
(SEB). O Pro-Letramento visa a atender as séneaimdo Ensino Fundamental, com fins de
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obter resultados mais significativos no desenvadvita do processo de leitura e escrita e da
matematica. O Programa oferece cursos na modaliaatistancia e disponibiliza material
impresso e videos, os quais sdo acompanhados pebfissionais das universidades
conveniadas. As aulas sdo presenciais e semipraiseraom carga horaria de 180 horas.
Apo6s concluida essa carga horaria, os alunosgtasgpassam a ser considerados tutores em
seu estado e assumem 0 compromisso de planejacatax na regido onde moram, cursos
com o mesmo formato.

O objetivo do Pro-letramento é proporcionar aadgasores momentos especificos de
reflexdo sobre os temas Alfabetizacéo e Letramera@artir desses conhecimentos, analisar
sua pratica no sentido de perceber que acbes auredsr redimensionadas. Diante desta
proposta o MEC busca consolidar grupos de formagéatnuada que reflitam de forma mais
aprofundada estes temas, para que os professomeensteem maior dominio tedrico e
metodoldgico no dia-a-dia da sala de aula. Enfintaderno “Reflexdes sobre a pratica”
ressalta o quanto a Rede de Formacdo do MEC padebcir com o planejamento do
professor, tendo em vista o0 embasamento que pioparc&a analise dos resultados e

direcionamento de novas a¢des pedagogicas.
3.2 A importancia do professor na efetivacdo da Brvinha Brasil

Diante das informacdes discorridas a partir ¢t ‘Provinha Brasit é possivel
perceber a importancia do professor no conjunte@acanal e, ainda, 0 quanto o professor
precisa ter clareza dos objetivos da Provinha Beagdas possiveis implicacdes acarretadas a
partir da sua atuacdo. Quanto aos instrumentogativas, cabe ao docente saber reconhecer
as contribuicbes e prejuizos que cada um destesunmentos pode trazer, diante das
diferentes situacdes apresentadas no cotidianéaesco

Baseado nesse contexto é possivel perceber quacacdd da contemporaneidade
requer um professor reflexivo, que fundamente agass a partir da propria prética e atitudes
reflexivas. Esta dindmica se traduz num efetivadgm® intelectual e dialético do professor,
tendo em vista o constante movimento apresentaddospeiedade. Sendo assim, o professor
necessita exercer um papel ativo, ciente de qaeer pedagdgico ndo representa uma mera
pratica ou um conjunto de regras. E necessarimouefessor va além da sala de aula e do
dominio técnico, compreendendo o0 processo educabroo parte de um movimento

historico-politico e social, conforme ressalta Ritaee Ghedin (2006, p.133):

no que diz respeito a formagdo de professores.,ehsedoperar uma mudanca da
epistemologia da pratica para a epistemologia digr pois a praxis € um
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movimento operacionalizado simultaneamente pela agéflexao, isto é, a praxis é
uma acéo final que traz, no seu interior, a insepbdade entre teoria e pratica. O
processo humano de compreensdo-agdo é, intrinseteamena dinamica que se
langa continuamente diante da prépria consciéresud acao.

A proposta do ‘“exercicio” critico-reflexivo convida professor a buscar
constantemente reflexfes acerca de seu fazer pgdagé fim de promover uma educacédo
que atenda os desafios da contemporaneidade. Astagdes sobre a Formacdo de
Professores contidas iat Provinha Brasilconfirmam a incitacdo do MEC ao professor, pela
grande luta em prol da qualidade do ensino, petopcomisso de ensinar com qualidade
todos os seus alunos. Assim, € possivel dimenseiraportancia do papel do professor no
contexto educacional.

Portanto, é bem evidente o quanto a politica den&géio de Professores apresenta-se
voltada para o processo de acao-reflexdo. Istdfisigmue a pratica docente deve ser movida
por constantes exercicios que possibilitem o (@@par pedagdgico, reconhecendo sobretudo,
gue na educacgao nao existe receita pronta e nemainda orientacdo para sala de aula. Até
mesmo 0 processo de observacdo e reproducdo awp@éld método tradicional, ndo se
preconiza na educacdo da atualidade considerarela guatica docente est4 mais voltada a
guestado da habilidade, identidade e compromisso-ptilitico de cada um. Para ilustrar este
pensamento recorremo-nos novamente as ideias dmfaim Ghedin (2006, p. 146), os quais
salientam que “formar mentes reflexivas é lancamsa projeto de inovacdo que rompe com
as formas e modelos tradicionais de educagao”.

E imprescindivel que o professor assuma o seu mEpeiediador da aprendizagem,
possibilitando o aluno de realizar conquistas §icativas no decorrer do seu processo de
construcdo do conhecimento. Ao mencionarmos a metogia “mediador”, referimo-nos a
acdo daquele professor que intervém na formacdoselo educando pelas praticas
verdadeiramente educativas. Atuar como professdrader significa agir com racionalidade
frente aos erros e aos acertos, a coeréncia earémcia, as dificuldades e as conquistas, a
baixa e a elevada autoestima, a apatia e o estimaependéncia e a autonomia dos alunos.
E também, mostrar-se envolvido com o processo &dacaleixando marcas positivas na

“trajetoria” do educando. Com base neste pensamerdoe (1996, p.41) afirma que

[...] ensinar a pensar certo nao € uma experié@miajue ele — o pensar certo — é
tomado em si mesmo e dele se fala ou uma pratiegpguamente se descreve, mas
algo que se faz e que se vive enquanto dele secdamna forgca do testemunho.
Pensar certo implica a existéncia de sujeitos cgresgm mediados por objeto ou
objetos sobre que incide o proprio pensar dostesjePensar certo ndo é que-fazer
de quem se isola, de quem se “aconchega” a si mesnmepliddo, mas um ato
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comunicante.Nao ha por isso mesmo pensar sem éntmd e o entendimento, do
ponto de vista do pensar certo, ndo é transfera®gun-participado.

Por esta razdo a competéncia docente e a forntagdimuada sdo abordadas como
requisitos essenciais no processo de ensino e chpagem, partindo do principio que as
experiéncias pedagogicas devem ser refletidas 8saaes, possibilitando novas acfes
didatico-pedagogicas capazes de promover o desemesito do aluno a partir das suas
singularidades.

A crianca precisa ser reconhecida como um sujeiteo,apossuidora de um
conhecimento tacito e capaz de manifestar dessftisfacdes, emocdes e outras formas de
estar e atuar no mundo. Ao considerar este fatoroctundamental, o professor passa a
perceber o aluno na sua subjetividade e valorizapoesso histérico, social e afetivo de cada
um. Estas observacdes, de certa forma, podemauxiprofessor no seu redimensionamento
pedagogico e conduzi-lo ao processo de acao/refleg@o, tendo em vista que seus objetivos
precisam estar afinados com a realidade apreseragando Pimenta e Ghedin (2006, p.
141),

conhecer é desvendar, na intimidade do real, mitidide de nosso préprio ser, que
cresce justamente porque a nossa ignorancia digsspando diante das perguntas e
respostas construidas por nés, enquanto sujeitosgars ao conhecimento, como
dependéncia da compreensao de nosso ser no mund@ @mn sentido no ato de
conhecer é justamente este: ao construirmos o cenlde um dado objeto, ndo é
somente ele que se torna conhecido, mas essenctalmeroprio sujeito, isto é, o
conhecimento de algo é tambémultaneamente, um auto-conhecimento.

A LDBEN 9394/96 institui a descentralizacédo esceltambém ressalta, através dela,
a importancia da parceria entre escola e comunid2ete modo, o envolvimento efetivo do
professor apresenta grande relevancia tanto noceconanto da comunidade local em que a
escola esta inserida como no trabalho de constiegj@tva dos processos pedagogicos.

E perceptivel, portanto, a exigéncia que a educegatemporanea impde a escola e
também ao professor, no sentido de manté-lo “cadettcom as situacdes politico-sociais do
momento, pois como parte integrante de uma redendmo ele “pode” atuar positiva ou
negativamente, conforme o grau de compromisso dsimaolo através da sua praxis. Diante
desse contexto educacional, reconhecemos a relavdaduncao docente, pois atraves das
suas agoes a educacgao pode ser modificada.

O que ndo podemos deixar de mencionar € que pmesisiopelas exigéncias do
mercado capitalista e pela classe hegemoénica egewf sente-se compelido frente as novas
demandas do mercado e passa a buscar de formaapmafigeiramento da sua qualificacao

profissional, o que pode resultar em uma enormse cde des/qualificagdo educacional.
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Segundo Rodriguez, “estamos vivenciando as maiadas formas de formacédo, sendo que
muitas delas soO fragilizam e comprometem negatimdneesta qualificacdo docente,
travestindo a valorizacdo do magistério numa dedigagdo docente” (2003, p.49).

Com isso, Rodriguez reafirma a necessidade detimezgtos na politica de formagéo
de professores, ao considerar a importancia quefegsor exerce no processo de ensino e
aprendizagem. Convém ressaltar que, segundo od;staddos objetivos da Provinha Brasil
é “subsidiar a formacdo continuada dos professalfebetizadores, a fim de melhorar a
qualidade do ensino em sua rede” (BRASIL/INEP).

A proposta da Provinha Brasil apresenta como ofg@ontribuir com o planejamento
do professor, tendo em vista que esse documentmaieia as acdes e praticas docentes,
precisa estar em sintonia com o Projeto PoliticdaBégico da escola. Sendo assim, esta
pesquisa visa a analisar as contribuicdes que w@nReo Brasil oferece ao professor e a
comunidade educativa.

Pela forma como se da a politica de avaliacdo, douss perceber os efeitos
ocasionados pela avaliacdo nacional, no sentidmagreender se estas se apresentam mais
voltadas aos “resultados da aprendizagem” ou alittage da aprendizagem”. Sobre este
pensamento Hofling (2001, p.39) enfatiza que,

enquanto nao se ampliar efetivamente a participdodcenvolvidos nas esferas de
decisdo, de planejamento e de execucdo da pol@thecacional, estaremos
alcancando indices positivos quanto a avaliacdordssltados de programa da
politica educacional, mas ndo quanto a avaliacéitqaoda educacéo.
A autora reafirma a necessidade do professor entems®é a par das politicas publicas
e dos escopos que elas trazem na sua esséncideptEsorma os caminhos da aprendizagem
serdo construidos com base numa educacdo queibertforme salienta Freire ao afirmar
que “o educador e a educadora criticos ndo podemsapeque, a partir do curso que
coordenam ou do seminario que lideram, podem wamsir o pais. Mas podem demonstrar
que é possivel mudar. E isto reforca nele ou nelmportancia de sua tarefa politico-
pedagogica” (1996, p.126-127). O pensamento daeFgeimais um aporte que suscita a
aspiracao pelos estudos relacionados aos efeitpaldicas de avaliacdo sobre a pratica
docente. Embora a Provinha Brasil apresente umgogt@ coerente com 0s principios de
humanizagdo e emancipacao, é possivel percebeardogaste instrumento € contraditério
com o discurso posto, tendo em vista que em sumralgdo e implantacdo ndo existe
participacdo da comunidade escolar e, portantgesna escola de forma desconectada do

processo escolar e das atividades cotidianas.
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No préximo capitulo apresentaremos uma analise rdairfha Brasil, a partir das
vozes dos docentes que representam os sujeitas gesfuisa. Salientamos ainda que, no
decorrer das analises encontram-se explicitadabvéimmas informacdes e contribuicbes

obtidas através de Coordenadores Pedagdgicos miegelas unidades escolares onde foi
realizado este estudo.



CAPITULO IV

PROVINHA BRASIL E SUAS IMPLICACOES NA PRATICA PEDAG OGICA: COM
A PALAVRA OS DOCENTES

“Gostaria que a Provinha Brasil fosse mais uma
ferramenta do que um mero meio estatistico” (P9)

Neste capitulo apresentamos, primeiramente e, rdeafsistematizada, os dados que
foram levantados a partir do questionario aplicpdma as professoras alfabetizadoras que
representam os sujeitos desta pesquisa. O questidoidorganizado com questdes abertas e
fechadas que abordaram os seguintes itegréil peral dos docentes sujeitos da pesquisa,
perfil profissional dos docentes sujeitos da pesmupercepcdo dos professores sobre a
Provinha Brasil e, ainda, os pontos positivos e ategs evidenciados nas vozes dos
professores.

Em seguida, realizamos uma discussao acerca dosemmsnde observacdo da
aplicacdo da Provinha Brasil e, também, uma andlese dados levantados a partir da
observacdo da pratica docente. Essas analises temese discorridas nos escritos que
seguem e estdo organizadas da seguinte fdResultado da observacédo da aplicacdo da
Provinha Brasij Buscando entender as contradicdes entre o discafietal da Provinha
Brasil, as vozes dos professores e as praticasgiggieas observadas em sala de aula

Neste mesmo capitulo, realizamos, ainda, uma expd@nde quatro categorias que
emergiram da triangulacdo dos dados coletados, pnaggsamente na etapa da analise dos
dados. Essas categorias representam uma sintesstddes desenvolvidos sobre a Provinha
Brasil e evidenciam algumas contradicées perceledéte os discursos oficiais e a pratica
docente. Sao elag\valiacdo descontextualizada da pratica docentealidgdo com fins
técnicos e estatistico®rovinha Brasil: o discurso oficial e a pratica; &vinha Brasil:
qualidade x avaliagao.

A sintese deste estudo culminou na apresentacdauttmvaliacdo como uma
possibilidade e um meio de promover a qualidadeedsino. Esse item encontra-se
organizado com a seguinte titulagdutoavaliagdo como potencializadora da qualidade
negociada: alternativa para pensar a qualidade tfalzetizacéao

" Professor 9.
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4.1 Questionario aplicado: resultados e discussao

Na primeira etapa da coleta de dados aplicamogignéso para os 26 professores
alfabetizadores que atuam na 22 Fase do 1° Ciaoescolas estaduais localizadas na zona
urbana de Céaceres e que representam os sujeitaspassjuisa. Das questdes compreendidas
no questionario salientamos, primeiramente, astgegselacionadas aoerfil geral dos
docentes, deste modo, nos escritos que seguenesolsados e as analises apresentam-se
organizadas a partir dos seguintes itens: sexadestivil, niumero de filhos, faixa etaria,
cor/raca e renda familiar. Dentre os aspectos cuapreendem operfil profissional,
enfatizamos: situacao funcional, regime de trahakmpo de servico como professor, tempo
de servico na escola atual, tempo de atuacdo abetifacido e escolarizacao/titulacdo. No
que se refere gsercepcdes sobre a Provinha Brasiplanamos os resultados e as analises
desenvolvidas com base em 2 (duas) questdes fechddéseis) questdes abertas, dentre elas,
destacam-se 0s aspectos positivos e negativosadeniRPx Brasil, segundo os professores
respondentes.

Algumas questdes sustentaram as nossas analisesasplercepcao dos professores
em relacdo a Provinha Brasil, séo elas: vocé cenbderovinha Brasil?; Vocé ja aplicou a
Provinha Brasil?; Para vocé, o que significa agak&; Que instrumentos de avaliagdo vocé
utiliza na sua pratica pedagogica?; Qual a suadpem relacdo a Provinha Brasil?; Qual a
sua opinido em relacdo a elaboracdo e a forma ldm@go da Provinha Brasil?; Quais as
contribui¢cdes da Provinha Brasil para a sua pratieente?; Como vocé utiliza os resultados
da Provinha Brasil?

Pelas questdes que abordam o perfil dos docerdsspercepcdes sobre a Provinha
Brasil, identificamos como esta constituido o qoadivcente dos alfabetizadores que atuam
na 22 Fase do 1° Ciclo das escolas estaduais qgreegstram localizadas na zona urbana de

Céceres/MT. Essas informacfes estdo explicitadaeswitos que seguem.
4.1.1 Perfil geral dos docentes sujeitos da pesgai

Diante das informacfes levantadas a partir dostiQnésios, observamos que 0
quadro de alfabetizadores das 12 escolas estasklaisonadas para esta pesquisa € 100%
composto por professoras do sexo feminino. Em d@elap estado civil percebemos que do
total de 26 professoras, 57,69% sdo casadas, 19%28%olteiras, 7,69% possuem unido
estavel e 15,38% das professoras ndo apresentart@radlamente, sua situacao civil.

Percebemos que 65,38% possuem filhos e, a maamtiag 1 e 3 filhos, enquanto 30,77% das
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professoras ndo tem filhos. Em relacdo a faixaagtdetectamos que 34,62% dos sujeitos
possuem entre 26 e 30 anos, 19,23% das profegsmsagem entre 41 e 45 anos e 15,38%
apresentam entre 31 e 35 anos de idade. Apenadekgora apresenta idade entre 61 e 65
anos, 0 que significa dizer que o quadro docentalfddetizadores que atuam nas escolas
estaduais de Caceres é constituido, na sua mail@igrofessores jovens. Observa-se que
46,15% das professoras identificam-se pela corapard5,38% identifica-se pela cor preta,
sendo que, nesta segunda categoria apenas umasprafecomplementou a informacao,
registrando sua etnia como negra. Dentre as dgmnafisssoras, vale ressaltar que duas nao
responderam esta questdo. Sobre a renda fam#isrelpgemos a seguinte realidade: 46,15%
delas ganham entre 1 e 3 salarios minimos, 38,4&%agn entre 4 e 6 salarios minimos,
7,69% ganham entre 7 e 10 salarios minimos, 3,86%bsdjeitos ganham entre 11 a 13
salarios minimos ao més. Somente uma professoradedlarou renda familiar. Essas

informacgdes sdo apresentadas no quadro 5, que. segue

Quadro 5 — Perfil geral dos docentes

SEXO Feminino 26 100%
EX Masculino 0 0
Sim* 17 65,38%
N&o 8 30,77%
NR 1 3,85%
FILHOS 1 2 3 4 5
Quantos? filho | filhos | filhos | filhos | filhos
5 6 3 1 1
Casado 15 57,69%
Solteiro 5 19,23%
S e Unido Estavel 2 7,69%
Outro 4 15,38%
21 a25 2 7,69%
26 a 30 9 34,62%
31 a35 4 15,38%
p 36 a 40 2 7,69%
FAIXA ETARIA 41a45 5 19,23%
46 a 50 0 0
51 a 60 1 3,85%
61 a 65 1 3,85%
NR 2 7,69%
Branca 8 30,77%
Preta 4 15,38%
Amarela 0 0
CRRIRRCE Parda 12 46,15%
Indigena 0 0
NR 2 7,69%
l1a3 12 46,15%
4a6 10 38,46%
RENDA FAMILIAR 7 a10 > 7.69%
11 a 13 1 3,85%

Fonte: elaboracao propria, a partir de informad¢@esntadas pelo questionario aplicado.
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4.1.2 Perfil profissional dos docentes sujeitos geesquisa

As informacfes explicitadas neste item estdo diapoem numero e percentual e
encontram-se organizadas no quadro n°® 6 que sEgsas informacdes representam o perfil
profissional das professoras que representam ef#tcaudesta pesquisa. Primeiramente, ao
explanar sobre a situacdo funcional observamos2Quprofessoras sao contratadas para a
funcdo e apenas 6 sdo concursadas. Quanto aceregirtrabalho 73,08% apresenta carga
horaria de 20 horas semanais, 19,23% apresenta bargria de 30 horas e, das demais,
somente 3,85% apresenta carga de trabalho comr&® $emanais.

No que se refere ao tempo de servico como profeggmmtemos considerar que
57,69% delas apresenta entre 6 e 30 anos de axparida docéncia enquanto 42,31%
apresentam, no maximo, 5 anos de atuacdo em salalaleQuanto ao tempo de atuacdo na
Alfabetizagao, os dados confirmam que num univdes@6 professoras 69,23% apresentam 5
anos ou menos de atuagao como alfabetizadora.%5pBsentam de 11 a 15 anos e 11,54%
apresentam entre 6 e 10 anos de atuacdo na re&tapa. Portanto, ao confrontarmos os
dados apresentados sobre o tempo de atuacdo nacidoeo tempo de experiéncia na
alfabetizacdo, concluimos que, embora a maioria pdlafessoras respondentes apresente
experiéncia de sala de aula, 69,23% delas apresemi® acanhada experiéncia na
alfabetizacdo, demarcada entre 0 a 5 anos.

Quanto a escolarizacaol/titulacdo, percebemos qig8%4POdas professoras possuem
somente graduacdo e 76,92% possuem especializigéoda graduagdo, o que leva-nos a
concluir que 96,15% das professoras respondentesgsiduadas em educagdo. Uma
professora ndo respondeu essa questdo. Dentre @sf@Ssoras respondentes, 22 delas séo
graduadas em Pedagogia, sendo que 3 professorasam@ionaram o0 curso de graduacao,
somente a especializacdo cursada. Essa informagaends a concluir que a maioria das
escolas estaduais localizadas na zona urbana @eeSA4T apresenta no seu quadro docente,
professoras com formacéao adequada para o trabalalfadbetizacéo.

Com a finalidade de complementar essa informac@&ntificamos agireas de estudo
de maior prevaléncia nos questionarios ewsos de aperfeicoamentpue as professoras
respondentes mais participaram. Citamos, primeingneasareas de estudale maior
prevaléncia na especializacdo: Psicopedagogia, bétiteacdo e Educacdo Infantil,
Planejamento Educacional, Educacdo de Jovens deoc&dwiducacao Infantil e Educacéo
Especial, Educacdo Especial com énfase em Libragprésseguir, mencionamos o$rsos
de aperfeicoamentmais utilizados no decorrer dos ultimos 3 ano4(28 2012): encontros
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de formacéo realizados pelas proprias escolas @rdeados Sala do Educador; Jornada de
Pedagogia promovida pela UNEMAT e Seminarios redis pelo CEFAPRCEmM relacéo
ao tempo de servigo na escola atual, as respost@snventre 6 meses e 22 anos, conforme

ilustra 0 quadro que segue.

Quadro 6 — Perfil profissional dos docentes

= Concursadas 6 23,08%
SITUAGAG FUNCIONAL Substitutas 20 76,92%
20 horas 19 73,08%
30 horas 5 19,23%
REGIME DE TRABALHO 20 horas 0 0.0%
Qutro 1 3,85%
NR 1 3,85%
Oab 11 42,31%
6al0 1 3,85%
11 a 15 7 26,92%
TEMPO DE SERVICO COMO PROFESSOR 16 a 20 2 7,69%
21a25 4 15,38%
26 a 30 1 3,85%
Acima de 30 0 0,0%
0 a5 anos 18 69,23%
6 a 10 anos 3 11,54%
11 a 15 anos 4 15,38%
TEMPO DE ATUACAO NA ALFABETIZACAO 16 a 20 anos 1 3,85%
21 a 25 anos 0 0,0%
26 a 30 anos 0 0,0%
Acima de 30 0 0,0%
Graduado 5 19,23%
1ali 0,
ESCOLARIZACAO/ Es&i‘;'fr":ta 200 78 ’302/’
TITULACAO =2
Doutor 0 0,0%
NR 1 3,85%
P1 6 meses P14 11 meses
P2 15? P15 3 anos
P3 1 ano P16 5 anos
P4 12 anos P17 2 anos
P5 7 anos P18 5 anos
P6 10 anos P19 4 anos
TEMPO DE SERVICO NA ESCOLA ATUAL P7 4 anos P20 2 anos
P8 5 anos P21 1 ano e 3 meseq
P9 lanoe 1l més| P22 7 anos
P10 22 anos P23 1 ano e 4 meseq
P11 2 anos P24 3 anos
P12 4 anos P25 2 anos
P13 4 anos P26 5 anos

Fonte: elaboracéo propria, a partir de informad¢@eantadas pelo questionario aplicado

Diante do cenario evidenciado em relacdo ao pded professoras respondentes,
concluimos que a constituicdo do quadro docente pedfavoravel para o desenvolvimento

de uma boa alfabetizagc&o, se considerar que aimaas professoras apresenta formacao
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inicial em pedagogia e especializacdo em Educd@adeem, ao considerarmos o tempo de
experiéncia na docéncia e o tempo de atuacao aletifacdo é possivel perceber questbes
gue podem ser desfavoraveis, tendo em vista quBd%2dos respondentes possuem menos
de cinco anos de experiéncia na docéncia e 69,288upm menos de cinco anos de
experiéncia na alfabetizacdo, dados estes que amvglouco tempo de experiéncia
profissional.

Os dados apresentados a seguir abordam questé@emmatlas as concepc¢bes dos
professores respondentes sobre avaliacido e Prdsraka.

4.1.3 Percepcéao dos professores sobre a Provinhaasll

Com a finalidade de refletir sobre a opinido queragessoras apresentam em relacéo
a avaliacdo e Provinha Brasil, neste item enconf@arsistematizadas e categorizadas essas
informacgdes, nas vozes das 26 professoras alfadetas que representam os sujeitos desta
pesquisa. Foi possivel perceber inquietacbes pte ga algumas respondentes, sendo assim,
mencionamos 0s apontamentos registrados pelasspoodés nas questbes abertas dos
questionarios. Salientamos nossa fidelidade aostassaas professoras respondentes e
ressalvamos que essas falas apresentam-se destacad@dlico”, no decorrer das nossas
andlises.

Trazemos duas informacdes basicas que mostrameb dev‘conhecimento” ou de
“afinidade” existente entre os sujeitos da pesqeisaProvinha Brasil, enquanto instrumento
nacional de avaliagdo de Alfabetizacdo. No quadabd@ixo, € possivel perceber que, dos 26
sujeitos, todos (100%) responderem que conhecemmvanRa Brasil.

Quadro 7 — Item: Vocé conhece a Provinha Brasil?

CATEGORIAS N° %
SIM 26 100
NAO 0 0,0

Fonte: elaboracao propria, a partir de informa¢@esntadas pelo questionario aplicado

Diante dessas informacdes, faz sentido a maiosapdafessores ter respondido que
conhece a Provinha Brasil, tendo em vista que stmuirio desta pesquisa foi aplicado no 2°
Semestre do ano letivo de 2012 e, neste period@rajessores ja haviam vivenciado a
experiéncia de aplicacdo da Provinha Brasil, pelstd 1/2012 que aconteceu no 1° Semestre

do mesmo ano.
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Ao prosseguir, realizamos novo gquestionamento gavar dos 26 sujeitos, quantos ja
haviam aplicado a Provinha Brasil e, diante des$i@ @uestdo, percebemos que 96,15% dos
sujeitos j& haviam realizado a aplicacdo dos te§esente 1 professora ndo vivenciou a

experiéncia da aplicacao, conforme podemos obseovguadro que segue.

Quadro 8 — Item: Vocé ja aplicou a Provinha Brasil?

CATEGORIAS N %
SIM 25 96,15
NAO 1 3,85

Fonte: elaboracéo propria, a partir de informad¢@eantadas pelo questionario aplicado

Diante dos dados apresentados concluimos que eissapiiofessora da 22 Fase do 1°
Ciclo que alega néo ter vivenciado a experiéncia apicacdo da Provinha Brasil,
provavelmente, ndo estava compreendida no quadrentlb quando foi aplicado o Teste
1/2012. Talvez, por essa razéo € que a professmraapresenta experiéncia da aplicacao,
conforme evidencia o quadro 8. Porém, € possiveleper que essa professora apresenta
“algum” conhecimento sobre a Provinha Brasil teedo vista as informagfes apresentadas
no quadro 7, onde observamos que 100% das profssatagam ter conhecimento sobre o
instrumento que avalia o nivel nacional de alfaiagtio.

Pelos quadros 7 e 8 é possivel perceber, portardonhecimento que as professoras
respondentes apresentam sobre a Provinha Brasih@g, a experiéncia demonstrada na
aplicacdo do instrumento. Deste modo, com a findkdde obter mais elementos sobre a
Provinha Brasil, prosseguimos as analises a pdaw informacdes obtidas através das
questbes abertas e/ou subjetivas, justificandoagc@tegorizacdo dos resultados emergiu de
acordo com as respostas das questbes apresentddas2f sujeitos. As categorias que
seguem, fundamentam-se ora m@amero de professoragspondentes, ora nmimero de
citacdes dependendo da questdo, conforme apresenta-spect@amente, no questionario
aplicado.

Inicialmente, buscamos perceber a concepcédo qumofsssoras apresentam sobre
“avaliacdo”. Para a maioria (44,11%) a avaliacdcoBcebida como um instrumento que
possibilita o desenvolvimento do processo de ensiraprendizagem; alguns professores
respondentes (29,41%) concebem a avaliacdo contaurirento de sondagem, enquanto
alguns (23,52%) reconhecem a avaliacdo como umumsehto de autoavaliagdo. Uma
professora (2,94%) n&o respondeu esta questaonAssido, percebemos que as concepcdes

evidenciadas nas vozes das professoras sobrecéalestdo sustentadas pelos principios da
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avaliacao formativa, cujo foco ndo se apresent@adolsomente para o aluno, mas também
para o professor, como um instrumento que podsibdi autoavaliacdo da sua pratica
pedagodgica, pois, mais dificil que aplicar uma iagdlb € saber reconhecé-la como
instrumento capaz de promover o desenvolvimentdgptdo aluno quanto do professor e,
ainda, saber utiliza-la. Sendo assim, € precisoogofessor busque a partir dos resultados,
estratégias que despertem no aluno o reconhecingastsuas potencialidades e das suas
condicdes cognitivas, para que este consiga parseb@mo um ser capaz.

Os dados que evidenciam as concepc¢des das pr@gsespondentes sobre avaliagéo,

encontram-se no quadro 9 que segue.

Quadro 9 — Item: Para vocé, o que significa avali@p?

CATEGORIAS N° %
Instrumento que possibilita o desenvolvimento dicesso de ensino e Aprendizagem 15 44,11
Instrumento de sondagem 10 29,41
Instrumento de autoavaliagédo 8 23,52
N&o respondeu 1 2,94

Fonte: elaboracéo propria, a partir de informad¢@easntadas pelo questionario aplicado

Ao serem interrogadas sobre 0s instrumentos awvalatue séo utilizados na pratica
docente, percebemos que a maioria (67,64%) dogosujealiza a avaliacdo utilizando como
instrumento a observacdo continua das atividadeédiastas, como: participacdo, interesse,
leitura individual e capacidade de argumentacamePemos ainda que, algumas professoras
(20,58%) utilizam producdes e registros individuaismo: portfolio§, escritas de palavras,
frases, textos e também desenhos. Apenas 11,76@afassoras utilizam as provas escritas

como instrumento de avaliagao, conforme demonsfzadro 10 que segue.

Quadro 10 — ltem: Que instrumentos de avaliagao vécutiliza na sua pratica pedagdgica?

CATEGORIAS N° %
Observagéo~continua (participacao, interesseryéeitdividual, capacidade de 23 67 64
argumentacao) '
Producdes individuais (escrita de palavras, frasatns, desenhos, portfélios) 7 20,48
Prova escrita 4 11,76

Fonte: elaboracéo propria, a partir de informad¢@eantadas pelo questionario aplicado

Constatamos que tanto a avaliacao informal quamatabacéo formal séo aplicadas
pelas professoras, o que significa dizer que elatiaan os seus alunos utilizando-se de

instrumentos avaliativos formais, como também, inoaimente, considerando os avangos e

8 Conjunto de todo o trabalho em andamento, tendoistia & alcance dos objetivos propostos
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dificuldades apresentadas em cada atividade pertagdwgposta. Sobre a avaliagcéo informal,
evidenciamos que esta acontece de forma esporgamdiaeira. Baseia-se no ponto de vista
ou no julgamento que o ser humano manifesta emaelas acdes ou circunstancias naturais
do dia-a-dia, o que significa dizer que, é uma foda ver o “mundo” a partir de conceitos
elaborados automaticamente, de maneira irrefletidgatural. Pintogpud FREITAS, 2012,
p.27) afirma que “compreenderemos a avaliacdo nmbicomo a construcdo, por parte do
professor, de juizos gerais sobre o aluno, cujegaso de constituicdo estd encoberto e &
aparentemente assistematico e nem sempre acessivaluno”. A avaliagdo informal,
portanto, € um ato que se faz presente em todalguiu atividade humana e permite, ndo so
ao professor, mas, qualquer individuo, de emifzgua respeito de determinado assunto ou

situagao. Para Freitas (2003, p. 45):

a parte mais dramatica e relevante da avaliaclarakza ai, nos subterraneos onde
0s juizos de valor ocorrem. Impenetraveis, eleslagg a relagdo professor-aluno e
vice- versa. Esse jogo de representacdes vai cambdr imagens e auto-imagens
gue terminam interagindo com as decisbes metod@égido professor. Os
professores, se ndo forem capacitados para tdernem tratar os alunos conforme
0s juizos que vao fazendo deles.

Nesse contexto, € necessario que o professor astgj@ ao pré-conceito construido
em relacdo a capacidade cognitiva do aluno, deimdid o “investimento” a ser realizado no
processo de ensino e aprendizagem. O professartéesaposicoes sobre as possibilidades de
avanco do seu aluno e, na maioria das vezes, castaté-lo conforme o juizo de valor
construido em relacdo a ele. Aqui comeca, ent&@mrdracado o futuro do aluno. Caso a
avaliacdo seja positiva em relacdo ao aluno, cepsof busca promover e contribuir com o
seu desempenho escolar, caso seja negativa, eooeisco deste “sobrepujar’ o potencial

cognitivo do aluno, conduzindo-o as trilhas do disso.

Os dados apresentados no quadro 10 mostram, gunela, avaliagdo formal também
se faz presente na pratica das professoras atlavpsova escrita, mesmo nas seéries iniciais
onde se efetiva a alfabetizacdo. A avaliacdo foaraitendida como ferramenta fundamental
gue o professor utiliza para aferir seu traballmdesenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem. Para Freitas (2012, p.27) esse @pavdliacdo representa as “praticas que
envolvem o uso de instrumentos de avaliacdo elgictujos resultados da avaliacdo podem
ser examinados objetivamente pelo aluno, a luznerocedimento claro”. Ela serve para
verificar como se da a aprendizagem do aluno elplites ao professor uma autoavaliagéo,

sendo assim, a avaliacdo formal ocorre a parturda analise sistematica e processual e, por



80

isso, utiliza-se de variados instrumentos capagegvklar o nivel de aprendizagem em que o

aluno se encontra.

Embora apenas 11,76% dos respondentes utilizemagrescritas no 2° Ano do
Ensino Fundamental ou 22 Fase do 1° Ciclo, é impeisel pensar sobre os cuidados
basicos que o professor precisa ter ao fazer usondtrumentos formais de avaliacdo. Essa
observacdo refere-se ao fato do professor nédoalisé Unica e exclusivamente ao valor
guantitativo atribuido em determinada atividaddiathaa, sem considerar o desenvolvimento
do processo de ensino e aprendizagem, numa vis@# ampla. E preciso considerar os
avancos realizados pelo aluno no decorrer de todgéda pedagogica e isto requer do
professor, a sensibilidade de perceber aquilo ¢@iee@tdo o aluno ndo conseguia realizar,
mas que, as vezes, mesmo ndo tendo obtido resudtddatorio no aspecto quantitativo,

apresenta visiveis progressos na aprendizagenrt ava@do pelo aspecto qualitativo.

Sobre a opinido que apresentam em relacdo a PeoBrdsil, percebemos que 13
respondentes (50%) avaliam a Provinha Brasil dendopositiva e afirmam que ela traz
contribuicbes a pratica docente; 6 sujeitos (23)07& manifestaram opinido; 5 professoras
(19,23%) avaliam a Provinha Brasil como um instrmotoeinteressante, porém, nao
reconhecem nela nenhuma forma de contribuicAo@aracesso de Ensino e Aprendizagem
e 2 sujeitos (7,7%) responderam que o referidorumsnto avaliativo “ndo traz

contribuicdo”. Essas informacdes encontram-serddats no quadro que segue.

Quadro 11 - Item: Qual a sua opinido em relagéo ar®vinha Brasil?

CATEGORIAS N° %
Contribui com o processo de Ensino e Aprendizagem 13 50
N&o opinou 6 23,07
Interessante, porém ndo contribui com o proces&ndmo e Aprendizagem 5 19,23
N&o contribui com o processo de Ensino e Apreneizag 2 7,7

Fonte: elaboracéo propria, a partir de informad¢@eantadas pelo questionario aplicado

Percebemos, portanto, que 26,93% das profess@psnaentes avaliam a Provinha
Brasil como instrumento que néo contribui com acpsso de ensino e aprendizagem, dados
estes coerentes com as respostas objetivas medasona quadro 13. Para complementar
essa questao explanamos algumas alegacdes apoptdasprofessora$’ justifica sua
posicdo dizendo quea“Provinha Brasil visa quantidade (numeros) e ssusteddos muitas
vezes fora do contexto da realidade escolanquanto para B12 a Provinha Brasil€ um
material fora da realidade das escolas, sendo quiedipara todos pois sabemos que cada

municipio apresenta suas particularidades”.
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Percebemos, ainda, certa semelhanca num gruporelpéndentes, as quais alegam
que a Provinha Brasil apesar de ser um instrumiet¢oessante, ndo possibilita maiores
contribuicbes para a pratica docente. O posiciontonelessas cinco professoras fica
evidenciado através dos seguintes escritos regdistraos questionario6 - “Aborda uma
tematica interessante, porém de forma isolada & flar contexto em que a escola ¥jve9 -

“@ interessante, mas nado concordo com a regularidade=z), na verdade o resultado, serve
apenas para efeitos estatistico$?11 - “E uma proposta interessante, acredito que elaedev
continuar, mas em uma perspectiva mais qualitatiRl9 - “O objetivo para o qual ela foi
criada é interessante e necessario, porém na @atiogue tenho visto € que o0s pacotes
chegam com as provas, aplicamos lancamos o rekuha sistema e fica por iSso mesmo”;
P20 - “A prova em si, tem um bom intuito, porém poderianselhor elaborada de acordo
com a realidade da escola/cidade/situacao”.

E bem evidente a semelhanca que existe entre las™fas 5(cinco) respondentes ao
considerarmos que todas elas partem, primeiramdatama posicdo em que reconhecem o
instrumento como positivo, ao atribuirem a ele @getac “interessante” e “bom”. Vale
observar que, apés o0 uso destes adjetivos utikzgukra avaliar a Provinha Brasil
positivamente, todas utilizam a conjuncdo adveradiinas” ou “porém”, para em seguida,
acrescentar sugestdo ou manifestar critica em aeelap instrumento. Embora as 5
professoras, por um lado, reconhecam a ProvinhsilB@no instrumento que contribui com
a prética pedagogica, por outro, percebem as ‘goEsi do Estado e apontam as falhas
observadas no programa, ressaltando a desconteatda do instrumento com a realidade
escolar que cada unidade apresenta.

Pelos apontamentos acima mencionados percebenmmbesimento por parte &9
ao citar que a aplicacdo ocorre apenas 1 vez, sgmeloperante a proposta do Estado, ela
deve acontecer em duas etapas. Em relacdl% observamos que sua critica esta
fundamentada na forma como os resultados “retormam“deveriam retornar” as escolas.
Este posicionamento da P19 mostra que a referidfegsora desconhece a proposta do
programa. Conforme orientagfes contidas @aia de Correcdo e Interpretacdo de
Resultadosas correcdes devem ser realizadas pelo profesgsoro propdsito de fazer com
que ele tenha acesso mais rapido aos resultadakeste modo, ndo comprometa 0s
encaminhamentos referentes ao processo de ensapoerdizagem, 0 que pode nao estar
acontecendo na pratica. Em relagédo a R6,P9, P1le P20reconhecem a avaliagdo externa

como uma proposta que acontece com fins estaistico
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Quanto a elaboracdo e forma de aplicacdo da Pm\Bmasil, percebemos grandes
divergéncias nos pontos de vista das 26 professespsndentes, sendo que: 23,07% avaliam
a elaboracdo como positiva e a aplicagdo como inagéat9,23% dos sujeitos avaliam
somente 0 processo de elaboragédo, considerandoro positivo; 15,38% dos sujeitos
avaliam positivamente, tanto a elaboracdo comoliaaggo; 11,53% dos sujeitos avaliam
negativamente, tanto a elaboracdo quanto a apticddd53% dos sujeitos avaliam como
negativa a elaboracédo e como positiva a aplicat®&3% dos sujeitos ndo responderam esta
questado; 3,84% dos sujeitos referiram-se somentdalaoracéo, avaliando-a de forma
negativa; 3,84% avalia positivamente a aplicacém mencionar a elaboracao; 3,84% dos
sujeitos referiram-se somente a aplicacéo, avak@nde forma negativa. Esses dados podem

ser confirmados no quadro 12 que segue.

Quadro 12 — Item: Qual a sua opinido em relacéo daboracdo e a forma de aplicacéo da Provinha Bra$ll

CATEGORIAS N° %
Elaboracéo positiva/Aplicacdo negativa 6 23,07
Elaboracéo positiva (ndo menciona aplicacdo) 5 19,23
Ambas positivas 4 15,38
Ambas negativas 3 11,53
Elaboracéo negativa/Aplicacéo positiva 3 11,53
N&o respondeu 2 7,69
Elaboracéo negativa (ndo menciona aplicacéo) 1 3,84
Aplicacdo positiva (ndo menciona elaborac¢éo) 1 3,84
Aplicacédo negativa (ndo menciona elaboracao) 1 3,84

Fonte: elaboracéo propria, a partir de informad¢@eantadas pelo questionario aplicado

Para melhor compreender o que os professores pestdam aelaboracéo e forma de
aplicacdo da Provinha Brasil salientamos algumagestiies e manifestacbes dos
respondentes no que se refere ao tema abordadmd®dRP a Provinha Brasitndo deveria
ser lida pelo professdr P8: “deveria ser mais vezes durante o ano, ndo sO umia R6
“gostaria que a Provinha Brasil fosse mais uma fereata do que um mero meio
estatistictd; P15 “deveria ser por estad P16 “deveria ser aplicada pela professora titular
da sald; P19 “Acredito que a elaboracdo desta prova deveria sgrsto, pois ela avalia os
alunos do pais inteiro como se todos tivessem adtudu aprendido a mesma coisa e ao
mesmo tempo, o que na verdade ndo acontece.E qa@apiicacado seria interessante se uma
outra pessoa aplicassg’P22 “acontece um pouco prematura, pois no inicio variatono
aprendizado”.

Na fala da P8 ao discursar que a Provinha BrdsWéria ser mais vezes durante o

ano, ndo s6 uma vezpercebemos a contradicdo em relacdo a propostprafgrama,
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considerando que ela deve ser aplicada em duaase@amao “s6é uma vez” conforme a
professora enfatiza. Tal situacdo apenas confirfadha de comunicagcdo existente entre o
Estado e as unidades escolares e, ainda, a faltdadeacéo de alguns professores. Diante
desses dados, podemos nos remeter ao quadro 7lugtia io conhecimento que o0s
professores apresentam sobre a Provinha Brasipré&nde-nos perceber que 100% das
professoras (26) responderam que conhecem o eferdtiumento tendo em vista que as
observacoes registradas por elas demonstram cipdimzacbm o discurso oficial da Provinha
Brasil.

A P9 apresenta uma posicéao critica em relacaostensa de avaliacdo. Pela sua fala
“na verdade gostaria que a Provinha Brasil fossesniana ferramenta do que um mero meio
estatistico” esta professora evidencia a proposta de avaliag@ona como um indicador,
sendo que, para ela, deveria funcionar como unnanf@nta pedagoégica ou mais um recurso
capaz de contribuir com a qualidade de ensino. Gase nesse discurso, é possivel perceber
que essa professora analisa a Provinha Brasil mumexto mais amplo, no sentido de
conceber o instrumento como uma ferramenta pede@égpaz de estimular e potencializar a
aprendizagem, porém, segundo ela, as politicaval@@io mostram-se mais voltadas para
os principios do mercado do que para a melhorguddade da educacdao.

Nesse contexto concluimos que a concepcdo de @@liapresentada por essa
professora esta relacionada com a concepcéo dagimkemancipatoria, a qual se caracteriza
pelo seu engendramento ao processo de ensino redegagem, visando a transformacédo da
realidade em contexto. Por outro lado, as politiisaavaliagdo mostram-se voltadas para uma
perspectiva mercantilista de avaliagdo. Essa pofaspercebe a Provinha Brasil como um
indicador estatistico e ndo como um recurso pedegdgie contribui para a melhoria da
qualidade da alfabetizacdo. Ao citar que o refenmdrumento representa urmérd meio
estatistico, a professora desconsidera, ainda ragisontribuicbes que a Provinha Brasil
deveria proporcionar a pratica pedagogica.

Segundo a P15, a elaboracdo da Provinha Bdmsikeria ser por estado® nao pelo
MEC. Baseado no ponto de vista dessa professoreeca@ssidades da comunidade educativa
e da comunidade local poderiam ser melhores atesidid o referido instrumento avaliativo
fosse elaborado na esfera do Estado, consideramel@g) politicas educacionais poderiam
atender, de forma mais pertinente, a realidade &prasentada. Portanto, a fala da professora

respondente critica a politica educacional ceatrdh em nivel de federacao.
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Outra observacdo que requer analise, refere-séaadéa P16 ao mencionar que a
Provinha Brasil leveria ser aplicada pela professora titular dassaAssim como a P8, aqui
também percebemos outra incoeréncia da proposta &opratica, pois, segundo as
orientacdes do Ministério de Educacédo o Teste dewvaplicado pelo proprio professor, para
que este seja o primeiro a conhecer a realidade perfil dos seus alunos, o que,
provavelmente ndo ocorre na escola em que a Pa6Mais uma vez, chamamos a atengéo
para a falta de sintonia existente entre a promlstastado e as unidades escolares.

Percebemos ainda, uma inquietacdo da P19 quarstdranizacao do instrumento em
nivel nacional, o que nos leva a perceber umaiddie por parte desse sujeito, no sentido de
reconhecer que cada escola, assim como cada Grapregenta suas proprias necessidades e
especificidades que precisam ser consideradagpeitatas. Com base nesses pressupostos a
P19 tece o seguinte comentari@ élaboracdo desta prova deveria ser revisto, e
avalia os alunos do pais inteiro como se todosssigem estudado ou aprendido a mesma
coisa e a0 mesmo tempo, o0 que na verdade ndo aednfo sugerir que o documento seja
revisto, a professora revela sua inquietacdo frawie diferentes contextos e realidades
escolares. A professora enfatiza, especialmentdivasgéncias relacionadas aos contetdos
escolares, sem considerar outras inUmeras difesenqga se apresentam compreendidas no
amplo conjunto educacional.

A mesma professora ainda manifesta descontentameatto a forma de aplicacéo
do referido instrumento, pois, para ela, esse eimtemento deveria ser realizado por outra
pessoa. Essa postura demonstra seguranca no traj@ealiza, no sentido de acreditar que,
independente do aplicador, os seus alunos encosgapreparados para a execucao do
referido instrumento de avaliacdo. Ainda, sobrelabazacdo e forma de aplicacdo da
Provinha Brasil, a P22 manifesta sua opinido aldgajue a data do Teste acontece muito
cedo. Segundo essa professora, na fase da altat#etia aprendizagem oscila muito e devido
a essa situacao, ndo concorda com o més de aplipagfosto no programa. Diante dessa
fala, concluimos que a professora esteja refersedae Teste 1, o qual ocorre no més de abril.

Pelo quadro 13 que segue, apresentamos as cogdelsuda Provinha Brasil para a
pratica docente. Percebemos que 34,61% dos sujefiimam a Provinha Brasil como
instrumento que possibilita a analise do processdmkino e Aprendizagem; 30,76% dos
respondentes citaram nas suas respostas a utliziga@Provinha como instrumento que
permite rever metodologia e redimensionar planejansee acdes de sala de aula; 11,53%

dos sujeitos veem no referido instrumento outrdsislios capazes de auxiliar o professor na
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sua pratica docente, sendo eles: textos, exercimimntacdes e outras informacdes; 7,69%
dos respondentes véem a Provinha Brasil como utrumento que possibilita “pouca”
contribuicdo ao processo de Ensino e Aprendizage68% dos sujeitos ndo véem
“nenhuma” contribuicdo da Provinha Brasil para d@ipa pedagogica; 7,69 dos sujeitos ndo
responderam esta questdo. Estas informacOes emuesdr explicitadas no quadro 13 que

segue.

Quadro 13 — Item: Quais as contribuicBes da Provird Brasil para a sua pratica docente?

CATEGORIAS N° %
Possibilita analisar o processo de ensino e aragem 9 34,61
Possibilita rever: metodologia/planejamento 8 30,76
Fornece subsidios que auxiliam o professor (textasntacdes, exercicios, informacdes) 3 11/53
Possibilita pouca contribuicdo ao processo de eresprendizagem 2 7,69
N&o contribui com o processo de ensino e aprenelizag 2 7,69
N&o respondeu 2 7,69

Fonte: elaboracéo propria, a partir de informad¢@eantadas pelo questionario aplicado

Ao interrogarmos as professoras sobre a fooomo utilizam os resultados da
Provinha Brasil, percebemos que 80,76% das resptexla@tilizam o referido instrumento
avaliativo para o aprimoramento da pratica pedagggevisdo dos planejamentos e acdes
voltadas para a aprendizagem (reforcar conteudogjuanto que 19,23% dos sujeitos
optaram por ndo responder essa questdo. Obsenaamiasque, as respostas atribuidas por 5
sujeitos (considerados como nado respondentes)arderaplam a pergunta realizada, porém,
as observacdes registradas por eles sdo consideradalisadas no espacgo de discusséo dos

resultados, conforme segue.

Quadro 14 — Item: Como vocé utiliza os resultadosadProvinha Brasil?

CATEGORIAS N° %
Nos planejamentos e a¢6es de sala de aula /Apsafeento da pratica pedagogica 21 80,76
N&o respondeu 5 19,23

Fonte: elaboracéo propria, a partir de informad¢@eantadas pelo questionario aplicado

Para complementar as informacdes levantadas a g@s8a questdoazemos as vozes
dos docentes. R9diz que o resultado apresentado pela ProvinhalBrakrelevante, pois o
que €é avaliado sdo os resultados do ano anteriBdrtindo para as analises, percebemos que
0 posicionamento apresentado pela P9 enfatiza gBeownha Brasil € um instrumento
nacional de avaliacdo que avalia tanto o desempdahauno quanto do professor do ano

anterior. Deste modo, € possivel perceber que fegsmra ndo reconhece o0s conteudos
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adquiridos pelo aluno como cumulativos e nem coemite a melhoria da educacéo a partir
de um esforco conjunto. Contudo, salientamos que, processo de construcdo do
conhecimento mais importante que perceber quandoeen ensinou, o professor precisa
compreender, fundamentalmente, quais sdo as tadBkdque o aluno jA& domina e quais
precisam ser desenvolvidas, pois somente dessa fmprofessor conseguira buscar solucdes
pedagogicas que potencializem a aprendizagem desdecandos.

No ponto de vista d®26 “as atividades da Provinha Brasil séo repetidas atenh
diferenciada na aplicabilidade dos exercicios etta si& aula”. Aqui, é possivel perceber que
a referida professora utiliza metodologias difei@t@s ao elaborar seus instrumentos de
avaliacdo, conforme fica evidente nos seus escrisis leva-nos a concluir que a P26
trabalha com questbes mais subjetivas, voltadaa para metodologia de ensino mais
processual e reflexiva, sendo assim, ela caraataszatividades da Provinha Brasil como
“repetidas” e “diferenciadas”. A intencdo dessa professora talvez seja de enfatiza
diferenca existente entre as questdes da Provinasil B as atividades que elabora, pois,
enquanto a primeira apresenta-se nacionalment@madda a segunda possibilita trabalhar
com enunciados e dados mais contextualizados cealidade dos alunos.

Do quadro n° 6 ao quadro n° 14 explanamos as iafgies levantadas a partir dos
questionarios aplicados sobre o perfil geral e iilgarofissional dos docentes sujeitos da
pesquisa e, ainda, as percepc¢des que as professspasidentes apresentam em relacdo a
avaliacdo e Provinha Brasil. A seguir apresentaraggja com base no questionario, 0s
aspectos positivos e 0s negativos apontados pgkatos, sobre a Provinha Brasil.

4.1.4 Pontos positivos e negativos evidenciadosnezes dos professores

As questdes abertas elucidam a opinido das proésssespondentes quanto aos
aspectos positivos e negativos da Provinha Briasiicebemos que as vozes das professoras
confirmam algumas informacgdes ja apresentadas, massim, citamos alguns dos aspectos
positivos e negativos mencionados pelas profess@@&omo mera repeticdo, mas sim, com
a finalidade de enfatizar as questdes apresentadas.

Vozes das professoras sobre os aspg@asisivosda Provinha Brasil
P1- “Temos no¢do como anda o ensino no Brasil, que enantra cada regido brasileita
P2 — ‘Meio de identificar o nivel que os alunos e&tao
P4 — “Ajuda-nos a avaliar o conhecimenty...

P5 — Possibilita o “imnitoramento do processo de desenvolvimento dandpragem?”;
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P6 — ‘Avaliacdo do nivel de alfabetizacdo; Monitoramedtoprocesso de desenvolvimento
da aprendizagein
P7 — ‘Grande interesse dos alunos para ter um grande nuohe acerto
P8 — ‘Leva o professor a buscar explicagcbes e argumeqt@s podem dar apoio ao seu
planejamentq
P9 — ‘E uma forma de querer mostrar o andamento dassérieiais”;
P10 — 'E um bom instrumento para avaliar o aperfeicoametdopratica pedagogica, da
aprendizagem dos alunos, e da gestao de ensirehaeindo para a melhoria da qualidade
da educacdo em nossas escglas
P11 — ‘Diagnéstico da aprendizagém
P12 — ‘E um material que se for bem estudado e aplicadpames como atividades em sala,
pode ajudat;
P13 — ‘Ela mede o nivel de aprendizagem do aluno e tantdoéno o professor esta no seu
ensino e sua bagagem de conheciniento
P14 e P15 —Serve como parametro a nivel nacidnal
P16 — ‘Serve para avaliar o nivel de desempenho da tuibiagnosticar as dificuldades na
aprendizagefh
P17- "A interpretacdo de resultados ajuda na observacaegstro, para diagnosticar o
nivel de alfabetizacao do aluho
P18 — E ampla, realista, ilustrada
P19 — ‘O objetivo visa detectar os possiveis problemadasa da alfabetizacdo, para se
garantir uma educacao de qualiddde
P20 — “Una avaliacdo em que os alunos tem de testar suades escritg;
P21 — ‘Serve para avaliar tanto a pratica do professor gigea aprendizagem da turma”;
P22 — “Acrianca participa e 0 mesmo tempo se avalia”;
P23 — ‘Planejamento e utilizacdo dos resultados para past®ente organizar novas
situacOes de aprendizagém
P24 —Utilizo como ponto de partida para organizar novsituacoes de aprendizagem”;
P25 —Serve para “Diagnosticar, levantar informagdes paaaxiliar professores, gestores
das escolas e prevenir e contribuir na dificuldageesentada pelo aluiip
P26 — ‘Permite aos professores e gestores obter maisnr#pdes que auxiliam o processo
da alfabetizacdo; Prevenir o diagnostico das difiewes na vida escolar”;

Vozes das professoras sobre os asp@&etgativosda Provinha Brasil:
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P2 — ‘As vezes eles ndo levam a sério a prova e deixzg algumas atividades por
desinteresse

P4 — ‘Os resultados da provinha se transformam em numetesxando a desejar nas
intervencdes para a melhoria da alfabetizagao

P5 —*Avaliacdo apenas quantitatiVja

P6 — ‘Avaliacdo apenas quantitativa, sem que haja unrmetpara os professores, a fim de
discutir o que se planejar e foi avalid¢o

P7 — ‘Falta de interesse de alguns alunos”;

P9 —“Parte de uma realidade geral, para as particulaaides”;

P10 -“Os alunos de alfabetizacdo ainda ndo conhecem atedades de tipos de letras,
somente a de forma (bastéo), isso dificulta a campsao”;

P11 — Falta de capacitagao para os professores”;

P12—“E um material Gnico para todos 0s municipios”;

P13 — ‘Essa provinha devia ser em todas as areas de conéetd;

P14 -Como ponto negativo seria a auséncia de um cuwit#cional, direcionando em
pontos gerais 0s conteudos/capacidades a sereraltrathas;

P15-"Que é uma Unica prova para o Brasil inteiro, ond@weafia ser a nivel de cada estado
ou regido a elaboracéo para o diagnoéstico dos alino

P16— “Reformulacdo dos textos de leitura, acredito quelségos para essa fase; Melhores
esclarecimentos na escola sobre o que € a Pro\amnasil”;

P17-"Receber mais orientacdes esclarecendo os procetbsdr aplicacao”;

P18- “Falta abordar mais problemas sociais, pessoais...”;

P19-"A falta de criacdo de intervencdes para solucioosiproblemas encontrados, a falta
de divulgacdo dos resultados aos pais e comunidadelar, o contetdo aplicado que muitas
vezes é descontextualizddo

P20- “Desvia do nosso objetivo principal que € levar anal a pensar e expor sua opiniao
de acordo com a sua realidade”;

P21 — ‘Que a aplicacdo da provinha néo é feita pela predes da salg

P22 — ‘Gostaria que acontecesse no 2° bimestre, pois emo® ainda estdo sendo avaliado
pelo professor”;

P23 — ‘Melhor orientacéo na aplicacao, rever os textosaderno de leiturg

P24 — ‘Esta avaliac@o deveria ser no final do 1° ano émicio do 2° any
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P25 — ‘A aplicacdo da provinha visa mais estatisticas e @afeito investimentos para

melhorias na educacao suficiente com a realidadessaria”;

Dentre os pontos positivos citados destacamosaa&aP19 que aborda a implantagéo
da Provinha Brasil como uma estratégia que o Edtititiva para garantir de qualidade na
alfabetizacdo. Para essa professora a propostgdugda da Provinha Brasil alcanca seus
objetivos a partir do momento que o professor aumseitilizar o instrumento para “detectar
0s possiveis problemas na fase da alfabetizacA@omsequentemente, promover acdes
capazes de elevar a qualidade da educacdo. Seg@ssdoprofessora, embora o Estado
apresente outras finalidades ao pensar as poldeavaliacdo, o objetivo da Provinha Brasil
encontra-se focado no processo de ensino e apagediz

A P20 aborda na sua fala como ponto positivo ordesdemento de leitura e escrita,
desse modo, entendemos que a professora menciefexido instrumento de avaliagcdo como
mais um recurso que possibilita o exercicio daulaite da escrita como uma atividade
pedagogica.

Dentre os aspectos negativos mencionados destacanfala da P2 e da P7 que
discorre sobre a falta de interesse dos alunosormemto de aplicacdo da Provinha Brasil
Diante dessa observacdo € possivel perceber aeiagéio dessas professoras frente ao
desinteresse que os alunos demonstram pelo insttame

A P5 enfoca o carater quantitativo apresentado Petvinha Brasil. E possivel
perceber que a referida professora valoriza, nhagéa, a observacdo continua do processo
de desenvolvimento do aluno. Sua fala demonstnamaaia pela proposta de avaliacédo
preconizada pela escola organizada em Ciclos ded&d@o Humana.

A P16 cita como ponto negativo os textos apresestam Teste de Leitura, pois,
segundo ela os textos utilizados s&o longos e quadios para criancas que se encontram em
processo de alfabetizacdo. Tal observacédo levaanosncluir que, nas experiéncias de
aplicacdo vivenciadas por essa professora, certamdanha percebido um grau de
dificuldade dos alunos na leitura dos textos, q gagundo ela, pode ser um dos fatores que
nao contribuem para a conquista de resultadosgatiggatorios na Provinha Brasil.

As P11, P16, P17 e P23 abordam como pontos negativtalta de orientacdo aos
professores, o que significa dizer que, algumasrelggondentes mostram-se “inseguras” ou
“pouco preparadas” para a realizagcdo e execucdraanha Brasil. Segundo essas quatro
professoras, o material apresentado no Kit, cordealas orientacdes de aplicacdo, ndo é
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suficiente para suprir as duvidas e dificuldadagsgntadas no decorrer de todo o processo
que se da entre a aplicacéo e a correcdo. Diasde,dbrna-se evidente o apelo dos sujeitos
por novos procedimentos e orientagdes que garamidor “sustentacdo” a proposta nacional
de avaliacdo, especificamente, a Provinha Brasike& dados confirmam os equivocos
cometidos por alguns professores quanto a proglmsgarograma Provinha Brasil, podendo
resultar, ainda, numa préatica contraditéria aowtsse oficial;

P13 comenta sobre ado realizacdo da Provinha Brasil em outras areas de
conhecimento. Segundo ela, assim como acontecelesies de portugués e matematica,
deveria acontecer o mesmo com as demais areasntecomento. Para essa professora, a
Provinha Brasil apresentaria dados mais “reaifosse realizada de forma mais abrangente.
Desse modo, cabe-nos refletir sobre uma contradjgécse faz presente entre as politicas de
avaliacdo e a fala dessa professora, pois, enqaaptofessora propde um instrumento de
avaliacdo que esteja voltado para o desenvolvimé@ataluno e para um diagnostico mais
preciso da realidade educacional brasileira, dsigad de avaliacdo apresentam-se focadas no
atendimento dos principios neoliberais e, consdquente, na educacdo como produto de
mercantilizacao.

A P18 aponta como aspecto negativo a falta de agemd aos problemas sociais e
pessoais, pois, segundo a professora, a Provirdsl Bisa apenas a “contetdos” e “indices”.
Enquanto ela enxerga nesse instrumento nacionahvd#acdo uma “possibilidade” de
despertar o educando para a conscientizacio ermgdp da realidade social. E possivel
perceber na fala dessa respondente, um sensiegb dis busca pela educacao que liberta,
que transforma e que vé no ensino, a alternatikeg@aonquista de uma sociedade mais justa
e mais humana, o que nao € percebido pela proéessoproposta da Provinha Brasil.

Com base nos resultados do questionario, analisamoxjuietacées das professoras
respondentes e 0s anseios manifestados sobre iatRr®rasil. Conforme mencionamos no
decorrer das nossas analises, percebemos duvidgsexisdes nas acdes desenvolvidas por
algumas das professoras, 0 que significa desconextie o discurso oficial da Provinha
Brasil e sua implantacdo na préatica do professauanto executor da proposta que visa a
gualidade de ensino.

Observamos, por parte das respondentes, uma pasicdiiria a esse instrumento
nacional de avaliagdo que chega de forma “destespgi as escolas, sem levar em
consideracdo o nivel de aprendizagem de cada ariarsgm considerar, ainda, o contexto

social em que o aluno encontra-se inserido, o cudraria a proposta de autonomia,
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instituida pela LDBEN 9394/96 através do Art. 1& na@encionar que “0s sistemas de ensino
assegurardo as unidades escolares publicas decadumasica que 0s integram progressivos
graus de autonomia pedagdgica e administrativagest@io financeira, observadas as normas
gerais de direito financeiro publico”.

Os resultados apontam o carater de verificacaq@agio efetivado a partir desse
instrumento nacional de avaliagdo. Evidenciamos pasavras das professoras a acdo do
Estado em prol de alcancar metas e indices a plrtindicadores quantitativos, os quais
acabam por “mascarar” a real situacao educaciognaalléira. Essas evidéncias indicam que a
avaliacdo vai se constituindo e consolidando nurtroouiés: medidas, quantificacdo e
classificacdo, em desatendimento as condicesaeesa realidades locais, o que contrapde
o discurso oficial previsto na legislacéo vigenaeRitovinha Brasil. Existe um distanciamento
entre a proposta da Provinha Brasil e a préaticjue pode se explicar pelo fato do
instrumento ser construido sem levar em considerac&ealidade local e a identidade

regional, cultural e historica de cada escola.
4. 2 Resultado da observacao da aplicacédo da Prokia Brasil

Apods a analise das questfes oriundas dos questieraplicados, dirigimo-nos as
escolas para buscar maiores informacgGes sobreicagi do Teste 2/2012. Entdo, fomos
surpreendidos com a informacéo de que o referickbe] @revisto para acontecer no més de
novembro do ano de 2012, sé aconteceria no intcend letivo de 2013.

Sendo assim, no més de fevereiro de 2013 observamplecacdo da Provinha Brasil,
em cinco das doze escolas selecionadas para aggedgansiderando que a Provinha Brasil
ocorre concomitantemente em todas as unidadesaessoélaboramos um cronograma com a
finalidade de atingir o maior nimero possivel deoks e, entdo, demos inicio a etapa de
observacdo em 5 escolas, das 12 selecionadasgpanaesquisa. Com base nas observacoes,
realizamos as analises que seguem.

Vale lembrar que, embora a Provinha Brasil tenlmocctioco os alunos da 22 Fase do
1° Ciclo, esta etapa de observacdo aconteceu Fas82do 1° Ciclo, devido a nao realizacéo
do Teste 2 no ano letivo de 2012, assim, os algaoestinham sido submetidos ao Teste 1
enguanto cursavam a 22 Fase em 2012, ja encontsevam 32 Fase, em 2013.

Com base nos efetivos acompanhamentos e regisabhzados no caderno de campo,
percebemos a seriedade e o compromisso dos pnafessa conducdo da aplicacdo da

Provinha Brasil. Das cinco escolas observadas eseiassalas de aula em que estivemos



92

efetivamente presentes, observamos, ainda, a dédlli dos professores ao Guia de
Aplicacdo. Ficou evidente o rito que todos os medees aplicadores seguem com a intencéo
de cumprir os critérios e orienta¢des contidas nia.G

No decorrer da aplicagdo, mesmo diante das recaagéad do professor aplicador foi
possivel perceber as naturais manifestacdes psageiariancas que cursam as seéries iniciais,
como: “ja marquei”, “ja acabei”, “essa é facil” etms espontaneos comentarios. Mesmo com
as interposicbes presentes em cada questdo apdserds professores demonstraram
seguranca e serenidade para conduzir esse momedégdyico, cumprindo fielmente os
procedimentos pré-determinados.

Percebemos, em uma das cinco escolas observadaisi@ncia de provas
reproduzidas ou fotocopiadas utilizadas por algahsos, fato que comprometeu o
desenvolvimento da atividade. Em dados momentasepemos que os alunos que possuiam
cadernos fotocopiados demonstravam mais dificukladensiderando que, em algumas
questdes, as respostas encontravam-se constinadatustracoes e, estas, apresentavam-se
“totalmente ilegiveis”. Assim, a professora preaismscar alternativas que amenizassem tal
desconforto, de modo que as criancas nao se ntmgjudicadas ou discriminadas.

Outra questdo observada em uma das cinco escolggefonuma turma de 23 alunos
que estavam presentes apenas 21 realizaram a WaoBirasil. Diante dessa situacao,
dirigimo-nos ao professor a fim de obter maiordsrinacdes sobre esse fato e, entdo, a
justificativa que recebemaos foi que “aqueles dalsihos apresentavam grande defasagem na
aprendizagem, o que tornava inviavel a execuc@ralanha Brasil. Esse fato demonstra que
a Provinha Brasil € concebida pela escola e pelog$egsores como instrumento de
classificacédo e ranking. Nesse caso, os alunosdefasagem nao fazem a prova porque o seu
rendimento pode comprometer a nota final da escola.

Mediante a situagdo acima mencionada, em que egs@f oportuniza a realizacéo da
Provinha Brasil somente os alunos considerado®lpatomo “capazes”, € possivel perceber
que o0s objetivos da Provinha Brasil ndo estdo sealtancados. Baseado nesse
acontecimento, evidencia-se que a concepc¢ao apadsepelo professor sobre a Provinha
Brasil ndo condiz com a proposta preconizada pétmsimentos oficiais. Por um lado, a
proposta da Provinha Brasil preconiza uma formamsaminhamento pedagdgico em que o
instrumento seja utilizado com carater diagnostem fins classificatorios. Em contrapartida,
na concepcado do professor a Provinha Brasil api@sen mais voltada aos principios
mercantilistas que estdo sustentados pela penspetdi conhecimento como “moeda” de



93

troca, o que significa dizer que, para esse professaluno com dificuldade de aprendizagem
pode trazer algum tipo de “prejuizo” para a unidadeolar, caso ele seja oportunizado a
realizacdo da Provinha Brasil.

A segunda etapa de observagdo da aplicacdo danRaoBrasil consistiu no
acompanhamento do Teste 1/2013 e aconteceu noemgaid deste mesmo ano. Dentre as 5
escolas incluidas na etapa anterior de observaeésaltamos a continuidade de apenas 4
escolas nesta etapa da pesquisa. A definicdo dessalas se deu a partir de alguns critérios
considerados essenciais nesta selecdo: 1) o poircrétiério estabelecido fundamentou-se na
permanéncia da escola onde atua a professora spenceu 0 questionario desta pesquisa no
final do ano letivo de 2012 e continua atuando ®smo ano de escolaridade (22 Fase do 1°
Ciclo), em 2013; 2) o segundo critério constitugupermanéncia e continuidade das mesmas
escolas onde foi realizada a observacéo da aptictgd@rovinha Brasil — Teste 2/2012; 3) o
terceiro e ultimo critério fundamentou-se na ree@gdde demonstrada pela escola, quanto ao
desenvolvimento da pesquisa. Com base nessesosritlemos inicio a segunda etapa de
observacao, nas 4 escolas selecionadas.

Assim como na etapa anterior de observacédo, pemEbgrande fidelidade das
professoras quanto ao Guia de Aplicacdo, sendo muaeiramente, foram realizadas as
devidas orientacfes e, em seguida, a entrega desnca. Foi possivel perceber o respeito
das referidas professoras quanto a leitura doscedos: apenas duas vezes, conforme
recomenda o Guia e, ainda, o cuidado e a “congidetgpelos megafones. Outra semelhanca
observada em relacdo a etapa anterior foi a exist@®e cadernos fotocopiados, tendo em
vista que o numero de provas recebidas, por essdae®ao foi suficiente para atender o
namero de alunos da referida turma.

Algumas especificidades caracterizaram essa e@paservacao realizada na 22 Fase
do 1° Ciclo. Na primeira escola observada, percesenpresenca de duas professoras na sala
de aula, no momento de execuc¢ao da Provinha BEagjuanto a professora titular conduzia
os enunciados, a professora auxiliar (que é téct@daformatica) acompanhava atentamente,
entre as mesas, 0 preenchimento das questOes, defiperceber se os alunos estavam
cumprindo corretamente as orientagdes iniciaisus#y informacdes, a presenca de duas
professoras na mesma sala € uma situacdo atipeaseayustifica em razdo do melhor
atendimento aos procedimentos da Provinha Brasil.

Em uma outra escola observamos, durante a execdgd@rova de Leitura,

desestimulo e queixa dos alunos, quando deparaosjoestdes que exigiam a leitura de
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textos. Mediante tal situacéo, percebemos que algiumos chegaram ao ponto de pedir a
professora que realizasse a leitura do referidio temn voz alta, porém, ndo foram atendidos
considerando que a orientacao contida no Guia dieagao sugeria leitura silenciosa. Nessa
mesma escola aconteceu de um aluno chorar durapteva, alegando que nao estava
conseguindo acompanhar a dinamica da aplicacaéppate forma habilidosa, a professora
conseguiu contornar a situacao.

Outro fato observado refere-se a grande inseguraegaonstrada por uma das
professoras, quanto aos encaminhamentos geraisodati® Brasil. Desapontada com a
nossa presenca a professora justificou sua situgleg@ando que, além de recém-concluida
sua graduacdo, encontrava-se em periodo de sigaiita professora titular e, por esse
motivo, mostrava-se timida frente aos procedimerdes aplicagdo desse instrumento
avaliativo.

Diante das observacfes realizadas foi possivekeperoque as orientacdes contidas
nos documentos oficiais, sobre a aplicacdo da RmaviBrasil, apresentam um discurso
regulador e uma cultura de avaliacao que estimtgéagdo de subordinacéo, limita a acéo do

aluno e, ainda, dificulta o desenvolvimento daautanomia.

4.3 Buscando entender as contradicoes entre o dissa oficial da Provinha Brasil, as

vozes dos professores e as praticas pedagogicaseomdas em sala de aula

Considerando a necessidade de confrontarmos okackmi do questionario e das
observactes da aplicacdo da Provinha Brasil, eeats observacdes da pratica docente em 4
escolas, sendo que, em cada uma delas foram dEdidé horas, o0 que totalizou 64 horas de
observacdo. Buscamos compreender a articulacdosguestabelece entre as politicas
publicas, as concepcdes das professoras, a pidicaplicacdo da Provinha Brasil e o
cotidiano escolar em diferentes unidades escolares.

Conforme salienta Trivinds, “0 materialismo diatéti sustenta como critério da
verdade a pratica social. Ele afirma que a pra&tiocacritério decisivo para reconhecer se um
conhecimento € verdadeiro ou ndo. Mas também, d& @€a esta na base de todo o
conhecimento e no propésito final do mesmo” (2040,27). Partindo desse principio,
desenvolvemos as nossas ac¢des fundamentados idadeabbjetiva, o que significa dizer
que, no decorrer dos nossos estudos buscamos @ecoeho se da a real articulagdo entre as

politicas de avaliagao propostas pelo Estado atacardo professor no cotidiano escolar.
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Salientamos que as técnicas utilizadas, permitiram-compreender melhor o

processo dialético e a praxis pedagodgica das p@fes e suas relagbes com o instrumento

nacional de avaliacdo de alfabetizacdo - ProvintaasiB Recorrendo ainda a Trivinds (2010,

p. 59), salientamos que

um sistema esta constituido de ‘partes’, de elemsedtodos estes constituem u

ma

unidade. Os elementos estdo inter-relacionados ent& com o meio no qual esta
inserido o sistema. Mas, como sistema, cada elensniune com 0S outros com

mais forca que com o ambiente que o circunda. Rtmo dado, todo sistema
relativo. Isto significa que o sistema pertence@ena um sistema mais amplo. E

é
sta

claro também que um elemento considerado isoladameode ser um sistema ou

pode chegar a constituir um sistema.

Tendo em vista que o sistema se constitui de difeserealidades locais, conforme

salienta o autor, analisamos e interpretamos asrachgdes que emergiram dos dados

levantados. Apresentamos a seguir uma breve dasatas quatro escolas onde foi realizada

a observacéao da aplicacdo da Provinha Brasil €TE8013 e da prética docente. Para melhor

organizacado, visualizacdo e garantia de anoninaogscolas apresentam-se identificadas

pelos numeros 1, 2, 3 e 4, conforme podemos obseovguadro n® 15 que segue.

Quadro 15 — Caracterizacdo das escolas

Localizag&o e Estrutura fisica

Localizada em bairro central de Céaceres, a escadacoom 7 Salas de aula, Laboratério

de

Informéatica, Biblioteca, Sala de Articulacdo, 1 sg@ara Radio Escola, Sala de Coordenagao

Pedagdgica, Direcéo, Secretaria, Sala de Professbamtina, Refeitdrio, 1 ala de banheiros femin
1 ala de banheiros masculino, patio coberto e Rdrqu

no,

Localizada em bairro central de Céaceres, a escaidacoom 11 Salas de aula, Laboratério

de

Informéatica, Biblioteca, Sala de Coordenacdo Pedagodirecdo, Secretaria, Sala de Professares,

Cozinha, Refeitdrio, 1 banheiro para funcionarioslds de banheiro feminino, 2 alas de banh
masculino, 2 Salas de Recursos Multifuncionais, @uadberta, vestuario, horta.

eiro

Localizada em bairro periférico de Caceres, a escofda com 18 Salas de aula, Laboratério

de

Informéatica, Biblioteca, Sala de Articulagcdo, Saka @oordenacdo Pedagdgica, Direcédo, Secretaria,
Cantina, Refeitério, Almoxarifado, Sala dos Professprl Sala de Recursos Multifunciondis,

Laboratério de Ciéncias, Sala de Leitura, Audit6Aofiteatro, Quadra poliesportiva coberta, S
apoio pedagogico.

ala

Escola | N°de
alunos

1 11

2 13

3 28
4 25/26

Localizada em bairro periférico de Céaceres, a esmmidéa com 12 Salas de aula com mais uma
anexa, 1 Laborat6rio de Informatica, BibliotecaaSi¢ Coordenacédo Pedagdgica, Direcédo, Secre
Sala de Professores, Cantina, Cozinha, Refeitéri@la e banheiros feminino, 1 ala de banhe
masculino, 1 banheiro para professores e funciosariSala de video, Sala de Recur
Multifuncionais, Almoxarifado.

sala
taria,
ros
50S

Fonte: Elaboracéo propria, baseada nos ProjetéscBslPedagdgicos e/ou na observagdo da realidade

Ao prosseguir, discorremos sobre as observacoenwasidas a partir da pratica

docente, enfocando alguns elementos consideradseEncégis no contexto pedagogico.

Analisamos, primeiramente, o entrelagamento da gstappreconizada oficialmente pela

Provinha Brasil e a utilizacdo do livro didatico pgatica docente, jA que, durante as

observacoes, percebemos uma forcosa cobranca cenagdo pedagogica aos professores,

quanto a utilizagdo do livro didatico.
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Segundo o programa da Provinha Brasil, o livro titdaé um material que deve ser
submetido a analise do professor, tendo em vistacassidade de buscar “nele” um recurso
gue melhor atenda as necessidades dos seus aNme® conversa informal, uma das
diretoras de uma das escolas salientou que “atassoem sempre recebem os livros que séao
escolhidos pelos professores”. Diante dessa regsaterroguei-a sobre as razdes pelas quais
a situacdo mencionada se efetivava e a diretotifigas que diante das opcdes apresentadas
de livros didaticos muitas escolas escolhem o mesmaterial por considerarem mais
adequado a sua realidade e, entdo, como o Estadalisigde de grande quantidade dos
mesmos exemplares para atender a demanda, acdbadenwmaterial diferente do que foi
solicitado pelos professores.

Outra observacéo refere-se a resisténcia dos povéss quanto ao uso do livro
didatico. Percebemos, com grande evidéncia, arprefia dos professores por atividades de
elaboracao proépria, os quais alegam que fazemaberd didatico, somente com objetivo de
atender as solicitacbes da coordenadora. Portaribm, de compreender melhor tal situacao,
buscamos recorrer aos professores sobre os malessa resisténcia ao livro didatico e,
entdo, algumas justificativas foram mencionadas.aUtlas professoras apontou como
dificuldade o fato da quantidade de livros did&ioéo atender o numero de alunos, o que foi
justificado por duas razdes: a) o livro didaticdigtribuido a cada trés anos e, no decorrer
desse periodo, alguns exemplares ficam sob a pessiguns alunos que mudam de escola, o
gue resulta no extravio do material; b) a quantdde livros didaticos, quando solicitada, é
baseada no censo escolar e, nem sempre, essadgdantbrresponde ao nimero de alunos
matriculados no ano seguinte. Outra justificativenoionada quanto ao uso do livro didatico
fundamenta-se na descontextualizacdo do matemaleccealidade apresentada pelos alunos.
Diante dessa observacgéo, as professoras alegaosdiveos didaticos fornecidos pelo MEC
apresentam-se além do nivel de aprendizagem demdogtelos alunos, o que torna inviavel
0 uso do referido material.

Conforme mencionamos anteriormente, outro grantf@awnrelacionado ao contexto
do livro didéatico refere-se a intensa rotatividane quadro docente. Pelo questionario
aplicado para verificar o perfil dos professores gtuam na 22 Fase do 1° Ciclo das estaduais
de Caceres, foi possivel perceber que 76,92% dpomdentes sdo professores substitutos
com contrato temporario, portanto, os professouesrgalizam a escolha do livro didatico, na

maioria das vezes, ndo sdo os mesmos professadéazgun uso do material no ano seguinte.
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Com base nos dados e informacdes coletadas, busocamfatizar as contradicdes
entre o que é proposto pelos documentos oficiaRrdeinha Brasil e o uso do livro didatico
na pratica pedagogica. Verificamos que, em salaulie, o livro didatico é utilizado mais
como material de apoio ao professor do que comasedidatico que subsidia efetivamente
0 processo de ensino e aprendizagem. Portantostia gas observacdes realizadas, foi
possivel perceber que a proposta de entrelacarpedemogico entre o resultado da Provinha
Brasil e o livro didatico ndo se estabelece nal@io escolar, conforme sugere o programa.

Em relacdo ao resultado do desempenho dos alusosyientagbes contidas no
caderno deReflexbes sobre a praticaugerem que o0 gestor conduza as metas, projetos
pedagogicos educacionais e a formacao continuaslprdfessores baseados nos indicativos
apresentados pela Provinha Brasil. Todavia, cami que os indicativos obtidos pela
escola “circulam” entre diregcdo, coordenacdo egssur aplicador, ndo atingindo efetiva
consolidacéo na formacao continuada, conforme rara® programa da Provinha Brasil.

Quanto aos indicadores da Provinha Brasil, nadalaula, tanto o niumero de acertos
individual quanto a média da turma, sdo apresesatpdtns professores com a finalidade de
mostrar os resultados obtidos e, ainda, refletim cos alunos sobre as questdes que
apresentaram maior incidéncia de erros. Desse mpelcebemos que as retomadas as
questdes da Provinha Brasil ocorreram em momesfmec#icos, o que significa dizer que os
assuntos relacionados ao instrumento ndo sao oterstante ressaltados pelos professores.
Tal situacdo foi constatada pela nossa pesquisdp tem vista que durante o periodo de
observacédo da préatica docente em que estivemosnpessnessas quatro escolas, “nenhuma”
mencéo foi realizada sobre a Provinha Brasil, daras aulas.

Percebemos um resultado satisfatorio no totatdda@s das questdes, segundo calculo
individual, situacdo essa que causou-nos estrantezdo as dificuldades percebidas em
alguns alunos, no processo de ensino e aprendizaBemanto, com o objetivo de
compreender melhor tal situacdo, questionamos afegsores sobre a possivel situacao de
um aluno “se dar bem” na Provinha Brasil, mesmatdiale tantas dificuldades. Uma das
professoras comentou que, numa dada situacdo dmgiad da Provinha Brasil ela se
surpreendeu com o resultado apresentado por uno.aegundo a professora, esse aluno
apresentou 6timo desempenho na Provinha Brasil mesin apresentando, no dia a dia,
habilidades béasicas de leitura. Diante do surpe@edesultado a professora ndo se conteve
e resolveu questionar o aluno sobre algumas quedtdprova. O aluno justificou que tentava

marcar como resposta a palavra “repetida”’, ou mgthpalavra que aparecia no texto (ou no
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enunciado) e também no item de resposta. Diang®,dés possivel concluir que a Provinha
Brasil ndo é um instrumento suficientemente cagaavaliar, em nivel nacional, a qualidade
da alfabetizacao.

Mediante a situagéo explanada por essa professdemenciamos a fala de Morais
(2012, p. 569) para analisar a valorizacado de dgdastitativos em detrimento do processo
pedagogico

[...] tememos que o tratamento quantitativo (sopmmtos relativos a habilidades
diferentes para situar o aluno numa escala) tfieeo do que deve ser o objetivo do
exame: diagnosticar exatamente quais habilidadizs alano ja desenvolveu e quais
precisa ser ajudado a aprender.

A idéia do referido autor desaprova a politicadaliacdo que, na pratica, visa apenas
aos dados numeéricos e indicadores quantitativesigara a necessidade de politicas publicas
que estejam voltadas para a formacéo do profassmo em vista que o processo pedagdgico
apresenta-se constituido, fundamentalmente, nagécelgque se estabelece entre professor e
aluno. A politica de avaliacdo da Provinha Brasd, pratica, demonstra valorizacdo pela
escala numérica, podendo correr o risco de omgrdades e mascarar realidades da
alfabetizacao.

Outro elemento analisado na préatica docente émintetdo. Pela observacdo tentamos
verificar o nivel de aproximacdo entre os contetalosrdados no cotidiano escolar e os
apresentados na Provinha Brasil. Nesse contexttficg@nos a sintonia existente entre a
pratica do professor e a Provinha Brasil, tantoqune se refere aos conteudos da prova de
leitura quanto aos conteudos relacionados a matanmdtabe salientar que, embora 0s
conteudos do dia a dia apresentem semelhanca &vovimha Brasil, as atividades propostas
apresentam grande distincdo quanto aos enunciadiodraica de apresentacdo das questoes,
enquanto a Provinha Brasil propde questdes de ptailéiscolha, os professores priorizam
guestdes mais subjetivas.

Segundo a Matriz de Referéncia que norteia a ap&di da Alfabetizacéo, a leitura
apresenta-se como um dos descritores a serem emdnd, diante disso, vale salientar que
foi possivel perceber o empenho das professorasatieslades de leitura e escrita,
especialmente no aspecto que implica a associas#as habilidades com a pratica social, o
que se denomina de letramento. Percebemos o ctnsstimulo das professoras, frente as
diferentes situacbes de aprendizagem e, ainda, stabyor diferentes estratégias
metodoldgicas. Sobre a relacdo dos conteudos pndgjios selecionados para o plano anual,

constatamos uma intensa influéncia dos livros widét 0 que se caracteriza como uma
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contradicdo, tendo em vista que os livros didat&@s utilizados para gerir o plano anual,
porém, ndo sao apreciados pelas professoras macatida sala de aula.

Em relacdo ao interesse manifestado pelos algnastatamos uma participagcdo mais
ativa pelas atividades propostas no dia a dia,eocgafirmamos nos diferentes momentos de
observacao realizados no decorrer da nossa pesquailsaituacéo talvez se justifique pela
forma como as atividades do dia a dia se apresentarsentido de mostrarem-se mais
contextualizadas com a realidade em que o alunenémaese inserido e, ainda, no sentido do
aluno poder explanar de forma mais “livre” aquileegensa sobre o assunto em questéo.

Quanto a avaliacdo, embora a maioria das prof@ssapte pela avaliagdo continua
através da observacao diaria, ainda presenciamsigumentos formais” de avaliacéo, no dia
a dia das salas de aula. A proposta de avaliagdmf@contece em algumas dessas escolas,
tendo em vista que a referida proposta contrastaa@valiacdo continua preconizada pela
Secretaria Estadual de Educacdo do Estado de Mass@ Segundo as professoras, 0s
referidos instrumentos avaliativos séao realizadogbtralmente e utilizados com a finalidade
de subsidiar as informacfes descritas nos relatonidividuais. As professoras justificam,
ainda que, dessa forma podem fornecer as faméidssdmais “concretos” sobre o processo
de ensino e aprendizagem, pois segundo as prodsssonda existe, por parte das familias,
uma grande valorizacdo por notas e provas escrias.provas sao corrigidas pelas
professoras e enviadas as familias com as respeatgtas e conceitos, porém, para as
professoras, esses instrumentos avaliativos seagnas para auxiliar a elaboracéo das
fichas descritivas ou relatérios bimestrais, osigjeaistem com a finalidade de fornecer, as
familias, informacdes sobre o processo pedagoégi@ho.

Com base nesse fato, ilustramos uma ocorrénciatrag@ no decorrer das nossas
observacbes. Numa referida escola, logo ap6s @agpbh de um desses instrumentos
avaliativos, questionamos duas alunas sobre qadibasio consideravam mais interessante: a
avaliacdo elaborada pela professora ou a ProvimasilB Obtivemos a mesma resposta por
ambas as alunaa:avaliacéo elaborada pela professofediante as respostas apresentadas,
voltamos a interroga-las sobre as razdes quei@astéfim tal preferéncia e, nesse momento,
obtivemos duas respostas distintas. A primeirasatespondeyporque nesta podemos pintar
nosso nomef{numa das questdes a professora solicitava gagunes pintassem as letras do
proprio nome) e a segunda aluna argumentourgggga eu néo fico marcando X.

Diante dos fatos que emergiram das nossas obéesjagnalisamos as contribui¢cdes
apresentadas pela Provinha Brasil, enquanto institonque avalia o nivel nacional de
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alfabetizacdo. Ao considerarmos a proposta deagpéipreconizada pela SEDUC a qual se
fundamenta na escola organizada por Ciclos de K@wndumana e a proposta preconizada
pela Provinha Brasil, é possivel perceber a coigfiadinstalada entre as esferas federal e
estadual, no sentido de perceber 0 quanto as piagpeducacionais sao antagonicas.

O MEC, ao implantar a Provinha Brasil como instratbenacional de avaliacéo,
estabelece um parametro uniforme para avaliar @l nie alfabetizacdo e determina,
indiretamente, que todos 0s processos de ensipceadizagem se déem no mesmo ritmo e
dentro do mesmo espaco de tempo. Essa propostaidesipelo MEC contraria a proposta da
escola organizada por Ciclos de Formacdo Humanaigaea nas escolas publicas estaduais
de Mato Grosso, especificamente da cidade de Ghorde se deu esta pesquisa.

Além da desconsideracdo com as diferengas indigdoa instrumentos nacionais de
avaliacdo ainda “desprezam” as diferencas sodi@#jricas e culturais que se apresentam
entrelagadas ao processo de ensino e aprendiz&gebara a proposta oficial da Provinha
Brasil ndo se dé em vista demkingsnacionais, os resultados dessa pesquisa evidenciam
que, na pratica, a Provinha Brasil apresenta-se @aistada as exigéncias hegemonicas
internacionais do que as diferentes necessidadealidades regionais e histéricas de cada
Estado e de cada escola.

4.4 Das contradi¢cdes as possibilidades

“...a elaboracédo desta prova deveria ser revistaispela
avalia os alunos do pais inteiro como se todossigam estudado ou
aprendido a mesma coisa e a0 mesmo tempo,
o que na verdade ndo acontece”(P19)

A Provinha Brasil € um dos instrumentos avaliatigoe faz parte das politicas de
avaliacdo propostas pelo Estado neoliberal, dess ntem sua proposta fundamentada nos
principios de qualidade estabelecidos pelo merc&#seado nesse pressuposto faz-se
necessario reconhecer plausiveis influéncias elootegdes que sdo estabelecidas entre
Estado/Mercado e Unidades Escolares, uma vez gpeliicas de avaliacdo sdo pensadas
com vistas a melhorias no campo educacional eeqoiesntemente, maiores adequacdes ao
projeto neoliberal.

Fundamentados na abordagem critico-dialética, éateas a pratica pedagdgica

como um processo dinamico que se efetiva intringaatoum contexto mais amplo que, de

° Professora 19
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uma forma ou de outra, provoca reflexo nas acoediaoas do professor e nas atividades
desenvolvidas em sala de aula. Para corroborarsgmpensamento citamos Gamboa (1998,
p.126) o qual afirma que “nas pesquisas com aberdadialéticas, o homem é tido como ser
social e histdrico, embora determinado por congemnémicos e culturais, é o criador da
realidade social e o transformador desses conteX@aseado nas ideias do autor, 0 espaco
escolar representa, portanto, um palco de variadasadicbes tendo em vista as relacdes
sociais, histéricas, politicas e econémicas quepé@m o seu interior.

Algumas contradi¢cdes foram evidenciadas a partiennelacamento dos discursos
oficiais com a pratica das professoras alfabetizd@ue constituem o0s sujeitos desta
pesquisa. Mediante as contradicbes que emergiraprao@sso da pesquisa, organizamos a
sintese deste estudo em quatro categorias relevapie explicitam as implicacbes da
Provinha Brasil na pratica docente, sdo elasavfliacdo descontextualizada da pratica
docente; 2) avaliacdo com fins técnicos e estatisti3) Provinha Brasil: o discurso oficial e
a pratica; 4) Provinha Brasil e a qualidade de ersi

Categoria ) Avaliacdo descontextualizada da pratica docent€onsiderando que
esta pesquisa foi realizada em 12 escolas estageid@isiceres — MT as quais apresentam-se
organizadas por Ciclos de Formagao Humana, abosglgmmeiramente, a discordancia que
se faz presente entre a proposta de avaliacdoalénRa Brasil e a proposta de avaliacdo
preconizada pelo sistema de organizacdo por Celéamacao Humana, implantado nas
escolas da rede publica estadual de Mato Grossa.Resolugcdo n° 262, no ano de 2002 o
Ciclo de Formagcdo Humana foi oficialmente implaptashs escolas publicas, com a
finalidade de promover o desenvolvimento humanacenformidade com o tempo e espaco
escolar, conforme explicitado no capitulo Il. Egma@posta de organizacdo por Ciclos
apresenta-se pautada no desenvolvimento humanoegoaehece a criangca como um ser
singular, com caracteristicas e ritmos diferendade aprendizagem. Essa proposta de
educacao visa a formacao de cidadaos criticosnamnds e sujeitos da constru¢do do seu
proprio conhecimento, a partir da interacdo quefaiva no cotidiano da sala de aula.

Os professores sao orientados a conduzir suaggwsavaliativas fundamentadas na
proposta de organizacdo por Ciclos de Formacdo Hama qual é concebida de forma
dindmica, propondo ao professor o acompanhamemttince do aluno e a valorizacdo do
processo de construcdo do saber. Portanto, aarmedera 22 Fase do 1° Ciclo (onde acontece
a Provinha Brasil), especificamente, salientamos ewidente contradicdo no processo de
avaliacdo da aprendizagem, uma vez que a propuoglantada nas escolas estaduais difere
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da proposta de avaliacdo preconizada pela ProBmnasil. Enquanto as escolas caminham
rumo a efetivacdo da avaliagdo emancipatéria recdata pelos documentos oficiais da
Secretaria de Educacdo do Estado de Mato Grogdmyvianha Brasil adentra as salas de aula
de forma pontual e autoritaria. Diante desses ppes$os, uma grande incoeréncia apresenta-
se instalada entre as propostas de avaliacdo jzadas pelas duas esferas, deste modo, um
discurso oficial contraria a proposta do outro.

Sobre a relacdo que se constitui entre a praticagdgica e a Provinha Brasil,
observamos que esta se fez presente no cotidiansaties de aula apenas no periodo em que
ocorrem as aplicacbes dos Testes. Foi possivekelparcque, no decorrer das demais
atividades pedagodgicas desenvolvidas pelas protesstas escolas selecionadas, nenhum
professor mencionou ou relacionou a Provinha Braed conteldos trabalhados. Essa
situacao confirma a desconexdo da Provinha cormtexio de sala de aula, levando-nos a
concluir que o referido instrumento representaa maprofessor, apenas mais uma “tarefa” a
ser cumprida.

Pelas vozes das professoras foi possivel percetic@dade destas em lidar com as
diferentes perspectivas e exigéncias contraditdGabe salientar que, uma proposta de
avaliacdo que visa a formacéo integral do aluncigae necessariamente, estar pautada no
curriculo e na realidade apresentada pela unidswt#ag, deste modo, ao analisar a Provinha
Brasil a partir da pratica docente, faz-se necessa@conhecer o fosso que se situa entre 0s
documentos oficiais e a realidade da sala de aula.

Segundo Freitas (2003, p.9),

[...] a avaliacdo é uma categoria intrinseca dogs®o de ensino-aprendizagem, por
um lado, e do projeto politico-pedagdgico da escptar outro. Nao pode ser
separada dele como se pretende com as avaliagiiealizadas. Ela sé tem sentido
dentro da prépria organizacdo do trabalho pedagddpcprofessor e da escola. Ha,
portanto, que se reafirmar a confianca no professa escolaA avaliagdo deve ser
feita pelo e para o professor/aluno e so, secuamtarite, deve ser um ‘dado’ para o
sistema (grifo do autor).

Para o autor, a avaliagdo representa aprimoranpautagdogico e, sendo assim, deve
ser concebida como um elemento que se apresentiimmas situacdes cotidianas, ou
melhor, como uma ferramenta que se constitui cose Iba realidade da sala de aula e na
relacdo que se estabelece entre aluno e professaboracédo coletiva do Projeto Politico
Pedagogico deve acontecer com foco no desenvoltinemprimoramento do processo de
ensino e aprendizagem, desse modo, torna-se plossim@mocdo de uma educacdo de
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qualidade que busca a construcédo de sujeitos autimyajue sejam capazes de promover a
transformacéao social.

Diante desse contexto, refletimos sobre o alcanseaebkultados da Provinha Brasil na
educacdo mediante a concepcédo de qualidade queissa por meio dos instrumentos
nacionais de avaliacdo, especialmente o instrumedetaavaliacdo da alfabetizacdo que
representa nosso objeto de pesquisa. Baseada hodosese analises desenvolvidas,
entendemos que, uma avaliacdo que se fundamentgaenspectiva de produtos como
resultados, dificiilmente atinge o desenvolvimento qualidade pensada no ser humano,
questao que analisaremos na quarta categoria.

Categoria 2)Avaliagcdo com fins técnicos e estatisticoBaseadanas vozes dos
docentes foi possivel perceber que os professaalem a Provinha Brasil como um
indicador estatistico e ndo como um recurso pedegdgie contribui para a melhoria da
qualidade da alfabetizacdo. Conforme mencionamterianmente, neste mesmo capitulo,
uma das situacdes que ilustra a opinido dos paesem relacdo ao uso da Provinha Brasil
para fins estatisticos trata-se de uma ocorrépgiatrada em um dos momentos de aplicacao
da Provinha, visto que, num total de 23 alunos sten2l realizaram o Teste. Na visao desse
professor que conduzia a aplicagdo do instruméraga dois alunos que ndo se mostravam
“aptos” para responder as questdes, tendo em quistaapresentavam grande defasagem na
aprendizagem.

Diante da situacao acima, fica evidente a conceqgéam®ms professores alfabetizadores
tém da Provinha Brasil no sentido de conceber trum&nto como ferramenta que visa
classificacéo e ranking. Para esse professoruogsicom defasagem podem comprometer os
resultados finais apresentados pela escola. O ipoainento desse professor refere- se a
visdo que a escola tem em relagdo aos objetivosngerididos na proposta da Provinha
Brasil, embora o documento oficial ndo apresenteasudinalidades que ndo sejam em vista
da qualidade do ensino. Para os professores, mnmshto possui carater de verificacdo e
regulacdo que acabam por determinar as diretrizaditcas educacionais, 0 que significa
dizer que, de uma forma ou de outra, os resultddesnstrumentos nacionais de avaliacdo &
gue norteiam os rumos da educacao e de cada uradedlar.

Ao abordamos essa tematica, referenciamo-nos aostdees prescritos nas Matrizes
de Referéncia, os quais estabelecem previamenie prgcisa ser trabalhado em cada escola,
independentemente da realidade em que esta setrenicerida. Ainda vamos mais além, ao
analisarmos a Matriz de Referéncia de Lingua Poes@ compreendida nGuia de
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Correcdo e Interpretacdo de Resultadd3. documento menciona 5 (cinco) eixos de
habilidades fundamentais que precisam ser desadasleom os alunos, porém, apresentam
apenas 2 (dois) eixos na Matriz de Referéncia,r@oonhecer que algumas habilidades néo
séo passiveis de serem avaliadas, conforme esaosmo capitulo 11l desta Dissertagéo.

Diante da situacdo acima mencionada, 0 que noselagé perceber que embora os
documentos oficiais que tratam da Provinha BraBdiatizem a dificuldade em avaliar
algumas habilidades na alfabetizacdo, as diretedasacionais séo articuladas com base nas
politicas de avaliacdo. Vale ressaltar que, essaa das situacdes que leva-nos a suspeitar
que a Provinha Brasil apresenta seus objetivos maliados para o atendimento dos
interesses politicos e hegemonicos do que, propritanas necessidades educacionais.

Outra situacao que caracteriza a Provinha Brasiocam instrumento que visa fins
técnicos e estatisticos, refere-se a uma orientag@o esta compreendida no Caderno
Reflexdes sobre a Pratica. Segundo o documentas, apdrrecdo e andlise dos resultados
realizada pelo professor, 0 niumero de acertossultaelo geral deve ser divulgado aos alunos
de alguma forma, seja ele em grupo ou individuatsme® documento ainda sugere que o
professor estabeleca com os seus alunos “metase@ sdcancadas”, com a finalidade de
acirrar no aluno maior empenho e estimulo a sugerdgs resultados. Diante dessa situagéo
fica latente a intencdo da Provinha Brasil pordeslinuméricos e indicadores quantitativos,
mesmo quando o publico sdo alunos em fase de afag&o.

Reportamo-nos a Thurlé2002, p.79) quando analisamos os conceitos dedqadal
que o Estado visa alcancar através dos instrumertesnos de avaliagdo. Segundo a autora,
“a obrigacao de resultados, em vez de contribugt peelhorar a qualidade da escola, corre o
risco de rebaixa-la e de desencorajar as pessadi@a a enfrentar os verdadeiros desafios”.
Baseado nas ideias da autora, entendemos, portareoas politicas de avaliagdo, quando
voltadas, essencialmente, para a obrigacdo ddadss] ao invés de promover melhorias na
educacdo acaba por desestimular as pessoas qupeesentam diretamente envolvidas no
processo. Com isso, compreendemos que nota adtarepiiesenta qualidade de ensino.
Ravitch @pudFREITAS, 2012) endossa esse pensamento ao afjuear

[...] o foco deve ser sempre em melhorar a educag@o simplesmente aumentar
as pontuagBes nas provas de avaliagdo. Ficou plm@ nés que elas ndo sao
necessariamente a mesma coisa. Precisamos de jguengstudaram historia,
ciéncia, geografia, matematica, leitura, mais oegtamos formando é uma geracéo
que aprendeu a responder testes de mdltipla esdddtra ter uma boa educagéo,
precisamos saber o que é uma boa educacdo. E @ mai$ que saber fazer uma
prova. Precisamos nos preocupar com as necessidasi&studantes, para que eles
aproveitem a educacao.
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Portanto, pela forma como as politicas de avaliag@ontram-se implantadas, €
possivel perceber as fortes influéncias que o fraojeoliberal exerce no campo educacional,
ndo apenas no que se refere ao processo de awalimgd também aos contelddos e
habilidades que devem ser priorizadas, o que, ataditente, acaba por determinar 0s
conteudos curriculares das unidades escolaresnartorensino, cada vez mais limitado e

restrito. Para ilustrar esse pensamento citamodiBib(2004, p.74) a qual afirma que

a qualidade deve ser promovida. Para isso, ndarhastdefinicdo de padrdo e a
garantia do controle. E necessario estratégiasedifes para difundir uma ‘cultura’

da qualidade, entre as quais podemos citar: catrento para formas de avaliacédo
interna, a discusséo participada dos dados dasteragies, a definicdo, de forma

cooperativa, de indicadores e de padrdes

Segundo Bondioli, a garantia de qualidade ndo sepeléd controle ou pela
padronizacao de dados e informacgdes e, sim, atdavésnstrucdo de um pacto pela melhoria
da qualidade baseada em compromissos e respodadbgi assumidas pela comunidade
escolar. Somente dessa forma a organizacdo doslhwab pedagogicos possibilitam
resultados positivos e satisfatorios que benefictanto a comunidade interna quanto a
comunidade que se encontra nos entornos da escola.

Diante desse pressuposto, enfatizamos a necessidaddorizacdo das informacdes
procedentes da escola e a importancia do acompani@mistematizado no processo de
ensino e aprendizagem, tendo em vista a melhorigudidade educacional. Contudo, ao
refletir sobre as politicas de avaliacdo e, conseigmente, sobre a forma incongruente como
0s instrumentos avaliativos externos adentram eslass € possivel compreender as razdes
que levam os professores a se convencerem de duostmsnentos nacionais avaliativos ndo
visam a outros objetivos, sendo fins técnicos atiestos.

Categoria 3Provinha Brasil: o discurso oficial e a pratica Ao explanarmos sobre
esta categoria queremos enfatizar dois pontos lgamaram a nossa atencao. Primeiramente
referimo-nos a proposta de utilizacdo do livro tiadarecomendada nGaderno de Reflexdes
Sobre a Praticaque faz parte do Kit Provinha Brasil. As informegs&ontidas nesse caderno
sugerem que o professor busque uma aproximaca® @tirro didatico e a Provinha Brasil
no sentido de conceber o livro didatico como umunmsx capaz de contribuir com o
desempenho dos alunos.

Apesar do documento oficial da Provinha Brasil sugeutilizacdo do livro didatico
como um prestigioso recurso, percebemos a prefarélos professores pelas atividades de

elaboracdo propria. Segundo observacdes realizadasala de aula, percebemos que essa
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preferéncia se da por perceberem que o livro didatostra-se incompativel com o nivel de

conhecimento apresentado pelos alunos. Para osspooés, os livros didaticos que chegam
as escolas estdo além do nivel de conhecimentsempaelo pelos alunos. Com base nas
observacdes ficou evidente que os livros ndo qooretem a realidade do cotidiano da sala
de aula, embora represente um suporte signifiggimacipalmente, quando disponibilizado a

todos os alunos e, ainda, quando se mostra emr@msa com o nivel da turma, o que nem
sempre acontece.

Outro ponto mencionado nMBaderno de Reflexdes Sobre a Prateanalisado nos
nossos estudos refere-se a sugestéo de utilizagddodumentos oficiais da Provinha Brasil
na Formacao Continuada, como possibilidade de estudiscussédo a partir da proposta.
Conforme consta no referido caderno, “espera-se egs® conjunto de materiais e 0s
resultados da avaliagdo mobilizem os educadoresacdedo com suas possibilidades e
necessidades, para que formem grupos de estudmleagar e fundamentar suas acoes,
refletir e avaliar sobre as contribuices e limdasacdo pedagdgica’ (BRASIL, INEP, p.10).
Baseada nessa citacao € possivel perceber qumegimmesse documento, o Estado propde
gue tanto o Kit quanto os resultados da ProvintesiBsejam utilizados como subsidios para
0 processo de Formacéo Continuada dos Profesdfaiesteadores.

Ao relacionar as sugestdes explanadas pelos dotosneficiais com as observacdes
e conversas informais realizadas no decorrer gestquisa percebemos que os resultados da
Provinha Brasil, na maioria das vezes, originamcpsu‘ecos” na unidade escolar, ficando
restringidos ao professor titular, Coordenador Bégd@o e Diretor. Essa andlise encontra-se
registrada no nosso caderno de campo, tendo emn st diante de um questionamento
realizado com uma professora sobre a utilizacated@ Provinha Brasil nos encontros de
Formacéo Continuada, a professora argumentou guee8ultados da Provinha Brasil sdo
analisados somente com a Coordenadora e profeskotesna” (22 Fase do 1° Ciclo). Diante
disso, percebemos que a proposta preconizada Eelorgb oficial ainda ndo se encontra,
efetivamente, incorporada aos trabalhos pedagqgimogque revela desconexdo entre a
Provinha Brasil e o espaco escolar.

Fica evidente que o0s espacos escolares sao “is&dipelos instrumentos de
avaliacdo que visam atender os principios neolfeemquanto as escolas se esforcam em
promover o desenvolvimento do educando fundamestadana proposta humanizadora.
Existe um fosso entre o discurso proposto pelosirdeatos oficiais e a pratica efetivada nas
unidades escolares e nas salas de aula, o quespo@splicado pelo fato das politicas de
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avaliacdo acontecerem de forma verticalizada e sitipa, sem levar em consideracao as
especificidades das unidades escolares e as dagidtacais onde essas escolas encontram-se
inseridas.

Os resultados desta pesquisa evidenciam que odBstiadutilizado a Provinha Brasil
para materializar o processo de regulacdo nas desdascolares, de forma isolada e
desarticulada do cotidiano escolar. Contrariamentssa situacdo, as escolas mostram-se
mais focadas nas circunstancias cotidianas. Emb®rprofessores executem com notdria
seriedade o0 momento especifico da aplicacdo danPeoBrasil, € possivel perceber que os
objetivos propostos pelo Estado através desseimstito, divergem dos objetivos almejados
pelas unidades escolares.

Categoria 4)Provinha Brasil: qualidade x avaliacde- Nessa Uultima categoria
analisamos a Provinha Brasil enquanto instrumente® gsa a qualidade de ensino da
alfabetizacdo. Nesse sentido, € necessario reftdine a concepgéo de qualidade que sustenta
a proposta, considerando que o enfoque maior ageese voltado para o produto final, que é
o resultado, em detrimento da qualidade de ensimodgve ser construida a partir de um
processo. Segundo Thurler (2002, p.75) “ndo se podéundir obrigacdo de resultados e
desenvolvimento de qualidade”. Deste modo, a awdpfatiza a acentuada diferenca que se
estabelece entre qualidade e resultados.

O processo de regulacéo € concebido como um fer@mense encontra associado as
relagbes de mercado e ao interesse social, sesdn, &sta presente em todas as areas de
trabalho, ndo somente na educacéo. Segundo Ol{(2€@&, p.755-756),

O termo ‘regulacdo’, amplamente conhecido e debata area econémica, ganha,
assim, maior vigor no Brasil a partir do proceseareforma do Estado [...]. Nesse
contexto, o que se vem entendendo por regulacadal sedo 0s aspectos

relacionados a protecao dos interesses publicescdano salde, seguranga, meio
ambiente, educacéo, ou seja, aqueles que podeempi@sco a coesao social.

Segundo a autora, 0 atual modelo de regulacdol sociansequéncia do processo de
redefinicdo do papel do Estado, que provoca mbegibilizacdo nas relagdes de trabalho, sob
influéncia direta do mercado. No campo educacionatocesso de regulacdo se materializa
pelos instrumentos nacionais de avaliacao, atdegsjuais o Estado busca manter o controle
da educacdo fundamentado numa perspectiva glothaligae tem como referéncia os
principios e tendéncias mercantilistas.

No que se refere a Provinha Brasil, existem alguragacteristicas que a diferenciam
dos demais instrumentos nacionais de avaliacdcoptop pelo Estado. Enquanto os demais

instrumentos implicam em informagdes mais ampladmbito do sistema educacional, o que
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requer um periodo maior de tempo para analisepmaiacao e divulgacao dos resultados, a
Provinha Brasil fornece resultados diretamentepaotessores e de maneira imediata, devido
ao fato de ndo apresentar carater classificatoras eesultados ndo serem utilizados na
composicdo do Indice de Desenvolvimento da EducaBdsica — IDEB, conforme
mencionam os documentos oficiais. A Provinha Brastorrigida pelo préprio professor e
analisada com base nos cinco niveis de referédeiacordo com a figura 5 contida no
capitulo Ill e, seguidamente, o resultado é encaada ao Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisa - INEP.

Diante dessas caracteristicas descritas ressaltqoe embora a Provinha Brasil se
apresente, em alguns aspectos, com carater dif@dendos demais instrumentos nacionais de
avaliacao, no que se refere aos resultados obedtes representam grande significancia para
o sistema educacional brasileiro. Tal situacéoa#ircna pelo fato de que os resultados,
necessariamente, precisam ser enviados as SexsafariEducacdo ou Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio TeixelNEP para implementacédo de politicas
publicas. Baseados nessa observacdo vislumbrantoss onteresses que se encontram
subentendidos nas politicas de avaliagédo, espemitédrmo que se refere a Provinha Brasil
enguanto instrumento nacional que tem como fapaaesidade da alfabetizacao.

Outra caracteristica que difere a Provinha Brassl demais instrumentos € quanto as
etapas de aplicacdo. A Provinha Brasil acontecedeas etapas, a fim de possibilitar ao
professor alfabetizador um diagnostico sobre aslitiatbes ja desenvolvidas e as que
precisam ser trabalhadas, para o desenvolvimenteitdaa e escrita. A partir do resultado
apresentado pelos alunos, entre uma etapa e ouydrafessor pode trabalhar para a superacéo
das dificuldades, contribuindo para o processoodsteucédo do conhecimento de cada aluno.

Diante da realizacdo da Provinha Brasil em duapast de aplicacdo h4 que se
considerar que, em cada etapa realizada os encamemtos de sala de aula precisam ser
interrompidos e as acdes do professor precisaradegiuadas ao instrumento externo, o que
compromete os trabalhos pedagdgicos. Esse fatarrmanfjue a avaliagdo proposta pela
Provinha Brasil acontece de forma pontual e nacgasual, o que, de certa forma, deixa de
ser um diagndéstico que orienta a pratica pedagdégicas devido ao seu carater
estandardizado, mostra-se mais voltada aos “ sdes8 do Estado do que propriamente a
qualidade da educacédo. Essa questéo, na pratitiapde a qualidade de ensino almejada

pelas unidades escolares e, ainda, contradiz cdcisasirsos” oficiais.
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A avaliacdo do desempenho dos estudantes dewansprocesso que se constitui na
relacdo de ensino e aprendizagem, representandacompanhamento sistematizado do
conhecimento em construcdo. Deste modo, é neaegpéeia avaliacdo seja suscitada pelo
préprio professor dentro do contexto escolar, casdrario ela deixa de cumprir com 0 seu
objetivo que é promover o desenvolvimento do aleno redimensionamento da pratica
docente. Freitas (2003, p. 9) salienta que “a agati educacional € um processo de reflexado
coletivo e ndo apenas a verificacdo de um resujpadtual. Esta é a maneira mais adequada
de se pensar a avaliagdo em quaisquer niveis: qoouesso destinado a promover o
permanente crescimento”. O autor reforca a ideiavdéiacdo como um processo continuo de
reflexdo e aprimoramento de resultados em vistgpabsibilitar meios e estratégias que
possibilitem a aprendizagem. Cabe enfatizar, ptwtague a Provinha Brasil apresenta
caracteristicas que diferem desse pensamento, emgue 0 instrumento se apresenta de
forma isolada e desconexa do espaco escolar.

Em suma, o objetivo central da Provinha Brasil éusca pela qualidade da
alfabetizacao, sustentada pelas politicas pubtieaberais, que reafirmam o mercado como
“regulador” da qualidade. Nesse sentido, apres@ygaa necessidade de implantar nos
espacos escolares a autoavaliagdo como potend@i&zada qualidade negociada em

contraponto com a qualidade mercantilista.

4.4.1 Autoavaliagdo como potencializadora da qualade negociada: alternativa para

pensar a qualidade da alfabetizacao

Diante das diferentes concepc¢des que existem adualidade de ensino defendemos
a gqualidade negociada, que pode ser alcancadaiadaaautoavaliacdo institucional, como
uma alternativa capaz de promover melhorias na aedioc Essa concepcdo esta
fundamentada na ideia de que a qualidade paraeseaefno ambito educacional precisa ser
construida pela coletividade. Sendo assim, concebenavaliagdo baseada num modelo de
construcdo coletiva que se constitui no compromigsprofessor com a comunidade local e
com a transformacdo social. Essa pratica de aliagi@ adota, como parametro de
qualidade, o Projeto Politico Pedagdgico.

A busca pela qualidade precisa estar pautada naesssidades apresentadas pela
unidade escolar e essas necessidades emergem da dia, conforme as situacdes
ocasionadas. Essa concepcdo apresenta-se funddanemda perspectiva da qualidade

negociada proposta por Bondioli (2004, p.14), d gfiana que:
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a qualidade nao é um dado de fato, ndo € um vhtmlato, ndo é adequacdo a um
padrdo ou a normas estabelecidas a priori e do @lialidade é transacéo, isto €,
debate entre individuos e grupos que tém um irserem relagdo a rede educativa,
gue tém responsabilidade para com ela, com a gtéd envolvidos de algum modo
e que trabalham para explicitar e definir, de modosensual, valores e objetivos,
prioridades [...].

Segundo Bondioli, qualidade implica em compromess@gociacao entre os membros
envolvidos no contexto e, a partir desse conte#o Isvantados os interesses comuns e
tracados os objetivos a serem atingidos. A mesnmaaaainda complementa seu conceito de
qualidade com vistas aos indicadores e, assinmafgjue “os indicadores nao séo, portanto,
padrbes, isto €, normas impostas do alto, as @igaismos nos adequar. Nao representam,
nem mesmo, um ‘valor médio’ de exequibilidade deeats da qualidade. Sdo, ao contrario,
significados compartilhados [...]” (BONDIOLI, 2004,18).

Sustentada pela qualidade negociada, a autoavalagdrapde a avaliacdo autoritaria
e impositiva que emerge do mercado capitalistands, essencialmente, a valorizagdo de
indicadores e resultados quantitativos. Nessedserdb analisarmos a Provinha Brasil como
instrumento nacional de avaliacdo de alfabetiza;@bjeto da nossa pesquisa, entendemos
que se trata de uma politica de avaliacdo que skavievada em consideracao pela escola e
pelos professores, porém, sua pratica deve ser leoraptada com os resultados da
autoavaliacao realizados pela prépria escola.

A qualidade negociada representa, portanto, umsitplidade de melhoria e garantia
da qualidade educacional, uma vez que ela partetdeesses e de objetivos comuns no
servico publico, sendo assim, as dificuldades aptadas no dia a dia devem ser
contextualizadas e as metas, coletivamente traca@abe-nos enfatizar, portanto, a
importancia concebida ao papel do professor e@nsabilidade que este assume frente ao
aluno, a escola e ao sistema ao considerar queia dé qualidade precisa partir de uma
realidade local que, necessariamente, deve estadafcom a educacédo numa perspectiva de
totalidade.

Ressaltamos, ainda, que a qualidade negociada s#gveonstituida com base nas
informacdes e analises reflexivas da realidade @rtegto a fim de que as acdes pedagogicas
sejam delineadas a partir das necessidades am@aenpela comunidade escolar. Pela
autoavaliacao e pela coletividade pedagogica aiebs tornam-se mais plausiveis de serem
atingidos e, naturalmente, os resultados positiressoam” a todos os segmentos envolvidos
no processo, conforme salienta Freitas (2003, pad @firmar que “[...] a qualidade da escola

depende, também, da qualidade social que se cansegn no entorno da escola”. Baseada
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nesse pensamento é possivel conceber a avaliaga&wb &dmo um instrumento que orienta a
pratica docente, mas também, como uma ferramemtgpagsibilita o redimensionamento do
projeto politico pedagdgico.

Fundamentada no pacto coletivo, a qualidade nedm@assibilita dialogos entre os
atores internos da escola e a comunidade externdo jue, 0s primeiros, S4o responsaveis a
divulgar e explicitar as reais necessidades emasgid contexto escolar e, ainda, a sinalizar
as acOes e projetos propostos internamente. @artlasse principio, entendemos que 0s
instrumentos avaliativos externos deveriam sugggnas com a finalidade de abonar os dados
obtidos pela autoavaliacdo e complementar as irFQdes levantadas sobre a unidade
escolar, a fim de apontar com maior propriedadeow®s direcionamentos, numa visdo mais
ampla estabelecida entre escola/sistema.

O processo de negociacdo que acontece motivado didlogo entre as partes
(gestores, coordenadores, professores, funcionalimsos e pais) resulta num compromisso
maior e materializado pelo processo de co-respdizsafdio que, naturalmente, resulta em
conquistas significativas para a unidade escolpara a comunidade local, possibilitando,
ainda, grandes aprendizagens para todos os atovedvidos no processo (PENTEADO,
SILVA E SORDI, 2012, p.5).

Diante da autonomia atribuida as unidades escolaelsa LDBEN 9394/96, é
fundamental que cada escola construa seus prog@msinhos fundamentados na
autoavaliacdo institucional e numa construcdo @pdiiva. Para ilustrar esse pensamento

recorremos novamente a Freitas (2005, p.928-988@pnbafirma que:

cada escola deve tornar-se um centro de refleXsre sbmesma, sobre o seu futuro.
Este desafio podera ser mediatizado pelos esstamiexistentes nas redes e pelas
universidades, mas ndo podera ser concretizadegies se em cada escola néao
houver um processo interno de reflexdo conduzid® e comunidade interna de
forma participativa. Neste sentido, os gestoresudnimportante papel mobilizador

a cumprir. Note-se que néo é apenas o professodepeeser reflexivo — é a escola
que precisa ser reflexiva. Isso inclui gestoresfgssores, funcionarios, alunos e
pais. O individual e o coletivo complementam-sem@ida em que é pelo coletivo
gue o individual também se forma.

Ao inserirmos a autoavaliacdo como uma necessigade pensar a qualidade da
alfabetizacdo ndo estamos eximindo o Estado derespsnsabilidades, ao contrario, estamos
caracterizando a avaliagdo como instrumento pakrador da qualidade de ensino, tendo o
cotidiano escolar como embasamento dos trabalhdagpgicos. Deste modo, entendemos
que o resultado da Provinha Brasil pode contripara que a escola planeje suas acdes e para

que o Estado conheca as necessidades e formutegmlide atendimento. Baseado neste
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pensamento, citamos Freitas (2003, p. 9), o quahafque “a qualidade ndo € optativa no
servico publico. E uma obrigacéo”. Segundo o awtayalidade deve ser uma caracteristica
propria do servigo publico e, nesse sentido, FFeiasalta que essa caracteristica deve se dar
de forma indispensavel e ndo optativa, 0 que aajgainda mais, a ideia do compromisso
coletivo pautado na autoavaliacao.

Diante das analises desenvolvidas, percebemosa,anéstreitamento do curriculo
escolar, o qual se d4 em decorréncia das “pricesladdotadas pelas politicas de avaliacéo,
especialmente pela Provinha Brasil a qual reprasentfoco dos nossos estudos. Ao
mencionarmos essa situacao, referimo-nos as eegl@nimazias que ocorrem em favor das
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, etmnaento a outras disciplinas essenciais
que constituem o curriculo escolar. Salientamostaptn, a composi¢cdo do Kit Provinha
Brasil, o qual se apresenta constituido por essas disciplinas.

O discurso utilizado para justificar a existénagaaghenas dois cadernos e a prioridade
por essas duas disciplinas é que as habilidades coaiplexas para serem desenvolvidas
precisam, necessariamente, advir do conhecimerg@adbaSendo assim, na tentativa de
aproximar o curriculo escolar aos conteudos napaa escolas acabam reproduzindo tal
situacao e balizando suas ac¢des a partir dos cmgdiasicos, 0 que acaba por restringir, ao
minimo, contelddos que séo imprescindiveis paranaaigdo do aluno.

A partir do momento que as politicas de avaliagém, meio dos instrumentos
estandardizados, proclamam sua prioridade por aphres disciplinas, sdo deixados de lado
outros aspectos considerados essenciais no degemsolo cognitivo do aluno. Para ilustrar

esse pensamento salientamos novamente Freitas (2@30), o qual afirma que

com esta logica do senso comum, sao definidos jeswads da ‘boa educacdo’. Mas
0 basico exclui 0 que ndo é considerado basicta—€es questdo. O problema ndo é
0 que ele contém como ‘basico’, € o que ele exadum dizer, pelo fato de ser
‘basico’. Este é o ‘estreitamento curricular’ praitio pelos standards centrados
em leitura e matematica. Eles deixam de fora agdo@acdo que sempre sera mais
do que o basico (grifo do autor).

Com base nas ideias do autor, os instrumentosnaside avaliacdo sao elaborados
com base num parametro de contetudo que represébésioo” de cada disciplina. Segundo
Freitas ha de se considerar, ainda, que algunsudod que ndo sdo considerados basicos sédo
eliminados das Matrizes de Referéncia e, conseeonemte, deixam de ser ensinados ou
priorizados pelos professores. Esse processo émilesdo, por Freitas, de estreitamento

curricular.
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Enfim, ainda que a proposta da Provinha Brasijpsesgnte de forma diferenciada dos
demais instrumentos de avaliagdo em larga escala, dificil concebé-la como um
instrumento avaliativo que visa a qualidade de acim, com objetivos democréticos e
humanizadores, uma vez que se mostra descontesfmlida organizacdo dos trabalhos
pedagogicos e, ainda, com carater unificado, sear kEm consideracéo as especificidades de
cada crianca e outros elementos importantes gée esmpreendidos no processo de ensino e

aprendizagem.



CONSIDERACOES FINAIS

A avaliacdo, desde as ultimas décadas do séculotefX,ocupado uma posicdo de
destaque no cenario educacional brasileiro, cormide a situacdo social, politica e
econdmica vivenciada pelo Brasil nesse periodoaBardarmos essa tematica referimo-nos
ao processo de redefinicdo do papel do Estado tgnéeaa logica neoliberal, imposta pelos
organismos multilaterais. Essa légica contribuim grande parte, para a construcao e
elaboracdo dos principios mercantilistas que fureii@am as politicas de avaliacdo vigentes
NO NOSSO pais.

Mediante a minimizacdo do papel do Estado, o dap#asou a ser movido pela
hegemonia internacional, o que provocou a propaga;@d “instalacdo” dos principios
neoliberais nas politicas publicas, especialmentgue se refere a qualidade da educacéo.
Desse modo a escola passou a ser reconhecida cspagoede constituicdo do capital
humano, considerando que os principios da edudsagemonica fundamentam-se na busca
pela competéncia, competitividade, eficiéncia eéefia. Portanto, diante da necessidade de
adequar a situacédo educacional as exigéncias dmadtecapitalista, o Estado intensifica as
politicas de avaliacdo e o0 processo de regulacids peogramas e instrumentos avaliativos
que tem como objetivo a garantia da qualidade elnsce®s prestados a sociedade.

A concepcgado de qualidade apresentada no contexiiiberal tem como foco a
qualidade de educac¢do voltada mais para o atenttina@s principios do mercado do que
para a promocdo de uma educacao que visa autoreod@senvolvimento humano. Segundo
Chaui, os principios que estéao implicitos na cociéeme qualidade de ensino preconizados
pela educacdo mercantilista apresentam-se relatwena produtividade e encontram-se
submetidos a “trés critérios: quanto produz, ermtpuéempo produz e qual o custo do que
produz” (1999, p.216). Com base nesse pensameuissivel compreender porque a escola
tornou-se espaco de construcdo do capital humando tem vista que a educacao € o meio,
pelo qual, o cidaddo adquire subsidios que permgiemacesso no competitivo mercado
dominado pelo capital, como também, possibilitacer@cao de sua transformacéo social.

O objetivo desta pesquisa foi analisar a ProvintesiBe suas implicacdes na pratica
docente dos alfabetizadores que atuam na 22 FalseQiolo das escolas estaduais localizadas
na zona urbana da cidade de Caceres/MT. Para tardkoamos compreender qual € o perfil
desses professores, quais as concepc¢des que dmmesabre avaliagcdo, as percepcdes em
relacdo a Provinha Brasil como instrumento nacideahvaliacdo da alfabetizacéo e, ainda,

como as professoras utilizam a Provinha Brasil eas praticas pedagogicas.
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Os resultados da pesquisa, a partir dos dadosadokete das analises realizadas,
levaram-nos a concluir que o quadro docente dabetitadoras em estudo é constituido,
predominantemente, por professoras do sexo feminagadas, da cor parda ou branca, com
idade entre 26 e 45 anos e, a maioria, com 1 oilh@sf Dessas professoras, 73,08%
cumprem 20 horas/aulas semanais, mas nado fazemdmaquadro efetivo da rede publica
estadual de Mato Grosso, o que significa dizer g@ie professoras contratadas para o
exercicio da funcgéo.

Quanto a formacéao profissional, das 26 profess@smondentes 22 sdo pedagogas e
76,92% delas apresentam curso de especializacdedanacdo. As professoras revelaram
conhecimento sobre a proposta preconizada pelanPeoBrasil e apresentaram tempo de
experiéncia na docéncia, porém, 69,23% delas apgmesaima “acanhada” vivéncia na
alfabetizacao (0 a 5 anos de atuagéao).

As professoras respondentes veem a Provinha B@sidb uma ferramenta capaz de
contribuir com o processo de ensino e aprendizagemg também, auxiliar na elaboracao do
Planejamento. Contudo, os resultados obtidos nmrastralgumas insatisfacdes por parte das
professoras respondentes, quanto ao processo liwaglao e aplicacdo da Provinha Brasil.
Dentre os desagrados apontados citamos alguns; ¢o&mwdeveria ser lida pelo professpr
“gostaria que a Provinha Brasil fosse mais uma fereata do que um mero meio
estatistictd; “deveria ser por estadp “avalia os alunos do pais inteiro como se todos
tivessem estudado ou aprendido a mesma coisa eeamontempo, 0 que na verdade nao
acontece”. No que se refere a aplicacdo do instrumento, euidmos grande fidelidade das
professoras para com as orientacdes contidas reodeulplicacdo, assim como percebemos
a disponibilidade das escolas em tentar adequariodn de realizacdo do instrumento as
demais atividades pedagdgicas previstas.

Por se tratar de uma avaliagcdo nacional, ficanfata necessidade, tanto da escola
quanto do professor, em buscar meios de melhotaajasnstrumento externo proposto pelo
Estado, as demais atividades do cotidiano esc&lairetanto, percebemos que algumas
sugestdes contidas no caderno denomiriRelibexdes Sobre a Pratidaram inviabilizadas
pelas escolas devido a disparidade que se daaptaposta pedagogica da Provinha Brasil e
a proposta avaliativa efetivada nas unidades eesplaonsiderando que estas se encontram
organizadas por Ciclo de Formag&o Humana.

As vozes das 26 professoras evidenciaram uma cgéceje avaliacdo fundamentada

numa proposta humanista que, embora ndo estejiméoti® consolidada na pratica,
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apresenta-se contraria a proposta preconizad&Ppalénha Brasil. As professoras concebem
a avaliacdo como um elemento que se apresentataestrate ligado ao cotidiano e as
relacbes escolares, devido ao significado que regtieesenta ao ato de ensinar. Portanto,
enquanto as escolas buscam a solidificacdo daag#alicontinua, com prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos, cadsestinstitui a Provinha Brasil, um
instrumento unificado que utiliza de coeficientes réferéncia e niamero de acertos para
avaliar o desempenho do educando que encontrarsepfecesso” de alfabetizacdo. Para
ilustrar esse pensamento recorremos a Sordi, afjtah que

0 processo de implementacdo de politicas publicssngpre atravessado por con-
tradicdes, em especial quando essas politicas musmanstituirem-se como
possibilidades contrarregulatorias. Pressfes edera internas se alternam,
submetendo a comunidade da escola e os préprigemis centrais a movimentos
pendulares, de cunho ora adaptativo ora criatigajirecdo das respostas esperadas
e induzidas pela politica (2013, p. 96).

Uma proposta de ensino que visa ao desenvolvimgatautonomia, a formacao
humana e a busca pela transformacao social, premsassariamente, estar pautada numa
construcdo conjunta que se estabelece entre poofedsno e demais atores envolvidos no
contexto. A avaliacdo torna-se mais significativammgo balizada na realidade escolar e social
em que o aluno esta inserido, conforme enfatiza &auafirmar que “o processo de
conscientizacdo € a mola mestra de uma pedagogiacgmadora em que os membros de uma
organizacdo sdo tratados como seres auto-detemsindsto €, sujeitos capazes de,
criticamente, desenvolverem suas préprias aco@86(3.55).

Partindo do principio que a escola deve ser orgdaizde dentro para fora,
salientamos que, embora a Provinha Brasil apresemseproposta metodoldgica diferenciada
das demais avaliagbes em larga escala compreendwmaBlano de Desenvolvimento
Educacional, como o ENEM, Prova Brasil e outrog-da necessario que o instrumento
nacional de avaliacdo da alfabetizacdo esteja iméégrado a organizacdo do trabalho
pedagogico e mais afinado com cada realidade es®da@eados nessa perspectiva € que
propomos a autoavaliagdo como potencializadoraudéidade negociada, tendo em vista a
busca por uma alternativa que garanta a qualidadéfabetizacao.

Entendemos que uma educacéo de qualidade exigerdds olhares e, desse modo, é
imprescindivel que a avaliacdo esteja ajustadeeasssidades de aprendizagem do aluno e,
ao analisarmos a sistematica da avaliacdo em ksgala, compreendemos o quéo ela se
mostra insuficiente diante da complexidade queessprta o fazer pedagdgico. Conforme

salienta Ronca,
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a sistematica de avaliacdo da educacdo basicarnitagl em nosso pais nédo
considera outras variaveis essenciais para se diomam a qualidade educacional:
infraestrutura e recursos pedagdgicos, gestdo eidned, formacédo de professores,
condicdes de trabalho dos profissionais da educaf@el socioecondmico dos alu-
nos, caracteristicas étnico-raciais e outras (20.88).

Com base nas ideias do autor € possivel afirmaraggealidade educacional s6 se
torna possivel a partir do momento que as politisaavaliagdo mostram-se comprometidas
com todos os elementos que constituem o procesemsiro e aprendizagem e, néo, tao-
somente, com o resultado final, visando apenaseaesses mercadoldgicos. As politicas de
avaliacdo vigentes carecem de maiores adequagéaldade da sala de aula, enfim, garantir
um ensino de qualidade a todas as criancas, migistente.

A proposicdo da autoavaliagdo concebe a qualidagigamentada num processo de
construcdo que se efetiva com base na relacdo estetores que compdem a instituicao
escolar. Trata-se, portanto, de uma proposta qutigan o coletivo da escola a
responsabilizacao dos trabalhos educacionais, a&ssimo exige um constante (re) pensar das
acbes com foco no aprimoramento pedagogico. A walegdo representa o auténtico
exercicio da praxis.

Ao considerar que a qualidade emerge da negocechs interesses em contexto, €
impossivel garantir qualidade sem a participac@opdssoas envolvidas no processo. Sendo
assim, podemos afirmar que qualidade implica eroatrde saberes, confronto de ideias,
cooperacao, flexibilidade e outras propriedades qaestituem uma relacdo dialética.
Conforme afirma Bondioli, “fazer a qualidade n&opiita, pois, somente um agir, mas
também um refletir sobre as préaticas, sobre osexto#, sobre os habitos, sobre 0s usos,
sobre as tradicbes de um programa educativo paraiear o seu significado em relacdo aos
propositos e aos fins” (2004, p.15).

O processo avaliativo apresenta limites e posddiles e a avaliacdo externa, como é
o caso da Provinha Brasil, ndo deve existir comrmiaalfinalidade de “explicitar nivel” de
alfabetizacdo em que os alunos se encontram, masempreender as condicdes em que a
educacdo esta se efetivando. Reafirmamos, entddeia de maior integracdo entre a
avaliacdo nacional e a avaliacdo interna, por teecer que estas devem caminhar na mesma
direcédo, contemplando os mesmos fins.

Por entender que a construcdo da qualidade acomtepartir de um trabalho
democratico, a proposicao da autoavaliacdo comoalteraativa que apresenta possibilidade
de avancos no campo educacional, precisa ser aplaadfa em outras pesquisas e abrir

caminhos para a construcdo dessa experiéncia eagsia Educacdo Bésica. Nesse sentido,
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as consideracfes aqui registradas ndo representeonciusdo de uma discussao e, sim,
reflexbes acerca das politicas de avaliacdo, ass gusuerem constantes estudos e
aprofundamentos que podem ser aproveitados nogassgas escolas, em vista da construcao
de uma avaliacdo participativa, democrética e mmaisanizada.
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO - UNEMAT \
CAMPUS UNIVERSITARIO JANE VANINI

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO - PPGEdu

Prezado docente,

Solicitamos sua colaboracdo para a realizacaonte pesquisa cientifica vinculada ao
Programa de Pés-Graduac&o - Mestrado em EducacAdlBRAT, com o temaPOLITICAS
DE AVALIACAO PARA O ENSINO FUNDAMENTAL: A PROVINHABRASIL E SUAS
IMPLICACOES NA PRATICA DOCENTE
Conforme consta no Termo de Consentimento LivrdaEstido aprovado pelo Comité de Etica
em Pesquisa da UNEMAT, asseguramos que as infoemagdletadas nessa pesquisa seréo
analisadas numa dimensao global, ndo sendo neeessarndentificacdo pessoal.

Agradecemos sua atencéao e colaboragéo.

Selma Gattass Dias Aires da Silva Elizeth Gonzaga dos Santos Lima
(Académica do PPGEdu-UNEMAT) (Prof2 Dr2 do PPGEdu-UNEMAT)

PERFIL DO DOCENTE:

1 - Nome da Escola

2 — Ciclo e fase em que atua:

3 —Sexo: M{(....) F{(..)
4- Estado Civil: () Casado(a) () Solteiro(a) ( )Unido estavel () Outros

5-Tem filhos? ( )Sim ( )N&o Quantos?

6 — Faixa etaria (em anos):
( )21a25 ( )26a30 ( )31a35 ( )36a40 ( )41a45
( )46a50 ( )51a60 ( )61la6s ( )acimade 65

7 — Cor (de acordo com classificacdo adotada pelo IBGE)
( )branca ( )preta ( )amarela ( )parda ( )indigena. Etnia:

8 — Situacdo funcional:
() Efetivo () Interino

9 — Regime de trabalho:
()20 horas ( )30horas ( )40horas Outro:

10 — Tempo de servigo como professor (em anos):
( )0oao05 ( )o6al0 ( )112a15 ( )16a20 ( )21a25
( )26a30 () acima de 30, especificar

11- Tempo de servigo na escola atual:

Contato: e-mail: selmagattass@hotmail.com
fone: 65-3223-6024/9935-6666



12 — Tempo em que atua na alfabetizacao:
( )0oa05 ( )o6al0 ( )112a15 ( )16a20
( )26a30 () acima de 30, especificar

124

( )21a25

13 — Escolarizacdo/Titulacdo (assinale a maior titulagdo concluida):
() Graduado ( )Especialista ( )Mestre ( ) Doutor

14 — Area de titulag3o (Preencher todos os campos: da menor a maior titulagdo concluida)

Graduacao:

Mestrado:

Doutorado:

15 — Cursos de aperfeicoamento nos ultimos 3 anos:
1-

2-

3-

4-

5-

16 - Renda familiar mensal (em salario minimo):
( )01a03 ( )04a06 ( )07a10 ( )11a13

17 - Paravocé, o que significa avaliacao?

( )acima de treze

18 - Que instrumentos de avalia¢cdo vocé utiliza na sua pratica pedagdgica?

19 - Vocé conhece a Provinha Brasil? Sim( ) Nao( )
20 — Vocé ja aplicou Provinha Brasil? Sim( ) Nao( )

21— Qual a sua opinido em relagao a provinha Brasil?

22 - Qual a sua opinido em relacdo a elaboragao e a forma de aplica¢cdo da Provinha Brasil?

23 - Quais as contribui¢des da Provinha Brasil para a sua pratica docente?
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24- Vocé toma conhecimento dos resultados da Provinha Brasil? Sim () Nao( )

25 — Como vocé utiliza os resultados da Provinha Brasil?

26 — Cite os pontos positivos e negativos da Provinha Brasil:

Positivos

Negativos
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: UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO - UNEMAT . “@'l
CAMPUS UNIVERSITARIO JANE VANINI

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO - PPGEdu

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, cavhmtario, em uma pesquisa.
ApOs ser esclarecido (a) sobre as informacdesiarsaeg caso de aceitar fazer parte do estudmessi
ao final deste documento, em que estd em duas Wiasa. delas é sua e a outra do pesquisador
responsavel.
Em caso de recusa vocé ndo sera penalizado (armba falguma. Em caso de ddvida vocé pode
procurar o Comité de Etica em Pesquisa da Uneniattelefone: (65) 3221 0000 ou pelo e-mail:
cep@unemat.br.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA

Titulo do projeto POLITICAS PUBLICAS DE AVALIACAO DO ENSINO FUNDAMEITAL: A
PROVINHA BRASIL E SUAS IMPLICACOES NA PRATICA DOCERE.

Responsavel pela pesquifaiofd. Dr2 Elizeth Gonzaga dos Santos Lima

Endereco e telefone para contdRma Riachuelo, 1110 — Bairro: Cavalhada
Telefone:(65)-3222-2600

Equipe de pesquis®rof2. Dr2 Elizeth Gonzaga dos Santos Lima e &&atass Dias Aires da Silva

Descricdo da pesquisa;

Esta pesquisa sera realizada com os professoresigara no 2° Ano do Ensino Fundamental

nas Escolas Publicas Estaduais, localizadas nawrtaaa de Caceres/MT. Séo elgs€. Crianca
Cidada (localizada no Jardim Cidade Novdl,E. Desembargador GabrielPinto de Arruda
(localizada no Jardim Padre PauB)E. Dr. José Rodrigues Fonteflocalizada na Cavalhaddg,E.
Dr. Leopoldo Ambrosio Filho (localizada no DNER)E.E. Esperidido Marques (localizada no
Centro), E.E. Frei Ambrésio (localizada no Juncok.E. Professor Natalino Ferreira Mendes
(localizada no Centrok.E. Professora AnaMaria das Gragas de Souza Noronhglocalizada na
Cohab Nova)E.E. Séo Luiz(localizada na Vila Marianal.E. Senador Mario Motta (localizada no
Bairro Sédo Luiz),E.E.Unido e Forca (localizada no Centro)E.E. Demétrio Costa Pereira
(localizada na Cidade Alta).

A escolha destas escolas se deu por elas oferecesino Fundamental e trabalharem com

a Provinha Brasil — instrumento de avaliacdo queldmenta esta pesquisa. A Provinha Brasil é uma
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avaliacdo externa através da qual a politica edutacvisa analisar de forma mais precisa o nieel d
alfabetizacdo das escolas publicas brasileirascabumaiores avancos no Plano Nacional de
Desenvolvimento Educacional (PNDE) e consequentemgmomover novos investimentos em
programas educacionais.

A coleta de dados acontecera a partir do més @éenbet de 2012 (apds este projeto ser
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa) e teeg@io de 9 meses. A abordagem da pesquisa sera

critico — dialética , nos pressupostos do métodmtiy qualitativo, através das seguintes técnicas:

*Aplicacdo de questionario para todos os professores que atuam no 2° anofEnsi
Fundamental — zona urbana, das 12 escolas pukltaduais de Caceres, totalizando um namero de
18 professores. O objetivo desta técnica é peraeperfil geral dos professores, coletar informagde

sobre as concepcgdes de avaliacdo e opinides sélvowviaha Brasil.

* Realizacdo de entrevista -apo0s tabulacdo dos dados coletados via questiors@ié
retirada uma amostra destes professores paraag@dizias entrevistas. A sele¢éo dos professoras par
o plano amostral deverd acontecer em forma dei@oAeentrevista tem o objetivo de aprofundar as

informacdes coletadas a partir do questionario.

* Observacdoda realidade imediata — Seréo realizadas obsersawis salas de aulas de 03
professores que foram entrevistados. Pretendealizarcestas observacdes no periodo que
antecede a aplicacdo da Provinha Brasil e periodtepor a esta aplicacdo. O objetivo da
observacdo é analisar as influéncias da ProvinhailBpara a pratica docente e confrontar

estas analises com os resultados do questiondés entrevistas.

A coleta de dados e analise dos dados serd acoagmmiela orientanda e analisada entre as
pesquisadoras responsaveis pela pesquisa, owsejganda e orientadora. Ela ndo traz nenhum tipo
de risco aos participantes uma vez que ndo se dmatheneficios financeiros ou fisicos para os
participantes, nem tdo pouco para as instituicoesleidas. Os pesquisadores garantem total sigilo
quanto a qualquer acontecimento presenciado dusasudteta de dados e aos resultados obtidos.

Os sujeitos pesquisados, caso sintam-se prejudicadtes tem todo o direito de se retirarem do
processo de pesquisa a qualquer momento de exed#doesma, sem qualquer prejuizo da
continuidade do acompanhamento. Esta pesquiseer@og¢nhum custo para 0s sujeitos pesquisados,

portanto, ndo havera ressarcimento de despesasma €le indenizacéo.

Nome e assinatura do sujeito ou responsavel



