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RESUMO

Nesta pesquisa tivemos a intencdo de analisaxeatda percepcdo dos participantes, como
as Comunidades Quilombolas do Territério Quilombala Vao Grande, Barra do
Bugres/MT, percebem a atuacdo da E.E José MariantbBno fortalecimento e preservacao
da Identidade Cultural Quilombola, e quais mudancgas ocorridas na comunidade com a
criacdo de uma escola diferenciada. Buscamos fidantse a formacao escolar e o curriculo
da EE José Mariano Bento atende as expectativaSatagnidades e como véem as questdes
educacional, social e cultural. Com objetivo deoat@r respostas aos questionamentos,
optamos por fazer um estudo de campo de carategréfico e qualitativo, e para realiza-lo
buscamos aporte tedrico nos autores, Trivifios (199&ertz (1926) e André (2004). Para
uma melhor compreensdo sobre as percepcfes dasapesstrevistadas, recorremos a
Fenomenologia, buscando aporte em Trivifios (2006Mexleau Ponty(1991). Para a
discuss@o sobre a histéria oficial e oral buscamasres como Barros (2009), Saviani
(2007), Silva (2003), Santos (2007), Villela (200®)iranda (2010) e Le Goff (1992).
Utilizamos, como instrumento de levantamento deodadpesquisa bibliografica, entrevistas
semiestruturadas e observacgfes. A pesquisa bibfiogrfoi fundamental como metodologia

e para nos informar sobre o que tem sido disctitioe a tematica em questdo. Ja em campo,
decidimos sobre a realizacdo de analise documerdbkervacdo. Tanto a entrevista como a
andlise documental e a observacdo foram registradasaderno campo, fotografias e
gravacOes. Na analise de dados seguimos o proaesaminho sugerido por Bardin (1979)
que implica na construcdo de categorias analiicpartir dos dados levantados. Buscamos
cruzar os dados obtidos nos documentos analisadesgntrevistas e observacdes. A escola
estudada tornou-se realidade na regido por corstandmeros esforgcos e movimentos que a
reivindicaram. E, portanto, uma conquista dos auilolas. E eles expressaram seus anseios e
expectativas no que diz respeito & ampliacdo danaes a melhoria qualitativa desta. As
lutas em prol de uma escola que os atenda em suassidades e interesses, que possa
ensinar, refletir e valorizar sua cultura foi ené abjetivo nas comunidades pesquisadas.

Palavras-chave:Percepcao, cultura, Escola, Educacdo Quilombola.



ABSTRACT

In this research we intended to analyze, throughpirception of the participants and the
Quilombo Communities Planning to Go Big, Barra dogBes / MT, perceive the role of EE
José Mariano Bento, the strengthening and presenvaf Quilombo Cultural Identity, and
which the changes in the community with the creatiba differentiated school. We sought to
identify whether the school and the training curtien of EE José Mariano Bento meets
expectations of Communities and how they see thieatbnal, social and cultural issues. In
order to find answers to questions, we chose toadfeld study of ethnographic and
qualitative, and to accomplish it we seek theoabtsuipport in the authors Trivifios (1997),
Geertz (1926) and Andrew (2004). For a better wstdading of the perceptions of the people
interviewed, we resorted to the Phenomenology, isgekput on Triviios (2006) and
Merleau Ponty (1991). For discussion about theciaffiand oral history as authors seek
Barros (2009), Saviani (2007), Silva (2003), Sar{07), Villela (2007), Miranda (2010)
and Le Goff (1992). Used as an instrument of datkeaion bibliographic research, semi-
structured interviews and observations. The litemtsearch was fundamental methodology
and how to inform us about what has been discuabedt the topic in question. Already in
the field, we decided on conducting observation @oclmentary analysis. Both the interview
and document analysis and observation were recondin field notebook, photographs and
recordings. In the data analysis process folloviredpiath suggested by Bardin (1979) which
involves the construction of analytical categofresn the data collected. We seek to cross the
data obtained in the analyzed documents, interviemgs observations. The studied school
became a reality in the region due to the numeedfiiasts and movements that have claimed.
It is therefore an achievement of the Maroons. Ahdy expressed their desires and
expectations with regard to the expansion of thredlve and the qualitative improvement.
The struggle in favor of a school that meets theeds and interests, who can teach, reflect
and appreciate their culture was and is a godleésd communities.

Keywords: Perception, Culture, School, Education Quilombo.
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INTRODUCAO

Com esta pesquisa, tivemos a intencdo de anaisavés da percep¢do dos sujeitos
participantes, como as Comunidades Quilombolaseatdtdrio Quilombola de Vao Grande,
Barra do Bugres/MT, percebem a atuacdo da E.E Mas&@no Bento, no fortalecimento e
preservacdo da Identidade Cultural Quilombola, aisgas mudangas ocorridas na
comunidade com a criacdo de uma escola diferenciagscamos identificar se a formagao
escolar e o curriculo da EE José Mariano Bentadatenas expectativas das Comunidades e
como véem as questdes educacional, social e dultura

Pesquisar sobre a educacdo quilombola, principagémeomo quem a recebe e a
percebe, ndo é uma tarefa fécil, pois na cultucalas brasileira, a negacado histérica da
educacdo para/dos negraginda é pouco percebida ou avaliada no contextrwagibnal
contemporaneo, embora ja existam legislacbes quatap para mudancas futuras. Mas
perceber esta educacdo e perceber-se nela é reeetera quem a recebe saiba, como no
Nosso caso aqui, os quilombolas das Comunidaddsnihola de Vao Grande, que sabem e
tém gravado na memdria as dificuldades e as ks guais passam para se ter uma como
querem e principalmente como nao querem mais.

Para compor este trabalho e saber sobre a percdpstes envolvidos na educacao
quilombola da E.E. José Mariano Bento, recorremoautbres que pesquisaram fatos
histéricos da educagdo dos negros no contexto ldirasiUtilizamos a metodologia da
pesquisa oral, a entrevista semiestruturada e enagsio participativa, assim procuramos
apresentar uma analise de natureza qualitativdaldeslise tentamos “capturar a perspectiva
do participante” (Bogdan e Biklen, 1982), isto émaneira como 0s sujeitos encaram as
questdes focalizadas. Tentamos nessa pesquisisitdlidade as percepcoes dos sujeitos da
educacao quilombola.

Com a intencdo de responder aos questionamentogsoghos na pesquisa,
estruturamos a dissertacdo em quatro capitulos.

No primeiro capitulo, fizemos um historico da camsida da pesquisadora até o seu
objetivo que é o da pesquisa sobre a percepcaqyreficacdo desta escola para as
comunidades que dela se servem. Procuramos tantbéar & metodologia utilizada para

compor este trabalho.

! Negros: pretos, pardos, néo brancos.
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No segundo capitulo, tivemos como obijetivo tradarforma sucinta, a historia da
escolarizagcédo dos negros, com o olhar direcionadargecanismos de incluséo e excluséo no
contexto da educacdo oficial no Brasil, e as e&gras dos mesmos para se inserir e adquirir a
educacao formal. Pretendemos fazer um breve lustara que possamos compreender 0s
recuos e avancos da inclusao dos negros na edutagigiema oficial brasileiro.

No terceiro capitulofizemos um historico sobre as origens, economialtera das
comunidas, com base nas entrevistas com moradaiesantigos da regiao.

No quarto capitulo, apresentamos um historico tapara se ter escolas na regiao
do Quilombo de Vao Grande, a EE José Mariano Berdaelacdo das comunidades com a
escola. Procuramos contextualizar o que dizem wewestados sobre a mesma, seu curriculo
e a percepcao dos mesmos sobre a influéncia déaestoida dos quilombolas das cinco
comunidades.

Sabemos que, por mais enriquecedora que tenhaesililar esta pesquisa ela por si
s6 ndo da conta de encerrar as discussdes sobdeicadgdo Escolar Quilombola e nem
tivemos esta pretensdo. Procuramos, portanto, ilsointrcom os aspectos histéricos da
educacao do e para os negros no Brasil, com oribizstdas Comunidades Quilombolas da
Regido Quilombola de Vao Grande e como os membasscthco comunidades, alunos e
professores da EE José Mariano Bento percebempestas culturais na proposta de um
curriculo especifico para atender alunos de conagigisl quilombolas. Contribuir sua
ampliacdo de debates e reflexdes sobre a formagéialie continuada de professores,
materias pedagogicos, livros didaticos e paradidativoltados para a educacdo escolar

quilombola.



CAPITULO |

CAMINHOS PERCORRIDOS

A chegada nem sempre € o fim...
Ela pode ser o momento do encontro
Do encontro com o outro
Do encontro consigo mesmo
Ela pode ser o momento do retorno
O retorno do caminhar, de olhar novamente por goassou
Dos caminhos que trilhou, do que viu e do que mé@o v
Do que ainda tem para ver
Do momento de um novo caminhar...
(MENDES, 20133

1.1 Iniciando a caminhar

Aos nove (9) anos de idade ainda n&o sabia queaesteanecando a trilhar por este
caminho chamado de Diversidade. Ndo sabia que @owperia, € que por uns momentos
pararia e retornaria, pois foi nele que coloqueusngés e nédo havia o que fazer a nao ser
seguir no caminho. Nessa época, eu morava em RoOpdis Aos finais de semana, via-se
muitos indios nas ruas da cidade, hoje sei que daaetnia Bororo; um dia andando perto de
casa, encontrei um desses indios e ao primeiro, siba simpatizamos. Eu sO perguntei: Esta
com fome? Sim, respondeu. Assim o levei para canerminha casa, descobri que este
senhor gostava muito de pimenta e dei-lhe o apekdBimenta. Sempre que chegava o final
de semana |4 estava ele na porta de casa, comiangbiora, eu ficava muito curiosa porque
ele era “diferente” e esse “diferente” me atraieagpierer saber de onde era e como vivia.

N&o me lembro muito das respostas, mas a curiasided acompanhou na idade
adulta. Desde crianca passei a observar que orédi? ndo era somente o indio que eu
havia conhecido, mas aqueles que ndo se enquadranpaudrdoes preestabelecidos pela
sociedade dominante.

Estes questionamentos me direcionaram na pesauggald curso de histéria para a
tematica indigena. No periodo da graduacgéo paatidig Coldquios sobre as questdes negras
e Afro-brasileira. Fiz uma especializacdo em Edécdscolar Indigena e outra em Relacdes
Raciais e Educacédo da Sociedade Brasileira. Miapetdria profissional também seguiu este

caminho, trabalhei com a Educacdo Escolar Indiger@mo Professora Formadora em

2 Escrito pela autora da Dissertacdo MENDES, Mdaista Silva.
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Diversidade Quilombola no CEFAPRO/ TGA/SEDUC-MT. @abalho voltado as
diversidades etnicorraciais, me direcionaram arfazesquisa de mestrado nessa tematica.
A experiéncia como Professora Formadora no aconapaahito dos estudos de
Formac&o Continuada dos professores da E.E Jos@ndaBento, me levou a pensar em
fazer uma pesquisa sobre esta educacdo diferen@adspecifica em comunidades
quilombolas — Educacgdo Escolar Quilombola - e casta tem se desenvolvido na pratica

escolar.
O encontro

Foi como Professora Formadora — CEFAPRO/TGA que2@d®, conheci a Escola
Estadual José Mariano Bento, localizada na Comdeidie Baixio, municipio de Barra do
Bugres-MT. Conheci também os professores que trabam na escola, comecei o trabalho
de orientacdo na Sala do Educador, buscando cworfstimas de construir um curriculo que
pudesse ser uma referéncia em educacgao diferene@tida para a valorizacéo cultural das
comunidades atendidas. E atuando na escola comioeadores das Comunidades, uns como
pais de alunos, outros como alunos, principalmeateJA.

Em 2010, continuamos os trabalhos, mas ja eranooptofessores; por ndo haver
professores concursados, todos trabalham com tmsitt@mporarios, sendo que duas
professoras sdo moradoras da Comunidade Quilond®lBaixio e uma da Comunidade
Quilombola de Morro Redondo. Através destas tréfepsoras conheci outros membros tanto
do Baixio como das outras 04 comunidades que deestande.

Atuei como Professora Formadora desta escola nieduede agosto de 2009 a
marco de 2011, passando uma semana por més nestaidade, o0 que me proporcionou
uma aproximagao com alguns moradores, visitandquesmoravam mais perto da escola,
observando a moagem da cana e a preparacao danapad algumas familias, participando
do “rapa tacho”, costume de rapar a sobra da nu#segpadura que fica no tacho,

Outro momento foi a participagdo na sala da EJAperdodo noturno com alunos
mais velhos das comunidades. Aproveitava este momgara conversar e diminuir o
estranhamento que minha presenca causava ali.|iealsam professores desta escola até
marco de 2011, neste mesmo ano voltei ndo mais dnoie@ssora Formadora, mas como
pesquisadora, para o trabalho final da Especi@daam Relacbes Raciais e Educacéo da
Sociedade Brasileira. Optei por fazer a pesquisaografica com a comunidade de Baixio
sobre a E.E José Mariano Bento; a relacdo de am@adtivada em anos anteriores facilitou a

minha comunicacéao e alcance do objetivo da pesquisa
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O reencontro

Por ocasidao da elaboracdo do Projeto para concarr@ma vaga no Curso de
Mestrado, no Programa de P0s Graduacdo em EdupnacBiNEMAT Campus de Caceres,
senti a necessidade de voltar a contatar as dwéssporas moradoras da comunidade de
Baixio, expus a ideia de trabalhar a pesquisa centanunidades atendidas, alunos e
professores da EE José Mariano Bento.

Ingressei no Curso Mestrado em 2012 e no finaledestsmo ano tive mais um
encontro com a diretora e coordenadora da escodafglar sobre os critérios da escolha dos
participantes da pesquisa. Um dos critérios quabekicemos foi o de que o sujeito desta
pesquisa fosse morador de comunidades diferentes peofessoras serem as que estiveram
desde o inicio da criacdo da EE José Mariano Benie,elas teriam participado do processo
de producéo do Projeto Politico Pedagdgico da Bscol

Ressalto que, mesmo né&o trabalhando mais comosBooéeFormadora, ndo perdi o
contato com os professores que permaneceram nka @soem com as trés professoras que
moram nas Comunidades, sempre nos encontrdvamosvenos referentes a Educacao
Quilombola e/ou Etnicorracial, mantinhamos contatnbém pelas redes sociais, sendo que
nao fiquei ausente dos acontecimentos da escola.

O reencontro com as Comunidades se deu por ocdsiannha ida a Comunidade
de Baixio onde se localiza a escola. As Gestoramimamarcado uma reunido pedagogica
com a comunidade, para tratar de assuntos relatmern@o ensino aprendizagem e também
sobre outros assuntos, como bolsa alimentacdoné&eos que professores e membros das
comunidades haviam participado. Portanto, nestddelse encontravam ndo s6 membros da
comunidade escolar, mas também pessoas que néfiltésou estudam na escola. Nesta
ocasido tive a oportunidade de explicar sobre gues e convida-los para participar. A
mediacdo das professoras foi de suma importanoig, rpe apresentaram nao como uma
estranha, mas como alguém que havia trabalhadmtebziido com a escola e que a maioria
dos membros das comunidades ja me conhecia. Rifiaguate receber sorrisos de pessoas
gue me reconheceram e se colocaram a disposicé@ paalizacao da pesquisa. Voltei outras
vezes, para assinatura dos documentos exigidosQmeidté de Etica. Nas duas primeiras
visitas fiquei hospedada em Barra do Bugres, vindodo no 6nibus com os professores. Na
visita em que comecei as entrevistas resolvi icaleo e ficar na escola, que tem uma sala
destinada para professores que déao aula a noite@rédar. Nao estranhei, pois em ocasiédo de

meu trabalho como professora formadora também damaiescola.
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Ficar na escola fez com que estreitasse os laca®mfeanca com as professoras
“antigas” e comegasse um conhecimento com os nmadsssores, e também proporcionou a
observacdo de forma livre de como os alunos e gsofes se socializavam fora da sala de
aula. Momentos de observacao do local, das pegs@aequentam o espac¢o da escola, dos
moradores de perto da escola, pois quase tudoeoabrnaquele espacgo, algumas festas, a
moenda da cana, a missa, ou simplesmente moraglege®£m e ficam ali no patio da escola,
esperando alguém ou mesmo 0 momento de a missgaome

A escola representa um lugar onde as comunidadé=Tpse reunir, o tempo todo
tem moradores por ali, passando,indo e vindo de aorraunidade para outra. A escola esta
centralizada entre as comunidades de Baixio,VacdavoRetiro e os moradores de Morro
Redondo e Camarinha quando vém para estas comasigadsam pelo local, portanto € um

espaco em que pessoas das comunidades estdo peespraes.
1.2 Procedimentos Metodolégicos

Com o objetivo de buscar respostas aos questionasgue orientam esta pesquisa,
optamos por fazer um estudo de carater etnografgpaalitativo. Para o estudo etnogréfico €
necessario, além de estabelecer relacbes com oo,grgmunidades e sujeitos, €
imprescindivel compreender o significado, perspaste interpretacdo que o entrevistado tem
do fendmeno pesquisado. A relacdo com estas coadesdfoi estabelecida desde 2009
através da escola, seus professores, alunos e adas quilombolas da Regido de Vao
Grande.

Para Trivifios (1997), Geertz (1926) e André (20@4pesquisador etndgrafo vai
estar em contato com variadas percepcoes sobresmaniendémeno, sendo necessario que
tenha claramente estabelecido o que deseja cosgaipa, compreender os significados, pois
sua funcdo ndo é estudar as pessoas e sim captasapercepcdes sobre o fendmeno
pesquisado e tentar capturar a perspectiva daipantie, isto €, a maneira como 0s sujeitos
encaram as questdes focalizadas, as respostass®rcia da percep¢cao do entrevistado,
compreendendo que cada pessoa tem uma visao isébita o fenbmeno, em nosso caso o
curriculo e a atuacdo pedagodgica da escola. Pavdids (1997), o pesquisador precisa
compreender 0s...

[...] pressupostos da etnografia para elaborargosfisados e interpretacoes
dos fendbmenos sociais, os fenomenoldgico-qualitatiessalta a ideia de
gue o comportamento humano manifesta. [...] e agsédtade de observar os
sujeitos ndo em situagdes isoladas, artificiaindsena perspectiva de um
contexto social (TRIVINOS, 1997, p.122).
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Segundo André (2004) a pesquisa etnografica semsi@ no final da década de 70 e
inicio dos anos 80, vai ficando mais conhecidailezada por pesquisadores educacionais,
pois a mesma permite que o pesquisador, baseantasdécnicas etnograficas, compreenda
as relagbes existentes na escola, uma vez querasigias muitas vezes ndo déo conta de
revelar. O trabalho etnografico nos possibilitacpber se a piscadela daquela comunidade é
de cumplicidade ou apenas uma piscadela sem nesigaificado. Pois conforme Geertz,

[..] o objeto da etnografia: uma hierarquia e#icatla de estruturas
significantes em termos das quais os tiques nesyasopiscadelas, as falsas
piscadelas, as imitagdes, 0s ensaios das imitaédgsroduzidos, percebidos
e interpretados, e sem as quais eles de fato ngtoriam. (GEERTZ, 1926,
p11)

O método etnografico proporcionara compreendegito fle 0os entrevistados verem

o mundo em que vivem e suas percepcdes sobre ka.e8ocoescrever as interpretacdes de
cada entrevistado do fendmeno escola, procuranpiarcaais de perto possivel a visdo de
cada sujeito participante, mas tendo sempre ememgr@ oetndgrafo inscreve “o discurso
social: ele o anota Ao fazé-lo, ele o transforma de acontecimento glssque existe
apenas em seu préprio momento de ocorréncia, enelato, que existe em sua inscricao
e que pode ser consultado novamente.” (GEERTZ,,1926).

Para uma melhor compreensdo sobre as percepcOogmesEmas entrevistadas,
recorremos a Fenomenologia que, conforme Trivifios,

[...] € 0 estudo das esséncias, e todos os prablesegundo ela, tornam a
definir esséncias: a esséncia da percepc¢ao, acessinconsciéncia. Mas

7

também a fenomenologia € uma filosofia que sulbstitu esséncias na
existéncia e ndo pensa que se possa compreendenesrhe o mundo de
outra forma sendo a partir de sua facticidadg(TRIVINOS, 2006, p. 42 -
43)

As vivéncias de cada entrevistado poderdo infllar sua percepgéo sobre o

fendbmeno aqui estudado, mas também podera aconiet@rvisdo comum entre todos,
principalmente no que tange a cultura local, a fode ver a educacao e suas lutas para se
conseguir ter uma escola que atenda as comunidaasm descrever sua percepcao e torna-
la significante no contexto da pesquisa, pois “wer@adeira descricdo sO pode ser feita por
alguém que seja sujeito de seu proéprio discurstre em contato com um mundo complexo
tanto em sua constituicdo como em sua historid2ZENDE, 1990, p.18)

Para o desenvolvimento deste trabalho recorrenmolséia a pesquisa bibliografica,
a pesquisa de campo, a analise documental e avab8er os dados obtidos foram registrados
no caderno de campo, em fotografias e gravacoes.
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Escolhemos para realizar as entrevistas a metadadiagentrevista semiestruturada
por entendermos que traria mais contribuicdes palavantamento de dados, além de
possibilitar um diadlogo entre o pesquisador e ogpieado. Desta forma os sujeitos da
pesquisa ficam mais a vontade para discorrer saligmatica proposta na entrevista e o
pesquisador pode fazer intervengbes dialdgicas atngir o objetivo do trabalho. Pois
segundo Trivifios (1997), “Numa linha tedrica fenamiégica, o objetivo seria o de atingir o
maximo de clareza nas descricbes dos fendmenasddio87p. 150).

Para a realizacdo das entrevistas, os sujeitomfdradidos em trés grupos, sendo:
membros que representantes das comunidades quiksnte Baixio, Camarinha e Vaca
Morta, Retiro e Baixio, alunos do Ensino Médio effssoras da E.E José Mariano Bento. As
entrevistas foram realizadas individualmente.

A partilha da memoaria histérica do entrevistado apmentrevistador € uma dadiva,
um presente inigualavel, mesmo que encontremosnéatps desta em outras ela € Unica.
Este bem imaterial é de suma importancia para sepracao da histéria. A dadiva é uma
forma de se relacionar formando alianca entre qdeme quem recebe. Segundo Mauss
(2003, p.191 e), “[...] essas prestacdes e comstardes se estabelecem de uma forma,
sobretudo voluntéria, por meio de regalos, preseintd.” A minha forma de retribuicdo a
esta dadiva recebida sera atraves deste trabgdhdieipacdo nas comunidades quando estas
sentirem a necessidade de minhas contribui¢des, quono frisa Mauss (2003, p.294) “A
dadiva nao retribuida ainda torna inferior quentaitau, sobretudo quando € recebida sem
espirito de reciprocidade.”.

Nos propomos observar escola em trés dimensdes: organizacional, petagég
sociopolitica/cultural, que conforme André (1935sas inter-relacionam:

A dimensdo organizacionanvolve aspectos referentes ao contexto da
pratica escolar: forma de organizacdo do trabaiuagogico, estruturas de
poder e de deciséo, niveis de participacdo dosamrtes, disponibilidade
de recursos humanos e materiais, enfim toda adedelacbes que se forma
e transforma no acontecer diario da vida escolar.

A dimensdo pedagogicabrange as situagdes de ensino nas quais se da o
encontro professor - aluno-conhecimento. Nessaacgies estdo envolvidos
0s objetivos e contetdos do ensino, as atividadesraterial didatico, a
linguagem e outros meios de comunicagdo entre gwofee alunos e as
formas de avaliar o ensino e aprendizagem.

A dimensdo sociopolitica/culturade refere ao contexto sociopolitico e
cultural mais amplo, ou seja, aos determinantegoeatuturais da pratica
educativa. Esse ambito de andlise inclui uma ra@flegsobre o momento
histérico, sobre as forcas politicas e sociais leres@as concepcdes e 0s
valores presente na sociedade. (ANDRE, 2004, pi3-4
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A observacao destas trés dimensdes permite qusgoipador,

chegue bem perto da escola para tentar entender gpanam no seu dia-a-
dia os mecanismos de dominacdo e de resisténciagpoessdo e de
contestacdo ao mesmo tempo em que sdo veiculadoeelaborados
conhecimentos, atitudes, valores, crencas, modoseddr a realidade”
(ANDRE,1995.p.41)

Neste sentido, buscando essa compreensao reunimasentos que se constituiram
como fonte de informacdes sobre a politica edupatieoltada para a educacao quilombola,

tais como:

% Projeto Politico Pedagogico;

« Matriz curricular;

% A Legislacéo federal e estadual vigente;
% As Orientac¢des Curriculares Educacao Quilombolal= M
% Plano estadual de educagao -2008 a 2017,
+ Parametros Curriculares Nacionais.

A analise de dados seguiu o processo indutivo, e quconfigura como
interpretativo. Para a analise dos dados seguinoasninho sugerido por Bardin (1979) que
implica na construcdo de categorias analiticagta pas dados levantados. Esta metodologia
de pesquisa “[...] fornece ao investigador a pdsdiole de reunir grande quantidade de
informacdes”, Trivinos (1987, p.111), o cruzamewt® dados obtidos nos documentos
analisados, nas entrevistas e observacoes, foameceovas informagfes para a andlise
triangular que, para Trivifios (1987, p.138) “tenr pbjetivo basico abranger a maxima
amplitude na discricdo, explicacdo e compreensafoetin em estudo”. GeertA926, p.20)
afirma que © objetivo é tirar grandes conclusbes a partir a®sf pequenos, mas
densamente entrelacados”.

Por compreender a necessidade de conhecer prodtie@éificas relacionadas com
0 nosso tema, fizemos uma pesquisa no Banco des TesPissertacoes da CAPES.
Delimitamos um periodo de 10 anos para busca déupdes cientificas acerca de nossa
tematica de estudo. Para obtermos os resumos dalsicpes cientificas adotamos os
seguintes descritores: educacdo quilombola, peficepgbre curriculo diversificado, escola
quilombola e educagao quilombola em Mato Grossm@&pdo conseguimos encontrar neste

Banco de Teses e Dissertacfes um trabalho espesdlire escolas quilombolas em Mato



Grosso, fizemos uma pesquisa no Google. A parsitadepesquisas fizemos o levantamento

das producdes conforme os quadros a seguir:

Quadro | - Banco de teses e dissertacdes da CAPES
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Instituicéo

Titulo

Autor

Ano

Area

Documento

PUC-SP

Tensbes construcao
identidades quilombolas:
percepcao de professores de esc

na

do quilombo de Jambuacu — Moj

(PA).

i %055)
Wartins
ANasved(
u

D’Arc
de

2011

Educacao

Mestrado

UEB

O Curriculo Escolar e a Construg
da Identidade Etnico-Racial d
Crianca e do  Adolescent
Quilombola: Um Olhar Reflexivg
Sobre a Auto-Estima.

de
Santan

Aadinalva
alesus
eMacedo.

2008

Educacéo

Mestrado

PUC-SP

A educacdo diferenciada pard
fortalecimento da identidad
quilombola: estudo na
comunidades remanescentes
quilombos do Vale do Ribeira

Elson Alves da
eSilva
S
de

2011

Educacao

Mestrado

FUFSE

As comunidades quilombolas
campo em Sergipe e os desafios
formacao docente.

d&lézia Kelly
d2osta Santos

2011

Mestrado

UFBH

Projetos de vida e juventude: U
dialogo entre a escola, o trabalhg
0 “mundo™ (uma experiéncia d
etnopesquisa no Vale do lguape).

nivan Faria
e
e

2006

Educacéo

Mestrado

UEPA

Educacdo Escolar e Construg
Identitaria na Comunidad
Quilombola de Abacatal — Pa

awladalena
eCorrea Pavao

2011

Educacéo

Mestrado

UEBA

Um caso d
violéncia n

Mate, Ma, Tica!
resisténcia e
territorialidade.

eMaria Célia
aBraz Santos

2010

Educacao

Mestrado

UFES

A educacdo do negro
comunidade de Monte Alegre-E
em suas praticas de devilisibilida
da cultura popular negra.

hdPatricia Gomes
SRufino Andrade
e

2007

Educacao

Mestrado

PUC-SP

CURRICULO,
CULTURA.

TEMPO B

F Luiz
Passos

Augusto

2003

Educacéo

Doutorado

UFCE

Batuques, Folias e Ladainha:

Riedade Lino|

Cultura do Quilombo do Cria-U emVideira

Macapa e sua Educacéo.

2010

Educacéo

Doutorado

Fonte: Elaborado pela autora a partir do banco de resda@APES

3, www.capes.gov.br/servigos/banco-de-tese - Acessat23/03/2013
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Quadro Il - pesquisa - Goodle

Instituicdo | Titulo Autor Ano Area Documento
PUC-SP Culturas, familias e educacédo |rBuely Dulce| 2008 Educacdo| Doutorado
comunidade negra rural de Mata Caval@astilho
- MT

UFMT- MT | Memoéria e Educagdo na Comunidad#laria dos Anjos| 2007 Educacdo| Mestrado
Quilombola de Mata Cavalo Lina dos Santos

Fonte: Elaborado pela autora a partir da pesquisa no @oogl|

Na pesquisa no Banco de dados da CAPES encontraitmsproducdes com
objetivo de obter a titulacdo de Mestrado, duaa phter titulacdo de Doutorado. Na pesquisa
no Google encontraram duas producdes, uma comvab titulacdo de Doutorado e outra
com o objetivo da titulacdo de mestrado. A leidma resumos contribuiu para nossa pesquisa
e na construcdo desta dissertacéo.

Dois resumos dos trabalhos encontrados se referamaaComunidade Quilombola
do Estado de Mato Grosso o que demonstra a neadedilg realizacdo de pesquisas sobre a
educacao quilombola.

Para realizar a pesquisa de campo, entramos enat@onbm membros das
comunidades e expusemos 0 NOSSO projeto de pesgeig@ssoas que quiseram colaborar
atraveés das entrevistas assinaram o Termo de Goneato Livre e Esclarecido. NO TCLE,

0 entrevistado tomou conhecimento de como sendravesta e sua participacdo, bem como o
objetivo da mesma.

Inicialmente pensamos realizar a pesquisa com B80ps, mas no decorrer da
mesma sentimos a necessidade de ampliar este n(paeaol12 pessoas, pois quando
entrevistavamos alguns, eles mesmos indicavamsopéssoas, “fulano” pode confirmar ou
sabe mais do que o que estou falando e assim fitie\listamos as gestoras da escola, os
presidentes das associacdes das cinco comunidatesleros das comunidades.

Para organizar as entrevistas dividimos os enteslos em grupos, 0S quais sao:
alunos, professores, membros das comunidades.rédizar as entrevistas elaboramos um
roteiro para cada grupo de entrevistado. Ao iniai@onversa sobre o objetivo do trabalho,
sempre perguntava se o0 entrevistado gostaria deargraer filmado ou apenas que eu
escrevesse, somente duas pessoas preferiram gtre\asta fosse gravada e filmada.

Os dados obtidos nas entrevistas foram utilizadms gompor a histéria das

comunidades, cultura e a luta pela criacdo de @s@s comunidades.

* www.google.br. Acesso em 14/05/2013.



CAPITULO I

A EDUCACAO DO NEGRO NO BRASIL E O SISTEMA EDUCACION AL
BRASILEIRO

Neste capitulo iremos tracar de forma sucinta tbitesda escolarizacdo dos negros
com o olhar nos mecanismos de inclusédo e exclusmeégros no contexto da educacao
oficial no Brasil. Ndo pretendemos fazer uma amalisitica destes mecanismos, pois
construir um texto que sintetize a historia da kes@acdo do negro no contexto educacional
brasileiro € como um jogo de montar onde as pezancontram fragmentadas, escondidas e

as vezes perdidas em meio a uma historia hegemémiegmlogicamente elitizada.
2.1 A Educacao do Negro no Brasil enquanto procesde luta

O conceito de cidadania ndo é novo, historicamiemtetilizado por uma classe que
desejava defender seus interesses em detrimenitaitesse de outra. No Brasil, falar em
cidadania é falar nos direitos constituintes dagjuple exerce seus direitos politicos. No
periodo escravista o africano e o afro-brasilesoravizados, invisibilizados, coisificados,
destituidos de direitos politicos ndo existiam caidadaos. Na Constituicdo Federal de 1824
a educacao oficial era para os cidadaos brasijeo®sescravos ndo eram incluidos. As
pessoas que tinham cidadania brasileira eram Jiw&sdo assim, a Carta Magna de 1824
excluiu os negros de todo e qualquer processaqulitivil e educacional. Nessa medida “a
definicdo de cidad&o brasileiro, sinalizava umaspectiva de exclusado social” (COSTA,
2009, p. 2).

Portanto,

[...] a necessidade de ser liberto ou de usufraicidadania quando livre,
tanto durante os periodos do Império, quanto ndsemos anos da
Republica, aproximou as camadas negras da aprapridg saber escolar,
nos moldes das exigéncias oficiais. Sendo assinboemndo de forma
massiva, camadas populacionais negras atingiragisrde instrucdo quando
criavam suas proprias escolas; recebiam instruggmedsoas escolarizadas;
ou adentrava a rede publica, os asilos de orfaescelas particulares.
(CRUZ, 2005, p.25).

A respeito encontramos também em Santos (2008pariacdo de que “Pesquisas

recentes comprovam a presenca de criangcas negr&stama Oficial entre o final do
séc.XIX e inicio do séc. XX” ( p. 03). Mas o0 quadpmos questionar, em que contexto estas
criangas negras estavam inseridas nesse Sistewgial @& Ensino? Quais eram as condi¢des

de ingresso e permanéncias destas criancas negrascalas oficiais? As legislacdes e
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reformas educacionais poderdo nos responder e tamabigmar que a educacdo brasileira
estava baseada em concepc¢des e ideologias disaidmas.

A Lei de 15 de outubro de 1827 foi a primeira qrecprou regulamentar a educacéo
no Brasil e com essa vieram outras reformas. Pavad (2007) as ideias pedagogicas na
reforma de Couto Ferraz e o Regulamento de 1854 erais exigentes em relacao ao direito
a educacdo, pois esse ultimo, em seu artigo 6Yrihgpmulta aos pais de criangas de 7 anos
que estivessem fora das escolas. No entanto eggneia restringia-se apenas as criancas
livres, “pois escravos estavam explicitamente dgoks, ja que, no 83° do artigo 69, estavam
entre aqueles que “ndo serdo admitidos a matriogen poderdo frequentar as escolas”
(SAVIANI, 2007, p.132).

A preocupacédo com a instru¢do do negro se deuapbslicdo, e € bom dizer que
essa preocupacao nao se referia a educacdo gqegassdm a uma mobilidade social, era
simplesmente a instru¢do que se fazia necess&imt@oesses dos fazendeiros. No periodo
das Leis de 1850 que proibia o trafico de escrazdsi de 1871 que libertava as criancas
nascida apos a mesma — Lei do Ventre Livre, a £€l&B5 — Lei do sexagenario - até a Lei
Aurea de 1888, foi um longo periodo de transic&oiodo este que foram buscadas solucdes
para a substituicdo da mao de obra escrava, desges a de instrucdo de adultos livres para
servir de méo de obra necesséria.Para Saviani

A ideia central que perpassa as discussdes quev#navno periodo que vai
de 1868 até a Abolicdo e a Proclamacado da Replggiexpressa na ligacao
entre emancipacao e instrucéo. O objetivo buscedtvansformar a infancia
abandonada, em especialingénuos home dado as criancas libertas em
consequéncia da Lei do Ventre Livre, em trabalheglditeis, evitando que
caissem na “natural indoléncia” de que eram aassad adultos livres de
classes sulbarternas. E o meio principal aventada atingir esse objetivo
era a criagdo de escolas agricolas, as vezes taoii#madas de fazendas-
escolas ou coldnias agricolas, aparecendo aindapeessao “colénias
orfanoldgicas” (SAVIANI 2007,p.163).

Como vimos néo havia escolas na criacdo de col@gidsolas e ou fazendas; e nem

a preocupacdo com a educacdo emancipatoria dassrieges; isso fica evidente quando ha

a Abolicdo em 1888 e a imigracdo em massa de euwsopgee passaram a trabalhar nas

fazendas de café. Com isso, 0 governo passa aeseupar em assumir gastos com a

educacao desses imigrantes para garantir mao denabrfazendas cafeeiras. Sendo assim, “a
medida que os imigrantes se integravam as fazeselasfé, garantindo a continuidade da

producdo, os apelos a criacdo de colonias agricééeendas — escolas e colbnias

orfanolégicas deixaram de ecoar”. (SAVIANI, 2007 164).

Podemos dizer que as criancas negras estavam smhap estigmatizante da

sociedade que via 0s negros e seus descendentesimmdolentes, uma ameaca a estrutura
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social que ndo os incluia no modo produtivo assalay nem t4o0 pouco noO Processo
educacional, exceto para torna-los bracos Uteisirdesesses da classe dominante, o que
também cessa com a chegada do imigrante europeu.

As reformas educacionais que ocorreram no fingbéculo XIX e inicio do Século
XX continuavam excludentes, “ndo criaram condiciEss aos negros recem-egressos do
cativeiro, pelo contrario, algumas delas por estatmseadas em critérios econdmicos,
agravavam ainda mais a exclusao socio educaciesahgopulacdo” (SANTOS, 2008 p. 4).

Apesar das restricdes ao acesso a educacao ofwial certo nUmero de negros que
sabiam ler. Algumas mulheres negras que, por meiobdervacao silenciosa das aulas das
sinhds-mocas, da instrucao religiosa dos padresoeittlas situa¢cdes improvisadas aprendiam
a ler e escrever de forma autodidata. Uma dasdspsétlevantadas na época era de que eram
contratados professores particulares para instrdedoegros, pois seus senhores esperavam
lucrar com os escravos alfabetizados (SILVA e ARAUJ005). Nas palavras dos autores:

Estes professores, apesar de seguir os tracos aleduacéo elementar de
acordo com os desejos e interesses dos senhodesnper colaborado na
educacdo elementar dos negros [..]. Outra poslsidbéd é a do
encaminhamento de escravos do sexo masculino aagsmcacionais ou
de aprendizado e o ensino das letras por aquekesgjuinham treinado
numa profissédo [...]. [...] a Reforma Couto Fer(a854), anteriormente
analisada: como as escolas primarias estavam slpgata negros libertos,
desde que fossem provenientes de familias de algoanso, uma pequena
porcentagem de ex-escravos, social e economicarotegidos’ por ex-
senhores, podem ter sido beneficiados com a educegéolar formal
(SILVA e ARAUJO, 2005, p.69).

A resisténcia negra contra a exclusdo do ensirmabfe materializou em diversas

formas de acesso a escolarizacdo seja como cit@d@m,apor observacao, por interesses
comerciais dos senhores, 0s que aprendiam a Ec@ar repassavam esses aprendizados aos
demais, onde estivessem, nas senzalas, nas reagjémos quilombos. Outras iniciativas
foram tomadas para o acesso dos negros a esco@rizam aulas publicas oferecidas pelas
Irmandades e a criagdo de escolas para atendacasiamegras. Dentre essas iniciativas se
destacaram: Colégio Perseveranca (1860), Colégio Bénedito (1909), ambos em
Campinas, Escola Primaria no Clube dos Negros de (&&o Carlos-SP), Escola Ferroviaria
(Santa Maria-RS), entre tantas outras iniciativeamdvimentos negros.

A busca dos negros pela educacédo formal ndo esliaveada, sabiam que o sistema
educacional brasileiro estava impregnado de preitmsce restricdes ao acesso a educacao
formal, “0os negros compreenderam que sem a educkgéwal dificilmente poderiam
ascender socialmente, ou seja, obter mobilidadicakindividualmente ou coletivamente,

numa sociedade em pleno processo de moderniz&&aNTOS, 2005 p. 22).
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Devemos considerar que o periodo do final do Sé&oao inicio do Século XX
foi de mudancgas politicas, sociais e teorias dieasi. Nesse contexto o Brasil passava pela
transformacdo de uma sociedade escravista parsociedade de homens livres. Embora o
processo dessa transformacao social tenha se dadonaa lenta, a oficializacdo do término
da escraviddo ameacava a sociedade elitizada da.épo

Mesmo diante desses entraves, 0s negros nado figaaasiveis na busca de uma
educacao formal, através das irmandades negrasrderde candomblé e outras organizacdes
negras criaram escolas que contribuiram com a f@imascolar e preservacdo de valores
culturais. Nas palavras de Bispo (1997):

No espago Terreiro, ensinar € bem mais que trainsimibrmacdes. A
funcdo educativa passa pela tradicdo e orientagigeral, do mais velho
para 0 mais moc¢o, provocando a organizacdo racidaal informacdes
recebidas e até mesmo a reconstrugdo de pré-c@msepgrmadas pela
reproducédo de ideias estereotipadas e difundidaBana dia (BISPO, 1997
p. 135apudBARROS, 2010 p. 27).

Enquanto organizacgfes e individuos promoviam agéesnfrentamento a excluséo

social dos negros, os jornais que integraram a aHarmprensa negra insistiam na
importancia da educacédo e denunciavam o descassdalas em relagdo as criancas negras.
Um dos intelectuais que atuou contra o racismda gremocao da populacdo negra a frente
de um destes jornais féllanuel Querino (1851-1923),Querino acreditava que a falta de
oportunidades, ndo a desigualdade natural, crisv@ssimetrias entre brancos e negros. Ele
acreditava firmemente na educacdo como fator daggao da igualdade. Além de arquiteto,
era jornalista, e criou dois jornais para a def@sadbolicdo e dos operario: Provincia
(1887-1888) eO trabalho (1892). Ele foi o primeiro intelectual brasileiror@aconhecer e
divulgar a contribuicdo africana a civilizacéo liesa.

A Alvorada— O periddico defendia a igualdade humana e a dpagéo da
raca negra, que seriam possiveis pela educacadicd®abnoticias sobre
esportes, festas, bailes e acdes da Frente Nelgteride. Vangloriava-se de
ser o unico jornal dos negros de Pelotas, e queigawda falta de apoio.
(AMARAL, 2009, p.8).

> A expressdo “"imprensa negra” é comum no meio atadépara designar titulos de jornais e revistas
publicados no e ap6s o processo abolicionistafima do século XIX. Funcionando como instrumenties
integracdo  deste grupo na  sociedade brasileira  naicioi do  século XX (
http://www.arquivoestado.sp.gov.br)Acessado em, 321 3.
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Imagem 01: Jornal: A Alvorada que circulou em RedeRS, até 1936

Fonte: Maristela Mendes da Silva, 2013.
Estes jornais também tinham como objetivdivulgacédo de eventos cotidianos da

populacdo negra, tais como festas, bailes, conrsuwts@oesia e beleza, os quais raramente
apareciam em veiculos da grande imprensa. E o pascgexemplo, dos jornaisetulino
(1916-1923) eO Clarim d"Alvorada (1929-1940) e da revistenzala(196), entre outros

como os jornais A Voz da Racga e o Hifen.

Imagem 02: Jornal A da Raca. (1933 -1937) Imagem 03: Jornal: Hifen (1960)
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Pesquisas, como a de Muller (2008) e de VillelaO{20 mostraram que havia
professores negros na educacao formal entre o dimadéculo XIX e comeco do XX. A
professora Muller traz o Professor Hermérito Jass $antose a professora Villela traz o
professor Felippe Alberto. Nas palavras de Mul&0g8) sobre o Professor Hermérito:

Professor, Gramatico, Filésofo nasceu aos 03 deawsr 1858 em Codd, no
Estado do Maranhdo. [...] Em abril de 1890 foi nadweprofessor adjunto
do curso secundario do Colégio Militar do Rio deeia [...]. Na época o
unico professor negro no Colégio Militar do RioJdmeiro. [...] Foi também
professor da Escola Normal do Distrito Federal (MER, 2008, p. 61-62).

Nas palavras de Villela (2007) sobre o professtip&&lberto:

Sabe-se que nasceu ha Bahia, em 1824 e foi algtacddo no curso da
Escola Normal daquela provincia, destacando-seetar no campo das
ciéncias naturais. Ja formado, assumiu uma esctiica e se notabilizou
no magistério a ponto do governo baiano patrocoarviagem ao Rio de
Janeiro para participar das conferéncias de Antéeiiiano de Castilho
sobre o seu método de leitura de base fononimegurslo conta a tradigéo,
o Imperador, também presente aquelas palestragdmgdas, surpreendeu-
se com a erudicdo do jovem baiano e nao teria pdargue retornasse a
Salvador. Foi, entdo, recomendado para dar auladosteiro de Sé&o
Bento.[...] Em 1862, a Escola Normal da Provinciaminense, era
reinaugurada, apos mais de uma década de extirgBope Alberto prestou
concurso sendo aprovado com distingdo. Logo emidaedoi indicado para
ser o diretor da instituico [...] (VILLELA, 200p,1%).
Como vimos nas trajetérias dos dois professoresosemgencionados acima, suas

possibilidades de estudo e educacdo se distinguilarda maioria de outros negros que,
subjugados e impedidos de estudar e de participa@rprocesso politico de cidadania,
ficaram a margem de participar do processo educalciormal.

No periodo escravista havia um sistema educacign@l restringia o acesso dos
negros a escolarizacao, hoje had um sistema eduehcjoe sutiimente nega a existéncia dos
negros no contexto da escolarizagdo brasileirandes:

A partir de meados da década de 50 até a décad@ de Século XX, os
estudos sobre rela¢des raciais e desigualdadesisstieeram o mérito de
mostrar, com fortes evidéncias empiricas, que, @ar&rio do que se
pregava, o pais hdo era um paraiso racial [.iteeaiura sobre as relacdes
raciais, a partir da década de 80, tende a se wmvacesobre o papel
desempenhado pela educagao no processo de mobiidadl de brancos e
nao brancos. (MULLER, 2006, p.112).
Evidenciamos que o acesso dos negros e/ou afrestibsates a educacdo ainda é

restrito, ndo mais pela legislacdo e/ou aceitagd@scolas publicas ou privadas, mas pelas

condi¢cbes socioecondmicas a que estdo submetidomriga (2002) mostra que:

" Para saber mais ver Livro: A Cor da Escola — knagda Primeira Republica - MULLER, Maria Lucia
Rodrigues. Cuiaba- MT: Entrelinhas/EAUFMT, 2008.

8 para saber mais, ver Intelectuais negros no catapeducacdo no século XIX: a inédita trajetéridcdippe
José Alberto Junior — de aluno da Escola Normdalsia a diretor da Escola Normal da provincia flusnise.
(VILLELA, 2007) http://www.uff.br/pos_educacao/jodaimages/stories/Projetos/ddse/projheloisavilfalé.
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Vozes eloquentes, estudos académicos qualitativpsetitativos recentes,
realizados por instituicdes de pesquisa respe#fiadis como o IBGE e o
IPEA, ndo deixam davidas sobre a gravidade gritdatexclusdo do negro,
isto é, dos pretos e mesti¢cos na sociedade brasifgizendo um cruzamento
sistematico entre o pertencimento racial e os autipes econémicos de
renda, emprego, escolaridade, classe social, id#dacao familiar e regido
ao longo de mais de 70 anos desde 1929. Ricardeigqdea chega a
conclusdo de que “no Brasil, a condicdo racial tmsum fator de
privilégio para brancos e de exclusdo e desvantgupran 0s nao-brancos.
Algumas cifras assustam quem tem preocupacdo sagakada e
compromisso com a busca de igualdade e equidadesoeisdades
humanas™
* do total dos universitarios brasileiros, 97% b&ncos, 2% negros e 1%
descendentes de orientais;
* sobre 22 milhdes de brasileiros que vivem abdiénha da pobreza, 70%
deles séo negros;
» sobre 53 milhdes de brasileiros que vivem na gy 63% deles séo
negros (MUNANGA, 2002, p.33).

A partir da década de 1970, Movimentos Negros vabathando na questdo nao so

da inclusdo dos negros em uma educacdo de qualelada acesso as universidades, mas
também na inclusdo de sua historia no contextoistarta nacional por meio do curriculo
escolar. Sabemos que a imagem e a histéria do negBoasil estdo vinculadas a escravidao,
a sua indoléncia, as fugas, enfim, suas contrilesigdparticipacdes na construcao historica,
social, econémica e politica tém sido silenciadima (2005) aponta que:

Geralmente, quando personagens negros entram g8Bids aparecem
vinculados a escravidao. As abordagens naturalizaofrimento e reforcam
a associacao da cor [...]. Cristalizar a imagenestado de escravo torna-se
uma das formas mais eficazes de violéncia simblidaO problema néo
esta em contar historias de escravos, mas na geonddo tema. (LIMA,
2005, p.103).

A articulacdo do Movimento Negro resultou em agi@mscretas como a realizagdes

de encontros, como o de 1985, ocorrido em varitades e municipios, estes encontros
tinham entres seus objetivos, o de tratar da eddiddo negro da educacdo. Em 1986 a
Convencao Nacional “O Negro e a Constituinte”; 1898Marcha de Zumbi dos Palmares.

Essas manifestacBes surtiram efeitos ja na LDBEIS94/96 (Lei de diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional). A participacdo massiva dos mernios negros no periodo de

elaboracéo da Constituicdo Federal de 1988 tambeimportante.

Uma das principais reivindica¢des apresentadasrpelomento negro no ambito da
subcomisséo de negros, populacdes indigenas, pedsfiicentes e minorias foi com relagéo
a educacéo, ou seja, a proposta de que o textomitDicdo Federal de 1988 deveria firmar
0 compromisso da educacdo com o combate ao raeisrodas as formas de discriminacao,
com a valorizacdo e respeito a diversidade, assedara obrigatoriedade do ensino de
histéria das populagbes negras do Brasil, como dasacondigbes para o resgate de uma
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identidade étnico-racial e a construcado de umadade plurirracial e pluricultural. Segundo
Santos e Machado, as

propostas foram inicialmente aceitas ha Assemiai@onal Constituinte e
inseridas no anteprojeto (BRASIL, 1987 b) elaborad@aprovado nessa
Subcomisséo: “Art. 5° O ensino de ‘Histéria das Wapes Negras do
Brasil’ sera obrigatério em todos os niveis da adéo brasileira, na forma
que a lei dispuser”. Ao ser submetido a Comisséoafiea da Ordem Social
(BRASIL, 1987a), o referido anteprojeto sofre atgo. “Art. 85 O poder
publico reformulara, em todos os niveis, o ensiadidtoria do Brasil, com
0 objetivo de contemplar com igualdade a contréwigas diferentes etnias
para a formagdo multicultural e pluriétnica do pdwasileiro.” Por fim,
aprovado na Comissao de Sistematizacao (BRASIL7 Dd8conforme art.
242 “O ensino de histéria do Brasil levara em camacontribuicdes das
diferentes culturas e étnicas para a formacgao do p@sileiro”.

A justificativa apresentada para a retirada desesposta do texto
constitucional foi a de que, por se tratar de um@stfio muito particular,
deveria ser abordada em legislacdo complementacifisp. (SANTOS;
MACHADO 2007, p.07).

Vimos que, mesmo a Constituicdo de 1988, considetacho um marco na historia
da incluséo social, ndo contemplava em seus arigasivindicagdes dos movimentos, aqui
nesse caso o movimento Negro. Somente quinze aepsisdo movimento viu suas
reivindicacdes se concretizarem, com a Lei 10.68%0qual alterou o Artigo 26 e o Artigo
79 da Lei 9.394/96 (LDBEN). O Artigo 26 foi novantenalterado em 2008 pela Lei
11.645/08. Ressaltamos que a Lei 10.639/03 n&ufistituida pela Lei 11.645/08.

O Conselho Nacional através do parecer 003/2004/CRE regulamenta as
alteracOes na Lei 9394/96 ( LDBEN), pela Lei 10/939conforme podemos ver a seguir:

Este parecer visa a atender os propdsitos expresstredicacdo CNE/CP
6/2002, bem como regulamentar a alteracdo trazidaeia9394/96 de
Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional, pela 102639/200, que
estabelece a obrigatoriedade do ensino de Histd@altura Afro-Brasileira
e Africana na Educacdo Basica. Desta forma, busegiir o estabelecido
na Constituicdo Federal nos seus Art. 5°, I, AtQ,Art. 206, |, § 1° do Art.
242, Art. 215 e Art. 216, bem como nos Art. 26426 79 B na Lei 9.394/96
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, quegassn o direito a
igualdade de condicOes de vida e de cidadanianassino garantem igual
direito as historias e culturas que compdem a ndxésileira, além do
direito de acesso as diferentes fontes da culacegnal a todos brasileiros.
(BRASIL. PARECER 003/2004/CNE/CP, 2004 p.01).

Apds a conquista de mudancas reais na legislagdcaeidnal brasileira, vém os

desafios, um deles é o de implementacéo de foretevaida Lei 10.639/2003 no ambito das

escolas.
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2.2 A Educagéao em Quilombos e Identidade Cultural.

Segundo Munanga, na Africa,

a palavra quilombo tem a conotacdo de uma associicomens, aberta a
todos sem distincdo de filiacdo a qualquer linhggeanqual os membros
eram submetidos a draméaticos rituais de iniciagde gs retiravam do
ambito protetor de suas linhagens e os integraxano co-guerreiros num
regimento de super-homens invulneraveis as armamiaggos (10). O
quilombo amadurecido € uma instituicdo transcultugaie recebeu
contribuicbes de diversas culturas: lunda, imbamgahbundu, kongo,
wovimbundu, etc. Os ovimbundu contribuiram com tauasra centralizada
de seus campos de iniciagdo, campos esses que sandacontram hoje
entre 0s mbundu e cokwe de Angola central e odadlent
(MUNANGA,1995/96, p. 58).

Moura (2007), traz a definicdo que o Conselho diaano fez em 02 de dezembro
de 1740, “define-se como de Quilombo ou Mocamba toabitacdo de negros fugidos que
passem de cinco, em parte despovoada, ainda queemid@m ranchos levantados nem se
achem pildes neles’(MOURA, 2007, p. 7). Mas estas organizagcOes sedvasn em
organizacdes de origem militar africana onde pessem distincdo de linhagem se reuniam.
Aqui no Brasil no periodo escravista os quilomb@ereformados por aqueles que resistiam a
condicdo sub-humanas a que era submegdogiam, formando assim nucleos que reuniam
africanos, indios, brancos pobres e também esclidperts. Pires fala sobre o cotidiano nos
quilombos,“homens e mulheres tentavam reconstituir nos quibsnals varias versdes de uma vida
comum: realizavam festas, plantavam, coletavamcavesn, cacavam e praticavam transacdes
econdmicas possiveis. Tentavam estabelecer nasmings espacos politicos, econémicos, sociais e
culturais. (PIRES, 2006 p.35Portanto, os quilombos eram uma forma de luta aoatr
escravidao e tinham entre seus objetivos, alénesltituicdo da liberdade, a constituicdo de
“uma sociedade alternativa em moldes africanos icicaghis, livre e multi-étnica,
predominantemente negra e que variavam quantondaforamanho e organizacdo [2.]”
(NASCIMENTO, 2010 p. 452).

Havia os Quilombos com objetivos que, iam além aefeiscomo reflugio, também
objetivavam a luta contra a escraviddo, eram oslo@bibs Abolicionistas. Estes se
diferenciavam dos demais, procuravam ndo se esconm@gmtinham relacionamento com
movimentos politicos que eram a favor da abolicaoedcraviddo, praticavam uma nova

forma de lideranca e estratégia de resisténciaqui®mbo do Jabaquara — provavelmente a

® Ver mais sobre organizacéo de quilombos-NASCIMENTF@vio Antonio da Silva - O Beaba do Racismo
Contra o Negro Brasileiro. Rondon6polis-MT: Editéhant, 2010.
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maior coldnia de fugitivos da histdria — é um bormaraplo do novo paradigma de resisténcia”
(SILVA, 2003, p.12). Outro quilombo abolicionist b do Leblon no Rio de Janeiro, e

[...] seu idealizador ou chefe, era o portuguég diesSeixas Magalhdes. Os
fugitivos do Leblon ndo demonstraram nenhum indieigreconceito racial.
Para 0 momento abolicionista, o quilombo do Lelflmomo que resumia
todos os quilombos, simbolizava o apoio de todosqo#ombos ao
movimento politico que propunha abolicdo imediatsem indeniza¢do de
espécie alguma aos proprietarios. (SILVA, 2003,30e 15).

Sendo quilombo de refugio, esconderijo, ou um quido abolicionista 0 que vemos

nestas formacgfes de quilombos é a luta contra @wd&0 e o desejo inerente &er
Humano de ser livre.

Muitos quilombos foram formados ap0s a abolicidcs por terras doadas por
senhores, conquistadas por prestacdes de sertggoss de Santos ou por antigas terras
ocupadas por negros que fugiram da escraviddo emfimo a lei Aurea ndo previa
distribuicdo de terras aos ex-escravos, a formargrada por muitos foi a de viver em
comunidades. Estas comunidades aos poucos foraorresmdo comunidades familiares e
ficaram por muito tempo despercebidas ou vistasocommunidades rurais, mas conservaram
as tradicdes culturais, os conhecimentos de enemicmais de seus antepassados africanos.
Com a libertacdo dos negros escravizados, os IQode saem da cena politica por muitos
anos, so6 voltando a cena na Constituicio de 1Pp88,forca de reivindicacdes do
Movimento Negro para o reconhecimento pelo goverasileiro da existéncia destas pessoas
remanescentes das que foram escravizadas.

Assim, cem anos depois da Lei Aurea, o Art. 21&€dastituicdo Federal Brasileira
de 1988 reconhece que os Quilombos s&o patrimoméxsonais. Essas comunidades
quilombolas tém por direito constitucional a mangé® de sua cultura, de sua forma social e
econdmica de viver. Moura conceitua estes quiloncbaso

[...] comunidades negras rurais habitadas por descges de africanos
escravizados, que mantém lacos de parentesco m,véra sua maioria, de
culturas de subsisténcia, em terra doada, commadaupada secularmente
pelo grupo. Os habitantes dessas comunidades zatorias tradi¢cdes
culturais dos antepassados, religiosas ou n&ojaméoras no presente.
Possuem uma histéria comum e tém normas de pertentd explicitas,
com consciéncia de sua identidade. Sdo também daanaee comunidades
remanescentes de quilombos, terras de preto, @eraanto ou santissimo.
(MOURA, 2006, p. 3).

O reconhecimento de uma comunidade como quilonmieatao objetivo ndo sé da

certificacdo da terra, mas também de garantir apssae legal, passar de posseiros para

proprietarios com todos seus direitos a terra qugam. As comunidades quilombolas, ou os

19 ver sobre o quilombo do Leblon — SILVA, Eduardd\s- camélias do Leblon e a Abolicdo da Escravatura.
S.P.ed. Companhia. das Letras, 2003
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Quilombos Remanescentes também sao reconhecidssgoesisténcia em manter a cultura
de seus antepassados e, a0 mesmo tempo, resigmifiegs mesmas de acordo com sua
localizacdo geografica e o contexto em que est&eridos. O reconhecimento das

comunidades quilombolas é regulamentado pelo Dedr887, de 20 de novembro de 2003,

em seus 23 artigos, nos dois primeiros temos:

Art. 1° Os procedimentos administrativos para a ideatiio, o
reconhecimento, a delimitagdo, a demarcacéo allagéio da propriedade
definitiva das terras ocupadas por remanescentgscdmunidades dos
quilombos, de que trata_o art. 88 Ato das Disposi¢cdes Constitucionais
Transitérias, serdo procedidos de acordo com be@st@do neste Decreto.
Art. 2° Consideram-se remanescentes das comunidadesiittoslaps, para
os fins deste Decreto, 0s grupos étnico-raciaigurs#o critérios de auto-
atribuicdo, com trajetéria histérica propria, dasdle relacdes territoriais
especificas, com presuncdo de ancestralidade metgeionada com a
resisténcia a opressdo  historica sofrida. (BRASILDecreto
4.887.20.11.2003. Presidéncia da Republica-Cash.Civ

A partir do Decreto 4.887, muitas comunidades es&udo identificadas como

comunidades quilombolas, possibilitando a visibilid de quilombos que, por séculos
invisibilizados, tornam-se visiveis através deideatificacdo identiraria cultural.

Se 0 contexto de Mato Grosso no periodo escravé&ieo diferenciava do restante
das outras provincias, em relacdo aos quilombotegoraneos ndo é diferente. Embora
tivessem passado quase que invisivel, ha em Maigs@r comunidades descendentes de
antigos quilombos, entre elas podemos citar as Gmades do Quilombo de Vao Grande,
localizado no Municipio de Barra do Bugres; a degaMaavalo, localizada no municipio de
Nossa Senhora do Livramento, o quilombo urbano Wa da Santissima Trindade,
localizados no Municipio de Vila Bela e varias astrem diversos municipios de Mato
Grosso.

O sentimento de pertencimento a comunidade estxioebdo ao vinculo de
parentesco, da cultura e da identidade coletivabiando que ao longo do tempo, a
identidade coletiva de um grupo se transforma, lesx@ntos culturais vao incorporando
outros elementos de outras culturas, mas as easéda&icultura de seus antepassados sao
como marcas digitais que sempre identificam e elifeiam um grupo do outro.

A identidade coletiva perpassa pela identidadeviddal que também é dinamica e
esta sempre em constru¢cdo. Nascemos em um detdongmapo, levamos um nome que
identifica a qual familia pertencemos, mas a idewté individual ndo é dada ao nascermos,
ela é construida de acordo com as relacdes queebstamos ao longo da existéncia.

Hall (2006) distingue no sujeito trés concepcdesene momentos historicos

diferentes, o sujeito do iluminismo, o sujeito st@jico e o0 sujeito pds-moderno. O sujeito
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do iluminismo tinha, na esséncia de sua identidadadividualismo, o0 sujeito sociolégico
continua com a esséncia interior do eu real, maegh com outras culturas; ja o sujeito pés-
moderno tem suas identidades em constante tramséo.

Cremos que nas comunidades quilombolas os sujeistéricos passem por estas
concepcgdes, principalmente quando ha o reconhetinaditial por parte do governo, pois
eles passam por mudancas politicas que vao alésuake comunidades. As identidades
coletivas e individuais internas passam a ser eaiiegadas. HA momentos de posicionamento
externo. Quando comecamos a trabalhar com profsssta escola, uma das discussoées
apontava o fato de que os alunos “ndo se aceitazano quilombolas”. Como estratégia,
desenvolvemos aulas em que os alunos estudavams solire quilombos da regido de Mato
Grosso, comunidades quilombolas que alguns deldsec@am, historias e contos relatados
pelos mais velhos. Os resultados das leituras enamasentadas sob a orientacdo de um
professor.

Foram proferidas palestras sobre diversidadesrgidgdeles culturais com o objetivo
de dialogar com os alunos no sentido de eles seéssem parte do processo escolar e
compreendessem 0 momento que a comunidade e edesosi@stavam vivendo. Trés anos
depois, em um evento fora do quilombo, na hora @aesentacbes, moradoras das
comunidades quilombolas e alunas da escola quilnmg®expressaram de forma definida:
“Sou..., moro na Comunidade Quilombola de Baixisoal quilombola, sou..., moro na
Comunidade de Morro Grande, tenho orgulho de morigem familiar e sou quilombola”.
Como diz Hall (2006), as identidades ndo sao auioasae um processo, e as comunidades
quilombolas reconhecidas recentemente estdo nessEspo identitario.

A participagéo da crianga, dos jovens nas festsreras, na feitura dos artesanatos
ou simplesmente observando e recriando em suasaligimas o que veem os adultos fazer,
sao acgdes que vao compondo o processo identicaniorme Gomes (2002),

€ durante os rituais que os valores que a comumidglita essenciais se
condensam e sao reafirmados e renegociados, camdbii assim, um
curriculo invisivel através do qual sdo transm#ida normas do convivio
comunitario. Sem uma intengéo explicita, este culwiinvisivel vai sendo
desenvolvido, dando as criangas 0 necessario comi@o de suas origens
e do valor de seus antepassados, mostrando quamné mp presente e
apontando para as perspectivas futuras.

Curriculo invisivel é a transmissédo dos valores, plincipios de conduta e
das normas de convivio, ou, numa palavra, dos padsdcioculturais
inerentes a vida comunitaria, de maneira inform#@ explicita, permitindo
uma afirmacéo positiva da identidade dos membrogndegrupo social. A
construcao desse curriculo invisivel constituijrassm processo histérico,
no qual a linguagem e, em especial, as linguagamsicais e corporais,
desempenham um papel essencial. (GOMES, 2002) p. 24
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ConformeDebrun, (s/d, p.45¥A identidade nacional brasileira ndo € uma sé. As
suas dimensdes politica e cultural, em particuiao, tém caminhado juntas. Nem remetem a
um mesmo espirito”. Temos uma identidade nacioolatiga, pertencemos a um pais, mas ao
mesmo tempo pertencemos a um grupo, sendo asstmrasiades ndo sdo homogéneas, sédo
compostas por diversas identidades culturais, ndesdéidade nacional € formada por varios
povos, e trés destes povos se destacam, 0 europeuneo, o indigena e o africano. Sendo
assim a identidade brasileira tem multiplas origens

Quando falamos da origem dos africanos que coitailvu para a formacao
identitaria do povo brasileiro, temos a tendénaapénsar nos africanos de uma forma
homogénea, mas os africanos que vieram do Corginnicano eram de etnias, linguas e
culturas diferentes. Aqui no Brasil utilizaram dstratégia de separacdo de africanos da
mesma etnia com o objetivo de enfraquecer as dhaids étnicas. Mas como forma de

resisténcia, etnias diferentes se integraram fodmaovas “etnias” que Barros chama de

etnias da diadspora, estas “novas etnias” podidatiaar realidades
tribais distintas” sem deixar suas identidadesragem, “estas etnias
criadas na colénia como produtos tanto das nee@ekssddos proprios
negros de reconstituirem uma identidade perdidaocambém das
necessidades imperiosa de se unirem uns aos oatragés de
“culturas de mediacdo”,que pudessem abranger etmi@sores'
(BARROS 2009, p.86).

Havia também as “etnias do trafico”, estas forarnsafa etnias criadas pelos
traficantes para facilitar a identificacdo de otidebam embarcado os africanos. As etnias de
origem s&o as que ja existiam na Africa. Barrosufezesquema no qual procura

[...] ilustrar a complexidade que afeta o problemiaglivisdo da populacdo
africana escrava no Brasil colbnia, em “nac¢Bes”.Baombreamento,as
“etnias de origem” e as “etnias da diaspora” podemconsideradas “etnias
autenticas” no sentido antropolégico,uma vez quesspondem as culturas
surgidas espontaneamente dos sujeitos por elat/ielog]...] As “etnias do
trafico”,destinadas a estabelecer identidades ici§ meramente
sustentadas na geografia da captura e da expodagsrravos”.(BARROS,
2009, p.89- 91).

1 Segundo Barros (2009,p.86), “estas questdes d&@nm@mente complexas e envolvem pesquisas que ainda
estdo sendo ou por se realizar”.
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Imagem 04: Esquema que ilustra as etnias@uefsrem a escravos africanos existen o RBEakihial

Fonte: Barros, (2009).

Portanto, a identidade nacional brasileira € foamadr identidades multiétnicas,
multilingues e multiculturais. Embora ndo chamaadatencdo para a realidade do negro,
brasileiro os ultimos censos mostram o crescimeatpopulacéo preta e parda, seguido a este
crescimento vem a visibilidade da etnicidade derimafricana. Vejamos a distribuicdo de

pretos e pardos nas regides brasileiras pelo mapgLar.

Mapa 01: DistribuicAo da populagdo de cor ou raggtape parda - Brasil — 2010, conforme o Censo

Demografico 2010

Pretos ou pardos
até 20%
B 20 a 40%
B 40 a 60%
BN 50 a BO%
B mais de B0%

_ Limites estaduais

FONTE: IBGE, 2010.
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Observando o mapa percebemos que na regido Sedestdia um menor percentual
de pessoas pretas ou pardas.

Conforme analise do IBGE,

nos ultimos dez anos, a populacdo teve sua estrotadificada em termos
de cor ou raga. Destaca-se uma menor proporcdesseds que se declaram
brancas e uma maior proporgéo das pessoas quelamgecomo pretas ou
pardas. Esse conjunto passou de 44,7% da popuEma2)00; para 50,7%,
em 2010. Entre as hip6teses para explicar talmdog pode-se destacar
uma valorizagéo da identidade afrodescendenieDfs nossos 190 milhGes
de habitantes, 91 milhdes se classificaram comamcbm (47,7%), 15
milhdes como pretos (7,6%), 82 milhes como pafd8sl%), 2 milhdes
como amarelos (1,14%), e 817 mil como indigenaé%p,no Censo de
2010. (IBGE, Censo 2010).

Mesmo o censo apontando o crescimento da populagda e parda, este fato nao

implica em uma diminuicdo das diferencas socioecncds e educacionais, os dados do

proprio censo apontam para estas diferencas. Geuwenstata € que, de uma previsdo do
Brasil se tornar um pais branco e culturalmentep®ir ndo se concretizou e 0 que se percebe
€ gque, o sec.XXl tem um retrato de um pais miseidere consciente de sua identidade étnica

racial.
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2.3 Educacéo para os Negros e Educacéo Etnico Rdeia Contexto Matogrossense

A Educacao para os Negros em Mato Grosso no finadétulo XIX e inicio do
século XX ndo esta descontextualizada do sisternaaetbnal brasileiro. Os mecanismos
utilizados para excluir e/ou incluir sdo os mesmtilgzados no sistema educacional brasileiro

do final do século XIX e inicio do século XX. Confee podemos observar no quadro abaixo

Quadro 11l - Regulamentos da Instrugdo PublicaRtasincias de MT, MG e da Corte Imperial, em 1854

Provincia de Mato Grosso Provincia de Minas Gerais Municipio Neutro da Corte
Imperial

Art. 22° — N&o serag Art. 10.° N&o serdo matriculadgsArt. 69. Nao serdo admitidos |a

admitidos a matricula os qyes nem frequentarao as aulas: matricula, nem poderabp

tiverem moléstia contagioga8 1.° Os que padecerem moléstidsequentar as escolas:
€ 0S escravos. contagiosas. § 1° Os meninos que padecerém
§ 2.° Os Escravos. moléstias contagiosas.
§ 3.° Os que forem expulsos antes dg §e2° Os que néo tiverem sido
passarem 2 anos depois da expulsdo. | vacinados.

§ 4° Os que ndo apresentarg®3° Os escravos.
aproveitamento nos exames em 2 ahos

consecutivos.
§ 5.9 Os que deixarem de comparecer [aos

exames em 2 anos, nas mesmas matéris.

Fonte: Quadro retirado de artigos dos regulameddasstrucdo publica das provincias de MT, MG €dde
Imperial, em 1854. (NEVES, 2011, p.5)

Segundo SA e CRUZ, ap6s a abolicdo e no periodabliepno nZo foram
encontrados documentos oficiais de impedimentoedpana educagéo, “a exemplo de outras
localidades, o negro é citado apenas na condi¢cadesc®vo, 0 que impedia seu acesso a
instrucdo” (SA; CRUZ, 2008, p. 287). O que nos lavgensar que os negros livres estavam
inseridos no processo de escolarizacédo na PrauvileciMato Grosso.

Além disso, Mato Grosso possuia uma populacdo iteEjamente negra e
parda, que dificultaria ou até mesmo impedia a amlcdo de um projeto
educacional que visasse a inclusdo de amplas aardel populacdo e ao
mesmo tempo restringisse o acesso desses grupgailagionais. (SA;
CRUZ, 2008, p.292).

Diante do contexto educacional e as legislacbesntgs no periodo do final do

século XIX, e inicio do século XX, o que excluiaregros da escola era a discriminagcao
cultural, o racismo que produziam a violéncia sihidadcontra os negros, e confirmando a
ideologia de que branco é superior aos negrosaPdigzdo ndo foi diferente, pois sabemos

que os conflitos ideoldgicos, a necessidade deenamh sistema hierarquico vai fazer da



40

escola um instrumento destinado “a colocar em qa&atdo projeto das elites de
embranquecimento cultural, racial e comportamerdal, higienizagéo, cultural e social
vigente na Europa e Estados Unidos” (SA; CRUZ, 2008 SIQUEIRA, 2002, p.71-88).

A insercdo e permanéncia de alunos negros no sistlmescolarizacdo em Mato
Grosso nao foram diferentes do contexto nacionslegcolas nao registravam os alunos em
relacdo a cor, mas percebia-se nas listas dosspoyés primeiramente os nomes de criangas
brancas, pardas e no final os nomes de criancassjedepmonstrando uma hierarquizacéo
racista e eurocéntrica da educacao publica. Pas sabre alunos negros que frequentavam
escolas ou nao, foram feitos cruzamentos de daolosagnseamento de 1890 e as listas de
matriculas das escolas pois estas continham eéfidos alunos. Feito isso pode-se saber a
faixa etaria, sexo e localizacdo destes alunoshriemido que, neste periodo Cuiaba estava
dividido em duas Freguesias, a Freguesia da S&ajtespondia a parte central e a freguesia

de Sao Goncalo, que correspondia a regido do Fejémnos este dados do quadro a seguir.

Quadro IV: Alunos matriculados em escolas da Freiguga Sé e Freguesia de Sdo Gongalo

Freguesia da Sé
Raca/cor Faixa etaria Sexo Instrucao/Frequentzaeél) Total
Sim Nao
Branca 0 a 6 anos Masculind4 143 157
Feminino | 9 157 166
Masculino| 172 38 210
7 a 14 anos| Feminino | 126 82 298
Negra 0 a6 anos | Masculino| 12 362 374
(Pretos
pardos) Feminino | 10 351 361
7 al4 anos| Masculino202 219 421
Feminino | 141 237 378
Freguesia de Sdo Gongcalo
Branca 0 a 6 anos Masculin® 54 59
Feminino | 4 36 40
Masculino| 45 10 55
7 a 14 anos| Feminino | 30 24 54
Negra 0 a6 anos | Masculino| 2 127 129
(Pretos Feminino | 6 111 117
pardos) 7 al4 anos| Masculino73 60 133
Feminino | 31 113 144

Fonte: Recenseamento Populacional 1890 (MIRANDA020
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Miranda (2010), também traz o nimero de escola€eiaba, num periodo de 1870
a 1889; na regido da Freguesia da Sé havia 2lasss@ndo 15 para meninos e 6 para as
meninas e na Freguesia de Sdo Gongalo havia i@pE@ para meninos e 3 para meninas.
Percebemos que, tanto no quadro acima como naoete escolas, um nimero maior de
alunos e escolas na Freguesia da Sé e também ugricég maior de meninos e meninas
brancos. Percebe-se criancas negras nestas escolas,

“[...] através das listas de matriculas de duaslas@ublicas, ambas
fixadas na Freguesia da Sé: a 32 Escola do sexouhmase a 22
Escola de Instrucdo Primaria do sexo feminino. Quanprofessores
negros,” percebemos que dois individuos pardos ayap uma
funcdo destinada majoritariamente a individuos doan [...] O
professor Felix Benedito de Miranda da 22 escolaekm masculino,
vitalicio e a professora D. Antonia Augusta Gaudda 12 escola do
sexo feminino, efetiva. (MIRANDA, 2010, p.57).

Por estes dados levantados por Miranda (2010) Ipemoes a insercdo de criangas
negras na educacao formal e também a participagficofessores pardos. A invisibilidade da
cor na educacdo nada mais € do que reflexo de omalaggédo que sofreu a tentativa do
branqueamento que, sob o Mito da Democracia Rasdfés racas conviviam em harmonia.

Entre os cientistas que fizeram a abordagem ragfdizando a pesquisa cientifica
observemos como Oliveira Vianna (1956) descrevécafisente, psicologicamente as
contribuicdegdo branco, doindio edo negropara a formacéo do povo brasileiro. Diferencia
o branco como homens ibéricos em altos e loirosrgjuistadores e os baixos e brufios
como sedentarios e pacificos. Quanto as caraatagstos indios, diferencia-os quanto a cor
da pele, estatura, fisionomia e suas qualidadekeaitiais e morais. Quanto a diversidade dos
tipos negros é desconcertante a fealdade repulsip@gmentacéo vai desde o negro retinto e
luzido, azeitonados aos bronzeados, alguns sd@adlé@ robustos outros baixos e franzinos.
Sobre a moralidade, inteligéncia e obediéncia elifeem cada grupo. Assim as trés racas
eram distribuidas conforme suas aptidées, tendarmcb como orientador da distribuicdo das

duas ragas inferiores.

Considerando o negro inferior, Oliveira Vianna eser sobre‘O problema do

valor mental do negro”
Em relagdo ao negro puro, minha opinido € de qgam pertos tipos de
inteligéncia superiores, ele revela, na sua gedad#, uma menor
fecundidade do que as racas arianas ou semitasguerale tem estado em
contato. Para os tipos da classe F de Galton, r@ugsasupernormais, como
se diz na tecnologia psicométrica contemporaneagoon com efeito, ndo
me parece poder competir com as racas brancas atelas E o que a

120s europeus que n&do eram totalmente brancos kriam chamados de brunos
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observacdo demonstra e os resultados das pesqgdeagpsicologia
experimental parecem confirmar. [...] Entre 0s osgrestes tipos
intelectualmente superiores sdo produzidos em pegpeoporcao, isto €,
em proporcdo incomparavelmente menor do que, pempbo, nas racas
ariana ou semita. [...] As duas racas déisiguais— e esta desigualdade se
reflete na desigualdade da riqueza eugenistit&$ta desigualdade entre as
duas ragas so se revela, como ja dissemos, quandeus individuos se
apresentam reunidos em grandes massas. Nessehéaspiase certeza
matematica nesta conclusdo: de que um grupo deillfegros ha de se
mostrar incomparavelmente mais rico @nfisdo que um grupo de volume
igual, formado exclusivamente por tipos arianosemitas, por exemplé
esta a minha convicgdo. Estarei em erro? Pensodque (OLIVEIRA
VIANNA. 1938, p.271, 273,274)

Ao comentar o Censo de 1890, Oliveira Vianna (1@k6)ue a pouca ascensao dos

negros € justificada pela pequena quantidade deneug néo pelo preconceito social. Quanto
as taxas de natalidade e mortalidade ha uma batxmdidade dos pretos e mulatos e uma
alta mortalidade entre os mesmos e o indice deioresto do homem branco é maior devido
a sua superioridade e fecundidade. Para Olivei@na/i a causa dessas reducbes dos
elementos barbaros se da pelo estacionamento ddapap negra, pelo fluxo de arianos e
pela selecdo favoravel que asseguram ao homemcdabranca e sua superioridade aos
homens de outras racas e o refinamento das racéasanzo impde aos mesticos seus
caracteres somaticos e psicoldgicos. Diante do otérie de Oliveira Vianna, percebemos
gue ndo havia uma democracia racial e sim umdigagiva do porqué o negro ndo ascendia
a sociedade brasileira e ainda enaltecia a sujkite do branco sobre o negro.

Andlises como esta nortearam as relacbes entr@segibrancos, as ideias e
métodos de cientistas, como Oliveira Vianna, samide base para outros cientistas, e ainda
continuaram no imaginario social, fortalecendo @cpnceito racial. A justificativa de uma
pesquisa cientifica sobre a igualdade ou nédo das @ a mesma da sutileza do preconceito
de cor existente até hoje.

Pesquisando nos Censos de 1950 a 2010, observamm@s gppulacdo negro-parda
ou preta era invibilizada e quando “mostrada” nétd €e uma forma em possamos ver sua
condicao real. Como nossa pesquisa tem como fextueacdo dos negros, procuramos nos
Censos pesquisados dados sobre a educacao dagdopodggra. O Censo realizado em 1950
publicado em 1956, traz em sua analise referésola® os censos de 1872, 1890, 1900,1920
e 1940, refere a dificuldade que se tem quantassificacdo das pessoa pelo quesito cor.

Sobre a educacéo o censo de 1950 traz o quadguia. se
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Quadro V: Pessoas presentes, de 5 anos e masgymy e grupos de idade segundo a instrucéo e cor

28 RECENSEAMENTO GERAL DE 1950

17. PESSOAS PRESENTES, DE 5 ANOS E MAIS, POR SEXO E GRUPOS DE IDADES,
SEGUNDO A !NSTRUC}EQ E A COR

20 RECENSEAMENTO GERAL DE 1350

17. PESSOAS PRESENTES, DE 5 ANOS E MAIS, POR SEXO E GRUPOS DE IDADES,
SEGUNDO A !NS’TR!JC}EO E A C6R

FESSOAS PRESENTES. DE 5 ANOS E MADS

Ne INSTRUCRO & : 3 ;
d; cOR Totais™ 5 a 9§ ames 10 a 14 anmos 15 a 19 amos 20 & 24 anes |
Homens | Mulheres | Homens | Mulbores | Homens | Mulheres | Howens | Mulberes | Homons | Mulheres |
1 | TOTAIS . |21 649 125 |21 924382 | 2560 850 | 3454677 | 3164 704 | 3143863 | 2644537 | 20657784 | 2384 460 | 2608 678 ‘
2% | Sabezr ler e sacvever ‘3966382 | 6622340 | 498 63T 434 E87 | 1383937 | 1404786 | 1532342 | 1508082 § 1309 967 | 1 333 154
3 | Brancos 7515479 | 6632398 360039 | 373333 [ 1026009 [ 1054394 [ 1030450 | T 106079 | 1 011 852 $98 675
€ ! Prats arsar | soogos| smasr| sterd| gsamd | du20| 5sI8| WTSsE| osess| sesw
§ | Amardos 2 2714 | 83000 8 300 7 885 19728 18773 15754 15262 13605 1ZOLL
L Pardes 1681 887 | £ 374890 52 579 60633 | 220552 | 238699 24T 882 SIS | 246 480 231 366
7

| Sam decisracso de edr 18411 17844 36 882 | 2333 | 2702 2729 3217 | 2885 | 2992

% } Nao sabem Jler e ascrever |1 645673 {13 262623 | 3 108 6885 | 2985 659 | ¢ 806 57¢ imm U248 700 ) 1395928 | 1010965 | T 259743

3 | Brascos ) 5831236 | 6519356 | ursaony | 170405 | ssr7er | s3zses| svasso| 6assoo| @me | siessn
0 | Pretos ‘L?GI 546 | ¥ G6O'840 360 675 336889 | 264 721 253 586 204 716 221009 [ 167987 | 204387
1} Amareos 3546} 4o | waz)] maw 2086 2105 98% 1232 786 | 1468
12 | Pardes 3000703 [44r354a | ovore| 9mem| erass| eazses| 4eaeor| 4erasa| 3ec 203 | £t 1A
3 | Sem declaragho de cir 254z | 496 5730 5577 3563 3416 2541 305t tws | 9
14 | Semr declaracio ds fns- |

' #rucda 7me| e 3631 2508 s gmT| 3403 1764 Ime| 3742
15 | Brancos 20077 | 21908 2463 2386 | 290t 2630 g [gs8{ 194 2063
18 Protox 4844 5930 351 A] 339 865 [::28 515 648 501 593
pir Amarelos 293 283 o6 | 18 24 18 1B hid 1w 24
18 | Pardos | sast @ 160 754 k= 1546 147 1042 1088 g6 | 1048
© | Sem decluagsio do cir . 3705 2812 38 24 54 53 53 e 28 33

Fonte: IBGE, Censo 1950. Acesso em 15/08/2013.

Os quesitos que se referem a cor séo branca, paeda, amarela e sem definicdo de
cor. Observamos que, mesmo juntando os pretosppardem definicdo de cor o n° total de
guem sabe ler e escrever € bem menor do que aaosok. Sendo que 14.137.877 homens e
mulheres brancos e 4.240.161 homens e mulheresspigardos e sem definicdo de cor
sabiam ler. Estes dados sao gerais, ndo tem deadipagr Estados.

A partir do censo de 1960, fizemos um recorte, pdgaomente o Estado de Mato
Grosso; quanto a cor encontramos somente um qgaeree refere a cor por sexo segundo a
idade. Nao encontramos nenhuma referéncia comelada a instrucdo. Como nos censos de
1900 e 1920 o censo de 1970 nao teve a cor consitguke pesquisa. No censo de 1980,
encontramos sobre instrucdo/estudos que se refec@, nos dados gerais tabela 1.5. No
censo de 1991, encontramos a tabela 2.1 que se eefeessoas de 5 anos ou mais de idade
por raca ou cor, segundo a alfabetizacdo. No cdas2000, na regido do Centro Oeste, a
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taxa de alfabetizacdo das pessoas de 15 anos euweaade por cor e raca foi de: Branca
92.2, Preta 80.4, Amarela 94,9, Parda 88.1, Indigeh4>. A Taxa de escolarizacdo das
pessoas de 7 a 14 anos de idade por cor e ragk Brianca 96.86, Preta 91.9, Amarela 97.1
Parda, 95.0, Indigena 81.6.

O censo de 2000 também traz dados sobre o an#@fabetsem instrucdo e com
menos de um ano de estudo, segundo cor e raca&bpese nos dados que o indice de
analfabetismo, sem instru¢cdo com menos tempo mdaesaenaior na populacdo parda e preta
do que o da branca ou amarela, so ficando acirpaplalacdo indigena.

No censo de 2010, observamos sobre a educacaoe caca de uma forma
geral,segundo os dados apresentados no item Cagaetabelas 1.3.3 e 1.3.4, o percentual
de pessoas alfabetizadas tanto na zona urbanar@mwal ainda € menor para a populacéo
preta e parda em relacdo & branca e de analfabeéismaiot*. Estes dados estatisticos sdo
algumas referéncias que alimentam a desigualdam®euca e social brasileira. O censo de
2010 também traz dados que informam o crescimehtcaeional na populacéo preta e parda,
na “Sintese de indicadores sociais uma analiseatadicbes de vida da populacao brasileira
2010” (SIS_2010. IBGE p.225 a 24%), no gréfico 8, destaca-se um aumento de pessoas
pretas e pardas com 25 anos ou mais idades qubliicant o ensino superior, 0 ano para a
comparacao percentual € o ano de 1999 com

2,3% tanto para pretos quanto para pardos. Issip,posserva-se que a
quantidade de pessoas que tém curso superior donépl®je cerca de 1/3
em relacdo a brancos, ou seja: 4,7% de pretos% 8 pardos contra
15,0% de brancos tém curso superior concluido ndaba etdria.
(SIS_2010. IBGE p.228)

Mesmo assim, ainda ha uma grande diferenca enmeasde estudo da populagéo
branca para a preta ou parda, o analfabetismo padeliminuido, o acesso a escola
aumentado, mas as diferencas segundo a propriaeadalIBGE Censo 2010, apontam que,

apesar de avancos, tanto a populacido de cor puatdoga de cor parda
ainda tém o dobro da incidéncia de analfabetisng®miado na populacéo
branca: 13,3% dos pretos e 13,4% dos pardos, ce®%a dos brancos, sdo
analfabetos [...]. O analfabetismo funcional coneemais fortemente aos
pretos (25,4%) e aos pardos (25,7%) do que aosdsail5,0%) [...] A

propor¢cdo de estudantes de 18 a 24 anos de idadeuysam o ensino
superior também mostra uma situacdo em 2009 infaia 0s pretos e para
os pardos. Enquanto cerca de 2/3, ou 62,6%, dodasges brancos estdo
nesse nivel de ensino em 2009, os dados mostraimégoenos de 1/3 para

13 Tabela: 2 e Tabela 3.Gréficos 10 e 11 http://vitage.gov.br acessado em 15.08.2013

“ Tabela 1.3.3 - Pessoas de 5 anos ou mais de joladeor ou raca e sexo, segundo a condicdo deetifacdo
e os grupos de idade - Brasil — 2010.Tabela 1.Bdssoas de 5 anos ou mais de idade, total e tatadees, por
cor ou racga, segundo a situacéo do domicilio eusog de idade - Brasil — 2010 (zona rural e urpana

% |BGE - Estudos e Pesquisas Informacées DemogsagiGocioecondmicas n°27
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0S outros dois grupos: 28,2% dos pretos e 31,8%pdodos. (SIS_2010.
IBGE p.228)
Estes dados também apontam para outra analise,rendonento financeiro, pois

“considerando os anos de estudo, vé-se que asrideg@s concernem a todos os niveis.
Faixa a faixa, os rendimentos-hora de pretos ead#op sdo, pelo menos, 20% inferiores aos
de brancos e, no total, cerca de 40% menores.” PBIR). IBGE. p.229).

Observamos que os avancos ocorridos na educaghu sgos as politicas publicas
voltadas a populacéo preta e parda; estas polfocas conquistas dos movimentos negros.
Em Mato Grosso nao foi diferente.

Até 2003 nao havia na SEDUC-MT, uma equipe ou mgsessoa que atendesse de
forma especifica sobre a educacdo e a diversidadeomacial Afro brasileira. Com o
advento da Lei 10.639/03, o Movimento Negro e o @EDConselho Estadual dos Direitos
do Negrd® passaram a reivindicar que na SEDUC estivesseBRauipe para tratar da Lei
10.639/03, para tal o Movimento Negro moveu umacAga Ministério Publico para saber
quais eram as acodes que estavam sendo desenvolvidas

Somente em 2006 é que a SEDUC atendeu a solicittgddovimento Negro e
CEDN, e assim abriu uma vaga para que uma pesssa fmara a Secretaria atender as
questdes sobre a educacdo Afro-brasileira confarhei 10.639/03. A professora Angela
Maria dos Santos, estava terminando o Mestrado a&@uasquisa voltada para as questdes
sobre a referida Lei, ocupou esta vaga com aprovdgdMovimento Negro, a professora é
concursada da Rede Publica Estadual. As primeigassaforam especificas sobre a lei
10.639/03, como formacgdes nos CEFAPROS; ainda a&@ la area de Diversidades nos
Centros de Formagéo.

E neste periodo que comecam a ser elaborados weimms “rascunhos” das
Orientacdes Curriculares, - é importante frisar gée foi constituida uma equipe, para os
estudos e producbes - a Professora Angela contamantais dois professores o Professor
Jodo Bosco da Silva, formado em Histéria e Mestra a pesquisa sobre as questdes afro-
brasileira e a Professora Ema Maria Silveira, dapsta em Antropologia, cada um destes
professores estava lotado em equipes diferenteadettdo as demandas das equipes e
discutindo, juntos as primeiras, acdes referemiguaacao Afro brasileira. Com a necessidade
de atender a legislacdo e responder ao Ministdildid®, o CEE-MT, convidou a Profa.

® O CEDN-Conselho Estadual dos Direitos dos NedeoMato Grosso foi criado pelo o Decreto n® 8273@le

de junho de 1988 e em 2002 passa a reger Pidigtdl° 7.816, DE 09 DE DEZEMBRO DE 2002 - D.O.
09.12.02. E através da Lei 8674 de 06.07.2007opaasdenominar CEPIR- Conselho da Promocdo da
Igualdade Racial. Fonte CEPIR —MT.
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Angela para participar da elaboracdo da Resolu€dd0@ e do Parecer 234/2006 que se
referem a acdes da Lei 10.639/03 nas escolas de Gtasso.

A resolucdo 204/06 e o Parecer 234/06 foram asgmas acoes de legislacdo para a
regulamentacdo da Lei 10.639/03 em Mato Grossoinioortante para que a SEDUC e as
escolas tivessem um norte sobre a implementacéod&iLei em Mato Grosso pois o Parecer
234/06 tem

[...] como objetivo orientar o Sistema de Ensinembcomo, os Orgéos e
Instituicbes que os integram, para o cumprimentbedd\®. 10.639/03, que
altera a Lei N°. 9394/96 de Diretrizes e Bases dlac&cdo Nacional-LDB,
estabelecendo a obrigatoriedade do Ensino de HisgrCultura Afro-
Brasileira e Africana, na Educagdo Bésica, regutdata pelo Parecer
CNE/CP N°. 03/04, de 10/03/04, cumprindo ao estaimd na Constituicdo
Federal Artigos: 5, Inciso I, 206, Inciso |, 21052216 e 81 ° do Art.242, a
Lei Estadual N°. 7.775 de 26 de novembro de 2.602, disp6e sobre o
Programa de Resgate Histérico e Valorizacdo das uGuoiades
Remanescentes de Quilombos de Mato Grosso, LeD68,&le 13 de julho
de 1990 - Estatuto da Crianca e do AdolescenteaaoPNacional de
Educacédo, Lei n° 10.172 de 09 de janeiro de 2Q@hrecer n.
234/2006/CEE/MT).

Neste mesmo ano, em Mato Grosso, ocorre a Confar&stadual de Educacéao, e

nao havia nenhum grupo de trabalho para disculiresas Relacfes Raciais. A secretaria
adjunta da SEDUC solicitou & Professora Angelaaqunstruisse um texto para ser discutido
na Conferéncia, este texto foi enviado para asla&se na Conferéncia teve um GT que
discutiu as questdes sobre a educacdo e as ReReabiss, o texto discutido pelo GT foi
incorporado ao Documento da Conferéncia Estadunal2807, através do projeto elaborado
pelos trés professores, foi estabelecido um Convéom o FNDE e uma das acdes foi o
primeiro encontro para discutir sobre as questfasial® e Quilombola, este seminario
ocorreu no municipio de Poconé. Em 2008 € criada Geréncia de Diversidade e de Meio
Ambiente, com cinco pessoas, trés para atendevedsiade racial e duas para atender as
guestdes sobre o meio ambiente.

A partir da criagao da Geréncia esta passou afmar-PPlano de Trabalho Anual -
proprio, assim pode prever recursos para materidtido e paradidaticos para alunos e
professores, com a aquisicdo destes foram enviamogara as escolas. As acdes foram mais
implementadas, alcangcando tanto professores do ERPAquanto outros professores. Até o
periodo de margo de 2008 as a¢des foram sobreheciomento da Lei 10.639/03, foi também
neste periodo que comecaram as producdes espeaiozo o livro didatico para escolas
quilombolas.

Ainda em 2008, o Férum Estadual Permanente de Edo@Diversidade Racial foi

constituido pela Portaria 206/08. A criacdo do Roroi importante para as discussoes,
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andlise e proposicdo das acdes que estavam sesdovdiridas na area de educagdo em
Mato Grosso em nivel federal, estadual e municlste Férum conta com representantes das
entidades do Movimento Negro, das Secretarias deagedo estadual e municipal, das
universidades Federal, Estadual e ParticulareS|N®OEP e outros 6rgaos.

Em 2009, a Geréncia de Diversidade é desmembraddodMeio Ambiente,
passando a ter o nome de Geréncia de Educacadai@&eEtnicas Raciais. Com a criacio
da Superintendéncia de Diversidades EducacionaigCd, a Geréncia foi integrada a esta,
passando para a nomenclatura de Geréncia de Diades, incluindo a esta a Educacao
Quilombola, Educacdo em Direitos Humanos, Educac&enero e Diversidade Sexual. A
partir de 2010, as acOes passaram a ser mais fesgecom cursos de formacgéo continuada,
Seminarios e producdes de livros para formacaoafegsores.

Com acéo de implementacdo das Leis 10.639/03 &3/0& em 2009, a SEDUC
cria nos CEFAPROS a cadeira de Professores Foremdw Area da Diversidade, nas
tematicas: Educacdo Escolar indigena, Educacédmodla. Estes professores formadores
tém a responsabilidade orientar as escolas Urbalms;ampo, as escolas Indigenas e
Quilombolas e fazer a formacédo continuada dos gsofes na tematica da Diversidade
Etnicorracial, acompanhar a formag&o continuadeSates do Educador.

Coube as escolas fazer a implementacao curricaliaddes preconizadas pela Lei
10.639/03. Em 2010, a SEDUC publica as Orientag@esiculares para Educacédo das
Relacbes Etnicorraciais, com objetivo de orientsreacolas na construcdo do Curriculo
Escolar na Tematica da Educacéo para as RelacliesiEciais e tem como proposta e meta
se constituir

em orienta¢des para um planejamento de ensino oatelmos referenciais
sobre a cultura negra e histéria do/a negro/a lbnagj devendo portanto
servir de parametros para avaliacdo da implememtdgd_ei 10.639/03 no
curriculo dos estabelecimentos escolares]...]. famm@ior deste documento
€ promover uma educacao que leve o respeito asaiaele cultural [...] Visa
ainda garantir o reconhecimento das contribuices/ad negros/as da
formacdo da sociedade brasileira. [...]JCabe aosefasgadores/as e as
equipes pedagogicas, incluir estas orientacdesarer fpedagogico e no
Projeto Politico Pedagodgico das escolas do EstagEloMdto Grosso.
(SEDUC-MT. OC’s 2010, p.76)

Por meio das legislacdes vigentes a escola com@@a em pratica a inclusdo em

seus curriculos, assim como as orientacdes leghig |s diversidades etnicorraciais. Nao
podemos esquecer que esta mesma escola que hogaremobrigacdo/objetivo a inclusao

das diversas diversidades é a mesma que cultureredristoricamente a excluiu, pois tinha
como um de seus diversos papéis o nivelamentagdaltiade” sem reconhecer a diversidade.

Mas também precisamos reconhecer que a mesma @sesiao timidamente ja trabalhava
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com estas questdes. Profissionais que militam gershs movimentos sociais abordavam em
suas aulas conteudos sobre as diversidades etuizast

E principalmente ndo podemos desconsiderar quesgooiios, esta mesma escola tem
trabalhado com material didatico, aqui ressaltargltivros didaticos que sempre trouxeram o
negro para dentro da sala de aula como um serldagado, escravizado, brigao, fujao, onde
capatazes os cagavam como animais. Textos e fijJdogse mostrados sem nenhuma critica
em relacdo ao escravismo. Omitindo e/ou apresemtdadorma simplificada e falsificada o
cotidiano dos escravos. A sua presenca nessess lifmio marcada pela estereotipia e
caricatura. Os livros continuam contemplando a t§ioesafricana como menor. Eles
contemplam personalidades como os jogadores deofutEntores de pagodes e desportistas,
as personalidades negras ndo se restringem soraejugadores, ha também ministros,

escritores e outras que nao sao colocadas engdesta

Geralmente, quando personagens negros entram g8Bids aparecem
vinculados a escravidao. As abordagens naturalizaofrimento e reforcam
a associagao da cor [...]. Cristalizar a imagenestado de escravo torna-se
uma das formas mais eficazes de violéncia simblidaO problema néo
estd em contar histérias de escravos, mas na geonddo tema. (LIMA,
2005, p. 103).

Escola que reproduz a sociedade, sociedade quédeseu imaginario o Mito da

Democracia Racial que, impregnada desse imaginadgmnal, prega a igualdade racial sem
respeitar as diversidades existentes neste contedmnal. E € esta mesma escola que
precisa reverter esta educacao e a visdo socigisdasinos que a frequentam. Neste contexto
esta o professor que, através de a¢des muitas peasis, procura cumprir as modificacdes
propostas nos curriculos escolares.

Mas encontramos também depoimentos de que ndogummeefazer o melhor por
nao haver material didatico especifico, que messnlovis didaticos atuais ndo ajudam, pois
nao trazem a inclusdo da temética de forma inwpdiisar, ainda ndo encontramos, por
exemplo, textos sobre a historia de lutas dos segoocontexto da histéria da escravidao.
Saem de um Curso de Graduacdo sem ter trabalhadoanfando sobre a tematica da
Diversidade Etnicorracial.

N&o podemos simplesmente fazer um questionamentpialeé a atitude da escola
quanto a inclusdo da Histéria Afro-Brasileira nori@uwlo Escolar. Precisamos questionar
qual é o conhecimento destes educadores para apaofas discussdes e o0 ensino da Historia
Afro-Brasileira e Africa e ainda trabalhar na dewtoucdo do preconceito racial. Quais as

davidas e equivocos que ha quando essa tematataéa?
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Embora faga 11 anos da Lei 10.639/03, a discusadoescolas e em cursos para
professores se faz urgente. A formagéo continudmesiéar para que possamos conseguir que
essa tematica seja incluida de fato nos currieedoslares e deixem de ser tratada de forma
pontual.

Em encontros realizados com professores com oiwabjéé orientar sobre a incluséao
da teméatica no Curriculo, percebemos e ouvimos idepos de professores sobre as
dificuldades encontradas em trabalhar a tematiéaotiros professores que tem projetos
muitos bons, mas séo trabalhados de forma pontual.

Em uma pesquisa, por ocasido do ctitscom 94 professores de 16 escolas, foi
solicitado aos professores que observassem emraspsctivas escolas sobre as relagdes
preconceituosas. Ao apresentarem o resultado dasvalgdes a maioria destes professores se
referiu a uma escola sem preconceito. Notamosiailiilidade das relacdes etnicorraciais e
diversidade nos relatos apresentados por algumasass Isso nos leva a crer que as
instituicbes estaduais, municipais e as univergislaecessitam promover cursos e discussdes
especificas sobre relacbes etnicorraciais que @oaro professor em sala de aula, com
objetivo de tornar visiveis as estas relacdes entiss dentro da escola da educacéo basica.
Pois como diz Gomes, “0 mais sério é que, dadaisiliidade da questéo racial na escola,
muitas vezes educadores [...] e educadoras, aaradotais praticas, sequer percebem que
essas salas sdo formadas por uma grande parcaiands negros e pobres.” (GOMES, 2002,
p.15).

Ainda é um desafio sensibilizar educadores solomgartancia de incluir no curriculo
escolar temas e discussdes sobre as relacOesretaiais e sociais, e tornou-se evidente, que
as relacdes de desigualdade, preconceito e raci@mestao restritas as relagbes sociais fora
da escola. Sendo a escola um espaco importantes@arabalhar na perspectiva das relacées
etnicorraciais, faz-se necessario incorporar noiauo estratégias para a desconstrucdo do
preconceito etnicorracial sem negar as diferengass respeitando o diferente em seus
direitos.

A luta dos negros para se inserirem no sistemaaedul brasileiro foi e € uma luta
constante desde o periodo escravista até os diais,ats formas de exclusdo foram e ainda

sSao muito sutis.

" Curso: Educacéo, Identidade e Diversidade- CEFAPRIO de Tangara da Serra -2009.



CAPITULO 1l

COMUNIDADES QUILOMBOLAS DO TERRITORIO
QUILOMBOLA DE VAO GRANDE

A memaria onde cresce a histoéria, que por sua vez
a alimenta, procura salvar o passado para servir 0
presente e futuro. (LE GOFF, 1992, p. 477).

Neste capitulo trabalharemos com a construcao stariai das origens das cinco
comunidades e para tal recorremos as memoriasuggitos desta pesquisa, pois entendemos
que “a memoria € um elemento essencial do quessersa chamar identidade, individual ou
coletiva e que esta memoria coletiva € ndo somengeconquista € também um instrumento
e um objeto de poder’LE GOFF. 1992. 476)

A histéria guardada em suas memdrias também séitcoeemo identidade coletiva
desta regido, por mais que pesquisemos, que rewmsra documentacdes, somente 0s que
viveram ou reviveram através das historias ouviakaseus pais e avos poderdo retratar sua
histéria. Aqui ndo pretendemos analisar verdadesneverdades, quando muito faremos
cruzamentos de historias relatadas através de measorias com poucos documentos

existentes.
3.1 Quilombos em Mato Grosso

Até 1888, Mato Grosso era escravista como o restimpais, principalmente por ter
sua economia baseada na mineracéo, a populacdo deggava a ser superior a dos brancos.

Em 1752, pelos dados do governador Rolim de Mdogg no inicio da
administracdo da Capitania — desmembrada da Cipiten Sdo Paulo —
havia uma populacéo total de 1.175 escravos. J&78@ o governador Luiz
d’Albuquerque de Mello Pereira e Caceres registjoe trés quartos dos
habitantes da capitania eram negros, mulatos esoutr]. Em 1800,segundo
dados de Virgilio Correia Filho (1969), havia emavBela 3.980 escravos,
de uma populacéo total de 7.105 “almas”, onde a&p8&04 eram brancas.
(MACHADO, 2008, p.54).

Como no restante da Colbnia, uma das formas dstireai escraviddo, foi a

organizacdo em quilombos. Existiram quilombos emeasaegides de Mato Grosso. Dentre

estes 0 Quilombo de Quariteré foi o mais famosépea.
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Mapa 02: Localizag&o do antigo Quilombo do Piolk&ldeia Carlota

Quilombo do Quariter— Séc. XVIII Pos 179
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Carta dos territorios explorados pelo Tenente-corenel Ricardo Franco (1784) e Alferes Francisco Pedro de Mello

(1795), nes limites da RONDONIA

Fonte: “Rondonia” — E. Roquette-Pinto. BibliotecadBgdgica Brasileira Série V - Brasilian&/ol.
XXXIX. , 32 Edicdo, S.P, Companhia Editora Nacieri&l35 (MACHADO, 2006).

Segundo Machado (2008, p.57), e conforme o mapquiombo de Quariteré
situava-se as margens do rio Quariteré ou Piolthwerde da margem direita do Guaporé e
apos a morte de José Piolho passou a ser govepoadma mulher Tereza de Benguela, era
composto por negros e indios. Tereza de Bengua@cu-se para ndo se entregar nas maos
de seus algozes. Os quilombolas que conseguiram feicpnstituiram o quilombo e o

denominaram de quilombo do Piolho. Mas em 1795ilomibo foi abatido e os quilombolas



52

levados cativos, conforme “Relagdo dos pretos,ob@i Caburés de que se compunha o
Quilombo do Piolho em que se deu no dia 19 de Jdehb795: Negros 6 , indios 8, indias
19, Caborésl10, Caburés fémeas 1@yJAL 54 (MACHADO 2006, p.04).Ap0s serem
batizados os capturados foram levados de voltandafam a vila Carlota. Neste periodo
outros quilombos menores também foram abatidos @uidembolas capturados. Mas a

resisténcia pela liberdade continuou, é o quetariasecente comprova.

Ha indicios da existéncia de outros quilombos nestemo periodo, na Regidao de
Vila Maria, hoje Céaceres, do Manso e Jangada. ‘@garsda metade do século XIX existiam
em Mato Grosso varios quilombos do conhecimentoaldsridades regionais: Sepotuba,
Roncador, Jangada, Serra Dourada e Rio Manso.” BAJIO, 1993, p.1885.

3.2 Quilombos Contemporéaneos

Conforme os Artigos 215 e 216 da Constituicdo FedBrasileira de 1988 estas
comunidades quilombolas tém por direito constitngi@a manutencdo de sua cultura e forma
social e econdmica de viver.

E o Decreto 4.887, de 20 de novembro de 2003, am se

Artigo 2° considera os remanescentes das comursiddme quilombos, os
grupos étnico-raciais, segundo critérios de auibtatdo, com trajetéria
historica propria, dotados de relag@es territogaigecificas, com presuncéo
de ancestralidade negra, relacionada com a resstanopressao histérica
sofrida. (Fundacédo Cultural Palmares).

O reconhecimento de uma comunidade como quilomibaabém tem o objetivo

nao so a certificacdo da terra, mas também gamapidsse legal da terra, passar de posseiros
para proprietarios com todos seus direitos a ggreaocupam. As comunidades quilombolas,
ou os Quilombos Remanescentes, também sao recdolgmr sua resisténcia em manter a
cultura de seus antepassados e ao mesmo tempmissndo as mesmas de acordo com a
sua localizagdo geografica e o contexto em queo esigeridos. Diante da diversidade
historica de origem, o0s remanescentes quilombol@ds tgarantido o direito a
autodeterminacdo de Povos e Comunidades Tradisiquedéd Convencdo 169 da OIT (Dec.
5051/2004). A Portaria da Fundacdo Cultural Palmafe98, de 26 de novembro de 2007,
gue Institui o Cadastro Geral de RemanescentesCaasunidades dos Quilombos da
Fundacdo Cultural Palmares, também autodenomindéass de Preto, Comunidades

Negras, Mocambos, Quilombos, entre outras denor@sagongéneres.

18 _ para saber mais, ver Cativos do Sertdo: Vida eotidie escraviddo em Cuiaba:1850/1888.
(VOLPATO, Luiza Rios Ricci. 1993).
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O reconhecimento e regularizacdo de terras quiltasbe@stdo garantidos nas
legislactes: Artigo 68 do ADCT que trata do diréitpropriedade das terras de comunidades
remanescentes de quilombos; o Decreto n° 4.8820d#e novembro de 2003 que trata da
regularizacdo fundiaria de terras de quilombos fenel® as responsabilidades dos 6rgéos
governamentais e a Instrucdo Normativa INCRA n° &,20 de outubro de 2009 que
regulamenta o procedimento para identificagdo, meecimento, delimitacdo, demarcacéo,
desintrusao, titulacdo e registro das terras o@gpadr remanescentes das comunidades dos
quilombos.

Segundo a Fundacéo Cultural Palmares,

1.948 comunidades reconhecidas oficialmente peiadBsbrasileiro, 1.834
comunidades certificadas pela Fundagédo Culturan&als (FCP), sendo
63% delas no Nordeste, 1.167 processos abertodipgagdo de terras no
INCRA, 193 comunidades tituladas com area totaP8®&,6 mil hectares,
beneficiando 11.991 familid$ (Fundacg&o Cultural Palmares, 2012)
Conforme o DPBQ, “as comunidades quilombolas laeat-se em 24 estados da

federacdo, sendo a maior parte nos estados do MaramBahia, Para, Minas Gerais e
Pernambuco. Os Unicos estados que nao registraméncias dessas comunidades sdo o Acre
e Roraima, além do Distrito Federal”. (INCRA/DPBD12, p.20).

19 http://www.palmares.gov.br . Processos de recantesto de comunidades quilombolas
Fonte: Dados da FCP e INCRA. Gréfico de elaborad@cSEPPIR/PR, julho de 2012. Acessado em 12
novembro de 2013
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Mapa 03: Distribuicdo das Certificacdes

O MAPA 2 APRESENTA A DISTRIBUICAO DAS CERTIFICACOES DA FUNDACAO CULTURAL PAL-
MARES, EXPEDIDAS PARA AS COMUNIDADES QUILOMBOLAS, POR MUNICIPIO.

{Maranhdo |

| Qtd. de Comuridades por Munic, |
1-5 [ A
6-10 2
i@ 11-50 i

3 S

. g; &

Hustracdo 3: Distribuicio das certificacaes da Fundacide Cultural Palmares

Fonte: Maristela Memdes da Silva, 2013.

O mapa 03 apresenta as comunidades quilombolag daem certificadas em todo
territério brasileiro e o mapa 04 apresenta o nonter familias por estado regides que
tiveram suas terras tituladas. Conforme € apredenta mapa 03, 418 familias estdo no
Estado de Mato Grosso. Segundo informacao obtidateao INCRA, no quadro detulos
Expedidos a Comunidades Quilombolgsestas familias sdo do Territorio Quilombola Mata
Cavalo, comunidade com 0 mesmo nome, municipio aks& Senhora do Livramento, cujo
Titulo foi expedido em 14.07.de 20680

2 http://www.incra.gov.br/index. php/estrutura-fudda/quilombolas . Acessado em 12.12.13.
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Mapa 04: Total de familias Quilombolas em terr@étitulados

O MAPA 3 APRESENTA A DISTRIBUICAO DAS FAMILIAS QUILOMBOLAS BENEFICIADAS POR
TITULACAQ, POR UNIDADE DA FEDERACAO.

Namero de familias quilombolas
cadastradas

-Acima de 1.000
- De 500 a 1.000

. Deiocoa5o0

AtE 100

Fonte: REOANCRA

et lustracdo 4: Distribuicao das certificaces da Fundacio Cultural Palmares

Familias: 11.991
Comunidades: 193

Fonte: Diagnéstico do Programa Brasil Quilomi-julho de 2012.p.1

Mato Grosso conta com 141 municipios distribuidos @ mesorregibes, 04
possuem comunidades quilombolas: Nordeste, Sudest#ro Sul e Sudoeste. Conforme o
mapa 05, 11 municipios possuem comunidades quillzmb8egundo a Fundacado Cultural
Palmares ha 66 Comunidades Quilombolas certificaddsstado de Mato Grosso.

H& ainda 22 comunidades identificadas pela Funda&@amnare$’ mas sem
processos para a emissdo de certificacdo, estas lesalizadas nos municipios de Nossa
Senhora do Livramento, Poconé, Santo Antonio doetger e Vila Bela da Santissima
Trindade e Chapada dos Guimaraes.

Em Barra do Bugres ha 04 comunidades com processarsos para emissdo de

certificacaé®

L http://www.palmares.gov.br/wp-content/uploads/2Q08-crgs-identificadas-ate-25-10-2013.pdf
“’Fonte dados atualizados em 25.10.2013http://wwwpads.gov.br/quilombola/estado=MT
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Fonte: Mapa elaborado pela autora e pelo geégrafio€André. Fonte: Fundacdo Cultural Palmares

As Comunidades Quilombolas que fazem parte desguEa fica no Municipio de

Barra do Bugres, representado no mapa 05 pelaecde ysao elas:

Quadro VI: Comunidades Quilombolas do municipi®Bdera do Bugres

Comunidade Situacao Data

Baixius Certificada 12.04.2005

Vaca Morta e Retiro Certificada 30.09.2005
Morro Redondo Certificada 24.04.2010

Vermelhino Certificada 12.09.2012

Em Processo para emisséo de N. do Processo

Certidao
Cadigo do IBGE

Buriti Fundo 5101704 01420.001176/2007-85
Camarinha 5101704 01420.001178/2007-74
Queimado 5101704 01420.001180/2007-43
Tinga 5101704 01420.001179/2007 -19

Fonte: INCRA/Fundacéo Cultural Palmafés

3 Fonte dados atualizados em 25.10.2013http://wwman&s.gov.br/quilombola/estado=MT
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No quadro 06, apresentamos a situacdo de cada wmadanlocalizada no
Municipio de Barra do Bugres, conforme informag¢6btdas no site do INCRA todos os
dados foram atualizados em 2013, sendo que a Udtinadizacao ocorreu em outubro.

A origem destas comunidades estdo ligadas a lastlarimunicipio de Barra do

Bugres a qual iremos ver no proximo item destetakpi

3.3 Municipio de Barra do Bugres

Mapa 06: Localizacdo do municipio de Barra do Bsiid

Localizacao do municipio de Barra do Bugres - Mato Grosso
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Fonte: Maristela Mendes da Silva,2013.

Barra do Bugres esta localizado na bacia do AlitmdRei, na mesorregidao Centro
Sul de Mato Grosso, é banhado pelo Rio Bugres € Riaguai, e esta a 150 km da capital do
Estado. A origem do municipio se deu com a expéwalg garimpos e se desenvolveu com o
ciclo econémico da poaia, conhecida cientificamentemo ipecacuanhaCegphaelis
ipecacuanhg no periodo do final do séc. XIX e inicio do sEX. A poaia era escoada pelo
Rio Paraguai até o porto da Cidade de Céaceres.

Conta-se que

José Marcelino da Silva Prado, explorando garimpesdiamantes nas
imediacdes do Rio Paraguai observou que seus gairmepusavam, quando
doentes, um cha preparado com raiz de arbustariatié encontrado a
sombra da quase impenetravel floresta da regi@ava-se da “poaia”, que
era antiga conhecida dos povos indigenas, que ntinhgpassado seu
conhecimento aos colonizadores. Curioso e intelesgagarimpeiro enviou

amostras da planta para andlise na Europa, via gerCaceres e Corumba.
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Desta raiz é extraida a Emetina, substancia velgetgimente utilizada na
industria farmacéutica, principalmente como fixadole corantes.

Constatado oficialmente seu valor medicinal, inies@, entdo, o ciclo
econdmico da poaia, de longa duracado e grande$itieagara os cofres do
Tesouro do Estado. Esta planta é extremamenteveénabundando em
solos de alta fertilidade sob arvores de copasfoemadas. Seus principais
redutos eram areas dos municipios de Barra do Beg@Aceres. A
principio, os carregamentos seguiam para a metdpoh Goias, depois
passou a ser levada por via fluvial, com saida atuado do

Prata.(http://www.mteseusmunicipios.com.br/NG/indexint.pbipl=107)

Nesse periodo o nome do povoado era Barra do RjeeBpor ficar as margens do
Rio Bugres. A sua populacédo é formada por Matosgnoses, indigenas, remanescentes de
quilombolas, imigrantes de varios estados comoigias] mineiros, baianos, alagoanos.
Segundo Silva (p.32), as primeiras familias quegat@m a regido foram Pedro Torquato
Leite da Rocha- 1878, e no ano seguinte, Pascleo@llileira Pombal; Nicolau Gomes da
Cruz, o Major José Cassiano Correa, o Capitao Gibdraleriano de Figueiredo e Manoel
de Campos Borges, todos com suas respectivas daméscravos, instalando-se em sitios
e/ou fazendas e garimpos. Somente em 1927, peletda® 771, é que foi determinada uma
area para o povoamento que em 1896, passa a s@o agisem 1943 através do Decreto n°
545 é criado o Municipio de Barra do Bugres.

O segundo tenente Luiz Moreira de Paula, por ocakidestudo para o Relatério de
1941 e 1942, solicitado por Marechal Rondon, falapolia e Barra do Bugres.

Barra do Bugres, a pequena vila a margem direitdadParaguai, esta em
plena zona das matas poaieiras. Passa grandedpagieo como que em
repouso. Mas quando chega a época da extracdeads gpseu movimento é
enorme. Por ali tramitam diariamente dezenas déeipos, para fazerem
sortimentos e seguirem para as matas. Ali residertosnfornecedores e
compradores de poaia,sendo quase todos comercigMiSTERIO DA
AGRICULTURA- CNPI, Relatorio, 1941 a 1942 p. 89).

Com o fim do ciclo da poaia, 0 municipio passaveiido comércio e da producéo

das fazendas de gado e pequenos sitios. Voltoeszerr na década de 1960, recebendo
migrantes das regides da Bahia, Alagoas, mas foi @oconstru¢cdo da rodovia MT 246,
ligando Barra do Bugres com Cuiaba e outras regidgae o desenvolvimento retornou.
Hoje Barra do Bugres é uma das maiores produtogadlabol de Mato Grosso, la esta
instalada a Barralcool; em funcdo desta surge rggao de cana em grandes extensdes de
terras formando a grandes fazendas de monocuumaunicipio também possui uma grande

criacdo de gado, mas tem uma produc¢do agricolaidzdu
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Existe no municipio a Terra Indigena UMUTINA, corsfsopor indigenas de varias
etniag®. Ha4 também cerca de seis assentamentos do INGRA.também no municipio de
Barra do Bugres que estdo localizadas as Comursd@ddombolas da Regido de Vao
Grande. A historia destes da terra indigena, desengamentos e das comunidades
quilombolas é parecida, mesmo que tenham se dadonamnentos diferentes. A regido que
foi tomada por garimpeiros, fazendeiros, sitiastgmaieiros era habitada por indigenas que,
com a chegada dos néao indios, foram atingidos penghs, escravizados e quase extintos.
Com a criacdo do Servico de Protecao aos indiaxalizacdo de Trabalhadores Nacionais —
SPI, os indios da regido foram contatados e mit@sn transformados em trabalhadores
e/ou reunidos em colbnias agricolas. E em 198Bdniologada uma area de 28.120 hectares
com a denominacado de Terra Indigena Umutina, gjeedimiga cerca de 450 pessoas. Ja 0s
assentamentos foram surgindo por necessidade tiamsu reinstalar agricultores que
venderam seus peguenos sitios, posseiros expusbdedas e trabalhadores que nao
suportaram o trabalho explorador dos usineirosesEsissentamentos estdo rodeados de
fazendas canavieiras e em terras na maioria irge@@anto as comunidades quilombolas a
sua formacédo se deu com a fuga de escravos trgztws primeiros moradores. Estes foram
para lugares de dificil acesso como, Voltinha, ertd’Estrela e Vao Grande em Barra do
Bugres, formando pequenos quilombos familiarespgonsio a regido que hoje é conhecida
como Vao Grande. As Comunidades que ali se estaratm, desde o século XIX, estdo
cercadas por fazendas, pois muitos dos antigosdm@s tradicionais foram perdendo suas

posses, ou vendendo suas terras.

3.4 Origem das Comunidades Quilombolas do Territéd de Vao Grande

A memodria coletiva € ndo somente uma conquistenbéem um instrumento
e um objeto de poder. Sao sociedades cuja menuial € sobretudo oral
ou que estdo em vias de construir uma memo©riaicamlescrita que melhor
permite compreender esta luta pela dominacdo aedagio e da tradicéo,
esta manifestacdo da memoria (LE GOFF,1992, p. 476)

As cinco comunidades quilombolas tem como caratiesia relacdo de parentesco,
sendo que 90% das familias sdo compostas por fifileas, netos e bisnetos dos primeiros
moradores que, segundo consta, chegaram nesta mid/olta do final do séc. XIX. Na

tabela abaixo temos o numero de familias que com@®ecomunidades.

24 Saber mais http://pib.socioambiental.org/pt/poxitina/2022
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Quadro VII: Familias por Comunidades Quilombolas

Comunida | Comunidade | Comunidade Comunidade | Comunidade Total
Quilombola | Quilombola Quilombola Quilombola | Quilombola
Sao José d{ Morro Redondo| Gruta Camarinha | Retiro Vaca Morta
Baixio
19 29 11 20 15 79

Fonte: Pesquisa realizada pelas EEJ. Mariano Béatnilacao feita pela autofa.

Estas comunidades foram reconhecidas como Comuwsd@dilombolas entre os
anos de 2005 e 2010, pela Fundacdo Palmares. 8l&doc na regido denominada Vao

Grande, a 75 km da cidade de Barra do Bugres.

Mapa 07: Localizacdo das Comunidades Quilombolas
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Fonte: Autor, Miguel Bento. Morador da Comunidadél@ubola Baixio e ex-aluno da EE J. Mariano Bento.

O mapa 07 mostra a localizagdo das cinco comursdgd#ombolas. Estas estao
cercadas por serras do complexo da Serra das A@ras Jauquara passa por todas as
comunidades e € importante para o abastecimentigda, pesca. H4 também nas serras
minas d’agua de cujo declive os moradores aprovegaa utilizam para beber. Vamos
procurar descrever de forma suscinta as cinco coades, elas tem em comum o parentesco

e a interdependéncia umas das outras, seja paaguamiliar, seja por questao de plantio de

% pesquisa realizada como trabalho final do Cursbatenacdo Continuada, realizado em 2010/11, peig Pr
Formadora Maristela Mendes — CEFAPRO —TANGARA DAREA-MT.
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pequenas rogas, por convivéncias rotineiras, feltas e principalmente pela questdo da

educacéo formal.
3.4.1 Comunidade Quilombola Camarinha

Como podemos observar no mapa 06, a comunidadesise ém um ipsylon; o
motivo € a fazenda que fica entre as familias, ses$im as terras da comunidade ndo é
continua. Ali residem 11 familias, sendo formadassfiphos de duas familias. Na ponta que
fica as margens do rio moram algumas familias eutia ponta outras, para se comunicarem
precisam passar por dentro das terras da fazemma algumas porteiras. A foto 01 nos
mostra a estrada que vai para a Comunidade QuilemBamarinha, para chegar a
comunidade entramos pela fazenda Vale Encanta@otegu a maioria das terras e fica entre

as casas perto da serra e as da margem do rio.

Foto 01: Entrada da Fazenda Vale Encantado, eqjtalaai até a Comunidade Quilombola Camarinha

Fonte: Maristela Mendes da Silva, 2013.
Esta comunidade esta cercada por fazendas, asafmiilombolas que ali residem

precisam passar por porteiras das fazendas, nveitas os fazendeiros as trancam ou deixam
0 gado solto. Quando fomos fazer as entrevistasta@mmos que havia muito gado solto na
estrada que d4 acesso a Comunidade. No dia arderassa chegada a comunidade, uma
vaca parida derrubou dois quilombolas da moto @atam deles. Segundo os moradores
iSso € constante.

A regido é muito bonita, as casas sao feitas d® lwabertas de palhas e ficam a
beira da serra ou a beira do rio Jauquara. Na béruana gruta chamada Camarinha que d4 o

nome a comunidade.
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O 2° Tenente Luiz Moreira de Paula, a mando do ae@&ndido Mariano da Silva
Rondon realiza em 1941 a 1942, um levantamentoi@ldauquara. No relatério deste
levantamento faz um relato detalhado da regido grula ou caverna que ele denomina de
Vale da Camarinha. Pelo relato ele deve ter chega@amarinha pela Serra do Currupira,
pois ele comeca a descricdo das serras como um,

[...] corddo de serra que acabamos de atravessae wutro corddo mais
alto no qual se destaca imponente platd, bem natefrédo primeiro
boqueirdo, obrigando o rio a desviar-se para dtalirésse corddo tem o
nome de SERRA DA CAMARINHA. [...] A estreita faiba@e terreno [...] &
coberto de farta vegetacdo onde abundam madeirias el o babacu impera
senhor absoluto. [...] Nesse vale existem muitasnoées branco. O Grande
platdé a que ja me referi é a cipola de uma graasleroa calcéria de tais
dimensdes que néo tenho receio de afirmar sejadamanaiores do Brasil.
E a casa de pedra, [...] a pequena parte da cawgaapercorri a luz de
lanterna elétrica e candeia de sebo, tem trés patim e podem abrigar
umas trés mil pessoas. A escuriddo, o frio e m@épredominam naquele
misterioso palacio subterraneo (RELATORIO — PAUNA41 a1942 p.87).
Pelo que vimos no relato, o tenente ficou impresgio tanto com o vale quanto

com a caverna, chegando a levar consigo amostrpsdias e estalagmites e estalactites que
perdeu no decorrer de sua viagem, devido as dificiels do caminho.

Conhecemos a comunidade em 2009, voltamos ponduzas em 2010 e depois em
2013, por ocasido da entrevista. Quando estivenmsri@mente, conversamos com
moradores das margens do rio, eles sempre falasagawkrna, mas poucos a conheciam,
principalmente os mais novos. Por ocasidao da pssqoptamos por ndo falar do
conhecimento do Relatério que descrevia o lugag péao influenciar nas respostas e deixar
os dois entrevistados a vontade para contar sualsrdecas e sentir o quao é importante
guardar e contar a historia de sua gente. Na Caadai Quilombola Camarinha,
entrevistamos dois moradores o Sr. Salustiano deile o Sr. Pedro Venéancio Maciel, a
escolha dos dois foi pela idade, por serem os mogadnais antigos do local e saberem da
historia da localidade e por gostarem de contartastoéria.

O Sr. Salustiano tem 59 anos, mora com a familiauera pequena faixa de terra
entre a estrada da fazenda e a serra, os filhosasgamdo e construindo casas; ali tem cerca
de cinco casas, sendo a do Sr Salustiano e susaesasa principal. Ele planta a ro¢ca bem
perto dos morros onde, segundo ele, as terrasce®0 Mo dia que fomos conversar com ele,
estava acontecendo uma festa de aniversario entasaajue fica do lado da margem do rio.
Fomos a noite, pois a professora que me acomparfosaaconvidada e assim também
teriamos a oportunidade de voltar aquela casaighanos ido em 2010. Reencontramos

com o senhor e a senhora da casa, ele estavaupenaedo de mordida de cobra e uma das
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crencas € que nem todos podem ver a pessoa maeliciabra, mas abriram uma excecéo e
fomos cumprimenta-lo e conversar um pouco com alcéscasa € de alvenaria, grande e,
como a maioria das casas da comunidade, a saksé gam mdveis e com um altar de santos
como peca principal da sala. No terreno ficam asasaos filhos que casaram e ficaram ali
mesmo, nao diferenciando da casa do Sr. Salustiano.

No dia seguinte pela manha voltamos a Camarintmgncei a entrevista, esta ndo
foi solitaria, a esposa, amigos e filhos que estaak participaram da conversa. Comegamos
a “conversa” sobre as primeiras pessoas que foeamgsta regido e segundo seu Salustiano
seu avé ja nasceu ali na beira do Jauquarinha.

Meu avbé Manoel Verissimo de Lima, conhecido commapaima nasceu no
Jauquarinha e veio para Camarinha e aqui casoum @uadou meu avo vir
pra ca foi Davi Correa da Costa Capitdo, mandowiefazer roca. Antes do
meu avl vir pra cé ele era do outro lado da Seaea vir ele teve que
cavucé com saraqua ( foice) e por o pé até paSs&afustiano de Lima).
Segundo Sr. Salustiano Camarinha tem este nomegosa da gruta e do vao da

serra. Perguntei se ele sabia o porqué de Camasehaonsiderada uma comunidade
quilombola. Ele comecou a contar sobre o que os fadédvam dos negros que ficavam do
outro lado do rio. Observei que ele sempre fal@k@s” como se os mesmos ndo fossem seus
ascendentes.

Meu pai contava sobre negros do outro lado do bem ai-, tem um fogéo
de negro em um buraco, meu pai quem falou e oglaifdlou pra ele, tem
também pedacos de panelas.

Sr. Salustiano e esposa sdo preservadores daacd#srfestas de santos, em sua casa
h& o altar dos santos e s6 saem dali no periodestis. Sdo Bento é o Padroeiro, mas no
altar ha varios santos aos quais 0os moradoreser@iam e no dia da procissdo saem com

todos cantando e rezando em homenagem a cada um.

Fotc 02: Altar da residéncia do Sr. Salusti

Fonte: Maristela Mendes da Silva, 2(



64

Outro entrevistado foi o Sr. Pedro Venancio Maa#, tem cerca de 85 anos, mora
sozinho € vilvo, ndo se casou novamente, e com8easos é ainda muito Iicido. Conta
com a ajuda de um filho que mora ao lado e de mEseque moram ali perto no mesmo
“sitio”. Foi ele que cedeu lugar para 0s parentssituirem suas casas, quando estes
perderam suas terras para os fazendeiros. Suficaabam na entrada do “sitio” que, embora
tenha recebido o nome de “Sitio Sdo Pedro”, pvasemome da localidade — Camarinha -.
Comecamos a conversar e ele pergunta quem euxgiagaenos sobre meu trabalho e a
entrevista. Ele dizrhas nao igual uma pessoa que veio aqui pegou dssinpra arrumar

dinheiro e foi embora”.

Explicamos que a assinatura era para ele nos zatora escrever o que ele me
contasse e que nds nao tinhamos como pagar aistarevndo era para arrecadar dinheiro
para nenhum projeto. Assim ele sorriu e dissgthas maos estdo tremendo , mas assino
pediu para o filho buscar a identidade para quegsalassinar igual estava nela. Foi uma das
entrevistas que mais nos emocionou, pela idadelelue desprendimento de falar de suas
memorias.

Quando pergunto sobre o lugar ele aponta paraaeeliz:

Foi o fazendeiro do lado de 14 que mandou vir grplantar roga, aqui era
tudo mato, dificil de chegar, eles teve que viapsdrra, demorou dias. Ali
no rio do outro lado tinha os negros, ainda teralsileles la. O mucambo
ficava perto do barrero. Aqui era dificil, mas fama aqui e tudo aqui ia até
o rio e hoje s6 tem fazendas. Com o tempo foraranckscom as bugras e
continuaram morar aqui. Meu bisavd e avb que deshraqui. Eu nasci e

criei 14 do lado de Vao Grande. Antes a gente catimfia fazendeiros. Aqui

era tudo mata ia da serra até no rio. Eu casej tgeie criei meus filhos.

Aqui nao tinha escola, s6 bem depois que veio agmal ca, era tudo dificil

e hoje ainda é.

Foto 03: Senhor Pedro Venéncio Maciel

Fonte® Maristela Mendes Silva 2(
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Seu Pedro fala olhando os morros, apontando pdtgyases como se tivesse vendo o
passado, quando ele fala que tudo ali era delegeeestdo cercados por fazendas, sua fala sai
como um lamento e percebemos sua tristeza. N&®fbpmdemos ver o “pedaco” de terra que

sobrou para os descendentes quilombolas.

Foto 04 e 05:Parte da Comunidade Quilombola Camarinha, quecaiza perto da serra. Porteira na estrada

que vai para o outro lado da comunidade

e J, I
J
semen v ghlS

Fonte: Maristela Mendes Silva, 2013

Estes estdo cercados e divididos por cercas dadaze lugar que as familia
ocupam tem o nome de “Sitio S&o Pedro”. Para irana p outro lado da Comunidade
Camarinha eles precisam atravessar porteiras cetaala foto 05 e se as mesmas estiverem
com cadeados, ficam impedidos de ir e vir. Essm& das tristezas de seu Pedro, conhecido
como tio Pedro de quéhoje tudo é cercado, ndo podemos mais andar livoesno

antigamente”.
3.4.2 Comunidade Quilombola Morro Redondo

A Comunidade Morro Redondo fica no mesmo vale den@odade Camarinha,
chegando a entrada da Fazenda, vira-se a esqtifraarca de 29 familias, ali também tem
uma capela onde os moradores realizam as rezasm® Nlorro Redondo € alusivo a um
morro que existe no local. Os primeiros moradomanm Manoel Verissimo de Lima e

Sabina Bento Maciel. Esta comunidade também estadz de pastos das fazendas.
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Entrevistamos Maria da Gléria Lima, ela é casada oo dos filhos de Manoel
Verissimo e Sabina Bento, tem 43 anos e é estudaré ano do Ensino Médio da E.E José
Mariano Bento. Sobre a comunidade ela conta qagé@ontava sobre Silva Velho e da
Serafina Maria da Cruz e também sobre negros ni@oreg

Pergunto sobre os costumes rotineiros da comunigaadre a cultura, ela comeca

falando um pouco dela mesma,

Eu ndo nasci aqui, mas nasci na regido. Nasci mau@idade Saloba e fui
registrada em Alto Paraguai. Aqui na comunidadeansdr parente, vim
morar aqui porque casei. Temos o0 costume de re@ados os dias na
capelinha, pois tem o terco (reza). Os rapazesmeaias jogam bola. O
nosso padroeiro € o Senhor Menino, Nossa Senhomegigda e Séao
Benedito. Quando tem festa, convidamos outras cmolades, fazemos
comida, matamos boi. A familia festeira e os fesﬁaédampregadé%
falamos empregados porque ele tem o emprego darajuddia da festa,
como 0s jogos, bebidas, o boi.
Pergunto sobre os festeiros e como é a festaxBl&®& que cada um tem um motivo e

que ja é tradicdo passar a responsabilidade dadesdeterminado santo.

Eu virei festeira porque a festa era do meu avéesta do Senhor Menino, e
ai continuei. Uns meses antes do dia da festafasgisiros saem com o
Santo dentro de uma caixinha pendurada no pes@vagppdir esmola para
fazer a festa. Na primeira noite da festa, levantaastro do santo, nessa
hora canta o cururu e na segunda noite desce someatla Santo tem sua
cantoria. Também coloca embaixo do Altar do sastbebidas preferidas.
Quando vamos suspender o mastro tem a prociss8ocdaacas também
participam, os jovens também. Para sair nds vamdos altar e pegamos 0s
santos que tiver e saimos com eles na procissédmafmente vinha gente
daqui e do outro lado, eu lembro que era uns dim»de festa, se uma vaca
nao dava, matava outra. Hoje em dia vem muita geateidade, porque
pessoas da comunidade mudaram para a cidade eagei@stas, vem ver 0s
parentes e festar.

Muitos moradores da Comunidade Quilombola Morro dRed tém saido da

comunidade, principalmente jovens, devido a fakatmbalho. Alguns vivem da roca de
subsisténcia ou vao trabalhar nas fazendas gueavam. Algumas familias plantam bananas
de fritar e uma vez por ano as vendem, mas o0 gemimoa venda das bananas € insuficiente

para manter a familia durante todo o ano.

%6 Empregado é um termo usado pelos moradores dassues, para pessoas que sdo contratadas pdaa aju
nas festas e séo pagas pelos festeiros.
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3.4.3 Comunidade Quilombola Retiro e Vaca Morta

Estas Comunidades séo vizinhas e estdo no munidépBarra do Bugres e Porto
Estrela, mas na mesma regido de Vao Grande. Asridatdes surgiram com familias que ja
habitavam a regido e foram para este local fazg, rali fica perto da serra que tem uma
fenda onde passam para o outro lado que eles deaam de Vaozinho. Em 2010 e 2011,
estive na localidade de Vaozinho que fica no mpiaaile Porto Estrela, meu objetivo foi de
conhecer a escola e fazer formacao continuada cisnpdofessores que atendem na escola
municipal. La conversei com alguns moradores soloeal e a historia que eles contam séo
as mesmas que os moradores de Retiro e Vaca Mottane. O Sr. Francisco Sales da Silva,
morador da Comunidade Quilombola Vaca morta conta,

Quem chegou primeiro aqui foram meus avos por pErtaede Marcelino e
Noberta Leite da Gama, por parte de pai Bento Beémmae Francisca Leite
da Gama. Eu nasci aqui mesmo nesse lugar e quardondividir os lotes,
deu coincidéncia de tirar no mesmo lugar que nddeiu pai chamava
Bonifacio ele e meus tios contavam sobre os essraegros e indios.
Também teve casamentos com eles.

Sr Quintino outro morador da Comunidade Vaca Maaabém conta sobre a
origem das pessoas das comunidades

A divisa da serra e tudo aqui eram do Silva, pgajeai, era tudo sertdo, nao
existia outras gentes, era sO bugre brabo. MeufgpaSabino Maciel e
Serafina Maria da Cruz e meu avd José CanavareosteCelidonia. Meu
bisavd era Silva Velho e minha bisavd era bugreieéga no mato. O
mucambo onde os negros ficavam era perto do batdiegar perto do rio
perto da serra. Eu nasci e me criei aqui na retpadao Grande.
Encontramos como documento oficial que confirma ame dos pais de seu

Quintino, o registro de nascimento de dona Seralaia da Cruz. Este registro de
nascimento foi feito por ordem judicial em Bauxg@ ano de 1974, neste consta que dona
Serafina nasceu no dia 03 e maio de 1868 em CamarBauxi Roséario Oeste A data
coincide com a historia do povoamento de Barraulgr® por ndo indios, que levaram para a
regido suas familias e escravos e que muitos escfagiram para locais distantes e de dificil
acesso.

Mesmo pertencendo ao municipio de Porto Estrelaa\Worta tem maior ligacdo
com o municipio de Barra do Bugres e com as owoasunidades de Vo Grande, mas
também tem uma forte ligacao familiar com as comases de Vaozinho que esta localizada
no municipio de Porto Estrela. Ali tem uma Capeldeosao realizados as missas e festas das
duas comunidades. Tem também uma escola municdjygahtgnde alunos até o 4° ano do
Ensino Fundamental, esta € mantida pela prefai@iRorto Estrela.

%" Conforme o registro de Nascimento “COMARCA DE R@8A OESTE DISTRITO DE BAUXI".
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3.4.4 Comunidade Quilombola Baixi6®

A Comunidade de Baixio faz parte de 05 comunidddeslizadas na Regiéao
denominada de Vao Grande, € composta por 19 famidéien como caracteristica a relacao de
parentesco, sendo que 90% das familias sdo corepustdilhos, filhas, netos e bisnetos de
José Mariano Bento e Maria Eulalia. Conhecemos [Bwutalia em 2009 e sempre que iamos
a escola a visitavamos e conversavamos sobreGaiaido local.

Apesar da idade tinha uma lucidez impressionardstaga de conversar, contar
sobre as pessoas do passado. Ela contava quevialinmaita gente, €ra gente, muita gente,
guando era hora da Ave Maria, escutava tropel deéoga de gente, essa gente antiga acabou,
uns foram embora, outros morreram3egundo ela contava, no passado eles mudavam de
acordo o plantio das rocas ou casavam e iam pgeads ali da regido, como ela que nao
nasceu ali, mas sim para o lado de Camarinha.rla @essoa mais velha da comunidade,
faleceu no final de 2011.

Antes do reconhecimento da comunidade como quiltanbt e o marido moravam
em uma casinha que passou a ser sala de aula é hgjapelinha da comunidade. Portanto,
ela e seu esposo foram os primeiros moradores dadidade de Baixio. Tiveram filhos e a
maioria deles ainda reside na comunidade, casasmusfilhos continuam morando ali.

Dona Eulalia também falava que antigamente naa tamergia elétrica e nem como
ficar saindo dali e assim eles se reuniam paraacdntusos”, histérias do passado e isso
acontecia desde antigamente, desde o tempo dodepae&us dos pais e assim 0s mais novos
ficavam sabendo das “coisas”. Em 2011, fizemos oaite assim na casa de Dona Eulélia.
Convidamos algumas pessoas dali mesmo, quandemosnos foram chegando mais e mais
pessoas e comegou a “contacdo” dos “causos”, dawibs dos antigos, as criangas e jovens
também foram chegando e faziam perguntas para issvelhos, foi uma noite gratificante e
muitos sairam dizendo o quanto foi bom se reumitacantigamente.

Um dos nossos entrevistados é o Sr Maximiano Bisgdo, um dos filhos de Dona
Euldlia e José Mariano Bento. Casado com Dona B@ned Silva Bento, nascida em
Rosario Oeste, se conheceram nas festas da comenichsaram, tiveram filhos e criaram

todos 11 na comunidade de Baixio, sdo 07 homedseulheres.

% Na Certiddo de Reconhecimento pela Fundacdo @ulRalmares o nome da Comunidade saiu como
Comunidade de Baixio, no nosso trabalho referimels @omo: Comunidade Quilombola de Baixio.
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Antes do reconhecimento da comunidade como quiltandalivisdo dos lotes, eles
moravam na casa que hoje faz parte da area comuoordanidade. E uma casa tipica,

construida com material da regido, barro, madenate.

Foto 06: Casa tradicional (Antiga casa do Sr. Mé&xim Bispo Bento)

Fonte: Maristela Mendes Silva, 2013

A casa é mantida como a original e é referéncieotaunidade, Sr. Maximiano tem
vontade de manté-la assim, mas se diz preocupados@gundo ele, da trabalho fazer a sua
conservacao, apesar da importancia que a casaeapagara a historia da comunidade.

Sobre a origem do local Sr. Maximiano - como perced fala de outros
entrevistados - ndo fala somente da sua comunidasaieda origem de toda regido das cinco
comunidades e a de Vaozinho no municipio localizadamunicipio Porto Estrela. Sr.
maximiano conta que ouvia seu pai falar que

Um homem chamado Silva veio pra ca no tempo daésgéo e dai criou

essa descendéncia. As gentes mais velhas dagueia €mue era menino-
falavam de escravos negros. Meu pai falava muitoegeo escravo. Um dia
eu falei pra ele — eu j& era rapaz jovem - tem wg@ard chamado mucambo
ali na serra, ai ele me falou que era dos negrgseeeles faziam suas
moradias ali. Aqui tinha também indios, minha mé&e @escendente de
indio, pois a mde de minha avo era india daquip&te dos Silva também
tinha gente do Paraguai.

Outro entrevistado foi Alcides Bispo Bento, eleafgle ndo sabe muito da histéria,
mas lembra das historias que o avd contaregu’avd contava que no Vaozinho os negros
faziam cerca com valetas”.O que Alcides mais lembra e que participava desdeqa e
ainda participa, sao as festas culturais, come &aahtos, o Cururu e o Siriri.

Na nossa cultura reza a ladainha nas festas dessemtno S&o José, S&o
Benedito e Nossa Senhora da Guia, danca o Sidanéa o Cururu, estas
festas acontecem desde meus avls, meus pais. ratiga quando estava
chegando o més da festa, as pessoas vinham faaianha, doces e no dia
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da festa matavam boi. Minha avé criava frango capdi@ matar para as
festas. Nao tinha energia elétrica e fazia a fesim a luz de velas,
lamparinas. As festas eram sO para as pessoas, deguivia henhuma
pessoa estranha, as musicas eram tocadas poligooadilha. Na festa de
meu avd nao tinha baile, s6 as rezas, o cururirjroesduravam uns trés
dias. Ainda hoje os mais antigos ndo fazem bailgie Hhs festas estdo
diferentes se relinem s6 uma semana antes, se/a kmbora parece que a
vela ndo ilumina mais. Nas festas tem gente queanuimos, acho que as
pessoas vém porque acham diferente as festas dexfiestas tem rezas,
siriri, cururu e o baile.

E na Comunidade Quilombola de Baixio que esta itiser EE José Mariano Bento,

que atende a todos os alunos das cinco comunidadastambém que acontecem algumas
reunides, moradores vém de outras comunidadespga@ o Onibus que vai uma vez por
semana até Barra do Bugres.

3.4.5 Economia das Cinco Comunidades Quilombolas

A base econdmica das cinco comunidades é a agrgulte subsisténcia, plantam
rocas diversificadas e banana da terra a qual ctaliezam em Barra do Bugres. Muitos
rapazes e mocgas, quando chegam a idade de “trdbala trabalhar nas fazendas vizinhas
ou em Barra do Bugres.

Foto 0% Produtos das rocas dcomunidade Foto 08 Preparacao da cana para fazer rape

Fonte: Maristela Mendes da Silva, 2013. Fonte:idfela Mendes da Silva, 2013.
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Quadro VIII: Renda Familiar

Comunidades

Fonte dg_ Renda C.Sao José d{ C.Morro C. Gruta | C. Retiro C.Vaca
S Baixio. Redondo Camarinha Morta

Roca de subsisténcia |e 15 1 05 06 12
criacdo de animais
Plantacdo de bananas para 04 10 03 01 11
venda
Plantacdo de cana pdra 02 01 - - -
producéo de rapadura
Empregados 03 22 04 03 06
Aposentados 05 03 06 05 10
Bolsa Familia 06 16 07 15 16

Fonte: Pesquisa realizada pelas E.E. J. MariantB&abulacao feita pela autéta

A fonte de renda varia em cada comunidade, maswargio que em cada familia ha
em média cerca de cinco pessoas, muitos adolescent/ens, o nimero de empregos é
muito pouco, a aposentadoria e a bolsa familiaaswitzes sdo as Unicas fontes de renda fora
a roca de subsisténcia.

Observamos ainda que nem todas as familias plantgas, principalmente as
familias compostas por casais mais novos, algusteslecasais ainda estudam e tém a
perspectiva de encontrar emprego ou outra fornrart#a que ndo seja a roca.

Um fator que implica na producédo e venda de pradoss comunidades € a saida
destes para a cidade. Os fretes cobrados sdo oaude, 0 que inviabiliza aos produtores a
utilizarem deste recurso. O 6nibus escolar umgweesemana, normalmente as quartas feiras
leva moradores para a cidade, sai de manha depeiewam os alunos para a escola e depois
vai busca-los, a tardezinha depois que levam asoslypara casa. Isso significa que os
moradores saem de suas comunidades no periodontté ma06 voltam a noite. H4 também a
impossibilidade de levarem as producdes, pois budnja vai cheio de pessoas. Sendo assim
a venda dos produtos é feita com muita dificuldadem pouco lucro. O lucro sé é um pouco
maior quando alguém vai loco comprar, mas isso também é raro.

N&o ha nenhum programa federal, estadual ou mahidgincentivo ao escoamento
da producéo das comunidades.

%9 pesquisa realizada como trabalho final do Cursbatenacdo Continuada, realizado em 2010/11, peig Pr
Formadora Maristela Mendes — CEFAPRO —TANGARA DAREA-MT.
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3.4.6 Cultura Material e Imaterial Quilombola Local

A resisténcia foi e é o espaco social, politicdtucal e educativo no qual os
afro-brasileiros ressignificaram a cultura africaneriaram novos modos de
ser e viver (LARCHERT, 2013, p. 03).

Definir cultura no Brasil de hoje seria dizer: @aBit € o recorte de muitas culturas, as

indigenas, a europeia e a africana e dentre elsaasdiversidades e a resignificacdo de todas
elas. Sendo assim, se usassemos a imaginacamesniana colcha de retalhos colorida onde
os fios que os ligam se entrelagam formando areutitasileira. Como Geertz (1926, p. 212)
escreveu “a cultura de um povo é um conjunto ®$& vendo assim nossa cultura € Unica
e ao mesmo tempo é multi, pois “
homens”(Geertz,1926, p. 213).

Os africanos trouxeram em seus coracbes e mentedtusa de sua terra Africa,

a cultura estaliwada na mente e no coracdo dos

procuraram preservar aspectos destas, que sofreftaéncias de outras que aqui estavam ou
chegaram. A ressignificacdo de alguns aspectog ieaominada de Cultura Afro-brasileira.
Mas como diz Geertz (1921, p.33) “a cultura [.Apré apenas um ornamento da existéncia
humana, mas uma condi¢céo essencial para ela’rioarads procuraram preservar sua cultura
trazida da Africa, e os quilombos foram os lugam@sque varios aspectos culturais africanos
foram preservados. Uma das caracteristicas cultdoa quilombos brasileiros € a
religiosidade, alguns tém como religido as de matiricana como o Candomblé, a Umbanda.
Ha também o sincretismo religioso que é demonsinaddestas religiosas.

Quando perguntamos sobre sua cultura, os entréesstale qualquer uma das cinco
comunidades comecam falando das festas de samtossB, falar de cultura com as cinco
comunidades do Territorio Quilombola de Vao Grarglefalar do que move estas
comunidades além da rotina cotidiana. A devocasants faz parte do SER HUMANO das
comunidades, como di Geertz (1926, p.31), “a nalEgue a esséncia do que significa ser
humano € revelada mais claramente nesses aspemtamuliira”. No caso das cinco

comunidades, a esséncia de sua cultura é a raligtesdevotada aos santos
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Foto 09: Altar dos Santos

Fonte: Maristela Mendes da Silva

Entrevistamos Lindalva Domingas da Silva, nascidacamunidade de Retiro e
segundo ela os pais e avl0s nasceram e se criaramasaho. Lindalva € aluna da EJA da EE.
José Mariano Bento. E festeira e na sua comunifarem festa para trés santos: S&o
Sebastido, em 19 e 20 de janeiro, Nossa Senhdealideem 15 e 16 de agosto e Santa Luzia
em 12 e 13 de dezembro. Para a realizacdo destas fé toda uma preparacdo que, segundo
Lindalva, chama a atencao de algumas criangasicpra turiosas para saber sobre as festas
e as dancas e querem participar. Lindalva exptibaesa organizacéo das festas:

Fazemos os barracos de palha, depois a farinha aelioca, doce de
mamao, biscoitos de milho, matamos as tizs pessoas da comunidade
ajudam a fazer a comida e também pagamos cozish®@ barracdo da
festa ficam os santos, fazemos a bandeira do s&mno,o0 alferes da
bandeira, o capitdo do mastro. O mastro tem queaar, por isso vao no
mato pega o pau e fazem o mastro. Ai comeca argalos corurueiros até
levantar o mastro com a bandeira. Para fazer mfersento do mastro,
fazemos uma procissao levando o santo, ai voltgpapa o barracdo e
comeca a festa.

Para esta organizacdo h4 toda uma preparacdmanterno em outras comunidades

a escolha do festeiro é quase que hereditéria, @aup@ mae realizavam as festas, ou foi uma
promessa de realizar a festa para o santo ou sagtaendo estes falecem, um filho ou filha
ou mesmo os filhos assumem a responsabilidade .

Em Baixio, o Sr. Maximiano diz que fazem a festsapS&o José quguando meu
pai morreu, nGs assumimos, um ano é na casa deutno, ano na casa de outro irméo, e 0s
irmaos que ajudam na fest@. alferes da bandeira e o capitdo do mastro sashesas no
final da festa para o proximo ano. Quem se encamegconfeccao da bandeira é o alferes e

% Reiz, na linguagem local significa vaca ou boi.
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da madeira para o mastro € o capitdo. A banderpau (madeira) até 0 momento que sao
unidos tém significados e valores diferentes; albaa por si s6 tem seu préprio significado
ela representa o santo ou a santa homenagead@sta& o pau ndo tem nenhum significado
ou valor religioso até ser unido a bandeira. Ptotado duas partes que se tornam um e nesse
“todo nas partes encontra-se toda historia dar@difMERLEAU PONTY, 1991, p. 41).

A cultura religiosa torna 0 mastro bento/sagradoresagrado ao santo ou a santa. O
mastro € um signo importante na festa, tornandiévelis invisivel, que € o poder da
santificacdo. E o mastro da bandeira que conduimbato sagrado, que vai a frente da
procissdo e do andor que carrega o santo ou sanfasth. Ha toda uma reveréncia no
levantar do mastro. Chegando ao local escolhid@lmente o patio do lugar onde esta se
realizando a festa, param a procissdo, comecarmaa adadainha e cururu. Os homens que
tocam a viola de coxo cantam as musicas propries paocasido; sdo letras voltadas a
homenagear o/a santo/a. Depois da reza, é levaotadstro e este fica até o final da festa.

Para descer o mastro hd uma nova procissao, navégria com 0S Cururueiros,
rezas e sO depois descem o mastro, este ndo pewdsignificado, sua esséncia benta
continua, ele é colocado em uma arvore escolhidatph Ele fica nessa arvore especial até
acabar(Lindalva). O santo ou a santa, a bandeira, o mastcururu e a reza se entrelagam
formando uma teia de significados tecidas pelogpasisados e passadas para 0 presente
destas comunidades.

Além das festas de santos, as comunidades temtunwsle produzir redes, este
“fazer rede” é passado de mée para filha, desdariogiros preparativos com o algodéo,
descarocam, formam a pluma e depois passa pelorfasoal até formar o fio e depois tecer
no tear rustico.
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Fotos 10,11 e 12Processos de descarocar o0 algodéo, fiar o fioee teede

Fonte: Maristela Mendes da Silva

Tradicionalmente também trabalham com a fibra dpiewos, trancando as peneiras
ou apas para o0 uso doméstico. Para tocar o cuoasiroem ou esculpem a viola de coxo e o

ganza.

Foto 12 Mostras de neneiras e a Foto 14: Gnza e a Viola de Co:

Fonte: Maristela Mendes, 2013.
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Percebemos que as comunidades ndo tém o costuprediezir artesanato para a
venda, tudo o que produzem € para uso proprio.mAdgupecas produzidas podem até ser
vendidas, mas ndo como artesanato mas como prquuto utiliza-lo no cotidiano. A
producao destes artigos pode ser por mulheres,ieomeambos. Exemplo, tecer uma rede,
geralmente é a mulher que tece, mas o homemipartia cosntrucdo do descarogador e do
tear. A peneira ou apa geralmente sdo ambos ensé&rucdo do ganza e viola de coxo sao os
homens, os mais jovens participam aprendendo oalp@acao de ajudar os pais.

Sendo assim, o fazer das rocas, da rapadura, reaecedes, a organizacao das festas
de santos, as dancas do siriri e cururu, o fagecae a viola de coxo sdo formas singulares de
educar. Assim a cultura € preservada e repassadmais jovens através da tradicdo de
realizacdo das festas de Santos como a de Séoi®eisEd José e S&o Goncalo e outras.

Preservam o costume de dancar o Siriri e 0 Curartogue da viola de coxo e do
ganza. Na festa de S&o Goncgalo ha 0 momento danager®, reza ao Santo com a Danga do
S&o Gongalo. O processo de organizacao das festaly@ pessoas de todas as comunidades,
seja nas despesas, nas dancas, na cantoria deshdsda no tocar das violas de coxo. As
festas também figuram como a manutencéo da cuylassada de pais aos filhos. Observa-se
também algumas mudancgas “modernas” nas festagliaagdio do baile com instrumentos
mecanicos e musicas diferentes das tocadas petasu€inos.

Segundo Moura,

nos quilombos contemporéaneos, a cultura da feseapgrpassa o seu modo
de vida [...] por meio do qual se da a transmiskBotradicdes do grupo,
constantemente recriadas, reinventadas, resseadadiz Aprender a
importancia do periodo de preparacdo e realizag fdstas permite
desvendar a logica desse modo de vida quilombolpemeber, na
indiferenciacdo ludico-sagrada do tempo da fedtdemms de significados
gue compdem um tecido cultural tramado sobre estidura bem firme.
Desse modo, as festas permitem adequar 0 passadoreaente, ao
reelaborar a heranca cultural dos ancestrais.OURIA, 2005, p. 73)

Por isso, “0 quilombo representa um instrumentoongo no processo de

reconhecimento da identidade negra brasileira pame maior afirmagdo étnica”.
(NASCIMENTO, 2008, p.34pud OC’s EEQ, 2010, p.2). Representa também a foeca d
preservacao da tradicao local, que em certos masenpassado e 0 presente se encontram

vislumbrando um futuro de uma geracao que se cagidisuas tradi¢cdes culturais.
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Foto 15: Cururueiros Foto 16: Grupo Flor da Serra. Nova geragéacando o Siriri

Fonte: Maristela Mendes Silva, 2013.

Se ontem, alguns jovens achavam que os costuntaspara os mais velhos, hoje varios
jovens fazem parte do grupo de siriri e se apragemdnde séo convidados, orgulhosos de sua
cultura. A educacéao informal e formal s&o instrutbgmue propiciam a continuidade e valorizacao

cultural.
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Fotos: 1°.18.19. 2C(21. 21. 23. 24. 25. . e 27: Cultura material e imateri;

Fonte: Maristela Mendes da Silva, 2013.
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A preservacdo da cultura material e imaterial dasunidades quilombolas é uma
forma de resisténcia cultural, mesmo ressignificad@a se mantém Unica, pois a forma de
FAZER e SER é que da o aspecto identitario cult@d@é quilombolas destas cinco

comunidades.



CAPITULO IV

PERCEPCAO E SIGNIFICADOS SOBRE A ESCOLA JOSE MARIANO BENTO

A descolonizacdo do curriculo implica conflito, né@nto,

negociacdes e produz algo novo. Ela se insere etroou
processos de descolonizacdo maiores e mais profiinoio

seja, do poder e do saber. (GOMES, 2012, p.107)

4.1 A Educacao Formal

Antes da Lei 10.639/03, a educacao escolar enstquidombolas vinha acontecendo
sem nenhuma especificidade, os alunos quilombodas atendidos por “escolas rurais”, até a
42 série do Ensino Fundamental, (3° ano e/oul®ce&l®) da 52 série em diante, aqueles que
queriam continuar seus estudos tinham que ir pardagle mais proxima. Vale ressaltar que
poucas comunidades eram reconhecidas como quilasibadomente a partir do Decreto Lei
n° 4.887 de 20 de novembro de 2003, que regulanseAtd 68 da Constituicdo Federal de
1988, em seu artigo 2°, estas comunidades compdstgsupos étnicos de ancestralidade
negra e estando em territorio considerado remanesak quilombo, foram reconhecidas
como Comunidades Quilombolas.

Nesse contexto histérico, podemos dizer que a e€docaspecifica para as
comunidades quilombolas é muito recente e o amlesisas comunidades € que esta educacao
aconteca de forma que venha a considerar a digesiétnica e cultural existente.

Apéds a constituicdo de 1988, a discussédo sobraieagdo quilombola vem sendo
institucionalizada e oficializada através de legi8es federal e estadual como a Lei
10.639/2003 e os Planos de Educacéao Federal euaktib Plano Nacional de Educacéo de
2011 a 2020, na Meta Atingir as seguintes médias nacionais para o ID&EB1 como
estratégia,

7.17-Ampliar a educacao escolar do campo, quilomboled&éena a partir
de uma visdo articulada ao desenvolvimento sustelnéda preservagéo da
identidade cultural. (Plano Nacional de Educacéo).

Foram estabelecidas nove principais agdes paraicaEdlo Quilombola em Areas de
Remanescente de Quilombos, as quais propdem apopacitacdo de gestores, mapear as
condicOes estruturais e praticas pedagogicas, Wgacadireito a Educacao Basica e da EJA,

ampliar e melhorar a rede fisica escolar, promdoenacao continuada dos professores,
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editar e distribuir materiais didaticos, produziateriais didaticos, incentivar a relacao
escola/comunidade e aumentar a oferta do Ensin@rdéd comunidades quilombotas

A partir do atendimento as reivindicacdes das codades quilombolas e do
movimento negro ao cumprimento da legislacdo, est@do criadas escolas especificas nas
comunidades para o atendimento da demanda de atjilosnbolas, com o curriculo e
metodologias voltadas ao respeito étnico cultumalrédspectivas Comunidades.

No Plano Estadual de Educacédo 2008 a 2017, dodcd@dlato Grosso dentre os
objetivos e metas estabelecidas para a educacdetimdes Raciais no Objetivotémos:

Atender as especificidades da educacdo nas are@sildenbos e as metas
estabelecidas foram as 04 metas que tratam ddueatfisica de acordo a
realidade local, a formacdo continuada dos professem servico, a
garantia de materiais didaticos especificos, nuaxgrde cinco anos, e
atendimento em 100% do transporte escolar. (PEB 2@D17, p.63).

De acordo com estas metas propostas foram criadeslas estaduais em

comunidades quilombolas, dentre estas a E.E Jos@ridaBento, criada em 2010, na
Comunidade Quilombola de Baixio, a qual é objetoagsa pesquisa.
Em 2008/2009/2010, foram pensadas/elaboradas ast@gbes Curriculares para a
Educacdo Quilombola em Mato Grosso. Seu lancanmaaoeu em 2010.
E segundo estas orientagdes,

[...] o papel da Educagdo Quilombola é mediar @isabcolar com o saber
local, advindo da ancestralidade que formou a @ilo segmento negro na
Africa e no Brasil. Assim, o curriculo deve garards conhecimentos e
saberes quilombolas, tratando sua propria histéivanas de luta e
resisténcia como fonte de afirmacdo da identidaditorgbola nacional.
(OC’s E.E.Q/MT, 2010, p. 144).

Sendo assim, o curriculo escolar é a base dessagéedt também uma estratégia

significante. Para compreendermos um pouco maig soburriculo como estratégia para esta
mediacdo recorremos A&guiar, (2006),Gomes. (2002), Leontiev, (1978), Morais. (2009),
Tébar, (2010), as OC’s EEQ/MT, (2010) e as D.C.Mldnbolas — (MEC/2012).

4.2 O Curriculo Como Estratégia Mediadora

Com o reconhecimento de direitos e necessidadesad#as especificas para uma
educacao diferenciada em Quilombos, fez-se nedegs@msar em um curriculo especifico

que valorize a cultura, que atenda a legislacaenieg tanto em relacéo aos contetudos da base

%1 Plano Nacional de Implementacédo das Diretrizesi€liiares Nacionais para Ed. Das Relacdes Etniciaisa
para o Ensino de Hist. E Cultura Afra brasileivafecana. (2009, p. 60) .
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comum a qualquer escola brasileira, quanto aoscégps das escolas diferenciadas Para
trabalhar esta especificidade necessita-se dessafes que estejam capacitados para fazer
esta mediacao, pois mediar,

nao tem a funcdo de apenas ligar a singularidadeargversalidade, mas de
ser o centro organizador objetivo dessa relacdoutiaarmos a categoria
mediacdo, possibilitamos a utilizagdo, a intervendé um elemento/um
processo, em uma relacdo que antes era vista cioeta, germitindo-nos
pensar em objetos/processos ausentes até entédim, Aemo ja colocamos
acima, subjetividade e objetividade, externo ermtenessa perspectiva, ndo
podem ser vistos numa relagdo dicotbmica e imediaéa como elementos
gue, apesar de diferentes, se constituem mutuameogsibilitando um a
existéncia do outro numa relagcdo de mediacéo.(A®,RB06, p.225)

Porém se o papel da escola € o da mediacdo daesadturais, naturalmente os
mediadores serdo os professores e o préprio canbetd selecionado pela escola. O que
ainda ndo foi estruturado é como os professorém fasta mediacdo, como desenvolverdo
atividades para que aja esta mediacdo. Temos at@yé Curricular para Orientacdo da
Educacdo Quilombola, mas de forma tedrica, sabemesuma mediacao entre professores,
conhecimentos cientificos, conhecimentos tradi¢foma alunos precisa ocorrer de forma
pratica. Sendo assim, faz-se necessaria uma foonesgicifica aos professores a fim de que
possam mediar estes saberes com os alunos, camuaidade e possam perceber que

A transformacao cultural, provocada pela interagditoe um emissor e um
receptor, que mobiliza nossa forma de entendegrprétar e conceber o
mundo envolve contetdos da cultura que sdo traidemiintencionalmente
por um individuo nela inserido, buscando mobilizaguele que os recebe
uma significacdo e um sentido, de forma tal queediatdo futuramente se
transformara em um mediador das proximas gera(@e¥VIES. 2002, p.78)
O curriculo escolar devera conter estratégias e&adns para que atinja o objetivo

da mediacdo do aprendizado escolar e a preservegéalizacdo cultural. O “costume”
comunitario das festas, das dancas sdo formas gestervacdo e transmissdo de
conhecimentos tradicionais e é desde o brincaoleservar da crianca que ela vai adquirindo
sua identidade cultural, Leontiev diz que

A crianga ndo esta de modo algum sozinha em faceuwholo que a rodeia.
As suas relacdes com o mundo tém sempre por indéne a relacdo do
homem aos outros seres humanos; a sua atividaflesersipre inserida na
comunicacdoA comunicagdo quer esta se efetue sob a sua fextesor,
inicial, de atividade em comum, quer sob a formaataunicagéo verbal ou
mesmo apenas mental, € a condicdo necessaria ecifiespedo
desenvolvimento do homem na sociedade.

As aquisicdes do desenvolvimento histérico dasdépt humanas néo séo
simplesmentedadas aos homens nos fendmenos objetivos da cultura
material e espiritual que os encarnam, mas sa@eaiagpostas Para se
apropriar destes resultados, para fazer deesuasaptidfes, “os 6rgdos da
sua individualidade”, a crianga, o ser humano, dawear em relagdo com os
fendbmenos do mundo circundante através doutros i®misto €, num
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processo de comunicacdo com eles. Assim, a criapgndea atividade

adequada. Pela sua funcdo, este processo €, portant processo de
educacio E evidente que a educacdo pode ter e tem efaiv@niormas

muito diversa. Na origem, nas primeiras etapas egemvolvimento da
sociedade humana, como nas criancas mais pequénasja simples
imitacdo dos atos do meio, que se opera sob o @@l e com a sua
intervengao; depois complica-se e especializa-emando formas de
formacao superior e até a formagéo autodidata. 'HBV, 1978, p. 261e
284, grifos do autor).

A cultura é preservada e repassada aos mais javenves da tradicdo de realizacao

das festas de Santos, do costume de dancar oeSiriGururu ao toque da viola de coxo e do

ganza. O processo de organizacdo das festas qave@mvpessoas de todas as comunidades

figura-se como a manutencgéo da cultura, onde gaena fmediacdo sao os pais ou 0s mais

antigos e assim

0 aprendizado € visto como um processo profundarsadial que enfatiza
o didlogo e as diversas funcdes da linguagem n&u@gd® e no

desenvolvimento cognitivo mediado. Vigotsky argutaeno entanto, que a
escola ndo é o unico espaco onde o desenvolvingpde acontecer, “a
aprendizagem das criangas inicia muito antes derswada na escola”, pois
aprendizagem e desenvolvimento estéo inter-reladms Do mesmo modo,
Freitas (2006:101) explica que “a aprendizagemlasooinca parte do zero,
pois antes do seu ingresso na escola a crianca wwe série de
experiéncias”. (MORAIS, 2009, p. 27).

As estratégias da mediagdo destes saberes enesaldadprecisam ter objetivos que

possam construir cognitivamente conhecimentos, pvemdo um aprendizado escolar com o

aprendizado cultural, que vai além de conteudoétidims, criando assim uma relacdo de

aprendizagem compreendendo quedcus de aprendizagem ultrapassa a sala de aula. As

estratégias pré-estabelecidas devem ser flexivpigneipalmente ter significados e buscar

significados, pois conforme Gomes,

“a mediacdo de significados € a ponte entre o ptagmitivo e o plano
afetivo-emocional. Quando o mediador transmite igg@dos ao mediado,
nao s6 da uma visdo de mundo, mas também prepatdro para ele
igualmente ter sua propria visdo de mundo, suariardpterpretacao”.
(GOMES, 2002, p. 91).

O desenvolvimento de potencialidades dos alunasedépartir dos desafios, saberes

que serdo mediados pela escola que, proporcionantls dialdgicas, objetivando a

interrelacd@o entre o saber didatico cientificosaloer empirico cultural observarao que,

0 ponto principal que deve ser bem sublinhado & epie processo deve
sempreocorrer sem 0 que a transmissao dos resultaddesmvolvimento

socio-historico da humanidade nas geracfes segussigéa impossivel, e
impossivel, consequentemente, a continuidade dargsso historico.

(LEONTIEV, 1978, p.261e 284, grifo do autor).
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Tébar aponta para a necessidade de a escola @riogrtofessor estarem atentos a
sua escolha de atuar em uma escola diferencialar T@mbém destaca as competéncias e o
estilo deste professor, pois para o autor estegsof é

sociavel em suas relacdes interpessoais, despgertfianca por sua
maturidade e autocontrole. Cria empatia, € acolhegwdéximo e
compreensivo. E responsavel: manifesta coeréntia snas palavras e 0s
fatos, entre 0 que exige e 0 que € capaz de dae. @ganizar-se e planejar
suas tarefas. Destaca por sua empatia e lideranggesmo tempo; é capaz
de orientar e guiar com seguranca. E cooperadti:sesnpre disposto ao
trabalho em equipe. E criativo: inovador, abertmadanca, flexivel as
novidades. (TEBAR, 2010. P.131).

Enfim, precisa estar preparado para fazer a meal@qt#ie o conhecimento e o aluno.

Nas escolas quilombolas segundo as OC’s EEQ, @gwof recebe orientacbes de como
mediar os conhecimentos através de um curriculp que

deve remeter a procedimentos metodoldgicos queawmpom a estrutura
funcionalista e eurocéntrica, pois quando a prapedagdgica nega a
contribuicdo africana ou a minimiza [...] colabgrara a continuidade do
preconceito em relacdo a cultura afro-brasileifa,] Outro aspecto é o
cumprimento integral através do curriculo que iHeeleral 10.639/03 e as
Diretrizes Curriculares para a Educacéo das resaEfi@corraciais e para o
Ensino da Histéria e Cultura da Africana e afrosbedral...]. (OC's
EEQ/MT, p.144 el45).

As diretrizes sobre a Educacédo Escolar Quilombela através da Resolucdo n° 8

de novembro de 2012, e o Titulo VII no capituldrtigos. 34, 35, 36, 37 e 38 explicar como
deve ser o curriculo da Educacdo Bésica na Edudasémar Quilombola, e de acordo os
paragrafos,

§ 1° Os curriculos da Educacdo Basica na EducagéoldE Quilombola
devem ser construidos a partir dos valores e Bagesedas comunidades
quilombolas em relac&o aos seus projetos de sao@ezlde escola, definidos
nos projetos politicos-pedagdgicos.
§ 2° O curriculo deve considerar, na sua organizagdratica, os contextos
socioculturais, regionais e territoriais das cordades quilombolas e, seus
projetos de Educac&o Escolar Quilombola. (RESOLUQRG de 11/2012,
p.13).

Este curriculo precisa atender as especificidadesdreas do conhecimento comum

para a educacao formal. Sendo assim, o curriceoigar ser especifico e diferenciado que
assegure saberes culturais e cientificos. E pabaltrar este curriculo faz-se necessario um
professor que esteja ciente ndo s6 de suas regjlateies e habilidades, mas que esteja
preparado, orientado e que tenha formagdo con@nymda exercer com seguranca e

conhecimento o seu papel de professor mediador.
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4.3 A Luta por uma Escola

A reivindicacdo por escola é antiga nas comunidgddsmbolas do Quilombo de
Vao Grande. Os moradores com quem conversamosntaiu@ preparavam O terreno e
entrava ano e saia ano e ndo construiam a es@laulAs ocorriam em algumas casas das
comunidades e muitas vezes os alunos tinham quar anggé mais de 6 km, levando a
merenda em latas, ndo era raro estragar. Foranosedificeis!

Garantir a educacéo nesses territérios onde viveelgasignificativa da
populacdo brasileira, respeitando sua histéria as quéaticas culturais, €
pressuposto fundamental para uma educacao argiaaéi implementacéo
da Lei 10639/03 ndo se restringe ao espaco esdalarcomunidades
quilombolas, todavia, os esforcos para a garargiaumia educagdo que
contemple as particularidades étnicas, culturais pditicas dessas
comunidades é uma das formas de cumprimento danfg,vez que a sua
trajetéria historica constitui 0 exemplo da resisté/persisténcia da cultura
afro-brasileira na regido. Portanto, a estruturagdmacompanhamento da
educacdo quilombola e a implementacdo da Lei 10.639em todo o
sistema publico de ensino devem ser entendidas cagbes
interdependentes. (MELO, 2009, p.03).
Sr. Maximiano Bispo Bentoum dos moradores mais antigos da Comunidade

guilombola de Baixio, conta:

Desde que eu me entendi por gente aqui nado tinke &ados eram
analfabetos. As criancas foi criando, ai fomos wesdbre a escola, veio
professora e foi embora, minha irma mais velhadestudemorou um tempo
veio outra professora, mas foi embora também. Assagram uma vez na
casa de um, outra vez na casa de outro. Passoutean#g® e veio 0 seu
Leopoldino, meu pai ajudou abria caminho na sedra frazer material, fez
olaria (tijolo), serrou madeira e fez a sala, opadino passou a dar aula,
ele adoeceu e morreu, acabou as aulas. Depois yeafessor Elpidio, meu
pai cedeu a casa, mas foi pouco tempo, ele tamiié@®cau e morreu e
acabaram de novo as aulas, eu ainda era criangaresei sentindo falta de
estudar e ndo achava aula para estudar.

Visitando a Comunidade Quilombola Vaca Morta, morad nos mostraram o local

onde o “seu Leopoldino” construiu a escola que.dviaiximiano fala. No local tem restos de
alicerces de uma pequena construcao que outra@a forimeira escola daguela comunidade.

O Sr. Francisco Sales da Silva morador da Comuai@dlombola de Vaca Morta,
também relata sobre a escola e o seu Leopoldinmdegele suas primeiras licdes foram com
este professor,

Comecei a estudar com o seu Leopoldino José da, S%im 1942, ele era
papa banana, a gente falava assim porque ele etav@denento, ele era
branco, quando ele veio minha gente j& morava a&igiéiz a escola eu era
bem crianca. Eu ndo conheci as outras profesgaeasra antes dele.

ApoOs a morte do “seu Leopoldino”, segundo morad@esntrevistados, vieram

outros professores e professoras que lecionavarnasas de moradores. O Sr Maximiano

relata que seu pai emprestava a casa para o Rmofdg&dio dar aulas, o que da a entender
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gue ndo havia mais aulas na antiga escola do “sepdldino”, pois a casa do pai do Sr
Mariano se localizava do outro lado do rio, na coitiade de Baixio. O que também
devemos levar em consideracdo é que anteriorm@atéhavia divisdo de comunidades, os
moradores transitavam pelo territorio desde o pgeda até o rio Jauquara e Jauquarinha.

Segundo Sr. Maximiano, a reivindicagcdo de escola @s comunidades eram
constantes, nesta época, ele ndo data o ano, malizetjue era quando as comunidades
pertenciam ao municipio de Alto Paraguai.

Nés arrumavamos professoras, dava a casinha dea gague para
darem as aulas, eles pagavam um més, ndo pagasaaimaiprofessora
la embora. E assim as criangas iam criando andfsabe fomos
cansando, fizemos um abaixo-assinado e mudamosudé&ipio, ai
melhorou e o prefeito fez escalas
N&o pudemos deixar de observar, tanto em visita@dminidades no periodo que
trabalhamos como professora formadora, quanto nodmeda pesquisa para este trabalho,
gue havia pequenas escolas em cada comunidad&idds tistéricos que obtive foram o da
escola da Comunidade Quilombola de Vaca Morta@ataunidade Quilombola de Baixio.
Quando conhecemos as comunidades em 2009, ainciarfamam trés escolas em
trés comunidades: uma na Comunidade Quilombola at@ Wiorta que ainda funciona até
hoje, atende alunos do 1° Ciclo. Esta escola é cipahi mantida pelo Municipio de Porto
Estrela, pois esta comunidade pertence a este ipini® municipio mantém um professor e
um carro, Kombi para o transporte dos alunos,aafibém funcionou a EJA até o ano de
2010.

Foto 28: Escola Municipal, Comunidade Quilombola&#orta.
. 'R ) < ,...'.‘

Fonte: Maristela Mendes da Silva, 2013.
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Outra na Comunidade Quilombola Morro Redondo. Afgasora Lucimara
lecionava nesta escola e conta que chegou paedhaalmo ano de 1995. Foi juntamente com
outra professora, mas esta ndo conseguiu se addptaando-a sozinha; nesta ocasido a
escola era composta por duas salas de aula, unmbapbanheiro e um quarto pequeno para
as professoras. A agua que abastecia a escoleegracd, ndo havia energia elétrica. Ela
relata:

Fui convidada pela Secretaria Municipal de Educagdeim para esta
comunidade juntamente com uma colega que se foocmmigo, precisavam
de duas professoras, pois 0 numero de alunos etnta alto. Ao
chegarmos na escola deparamos com uma realidad®g@ssustou devido
a escola ser isolada, ndo tinha moradores por, pgttotinha energia elétrica
e a agua era limitada. Aos poucos fui me adaptandee tornando parte
desse lugar e das pessoas que ali viviam.

Foto 29: Antiga Escola Municipal, desativada em@@omunidade Quilombola Morro Redondo. Hoje édérstia da
Prof? Lucimara e familia

Fonte: Maristela Mendes da Silva, 2013.

A professora Lucimara permaneceu na comunidadsgss®i com um morador dali e
ainda mora na casa que fora a escola. A escoldegativada em 2010, sendo seus alunos
atendidos pela escola da Comunidade Quilombolsaged

Na comunidade de Camarinha também havia uma esualacipal, esta foi
desativada em 2009. Esta escola fica localizadsitto S&o Pedro na parte da comunidade

gue fica no pé da serra.
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Foto 30: Escola Municipal, Comunidade Camarinhadiigada em 2009

Fonte: Maristela Mendes da Silva, 2013.

Ndo tenho o histérico das professoras desta esomdes, segundo relatos dos
moradores, ndo parava professora na escola desiddiéuldades. Em 2005 a Profé Maria
Helena foi lecionar nesta escola, recém-chegad€ulaba. Em 2003 havia lecionado na
escola de Baixio e a prefeitura precisando de urogegsora para a escola de Camarinha a

chamou, ela relata sua trajetoria,

Logo que cheguei, em 2003, levei um Curriculo nar&éria de
Educacdo de Barra do Bugres e tive a sorte dehsenada comeco do
ano letivo de 2004 pela Secretaria do Municipigadacionar para o
primario na Comunidade Baixius, distante da minasac6 km, aceitei
imediatamente e nem me preocupei como faria paggachao trabalho
todos os dias. No ano seguinte fui para a Comuaidixd Camarinha.
Nessa época tinhamos uma so bicicleta na qual Ewvaado a minhas
duas filhas uma na garupa e outra no quadro, saecedo de casa e sO
retorndvamos a uma da tarde

A Prof® Maria Helena é casada com um morador qliane desde 1993 conhecia a
regido. A familia dele mudou-se para Cuiaba, maseinpre teve vontade de voltar morar no
lugar que nascera. Em 2003 surgiu a oportunidadgatb@lhar em uma fazenda, a mais
proxima da Comunidade de Baixio e assim, mudowse & familia. A Prof® Maria Helena
passou a atuar nas escolas destas duas comunidagesla é a coordenadora da escola José
Mariano Bento.

As escolas foram sendo desativadas, as causas VYaradas ou pela dificuldade de
os professores permanecerem no local, ou pelossalgume terminavam o ensino 4° ano do
antigo Ensino Fundamental e precisavam estudaéraes seguintes e ndo havia professores

ou porque foram nucleadas.
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A terceira escola se localiza na Comunidade Quitdende Baixio, a qual é objeto
de nossa pesquisa. Esta escola continuou atiZDae na mesma estrutura fisica foi criada
a EE José Mariano Bento. A histéria desta escdia legada a luta por uma escola nas

comunidades, o Sr Maximiano relata que,

Quando aqui era do Alto Paraguai ndo arrumavam &sdomos apertando
eles e ai disseram pra nés “arruma um professords rarrumamos, o
professor dava aula nas casinhas de pau a piqes, ghgavam um més e
nao pagavam mais, professor ia embora.

Um dia o Afonso — morador da Comunidade Retir@gdall ano passado —
falou para nds conversar com o Unico deputado dgéie 0 René, fomos la
e conversamos sobre 0s problemas e que queriansssuppara Barra do
Bugres, porque nds pra nds era mais facil. Depizenios o plebiscito e
votamos para passar para Barra do Bugres.

Ai quando o Agostinho Sanséo veio aqui e falolasbasse mandaria fazer
a casa da escola e ai passamos os titulos paraaBB&te ganhou e cumpriu,
ele arrumou professor e fez a esca@afoi melhorando, fez a estrada, nao
tinha energia, nés vinhamos estudar aqui com lutadgido, ai colocou
energia s na escola.

Vimos pelo relato do Sr. Maximiano que a luta der uma escola fez com que as
comunidades rompessem com o0 municipio de origetandp por pertencer a outro que tinha
a sede mais perto das comunidades e poderianneaitaperto do municipio para reivindicar
seus direitos.

Mesmo com uma escola construida, havia a dificélddd permanéncia de
professores, pois ndo havia estradas. Para iraaeide Barra do Bugres e ao povoado de
Currupira, tinham que ir a pé ou a cavalo, demaratids para chegar ao destino. Nao havia
energia elétrica e a agua era do rio ou da min@skificuldades ndo atraiam professores
para a regiao.

Em 2000, chegou uma professora para lecionar rdagsra a professora Dinalva
Araujo de Campos. Ela estava mudando de CuiabaBaara do Bugres e foi contratada para

lecionar em uma escola rural, a ida para a comadeifbi uma odisséia e ela conta:

Vim pra ca com minha filha ainda crianca. Morei @ma peca que hoje € a
secretaria da escola. Ndo havia estradas, s6 chégavzaminhdo basculante
e demorava um dia, tinhamos que dormir na estradagusa do caminho

muito estreito, buracos e atoleiros. Quando chegugiestrutura da escola,
tinha trés pecas de madeira, ndo tinha energiaa &mncanada, usava
lampi&o, tinha que pegar 4gua na mina ou no riquia. Lecionava de 12 a
42 série multisseriada, fazia a merenda e limpascala. Eu ia na cidade de
30 em30 dias para receber o salario, o carro vwindduscar, era para eu
ficar s6 um ano, mas antes de terminar as aulasecommeu esposo |,

morador daqui, casei e fiquei até hoje.
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Foto 31: Antiga Escola Municipal Guiomar de Camptisanda. Comunidade Q. de Baixio

Fonte: Maristela Mendes da Silva, 2013.

A demanda de alunos foi aumentando e por voltaOd8,2a comunidade resolveu
construir cinco salas de aulas com cobertura depa sem paredes para abrigar alunos do 2°
ciclo. Passou a atender alunos nas outras quatroredades e, em 2009, implantou o Ensino
Médio. Dinalva conta das dificuldades e lutas dgueram para ampliar o atendimento escolar
pelo Municipio e Estado.

Para a escola estar como esta hoje tivemos muifigsldades e lutas,
reunides com a comunidade, com o objetivo de amplatendimento, pois
0 municipio s6 atendia até a 42 séria. A comunidaetiu alguém para
explicar, fizemos reunido na casa do Sr Maximianeip o Assessor
Pedagdgico da SEDUC, ele levou nosso anseio, euidsegeio a resposta
de a escola passar a ser estadual. Reunimos naeacoen a comunidade e
fizemos os documentos. Em 2010 ela tornou-se estadquando veio o
dinheiro do PDE em 2011, fizemos uma cozinha e @ea refeitorio,

compramos armarios para a cozinha, equipamentedezial pedagogico.

A ampliacdo também se deu no quadro de profesedi@scionarios, abrindo vagas
e proporcionando trabalho para moradores das caolades Antes era apenas eu, agora tem
secretaria, coordenadora, pessoas para limpezajgad, vigia (Dinalva A. de Campo).

Estas trés professoras chegaram a regido em maneiftoentes, enfrentaram as
dificuldades e participaram juntamente com as @ssstas comunidades para ampliar o
atendimento aos alunos, ampliar o espaco fisicesdala e melhorar a qualidade de ensino.

Chegaram para lecionar em escolas sem energiec&|éigua distante e, as vezes isoladas,
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mas viram na regido um lugar que poderiam ter utardy vislumbraram a melhoria da

educacdo e lutaram por ela. As trés tinham apenamgistério, vendo a necessidade de
ampliar seus conhecimentos académicos, para ms#roir a educacédo local foram fazer
faculdade, cursaram licenciatura em pedagogia cedei de Barra do Bugres. Como relata

Maria Helena Tavares, foram estas dificuldadescessidades que as fizeram sair em busca

de mais qualificagao:

Consegui me ingressar em um curso superior, ofenpath Prefeitura por
meio de convénios a todas as pessoas que estavesal@rde aula e ndo
tinham nivel superior. Fiz a prova e fui aprovadar®no lugar no curso de
Licenciatura em Pedagogia para Educacdo AbertBistancia (NEAD) da
UFMT. E em 2005 dei inicio a minha trajetéria acad@. Se para as
pessoas que moram em cidades j4 é dificil estuslssanidade, imaginem
para alguém que mora a 80 km distante da cidadetrsmsporte, meio de
comunicacdo e lugar para fica, quando precisamamidma cidade para
trabalhar em projetos , para apresentar em semgnarpara realizar as
avaliagcbes , estudos em grupo e individual , eist&y e entrega de
atividades . Felizmente fiz muitos amigos que meéatjam a percorrer esses
cinco anos de faculdade, serem menos sofrido.

Hoje estas trés professoras séo referenciadas amasniades, além da Graduacdo em

Pedagogia, fizeram especializagdo. Sdo casadagjaitsmbolas e fincaram suas raizes ali e como

diz Lucimara Martins Evangelista,

Casei com meu marido que é do lugar, tivemos fitéssfe hoje eu me
considero uma quilombola, por morar tanto tempd adiazer parte dessa
cultura que permeia minha vida.

4.4 A Escola Estadual José Mariano Bento

O nome José Mariano Bento € uma homenagem ao rpatrda Comunidade
Quilombola de Baixio, ele é pai, av0, tio dos morad da comunidade. Foi um lutador pela
criagdo de uma escola da regido, cedia sua pegasagara 0s professores lecionar. la atras
de autoridades para reenvindicar escola e proessmmo conta o Sr Maximiano Bento,
meu pai ajudou, abria caminho na serra para trapeaterial, fez olaria (tijolo), serrou

madeira e fez sala de aula.
E este sonho e luta se concretiza com a criac&Eldosé Mariano Bento que tem,

como filosofia,

a formacgéo deidadéos criticos, autbnomos e conscientes da rigenoe
identidade quilombola, capazes de atuar na soaesewch discriminagéo e
preconceitos, valorizando a cultura das comunidadgsiombolas,
reconhecendo que existem diferentes culturas dptaditidentidades e é no
desafio do ensinar e aprender em uma escola difaden que ousamos
proporcionar meios e saberes para uma educacaalferigualitaria a fim
de diminuir a exclusdo e desigualdade diante daedade brasileira.
(REGIMENTO E.E JOSE MARIANO BENTQArt. 3°, p. 01).
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Até 2009, as cinco comunidades quilombolas do @blma de Vado Grande eram
atendidas pela escola Municipal Guiomar de Campioanda e por escolas estaduais urbanas
gue mantinham salas anexas na Comunidade Quilordbddaixio. A Educacao Infantil, o 1°
e 2° ciclo eram mantidos pelo municipio, o 3° ¢iélasino Médio e a EJA eram mantidos
pelo Estado e funcionavam como salas anexas datag€s€&.E Sabino Ferreira Maia - 3°
Ciclo e Ensino Médio e o CEJA 15 de Outubro — a BdAirno. Nao havia dire¢cdo e nem
coordenacao na escola da comunidade.

Os professores eram levados pela manha e ao neei@tdrnavam para Barra do
Bugres ou Currupira, o transporte era feito peddgitura. As dificuldades eram muitas, tanto
na questao da estrutura fisica, transporte de gsoffes e alunos, como na pedagdgica. Como
nao havia uma estrutura de gestdo, a escola andigdepela Assessoria Pedagogica do
Estado e por uma coordenadora da Secretaria Mahidg Educacéo que, por mais que se
esforcassem, ndo conseguiam dar uma qualidadedagqmgco, e os professores tinham que
se organizar como podiam para atender aos alunpsofAssora Dinalva, mesmo nao sendo
diretora ou coordenadora, é a que recebia as [Eedagasecretarias quando as mesmas iam
dar algumas orienta¢cdes. Foi nesse contexto guecemos esta escola em 2009.

Quando assumimos a cadeira de Diversidade Educgdombola no CEFAPRO
de Tangard da Serra, passamos a atender na forntaglimuada dos professores.
Passavamos de trés a cinco dias na escola. Feipersvdo entre 2009 a 2010 que comecgou a
formatar a documentacédo para a criacdo de umaaesstaidual.

Além dos estudos na Sala do Educador, que era em@or semana, fizemos um
curso de 40 horas, neste dia os professores ficat@ras 16 horas. Além dos contetdos de
estudos tedricos o curso tinha como estratégiasquiEa, 0 objetivo era que os professores
conhecessem sobre a educacao diferenciada e sotwenanidades que a escola atendia, pois
os professores nao tinham o conhecimento sobreegowda diferenciada e nem conheciam as
comunidades dos alunos que atendiam. Constatamgse alizemos nos depoimentos das

professoras:

Profa. Lucia H. de J Souza:Nao conhecia uma escola quilombola, nunca
tinha ouvido falar em escola quilombola.

Profa. Dinalva A. de Campo:Em 2009 com a orientagdo da Professora do
CEFAPRO de Tangara da Serra € que comecamos aestlite as leis,
buscar a histéria das comunidades, fizemos progeto® o “Conhecendo as
Comunidades”.

Prof2. Maria Helena Tavares:Meu trabalho em sala de aula teve inicio no
Vao Grande, ndo conhecia uma escola quilombola
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O contexto em que se encontrava a educacao na reégi®uilombo de Vao Grande
foi mudando e, em fevereiro de 2010, toda a demaddeacional passou para a Rede Publica
Estadual de Ensino, através da Escola EstadualMaséno Bento, criada pelo Decreto de
Criacao n°® 2378 de 22/02/ 2010, publicado no Di@ficial em 22/02/2010.

4.5 Dimensé&o Organizacional

A estrutura fisica da escola ainda é de madeiregegma, contendo 03 salas de aulas
de madeira e 06 salas de aulas coberta por pathesagdieiro, uma cozinha, uma secretaria e
02 banheiros. Atende 200 alunos divididos em lfdésrnos trés turnos assim distribuidos: 12
e 22 Fases do Il Ciclo e 12, 22 e 32 Fases ddd @acTurno Matutino, Ensino Fundamental:
3?2 Fase do Il Ciclo, 12, 22 e 32 Fases do Il GickEnsino Médio no Turno Vespertino, e | e Il
Segmento da EJA no Turno Noturno.

Foto 32: 03 salas de madeira, 01 cozinha,
01 secretaria, 02 banheiros

Foto 33 e 34:04 salas de aula cobertas de palha

Fonte: Maristela Mendes da Silva
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Numero de alunos do ensino fundamental por comuniaies

Quadro IX : Alunos do 1° ciclo

C. Sédo José | C. Morro C. Gruta C.Retiro C. Vaca Morta | Total por Fase
de Baixio Redondo Camarinha
12 Fase
03 04 01 01 . 09
22 Fase
01 01 - 02 - 04
3?2 Fase
03 02 02 01 - 08
Total por Comunidade Total Geral
07 07 03 04 - 21

Fonte: Maristela Mendes da Silva, 2013.
Observamos que a Comunidade Quilombola Vaca Méaem alunos matriculados

da E.E José Mariano Bento, a comunidade pertendduamicipio de Porto Estrela e este

mantém uma escola de 1° ciclo dentro da comunidade.

Quadro X: Alunos do 2° Ciclo

C. Sé&o| C. Morro Redondo | C. Gruta| C. Retiro C. Vaca Morta Total
José de Camarinha PR
Baixio.
12 Fase
01 02 - 03 - 06
22 Fase
03 02 - 03 - 08
3ise
02 02 - 03 01 08
Total por Comunidade Total Geral
06 06 - 09 01 22

Fonte: Maristela Mendes da Silva, 2013.



Quadro XI : Alunos do 3° Ciclo

95

C. Sao| C. Morro | C. Gruta| C.Retiro C. Vaca| Cidade de B| Total por Fase
José de Redondo Camarinha Morta do Bugres
Baixio
12 Fase
02 02 02 02 01 01 10
22 Fase
02 04 03 05 03 01 18
32 Fase
02 02 04 05 01 14
Total por Comunidade Total Geral
06 08 09 12 05 02 | 42
Fonte: Maristela Mendes da Silva, 2013.
Quadro XII: Alunos do Ensino Médio
C. Séo José d| C. Morro | C.Gruta C.Retiro C. Vaca| Total por Fase
Baixio Redondo Camarinha Morta
04 - 01 - 01 06
04 07 02 08 04 27
02 01 - 01 03 07
Total por Comunidade Total Geral
10 08 03 09 10 40
Fonte: Maristela Mendes da Silva, 2013.
Quadro XIlI: Alunos da EJA - Ensino Fundamentab2gmento — 1° Ano
C. Séo José d| C. Morro | C. Gruta| C.Retiro C. Vaca Morta Total por
Baixio Redondo Camarinha Fase
1° Ano
02 02 - 02 - 06
2° Ano
14 05 04 08 03 34
Total por Comunidade Total Geral
16 07 04 10 03 40

Fonte: Maristela Mendes da Silva, 2013.
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Tanto a equipe de gestdo e auxiliares, como a tl@&nomposta por professores
contratados, sendo assim 100% dos profissionagsciala sdo interinos, com contratos até o
final do ano. Destes profissionais apenas trésutaan ligacdo familiar com a comunidade, os
demais vem todos os dias da cidade de Barra doeBugrdo Distrito de Currupira. Esta
realidade torna-se uma fragilidade, os professmiesconhecem a comunidades e sua cultura
e estdo temporariamente contratdfoslguns permanecem outros ndo voltam para o ano
letivo.

Fatos positivos sdo o de ter no corpo docentepr@essoras das comunidades e a
participacdo da comunidade, os professores quenaséa todos graduados em sua érea de
atuacdo. De acordo com dados obtidos na secrefariascola, fizemos os quadros de

profissionais da escola conforme sua localidaderadcao.

Quadro XIV: Professores por localidade

Comunidades Barra do Bugres Distrito de Bauxi Distrito de Currupira Total
Quilombolas
03 10 01 01 15

Fonte: Maristela Mendes da Silva, 2013

Quadro XV: Professores por formacéao

Pedagogi |Letras/Espanhol/l [Matematic:i Biologia |Histéria |[Ens.Médio |Quimice | Ed.
glés Fisica

07 02 01 01 01 01 01 01
Fonte: Maristela Mendes da Silva, 2013

Quadro XVI: Equipe Gestora

Direcéo Secretaria
01 01
Coordenacao
01 Pedagdgica 01 — Programa Mais Educacédo

Fonte: Maristela Mendes da Silva, 2013

%2 _ Os professores sdo contratados temporariamemteno podem estar na escola, outro n&o, assinnaao
como ter uma continuidade de trabalho. Quanto ta f# conhecimento da cultura da comunidade fica um
pouco dificil trabalhar com a realidade local derdo as propostas da Orientacdes Curricularestde M
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Quadro XVII: Equipe Auxiliar

Nutricdo Limpeza Guardas noturnos
03 03 03
Fonte: Maristela Mendes da Silva, 2013

Os profissionais do quadro de auxiliares da ess@bamoradores das comunidades,
seis mulheres sédos estudantes da escola e estandwio Ensino Médio, trés homens que ja
terminaram o Ensino Médio.

Apds reunido com a comunidade em 04/03/2010, feidoro CDCE Conselho
Deliberativo da Comunidade Escolar. O referido etins se apoia na Lei 9394/96, em seu
Artigo 14, inciso Il que respalda a criagcdo do CDE&Eno um colegiado constituido por
segmentos que representam toda a comunidade escolar

A escola segue as orientacfes e legislacdes fedezatadual, o calendario letivo
segue 0 mesmo de outras escolas estaduais. Tanperiomlo em que trabalhamos e no
periodo da pesquisa percebemos a necessidade dalemdario especifico, pois no periodo
das chuvas ha a problematica das estradas quenalagmibus atola, pontes caem, ou devido
as constantes chuvas os alunos e professores ms@goem chegar até as escolas.

Este periodo chuvoso vai de janeiro a final de maggcomo sabemos o calendario
do Ano Letivo estadual se inicia em fevereiro. Tier calendario especifico € garantido na
LDB e nas Diretrizes Curriculares Nacionais pafadacacado Quilombola. O Titulo IV que
trata da Organizacdo da Educacao Escolar Quilontiadantre seus artigos o Artigo 11,

O Calendario da Educacdo Escolar Quilombola dewwtéquar-se as
peculiaridades locais, inclusive climéticas, ecoitds) e socioculturais, a
critério do respectivo sistema de ensino e do fwrgelitico-pedagdgico da
escola, sem com isso reduzir o nimero de horasseprevistas na LDB.
(MEC/CNE - RESOLUCAO N° 8 de 11/2012, p.13).

Esta orientagcdo ndo é seguida, como ja dissemesianiente, pelo motivo de o

sistema de contratacdo da SEDUC/MT ser anual, &stoontrata-se os profissionais da
educacao no inicio do ano letivo que € Unico padag as escolas do Estado. Sendo assim
ndo ha um ano letivo diferenciado para escolageditéadas, digo escolas localizadas em
regibes do campo e que sofrem com os problemasitadims ou outras caracteristicas
diferenciadas de escolas urbanasAssim, observamos que, mesmo com legislacbes
especificas para a educacao escolar quilombol@amiaacao de gestdo da E.E José Mariano

Bento ndo se diferencia de uma escola urbana.
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4.6 Dimensédo Pedagodgica

Segundo o Projeto Politico Pedagdgieoescola

A proposta curricular da EE. José Mariano Benté patitado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo em suaase&pnodalidades, na
Lei Federal 10.639/03, nas Orientacdes Curriculgaas a Educacdo das
Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino da His@riaultura Africana e

Afro-Brasileira nas escolas dos territérios quilatals e na Orientacdo
Curriculares para Educacdo Quilombola de Mato Grog3PP da EE José
M. Bento 2013, p.07).

A escola segue as orientacdes da proposta pedagigiEstado de Mato Grosso e
nacionais para a Educacdo Basica e Educacdo E€palambola. Estas estdo expressas em
seu Projeto Politico PedagdgicA.Matriz Curricular segue a base Nacional Comunparge
Diversificada. Na Matriz especifica para escolaoqbolas ha a Area de Conhecimento de
Ciéncias Saberes Quilombolas que é composta de disgsplinas especificas, estas
possibilitam a participacdo conjunta de professakmos e membros das comunidades. Sao
elas:

Disciplina: Praticas em Cultura e Artesanato Quilonibola. Introdugéo as

préaticas e vivéncias das comunidades quilombofesergte as suas culturas
e producao artesanal, como elemento identitarimpdbecimentos.

Disciplina: Prética em Técnica Agricola Quilombola. Introducdo as
praticas em técnicas sustentaveis e culturais edupéo agricola utilizada
pelas familias quilombolas.

Disciplina: Pratica em Tecnologia Social.lntrodugéo a praticas de (re)
elaboracéo de tecnologias sustentaveis a partinelzssidades e potenciais
das comunidades quilombolas, tendo como foco amxilia solucdo de
problemas existentes na realidade dos quilomb®&® ()R EE José M. Bento
2013).

Segundo as Orientacdes Curriculares para a Educ@gdombola, as disciplinas
desta Area “visam a potencializacdo da aprendizagampartir dos conhecimentos
manipulados nas comunidades, somando as abordagensas trés Areas do conhecimento,
para contribuir com ac¢odes significativas”. (OC's@MT, p.159). Estdo também respaldadas
na Resolucdo 08 de 20 de 11 de 2012/MEC-CNE, nitubap, que trata do Curriculo da
Educacdo Béasica na Educacdo Escolar Quilombolaaniges 34, 35,36 e 37. Sendo assim,
estas disciplinas vém atender ao que propde asriba® Curriculares Nacionais Gerais da
Educacdo Basica (2013, p.442), “A proposta cumicula Educacdo Basica Quilombola
incorporard, portanto conhecimentos tradicionassademunidades quilombolas”.

A inclusdo destras disciplinas atende aos anse@i®<amunidades. Em visitas entre
2010 e 2011, por motivo da pesquisa da formacadinc@mua que realizdvamos com 0s

professores, conversamos com varias pessoas seboola, perguntdvamos o que gostariam
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gue os professores ensinassem. A fala de um sdal&8 anos, segundo ele, nascido na beira
do Jauguard mostra que se preocupa com o que a escola ensinga mais sugere que 0s
professores venham aprender com eles sobre aaldta.
se fosse possivel seria bom se os mais velhosasssim a fazer o
artesanato, pois quem sabe ensina. Se o profegsemdar e quer
ensinar, vamos ver se aprendeu. Tem professorgyaade no livro e
nos aprende fazendo.

Estas disciplinas vieram para que se trabalhagsst@ia local contextualizando-a
com as da Base Nacional Comum. As nossas obsesva;@&@mntrevistas com professores
deixaram evidente outra questao, a questao sobirgasdidaticos. Embora sejam aprovados
pelo Plano nacional do Livro Didatico (PNLD) e dbados pelos professores através de um
formulario do MEC, muitas vezes 0s que sdo enviad@ds sdo os escolhidos pelos
professores.

Analisando alguns livros de histéria e geografiarcpbemos que ha pequenas
mudancas conforme orientacbes das legislacdestegemas ainda percebem-se imagens
preconceituosas, textos descontextualizados ou mesmssdes historicas e geograficas nao
atendendo as propostas da 10.639/2003. A profeksara Helena de Jesus que leciona na
escola desde 2010, fala da dificuldade de traba&ar os livros didaticos inadequados para
uma educacao diferenciada,

Os livros didaticos ndo nos ajudam a trabalhagzarfa integracdo com a
cultura local, trabalhar dessa forma é muito ngvecisamos de orientacao,
temos muito que estudar e aprender, a pratica éesi@enos ensinando.
Quando eu trabalhei com o 2° ano solicitei matedas ancestrais, dos mais
velhos, exemplo: 0 que eles utilizavam antigaméa#@amos apresentacéo e
o aluno falava o significado.

Eu acho que os livros didaticos deveriam ser epeside uma escola

guilombola. Mas eu acho que o estudo deve ser muadualidade com as

escolas da cidade. Penso que precisamos de cgpacitamo palestras,

oficinas de como trabalhar com os livros didaticascultura local e a

etnicorracial, principalmente para 0s nhovos prafess que ndo tém

experiéncia ou conhecimento sobre como atuar emeso@a quilombola.

A fala da professora deixa evidente varias necadsi] a primeira é a formacéo
continuada dos professores sobre a educacao éspexif escolas quilombolas. Mesmo que
a escola tenha a Sala do Educador, e que os pdsdacam sua autoformacao continuada,
obsevamos que nado é suficiente. Durante as ob$ewgiercebemos que professores que
estavam ali desde 2010 e receberam formacdo cadtnualém da Sala do Educador

ministravam as aulas, procurando trabalhar de forordextualizada. Os professores que

% Jauquara é o rio que circula varias comunidadiésmoolas da Regigo de Vao Grande.
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ingressaram na escola em 2012 e 2013 estavanmengsgsiguanto a forma de ministrar suas
aulas conforme as orientagdes curriculares espasifiara a educacéo quilombola.

SEDUC/MT, através da Geréncia de Diversidades, pveon em 2013 curso de
formacdo continuada, mas ndo abrangeu todos osspmwEs das escolas quilombolas. O
mesmo acontece em relagédo aos Livros didaticoEUE/MT publicou até hoje um Unico
livro didatico especifico intitulado Histéria e @uia Negra: Quilombos em Mato Grosso, foi
reeditado com uma tiragem de cerca de quatro vnildi H& outros livros que foram editados
e que sao utilizados para a formacdo continuadapriiessores, mais ainda ndo supre as
necessidades.

Ficam evidentes duas necessidades gritantes, ardedao continuada e a de
producao de livros didaticos especificos. Pois @oné Resolucdo MEC/CNE n° 8 de 11 de
2012, cap. lll e Art.53

A formagdo continuada de professores que atuam duma€do Escolar
Quilombola devera:

I-ser assegurada pelos sistemas de ensino e si#sgighes formadoras e
compreendida como componente primordial da profiedizacdo docente e
estratégia de continuidade do processo formatiticutada a realidade das
comunidades quilombolas e a formacdao inicial dodegsores; (MEC/CNE
Resolucéo N° 8, 2012).

E o artigo,

Art.14 A Educacdo Escolar Quilombola deve ser a@orhpda pela prética
de producdo e publicacdo de materiais didaticog ebio pedagdgico
especificos nas diversas areas de conhecimento,iamed acdes
colaborativas entre os sistemas de ensino. (MEC/RéHblucdo N° 8, 2012,
titulo 1V).

A orientacdo e apoio pedagodgico sdo realizados Astessoria Pedagogica, que
orienta sobre a organizacao, legislacao e gestésatda e o CEFAPRO orienta na formacao
continuada dos profissionais da educac¢do. Em 2@RCUC/MT cria a fungéo de Professor
Formador para a Educacdo Escolar Quilombola, que ¢emo funcdo assessorar e
acompanhar a formacao continuada dos professorescdias quilombolas.

Quanto ao desenvolvimento do curriculo em salaul®, @rocuramos analisar os
planejamentos dos professores a luz do PPP daaesaths Orientacbes Curriculares para
Educacdo Quilombola em Mato Grosso e as legislagdésduais e nacionais vigentes.
Segundo a coordenadora da escola, no inicio dofanentregue uma copia da Orientacao
para cada professor. Solicitei os planejamentoa paroordenacao e verifiquei que apenas
trés professores haviam entregado e ja estAvamogsale agosto. Fizemos a andlise destes
trés planejamentos, vamos nomea-los de Planejarfria e 03.
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Planejamento 01— | Ciclo 32 Fase e Il Ciclo 12 Fase: O planejamenomeca com 0S
objetivos, eixos e habilidade, os mesmos nédo edéi@cordo com os das Orientacdes
Curriculares, Estadual e Nacional. Ndo ha nenhuefi@réncia sobre as questbes Afro-
brasileira e nem sobre a cultura local. Na disa#plde Histéria tem referéncia sobre
valorizacéo de diferentes culturas, mas nada dg&peaicultura afro-brasileira. Em Artes ndo
observei nenhuma referéncia a dancas e mdusica ltlaaclocal. Os eixos seguem sem
referencia a cultura local/estado e municipio. El®¥ese que os conteludos sao copias dos
textos do livro didatico.

Planejamento 02- | Ciclo 12 Fase: Ndo encontramos referénciaséoha Afro-
brasileira e local, nas disciplinas de Histéria eo@afia ha referéncia sobre mitos e
elementos culturais indigenas. | Ciclo 22 Fasedisaiplina de Historia e Geografia ha
referéncia sobre a histéria e cultura local.

Planejamento 03— Educacéo Fisica e Artes para |, Il, Il Ciclo&msino Médio:

Ed. Fisica: Listagem de conteudos, ndo ha refaxénbistoria de esportes de origem africana
e Afro-brasileira. Artes: Relacdo de conteudos, oldservamos referéncia a historia da arte
africana ou Afro-brasileira. No planejamento do iBosMédio ha um conteudo de arte e
cultura que pode ser trabalhado com o tema afrsileir@, mas sem estabelecer estratégias de
como sera a aula.

Ao analisarmos os planejamentos 01, 02 e 03 pecensdéncio sobre o estudo da
Historia da Africa, Afro-brasileira e Histéria Idcaeflexo da falta de formagdo continuada?
De falta de orientacdo? Por falta de conhecimeatdedislacédo e orientacdes curriculares
nacionais e estaduais? Pode ser complexo, madaadlentrega dos planejamentos e o
siléncio quanto as questdes do negro, da Africao® glilombolas nos planejamentos
analisados nos mostra um retrato dos docentescoéaes aponta para a necessidade de um
acompanhamento por parte da SEDUC/MT/CEFAPRO.

Apés a analise dos planejamentos comecamos a ahéerdas aulas. Procuramos
observar se 0 que estava escrito acontecia lalaalsaula. Observamos tanto as aulas dos
professores que haviam entregado o planejamentitayaa dos que nao haviam entregado.
Fizemos esta observacdo em trés etapas, a pricmirgersando de forma informal com
professores, a segunda conversando com a coordeeatigecéo e a terceira indo nas salas
de aulas.

Na conversa informal a maioria dos professoressedabria, procurava nao falar,
algumas professoras que se abriram, falando daafaten ver sobre a diversidade, o

tratamento dado aos alunos e achava que ndo deeerda forma que falavardiferentes?
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Por qué? Nao séo coitadinhopercebi que néo tinha compreensdo sobre o condeit
diversidade/diferente/especifico. Outra professpi@ja estava na escola por dois anos, falou
sobre como procurava trabalhar a cultura locahatteava com redacdes, poesias, contos,
mostrou-nos algumas producdes dos alunos. As dim$iaviam entregado o Planejamento
Anual.

Coversando com a coordenacdo e dire¢do, questisnaoiore a atuacado dos
professores em sala de aula, do acompanhamenfmperda coordenadora e diretora. Elas
relataram as dificuldades por falta de acompanhtmenformacéo continuada, a resisténcia
dos professores, mas que, quando trabalhavam cajetqs, todos os professores
participavam de forma ativa.

Nas observacbes nas salas de aulas, procuramomtaéerir no andamento das
aulas, chegavamos a sala, pediamos licenca ad&s$oo (a) e a diretora ou coordenadora
nos apresentava aos alunos. Como estdvamos na éscalguns dias e também ja éramos
conhecidas pelos alunos, ndo estranhavam estaronaalipe entrado na sala de aula. Em
algumas salas, observamos que, embora os/as refeg®s) nao tivessem entregado o
Planejamento, alguns estavam trabalhando sobrkusaclocal e incentivando a participacéo
dos alunos, embora de uma forma descontextualifabservei também que havia grande
diferenca entre as aulas de professores (as) tgeapsna escola desde 2010. Mas também
percebi o reflexo da necessidade de formacdo e@ua da falta de livros especificos ou de
conhecimentos tedricos sobre a historia da Afriédre-brasileira.

Na observacao, tivemos a oportunidade de fazer anédise da atuacdo dos
professores nos anos de 2009, 2010 e 2011 e adped® observacdo e andlise do PPP e
Planejamentos dos professores que atuam na escAlaon_etivo de 2013. Nos anos de 2009
a 2011 os/as professores/as que atuavam na estalara envolvidos nos estudos sobre a
educacao quilombola na Sala do Educador, na pesdeisampo pelo curso que faziam além
da Sala do Educador e o reflexo desse envolvimerat@ercebido nas aulas. Até o ano de
20011 havia uma aula coletiva a cada quinze dempse em uma segunda feira todos os
alunos e professores se reuniam no patio da escptas ndo ha outro lugar que comporte
todos os alunos -, independente da série ou ¢mlios estudavam sobre o mesmo tema. Se
fosse sobre conceito de Quilombo, ou contos ldodhs participavam. Um grupo de alunos
juntamente com um ou dois professores/as ficavasporesaveis e davam esta aula para
todos. O objetivo geral era incentivar o conhecitmesobre a histéria local e assim fortalecer

a identidade quilombola. Hoje esta aula se resumedatas comemorativas, hdo vimos
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correlagéo entre o estudo na formagéo continuadaaellas dos professores. A fala do aluno

da EJA Alcides reflete este contexto,

A escola trabalha com alunos sobre a cultura Inoalprojetos, mas como
membro da comunidade e aluno n&o vi os professalseglo sobre a cultura
local e nem sobre os negros. SO quando eu estadava professora Maria
Helena é que ela ensinava sobre a cultura locad eegros. Acho que
deveria ter um dia para explicar sobre a culturaséola ja tem as meninas e
meninos no desfile e no siriri. Acho que a esca@weda chamar pessoas
mais antigas da comunidade para falar sobre osmeste cultura, falar para
os professores.

Outra Aluna, a Lindava, também percebe a necessidb estudar sobre a

localidade,

Os professores ensinam as matérias que eles sabham,ndo estdo
ensinando sobre nossa tradigdo e sobre as coisas gente tem que saber
dos antepassados 0s negros. Se eles ndo tem coehexideveriam ir
buscar sobre as tradicdes e trabalhar nas aulas.

A aluna Paulina, também tem esta percepcdo e sabm ¢poderia ajudar 0s

professores,

Eu penso que os professores deviam aprender niais adistéria daqui e
ensinar para os alundgleu pai sabe muitas coisas daqui podia chamar ele
pra falar.

O pai de Paulina é filho do Sr José Mariano Beatpatrono da escola, € um dos

mais antigos da comunidade, e como ele, tem var@sbros das comunidades que gostam
de participar e contribuir com a escola. Percebemass falas destes alunos é que eles
percebem a necessidade de os professores obterdracouento sobre a localidade e a
Historia Afro-brasileira.

Observamos também as aulas da Area de Diversidaufis, encontramos
planejamento sobre estas aulas. Nao poderemos glieepercebemos se 0s objetivos das
mesmas estavam sendo cumpridos. Percebe-se quefesspres que as ministram nao tém
conhecimentos especificos sobre as mesmas, h&depmeas ndo ha o conhecimento, pois
como a Area é denominadziéncias e Saberes Quilombolas suas disciplinas “visam a
potencializardo da aprendizagem a partir dos camestos manipulados nas comunidades”,
(OC's EEQ, 2@0, p. 159), os/as professores/as que as ministaneriam ter amplo
conhecimento sobre as comunidades locais.

A escola também trabalha com projetos como o Gugdiriri que tem como
objetivo geral fortalecer e valorizar as manifeSés; culturais existentes nas comunidades
quilombolas. O projeto teve seu inicio entre 20D&1, com a EJA, e em 2012, passou a
ser realizado com os alunos dos trés ciclos e Bmdédio, o Grupo de Siriri recebeu o0 nome
de Flor da Serra. Esta acéo proporcionou aos aleiradsnas o conhecimento e valorizacao
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de sua cultura musical e danca; hoje o projetodentinuidade e faz parte do curriculo da
escola. O recurso para a realizacdo do Projetodee ®EDUC/MT, através de concorréncia
dos projetos. As escolas enviam projetos para énéer de Projetos da SEDUC/MT, la séao
analisados por especialistas que selecionam ost@sag aprovam o financiamento.

Outro Projeto que teve seu inicio em 2010 e teniroaidade até 2013 é o “Garoto e
Garota Quilombola” que tem por objetivo a valorémage fortalecimento da identidade
quilombola. Este Projeto tem sua culminancia noeiev bimestre do ano letivo e esta se
tornando uma referéncia nas comunidades e municipidarra do Bugres. Participam
alunos, comunidades e convidados, ha jurados pataremm no garoto e garota que
representara a escola e o quilombo. Se tornou esta 6nde todos os alunos independente da
idade podem participar. A imprensa local noticiassim a referéncia e a realizacdo deste
possibilitam o fortalecimento de uma identidadeettoh. O Projeto horta, que também teve
inicio em 2010, teve continuidade até 2013, allm@esmunidades participam, ja receberam
recursos e qualificacdo pelo PRONAF.

Foi implantado em 2013 o Programa Mais Educ¥caoestratégia pedagdgica do
programa é trabalhar com oficinas em periodo opastda sala de aula, possibilitando ao
aluno ampliar seu tempo na escola e, consequentensen conhecimento. Outra estratégia €
trabalhar estas oficinas com pessoas do préprial, ligso possibilita que moradores das
comunidades que séo artesdes ou tenham conhecipargarabalhar em outras oficinas
possam participar ativamente das atividades ddaed0s oficineiros recebem um valor por
estas oficinas. Destacamos aqui a “Oficina de Ara® Local” e nas palavras da Profé.
Lucimara, coordenadora do Programa na escola vereammportancia desta oficina:

O artesanato local é um dos costumes passadosafgigem geracdo como
a confecgcdo da rede, do pote, da apa e peneim,assno € costume e
tradicdo as rezas,festa de santos e aas dancde1 Asescola além de
transmitir o saber formal, busca também preservarsignificar os saberes
locais como afirmacéo de identidade, haja vistaajescola esta localizada
dentro de um quilombo.

Observando e conversando com alunos, alunas eciaenfa, era uma oficina de

tecer no tear rastico, percebemos que além de dgrem tecer eles estavam trocando
conhecimentos com uma pessoa mais velha da condenickenhecendo e valorizando o saber
dos pais e avos.

% O Programa Mais Educacao foi instituido pela Piartaterministerial n.° 17/2007 e integra as ag@®lano
de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), como umatégta do Governo Federal para induzir a ampliagéo

jornada escolar.

E a organizacéo curricular, na perspectiva da Edicchntegral.
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/passoapasaisenucacao.pdf Acessado em 10.01.2014



105

Fotos: 35, 36. 37 e 3t Processo de tecer tapete no tear ru

Fonte: Maristela Me;nde da Silva, 2013.

O curriculo proposto pelo PPP da EE José MariamidBez parte de um processo
de construcdo entre os anseios das comunidadesjemsacfes pedagdgicas nacionais e
estaduais. Procura desconstruir a cultura de urdagpgia centralizadora ideologicamente
eurocéntrica. E como diz Silva (2002, p.147), ]'[a.curriculo é uma questdo de saber,
identidade e poder”. Essa invenc¢do social, ndodamo estar ausente das questdes politica,

econOmica e relacao de poder. O que se faz neimegsarcompreensao do papel da escola
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nesse contexto, e construir sua identidade edutaguara viver e conviver nesta relacao de

poder.
4.7 Dimensdes sociopolitica e cultural

A participacdo dos membros das comunidades quilaslbym CDCE da escola € de
suma importancia, principalmente pelo historicooscdas comunidades, onde a educacao e
a escola nao “pertenciam” a comunidade, a educagéoferecida, vinha de fora, ndo havia o
sentimento de pertencimento.

A sensacdo de “pertencimento” significa que prest&anos sentir como
pertencentes a tal lugar e ao mesmo tempo serdiregae tal lugar nos
pertence, e que assim acreditamos que podemoferiter, mais do que
tudo, que vale a pena interferir na rotina e nanosu desse tal lugar.
(AMARAL, 2006, sem paginacao).

Podemos sentir o sentimento de pertencimento aaltabr. Maximiano:

Agora que tem a escola aqui, eu e minha mulher rikhos e os netos
estudamos, participamos de tudo da escola. Euviotabde coxo no grupo
do Siriri. Agora arrumamos uma escola para a codag@ por os filhos para
estudar. (Sr. Maximiano Bispo Bento)

Portanto a participacdo de forma direta dos moesdatas comunidades nas

atividades da escola também faz parte do processacodstrucdo de sua identidade
quilombola.

A criagao do CDCE possibilita a participagéo oficla membros das comunidades
por segmentos de pais, alunos, funcionérios, pgofes, mas a participacdo dos membros das
comunidades vai além desta participacdo oficiaksiola faz parte desta comunidade, os
olhos, pensamentos e esperancas de um futuro mpHrer seus filhos e netos estédo
depositadas na escola.

Entrevistando professores/as perguntamos como s@&a da participacdo da
comunidade e segundo a profesdaraeia Helena de Jesusa

Comunidade participa das reunides pedagdgicasensttem varios pais e
maes participando do Programa Mais Educacdo. Quemdomos com a
comunidade além de tratar dos assuntos da escoateéta € 0 momento de
falarmos sobre as drogas, gravidez precoce, adoolipassou mensagens
de motivacdo, mostramos aos pais a participaca@ldo®s e professores
em eventos fora da escola.

No periodo em que trabalhamos com os profissiodaigscola como Professora

Formadora, observamos que a participacdo dos msendlasocomunidades era timida, quase
nao falavam em reunides. Quando voltamos como [s&tpra percebi uma comunidade
mais participativa. Na ocasido da nossa ida pdaa da pesquisa, a Diretora e Coordenadora

juntamente com professores estavam fazendo uméicepara repasse de um seminario que
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professores foram participar em Brasilia, nesteirsmno também foram membros das
comunidades. Observei que membros das comunidadesnf perguntas, reivindicacdes e
opinavam.

Por ocasido da Conferéncia Livre da Igualdade R&umidombola na qual teriam
que escolher representantes para participar cotegatips na CONAPPfREstadual e que
posteriormente iriam representd-los na CONAPIR &famdi Os membros participaram
ativamente das discussfes de acdes necessariag paethoria da educacdo e vida nas
comunidades. Entre as propostas surgidas estdo waatidizar onibus para levar e traze
estudantes das comunidades para universidades emnd@aBugres,curso profissionalizante
para alunos do Ensino Médio,programa de graduas@ecdica para alunos quilombolas em
parceria entre 0os governos municipal, estadual, MNE e UAB.

Atribuo este avanco nas participacdes pelos mendassomunidades a realizacao
da criacdo de uma escola da qual eles se sentéen pdormacao de alunos da escola e estes
continuarem participando da mesma como membrogsativ

A comunidade também tem participado nas oficinag?digrama Mais Educacao,
como oficineiros, isso faz com que haja uma mgioxmacdo com a escola. Os cururueiros
que, desde a implantagdo do Projeto Siriri, j& amhparticipando nos ensaio do grupo,
continuam colaborando com a escola e acompanhamguopo sempre que sdo convidados.
Sendo assim observei que as comunidades partidpdorma ativa das agdes da escola.

Compreendendo que, “o curriculo tem significados wfio muito além daqueles aos
quais as teorias tradicionais nos confinam, querdaulo € trajetoria, viagem e percurso”
(SILVA, 2002, p.150); a EE José Mariano Bento cdraima direcdo de construcdo de um
curriculo a partir dos valores culturais, sociaéandémico das comunidades quilombolas.
Podemos ver e sentir que, mesmo que a pratica pgidagsofra resisténcia por parte de
alguns professores, a maioria dos profissionassdala e as comunidades que dela participa
compreendem que seu papel ndo é sO de transmiss&abdres, € principalmente o de
mediacdo na construcdo de conhecimentos e prederdacuma cultura milenar que ha mais
de cinco séculos chegou ao Brasil e conseguiu maetes significados e os ressignificou
quando foi preciso. Assim a escola vai escrevendo surriculo como uma ‘[..]
autobiografia,” (SILVA, 2002, p.150); forjando sidentidade como escola especifica em

educacao escolar quilombola.

% A 1l CONAPIR- Conferencia Estadual de Promocaolgualdade Racial,ocorreu em Cuiaba no periodo de
19 a 21.08.2013
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4.8 Expectativas sobre a E.E José Mariano Bento

Embora a escola seja importante para as comunidadesnembros que dela
participa
se mostrem gratos por sua criacdo e estejam sengisposicao para colaborar, ndo impediu
de a comunidade escolar ter uma percepcao crilw® & atuacdo da EE José mariano. Nas
entrevistas solicitamos aos membros das comunidadisios/as entrevistados que falassem
sobre a importancia da escola para as comunida@dssegpectativas sobre a mesma. Nas
entrevistas com as/os professoras/es acrescentgragguntas sobre como conheceram a
escola e a sua atuacao pedagogica.

Em resposta a estas perguntas os moradores etaid@gsieclaram que percebem a
importancia desta, relacionam sua criagdo com ésomees ocorrida nas comunidades.

ParaAlcides Bispo Bentoque é membro da Comunidade Quilombola de Baiid e
presidente da Associacao dos Pequenos Produtorais Rie aluno da EJA Ensino Médio, a
importancia da escola para a comunidadie melhorias,

hoje melhorou muito, pois na escola ndo tinha eaergm as tecnologias,
nem professores, hoje vamos ter uma escola deipgimeelhorou muito. A

comunidade pedia a prefeitura para construir ural@&snao faziam e por
muito tempo, ai o Assessor Pedagdgico veio aquicexpque podia passar
a escola para o estado e ai passamos e comec¢alaa mu

E tem como expectativas,

gue os professores devem ensinar sobre a cultostemes daqui. Aqueles
gue trabalham mais tempo aqui deveriam, os quesald®m deveriam fazer
uma pesquisa, ir conversar como 0S mais antigosi.dag outras matérias
os professores ensinam muito bem, sdo formados &b sé eles virem da
Barra é cansativo vir e ir todo dia, as estradasrs#s. Estes dias assisti
uma reportagem sobre uma vila que ndo tinha pafegss 0os que iam nao
ficavam por causa das dificuldades e n6s aqui nfia professores, nés
temos que dar valor aos professores.Nao vejo difaréo tratamento dos
professores por sermos quilombolas,mas nem todosaude cor escura.

Ja para d5r Maximiano Bispo Bento,morador da Comunidade de quilombola de
Baixio, um dos fundadores da Associacdo dos Pequenmdutores Rurais, lider das lutas
para a criacdo da escola e aluno da EJA Ensinoongdmportancia da escola para a
comunidade e a conquista e realizacdo de um sanpoder estudar, pois

Hoje tenho 70 anos e ainda estudo na EJA no 19Gumxo ver se completo
meus estudos, estou velho mais gosto de estudas filleos estudaram, eu
dava orientagéo e eles interessavam em estudabattar. Os mais velhos
aguentou agui comigo e por isso eu ia atras peuenar escola.

E as minhas expectativas que,as coisas melhoraram e vamos ter uma escola

grande e bonita.
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Quanto adSr Francisco Sales da Silvanorador da Comunidade Quilombola Vaca
Morta a importancia da escola para a comunidadeg g

as criancas estudam na escola dali - ele estadfalda escola Municipal
Prof. Leopoldino José da Silva - e 0s grandes nalasle Baixio, tA bom
tem professores.

Quanto as alunas procuraram responder as perdatdado de suas dificuldades e

de como gostaria que a escola trabalhasse.
ParaMaria da Gléria de Lima, moradora da Comunidade Quilombola de Morro
redondo, trabalha na escola como merendeira en@ dlmEnsino Médio Regular a

escola é importante para a minha comunidade p@go& tem até o Ensino
Médio, o que ndo é bom é o transporte, quebra reu®vezes ficamos sem
poder ir as aulas.

E as suas expectativas € de saber mais sobre asidaates pois

ndo sabemos muito sobre a comunidade quilombatapteico tempo so6 sei
gue ja é até registrada. Sobre a histéria sei cmgpieavd falava, falava do
Silva velho e da Serafina Maria da Cruz. Eu ach® ajuradicdo, as coisas
antigas nao deveriam morrer porque tem coisas aaginem ndés mesmo
sabemos, assim a escola poderia ensinar.

Seguno Lindalva Domingas da Silvaa importancia da escola para a comunidade &
0 estudo que,

aqui eu acho bom, ainda ndo estd tdo bom porquEa@aenova ndo ta
pronta. Os professores atende as nossas necessitldstudo e trabalha
um pouco da historia local,

E suas expectativas sdo de ter uma estrutura ffetlzor: ‘Eu acho que depois que
a escola estiver pronta vai melhorar em tudo”.

Ja paraPaulina Domingas Bentomoradora da Comunidade Quilombola de baixio,
trabalha como merendeira na escola, aluna do Enétio e mée de alunos/as da escola, a
importancia da escola para a comunidade € a deogao&io de mudancgas na vida dos
moradores das comunidades pela educacédo escola es®ola proporciona, ela conta que
comecgou a

estudar com sete anos, era muito dificil, tinha gavessar o rio para ir
para Vaca Morta, porque do lado de ca nao tinha.nizau pai com tio

Maximiano conseguiu a escola, mais ainda era ndlifitcil. Parei de estudar
casei e agora voltei to no Ensino Médio, acho alasouito boa, ajudou a
mudar muitas coisas.

Quanto as expectativas, ela acha quendo entregar a escola nova as coisas vao

melhorar. Mas aqui ja tem os projetos que ensinaasdaqui e € muito bom.
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Nas respostas das perguntas as professoras profaile@nde suas experiéncias,
dificuldades e expectativas de se ter uma escala estrutura fisica adequada,formacéo
continuada nas orientacdes para a educacédo espolambola e assim poder ter melhor
qualidade na mediac&o de conhecimentos.

A professora_ucia Helena de Jesussta na escola desde o ano de 2010, e fala de

como conheceu a escola,

Fiquei sabendo da escola por indicacdo e que @estaracisando de
professora, isso foi em 2010, eu nunca tinha oufatis em quilombo, tudo
era novo. Quando falei de quilombo para colegasidade elas ficaram
surpresas. Eu senti a diferenca da escola daquiacescola da cidade, isso
me chamou atencdo e comecei a estudar, pesqudsacebri que na cidade
onde nasci Novo Brasil em Goias, também tinha qlm. Foi através de
meu trabalho aqui e dos estudos nos cursos somesidiade que eu entendi
a minha origem, somos oito irmaos trés brancos@ascuros, o bisavd de
meu pai era negro, meu pai era bugre. A familienohdha mae é descendente
de alemaes, agora eu entendo porgue somos diferente

Sobre a sua atuacado pedagdgica ela diz que,

Neste ano (2013) estou trabalhando na sala deswe;ysrocuro saber com
os professores sobre a dificuldade dos alunoses gireparo a aula para
atender esta dificuldade, uso material lidico en®xs que ajude o aluno a
vencer a dificuldade da matéria. Ano passado tn@balom a disciplina
Ciéncia e saberes, eu fazia pesquisa e solicieebgwalunos levassem para a
aula utensilios que eram usados antigamente, un®salapresentavam e
falavam seus significados. Nao trabalhavamos dedadnterdisciplinar, ndo
conseguiamos fazer esta integragéo por falta éatagao. Trabalhar dessa
forma é muito novo, temos muito que estudar, aigard que estd nos
ensinando como fazer com as disciplinas e os lididaticos e a cultura
local.

Quanto suas expectativas ela pensa na qualidag@udacao e sobre a necessidades

de formacé&o continuada e que,

precisamos de capacitacdo como palestras, ofidema®mo trabalhar com
os livros didaticos, a cultura etnicorracial e étuwra local, principalmente
para os novos professores que entram para trab@¢hascola e ndo tem
experiéncia e/ou conhecimento sobre como atuameanascola quilombola.

Madalena Santanade Sales é professora na escola desde o ano 9e 200ta que,

guando a EE J. Mariano Bento foi criada em 2010npeeci trabalhando

aqui e enquanto a comunidade me aceitar aqui pecaei. A escola € o

ponto de referencia das comunidades que formanmpleao Vo Grande e

ela procura interagir com a comunidade auxiliandanglo solicitada e a

comunidade esta sempre presente na escola. Fizdaasglaboracdo do PPP
da escola juntamente com a gestdo e outros proéssemcionarios e

membros da comunidade. Procuro trabalhar os temmgmgios nos livros

didaticos como exemplo: problemas que envolvemntidiano e a cultura do

quilombo. Os nossos livros didaticos ndo sao ditesedos demais e ainda
ndo estdo em consonancia com a Lei 10.639/03.



111

A professord_ucimara M. Evangelista € moradora da Comunidade Quilombola de
Morro Redondo, foi professora da escola municigalsda comunidade e atua na EE José
Mariano Bento desde o ano de 2010, é coordenadoRaafjrama Mais Educacao, é méae de

alunas do Ensino Médio e do | Ciclo.

Ela conta como conheceu a escola,

formei em magistério e a convite de uma tia quéptwca era secretéria de
Educacado de Barra, vim para a comunidade, parani@cjuntamente com

uma colega, pois a escola precisava de duas prodes® numero de alunos
era bastante alto. Ha praticamente quatro anosestda fechou e hoje os
alunos séo transportados para a EE José Mariarto.Ben

Sobre a sua atuacéo pedagogica ela diz que,

sempre estive em sala de aula, eu juntamente cameroais profissionais
desta unidade escolar somos privilegiados por genwtom alunos téo
especiais que nos fazem sentir especiais tambémahks estou a frente da
coordenacdo do Programa Mais Educacéo, este pragraim ao encontro
do objetivo desta escola, que é o de preservdtaailocal.

Quanto as expectativas sobre a escola ela falpensa em uma escola que atenda
0s ensejos das comunidades quilombolas e espera escola além de transmitir o saber
formal, busque também preservar e re/significasaiseres locais.

A professoraDinalva Araujo de Camposmora na Comunidade Quilombola ha mais
de 15 anos, casada com um dos filhos do Sr Maxoniandiretora da E.E José Mariano
Bento.

Ela conheceu a escola quando foi
contratada pelo municipio de barra do Bugres,n&@lestrada, Vim pra ca
com minha filha que era crian¢a, ndo havia estfnirmuito dificil. Ainda
ndo era uma escola quilombola.

Sobre sua atuacé@o pedagogica ela conta,

Comecei na escola como professora de salas sesi@daulava a funcao de
professora, zeladora e merendeira. Depois padeeioaar para o ciclo e a
para a EJA. Em 2010 com a criagdo da escola pasegia diretora. Sempre
procurei que a escola atendesse as reivindicag@ss cdmunidades.
Construimos o PP e o Regimento da escola com bg#vo. Participamos
de vérios cursos promovidos pela SEDUC/MT e comoamBdora do
CEFAPRO de Tangard da Serra. Procuro estudar sabexlucacao
guilombola e aplicar o que aprendi agqui na escola.
Dentre suas expectativas esta a de

a SEDUC/MT entregue em 2014 o novo prédio da asgok esta sendo
construido para que possamos atender os alunosn@is qualidade na
estrutura fisica, pois quando chove ndo tem comaadias nas salas sem
paredes e que também possa criar curso de Gradpag@amossos alunos
gue terminam o Ensino Médio. Precisamos dessa @@mapois tem muitas
pessoas daqui que desejam serem professores.

Maria Helena Tavared moradora da Comunidade Quilombola Baixio a maid @

anos, foi agente de salde da secretaria municgpaladde, atendendo as comunidades da
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Regido Quilombola de Vao Grande, e desde 2010nasEE José Mariano Bento, é mée de
alunas do Ensino Médio.
Ela conta como conheceu a escola,

Logo que cheguei aqui em 2003, levei um Curricuto Secretaria de

Educacéo de Barra do Bugres e tive a sorte dehsenada comeco do ano
letivo de 2004 pela Secretaria do Municipio pacéolear para o primario na

Comunidade Baixius, distante da minha casa 6 keeitea imediatamente e

nem me preocupei como faria para chegar ao tratbattas os dias. Nessa
época tinhamos uma s6 bicicleta na qual eu ia teanminhas duas filhas

uma na garupa e outra no quadro, saia bem cedasde=cs6 retornavamos a
uma da tarde.

Hoje trabalho na EE José Mariano Bento e estou coowdenadora
pedagdgica.

Sobre a sua atuagéo pedagodgica ela fala

Trabalhei com alunos do ensino fundamental, conluaagao infantil e com
a EJA. Sempre procurei que trabalhar a educacéredifiada, onde coloca
nossos alunos no centro de todas as acles, e @me ne Educacdo
Quilombola uma oportunidade de ousar sonhar comreducacdo mais justa
e igualitéria . Procuro ouvir as comunidades, ljgato por uma escola de
gualidade e sempre estou representado a comuredestmla em seminarios
destas reivindicac¢des. Hoje estou como Coordend&kmtagogica da escola,
procuro orientar os professores a planejar e jrasicas aulas conforme as
diretrizes curriculares e orientacdes para a Edc@uilombola.

As suas expectativas estdo na esperanca dos auadgrminam o Ensino médio

nao parem seus estudos e pensa queprms/o necessita de uma reparacao urgente, colorir
0s bancos das universidades com nossos jovens.

Percebemos nos depoimentos dos membros das comesidaalunos a percepcao
critica que tém sobre a atuacdo pedagogica daaedeetejam que avance no curriculo e
pratica pedagodgica e que véem estas lacunas & estarem em uma escola sem estrutura
fisica adequada e depositam suas expectativas terase quando receberem a “escola
nova’. Nos depoimentos dos professores também lpmroes as dificuldades dos mesmos
para realizar a pratica pedagdgica, percebe-se sprem a necessidade de um
acompanhamento técnico pedagogico especifico patueacdo escolar quilombola e suas
expectativas estdo na SEDUC/MT, que esta possa adalta de acompanhamento e que a
“nova escola” seja entregue.

A “nova escola”, esta sendo construida ja faz amss e ainda nao foi finalizada.

Podemos sentir a decepcdo dos membros das comesid@éiinos e professores, nas palavras

do Sr. lIzaltino — Presidente da Associacdo de FPeguBrodutores Rurais da Comunidade

Quilombola Baixio,
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Trabalhamos para ter a escola e até agora nadssog vem trabalhar um
pouco e fica parado um ou dois meses, € 0 praemiaga terminou. Sinto
gue a firma ndo tem condicdes de tocar a obrasporfica parando.

Foto 39: “Escola Nova” ou a nova estrutura fisiaeedE. José Mariano Bento

Fonte: Maristela Mendes da Silva, 2013.
E assim as cinco comunidades continuam sua lutatpauma estrutura escolar com

espaco fisico que possa atender a todos os alonogualidade, pois hd mais de meio século
vém estudando em ambiente escolar improvisadoge/ewndo suportar o0 numero de alunos.
Por enquanto eles apenas olham pela tela o esfsco $onhado, aguardando o dia do
término das obras, sua inauguracao e, acima de dudi@a em que poderdo estudar em salas
de aulas que os abrigue das chuvas e possam tedageade vida escolar e como diz
Lindalva Domingas da Silvacho que depois que a escola estiver pronta vai onatttudo.
Sabemos que a escola em si ndo € uma estrutura bisnita que vai dar qualidade,
mas também sabemos que a estrutura fisica, agaticicular e professores qualificados

formam um todo para a qualidade do atendimentoasiutal.



CONSIDERACOES FINAIS

A proposta deste trabalho foi realizar uma pescsifae a EE José Mariano Bentos
e as cinco Comunidades do Territério Quilombola/éle Grande com o objetivo de dar uma
visibilidade as percepcbes dos membros destas d¢datdes envolvidos nesta recente
implantacdo de uma escola diferenciada e espegifica alunos de quilombo. Uma escola
gue esta sendo estruturada fisicamente e prinogaémem seu curriculo voltado para uma
educacéo articulada entre o saber local e a edueacdlar formal. Entre tantos desafios esta
o dos profissionais, alunos e comunidades envavitEssa proposta educacional que € o
desafio de ensinar e aprender.

Para chegar até a educacdo quilombola no Terrif@dibombola de Vdo Grande
senti a necessidade de fazer uma pesquisa histolm® a luta dos negros e o sistema
educacional brasileircConstatamos que a luta dos negros pela educacéefoonstante. Em
periodos distintos 0s negros vivenciam o precoocedétcial pela cor da pele e a
indiferenciacdo como forma de preconceifdraves da pesquisa vimos que € real que
atualmente muito se tem discutido, pesquisado sbrelacdes etnicorraciais como forma de
combater o preconceito, mas considerando que aindacaminho que precisa ser percorrido
e fazem-se necessarias mais pesquisas, tanto anaamial, cultural, econdmica, historica e
educacional com objetivo de tirar o negro dessafdr@hciacdo, ouvindo-os como
protagonistas da histéria e constru¢do de um paigtmico e pluricultural.

Com os relatos das memoarias dos mais antigos pugdeombar a histéria das origens
das cinco comunidades. Percebe-se que preservaremstome dos griots africanos de
contar a historia de suas origens para nao ser@muegdas. A pesquisa nas cinco
comunidades também demonstrou a organizagdo dasamesa ocupacao do territério, as
familias se dispersaram, mas ndo se distanciam@minoaram se contatando, casando entre
si. Embora muitas fazendas tenham ser formadorntte ou por invasdo das terras ou por
venda, a memoria historica ndo deixa duvida deagudescendentes quilombolas foram os

primeiros moradores do lugar.

Os quilombos no Brasil e Mato Grosso tiveram vamagens, os quilombos

contemporaneos principalmente. Alguns tém sua wriggartir de “negros fugitivos”, outros

% 0s griots, jali ou jeli (djeli ou djéli na ortodia francesa), sdo contadores de histérias, vivej@ ém muitos
lugares da Africa http://pt.wikipedia.org/wiki/@t acessado em 10.01.2014
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por doacdo de terras, mas 0 que os tornam pare€idoberanca cultural, o parentesco, a
resisténcia de se manterem em seu local de origdamcomunidades quilombolas do
Territério Quilombola de Vao Grande tém esta cardstica. Embora percebamos a
miscigenacdo, ela ndo descaracteriza a sua aso#nd@gra e sua origem . Os membros
destas comunidades tém consciéncia de que alguezas vao discriminados pelo fato de
nem todos serem “tao” negragm todos nos sdo de cor esc(fécides B.Bento).

Percebemos que ha uma organizacéo entre as cinmunitades, embora cada uma
tenha associacoes individuais, seus moradoresr@rinierdependéncia, seja cultural que € a
mais forte, seja econdmica, ou seja, pela educdedeus filhos. Quando sentem necessidade
se juntam em prol de todos. Isso ndo quer dizer rfie haja conflitos de interesses, é
evidente que tem conflitos e até disputas entmmemmas, pois estas ndo fogem a regra de
uma sociedade capitalista. Durante a pesquisalparmes que a origem e a cultura e graus de
parentesco unem as cinco comunidades, mas cadeemmsaa organizagado, 0 que mostra que
cada uma tem sua identidade propria.

Um fato histérico de luta manteve as comunidadedagnalém da unido cultural e
de parentesco, foi a luta por uma escola. Vimossplatos dos entrevistados que ha mais de
70 anos estas comunidades lutam para educar #sos dientro de seu territério e que, ao
invés de desistirem pelas dificuldades que passaaanutas se intensificaram nos altimos
anos. Vendo sua conquista realizada, ndo deramveruidos, pois sdo conscientes da
necessidade de uma escola diferenciada, com urfcdorque atenda & necessidade e o
desejo de manter sua cultura e identidade. E quemmentes de “serem quilombolas”,
desejavam manter sua cultura, a cultura passadsepsipais.

A concepcéo de ser quilombola foi aos poucos sentendida, por pessoas de todas
as idades. O conhecimento sobre outros quilomhuisira, dancar o siriri € as histérias dos
mais velhos, ajudaram os mais jovens a compreandersaberem sobre seus antepassados e
se verem parte dessa historia e descendentes daste&ncontraram neste lugar a liberdade
de ser livre e preservar sua cultura e principatmpreservar a vida das futuras geracoes.

Se alguns se sentiam constrangidos e até pensavaro fugar deveria ter outro
nome porque quilombo lembrava escravo, hoje vdowsns fazem parte do grupo de siriri e
apresentam onde sédo convidados, orgulhosos deukueac A educacao informal e formal é
um dos instrumentos que propicia a continuidadealerizacdo cultural, proporcionando

assim o fortalecimento do vinculo de parentesamxikdas comunidades.
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A educacéo nao formal continua sendo forte nas natades, as festas de Santos, os
muxirunt’ na plantacdo das rocas, 0s casamentos entre gsmpkas cinco comunidades sdo
meios desta educacao. Percebemos assim que atesc@aesponsabilidade de trabalhar em
seu curriculo e prética pedagogica sobre a culbeed a formacéo de seus filhos continua sob
as responsabilidades das familias.

Assim percebemos a conscientizacdo das familiag soB.E José Mariano Bento e
esta tém como desafio adotar um curriculo que amodéempo proporcione aos alunos um
conhecimento escolar voltado para uma educacacoétacial valorizando as comunidades
quilombolas ndo sé como um territério geografic@sntambém como um territério de
resisténcia da cultura afro-brasileira, e assegosaconhecimentos dos saberes cientificos,
assim contribuindo com a formacédo de um cidadabcayiautbnomo que exerca sua
cidadania em todos os espacos socioecondmicosueatstl

Quanto a responsabilidade educacional do estadoprasnidades percebem que
nunca poderdo deixar de lutar, que nada € de gragian uma conquistas de direitos e
procuram fazer valer este direitos.

Além da educacao, os membros destas comunidadégrnamstdo percebendo os
interesses de pessoas levar algo para as comusidadse ao mesmo tempo nao realizam o
gue propbem, estdo se conscientizando que pre@paemder a dizer ndo para algumas
pessoas. Percebem que podem ser os protagonistasudeprojetos e estdo buscando
caminhos e a educacao € apenas um destes caminhos.

A nova luta pela educacdo é a da Educacdo Uniaessitdurante a pesquisa
pudemos constatar que muitos alunos terminaram sin&rMédio sentem o desejo de
continuar seus estudos sem deixarem as comunidadese € o desafio de implantar cursos
de formacédo especificos de 3° grau ou resolvec@rocado todos os dias de alunos para as
faculdades mais proximas do territério quilombola.

Quanto a esta pesquisa que resultou neste tralfalmasso desejo que ela seja um
ponto de partida para uma reflexdo sobre o cuaiestolar e sua pratica pedagoégica. Que as
falas das professoras possam vibilizar a necessidad acompanhamento pedagogico e
formacdo continuada presencial para dar qualidageatica pedagodgica. Que as falas dos
membros das comunidades e alunos possa ter tradsmitesejo de se ter uma escola que
valorize a cultura local e sua identidade, e gée,®nscientes do que desejam e do que nao

desejam nesta educacao formal.

37 Segundo o Glossario Cuiabano de Pedro Rocha dundrum é um trabalho realizado em grupo, em mautird
www.tuxcuiabano.com/blog. Acessado em 06.01.2014.
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