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RESUMO

A proposta de formacao continuada de professoresadgpo deve estar voltada para
uma educagcdo que tenha como prioridade a formagaaluho do/no campo,
considerando as praticas sociais de interacdo haurmeam desafio do movimento de
construcdo de identidades. A partir desta compéeemsdagamos: como € organizada a
formacdo continuada dos professores das escolaardpo em Céaceres? Existe uma
articulacdo entre a proposta de formacédo continukdgrofessores e as Diretrizes
Operacionais para a Educac¢éo Basica nas Escol@aardpo, considerando a identidade
do campo? Como esta formagéo se desenvolve nad*8aéa de Educador e como ela
se operacionaliza nas escolas do campo? Estaigag®t buscaompreender como a
formacao continuada, via “Projeto Sala de EducadarEscola Estadual Professor Joao
Florentino Silva Neto, em Caceres-MT, articula aseflizes Operacionais e a
construcdo de identidades enquanto escola do cabgtamos pela pesquisa qualitativa
e participante, considerando que o papel do pesdmiscomo sujeito critico é
interpretar e intervir na realidade do grupo obsdov Realizamos um balanco de
producdo no banco de dados da CAPES e verificamoex#sténcia de estudos que
tratam especificamente da tematica desta pesgenvgdenciando sua relevancia. Os
instrumentos utilizados para a coleta de dadosrf@analise de documentos oficiais da
escola (Projeto Politico Pedagodgico e o Projeta Sk Educador), a observacdo
participante da formagédo continuada e a entregstaiestruturada, realizada com 11
professores. Buscamos realizar uma analise créiqaicativa e interpretativa a luz do
referencial tedrico critico dialético, a partir és eixos de discussao: a proposta de
formacdo continuada, a educacdo do campo e a goastde identidades. A analise
realizada nos leva a afirmar que o trabalho dedgéu continuada em desenvolvimento
nao tem se pautado intencionalmente no documenit@tf2es Operacionais para a
Educacdo Basica nas Escolas do Campo”, mas é pbantificar nas propostas de
formacao continuada, nas praticas e nos dizereprdéessores, aspectos como trabalho
e participacao coletiva, bem como consideragfestquaespecificidade das realidades
do campo, as quais evidenciam um processo de uooaéstde identidades da escola e
dos sujeitos relacionadas ao campo como um esphgeate/o com caracteristicas
proprias, tal como o expresso nas Diretrizes Opmras para a Educacdo Basica nas
Escolas do Campo.

PALAVRAS-CHAVE : Educagao do Campo. Formagéo Continuada. Idemsdad



ABSTRACT

The proposal for teacher continuing education fe&duld be facing an education that
has as its priority the training of the studenield, considering the social practices of
human interaction and the challenge of building thevement identities. From this
understanding, we ask: how organized continuing&iilon of teachers of rural schools
in Caceres? There is a link between the proposabnfinuing education for teachers
and Operational Guidelines for Basic Education thd®ls Field, considering the
identity of the field? Because this training is ei®ped? As she operationalizes school
field? This research seeks to understand how agntineducation via "Project Room
Educator" State School Teacher John Florentincad\eto, in Caceres-MT, articulates
the Operational Guidelines and the constructiordentities as school field. We chose
gualitative research and participant, whereas the of the researcher as a subject is
critical to interpret and intervene in the realdy the observed group. We carry a
balance production database CAPES and found the dacstudies that specifically
address the topic of this research, demonstratsngeievance. The instruments used for
data collection were the analysis of official doants of the school (Political
Pedagogical Project and Project Room Educatorjicgant observation of continuing
education and semi-structured interviews conductétt 11 teachers. We seek to
achieve a critical analysis, explanatory and imtgiive in light of the theoretical
critical dialectical view to continuing educatiorroposal, rural education and the
construction of identities. The analysis leads asay that the work of developing
continuing education has been marked intentionallhe "Operational Guidelines for
Basic Education in Schools Field", but it is po#silbo identify the proposals of
continuing education, the practices and sayingeachers, aspects such as labor and
collective participation, as well as consideratiamgarding the specificity of the
realities of the field, which show a process ofniity construction of schools and
subjects related to the field within an educatioséce with its own characteristics,
such as expressed in the Operational Guidelinbg identity of the school field is
defined by its relationship to the issues inherentits reality and social quality of
community life."

KEYWORDS: Field Education. Continuing Education. Identities



LISTA DE SIGLAS E ABREVIATURAS

CAPES - Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal

CEB — Céamara de Educacao Basica

CEE/MT — Conselho Estadual de Educacéo do Estaditatie Grosso
CEFAPRO/Céceres — Centro de Formacao e Atualizdgéi®rofissionais da Educacao
CNE - Conselho Nacional de Educacéo

DOEBEC - Diretrizes Operacionais para a Educac&icB&as Escolas do Campo

DOEBEC/MT — Diretrizes Operacionais para a Educd&@gica nas Escolas do Campo
do Estado de Mato Grosso.

EEPJFSN — Escola Estadual Professor Jodo Floreiivia Neto
EJA — Educacao de Jovens e Adultos

EM — Ensino Médio

EMIEP — Ensino Médio Integrado & Formacao Profissio

IES — Instituicdo de Ensino Superior

INCRA — Instituto Nacional de Reforma Agraria

LEdoC — Licenciatura em Educacéo do Campo

PEE/MT — Plano Estadual de Educacéo do Estado te Gtasso
PNE — Plano Nacional de Educacgéao

PPGEdu/UNEMAT — Programa de Pds Graduacdo em Edaaa Universidade do
Estado de Mato Grosso

PPP — Projeto Politico Pedagdgico

PROCAMPO — Programa de Licenciatura em Educac@@&ampo

PRONACAMPO - Programa Nacional de Educagéo do @amp
PSE — Projeto Sala de Educador

PSP — Projeto Sala de Professor

PSF - Programa de Saude da Familia

SEDUC/MT - Secretaria de Estado de Educacéo dd&seMato Grosso



SME/Céceres — Secretaria Municipal de Educacao aaidipio de Caceres
STTRC - Sindicato dos Trabalhadores e Trabalhad®uasis de Caceres
UnB — Universidade Nacional de Brasilia

UNEMAT — Universidade do Estado de Mato Grosso



LISTA DE GRAFICOS E QUADROS

Lista de Graficos

Grafico 01: Mapeamento das pesquisas em univeesdadsileiras 21
Grafico 02: Formacao continuada de professoresrasilB-------------------=-----ooemv-—- 22
Grafico 03: Distribuicdo de professores entre & seds salas anexas ---------------------- 87

Lista de Quadros

Quadro 01: Descritores da 22 etapa de pesquisarted APES 22
Quadro 02: Descritores da 32 etapa de pesquisarted SAPES 22
Quadro 03: Total de trabalhos encontrados por ileses e por nivel de pesquisa ------- 23
Quadro 04: Pesquisas realizadas nas cinco regiasseiras (2004-2010) ---------------- 24
Quadro 05: Localizacdo da EEPJFSN e das Salas snexa 83
Quadro 06: Professores da EEPJFSN e a situacéiofiahpor regiao 86
Quadro 07: Organizacéo e estrutura da EEPJFSNessmlas anexas/2012 --------------- 88
Quadro 08: Eixos de andlise da observacéo pantitpa 113
Quadro 09: Caracteristicas observadas na escaasslas anexas-----------------=------ 125
Quadro 10: Relacéo entre os eixos de analis@-------------==-=mmmmmmmmmmm e 135

Quadro 11: Categorias-------=========nmmm o e e 154



SUMARIO

INTRODUGAQ === oo 16
CAPI{TULO |
PARTINDO DAS INQUIETACOES EM BUSCA DE UM CAMINHO  -----------mm- 20
1.1- Balango de Produg&o ---=-=-==========m=mm e e e oo 20
1.2- Concepgdes tedricas que iluminam 0s passpestiSa ----------=-=-=---=-=--m------- 30
1.3- Os primeiros passos: construindo a caminhada—------------=---=-----=------=----- 32
1.4- Caminhos percorridos durante a pesquiSa------=-=-================smmmmmmmmmmmeeo- 35
1.4.1- Analise de DOCUMENLOS ----=-=n=nmmmmmmmm oo oo e 36
1.4.2- ObServagaio-------========smsmmom e e e e e e 37
1.4.3- ENreViStas -------=nmnmmme oo e 38
CAPITULO I
FORMAGAO CONTINUADA E A CONSTRUGAO DA
IDENTIDADE DOCENTE  =---mmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmcmcmmmmmcmcmmmmmmcmmmmmme e 41
2.1- Formacéao continuada de professores nas ultiéeedas do século XX -------------- 43
2.2- Construcéo da Identidade Docente -------———--------m-mmmmmm oo 49
2.3- Trabalho Coletivo e Formacéo Continuada p&dwecacao do Campo --------------- 54
CAPITULO I

EDUCACAO DO CAMPO E POLITICAS PUBLICAS: LUTAS E

CONQUIST AS —-mmm e oo oo oo 59
3.1- Educacao Rural e Educagéo do Campo ----———-----==-==mmmmmmmmmmmmm oo 61
3.2- Politicas de Educagédo do Campo como frutaidacamponesa ----------------------- 66

3.3- Formacao de Professores para a Edacago Campo: conquistas e
possibilidades ~~---~==~=-~=~==mm=mm=mmmem e oo 68

3.4- A fungéo da escola e a concep¢do de PPR———-------m-m-mmmmomomm oo 74



CAPITULO IV

CONTEXTETUALIZACAO DO LOCUS DA PESQUISA  —--mmmmeemmm e 78
4.1- Sede e Salas Anexas da EEPJFSN: estrutugaeizsicao ----------------------------- 81
CAPITULO V
FORMAGAO CONTINUADA EM ANALISE  -----------mmmmmmmmmmmmmmmmmoooooooooo oo 98
5.1- Analise do PPP e suas relagbes com as Dest@peracionais 99
5.2.- Analise do Projeto Sala de Educador ---———-------=--mmmmmmmmmmmmom oo 106
5.3- Analise da Observacao Participante -----———-----=-=--=-m-mmmmmm oo 110
5.4- EiX0S de ANAliSe ---=--nmmmmmm e 113
5.4.1- Formagdo Continuada -------=-=========mmmmmmm oo 115
5.4.2- Educagao do CampO ----=-====mmmmmmmm oo oo 121
5.4.3- Construgao de ldentidades -----=-=======m=mmmmmm oo 126
5.5- Identidade ou Identidades na Diversidade?——----------==-==mmmmmmmmmmm oo 128
5.6- Andlise das ENtrevistas -------------=-m-mmmmmmm oo 135
5.7- Categorias Emergentes -------------m-mmmo o 153
5.7.1- Constituicdo de Coletivo------=-=-=--mmmmmmm oo 154
5.7.2- Realidade do CampO ----=-=-=m=mmmmmmmm oo oo 156
5.7.3- CondigBes EStruturals =-=-===========mmmmmmm oo 158
CONSIDERAGOES FINAIS - 163
REFERENCIAS ---mmmmmmmmmme e e 169
APENDICE A -mmmmemmmmee e e 176
ANEXQ A #nmmmmee e 177
ANEXQ B #nnmmmemmm e 178
ANEXQ € #nmmmmemmm e 181

] =50 Y o 183




INTRODUCAO

Entendemos que toda investigacdo surge de nosspsetacOes diante do
desconhecido ou das mudancas ao nos desafiar dnaoomsodar, partindo sempre da busca
de algumas respostas que em nosso campo de pgsodésa ajudar no dialogo entre a teoria
e a prética docente para um novo conhecimento. pedguisa exige posicao critica do
pesquisador, ela ndo é neutra, envolve as vivéng@sisso, inicialmente, relato de forma
parcial minha experiéncia e minha relagdo com opcam a formacédo continuada de
professores.

Sou fruto de uma familia camponesa, filha de pegypeadutor rural meeiro. Durante
a infancia vivenciei a realidade do campo com unta Vfeliz, mas ao mesmo tempo
conturbada pelos desafios da luta camponesa,d@ltarra para a produgéo e sobrevivéncia,
ajudei no sustento da minha familia desde criarggareisso, aprendi muito sobre o plantio, a
colheita e a solidariedade camponesa, num pequitioo esn Rondondpolis-MT. Como
estudante, eu e minha irma caminhavamos diariameriken até uma “escolinha rural”,
organizada em uma Unica sala, dividida em quatiessiniciais. Ao final da infancia saimos
do sitio e fomos morar na zona urbana, em CéaceflesaMs as relacdes e o trabalho com o
campo permaneceram até a adolescéncia.

Estudei e tornei-me professora alfabetizadora ¢epoemente de filosofia para o
ensino médio, na zona urbana. Em 2007, assumi go cde coordenadora de formacao
continuada de professores no Centro de Formacadualizacdo dos Profissionais da
Educacdo Basica (CEFAPRO/Céaceres). Em 2009, est#uigdo passou a orientar e
acompanhar a formacao dos professores das esctillisap estaduais do campo referentes a
12 municipios, totalizando 17 escolas em comuniladeais, com uma média de 380
profissionais da educacdo. A partir da demandateledenento as escolas do campo, em
nossos grupos de estudos no CEFAPRO/Caceres, agsoprofessores formadores, as
inquietacdes e os desafios da educacdo do camgu fostigando-me e levando-me a refletir
sobre a necessidade de estudar e contribuir cenmextalidade de ensino.

Entendemos que a formacdo continuada para proésssiar campo, assim como a
formacao de todos os professores, exige além dads$formacéao cientifica, uma formacéao
técnica e politica que acompanhe a necessidadeudangas no campo. Sendo assim, a
formagao continuada ainda precisa discutir sobraoce onde estdo sendo produzidos os

diferentes saberes do campo, qual a tarefa dasespoé experiéncias, saberes e praticas
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pedagogicas escolares cada profissional tem e aple gontribuir com o processo formativo
da escola do campo.

Nesse sentido, compreendemos @udormacdo continuada é essencial, pois esta
fundada numa perspectiva de estudo coletivo, atitib a escola conlécusde formacgéo de
professores, espaco de aprendizagem docente, erasgaBvidades de estudo, 0s cursos,
projetos e programas de iniciativa da escola pasEmdesenvolvidos.

A organizacao do trabalho pedagogico em cada esdide escola do campo precisa
estar envolvida com o processo de formacédo daiddel® dos sujeitos camponeses e de
formacdo dos seres humanos de um modo geral. Emesdque a escola € um lugar de
formag&o humana, ndo € s6 um lugar de conheciméortosis e intelectuais, € também um
espaco social para tratar das diversas dimensdesr thmmano.

A escola podera construir coletivamente seus m@®jet praticas com uma politica
educativa que respeite a diversidade econdmicdigaglhistorica, social e cultural, propondo
medidas de adequacdo da escola a vida do campm estabelece o Art. 28 da Lei de
Diretrizes e Bases - Lei 9394/96 e o Art. 2° daetlzes Operacionais para a Educacao
Basica nas Escolas do Campo, “a identidade da aestmlcampo é definida pela sua
vinculacdo as questdes inerentes a sua realidade”.

A partir desta compreensdo, preocupou-nos sabemno ad organizada a formacao
continuada dos professores das escolas do cam@aeenes-MT, se existe uma articulagéo
entre a proposta de formacdo continuada de protssse as Diretrizes Operacionais,
considerando a identidade do campo.

A investigacdo proposta se justifica pela necedsidde analisar a formacao
continuada dos professores da escola do campo @ueegoor meio do “Projeto Sala de
Educador”, realizado na Escola Estadual Prof. féd@@ntino Silva Neto, no distrito de Santo
Antonio do Caramujo, municipio de Caceres-MT. Eesszola oferece Ensino Médio Regular,
Ensino Médio Integrado Profissionalizante, Ill @ido Ensino Fundamental e Educacado de
Jovens e Adultos: PROEJA e ProJovem Campo. Esdadaiescolar constitui-se como uma
“escola polo”, tem salas anexas em 07 comunidaglesmhpo, cujas atividades séo realizadas
em prédios das escolas publicas municipais de €aan: Clarinopolis, Limdo, Fazenda
Soteco, Assentamento Sapiqud, Horizonte D’Oesteatriidi de Nova Céaceres e Vila
Aparecida.

Este trabalho de pesquisa esta organizadaieoo capitulosque compreendem 0s
referenciais tedricos e metodologicos, os dadosdadyit as analises, os resultados e as

interpretacfes da pesquisa, esses capitulos estétuedos da seguinte forma:
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O primeiro capituloesté dividido em duas partes: a primeira se refarm balanco
de producdo académica, na segunda parte tratamgsodie abordagem e a posic¢ao teorico-
epistemoldgica da pesquisa qualitativa e particgars aspectos metodologicos e a definicao
dos critérios utilizados para a escolha dos sgaitsta pesquisa. Utilizamos como técnicas
para coleta de dados a observacdo participantedlisea de documentos e a entrevista
semiestruturada.

No segundo capituloapresentamos os referenciais tedricos utilizaase trabalho,
tendo como objetivo principal apresentar o procésstdrico e o contexto atual da formacao
de professores. Destacamos as ideias e reflex&elsnibdernon (2010), com um breve
histérico da formacao de professores, indo alérffoaacao inicial, tratando também e mais
especificamente da formacéo continuada em sertrigpendo referéncias de autores como
Ghedin (2002), Mizukami (2002), Morais (2004), Navd 999), Pimenta (2005), Rodriguez
(2003), Schon (1995), dentre outros.

No terceiro capitulg tratamos das politicas publicas para a Educagd@aipo no
Brasil e como essas se articulam com a mobilizaz@oluta dos movimentos sociais do
campo. A partir dos anos 1990 a Educacdo do Campooéhecida como fruto da luta dos
trabalhadores camponeses, configurando-se comaontieaposicdo ao modelo de educacéo
rural, que em grande medida anulava a identidadeadgonés. Destacamos nesse capitulo
autores como Arroyo e Caldart (2004), além daslegbes (diretrizes) sobre a Educacéo do
Campo.

No quarto capitulo, contextualizamos o l6écus da pesquisa, a orgarmzaca
administrativa e pedagdgica da Escola EstadualeBsof Jodo Florentino Silva Neto
(EEPJFSN), passando pelo inicio de sua criagdo 99 & escola de ensino médio e as
alteracbes que ocorreram na organizacdo dos esgacofares como rede estadual e a
insercao das salas anexas no espaco das escolagaismas comunidades rurais.

No quinto capitulg buscamos realizar uma andlise critica, expliaagivnterpretativa
da proposta de formacéo continuada de professaresentido de compreender como o
Projeto Sala de Educador (PSE) da Escola EstadofasBor Jodo Florentino Silva Neto, em
Caceres-MT, se desenvolve em relacdo as Diretpaes a Educacdo Basica nas Escolas do
Campo e a construcéo de identidades.

Para a andlise dos dados obtidos, por meio da igasqualitativa e participante,
buscamos organiza-los e compreendé-los dentro de pumcesso de interpretacao,
identificando os eixos de analise, partindataervacéo participante, analise de documentos

e entrevista semiestruturadaNo entrelacamento das informacdes obtidas, &r piws
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diversos instrumentos de pesquisa, construimogadds que possibilitaram a elaboracdo de
respostas as questdes que orientam este estudo.

As consideracdes finais construidas sinalizam aitépcia da formacao continuada
de professores no processo de construcdo e/ouaghionde identidades da escola e dos
sujeitos do campo, ainda que ndo se tenha verificadonhecimento e a intencdo explicita
que se pautaram nas Diretrizes Operacionais daaédodasica para as Escolas do Campo.
Estas sédo fruto das lutas camponesas por polijpigdbkcas que atendam as necessidades

educacionais no e do campo.



CAPITULO |

PARTINDO DAS INQUIETACOES EM BUSCA DE UM CAMINHO

Sabemo-nos a caminho, mas néo
exatamente onde estamos na jornada.
Boaventura de Sousa Santos (2003).

Neste capitulo discorremos sobre o processo denigeg#io dessa pesquisa. Para a
construcdo dos caminhos durante o desenvolvimeagtadinvestigacdo, foi necessario
definirmos o tipo de pesquisa, as abordagens, dedo& as técnicas e 0s instrumentos
fundamentais para a constituicdo deste estudo.

A primeira parte deste estudo se refere a um baldaegroducéo académica junto ao
Banco de Teses e Dissertacdes da CAPBSreditamos que seria relevante, as primicias
desta investigacao, realizar um levantamento d&s te dissertacdes existentes e verificar se
possuiam alguma relagdo com o tema escolhido papesquisado. Definimos pelo banco de
dados da CAPES por ser um site oficial do Ministéa Educacdo, o qual concentra as
pesquisas das principais universidades deste pais.

A seguir tratamos do tipo de abordagem e a podieanco-epistemoldgica, os
aspectos metodoldgicos, os instrumentos para cdketdados e a definicdo dos critérios
utilizados para a escolha dos sujeitos desta pamqQs instrumentos foram utilizados de
forma articulada para que as primeiras informac®msntadas pudessem servir de
redimensionamento para a analise dos dados. Nes#idos utilizamos como técnicas para
coleta de dados a observacdo participante, a andis documentos e as entrevistas

semiestruturadas.
1.1 — Balanco de Producao

Esta parte do trabalho apresenta o resultado dant@wmento das pesquisas ja
realizadas nas universidades brasileiras e que d&goniveis por meio digital (internet), no
portal de acesso livre da CAPES. Selecionamos stpifEas realizadas no periodo de 2004 a
2010, pois foi a partir do ano de 2004 que a Sateetle Estado de Educacao do Estado de

Mato Grosso (SEDUC-MT) implantou a politica de fagéo continuada de professores via

! CAPES - Coordenacdo de Aperfeicoamento de PesdealNivel Superior. Disponivel em:
<http://capesdw.capes.gov.br/capestw/Acesso em 08 de fev de 12 .
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Projeto Sala de Professor (PSP), que a partir i @@ssou a ser denominado Projeto Sala de

Educador (PSE) nas escolas publicas estaduaisgragsenses.

Grafico 01 — Mapeamento das pesquisasraversidades brasileiras
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Fonte: Elaborado pela autora a pda# dados coletados no Banco de Teses da CAPES

Como podemos analisar pelo Grafico 01, ndstatapade selecdo, as pesquisas
encontradas a partir do descritor “formacéo coaiaude professores”, no ano de 2010
aumentaram mais de 50% em relagdo ao ano de 260€udd, destacamos que ha um maior
namero de pesquisas no ano de 2008.

Como procedimento utilizado nesta primeira etapaatesulta junto a CAPES, para
selecionar os trabalhos, optamos pelo assuntoejay gelaexpresséo exata, "Formacgao
Continuada" tendo como escolha as pesquisas em nivetladorado e mestradoAs
tematicas definidas com os descritores "formacadirneada de professores” e "formacéo
continuada de professores para a educacdo do cafoparh pautadas com a pesquisa em
foco, considerando a leitura dos resumos que aeioeavam com este balanco

Deste universo de 102 pesquisas sobre “formac@incada de professores”,
encontramos 01 (uma) que se refere ao ProgramaeSathe Terra da Amazoénia Paraense,
tratando das questbes do campo, de autoria daipadqra Darinez de Lima Conceicéo, pela
UEPA (Universidade Estadual do Para), no ano dé2@hlizada no municipio de Moju,
Para. Foi necessaria a reorganizacao dos dessyiimesamos a buscar pelo tema “formacéo
continuada de professores para a educacado do cgoapa”continuidade do mapeamento.

Vejamos estatisticamente o indice de pesquisas gsle tema.
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Grafico 02 — Formacéo continuada de professordr asil

Pesquisas encontradas 2004-2010
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Fonte: Elaborado pela autora a partir do®sl@dletados no Banco de Teses da CAPES

Durante essa etapa de coleta de dados, ndo cammeo trabalho realizado pelos
pesquisadores na integra, fizemos uma leiturarioste dos resumos que se relacionavam
com este balango

Para a22 etapade coleta de dados, informamos que foi necessiftrar fos temas
com descritores mais especificos, conforme exatioitno quadro 01. Apds realizar o
levantamento anual de acordo com os descritoress@miados a seguir, ndo encontramos

nenhuma pesquisa.

Quadro 01 — Descritores da 22 etapa de pesquigartad CAPES

Descritor 1 | Formacao Continuada de Professores da Escola dpdCam
Descritor 2  Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basic&sadas do Campo

Descritor 3 | Identidade da Escola do Campo
Fonte: Elaborado pela autora

Passamos &2 etapade coleta, para filtrar a busca de pesquisasaetes ao tema
deste estudo e conseguir novos dados. Definime®rganizamos os descritores com mais
objetividade, selecionando-os por assuntos quesira maior relevancia em relagdo ao tema

central do nosso trabalho.

Quadro 02 — Descritores da 32 etapa de pesquigartad da CAPES

Descritor 1 Educacédo do Campo
Descritor 2 Diretrizes Operacionais para a Educacao BasickEseaslas do Campo

Descritor 3 Identidade Camponesa
Fonte: Elaborado pela autora
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A partir dos descritores definidos, conforme o ua02, a busca foi realizada
separadamente com cada descritor, continuamos oeleta com a opcao pekxpressao
exata,tendo por escolha pesquisas atitorado e mestradao periodo de 2004 a 2010.

Localizamos os trabalhos conforme relacionadogaiise

Quadro 03 — Total de trabalhos encontrados porita®ss e por nivel de pesquisa

Descritores/Nivel de pesquisa/Total de trabalhos eantrados

Diretrizes
~ Operacionais para Identidade
SOIIEEGED 61D CENED Educacéo Basica nas Camponesa
Escolas do Campo
Ano —
3 S 3 3 3 2 S
@ © T o @ T o © < Z
e = o 2 Z o 2 = o =
s 2 e 2 e F el ¢ | g
& = & = & = =
2004 0 0 0 0 0 0 0 3 3 3
2005 1 1 2 0 0 0 0 0 0 2
2006 1 0 1 0 4 4 0 2 2 7
2007 0 3 3 0 1 1 0 0 0 4
2008 1 1 2 2 3 5 1 0 1 8
2009 1 7 8 0 1 1 0 1 1 10
2010 3 5 8 2 4 6 0 3 3 17
Total 7 17 24 4 13 17 1 9 10 51

Fonte: Elaborado pela autora

Cabe registrar que, nesta etapa de busca, forasideomdos todos os resultados
obtidos, sem qualquer classificacdo ou selecdo @e&la. Percebemos que nem todas as
pesquisas estavam vinculadas a area de educac&o,quea tratavam dos descritores
propostos.

Encontramos no periodo 2004 a 2010 um total der&lalhos entre teses e
dissertacbes realizadas no Brasil. Deste univeespesquisas selecionadas, nesta segunda
etapa de coleta, o maior nimero de resumos retosnaferem-se ao descritéducacéo do
Campo.

A seguir apresentamos 0 numero de pesquisas eadastrem cada um dos

descritores por regides no Brasil.
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Quadro 04 — Pesquisas realizadasimco regides brasileiras (2004-2010)

Descritores Norte Sul ((Zjenttr ° Nordeste| Sudest
este Total
Educacao do 4 7 5 8 3 24
Campo
Dwetn;es . 5 3 i 1 3 17
Operacionais
Identidade 1 5 5 4 1 10
Camponesa
Total 10 17 4 13 7 51

Fonte: Elaborado pela autora a partir do Balecdeses da CAPES

Constatamos, a partir da coleta no site da CAP&Saq regides Sul e Nordeste tém
0 maior nimero de pesquisas sobre o tema. Umdammnos motivou a insistir na pesquisa,
também, foi constatarmos que regido Centro-Oastasldesta pesquisa, tem o menor indice
de estudos sobre a tematica Educacdo do Campoid€amlo que essa € uma regido onde
h&d uma grande populacdo que vive no campo, confiena importancia de realizar esta
pesquisa e, se possivel, contribuir com a Educagd@ampo na regido Centro Oeste.

Em sintese, buscamos varios caminhos para a atdetaformacdes no banco da
CAPES, realizamos trés momentos diferenciados gelegdo dos descritores neste balanco
de producdo, apesar de encontrarmos 102 trabalbbse d~ormacdo Continuada de
Professores, com este descritor, encontramos semané pesquisa voltada a Formacao
Continuada de Professores para a Escola do Camyamt®aos outros descritores Educacéo
do Campo, Diretrizes Operacionais e ldentidadesGamstrucdo, com a ultima busca e
selecéao criteriosa, encontramos 04 trabalhos mglados, dos quais realizamos a leitura.

A seguir tratamos das tematicas selecionadas sasnos dos trabalhos, conforme
os descritores articulados ao nosso estudo, 0os géaaiapresentados a seguir:

Descritor 1 — Educa¢do do Campo:

A pesquisa de mestradoformacao continuada de professores para o foctatento
dos povos do campo a educacgdo: uma andlise daiéxper do programa saberes da terra
da Amazoénia Paraense foealizada no ano de 2010, na Universidade do asfadPara

(UFPA), por Darinez de Lima Conceicéo.
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Em 2010, Conceicdo analisou a formacdo continuaglgrdfessores do campo
realizada durante o desenvolvimento do Programar8alda Terra da Amazo6nia Paraense no
municipio de Moju, estado do Para.

O objetivo central para realizacdo da pesquisadoipreender a formacéo continuada
dinamizada pelo Programa Saberes da Terra da AnaaP@maense e suas repercussdes no
trabalho dos docentes do campo.

A autora do trabalho pautou-se na abordagem deugasqualitativa e para coleta de
dados foram realizadas entrevistas semi-diretieas & coordenacdo do Forum Paraense de
Educacdo do Campo, que atuou no periodo da exedacBoograma, com trés professores
das areas gerais do conhecimento, com um técni@mkg com um coordenador local e com
um professor formador, além da aplicacdo de umtigmésio com perguntas fechadas e
abertas com os professores que atuavam no Programa.

Para Conceigdo €é preciso que, no planejamentondtitiicdes de Ensino Superior e
de outros 6rgaos publicos que sdo agéncias formsdem conjunto com a SEDUC, se
fortaleca a ideia e a pratica de politicas de fgdoacontinuada para atender as necessidades
formativas dos professores do campo.

A autora afirma ainda que a formacgao continuadprdiessores, executada durante a
versdo piloto (periodo de 2005 a 2008), diz resp&itmobilizacdo, & implementacéo e a
conclusdo do Programa Saberes da Terra da AmaRarnaense, a qual consolidou-se como
uma estratégia para desenvolver junto aos proess® pressupostos referendados por um
curriculo diferenciado.

Apontou ainda, como um avanco o fato do programdodaacédo continuada ter
contribuido de forma significativa no processo dsimo-aprendizagem dos alunos, dadas as
possibilidades de desenvolver as etapas de formagiorizando o local em que os

professores atuavam profissionalmente.

Descritor 2 — Diretrizes Operacionais:

A autora Edinara Alves de Moura realizou a pesqdisamestradd.ugar, saber
social e educacao do campo: o caso da escola npatide ensino fundamental José Paim de
Oliveira — Distrito de S&o Valentim, Santa MariaRS,no ano de 2009, peldniversidade
Federal de Santa Maria (UFSM).

A autora definiu como objetivo central da pesquitezer uma reflexdo sobre a

educacado do campo”, no contexto do lugar, dandasénfos saberes sociais presentes na
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comunidade escolar da Escola Municipal de Ensinud&onental José Paim de Oliveira, no
Distrito de Sao Valentim, no municipio de Santaillagstado do Rio Grande do Sul.

Moura (2009) realizou a pesquisa em uma abordageatitativa, onde houve o
emprego do método dialético para investigar a itdpeia da escola do campo no contexto
do lugar; reconhecer os saberes sociais da conuemiglscolar pesquisada, destacando sua
importancia na constituicdo da cultura do lugarreapder os saberes sociais que
fundamentam a pratica pedagogica do educador adaedo campo, fazendo uma relacéo
com a formacao inicial e permanente do professor.

A autora, ao vivenciar o0 seu estudo na escolaptidiano pedagogico, pode analisar
qgue o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da mesnuka aegue 0s principios pedagdogicos da
Escola-Nucleo. Verificou que, teoricamente, haeopupacdo com os saberes do campo, em
caracterizar a escola como “do campo” e nao apénas campo”, assim também
demonstradas no PPP, no entanto, ha o desafiardddrmar esses saberes em integrantes do
curriculo da escola.

Moura considerou em sua pesquisa que as escoleandimo do municipio de Santa
Maria estdo geograficamente no campo, mas em sit&grcotidiana, os conteudos, o
calendario, enfim, o curriculo escolar € o mesmouph& escola urbana. Neste contexto,
constatou-se que h& necessidade de aprofundameesiudo para a implantacdo das
Diretrizes Operacionais para a Educacédo Basic&sdeslas do Campo. N&o foi confirmada
na escola em estudo, mesmo com os esfor¢cos deanosipelos professores e pela equipe

diretiva, uma verdadeira identidade com o campo.

Descritor 3 — Identidade Camponesa:

3.1 - Pedagogia do Movimento Camponés na Paraibas tigas camponesas aos
assentamentos rurgispesquisa realizada no ano de 2008, em nivel dgodawlo, na
Universidade Federal da Paraiba (UFPB), por Antditherto Pereira.

O autor realizou uma pesquisa participante comdastes do curso de Magistério
ofertado pelo PRONERA, realizado em assentamentagsrcom coordenadores e assessores
técnicos da Comissao Pastoral da Terra/PB, ingibugsta comprometida com a organizagao
dos camponeses na luta pela reforma agraria.

O estudo realizado por Pereira consiste numasandb campesinato e suas praticas

pedagogicas na Paraiba, a partir dos assentanrenaas compreendidos como territorios de
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resisténcia camponesa, cujo desencadeamento despswiiretudo a partir das Ligas
Camponesas, sendo posteriormente assumido peloserdoes sociais do campo.

O autor fundamentou-se em Marx, Engels e Lukassianconcepcao de ser humano
que estabelece relagdes intrinsecas do homem casnssenelhantes e do homem com a
natureza e a cultura, em que natureza e a hig@dgartes de um mesmo ser. Quanto aos
autores nacionais, fundamentou-se em Brandédo eefrad entender que a pedagogia
camponesa é compreendida como uma forma viva ergtaria, por meio da qual € possivel
ensinar e aprender com as praticas ou com as vagrfiegndamentais no processo de
humanizagéo das pessoas e de comunh&o com a maturez

Pereira considerou que a Educacédo do Campo, amstramento politico pedagoégico
de construcéo da identidade camponesa e de um ondelelesenvolvimento aprimorador das
condicbes da esséncia humana, é contra a logienassnente destrutiva do modelo

capitalista.

3.2 - Pedagogia da Terra: um exemplo de luta estéscia

Este tema se refere a dissertacdo de Edna Souzairdlopesquisadora da
Universidade do Estado da Bahia, com defesa ndar2010.

A problematica que norteou o estudo da autoradoal o papel dos Movimentos
Sociais do Campo na construcéo de uma propostare@a¢ado de educadores/as de educacao
do campo que preserve a identidade camponesaquesttio e as demais que nortearam este
trabalho foram compreendidas a partir da contrémidos seguintes sujeitos: estudantes
militantes dos movimentos CETA, Fetag- BA, Fatrd4l. T, PUC, bem como, dos
participantes da comissao de elaboracao do progetarso.

Moreira (2010), em sua pesquisa, parte do delmtee £ducacdo do Campo e tem
como unidade de analise o curso de LicenciatunaaRden Pedagogia da Terra, ministrado no
Departamento de Ciéncias Humanas e Tecnologias FDC&npus XVII, em Bom Jesus da
Lapa, o qual é fruto de uma parceria entre a Usigdade do Estado da Bahia — UNEB, o
PRONERA, os Movimentos Sociais e Sindicais.

A autora privilegiou a abordagem qualitativa paionde um estudo de caso e, para
coleta das informagbes, as técnicas escolhidagnfaaa entrevista semiestruturada, a
observacéo participante e a analise documental.

Moreira, ao concluir sua pesquisa, confirma a indmia dos Movimentos Sociais e
Sindicais do campo na luta e na construcdo de um@ogta de Educacdo do Campo que

busca tanto o “desvelamento” quanto a transmissastizicdo de saberes especificos de cada



28

componente curricular; mostrou também que o Cusiodado privilegiou os valores da
Educacao do Campo, bem como, o resgate e a predersta identidade do camponés.

Consideramos que as quatro pesquisas selecionamagortal da CAPES séao
relevantes para este estudo, quanto a metodolgihprdagem qualitativa, o método e os
instrumentos para a coleta de dados sobre o tentaicque é a Educacdo do Campo. Mas
quando se trata da problematica em questédo, querénacdo continuada de professores da
escola do campo, encontramos somente uma; ouf@aspéasquisas trazem contribuicdes
guanto aos temas Diretrizes Operacionais e Idetgi@amponesa.

Convém observar que, além do levantamento realizaol portal da CAPES,
identificamos outras instituicdes e universidadessiteiras com pesquisas relacionadas ao

tema em questdo. Consultamos os seguintes trabalhos

1 - Politicas de Formac&o Docente para o Campo:dlinar sobre as propostas oficiais e os
contextos reais de formacgade Marijane Alves Andrade Pimentel, Universid&eeleral da
Paraiba — UFPB, pesquisa realizada no municipid.id®eiro, agreste setentrional de
Pernambuco.

Pimentel (2008) buscou investigar o tratamento dpdlas politicas publicas, a
formacdo dos (as) docentes das e para as escdiisapudo campo, relacionando estas
propostas aos contextos reais de formacdo. Bus@lisa se essas politicas visavam atender
as especificidades do campo, tendo em vista asuistag € as propostas dos movimentos
sociais que voltavam-se a Educacao do e para o@€amp

A autora considerou que had uma distancia entre e sgu propde em termos de
politicas e propostas de formacdo para o campgueae fato se legitima na pratica e nos
contextos educativos. As Leis, os Planos e as ptap®sao construidos, mas nem sempre
implementados.

Pimentel concluiu que as dificuldades e os probsenh@ campo sdo originarios da
auséncia de Politicas Publicas que perdurara pdtosnanos, o que implica, hoje, na
necessidade de implantar uma proposta que sejardpoce para o campo, em valorizagéo e
contratacdo de profissionais qualificados e idmaiifos com o campo; implica, enfim, num
projeto muito mais amplo, ja que nao se pode coingtima proposta de educacédo do campo

sem considerar o desenvolvimento e as necessiltadés.

2 - A Organizacdo do Trabalho Pedagdgico em umaolasdo MST e a Perspectiva de
Formac&do Omnilateraltese de doutorado de Ilima Ferreira Machado, wodan2003, pela

UNICAMP, Campinas-SP, foi realizada numa escolaMiovimento dos Trabalhadores
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Rurais Sem Terra, no assentamento Roseli Nunesgcipionde Mirassol D’Oeste, interior
do estado de Mato Grosso.

Machado (2003) apresentou como objetivo principalese analisar em que medida o
processo de organizacdo do trabalho pedagogica @sssla corresponde aos propositos de
formagao omnilateral, identificando as categoriasddmentais de sustentacdo da proposta
educativa do MST, suas dificuldades, suas coniiadi¢ as possibilidades de se efetivar no
seio de uma sociedade capitalista.

A autora utilizou a abordagem de pesquisa qualitatatravés da observacdo das
atividades pedagogicas, da participagdo em atieslgaliticas do MST, de entrevistas e da
analise documental.

Machado considerou, através dos dados coletadasequigora os professores nao
tenham, ainda, apreendido o conjunto da propostiagdgica do Movimento, a escola
procura trabalhar conforme os principios educati@osMST, evidenciados nos seguintes
aspectos: diversificacdo de espacos de aprendizageocupacdo com a relacdo teoria-
pratica, educacao-trabalho, organizacdo de prosgssdagogicos coletivos e individuais,
valorizacéo do trabalho coletivo, avaliacdo napersva de desenvolvimento profissional e
do aluno, énfase em valores como solidariedadepanheirismo e luta.

A autora concluiu sua tese apontando que é nemessis educadores aprofundar
teoricamente a proposta do MST buscando maionargade interna do Assentamento e do
Movimento em MT, para que o setor de educacdo pfmsar um acompanhamento
sistematico as escolas, de modo a fortalecer urdac@reducativa que se assente nos
principios da formacao omnilateral.

As pesquisas realizadas, neste balanco de produggialertam em relacao a aspectos
fundamentais da educacédo do campo tais como: a&sidade de valorizacdo da realidade
local na formacéo de professores, a relacdo estsalweres do campo e o curriculo escolar, a
pedagogia camponesa como formagao humana integraklores e a identidade, a relacéo
entre proposicdo e efetivacdo de politicas publieasecessidade de aprofundamento na
formacao de professores o0 que levamos em consiterax; decorrer desta pesquisa que ora
realizamos.

Realizamos uma filtragem fina das producdes existerem varias etapas e ao
concluirmos este balanco de producéo, verificamges mAO existem pesquisas que tratem
especificamenteda Formacdo Continuada de Professores para a Esaida Campo

articuladas abiretrizes Operacionais ou a ldentidade Camponesa
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Portanto, consideramos que seja relevante ins@dirmas inquietacées que nos
afligem, levantando perguntas a partir de nosskdaei® e necessidades da Educacgédo do
Campo, em busca de respostas as indagacoes fresjmestespacos da formacao continuada

de professores para as escolas do campo em C&tEres-

1.2 — Concepcoes tedricas que iluminam os passospgaquisa

Ao realizarmos uma pesquisa elaboramos e constsugaphecimentos. Tanto as
pessoas quanto as coisas existem na natureza éstdaah Partimos da compreenséo
filoséfica que visa interpretar o mundo de difeesnformas, assumimos concepg¢fes de
homem, de histéria, de educacédo, de formacdo cmua e de educacdo do campo que
possam transformar a realidade.

A visado de mundo, de acordo com (Gamboa, 1998)eegp a consciéncia coletiva
que surge e as condi¢cdes econOmicas, sociais ditigasf que em Ultima instancia,
determinam a maneira como 0s homens situados nessdsgoes, percebem e conhecem a
realidade. Assumimos a concepc¢ao de homem consosiat, individuo inserido no conjunto
das relacdes sociais. O homem € capaz de tomari€ocis do seu papel histérico, educar-se
pelas agdes politicas e libertar-se através decan&volucionaria (GAMBOA, 1998).

Seguindo as ideias de Marx e Gramsci, reafirmada&pmboa, podemos dizer que,
a historia é a dos movimentos: a sociedade comtwda de base econémica que gera luta de
classes e envolve elementos organicos conjuntufaisco historico) que contém
contradi¢cdes, que superadas geram uma historia.

A educacédo é uma forma de luta politica e tem umarsao politica, no sentido da
tomada de consciéncia por parte dos educadores)pidatancia do trabalho educativo como
“pratica da liberdade”, como uma forma de mudarac@sso burocratizado, ideologizado,
atrelado ao desenvolvimento econémico e capitglafVBOA, 1998).

A educacéo é considerada como possivel instruntentcansformacgéo do homem e
do seu meio social, através do qual a classe doteiressegura sua dominacdo, sendo um
produto social que pertence a uma forma especiéociedade que é determinada por ela.

Partindo da necessidade de valorizar a formacaopdafessores que atuam na
educacdo do campo, com vistas a constru¢do coldevama transformacdo social que

oportunize uma educagao conscientizadora, PauioeRE379), nos possibilita observar o
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sistema educacional da sociedade brasileira ddotpyocesso de mudanca, quando identifica
a educacao como elemento fundamental para o sujeittampo ou da cidade, ou seja, a
educacao € importante para todos.

Concordamos com as ideias de Freire (1979), aoidsyas como necessidade
primordial dessa mudanca, a leitura de mundo deitsufjue aprende, mas que também
ensina. Nesse sentido, ressaltamos a importangaodesso de formacao do professor, que é
coletiva e que pode ocorrer no ambiente da esmuasiderando a realidade onde os
professores atuam.

Freire desenvolveu, no século XX, um método denengpiara a alfabetizacéo e
conscientizacéo do trabalhador que partia da édermundo. Esta foi uma iniciativa surgida
na década de 1950, que continua presente na agéatigd de muitos professores do campo
e da cidade. Ao fazer uma critica a educacao daraulominante, comentava Freire (1996,
p. 59-60):

Na concepg¢do bancéaria a educacédo € o ato de depat transferir, de
transmitir valores e conhecimentos; Se o educador que sabe, se os
educandos sdo 0s que ndo sabem, cabe aquele gestrdgar, levar,

transmitir o seu saber aos segundos. “Saber qua dei ser “experimento
feito” para ser experiéncia narrada ou transmitida”

Nosso ponto de partida nesta pesquisa assentaideiaae educacdo como pratica
de liberdade (Freire, 2008), visando o fortalecitoesta escola do campo como espaco de
aprendizagem e de transformacao social. Freire6f18%ma que, os professores precisam
respeitar os saberes dos educandos e sempre gsiveposrabalhar seu conhecimento
empirico, sua experiéncia anterior. E fundamenta no espaco escolar haja a discussio
sobre os problemas sociais que as comunidadesnfree a desigualdade que as cercam.
Isso exigira muito dos professores, sua contrilbugdnfluéncia serdo cruciais para preparar
os educandos no e do campo, ndo sé para encararo €om confianca, mas para construi-
lo de maneira responsavel.

Arroyo e Fernandes (1999), ao abordarem sobre stirogéo e a pratica da educacao
do campo, enfatizam a necessidade de uma atengéat@zses culturais do povo do campo.
Os autores dizem que a escola precisa estar vdecwas processos culturais deste povo,
pois, na maioria das vezes, sédo ignorados, degados e nao reconhecidos.

O principal objetivo deste projeto de pesquisarépreender como o “Projeto Sala de
Educador” da E. E. Jodo Florentino Silva Neto, ewefes-MT, se articula com as Diretrizes
Operacionais para a Educacao Basica nas Escol@ampo e a construcdo de identidades

enguanto escola do campo.
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Pretendemos investigar na escola do campo a mafmrao” os professores
participam da “formacao continuada”, se articulamndo esta realidade com as Diretrizes
Operacionais para a Educacédo Basica nas Escol@ampo. Deste modo, a importancia da
formacdo continuada dos professores que se insesieetiucacdo do campo, se sustenta na

medida em que,

[...] em suas atividades profissionais se apoiamdarersas formas de
saberes: o saber curricular, proveniente dos pmmgae dos manuais
escolares; o saber disciplinar, que constitui otedmio das matérias
ensinadas na escola; o saber da formacgao pro@sadquirido por ocasido
da formacdo inicial ou continua; o saber experanoriundo da préatica da
profisséo, e, enfimp saber cultural herdado de sua trajetoria de vidae
sua pertenca a uma cultura particulague eles partilham em maior ou
menor grau com os alunos (TARDIF, 2007, p. 297)f¢310ss0].

Ressaltamos neste estudo a discusséo que aconteicen® da Escola do Campo.
Autores como Molina e Caldart (2004) apontam panecessidade de uma escola especifica
do campo, como meio de tornar possivel um projetnatratico de educagdo no pais em que
se tenha respeitada a identidade propria de epacdaos povos do campo. Isto nos ajudou a
perceber que ndo basta ter uma escola, mas esta psecisa garantir a sua contribuicdo no
processo de formacdo humana. Para pensarmos ac@&duda campo é necessario tomar
como ponto de partida o préprio campo e “o vinddmrigem da educacao, ou de um projeto
educativo, com um projeto politico, com um projgdeial” (CALDART, 2004, p. 23).

Este é o desafio que nos propusemos enquanto estasambmprometidas, politica e
pedagogicamente com um projeto, antes de tudoafllnchuma educacdo humanizadora,
capaz de construir o seu préprio projeto politiedggdogico, ndo um projeto isolado, distante,
mas um projeto que abrangesse as questbes globlaisais, articulado ao Projeto de
Formacéo Continuada dos Professores e as Diretfipesacionais para a Educacao Basica
nas Escolas do Campo, a construgdo e a reconstdec@entidade camponesa para uma

sociedade mais humana.

1.3 — Os primeiros passos: construindo a caminhada

As concepcdes de mundo, de homem, de historia,ddeagdo, relacionadas as
concepgOes de formagdo continuada e de educacéangmo que sustentam esta pesquisa,

procuraram estar de acordo com uma analise cdécaalidade, do movimento historico e



33

suas contradi¢cdes, entendendo que € de fundanraptaitancia interpretar essa realidade e a
sociedade como um todo.

Em cada método, em cada teoria, em cada concepgdensologica e em
cada estrutura gnosioldgica, h4 uma maneira der serrefletir sobre o

mundo, a vida, o homem e suas acdes, e uma maeddrgual o mundo, a
vida e homem e o0 resultado de suas acbes resporalenosso

guestionamento. (GAMBOA, 1998, p. 90-91).

Entendemos que método e técnicas ndo estdo sepamadwa pesquisa, pois € o
processo, 0 caminho da pesquisa que qualificacascés e os instrumentos indispensaveis
para a construcdo do conhecimento. Portanto, pesiguisa as opc¢des técnicas dependeram

dos caminhos que foram escolhidos.

E por causa da visdo de mundo e de sua logicaantpre o pesquisador faz
opcOes de carater técnico, metodoldgico, tedriepigemologico; é também
por isso que cada abordagem se torna um todo thamféi conflitante com
relagdo a outras maneiras de ver e tratar a realitaestigada (GAMBOA,
1998, p. 64-65).

Esta pesquisa considerou a compreensao do conimcireeda realidade como
analise de um processo historico e social em tdmaeelacdo sujeito e objeto. Conforme
apontam Ghedin e Franco (2008, p.118), “[...] $ojei objeto estdo em continua e dialética
formacao, evoluem por contradi¢&o interna, ndo deéantleterminista, mas como resultado da
intervencdo humana mediante a pratica”.

Nossa opcao e perspectiva epistemoldgica desdeoth@sdo método, os recortes
iniciais, os procedimentos para coleta de dados anaise neste estudo, teoricamente
privilegiaram a dialética da realidade social, astadicdes presentes no contexto da
educacao do campo e a acao dos sujeitos. Nesg#osans reportamos as ideias de Ghedin e
Franco (2008, p. 122):

Na andlise dos dados, sera fundamental esclaredentficar as conexdes,

as contradicbes, as media¢cBes dos fatos na prdidanedn questdo. Nesse
intenso trabalho de reflexdo, em que se procuaranhar para a superagao
do empirico, do senso comum, do observavel, é guederd encaminhar

para dar um passo a frente na compreensao do fendme

Neste estudo, optamos pelos pressupostos tedriepsseemologicos daesquisa
qualitativa e participante que como o proprio nome indica, provoca necemsarmte a
participacdo, tanto do pesquisador no contextogmpo ou na cultura que esta estudando,
guanto dos sujeitos que estdo envolvidos no proasgpesquisa. A pesquisa participante é

fundamental para inter-relacéo teoria e praticasi@erspectiva, Demo afirma que:
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A PP realiza as marcas tipicas da dialética eptvgat e pratica: traduz a
teoria em opg¢des concretas, ndo somente confrantarmbm a realidade
concreta, mas sobretudo realizando e explicitandopgdo politica e
ideoldgica. Constroi contexto adequado em termosrelacionamento
dialético entre teoria e pratica, porque ndo paeafegar a teoria (2004, p.
104).

Os aspectos tedrico-metodolégicos da pesquisaciparie, a importancia do
conceito de participacdo, podera envolver minhagurga ativa, na condicdo de pesquisadora
junto aos professores da Escola Estadual Profdséar Florentino Silva Neto (EEPJFSN),
num projeto coletivo de formagéo continuada conpaes de investigacao que €, a0 mesmo
tempo, um processo educativo que possibilita atagy@ de identidades dependendo da
maneira como esta formacao ocorre.

Compreendemos que a pesquisa participante tem umpareente politico ao
possibilitar uma reflexdo sobre a importancia docesso metodologico de investigacao,
tendo como perspectiva a intervencdo na realidadesdola. Nesta atividade de pesquisa
educacional contamos com a participacdo dos ssjeito propostas de acéo voltadas para o
contexto da escola do campo EEPJFSN.

Ao iniciarmos esta pesquisa, conversamos com peqastora da escola no distrito
de Santo Antonio do Caramujo, em Caceres. Demansfranosso interesse em realizar um
estudo sobre a formacdo continuada e a ideia fatiada pela equipe que, a partir desta
conversa, passou a nos convidar para participaatdédades coletivas realizadas pela escola.

A semana pedagdgica da EEPJFSN iniciou suas atesddo ano letivo em 2012,
com uma nova equipe de gestores, algumas alteragdpsadro de professores em relacao ao
ano anterior, grande parte dos docentes ainda stawaen contratados, somente os efetivos
sabiam onde estariam exercendo sua funcdo doc&nieaioria dos profissionais ainda
dependia da contagem de pontos que seguiria nuneriRdstadual da SEDUC-MT, seria o
momento delicado de selecdo dos profissionais a@iaakps pela Assessoria Pedagogica de
Céceres. Decidimos observar a semana pedagogicaopsiderar que este € um espaco
fundamental de organizacdo do ano letivo, prinoigalte, no que se refere a formacao
continuada via Projeto Sala de Educador.

O coordenador pedagdgico apresentou a propostarmadao continuada, incluindo
as tematicas previstas para os professores queigart do Projeto Sala de Educador. Ela
havia sido elaborada no final do ano anterior, aecmmo base as sugestdes dos professores,
levantadas de acordo com as necessidades de a@agemi dos alunos. Apresentamos este

projeto de pesquisa a nova equipe de direcdo erdetmacdo pedagogica da EEPJFSN que
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abriram o espaco para a construgéo coletiva daptapunto aos professores da escola sede e
das cinco salas anexas.

Partindo da aprovacao e da receptividade dos gsstsocializamos esta proposta de
pesquisa com 0s professores e funcionarios queolpeacam a nossa disposicdo como
participantes da formagéo continuada e do estudquestdo. Um dos fatos marcantes deste
processo foi huma reunido, quando durante o iritersa lanche, outros professores, que
talvez por timidez ndo se manifestaram no coletinas procuraram, se colocaram também
como parceiros e/ou colaboradores desta pesquisa.

Objetivamos realizar um estudo voltado a realidade diversidade que compbe a
EEPJFSN, considerando a complexa dinamica realipatia escola sede que também é
responsavel pela orientacdo e acompanhamento daadao continuada dos nucleos
(assentamento Sapiqua, Fazenda Soteco, Lim&on&patis e Horizonte D’Oeste), onde
estdo localizadas as salas anexas do Ensino Médiald.

Buscamos, também, um enriquecimento e maior rigaanélise dos dados, mediante
o confronto e/ou complementacdo de informacdesedéidade exposta. As informacdes
analisadas foram extraidas no espaco dos grupestul#o do projeto de formacgao continuada
dos professores da EEPJFSN, situada na zona noallistrito de Santo Antonio do
Caramujo, cidade de Céaceres-MT.

Desenvolvemos nesta pesquisa, um trabalho colgiito aos professores, com vistas
a transformacdo no contexto da educacdo do campespaco da formacédo continuada.
Como nos afirma Freire (1984, p. 35), “pesquisan@@to de conhecimento, tem como
sujeitos cognoscentes, de um lado, os pesquisaguofissionais; de outro 0s grupos
populares e, como objeto a ser desvelado, a rdaliciancreta”.

1.4 - Caminhos percorridos durante a pesquisa

Para efetivar este estudo percorremos caminhomtdist fomos as comunidades
rurais com realidades diferentes, espacos onddesiam os grupos de estudos da formacao
continuada de professores que atuam na escoleesaake escolas nucleadas ou salas anexas.
Como consta no capitulo IV deste estudo, a esanlaathpo EEPJFS passou a ter salas
nucleadas a partir do ano de 2011, estando, nodmeda pesquisa, com a sede e mais 07

salas anexas.
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Para trilhar os caminhos utilizamos como instrumepiara coleta de dadosrélise
de documentosobservacagarticipante e asntrevistasemiestruturadas.

1.4.1 - Analise de Documentos

A andlise de documentos foi selecionada como prin@iocedimento de coleta de
dados, segundo Ludke e André (1986), pode se tainstuma técnica valiosa de abordagem
de dados qualitativos por complementar as infores@ivindas de outras técnicas. Assim,
acreditamos que esta técnica nos possibilita, reste, reunir informacgdes especificas dos
documentos Projeto Politico Pedagdgico e Projeta 8a Educador, sobre como esta
organizada a proposta de formacgao continuada desgares para a Educacdo do Campo na
EEPJFSN. Os documentos selecionados para esteo detaan as Diretrizes Operacionais
para a Educagdo Basica nas Escolas do Campo, etd’@plitico Pedagogico/2011 e o
Projeto Sala de Educador/2012. Estes documentasifanalisados em trés etapas distintas:

Na primeira etapa consultamos as Diretrizes Opana para a Educacdo Basica
nas Escolas do Campo, documento nacional aprovelddResolucdo CNE/CEB 1, de 03
de abril de 2002 e no documento estadual a Resphf:a126/03-CEE/MT, que trata das
Diretrizes Operacionais para a Educacéo BasicaathpG no Sistema Estadual de Ensino de
Mato Grosso. O objetivo da analise destes docuradaiwerificar como as politicas publicas
para a Educacdo do Campo apresentam a propostandacfio continuada de professores,
considerando a identidade do campo.

Na segunda etapa analisamos o Projeto PoliticogBgita (PPP) e a ultima etapa foi
0 Projeto Sala de Educador (PSE), com o objetivaldetificar se e como as informacoes
contidas nestes documentos possibilitam, ou ndoa wamiculacdo entre a formacao
continuada de professores da escola pesquisadas@iretrizes Operacionais considerando

a identidade do campo.

> CNE/CEB — Camara de Educacao Béasica do Conselhiomdade Educacao
3 CEE/MT — Conselho Estadual de Educacéo de Mats8ro
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1.4.2 — Observagao

Entendemos, como Lidke e André (1986), que o psadai para confiar na
observacdo como método cientifico, precisa antégadieplanejar cuidadosamente o trabalho
e se preparar rigorosamente como observador. &artiesta ideia nos preocupamos em
definir com antecedéncia qué e comambservar, delimitamos como objeto de estudo a
formacdo continuada dos professores que acontedmme grupos de estudos coletivos no
espaco da escola pesquisada, por meio do Projetal&d=ducador, que € uma proposta de
formacao continuada dos profissionais de educag&®EHDUC-MT.

A observagao, na abordagem qualitativa, numa petrspele pesquisa participante,
permite que a coleta de dados aconteca de form&ahajuanto a comunicacdo e as
manifestacbes ou comportamento dos sujeitos olikesva Considerando a realidade da
Educacdo do Campo e a necessidade de pesquispagoata formacdo continuada desta
escola, além da observacado participante a pesexigai um envolvimento da pesquisadora.
No entanto, foi necessaria uma acéo politica coto fta pesquisa participante para este
contexto, no que se refere a contribuicdo com asitieas de formacdo continuada e
envolvimento como participante da formagao contiaua

Definimos como periodo de observagéo a primeingeetie formagéo continuada dos
professores, que aconteceu no primeiro semestemadetivo de 2012, considerando que o
periodo total compreende 80 horas distribuidasrimegro e no segundo semestre do ano
citado.

Visamos um estreitamento de relacdes e a elaboosgém roteiro para observacgéo
da formacdo e, ainda, levantar quem participava gagos de estudos. Para isto,
participamos das reunides de grupo de estudo,pageslia formacdo continuada, via Projeto
Sala de Educador/2012, assim como em outras reurp@dagogicas, por exemplo, a
construcgéo coletiva do PSE e do Regimento Escolar,

Os dados coletados na observacéo referiam-se exghente ao objeto em estudo
ou ao problema a ser investigado. Neste caso,j@etenos enquanto foco principal, observar
a organizacdo e o funcionamento da formacdo cadmuwlos professores da EEPJFSN,
enquanto escola do campo em Caceres.

Para evitar o registro de observagfes e informagdelevantes a esta pesquisa,

elencamos algumas questdes norteadoras:
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Como é a dindmica de formacdo continuada que eamvtidos os professores,
funcionarios e gestores da escola sede e dasaseiras?

Os educadores promovem, ou nao, uma articulacde enproposta de formacao
continuada e as Diretrizes Operacionais considerandentidade do campo?

O qué, da formacao continuada, se relaciona corDitrizes operacionais e a
Educacdo do Campo?

Embora possam ser obtidos muitos dados mediartizagéio da observacéo, isto so
€ possivel se esta for bem planejada. Se o pedquisdo souber com clareza o que vai
observar, ele pode correr o risco de registrarcsparrelevantes para o seu problema ou
mesmo deixar de anotar um aspecto inusitado qua seportante. “O planejamento da

observacao, portanto, é essencial...” (MOROZ, 20088).

1.4.3 — Entrevistas

A fim de ampliarmos as possibilidades de analisgizamos como terceiro
instrumento a entrevista semiestruturada que, sleg8aymanski (2004), € um instrumento
empregado com bastante sucesso nas pesquisas iedaisactendo como referencial de
desenvolvimento padrao a coleta de dados focaddjeto de estudo em consonancia com o0s
objetivos da investigacdo e a questao norteadopesiguisa (problema) que institui rigor ao
processo e traz confiabilidade aos dados coletados.

Sendo assim, frequentamos 0s grupos de estudonebierde escolar na etapa de
observacéo participante. Com esta aproximagaoafegsores e os gestores foram instigados
a participar da entrevista semiestruturada.

Enquanto outros instrumentos tém seu destino seladnomento em que saem das
maos do pesquisador que os elaborou, percebemoa guo&evista ganha mais vida ao se
iniciar o didlogo entre entrevistador e entrevisgad A entrevista possibilitou uma
proximidade mais estreita com a realidade dos psofes desta escola do campo, sem inibir a
atitude dos sujeitos. Para isso levamos em compaeoafirmam Ludke e André (1986), na
entrevista, a relacdo que se cria € de interacie pasquisadores e pesquisados, havendo

uma atmosfera de influéncia reciproca entre quegupéa e quem responde.
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Utilizamos com mais seguranca a entrevista seratestida fundamentada nos
aportes tedricos de Trivifios (2006). Para o aatentrevista € um dos principais meios que o
pesquisador tem para realizar a coleta de dadas,apgerguntas ndo surgem a priori, elas
vao emergindo nas analises feitas a partir do @soudros instrumentos. No caso deste
estudo, aplicamos também a andlise de documertabservacdo, como ja foi dito.

Optamos por acompanhar a metodologia e o cronogdanexecucao do Projeto Sala
de Educador da EEPJFSN, que definia os grupostdéosspor area do conhecimento, onde
acontecia a formacao continuada dos professoregrepos menores, tanto da escola sede
quanto das salas anexas (escolas localizadas eonifidades do campo).

Para selecdo/excluséo dos sujeitos, utilizamoge®dologia de pesquisa qualitativa,
onde as pessoas, para compor o quadro da entresgstgestruturada raramente sao
selecionadas a priori. Os sujeitos para esta psfpram definidos a partir das informacgdes
obtidas nas observacgfes durante a formacéo codéireiaa analise de alguns documentos da
escola.

Nesta pesquisa foram entrevistados (08) professo(@$) diretora e (02)
coordenadores pedagdgicos, totalizando 11 (onjejtasi selecionados para a entrevista a
partir dos seguintes critérios:

1° - Ser participante da formacédo continuada /Rr@ala de Educador.

2° - Ser efetivo e ter mais tempo de atuacao raasc

3° - Nao havendo efetivo, ser professor contratado) o maior tempo de atuacgéo
nesta escola.

Como critérios mais especificos para refinar acéeleoptou-se por:

1° - 01 professor em cada escola nucleada (saksag)) totalizando 06 (seis)
entrevistados;

2° - 01 coordenador (a) pedagogico (a) que oriemtizompanha as escolas nucleadas;

3° - 01 coordenador (a) pedagdgico da escola sede,mais tempo nesta fungéao;

4° - 02 (dois) professores da escola sede, um tpee reo Ill ciclo do Ensino
Fundamental e outro do Ensino Médio.

O critério definido para possivel exclusdo de sogeioi a ndo participacao nos grupos
de estudos da formacé&o continuada / Projeto Saltaddeador da EEPJFSN, por este motivo
nao foram inclusos os professores das salas adazaomunidades Vila Aparecida e Distrito
de Nova Caceres.

ApOs os esclarecimentos dos caminhos percorrid@sgavestigacao desta proposta

de pesquisa, tratamos da analise critica e intatpr@ do material coletado a partir dos eixos



40

de analise e das categorias articuladas ao quadiiod deste estudo. A analise dos dados que
apresentamos no capitulo V terd uma configurac8oritiea, explicativa e interpretativa, a

partir dos eixos de analise e das categorias qeegaam de forma critica.



CAPITULO I

FORMACAO CONTINUADA E A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DO CENTE

Devemos reivindicar uma identidade docente como
aquilo em que me reconhe¢o, em que me sinto,
aceito e sou reconhecido pelos outros.

Francisco Imbernon (2010).

Este capitulo tem como objetivo apresentar o peachgstorico e o contexto atual da
formacgé&o de professores. Destacamos, no decortextin as ideias e reflexdes de Imbernén
(2010), com um breve historico da formacdo de peufees, partindo dos anos 1990.
Definimos e entendemos a partir deste periodo ceaueacdo passou por muitas mudancas,
dentre elas, a tentativa de romper com as propdsté&srmacao exercidas como modelos de
treinamento para uma formacgdo continuada definiel@spseus sujeitos, ou seja, pelos
professores que ensinam e aprendem enquanto jpanties, desde o planejamento da
formacéo.

Além da formacdo inicial, € imprescindivefamacao continuad@m servicponde
0os professores vao construindo e assumindo umatiddde docente como sujeitos
proponentes e participantes da formagéo, consideraiwontexto de sua pratica. Destacamos,
também, autores como Ghedin (2002), Mizukami (2002)rais (2004), Novoa (1999),
Pimenta (2005), Rodriguez (2003), e Schon (1996 pstes compreendem que além da
formacao inicial ocorrida nas Instituicbes de Eassuperior (IES), a formagéo continuada é
uma necessidade para o exercicio profissional dofegsores, permitindo-lhes estudar,
refletir e analisar sua pratica a partir da expei&& do conhecimento e dos saberes
cotidianos, bem como, do trabalho coletivo pararstucao da identidade docente.

A realidade escolar deste inicio de século XXIBnasil, exigiu um projeto educativo
com vistas a superacdo das necessidades e dagadideitps sociais. Dada essa situagao, fez
se necessario um professor com compromisso poditemxrial, que pudesse equilibrar teoria e

pratica como fundamentos de sua acéo educativa.

A formagdo assume um papel que vai além do engieopgetende uma
mera atualizacdo cientifica, pedagogica e didadcae transforma na
possibilidade de criar espacos de participacitexd@d e formagao para que
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as pessoas aprendam e se adaptem para poder caoivea mudanca e
com a incerteza (IMBERNON, 2006, p. 18).

Aprender a ser professor, partindo deste contelemanda uma nova formacéo, pois
€ necessario, como nos afirma Imbernén (2006), doronprofessor na mudanca e para a
mudanca. De acordo com Mizukami (2002), além ddéeoimentos, devem ser trabalhadas
atitudes, as quais sdo consideradas tdo importgnge®0o 0s conhecimentos, 0 que exige,
além da aprendizagem, o desenvolvimento de umiggréflexiva competente.

A formacdo inicial, que acontece na graduacdo, gommportante no processo de
profissionalizacdo do professor, fornecendo as sh@sea se construir um conhecimento

didatico-pedagogico em funcéo do trabalho docente.

O papel da formacgdo inicial € fornecer as bases manstruir um
conhecimento pedagdgico especializado. [...] noegamda socializacdo
profissional e da assuncédo de principios e regi@&as [...] deve dotar de
uma bagagem solida nos ambitos cientifico, culturabntextual,
psicopedagogico e pessoal que deve capacitar gofytmofessor ou
professora a assumir a tarefa educativa em todacemglexidade [...]
(IMBERNON, 2006, p. 65-66).

Porém, a formacado de professores ndo termina cgradaiacao, ela continua na pos-
graduacdo e no ambito da escola. Este espaco deada@ao de professores contribui
significativamente com o processo de formacaorestoamacado do profissional da educacéo.
Sendo assim, a formagc&o inicial e a formac&o coatia constituem a formac&o docente. E
importante ressaltar que os desafios da praticagdgica e da propria organizacdo do
trabalho pedagodgico estdo presentes durante agaomocente e sdo, em grande medida, 0s
fatores que a impulsionam.

Ao tratarmos do tema formacdo continuada de professé necessério discutir as
mudancas politicas e as préaticas educativas, comprocesso de criagdo de espaco politico,
pedagogico e de inovacéo para a efetivacdo de gawaamletiva que implica na construcao

de identidade docente. Como afirma Imbernoén:

A formacéo continuada de professores passa pethgéande que estes vao
assumindo uma identidade docente, o que supdaiacdssio fato de serem

sujeitos da formacéo, e ndo objetos dela [...] Anégdo continuada dos
professores, mais do que atualiza-los, deve sezcdp criar espagos de
formacéo [...] (2010, p. 11).

Imberndn (2010, p. 9), indica alguns pontos relee@para o estudo e a compreensao
da formacdo continuada: “[...] ndo podemos falam ngropor alternativas a formacéo

continuada sem antes analisar o contexto polibctak como elemento imprescindivel na
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formacao”, uma vez que, o desenvolvimento do serdmo é produzido em relacdo com o
meio social. Nesse ambito, ele também afirma geeutr a formacdo continuada implica
necessariamente,

[...] analisar o conceito da profissdo docentejt@acio de trabalho e a
carreira docente, a situacdo atual das instituigdeiscacionais [...], a

situacao atual da educacgédo basica [...], uma anmddicorpo discente atual e
da situacdo da infancia e adolescéncia nas divetapas da escolaridade
total da populacdo em alguns paises (IMBERNON, 201).

Ao partir da afirmagédo de Imbernon (2010), é padstempreender a importancia
que as mudancas sociais tém para a educacdo emmcfwr de professores, essas
transformacdes que ocorrem na sociedade sempeepestentes no contexto educacional.

Nesse sentido, ao pensar a formacgdo de professom®gciso refletir sobre alguns
guestionamentos: “[...] Que tipo de cidadao, paatipo de sociedade, que tipo de formagéao
de professor? Para que escola? Qual € o projeiticpajue esta sendo construido, supera as
meras questdes técnicas da formacao?” (RODRIGUHBZ3, 2. 44).

Portanto, é necessaria uma proposta de formacdimeada, que abandone os velhos
conceitos tradicionais de que “[...] a formacdotomada de professores € uma atualizagédo
cientifica, didatica e psicopedagodgica, que podeesbida mediante certificados de estudo
ou de participacdo em cursos de instituicbes soesti IMBERNON, 2010, p. 47).

E possivel ir além e pensar uma formacg&o contingadaseja desenvolvida com base
no trabalho coletivo com vistas ao rompimento ddaimento de cada professor em sua sala
de aula. Nesse sentido, a pratica de estudo eno gradera possibilitar uma formacao
inovadora, onde todos possam ensinar e aprender.

A acao coletiva dos professores poderé proporciomaclima de colaboracdo, que os
levara a estabelecer uma relacéo entre teoriatieggréontribuindo com a construgdo de uma
proposta de formacdo continuada dialégica e ppdiisia, promovendo um processo
constante de auto-avaliacdo. Portanto, é importgote essa formagcdo aconteca onde o
professor exerce a sua funcédo docente, para cansetyansformacéo individual, coletiva e

da instituicdo escolar na qual atua.

2.1- Formacéao continuada de professores nas ultimdgcadas do século XX

Tempos atras se exigia de nossos professores @esaionstruidos nas IES, durante o

que denominamos formacado inicial, compreendendoomimio dos conteddos e o0s
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conhecimentos da didatica, possivelmente estesuggetan até o final da carreira ou
aposentadoria. Entendia-se que ao concluir a ggdduaformando ja estava preparado para a
sua acao docente e isto bastava. Para situarmiesnpo, Imberndn, apresenta quatro etapas

de formacéo:

Até os anos de 1970: inicio. Anos de 1980: paradizxformacgéo. O auge
da técnica na formacdo e a resisténcia praticaitieacrAnos de 1990:
introducdo da mudanca, apesar de timida. Anos 2@08 atualidade: busca
de novas alternativas (2010, p. 15).

Nas ultimas décadas do século XX, no Brasil, osagide aperfeicoamento para os
professores com o sentido de ‘“reciclagem”, erantogisomo atualizagdo da formacéo
recebida pelas universidades. Entende-se por ageiti os cursos pontuais de curta duracao
com propostas de mudancas na pratica pedagogites Esrsos ou projetos ofereciam
informacBes com pouca contribuicdo aos docentes, @@ropodsito de renovar a formacéo
inicial ja recebida pelos professores.

E importante destacar que, até a promulgacdo da h®B394/96, ao tratar da
formacdo de professores, compreendia-se atenderolgietivos dos diferentes niveis e
modalidades de ensino para os cursos de magisdépartir desta lei exigiu-se uma formacéao
plena para os professores, passando a ser vista oecessaria e prevista em varias
legislacdes, merece destaque a aprovacdo da aDBldue, em seu artigo 62, prevé a

formacdo em nivel superior como requisito basiada padocéncia.

A formacdo de docentes para atuar na educacacabfasise-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagdaaplem universidades e
institutos superiores de educacao, admitida, canoéggcdo minima para o
exercicio do magistério na educacao infantil equesro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médiomoaalidade Normal.
(Regulamento)

§ 1° A Uniao, o Distrito Federal, os Estados e amikipios, em regime de
colaboracdo, deverdo promover a formacdo inicialcoatinuada e a
capacitacdo dos profissionais de magistério. (Idolpela Lei n°® 12.056, de
2009).

§ 2° A formacgdo continuada e a capacitagdo dosspiafiais de magistério
poderdo utilizar recursos e tecnologias de educacéistancia. (Incluido
pela Lei n® 12.056, de 2009).

Neste texto trataremos da formacdo em servicoindest aos professores da educacao
bésica. Nao basta inserir a formacao continuad&aléa escola, pois sé isto ndo garante a
melhoria da pratica pedagogica. E preciso congidedialogo nas diferentes dimensdes da

docéncia, voltado a um novo projeto de escola geaeda as diferencas, superando as
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desigualdades sociais, associando teorias e gatiediante a capacitacdo em servico. Nesse
contexto, Mizukami (2002, p.43) afirma que, tmnhecimento se constréi a partir de
hipoteses que se estruturam e se desestruturaoni@amento docente também se constroi:
com a queda das certezas presentes na praticadgesagotidiana de cada um de nos”.

A década de 80 do século XX, na sociedade brasilieir marcada historicamente por
uma temporada de greves dos educadores e as prdéc®rmacdo continuada eram uma
mistura de treinamento e cursos oferecidos aosegsofes como oficinas, seminarios e
palestras que, geralmente, ndo atendiam as nemg#ssigedagodgicas dos professores. Quanto
a esta situacdo, no contexto da realidade espariaoibém néo era diferente. A esse respeito
Imbernén afirma que:

Tal modelo de treinamento € considerado sinbnimfindeacdo continuada
e se configura como um modelo que leva os professar adquirirem
conhecimentos ou habilidades, por meio da instruigdiwidual ou grupal

gue nasce a partir da formacéao decidida por o(@@K0, p. 17).

Para romper com este modelo de formacdo continuemi®, caracteristicas de
treinamento, foi necessario repensar este espagartd das necessidades formativas
articuladas a realidade onde os professores eresrtia pratica docente, a escola.

As politicas educacionais, nos anos de 1990, famencadas mundialmente pela
Declaracédo Mundial de Educacdo para Tédesambém pela luta dos professores na busca
de melhoria de condi¢Ges de trabalho e salaridegu#artindo dessa realidade, o Brasil
assumiu junto a outros paises a implementacdo daogia educacdo para todos,
comprometendo-se a proporcionar melhores condigédsabalho aos seus docentes, como
um dos condicionantes da melhoria do ensino.

Entre os estudiosos da formacéo continuada degsarfes, Rodriguez (2003), afirma
que as politicas de formacédo de professores nal Braplantadas durante os anos 1990, séao
parte de politicas publicas que visavam adequestensa educativo ao neoliberalismo.

A educacado também passa a ser dualista, no ¢sipitalquando a classe dominante
tem acesso a uma educacédo de qualidade e supegitargo a classe dominada tem acesso a
um projeto educativo diferenciado na condicdo daoceados e de meros executores. Neste
sentido, ao analisar as obras de Paulo Freire caddéle 1990, Roméao (2008, p. 298) afirma

gue “o Neoliberalismo é uma ideologia, é a visaonuendo contemporaneo das classes

* A Declaragdo mundial de Educacéo para Todosskinada em 05 de marco de 1990, um dos seus indésad
era em relacdo a formacao continuada e as condieda exercicio docente eficaz.
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dominantes do Capitalismo Organizado, que se dastem perversidade de um mundo
perfeito para uma minoria e na discriminacao euséad da maioria”.

As concepcdes neoliberais orientam e influenciapotiicas educacionais, pautando-
se na logica do mercado. Compreendemos assim aindisacdo evidenciada pelo
neoliberalismo, ao se implantarem propostas cotnaeti que estimulam a produtividade,
especialmente quando se trata das avaliagdes:

O neoliberalismo formula um conceito especificogdalidade,decorrente
das praticas empresariais e transferidos, sem giEdiapara 0 campo
educacional. As instituicbes escolares devem sesguas e avaliadas (isto
€, devem ser julgados seus resultados), como senfilosmpresas produtivas.
[...] E importante destacar que quando os neoiibeeafatizam que a
educacdo deve estar subordinada as necessidadeerdado de trabalho,
estdo se referindo a uma questdo muito especHiaargéncia de que o
sistema educacional sajuste as demandas do mundo dos empregos
(GENTILI, 1996, p. 24-25) [grifo do autor].

Além da produtividade e competicdo promovida pojgios educacionais neoliberais,
gue visam somente a quantidade, fica evidenciadoeubiberalismo a exclusdo social e
escolar, a evasao e a repeténcia. Neste sensigdmlucadores, de modo especial os do campo
precisam intensificar e fortalecer a solidariedenl® vista a inclusdo de todos os camponeses
na escola do campo, assim como realizar uma pm@pdst formacdo continuada de
professores, critica e inclusiva, com a pretenggothper as desigualdades e o fracasso
escolar.

A partir da década de 1990, as escolas e os pooéssnham como tarefa desafiadora
defender o direito de todo brasileiro ao desenumdvito das capacidades cognitivas, afetivas,
fisicas e de inser¢cdo social como possibilidades cdestrugcdo e reconstrugdo do
conhecimento. Atender a este direito do povo l@asia uma educagéo escolar de qualidade,
implicaria na melhoria salarial, nas condi¢cdes m@dalho e no investimento a formacao
profissional docente.

Nesse contexto, os professores, numa perspectisapdear as desigualdades sociais e
de construir uma educacdo transformadora e di@pgoom vistas a uma educacao
participativa, lutaram para efetivar a propostadatenacédo continuada como um direito dos
professores e obrigacdo do Estado, a qual devarantgy a igualdade nas condi¢cbes de
formacgéo.

Considerando os inumeros desafios para a qualidadmsino, as politicas publicas
deveriam definir propostas educacionais para queprodessores tivessem acesso as

informacdes e aos conhecimentos que lhes propassem condicdes de enfrenta-los. A
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formacao inicial e a continuada, constituidas calineito legal, poderiam contribuir com os
docentes quanto as condigdes necessérias de trgdzaho desenvolvimento das capacidades
de aprendizagem de criancas, jovens e adultosir&eando Rodriguez (2003), este periodo
foi marcado historicamente como Década da Educacéao.

No periodo dos anos 90, até o inicio do século X¥¢kquisas e estudos sobre a
formagcao de professores foram realizados por aitoscionais como Ghedin (2006),
Mizukami (2002), Pimenta (2006) e autores de oup@ises como Imberndn (2006/2010),
Novoa (1995/1999), Tardif (2007) entre outros. Beammos aqui um alerta de Névoa (1995):
para que a formacdo docente possa atender as desrdosl professores é preciso considerar
sua histéria de vida e encara-la como um trabafiexivo e continuo de e sobre sua pratica
para que o professor construa uma identidade desgoafissional.

A pratica da docéncia esta aléem da sala de autmoféssor enfrenta desafios no seu
dia a dia, dentre eles, destacamos os da relagfia & pratica. Por isso ndo € possivel
realizar um trabalho isolado, deve ser partilhaglm outros professores. Os desafios devem
ser vencidos coletivamente, pois € imprescindiy@kerader com o0s outros professores,
questionar sobre suas proprias acdes, o que pensamo agem. Nao é suficiente ao docente

a reflexdo individual, é preciso superé-la,

[...] a acdo docente é acdo coletiva. A profissgmbfessor € um tipo de

trabalho que sera pouco significativo se for redinzi sala de aula com seus
estudantes [...] a reflexdo é parte da identidad@ispional do professor, e

deve ser sempre pensada como um exercicio critime ® que pensa, 0 que
fala e o que faz, de tal modo que contribua natnag@ do espago coletivo

da escola (MONTEIRO, 2006, p. 103).

Diante dos vérios desafios colocados a educac&ildira ao final dos anos 1990,
além de uma formacao inicial consistente era preagie as politicas publicas
proporcionassem aos educadores oportunidadesmadao continuada, e, para direcionar as
propostas de formacao de professores no Brasilnistdiio da Educacao (MEC) publicou os
Referenciais para Formacao de Professores

No inicio do ano de 2011 foi aprovado pelo Congrdsacional Brasileiro o PNE
(Plano Nacional de Educacé&o), 2011-2020, cujo praretigo (com vistas acumprimento

do disposto no art. 214 da Constituicdo Federafferchina as varias metas e as principais

®> Os Referenciais para Formacéo de Professoresdboamento que foi publicado em 1999, pela Seceetii
Ensino Fundamental do MEC, com o objetivo de apasaUniversidades e Secretarias Estaduais de Eahycac
no desafio de promover transformacdes efetivas pmacas institucionais e curriculares da formacio
professores.
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estratégias que sdo manter, fomentar, estimuldentao pelo sistema publico a formacao
inicial e continuada de professores para a educdgBica, nas diferentes etapas e
modalidades de ensino.

Professores, funcionarios, alunos e pais constitaenoletividade da escola. Este
coletivo é responsavel pela construcdo e existéhwiambiente educativo. Assim como, é
necessdario garantir um espaco de aprendizagemeragéab social para os educandos, €

necessario construir um espaco coletivo para dsgsores.

O coletivo de educadores € também, pois, o sew;egm autoformacao.

Nao had como ser sujeito de um processo como esteusga formacao

diferenciada e permanente. E preciso aprenderletirefobre a pratica, €

preciso continuar estudando [...] € muito impodagtie os educadores, e
especialmente os professores, dada a especificidadsua rotina diaria,

garantam seu processo de formacdo na propria egeotecipando do seu

coletivo (CALDART, 2000, p. 83).

Ao tratar da coletividade de professores do camgforcamos a ideia de que ha uma
caréncia de formacdo continuada em servico, difgmda, que se articule ao coletivo dos
movimentos sociais que, na realidade do campoléirasié constituido e ligado as familias
sem terra, pequenos produtores e trabalhadoredudagiio. Nesse sentido, Queiroz (2011, p.
38) afirma que, a escola deve ser pensada e c@staartir da realidade camponesa, para
transformar a vida dos povos do campo.

Entendemos que a formacdo continuada em servigma nperspectiva critica e
democrética, possibilitard mudancas na Educac&dasopo com vistas a construgdo de um
trabalho coletivo que amplie o desejo de aprendenstnar e de transformar a sociedade.
Nesse sentido comungamos com as ideias de Pig@aB,(p. 158), ao entender trabalho
coletivo como responsabilidade coletiva pelo trabalsto implica em organizacéo e auto-
organizacdo de um grupo na escola.

Os problemas, as necessidades e os desafios &gstea l6cus da formacéo
continuada sdo variados, portanto 0s projetos dmalpho continuada em cada realidade
escolar devem considerar os diversos processo®sknvblvimento de seus professores:
tempo de atuacao profissional, (por exemplo: sganie ou em processo de aposentadoria),
sua area de atuacdo e a dimensao cultural. Predsaonsiderar a diversidade técnica,
cientifica, politico-cultural-social do coletivo geofessores.

A formagdo continuada busca novos caminhos de delsémento,

deixando de ser reciclagem, como preconiza o matléfsico, para tratar
de problemas educacionais por meio de um trabaheftexividade critica
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sobre as praticas pedagodgicas e de uma permarehteofstrucdo da
identidade do docente (MIZUKAMI, 2002, p. 28).

Portanto, concebemos como formacdo continuada,e nestudo, a formacgéao
continuada em servico, aquela que ocorre na prépdala, onde o professor exerce sua acgao,
que consiste basicamente na reflexdo sobre agppEgtagdgica e a Organizacdo do Trabalho
Pedagdgico, na busca de mecanismos de superacdoopaproblemas encontrados. A
construcdo do projeto de formacdo é mediada pglan@acdo do trabalho pedagdgico e
articulada ao Projeto Politico Pedagogico. Estecgmso formativo podera promover um
trabalho educativo efetivamente possivel e sociaendesejavel para a construcdo de uma
escola democrética, idealizada no projeto politiedagdgico e no projeto de formacéo
continuada, possibilitando a (re) construcao de weatidade profissional docente.

2.2 - Construcéo da Identidade Docente

O professor, enquanto ser social, contextualizaalalialética da vida, constitui-se
como sujeito, enquanto ser educador nas relacde®a@utro e com o mundo. Nesse sentido,
sua identidade docente se constitui articulada @o onde vive e € construida no ambiente
educativo, mediante vivéncia das questfes poljteasiais, econdmicas e, principalmente,
diante dos desafios da escola, revelados pelolii@lcaletivo proporcionado pela formagao
continuada.

O processo de formacéao inicial e continuada padgsenvolvimento de um bom
professor requer uma formacéo que, possibilite emenisar continuo das acdes dos sujeitos,
valorizando suas experiéncias, sua autonomia abaltro coletivo. Entretanto, para além do
comprometimento técnico, o aspecto da formacadigmlpotencializa a pratica educativa.

Cunha afirma que:

O conhecimento do professor é construido no squripréotidiano, mas ele
nao é so fruto da vida na escola. Ele provém, tamié outros ambitos e,
muitas vezes, exclui de sua prética elementos quergem ao dominio
escolar. A participagdo profissional, ou em movitaersociais, religiosos,
sindicais, politicos e comunitarios, pode ter niaflsiéncia no cotidiano do
professor que a préopria formacgéo académica (19983).

Entende-se que a formacdo continuada de proésssaxige, além da formacao
cientifica, técnica e politica, uma pratica pedaggdgritica e consistente, que acompanhe a

necessidade de mudancas na educacdo (Imberndén). 28&Ado assim, a formacao
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continuada precisa discutir sobre como e onde es&ddo produzidos os diferentes saberes,
qual a tarefa da escola, que experiéncias, salerpgiticas pedagodgicas escolares 0s
profissionais tém e que podem contribuir com o @seo formativo e com a organizacdo do
trabalho pedagogico da escola.

A formagéo inicial e a formagéo continuada se cemghtam como processos de
formacgao de professores. De acordo com Milanesi ¢2008, p. 19), nos dias atuais, “[...] a
formacdo docente, em especial, a formacdo inigahtra esforcos na direcdo dos
pressupostos do paradigma do professor como uncéédd professor deve ser capaz de
mobilizar diversos recursos técnicos necessariagesenvolvimento do seu oficio”, contudo,
ndo se trata apenas de dominio de técnicas, &grema formagcdo mais ampla. Sendo
assim, a formacao inicial se refere a constru¢é Sheres e as posturas necessarias ao
desenvolvimento da profissdo docente.

E importante que a formacdo continuada considereoriexto de atuagdo do
professor, a intervencdo e a experiéncia coletbra vistas a construcdo da identidade. De
acordo com Bogo (2010, p. 118), “na coletividadedamos a autoidentidade que se enraiza
na autoestima [...] a identidade se caracterizaggberiéncia ja feita e pelas perspectivas que
se abrem a partir da intervencédo do sujeito caleter historia”.

A formacgdo inicial faz parte do processo de cogéuda identidade docente. Diante
dos desafios que se apresentam na pratica e naidinéa realidade escolar, torna-se dificil
preparar o professor para todas as situacoes.itomstidentidade do ser professor exige um
movimento de construcdo e reconstrucdo de conhetisiede experiéncias ocorridas no
espaco educativo, das vivenciadas na formacaalr@alaquelas que se estendem por toda a
sua carreira profissional. Assim, entendemos quéormacéo inicial e a continuada
possibilitam estabelecer dialeticamente que paradecador é preciso aprender sempre, €
jamais deixar de ser educando, pois o profess@r ®stconstruindo, fundamentalmente
formando e cultivando identidades. Portanto, enémdo continuada é parte importante para

o desenvolvimento da agéao docente, como afirmaistora

O discurso tedrico académico que chega a escglarsee desmedido, sem
efeito, pois esbarra na dita “experiéncia” do diisaque naturaliza a escola
e seus problemas, negando, dessa forma, qualqussibjidade
transformacional. A auséncia da teoria académicaspaco-escolar ndo se
restringe as teorias educacionais, mas a propoigatem si, ou seja, ao
pensamento sofisticado e complexo que represerdgelsente o real
vivenciado. Por essa forma, a questdo fundamemakducacdo € o de
estabelecer um vinculo entre nossa pratica cotidiamue fazemos) e o que
se teoriza (0 que academicamente pensamos), saepssigdo ou hiato
(2004, p. 1-2).
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E importante compreender a formacgido docente, pana da formacao inicial e do
espaco escolar, como um processo continuo “[.nfraga na atividade cotidiana de sala de
aula, proxima aos problemas reais dos professtmedp como referéncia central o trabalho
das equipes docentes, assumindo, portanto, umansimeparticipativa, flexivel e ativo-
investigadora” (GARCIA, 1995, p. 54), mas sem det@ lado as teorias ou o exercicio de
teorizagao.

A construcdo da identidade docente ocorre na esenfpuanto ambiente educativo,
propicio a aprendizagem dos sujeitos envolvidosstdNeespaco, docentes e discentes
aprendem ao mesmo tempo, pois, é neste lugar qativédades de estudos, 0S cursos,
projetos e programas de iniciativa da escola sder®lvidos. Os grupos de estudos com
praticas educativas contextualizadas precisam de foormacdo continuada de professores,

articulada as situacdes problematicas. Confornsaltasimbernon (2006, p. 46):

O desenvolvimento profissional do professor ndo penas o
desenvolvimento pedagdgico, o conhecimento e a @@npao de si
mesmo, 0 desenvolvimento cognitivo ou tedrico, @ iSso a0 mesmo
tempo delimitado ou incrementado por uma situac&afigsional que
permite ou impede o desenvolvimento de uma cargeicante.

Compreende-se, assim que, a formacao continuadeéagao essencial na formacgao
docente, pois esta articulada ao estudo coletititizaimdo o espaco escolar corfarus de
formacéao de professores, o que possibilita a aeg@drde uma identidade coletiva. De acordo
com Gentil (2005, p. 62), “identidades s&o ldnus a partir de onde se tece a teia de
significados da propria vida coletiva, constituemaufonte de significados, permitem uma
identificacdo simbolica que perdura ao longo deptesne espacos”. Portanto, reforca-se a
ideia da importancia da formacao continuada conpags propicio para a construcdo do
coletivo de educadores.

A formacéo continuada de professores em serviceuposna dimensao coletiva e tem
como meta principal, melhorar o trabalho docent@a, conseguinte, o processo ensino
aprendizagem. Parafraseando Pistrak (2000), afiomaque, para mudar a educacdo e
transformar a escola é preciso coloca-la a sedacsociedade na qual ela esta inserida, para
isso ndo basta mudar os conteudos ensinados, €sagoanudar as posturas e as praticas.

Nesse sentido, as transformacdes sociais acontacpartir da mudanca, que sao
respostas as acdes do homem diante dos desafmsudmundo historico e cultural. Sendo

assim, a formacdo continuada de professores aarstitcomo possibilidade de reflexdo e
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analise critica da praxis, formando o educador comoser que atua com outros sujeitos

numa realidade estavel e ao mesmo tempo mutavel.

Mudanca e estabilidade resultam ambas da acaoali@lio que 0 homem
exerce sobre o mundo. Como um ser de préaxis, ohome responder aos
desafios que partem do mundo, cria seu mundo: ambistorico-cultural
[...] o mundo humanagé éporque estdendo e sdesta sendma medida em
gue se dialetizam a mudanca e o estatico (FREI®E), . 46-47).

Entendemos que a formagéao requer reflexdo constabte a acdo docente, ou seja,
uma analise critica da pratica educativa estabsdecema ligacdo entre a a¢do do professor,
0 que se ensina e a capacidade de intervir nalaealida escola. Nao podemos também ser
inocentes quanto as propostas vistas como “salaadta educacao”, principalmente se essa
formacdo acontece como uma pseudoformacdo, desrpradio o carater educativo, com
vistas ao fortalecimento do capital, pois podekare professor a analisar somente o seu
fazer, o que conduz a uma desqualificacdo. ContmafRodriguez (2003, p. 53), “néo
entendemos a escola limitada, meramente ao espaculd, ela € entendida num sentido
amplo, na sua dimensé&o historica, politica e sbchalformacdo de professores no século
XXI exige uma compreenséo tedrica e pratica adala realidade escolar onde o professor

atuara profissionalmente.

[..] o profissional da educacdo, para contribuinatvamente na
transformacdo politica e social, deve contar coma walida formacéo
basica, além de participar de um projeto de formagé@ntinua que lhe
permita estudar, questionar e pesquisar seu talmthfissional a luz de
novos paradigmas e teorias pedagdgicas (RODRIGRPED, p. 54).

Acreditamos que o projeto de formacédo continuadarda escola deva ir além do
estudo de conhecimentos cientificos, técnicos agiggicos, podera ser pensado em relagéo a
formacao pessoal, profissional e institucional. @fgssor, ao participar da formacéo
continuada, também desenvolvera a capacidade ldérrebletivamente na e sobre a propria
pratica docente. Ir4 interpretar e compreendetetiefe aprender sobre a educacédo e a

realidade social onde atua (re) construindo su#idkde docente.

O (re) conhecimento da identidade permite integoretelhor o trabalho
docente e interagir melhor com o0s outros e comtwaGAo que se vive
diariamente nas instituicbes escolares. As expgdénde vida dos
professores relacionam-se as tarefas profissioj@igque 0 ensino requer
uma implicac&o pessoal. IMBERNON, 2010, p. 79).
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Ao tratarmos da formacado inicial e continuada defgssores, com vistas ao
desenvolvimento pessoal e profissional docentegaxdamos com Milanesi et. al. (2008, p.
39), “[...] A construcéo de identidades profissiendos docentes exige seriedade no tocante
ao ensino e a educacdo, aos varios modos de skES§OD e a0 engajamento com a
comunidade educativa”.

Entendemos que a formacao inicial contribui comrac@sso de passagem do ser
aluno/académico na licenciatura ao ser professoreswla. A formacédo continuada é
fundamental a este processo que se da na acaooperag nas relacdes com os alunos e
outros professores no espaco da escola. As etapdsrmacao de professores, inicial e
continuada, se constituem como parte integrantom@acao docente para a construgcéo da
identidade profissional. Como diz Imbernén (201078 "a identidade profissional é
dindmica e nado é igual para todos. Na profissdertecesta identidade depende da relacéo
entre o contexto onde acontece o trabalho e olb@lean si mesmo”.

Para se tornar professor aprende-se num procesatinum envolvendo a
colaboracédo, a participacdo coletiva e reflexivenegarte do processo de construcdo de

identidade. Nesse sentido, Pimenta afirma;:

Uma identidade profissional se constroi, pois, @irpda significacdo social
da profissdo; da revisdo constante dos significadofais da profissdo; da
revisdo das tradi¢des. [...] Constréi-se tambéng pgnificado que cada
professor, enquanto ator e autor, confere a atieiddocente no seu
cotidiano a partir de seus valores, de seu modituker-se no mundo, de sua
histéria de vida, de suas representacfes, de abeares, de suas angustias e
anseios, do sentido que tem em sua vida o sersg@f€005, p. 19).

A identidade profissional se constitui num processatinuo de formacao, em acao
coletiva, de troca de experiéncias e praticas, asdgrofessores reconstroem seus saberes a
partir das préticas vivenciadas nos contextos dalasCompreendemos que a identidade
docente pode se constituir no espaco da formagémlire no local de trabalho, com a
contribuicdo da formacao continuada em servico.ehmién (2006) afirma que, quando o0s
professores trabalham juntos, cada um pode aprendep outro.

Podemos considerar identidade docente como umadadal que evolui e se
desenvolve de forma individual e coletiva. A iddatie é uma particularidade que o professor
possui, ndo esta pronta e acabada, mas como atgseqiesenvolve com as experiéncias de
vida.

A identidade docente ndo é uma caracteristicadaleterminada pessoa, mas se

constitui na relacdo com os outros. Sendo assinp@endemos que a identidade docente é
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influenciada por aspectos pessoais, sociais e tboggi Neste sentido ela evolui e se
desenvolve, tanto pessoal como coletivamente. Atiiiede docente ndo € algo que se possui,
mas sim algo que se desenvolve durante a vida,dguacordo com Tardif (2006), é
caracterizada pelos saberes da experiéncia, pebeses do conhecimento e pelos saberes

pedagogicas

2.3 - Trabalho Coletivo e Formacéo Continuada para Educacdo do Campo

O trabalho coletivo estd além das competénciasithdiis e pode acontecer na
propria escola, na reflexdo compartilhada com @dauipe de professores. A experiéncia
coletiva realizada pela formagéo continuada, nala@sé marcada por diferencas culturais e
conflitos de valores, o que possibilita transformacéo docente e a troca de experiéncias em
conhecimento profissional, facilitando a execug@@bjetos educativos.

Cada realidade exige uma acdao diferenciada, pe@hanleitura critica e avaliacdo
constante do cotidiano da escola, pautada no conigso ético, politico, cultural e social, o
que exigira dos professores uma visdo holisticam adstas a transformacdo daquela
realidade, ou seja, da escola onde atuam com sees. p

E essencial analisar como o0s professores pensamoaesgo de ensino e de
aprendizagem para o desenvolvimento e aprendizatyante, porque a construcdo da
identidade profissional envolve os acontecimentoaseexperiéncias baseadas nas acgdes
individuais ou no trabalho coletivo.

Pistrak (2003, p. 177), afirma que, “o coletivo mauconcepcado integral e ndo um
simples total referido as suas partes, 0 coletpresenta propriedades que néo sdo inerentes
ao individuo e a quantidade se transforma em cpa#itd A capacidade para se trabalhar
coletivamente, como tarefa significativa da e neoks pode acontecer quando todos estéo
unidos com interesses comuns. Sendo assim, cesstidin espaco de formacédo continuada
para compreender o sentido e a finalidade da esooi possibilidade de transformar sua

pratica. Schon afirma que:

Quando os professores e gestores trabalham enntonjentando produzir
o tipo de experiéncia educacional [...], a progsaola pode tornar-se num
practicum reflexivo para os professores. Deveriaamsar os individuos
gue ja iniciaram este tipo de experiéncias, promdgeos contactos entre as
pessoas e criando documentacdo sobre os melhonesntas de sua prética
(1995, p. 91).
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Partindo destas reflexdes entendemos que o poodesdormacdo continuada (re)
significa o saber académico, colocando-o em diald@mte dos desafios da profissdo
docente, ja que ndo pode ser vista somente peléndooio conhecimento das disciplinas e
das técnicas para transmiti-lo. Ser professorgcardexto de trabalho coletivo, implica agir

como um profissional que analisa a educacdo conpimnisso politico.

A ideia de processo — e, portanto, @tinuum— obriga a considerar a
necessidade de estabelecimento de um fio condu®wg produzindo os
sentidos e explicitando os significados ao longtode a vida do professor,
garantindo, ao mesmo tempo, 0s nexos entre a f@ornatgial, a continuada
e as experiéncias vividas. A reflexdo é vista agumo elemento capaz de
promover esses nexos (MIZUKAMI, 2002, p. 16).

A reflexdo do professor é fundamental no processosuh atuacdo e formacao
profissional quando h& articulagdo do saber adipina formagdo com a sua prética, na
experiéncia do dia a dia, reorganizando e avaliansioa acao. O trabalho coletivo, abordado
por Pistrak (2003, p. 158) como “responsabilidaaletiva do trabalho”, também possibilita a
transformacao da pratica docente mediante a folronagétinuada em servico.

A forma de trabalho, que articula a realidade dopmaa formagédo continuada, esta
além do trabalho em equipe, portanto, ha possiuibd de despertar a reflexdo critica e a
valorizacdo da comunidade com uma pratica pedag@pie considera 0 espago camponeés,
numa perspectiva de trabalho coletivo, que s6 exjsndo ha responsabilidade, interesse

comum e solidario entre os sujeitos envolvidos.

O trabalho coletivo ao qual nos referimos ndo sdringe a simples

realizacdo de atividades em equipe e muito menfisndgacao de grupos
com interesses passageiros e pontuais. Coletiviegséccao de sujeitos com
base em interesses comuns e que tém como fundamemidtica social,

mediada pelo trabalho: procura traduzir as preagigm aspiracbes e
interesses de um grupo ou classe social (MACHAQ22p. 141).

Nao devemos afastar as pessoas do trabalho, cocapi@lismo faz por meio da
exploracdo, dominacéo e escravidado dos seres hgmaeeemos pensar o trabalho educativo
a partir dos desafios da educacédo e com isto pap@cconstrucdo de objetivos comuns, tal

como a transformagé&o do ensino mediante o tralzalletivo. Ghedin afirma que,

[...] o ser humano se faz num movimento continpernanente através do
trabalho. [...] o trabalho é um processo continuopermanente de
autoconstrucao que se faz pela abstracdo e caag@d do mesmo. Ele
institui uma dialética do fazer-se e do fazer 2606, p. 130).
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O processo de transformacao do ensino numa perspdalética passa pela reflexdo
critica, teorica e préatica. Concordamos com Pim€r885), de que, a praxis implica agéo e
reflexdo, ou seja, a praxis € uma acao transformaglee ndo separa teoria e pratica.

Como romper com a pratica docente que historicaanfemtindividual, e propor um

trabalho coletivo com vistas a reflexao criticeam$formadora?

Um processo de reflexdo critica permitiria aos gssbres avancar num
processo de transformacdo da préatica pedagogicaamedsua propria
transformacdo como intelectuais criticos; isto eequa tomada de
consciéncia dos valores e significados ideolégiogdicitos nas atuacdes
docentes e nas instituicées, em uma ac¢éao transforaalirigida a eliminar
a irracionalidade e a injustica existentes neststitiicoes (CONTRERAS,
apud GHEDIN, 2006, p. 139).

A reflexdo pessoal e coletiva dos professores iburita para a elaboracdo de projetos
com vistas a transformagdo politica e social dalase de suas condi¢gbes de trabalho.
Entendemos que, quando uma escola discute coletivema organizacdo do trabalho
pedagogico, esta se torna democratica, abrindo;esyzara reflexdo a respeito das acoes
politicas, pedagogicas e da tomada coletiva des@lesi Sendo assim, seus professores
poderédo transformar a realidade onde atuam e cansitm espaco coletivo de formacéao
continuada. E possivel ensinar e aprender compseas, respeitando a diversidade existente,
atuando como sujeitos de sua formacéo e ndo agédpassim poderao interpretar o trabalho
educativo e ao mesmo tempo possibilitar a constrdedsua identidade docente.

A organizacgdo do trabalho pedagodgico e a formagéatnuada em escolas do campo
devem contemplar a formac¢do humana, técnica eiftd@ntios sujeitos do campo, para que
sejam capazes de pensar e agir na perspectivdateaua e da coletividade, valorizando sua
identidade e sua cultura. Como afirma Machado (2p0200), “o trabalho pedagdgico € o
modo de organizagdo que a escola assume na tarefendar e produzir as relacdes de saber
entre sujeitos e 0 mundo concreto, 0 mundo do ltralscialmente produtivo”. A atuacao do
professor para a escola do campo, na perspectivarmi@cdo humana, pretende educar os
sujeitos para um trabalho que possa ajudar a tnanaf a sociedade e a eles mesmos.

As mudancgas de propostas pedagogicas para o campeeem na medida em que a
organizacdo do ensino ou do tempo escolar, a megidce a avaliacdo tornam-se praticas
fundamentais que exigem uma organizacdo do trabpkmagoégico com os saberes
vinculados a realidade da educacéo do campo, sspned@r o saber cientifico.

Arroyo e Fernandes (1999), ao abordarem sobomstrticdo e a prética da educacao

do campo, enfatizam a necessidade de uma atenghatdses culturais do povo camponés.
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Os autores afirmam que a escola precisa estarlaga@os processos culturais deste povo,
pois, na maioria das vezes, sédo ignorados, degadios e ndo reconhecidos.

Ao tratarmos desta educacdo, € importante regsaléaos principais fatores que
constituem o processo de construcdo de identidamleseio cultural, social, politico e
econdmico. Sendo assim, é fundamental a teoriprdtea para a afirmacéo da identidade,
sabendo-se que, a prética pressupde uma mudamta das necessidades da realidade. As
autoras Molina e Caldart (2004) apontam para assat@de de uma escola especifica do
campo, como meio de tornar possivel um projeto defico de educacédo no pais, em que
sejarespeitada a identidade da escola para 0s povosnalpo.

A escola deve propiciar um ambiente educativo omsge realizam reunifes
pedagogicas, formacdo continuada, atividades een dmlaula, elaboracédo e execucao de
projetos, assim como, possibilitar a construcaccalthecimento sobre diferentes culturas,
sabedorias e préticas de organiza¢do dos movimsotias relacionados aos seus saberes, 0
que pode levar a construcdo de identidade colefiedas estas acdes, para a escola do
campo, estdo expressas nas Diretrizes Operacipassa Educacdo Basica nas Escolas do
Campo, enquanto politica publica porque valorizeesisecificidades e a compreensao de
Educacdo do Campo, buscando romper as concepcdesdudacdo Rural que orientaram as
politicas educacionais no Brasil até o século XX.

Atualmente, no Brasil, a formacéo de professores @a&ducacdo do campo atende ao
requisito minimo exigido pela LDB n° 9394/96, deordo com Molina (2012, p. 27),
“existem mais de 360 mil professores no campo,ede$tt% nao tem nivel universitario e
muitos daqueles que lecionam para o Ensino Médisacam sO até essa etapa’.
Observamos, neste estudo, que a EEPJFSN tem unmoqdadente diferenciado desta
realidade brasileira, pois, tanto na escola sedatqunas salas anexas todos os professores
sao graduados, no entanto, muitas vezes assumamesmlareas do conhecimento diferentes
de sua formacéo inicial, para conseguir completarga horéaria de trabalho, na comunidade
onde residem e exercem suas agdes docentes.

Reconhecer a realidade e as diferencas na EduaddgdGampo ndo significa
inferioriza-la ou exalta-la em relacdo as outragemdidades. Busca-se uma proposta de
formacdo continuada e um projeto de escola, numspeetiva dialética, abrangente que
possa romper com a construgdo epistemologica ¢ercgre nos induz a acreditar que existe
uma dicotomia entre campo e cidade.

Ha uma luta dos movimentos sociais do campo pagaaqatuacdo do educador do

campo va além do espaco escolar, espera-se gee elevolva com as causas e lutas sociais
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do povo camponés pela educacdo do/no e para o cdampendemos que a formagao

continuada, nesta perspectiva demanda,

[...] superar uma dicotomia, que € histérica, edtveéncia e educacdo ou
formacdo humana, trabalhando a docéncia como déueda pratica do
educador (daquele educador que atua em escolap eemédsi mesma:
conhecimentos de sua area a servico de um prajletoativo que vise o
desenvolvimento omnilateral do ser humano (CALDARQJ10, p. 136).

Para isso, precisamos reconhecer que uma escalandio deve estar envolvida na
praxis do movimento camponés ao considerar as fodeaviver e conviver dos povos do
campo. No que se refere a formacéo de profesgehes]in (2006, p. 133), afirma que “ha de
se operar uma mudanca da epistemologia da prafica @ praxis, pois a praxis € um
movimento operacionalizado pela acdo e reflexdo,ésa préxis é uma acao final que traz,
no seu interior, a inseparabilidade entre teopeaéica’. Os camponeses, ao longo da histéria,
foram excluidos enquanto sujeitos do processo &dacdortanto, a educacdo do e para o
campo precisa ser assumida e instigada por pglitigalicas que |he assegurem a existéncia
social.

E necessario pensar a formac&o continuada compgatissa de mudanca individual e
coletiva, considerando a pratica social como pat@rgara a significacao e relevancia das
atividades docentes, tarefas e praticas escoldesse sentido, as praticas sociais, politicas e
pedagdgicas devem valorizar o trabalho coletivioferesse, a responsabilidade e a qualidade
do trabalho educativo como principal indicador ddlexdo-acdo e transformacdo dos

docentes em seu desenvolvimento pessoal e profésio



CAPITULO 1l

EDUCACAO DO CAMPO E POLITICAS PUBLICAS: LUTAS E CON QUISTAS

Todo amanhd se cria num ontem, através de um hoje.
De modo que o nosso futuro baseia-se no passado e s
corporifica no presente.

Paulo Freire (1996).

Este capitulo tem como finalidade analisar de guad as politicas publicas para a
Educacdo do Campo, no Brasil, articulam-se com hilimacdo e a luta dos movimentos
sociais do campo. Durante muito tempo a educac&osdmitos do campo foi conhecida
como educacao rural e concebida na otica dos gsgrderietarios de fazenda e do contexto
urbano. A partir dos anos noventa do século XX acBddo do Campo passa a ser
reconhecida como fruto da luta dos trabalhadonegoaeses.

Os movimentos sociais do campo revelam conquistasssibilidades que reafirmam
além do direito & educacao do e no campo, que idades de ensino devem ter sua equipe
docente envolvida com o movimento camponés, comas/id formagdo de sujeitos criticos
para atuar nas diferentes realidades de escoleangioo no Brasil.

Discutimos a concepcéo de educacdo do campo, seextm e suas relacdes a partir
dos autores Arroyo (2009), Caldart (2004), Martih895), Ribeiro (2000), bem como de
alguns documentos legais: Lei de Diretrizes e Bdadsducacgéao Nacional (LDB n° 9394/96)
e as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Baag&scolas do Campo (Resolucdo n°. 1
do CNE/CEB, de 03 de abril de 2002). Evidencianoosn esses textos, a importancia da
mobilizagdo dos movimentos sociais para a congitude politicas publicas.

Partimos da concepcdo marxista de Estado como datgdpoder e coercdo cujas
relacbes sdo de dominacdo de classe, mesmo comc@btee consenso e representacao;
complementada pela ideia gramsciana de que esssesltravam uma disputa constante por
hegemonia no controle desse Estado. Isto €, aindam sistemas democraticos, o Estado
tende a representar a classe dominante e tralith&énncdo de seus interesses. No entanto,
na disputa entre as forcas sociais, as politichBgas passam a ser campo de lutas nos quais
grupos organizados podem conseguir voz, podem ¢dagw direito a politicas que, de
algum modo, expressem e amparem as necessidadessadominada.

As politicas, conforme afirma Azevedo (1997), altien-se ao projeto de sociedade

em curso, construido pelas forcas sociais que t@erpde voz e decisdo, por isso, fazem
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chegar seus interesses até o Estado e a maquiemngmental. E como diz Torres (1995, p.
110), “toda politica publica, ainda que parte deprojeto de dominagéo, reflete, como arena
de luta e como caixa de ressonancia da socied&de tensbes, contradi¢cdes, acordos e
desacordos politicos, as vezes de grande magriifadeoutro lado, atualmente, as politicas
publicas se pautam na divisdo social do traballma @provacdo de uma politica para um
setor, 0 que ocorre a partir do momento em queeslerganiza, exigindo atuacao do Estado
(Azevedo, 1997).
No Brasil, os movimentos sociais do campo, téno fedforcos no sentido de “ter voz”

junto ao Estado, defendendo a educacgéo do cammhada afirma que,

A natureza conflitante da questdo agréria tem addgos governantes a
constarem-na em suas agendas politicas por ndcepodgnora-la. De outro
lado, tem levado os trabalhadores a se mobilizare@sentido de mostrar a
preméncia de se discuti-la (2010, p. 12).

Entendemos como Touraine (1997, p.345) que, osmeotds sociais caracterizam-se
por questionar a dominagdo do sistema de acdo rib&toisto é, o controle do
desenvolvimento social. Acrescentamos a essa, @poaio de Castells, de que movimentos
sociais sédo “acdes coletivas com um determinadpdgsito, cujo resultado, tanto em caso de
sucesso como de fracasso, transforma os valorestituicbes da sociedade”. (IBIDEM,
2000, p.20).

O processo historico de lutas, os desafios, a @aeéo coletiva e as conquistas do
povo camponés por uma Educacdo do Campo nos renaeideia de que a educagcdo € um
direito assegurado legalmente para todos e prarurefetivar por diferentes realidades no
territério brasileiro.

Entre os desafios do povo camponés, no Brasil,cestdrentamento com uma politica
dominante e capitalista, apos um longo periodaihcst de exclusdo dos direitos negados,
além da negacéo do direito a terra também era nemditeito a educacao. Para livrar-se da
opressdo e da submissao organizam-se os movimpoposares de luta pela terra, pelos
direitos politicos e, consequentemente, pela edocagmpendo com o paradigma de escola
rural.

Nesse processo de transformagédo os MovimentosiSdoa&ampo (MSC) tém papel
relevante, contribuindo para superar (ou pelo meniogmizar) a visdo do camponés como
“caboclo, caipira ou atrasado”. Destacamos aqui oviMento dos Trabalhadores e
Trabalhadoras Rurais Sem Terra (MST) que articulataapela reforma agraria com a luta

pela educacdo do campo. Luta pela possibilidadeuti& escola, para uma educagho
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campo e no campcaldart (2004) explica o sentido desta express@ocampo” 0 povo tem
o direito de ser educado onde vive e “do campo”derito a uma educacgao pensada desde o
seu lugar.

As Ultimas décadas do século XX e inicio do séx{bexpressam a organizacao dos
movimentos populares de luta pela terra com a dstaglegal de algumas politicas publicas.
As acbes coletivas da populacdo camponesa, a padte periodo, possibilitaram alguns
avancos, dentre eles, o direito a Educacdo Basi€adpo e a formacéo inicial e continuada

de educadores e educadoras.

3.1 - Educacéo Rural e Educacdo do Campo

As questdes que envolvem a educacédo e a escoldatkevevar em consideracdo as
relacdes politicas, econdmicas, culturais e soei@esnciadas pelos seus sujeitos, pelo ser
humano. Historicamente néo foi isto que aconteceBrasil, pois as particularidades do meio
rural, da vida no campo foram desconsideradas pelégcas publicas dominantes, como nos
mostra Fernandes (2009), quando diz que, a hisgdérieampo brasileiro é a histéria da luta
contra o cativeiro e contra o latifundio.

O movimento camponés brasileiro, a partir dos &@odo século vinte é marcado pela
luta contra a dominacao dos grandes proprietagdsrdas. Conforme afirma Martins:

Os camponeses de varias regibes do pais comecanmmanifestar uma
vontade politica propria, rebelando-se de variosdovo contra seus
opressores, quebrando velhas cadeias, levandoigitofms de terras aos
tribunais para exigir o reparo de uma injusticacopagamento de uma
indenizagdo; organizando-se em ligas e sindicatdgindo do Estado uma
politica de reforma agréria; resistindo de variosdaos a expulsdes e
despejos; erguendo barreiras e fechando estradasipier melhores precos
para seus produtdd995, p. 10)

Essas lutas se fortaleceram a partir da décad@@® &nquanto movimentos sociais
organizados pela classe trabalhadora e organizap@éss, pastorais, movimento sindical,
etc.; com influéncia e apoio dos setores mais pssigtas de algumas igrejas. Nos anos 70 os
movimentos sociais do campo, foram desarticula@ds poder politico de entéo, voltando a
se rearticular com mais pressdo nos anos 90 (jperded democratizacdo do pais), ao

desencadearem o processo de luta pela reformasag@or um projeto popular de sociedade.
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As escolas rurais eram comumente chamadas de ifdsasl, situadas fora do
perimetro urbano, com poucas salas de aula, fuset;m em turmas multisseriadas e
praticamente abandonadas pelas politicas publRéeiro (2000, p.309) afirma que, “a
realidade brasileira ndo era diferente da escak na Europa”; como no Brasil, a escola
rural portuguesa € concebida por uma racionalidadea codifica como “pequena”, “isolada”
porque, muitas vezes, tem apenas uma sala, unespooh € um nimero pequeno de alunos”.

As escolas rurais no Brasil recebiam as “sobrasakeriais da escola urbana”, tanto
de recursos pedagogicos quanto de infraestrutestinddos a populacdo estudantil da zona
rural. Até as Ultimas décadas do século XX, a agiie destinada a populacao rural brasileira
foi dominada por politicas publicas de interessecdpital e definidas a partir do mundo
urbano. Os sujeitos da educacao rural eram viséggindo a légica capitalista dominante, de
forma inferiorizada.

Para ilustrar uma critica a esta realidade, citasndspoimento comum a alguns sem-
terra, que diziam nas primeiras discussdes solrelaes“queremos que nossos filhos
aprendam a enxergar a realidade mais cedo do qié@®BALDART, 2004, p. 234).

Expressando o desejo de uma escola diferente g@ra filhos um trabalhador

camponés faz criticas ao modelo da escola que cenhe

No meu tempo a escola sempre veio de cima par@,bansinando aquilo
gue o governo queria. NaGo me ensinou 0 necessara mpe defender na
vida, como direitos dos colonos, leis, organizad@aovo (...). Apenas ler,
escrever e fazer algumas contas. Talvez pelo pteumopo que fui na aula.
Mas em geral a escola s6 ensina coisas que poorca ter com a vida da
gente [...] (STIVAL apud CALDART, 2004, p. 234).

Ao tratar da visao que se tinha do homem do campddrasil dessa época, Ribeiro
(2000, p. 308) afirma que, propagava-se a ideid‘'p@e ser camponés, cujo trabalho com a
terra dependia da enxada e do arado, ndo haviasigade de estudo e que os conhecimentos
recebidos eram suficientes para fazer o seu trabalh

Nesse contexto historico, a especificidade da lagho rural ndo era considerada
nem mesmo quando se projetava um desenho de estmlara imposto pela politica de
educacdo dominante, além de disponibilizar umaa@sfrutura precaria, carecia de
profissionais docentes qualificados.

A Educacédo Rural compreendia as populacdes des@&spas florestas, da pecuaria,
das minas e da agricultura. O contexto historicediacacado dos povos camponeses no Brasil,
até o final da década de 1980, foi marcado pelosgudenominava Educacédo Rural, uma

educacéo que geralmente seguia os moldes da edusdigina, definida por caracteristicas
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do sistema em que se desenvolvia, ou seja, o lisipita A escola rural era uma readaptacao
da escola urbana, desconsiderando as especifisidadsampo.

A partir dos anos 90 do século XX € construida mmea concepcdo de Educacéo
Rural no Brasil que passa a ser denominada de Eflnmcdo Campo. Essa compreenséo
ultrapassa os espacos definidos inicialmente pelislacdo e tem como proposta atender as
especificidades de uma educacdo adequada ao modeedea cultura e a producdo das
populacdes do campo, compreendidos como: pescadaiearas, ribeirinhos, agricultores,
criadores, quilombolas, seringueiros e extratigistdentre outros, conforme afirmado no
anexo Il da Conferéncia Nacional “Por uma Educat@@ampo: Declaragéo 2002”.

A década de 90 se constitui e torna publica a aposicdo a concepcao de educacgéo
rural. As lutas travadas pelos movimentos populsoesais, as lutas pela terra e pelo trabalho
de sujeitos humanos levam o povo camponés a romgmEradigma de Educacdo Rural,
configurando a concepcao de uma Educacéo do/no &€@tiiprenciando-se da ideia de rural,
dominante até entdo). Povo camponés, nas ideiBeette (1970), refere-se aos trabalhadores
rurais, humildes, que se encontram oprimidos ppfoprietarios de terras e que precisam
lutar para transformar sua vida, seu trabalho eealadade.

Observamos, portanto, que o movimento da educagdcachpo é marcado por
desafios socioeconémicos, caréncia de politicaigasbespecificas para a escola do campo,
entendendo que,

[...] as diferencas entiescola no campo e escola do cangdo pelo menos
duas: enquanto escola no campo representa um moelddgogico ligado a
uma tradicdo ruralista de dominacdo, a escola dapgarepresenta uma
proposta de construcdo de uma pedagogia, tomanuo ceferéncias as
diferentes experiéncias dos seus sujeitos: os pal@scampo |[..]
(FERNANDES, 20009, p. 142) [grifo do autor].

Podemos entender que 0os movimentos sociais s&tita@os por pessoas integradas
a sociedade civil, as quais se organizam coletinéenetrabalhando para transformar a
sociedade numa perspectiva de formagédo humana.

Os MsS8 séo parte integrante da sociedade civil, portasgos intelectuais
trabalham por conquistar a hegemonia, apresentando projeto de

sociedade, atuando em espaco de disputa, de ntagdes ideologicas e
culturais. S&o lutas entre modos distintos de veraidade. Nesse sentido,
aos movimentos, conforme afirma Semeraro (1999), besta a critica, é
necessario apresentar uma proposta mais abrang#mtesociedade,

desconstruindo o projeto hegemobnico dominante eseptando uma

6 . . .
MsSs, a autora refere-se aos Movimentos Sociais.
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interpretagdo mais convincente, o que poderia seordinado de uma
proposta de contra-hegemonia (GENTIL, 2010, p.274).

Os movimentos sociais do campo, formados pelosltratores e trabalhadoras do
campo, apresentam nas ultimas décadas do séculauiXprojeto social com criticas a
realidade e no espaco de luta e disputa pela teardfestam suas necessidades politicas,
culturais, econémicas e sociais.

A luta dos movimentos sociais ndo poderia deixes@la fora desta tarefa coletiva,
pois € necessario romper com a visdo da escola swtitnicdo neutra e que ensina somente
alguns fragmentos de conhecimentos gerais e deriémeta para todos. Os trabalhadores e
trabalhadoras do campo exigem uma escola que ataoslaseus interesses politicos,
econdmicos, sociais e culturais, que contribua padesenvolvimento local, ou seja, uma
escola transformadora. Relatamos a seguir o depdarde Geraldo, um acampado no Rio

Grande do Sul, de acordo com Stival:

Eu gostaria que tivéssemos uma escola para ndffsas fjlue ensinasse a
lutar pelos seus direitos, a trabalhar unidos, roegmdo com o0s
companheiros as lutas, para fazer valer os dirgjtes os colonos tém. O
préprio direito de ocupar terra, e assim por diddtea educacao que mostre
‘os dois lados da moeda’, por um lado os valoreeaoem da roga, a vida
sadia que pudesse levar aqui [...] e por outro faditbém mostrar como é a
vida na cidade, de acordo com a verdadeira reajdaara que, quando a
crianca chegar a uma certa idade, ela possa tezaldos dois tipos de vida
e possa fazer uma opcéo certa [...] (apud CALDARIDA, p.234).

As transformacgbes provocadas pelos movimentos isod@ campo influenciaram
decisivamente nas diretrizes educacionais, recemidec a diversidade sociocultural e o
direito a igualdade e a diferenca, contemplando projeto global de pais, as especificidades
regionais e locais, como estabelece o artigo 28dde Diretrizes e Bases da Educacéao (Lei
n°. 9394/96):

Na oferta de educacéo béasica para a populacao ograistemas de ensino
promoverdo as adaptagfes necessarias a sua adegegugeculiaridades da
vida rural e de cada regido, especialmente:

| - contetdos curriculares e metodologias apropgads reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizacao escolar propria, incluindo ade§uaago calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condidibedticas;

lll - adequacéo a natureza do trabalho na zoné rura
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O texto legal orienta que os conteludos e as mietgids sejam levados em
consideragao quanto aos processos de aprendizageatuthos do campo, isto significa dizer
que a escola deve corresponder as necessidadesaogmponés.

Além do que esta proposto na legislacdo citadariamnente, na atualidade, ha o
reconhecimento da populagédo que vive no e do cawgo, direito a uma educacdo de
qualidade e diferenciada da zona urbana, dirertalézido pelas Diretrizes Operacionais para
a Educacéo Béasica nas Escolas do Campo. A aprodasadOEBEC efetiva esta luta como
direito legal para contribuir com o desenvolvimeato exercicio da cidadania dos povos do
campo.

A populacdo do campo nédo aceita mais a sua maagigab e a sua exclusdo e passa a
lutar por um lugar social, politico, cultural, ebomco e a romper com 0S conceitos que
foram historicamente construidos pelo senso comongual o campo € considerado lugar de
atraso.E necessario romper os preconceitos, os paradigraasinjusticas para incluir novas

possibilidades na educacg&o do campo

A Educacdo do Campo traz, entdo, uma grande ligdim grande desafio
para o pensamento educacional: entender os precemdacativos na
diversidade de dimensdes que 0s constituem comoegsos sociais,
politicos e culturais; formadores do ser humanoaeprbpria sociedade.
(ARROYO et.al. 2009, p. 12-13).

Entendemos que Arroyo (2009), reafirma a necessidaduima escola para todos, com
funcao social e cultural articulada aos movimestasais, como direito dos diferentes grupos
gue vivem e trabalham no campo, numa perspectivaindeisdo dos trabalhadores
camponeses que foram historicamente excluidos.

A luta coletiva da populacdo do campo, partindcsude realidade concreta, uniu os
trabalhadores do campo para além da luta por dlieeterra e ao trabalho; eles passaram a
exigir também a transformacéo no trabalho educatiotom responsabilidade social e
politica. O movimento camponés parte de suas eéxpmas coletivas de organizacdo e
participacdo para reivindicacdo e construcao ditiqes publicas educacionais para o Campo,

entendendo que ao transformar a educacéo se podértamudar a sociedade.



66

3.2 - Politicas de Educagédo do Campo como fruto diata camponesa

Os movimentos sociais do campo ocupam cada vezaspa;os significativos na luta
por politicas publicas com direito a educacaoerta tque, para 0 povo camponés, € trabalho,
€ vida, € meio de sobrevivéncia e implica em diréitescola publica de qualidade que
contribua com o processo de formacgdo humana.

As politicas publicas sao resultados de reivindieagpor determinados grupos, com
interesses comuns, decisdes coletivas e devemtirrefledemocracia como forma de
participacdo politica. Entendemos por democracidezssdes tomadas pela maioria ou por
todos os membros de uma sociedade ou grupo soaminteresses comuns. Segundo Gentil,

[...] as politicas publicas sdo espacos de lute émteresses diversos, campo
de conflito e disputa. Os Varios grupos que carestit a sociedade, desde
gue em regime democratico, apresentam suas demangispostas e,
guanto mais organizados, mais terdo chances dedter de se fazer ouvir
[...]- Os sujeitos coletivos tém assumido cadameis espaco e feito ouvir
suas vozes; constituem-se como atores sociaisgiagan-se com as
instituicbes ja existentes e buscam fazer vales diteitos através da
construcao, efetivacdo e controle de politicasipabl(2010, p.279).

No Brasil, a Constituicdo Federal, de 1988 e adeeDiretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, de 1996, podem ser consideradas margmsle Nesse sentido, surgem de
mobilizacdes sociais e se efetivam como conquistasetor da educacao. Essa legislacdo ao
final do século XX traz uma abertura que possiditrenovacao das propostas educacionais e
das praticas pedagdgicas, vinculando-as a praticelse ao mundo do trabalho, como
estabelece o artigo 1° da LDB n°. 9394/96.

Com a aprovacédo dessa legislacdo abrem-se, tanabgmmas possibilidades para a
construcdo de uma educacédo dos trabalhadores dooca@amépoca, ainda, denominada de
educacdo rural. Porém, considerando a grande demanda de escalais existentes,
especialmente nesse periodo de efervescéncia damemos populares, essa populagédo é
praticamente ignorada em termos de politicas edutas.

A coletividade é o marco forte da luta do povo dmpo. Caldart (2004, p. 238-321)
apresenta uma linha do tempo da caminhada deste mmwrabalho com a educacdo do
campo, iniciada pelos movimentos sociais, nas agi§s e acampamentos em terras

brasileiras, conforme segue:
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1987 - Primeiro Encontro Nacional de Professoredssentamento, em
julho, na cidade de Mateus-ES, organizado pelo Midindolutar por
escola com a participacéo de professores dos estad&adGrande do
Sul, Santa Catarina, Parana, Mato Grosso do Sol,Pad@lo, Espirito
Santo e Bahia;

» 1989 — Foi realizado um Coletivo Nacional sobreeaessidade de se
fazer uma Campanha Nacional de Alfabetizacdo nesmtamentos;

e 1990 — 12 turma de Magistério do MST, preocupados & formacao e
escolarizacdo de professores, desejavam esuoala diferenteiniciada
em janeiro de 1990, no municipio de Braga, Rio Geaio Sul;

e 1991 - Surge o primeiro texto sobre educagdo dgpeaeditado sob a
forma de cartilha: o que queremos com as escokasientamentos;

e 1991 e 1992 — Marco da Campanha Nacional de Alaggto nos
Assentamentos, sendo mais fortalecida no Rio Grdadgul,

* 1995 e 1996 — O MST assume uma das tarefas detsgwe educagéo e
inicia um movimento de Educacédo de Jovens e Adultos

* 1995 — Em julho deste ano é aprovado o ProgrameahiaEae Educacéo
na Reforma Agraria (PRONERA), que aponta uma farlacdo entre o
direito social & educacdo e a luta pela reformareggmnum projeto de
desenvolvimento alternativo para o campo, realizagdIl Congresso
Nacional do MST;

* 1996 — Aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases dec&gho Nacional, n°
9394/96, que na versdo atual mantém o0s movimerdomis como
lugares onde também acontece a educacao;

e 1997 — | ENERA — | Encontro Nacional de Educad@&dsducadoras da
Reforma Agraria, realizado de 28 a 31 de julho easHia, fato historico
que representa a sintese do processo desenvolvidedacacgdo pelo
MST, completando uma década e apontando algundiafegsmra a
educacao do campo;

* 1998 — Conferéncia Nacional “Por uma Educacdo Bad@ Campo”,

realizada em Luziania, Goiés, de 27 a 31 de juttercado por uma luta

coletiva dos movimentos sociais e professores deolas de

acampamentos e assentamentos de Reforma Agraliasea de direito a

educacéao.

Entre os resultados ja visiveis na mobilizacdo Mavimentos Sociais do Campo
(MSC), destacamos as politicas publicas para aagdocdo campmaterializadas em alguns
documentos legais. Podemos observar o Parecer/20086da CEB/CNE, estas Diretrizes
Operacionais para a Educacao Bésica nas Escol@ardpo (DOEBEC) reconhecem que os
movimentos sociais “Propdem mudancas na ordem tagéornando visivel, por meio das
reivindicacbes do cotidiano, a critica ao instituid o horizonte da educacédo escolar
inclusiva”.

Mas para os movimentos sociais do campo, mesmotapgés as lutas citadas, que
demonstram participacdo e envolvimento com quesHmsgacionais, a aprovacdo da
Resolucdo do CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2008, institui as Diretrizes Operacionais
para a Educacéo Béasica nas Escolas do Campo é&apaisauma etapa na caminhada.
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Agora, com a aprovacgéao das Diretrizes Operaciqraas a Educacéo Bésica
nas Escolas do Campo, consideramos isto um ponthelgada de nossa
caminhada. Mas como toda chegada € um movimeritones em um novo

ponto de partida para a realizagdo efetiva dadug®es das Diretrizes.

Afinal sabemos pelo duro aprendizado de conquisteidhdania que a luta
faz a lei e garante os direitos. Mas as conquighasdo consolidadas com
pertinacia. [...] nenhuma conquista é garantida seganizacdo permanente
(FERNANDES, 2009, p. 136).

E a partir das condigdes e das situacdes expastas govo do campo concretiza sua
luta e garante seus direitos com a aprovacdo deativas especificas para a educacédo do
campo. Esta conquista abre espacos para uma eduwag¢ampo que atenda as perspectivas
da classe trabalhadora camponesa, apresentandorge referéncia politica e pedagdgica
para uma organizacdo escolar e do trabalho pedamgqge considere as diferentes realidades,
sem perder de vista a formacdo humana dos sujéitescola do campo € reafirmada como
um lugar social que produz cultura, conhecimendoicacdo e o exercicio da cidadania do
povo camponeés.

E importante ressaltar que, de acordo com a Re&wlog 01/2002 do CNE/CEB, a
escola do campo precisa estar atenta para conteerplaua pratica educativa os saberes e
interesses dos movimentos sociais, o trabalhorganizacdo social nas diferentes realidades:
0s camponeses, os quilombolas, os indigenas, esintios, 0os pescadores, 0s caicaras, 0S
caboclos, os bbias-frias, os seringueiros, os pdeoforesta, os canavieiros, 0s caipiras, 0s
pedes, os lavradores, 0s posseiros, 0S sem temrac@iros, 0s sertanejos, 0s mineradores etc.
Nesse sentido, a formacédo de professores despamia wema das preocupacdes centrais dos

movimentos sociais do campo.

3.3 - Formacéao de Professores para a Educacéo dorfj@o: conquistas e possibilidades

Além de uma Educacdo do Campo que considere msmeeessidades dos sujeitos
gque moram no campo, segundo as concepc¢des dos emwsnsociais do campo, significa
que os professores devem atuar em movimentos soaandicdo exigida em alguns
assentamentos, ou inteirar-se da realidade vivadaampo e assumir 0 compromisso politico-
pedagodgico com a formacgédo gestada nesse espaco. itmafirma Caldart (2004, p. 246),
"quem ndo sabe da nossa luta ndo pode educar besosbkhos'[grifo da autora].
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A reivindicagéo dos trabalhadores nos assentamemigampamentos do Movimento
Sem Terra (MST), desde a década de 1980, no Brasitiue os professores e professoras

fossem do movimento como sujeitos participantasveleidos com a militancia.

Quem é educador costuma ter a preocupacdo commadao das pessoas
em todas as acdes de que participe, assumindo osharg mais tolerante e
persistente diante do processo de formacdo dossmuilitantes, ainda que
isso possa implicar, em determinados momentos, agudarefas sejam
realizadas de modo menos eficiente e mais demodadgue otempo
aceleradoque a luta politica as vezes exige (CALDART, 208296-297)
[grifo da autora].

Como ja foi dito, a posicdo e a luta coletiva dguacdo rural, partindo de sua
realidade concreta uniram seus sujeitos para aktutd por direito a terra e ao trabalho,
exigiram também transformacdo no trabalho educatioomo responsabilidade social e
politica. N&o seria possivel romper com a politicgpoder dominante e lutar a favor do povo

se nao fosse pelo processo democratico, como afiregcador Paulo Freire:

Ora, a democracia e a educacdo democratica se nfundimbas,
precisamente, na crenca do homem. Na crenca erelgueio sé pode mas
deve discutir os seus problemas [...] A educacdm @&to de amor, por isso,
um ato de coragem. Ndo pode temer o debate. Asanddi realidade. Nao
pode fugir & discussao criadora, sob pena de sefansa. (2008, p. 104).

Busca-se uma escola possivel, que além de levacosta as particularidades do
contexto no qual esta inserida, considere as mietgids, os conteddos, a organizacdo do
trabalho pedagdgico cujo calendario escolar saiafatm urbano, sendo organizado
coletivamente, atendendo as fases do ciclo agrecaks condi¢des climaticas de cada regido.
Por outro lado, para fazer isso ndo basta contézduas conteidos da aprendizagem na
escola do campo, implica repensar a prépria formal@ professor desta escola e suas
condicOes de trabalho. Nesse sentido, a formac¢aaldoador nos contornos da educagao do
campo tem se constituido em outra importante réivatdo dos movimentos sociais do
campo.

Além de continuidade da luta pela terra e poritdira escola que contribua com o
desenvolvimento do povo camponés, a necessidad®romcdo de professores para a
docéncia nas escolas do campo constituiu-se ena dtaindeira de luta dos Movimentos
Sociais do Campo, destacamos aqui os cursos dgdgadala Terra, organizados pelo MST
em 1996. Esse direito a formacgéo docente esténaapsno anexo | da Conferéncia Nacional
“Por Uma Educacgéo Bésica do Campo”, realizada émo ge 1998:
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A Educacdo do Campo deve formar e titular seus rip®peducadores,
articulando-os em torno de uma proposta de desémaxtto do campo e de
um projeto politico pedagdégico especifico para as®las. A escola que
forma as educadoras/os educadores deve assunent@datie do campo e
ajudar a construir a referéncia de uma nova pedag@RROYO,
CALDART, MOLINA, 2009, p. 162-163).

A preocupacdo dos Movimentos Sociais do Campo @darmacao de professores &
de certa forma, registrada nas Diretrizes Operagguara a Educacao Basica nas Escolas do

Campo, que direciona como ponto de partida a fofimagcial e continuada de professores:

Art. 12 - Paragrafo Unico. Os sistemas de ensia@ocdrdo com o artigo 67
da LDB desenvolverdo politicas de formacgdo inica&al continuada,
habilitando todos os professores leigos e promavemdperfeicoamento
permanente dos docentes.

Art. 13. Os sistemas de ensino, além dos principidisetrizes que orientam
a Educacdo Béasica no pais, observardo, no proassoormatizacao
complementar da formacao de professores para oiexeda docéncia nas
escolas do campo, 0s seguintes componentes:

| - estudos a respeito da diversidade e o efetigtagonismo das criangas,
dos jovens e dos adultos do campo na construcéoal@ade social da vida
individual e coletiva, da regido, do pais e do noynd

Il - propostas pedagdgicas que valorizem, na orggéo do ensino, a
diversidade cultural e os processos de intera¢géamsformac¢do do campo, a
gestdo democrética, 0 acesso ao avanco cientifexxneldgico e respectivas
contribuicbes para a melhoria das condicbes de eida fidelidade aos
principios éticos que norteiam a convivéncia sold& colaborativa nas
sociedades democraticas.

A partir das lutas sociais e da realizagdo da lhf@@&ncia Nacional - Por Uma
Educacdo do Campo, em 2004 surgiu a proposta @éadiatura em Educacdo do Campo para
0os educadores e educadoras do campo. A propostgadeacao foi construida por uma
comissao do Grupo Permanente de Trabalho de Edudac&ampo da SECAD (Secretaria
de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidaden a participacdo do ITERRA
(Instituto Técnico de Capacitacdo e Pesquisa darRaf Agraria), que funciona como um
centro de formacao pedagodgica da militancia do MST.

Em 2006, o MEC institui d’rograma de Licenciatura em Educacéo para o Campo
(PROCAMPOY , que convidou as universidades para iniciaremreccde Licenciatura em
Educacdo do Campo, que foi implantado em 2007 Igan®as universidades brasileiras, com

0 apoio do Ministério de Educacao, como foi o aad.icenciatura em Educacdo do Campo

" PROCAMPO éum Programa de Apoio & Formacdo Superior em Lieéme em Educacdo no Campo que
oferece graduacdo aos professores das escolas queiecionam nos anos finais do ensino fundarnenta
no ensino médio.
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(LEdoC), oferecido pela Universidade Nacional dadidia (UnB) junto a UNEMAT, que por
trés vestibulares consecutivos recebeu um expmesgimero de estudantes de Mato Grasso

No ano de 2012 o Governo Federal (através do MECAEB substitui o
PROCAMPO pelo Programa Nacional de Educacdo do 6§PRONACAMPOY, lancado
em 02/2012. Os programas e projetos embora emeagge(as vezes circunstanciais) também
fazem parte desse embate do MSC e governo podemtdbair na formulagdo de politicas
publicas mais efetivas

E importante destacar que as politicas publica®nais produzem alguns efeitos nos
estados brasileiros que, a partir da aprovacadD@dSBEC, passam a se organizar para a
construcdo de politicas publicas especificas p&duaacdo do Campo. Da mesma forma, os
povos do campo mobilizam-se em encontros e serosapresentando proposi¢cdes para
compor tais politicas. Exemplificamos, a seguitaso de Mato Grosso.

Em agosto de 2003, o Conselho Estadual de Edudhgdtstado de Mato Grosso
instituiu através da Resolucdo n° 126/03, as MiextrOperacionais para a Educacao Basica
do Campo no sistema de ensino do Estado de MatssGr@OEBEC-MT). As politicas
publicas estaduais foram marcadas pelos seguattes f

* 2004 - realizacdo do | Seminério de Educacdo dopGasm Cuiabd,
com o apoio do MEC,;

» 2006 — | Seminario do Norte do Mato Grosso, no d&severeiro, que
culminou na Conferéncia Estadual de Educacdo dopGanmp més de
maio. Em junho deste mesmo ano aconteceu Semihfriional de
Educacdo do Campo produzindo uma Carta Compronaissogestores
de todo o Brasil;

e 2006 — Aprovacao do PEE/MT (Plano Estadual de Erima

e 2007 - Criagcdo da Geréncia de Educacdo do Campa pel
Superintendéncia de Educacédo Basica da SEDUE-MT

As Diretrizes Operacionais para a Educacdo do Camwpkstado de Mato Grosso

reconhecem a diversidade do povo camponés e asidamds de articulagdo com as politicas

® Foi realizado um acordo técnico entre a UnB e a MWE esse fato que marcou a participacdo de edueado
da UNEMAT nessa licenciatura em educacédo do caaponodo mais especifico no acompanhamento do
tempo comunidade dos alunos de Mato Grosso.

® PRONACAMPO foi criado no ano de 2012 estabelecamdoconjunto de acbes para atender as escolas do
campo e quilombolas em quatro eixos: gestdo ecpgapedagdgicas, formacao de professores, edudacéo
jovens e adultos e educacdo profissional e tecimalddestacamos aqui os cursos de licenciatura para
formacéo de professores e cursos de aperfeicoamemqovo que vive no campo.

1 Estas informacdes estdo resumidas e foram pubbcaela SEDUC-MT em Novas Perspectivas para a
Educacdo do Campo em Mato Grosso Contextos e Cobegp(re)significando a aprendizagem e a vidar— Ja
Reck (Org.) — SEDUC — MT, ano 2007.



12

nacionais e especificidades de cada regidao. A foiimale professores consta do Plano
Estadual de EducacHala seguinte forma:

[...] proporcionar formacéo especifica para os profisésoda educagdo do
campo, melhorar as condi¢cbes de trabalho e pergpeatas educadoras e
educadores que atuam nas escolas do campo, propes pedagogicas
diretamente relacionadas a realidade cotidianaasopo, com resultados
préaticos de melhoria da qualidade de vida e, premaypesquisa como meio
de fortalecimento da educacéo do campo (PEE/MT6-200.6, p. 74).

As mais recentes propostas nacionais quanto a ¢dona atuacdo do professor da
Escola do Campo estdo na Resolucdo n° 2, de 28riflel@ 20082, que estabelece diretrizes
complementares, normas e principios para o desam@ito de politicas publicas de
atendimento da Educacéo Basica do Campo:

Art. 7°. 8 2° A admisséo efarmacao inicial e continuada dos professores e
do pessoal de magistério de apoio ao trabalho t®a®verdo considerar
sempre a formacdo pedagogica apropriada a EdudcdgdGampo e as
oportunidades de atualizacdo e aperfeicoamento oemprofissionais
comprometidos com suas especificidades.

Art. 10°. § 2° As escolas multisseriadas, paragaém o padrdo de
gualidade definido em nivel nacional, necessitam pdefessores com
formacdo pedagodgica, inicial e continuada, instEac fisicas e

equipamentos adequados, materiais didaticos apdm®i e supervisdo
pedagdgica permanente.

A LBD n°. 9394/96, em varios artigos, revela quensino deve levar em consideracao
as diferencas individuais, mas, além dessas, Hvassidades socioculturais, que sdo amplas
na realidade brasileira. Considerando as diferemghgiduais e as sociais, em especial no
que diz respeito aos povos do campo, ndo ha coeiaaama politica educacional que trata
o urbano como referéncia e 0 campo como “adaptacéo”

Nesse sentido, as DOEBEC podem representar um @veay@ a realidade da
Educacdo Basica do Campo, reafirmando a existé&heigpovo camponés. Este mesmo
documento legitima a luta por politicas publicgseef#ficas e por uma educacao para a classe
trabalhadora que vive e trabalha no campo.

1 Aqui tratamos do Plano Estadual do Estado de @atsso, 2006-2016, em seu capitulo 11, especifictame
11.3 quanto aos Objetivos e Metas prevé-se artiomacanismos de cooperacdo entre Estado, Unido e
municipios para organizar, implementar, construiavaliar as politicas publicas destinadas a melhdas
escolas e da qualidade de vida do e no campotiagmaprovacéo deste Plano.

12 Esta regulamentacéo estadual foi publicada noUDd®. 29/04/08, secéo 1, p. 81, reexaminada pelecBar
CNE/CEB n®°3/2008 e publicada no DOU de 11/4/2008.



73

Reafirmamos que as politicas educacionais parawssplo campo sao resultados de
lutas dos movimentos populares sociais emergidas cmonquistas e direitos adquiridos.
Contudo, ndo bastam que as politicas publicas edunzas estejam confirmadas em leis,
decretos e programas. Consideramos imprescindivelsgjam materializadas nos projetos
politicos pedagdgicos, na organizacdo do trabalbdagdgico das escolas brasileiras
articulados para a formacgdo de um ser humanocritam ideais de uma educacéo coletiva e
transformadora.

Mészaros (2008), quando trata da funcdo da educaf@ma a necessidade de que
seja libertadora para transformar o trabalhadouenagente politico, que pensa, age, e usa a
palavra como arma para transformar o mundo. Essaliéhensdo formativa tracada pelos
movimentos sociais do campo.

A consolidacédo das lutas dos movimentos sociaisaapo nas ultimas décadas do
século XX, pela Educacdo do Campo e pela formagéerde se efetiva, em grande parte nas
propostas da legislagdo nacional e estadual, algestdo apontadas neste trabalho. Podemos
afirmar que as lutas nédo se consolidam apenas sdeisa O professor no inicio de século
XXI deve continuar assumindo um compromisso matosentido de tomar posicao politica e
pedagdgica diante dos desafios que a modernidddmtn

A Educacao do Campo exige professores e professoxedvidos com o coletivo da
escola, na perspectiva de promoverem o desenvaltameriativo dos educandos,
comprometendo-se com a organizacao do trabalhgpgat@, assumindo a bandeira de luta
dos movimentos sociais do campo com vistas a egdl de uma educacédo do/no e para o
campo. E fundamental que a escola considere artaasenal comum sem perder de vista o
mundo camponés, como espaco de vida e de valovizirabalho com vistas a formacao
de um ser humano como sujeito de seus direitos.

Desse modo, entendemos que a escola do campo spagoecoletivo e democratico
para que se efetivem os direitos conquistados ks dos movimentos sociais do povo do
campo, a educacdo publica ampla e de qualidaderiaietados em propostas legais pelas
politicas publicas rumo a uma educacao transfornaado

A formacao dos professores, inicial ou continugmtacisa (re) conhecer as lutas dos
movimentos sociais do campo materializadas nosardegais por uma educacgéo no e do
campo, como possibilidades de transformar a edacagé na visao de Freire (1996), seja
capaz de transformar-se ao transformar o mundmnhecendo cada pessoa como ser
humano e como sujeito de direitos. Consideramosadaamacéo docente para a Educacao do

Campo precisa ser baseada numa utopia critica, mmma educacdo consciente, ndo
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adaptada e para a mudanca, ou seja, deve ser coetjga e envolvida com a vida coletiva

do povo camponés.

3.4 — A funcéo social da escola e a concepc¢ao dé’PP

A funcao social da escola do campo se expressa nolitiagpde educagdo camponesa
que busca conceber a cidade como néo superiongmoca, a partir dessa compreensao, criar
relacbes de horizontalidade e n&o de verticalidautee educacdo do campo e educacao
urbana, nas formas de poder, de relacbes sociaigjedtdo das politicas, de producéo
econdmica, de saberes e de conhecimento.

Para a existéncia e fortalecimento da educac@aohpo ndo € necessario fortalecer a
dicotomia entre urbano e rural numa alusdo de aque realidade seja superior a outra. O
campo e a cidade sado formados por contextos sjtiecondmicos, sociais e culturais
préprios, mas ndo é preciso que nenhum destesiseacomo melhor ou pior, grande parte
das producdes da zona rural esta presente na duarzale isto € reciproco.

No processo de luta pelo direito a terra e a edigags trabalhadores do campo vao
construindo e reconstruindo sua identidade comnapoae com a comunidade. Este é um
aspecto que diferencia cidade e campo, sem exgluiou outro, mas o movimento coletivo
do povo camponés é um elemento que fortalece asillogr de pertencimento ao campo e
fundamenta a Educacédo do e no Campo, como precondza 2° da Resolucdo CNE/CEB
01/2002,

A identidade da escola do campo € definida pelavsuallacdo as questbes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na teritlgaiele saberes proprios
dos estudantes, na memaria coletiva que sinalizadfs; na rede de ciéncia
e tecnologia disponivel na sociedade e nos movirsestciais em defesa de
projetos que associem as solucdes exigidas pos gsestoes a qualidade
social da vida coletiva no pais.

Entendemos que, a construcdo e a reconstrucaoeddidaide camponesa se dao
também durante o processo de luta pela terra cepage de sobrevivéncia e, este sentimento
de pertenca ao campo e de movimento coletivo, lpb&sia construcdo de valores, cultura,
politica e economia, num envolvimento solidarice gossibilita reconstruir a identidade com

a terra e com a comunidade.
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Nesse sentido, compreendemos que a educagaoa@aimpo, renovando os valores e
a luta pelos direitos a terra, vinculada a umaucaltjue se relaciona com o trabalho. A escola
precisa estar onde 0s sujeitos estdo, portantaspreer construida e organizada como
Educacédo do/no Campo e nao para o campo.

A escola do campo se constitui em cada realidaamstroi sua identidade de acordo
com a diversidade existente em sua regido. A egtelasa envolver-se com os sujeitos da
comunidade, concebendo a educacédo do campo paradakespacos escolares. Portanto, €
fundamental identificar a diversidade presente ampgo em todos 0s seus aspectos: as
diferencas de género, de etnia, de religido, dacger de cultura, as formas de producao, de
viver e conviver; como veem o mundo; como percelzemealidade e resolvem o0s seus
conflitos.

A funcao social da escola consiste em possibililarensino que faca sentido entre o
gue o aluno aprende na escola e o que faz fora mkeleomunidade onde vive, ou seja, que
haja conexdo entre o que a escola ensina e o mimdmbalho. A educagcdo do campo
precisa estar conectada com o mundo do trabalhar, ehtrelacando o conhecimento formal
e 0s saberes do campo; vivenciar as diferenteacéids de aprendizagem possibilita o
convivio coletivo, indispenséavel a vida e ao trabal

Ser& que a escola propde uma educacgéo considexavidia familiar, o envolvimento,

a convivéncia humana do camponés vinculada ao madmd@balho como preconiza a LDB?

A educacéo do campo deveria pensar a escola agmattabalho:

Gragas ao trabalho o homem se torna disciplinadmy&nizado: é preciso

ensinar o amor e a estima pelo trabalho em gerahlialho eleva 0 homem

e lhe traz alegria; educa o sentimento coletivist@brece o homem e é por
isso que o trabalho, e particularmente o trabalbhoual de qualquer tipo, €
precioso como meio de educacédo (PISTRAK, 20033p. 4

Esclarecemos que ndo se trata de qualquer formeall@ho nem de reproduzir as
caracteristicas de submisséo e de exploracéolahoasob a l6gica do capitalismo. A escola
deve proporcionar um trabalho educativo que torneomem mais humano, critico e
conhecedor de seus direitos, que saiba se posi@otmmar decisdes, que néo seja alienado
ao sistema capitalista excludente. A pessoa guealigenada, presa ao trabalho que exclui e
explora, ndo se completa enquanto ser, pois aaghenimpossibilita a humanizagdo. E
necessario que a praxis educativa dos educadediscadoras das escolas do campo supere 0
espirito de competitividade individualista e egwnida sociedade capitalista, a fim de que
possa se converter em instrumento de acdo positicd a servigco da classe trabalhadora.
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Essas concepcdes de homem, mundo, trabalho e &dwsgg elementos do PPP da escola do
campo.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) € um exeraioietivo, pois envolve toda a
comunidade educativa e uma série de acdes quenaummiom uma visdo democratica de
educacdo. Efetivar essa dimensdo democratica nelaegc algo que envolve ética,
compromisso, responsabilidade e abrir mao doseisges pessoais em prol do bem comum,
para a comunidade escolar e local.

Como forma de evidenciar a importancia desse im&nio, com base em Veiga

(1995), apresentamos definicbes quanto as expeeBs6gto Politico Pedagodgico:

Projeto — € como um horizonte e faz parte da esséncizdbwnano. O homem se
constitui enquanto ser humano pelo projeto porgune am sonho, uma meta e busca uma

direcéo. E um compromisso assumido coletivamernte@mesmo objetivo.

Politico — E politico por ser coletivo e por partir de udegisdo em n&o se conformar
com as situacBes que vivenciam. E politico ao assum compromisso coletivo com o

mesmo objetivo, com vistas a formacao dos educgmai@suma sociedade melhor.

Pedagdgico— E pedagdgico por partir das fragilidades do @sso de ensino e
aprendizagem, e propor mudan¢as na organizacacatlallto pedagodgico para que as

finalidades sejam cumpridas.

Nesse contexto, o PPP além de ser um documemalfonecessario a regularizacéo
da escola, € um instrumento que orienta e indiGcass a serem realizadas no dia a dia da
escola por todos os envolvidos, como nos afirmad/€l1995), é preciso entender que o
projeto politico pedagogico da escola dara indieag@ecessarias a organizacao do trabalho
pedagogico.

Reafirmamos que para a constru¢cdo de uma edudagdocratica e solidaria para o
campo € importante que se considere a identidachgpa®esa, a vivéncia, a cultura e os
saberes dos seus sujeitos, articuladas a orgaoizhgdrabalho pedagdgico e a formacéo
continuada dos professores.

Entendemos que a vida do camponés € marcada pdalho coletivo, pela
cooperacao e solidariedade. Acreditamos que a e#@locdo campo deve considerar 0s
saberes populares como conhecimentos ja produgidae se relacionam, em grande medida,
com os conhecimentos cientificos, constituindopsetanto, em elemento formativo para os

sujeitos do campo.
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A escola precisa ter muita clareza de quais s@s sbjetivos e suas metas na
comunidade onde ela esta inserida. Ser4 que aaewfldte sobre sua funcéo e os objetivos
propostos enquanto agdes politicas e pedagogiegih@ Machado (2009), as finalidades
do PPP possuem carater social, implicando na f@mdo sujeito que se relaciona com o
projeto histérico de sociedade, visando a transdgém social. Para a autora o PPP esta

fundamentado nos principios da educacao integrirseando nos seguintes eixos basicos:

As relacbes entre educacdo e trabalho, teoria #cgréocial; a acao
investigativa, questionadora e criativa; as relagétre educacéo, cultura,
politica e economia; o trabalho coletivo, a corggtocuda autonomia, dos
coletivos de docentes e discentes, e a gestdo datinac dentre outros
(MACHADO, 2009, p. 198).

Nesse sentido, as escolas do campo devem conteimplarojeto de desenvolvimento
social do campo com vistas a utilizacdo racionat decursos naturais, através da
Agroecologia e da producdo econbmica justa e dastn Isto impde a necessidade de
articulacdo com a comunidade e com as lutas pediticaiores que visam a transformacéo da
sociedade, como referéncia para as acoes colaisaeem tomadas na escola, valorizando o

saber cientifico, sem desprezar o saber popular.



CAPITULO IV

CONTEXTUALIZACAO DO LOCUS DA PESQUISA

O homem é um ser social e historico, determinado
por seus contextos, criador da realidade social e
transformador de suas condi¢des.

Ghedin e Franco (2008).

Esta parte do trabalho apresenta a contextualizalghdocus da pesquisa, a
organizacdo administrativa e pedagdgica da Escetiadial Professor Jodo Florentino Silva
Neta™® (EEPJFSN), a partir do ano 20@4ssando pelo inicio de sua criacdo como escola de
ensino meédio, as alteracdes que vieram ocorrendogasizacdo dos espacos escolares como
rede estadual, a inser¢cdo das salas anexas nasidades rurais, onde existem escolas da
rede municipal, assim como outras modalidades de@m® o fortalecimento desta escola do
campo.

Além do contexto da EEPJFSN, este texto apresefaariacdes sobre: quem sdo os
povos do campo das diferentes comunidades, comemyixcomo trabalham, quais as
contradicdes e conflitos estruturais existentesiacee organizam, suas lutas e conquistas.

Visitamos as comunidades nas quais o0s professoadmliiam, para melhor
conhecimento da realidade pesquisada. Para fataleossas acbes e compreender 0s
diferentes espacos onde funcionam as Salas AnexaEBJFSN, assim como nos aproximar
mais efetivamente do espacgo de atuagcdo dos nageit®s suas condi¢cdes de trabalho e a
diversidade de cada regiao.

O territério camponés é o espaco de vida do canspdaé lugar ou os
lugares onde uma enorme diversidade de culturapar@sas constréi sua
existéncia. O territorio camponés é uma unidaderdéucado familiar e local
de residéncia da familia, que muitas vezes podeawastituida de mais de
uma familia (FERNANDES, 2012, p.746).

13_ A EEPJFSN esta cadastrada no CNPJ sob 0 n94602.0001/59, com sede no distrito de Santo Amton
do Caramujo, municipio de Caceres, criada peloetiecr’ 2642/04, publicada no D.O de 03/03/2004rasda

pela resolucdo n°180/05 publicada no D.O de 2100%2pagina 30 e pela resolucdo 017/08 do CEE/MT,
publicada no D.O. E./MT, do dia 29/01/2008 (ren@a¢ Mantida pela Rede Oficial de Ensino do Estdelo
Mato Grosso. O nome da escola € uma homenagenuaadsd Prof. Jodo Florentino Silva Nebo fnemoriai)

gue assumiu no decorrer de varios anos os carggeadessor e coordenador pedagégico da Unica escola
existente até o ano de 2003, Escola Municipal Santénio do Caramujo.
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Vale destacar que essas comunidades camponesasq@oiundas da atuacao de
movimentos sociais organizados e ou da reformaiagapenas a comunidade Sapiqua tem
parte de sua populacdo com essa origem.

Um professor formaddt nos informou que até o ano de 2011 a formacadntatta
orientada e implementada pelo Centro de Formacdditwalizagcdo do Professor
CEFAPRG”/Céceres, era somente para os professores efetivostratados que pertenciam
ao quadro da EEPJFSN. Informou ainda que somepdetia do ano 2011 a escola passou a
ter 05 comunidades rurais com salas anexadas Bral2012, foram anexadas a essa escola
mais 02 comunidades rurais que ficam em outrostdist

Os docentes que atuavam nas escolas publicas paisjchdo participavam dos
grupos de estudos junto aos professores da reaiduatt considerando que no ano de 2012
vivenciou-se a primeira experiéncia dessa mudamgates disso as salas aneXas
desenvolviam suas atividades pedagdgicas integcatas comunidade local, em um mesmo
espaco fisico, onde os alunos nao faziam difereaciantre as redes de ensino, se municipal
ou estadual, viam a escola como uma instituicAcatka Unica na comunidade camponesa.
Portanto, os professores das duas redes de ensimoaen suas atividades docentes no
mesmo espaco escolar, com agfes pedagdgicas asetivas a pratica de formacao
continuada nao era integrada, faltava parcerise evgrgestores das secretarias municipal e
estadual de educacéo.

A partir do ano letivo de 2012 os professores da miblica estadual e municipal se
uniram, 0 que OS separava era somente a organizmgidurocracia das secretarias de
educacdo. Suas vozes se movimentaram nos espalgivos e as justificativas dos
professores da rede municipal se entrelacaram aosede estadual, argumentando o

14 Professor Formador: é um professor da rede @ikttadual de ensino, selecionado por teste seletita
atuar como professor formador de professores. Nest@o precisa ter a capacidade de analisar alt@lgdos
docentes da rede publica estadual de ensino, awdenplementar e acompanhar os projetos de fd@mac
continuada das escolas, tendo como prioridadeab Btojeto Sala de Educador.

!5 CEFAPRO: Centro de Atualizacdo e Formacdo dosdBiohais da Educacdo Bésica, foi criado por piear

a partir de 1998 pela SEDUC/MT, atualmente exist®neentros de formacao no estado de Mato Grossopco
objetivo de atender aos projetos de formacdo caatia nas escolas publicas estaduais, assim como 0s
programas da SEDUC e convénios com o MEC.

'8 salas Anexas: é o espaco fisico destinado aoiatentb educacional que funciona fora da sede dalasc
publica, no caso da EEPJFSN as turmas do ensinio 5@l atendidas em diferentes comunidades do cakspo
aulas para as turmas das salas anexas aconte@spatm das escolas municipais em localidades tistantre

30 a 120 km de distancia do distrito de Santo Aotalo Caramujo, Caceres-MT. Atualmente, o estaddde
conta com 130 escolas do campo e um total de 38 salexas. Esta regulamentag¢éo consta da Resaitgéo
157/02 do CEE/MT.



80

pertencimento a uma mesma realidade do campo dizag#o dos mesmos espacos de
trabalho: pertenciam a mesma unidade escolar;ajegsores, em sua maioria, atuavam nas
duas redes publicas de ensino (municipal e estadisahtividades referentes a escola estadual
(Ensino Médio e EJA) eram realizadas nas Salas @#mex

As duas redes publicas de ensino (municipal e eafadealizavam em conjunto a
organizacdo do trabalho pedagdgico, bem como, ogn&es comunitarios e a reunido de
pais, nas sedes das 05 escolas muni¢ipaism excecdo da formacdo continuada que
acontecia no espaco da escola-sede (EEPJFSN)todi#r Santo Antonio do Caramujo,
podendo participar somente os docentes lotadosdeaastadual de ensino.

A organizacado e a luta coletiva dos docentes da pédhlica municipal e estadual,
mediante o0s argumentos que os identificavam enquasdmunidades do campo
possibilitaram a conquista e a inclus&o dos priofisss docentes e ndo docenfesunicipais
como participantes ativos da formagédo continuad@gfr Sala de Educador. Esta parceria
passou a se efetivar no ano letivo de 2012, jumtGEBFAPRO/Céaceres-MT, a SEDUC/MT e
SMEC"/Céaceres-MT.

A EEPJFSN, atualmente, esta localizada a margesitaddaRodovia BR-174, km 31,
- Zona Rural — Distrito de Santo Antonio do Caramuunicipio de Céceres - MTiciou
suas atividades no ano 2004, com a oferta do Endiédio Regular funcionando em um
prédio alugado pela Secretaria de Estado de Educhg&stado de Mato Grosso (SEDUC-
MT), até o més de abril de 2009. O referido prédie se localizava a margem esquerda da
BR 174, possuia uma estrutura precaria, com 03 siaaulas pequenas, separadas por
divisérias construidas em madeira para comportargtande nimero de alunos em cada
turma. No ano de 2008 foi instalado o Laboratoeolmformética, que por falta de espaco
fisico, passou a funcionar junto a secretaria dalasdo outro lado da BR 174, em espaco
também locado.

A partir de maio de 2009, a EEPJFSN passou adoaciem seu prédio proprio a
margem direita da BR 174, porém, com estruturadigiadequada, que ainda permanece até

a realizacao desta pesquisa.

7 As 05 escolas municipais que atendem as salasmsmstdo localizadas nas comunidades de Clarisgpoli
Fazenda Soteco, Horizonte D'Oeste, Limao e Sapiqua.

'8 profissionais ndo docentes sdo os profissionaesideacdo que ndo atuam diretamente em sala decama
professores, mas que sdo educadores e respondanfupefio técnica, administrativa, apoio, infradstaj
nutricdo escolar e vigilante.

9 SMEC/Céceres — Secretaria Municipal de Educacd@éderes Mato Grosso.
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A EEPJFSN oferece, a partir de sua criagédo e aaftf#io, o Ensino Médio (EM) nos
periodos vespertino e noturno, a modalidade de d&diocde Jovens e Adultos (EJA) na
escola sede, e mais uma extensao localizada ndaBEStmicipal Unido, em Horizonte
D’Oeste, distrito vizinho, que funciona no periadspertino.

No Estado de Mato Grosso, iniciou-se o0 Ensino Méltitegrado & Educacédo
Profissional (EMIEP) no ano de 2007 em poucas asatd rede publica estadual. A partir da
assinatura de convénios com o MEC em 2008, atidwéxograma Brasil Profissionalizado,
tornou-se possivel aprovar em 2009 a oferta de PMtBegando até o municipio de Caceres,
em duas escolas, sendo uma localizada na zonaau(lbacola Estadual Onze de Marc¢o), com
0 curso Técnico em Meio Ambiente e a outra locdbzao campo (EEPJFSN), ofertando o
curso Técnico em Agroecologia.

E importante ressaltar a luta e o movimento dalaseoda comunidade pela
implantagcdo, na EEPJFSN, do ensino médio profiafizante, como esta relatado no PPP da
escola:

A proposta de criagdo do curso em Agroecologiaisurgcialmente na
comunidade escolar através de estudos e pesqe@esdos pela gestdo da
escola no ano de 2007 sobre o perfil vocacionalluleos e pela viabilidade
geoecondmica da regido. No decorrer do mesmo antarigado como
proposta temética em assembleia geral com os desegmentos
representativos da comunidade, onde o foco cedwabiscussédo foi a
construcdo de um novo projeto de ensino para ateasledemandas e
necessidades reais do lugar (2011, p. 5).

Considerando a possibilidade de expanséao, a ptd8 de fevereiro de 2010, esta
escola passou a oferecer o Ensino Médio Integrdeituaacéo Profissional (EMIEP), na area
de Agroecologia, como alternativa a melhoria ddidade de vida familiar, de producéo, de
renda e de formacdo profissional para transformac@vescimento sustentavel da regiédo
camponesa de Santo Antonio do Caramujo e adjacgntaalidade onde residem e
trabalham os alunos desta escola. Neste casdicasie a denominacdo e caracteristicas de
EMI Campo, por se tratar de uma realidade em que dea75% dos alunos residem na zona

rural, mesmo que esta escola seja localizada mmeo urbano.

4.1 — Sede e Salas Anexas da EEPJFSN: estruturargamizacao

No municipio de Caceres, anteriormente ao anoolaety 2010, todas as turmas do

Ensino Médio para os alunos residentes no campm etaculadas a Escola Estadual
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Demétrio Costa Pereira, situada na zona urbanaulss aconteciam nos espacos das escolas
publicas municipais do campo, em salas que ndo emmpadas, em alguns periodos, por
turmas do ensino fundamental da rede municipalnola&racées comunitarios, espacos das
igrejas, galpdes etc.

Em 2011, novos encaminhamentos e critérios forasmtadds pela SEDUC, no sentido
de conferir uma nova estrutura as Salas Anexasizadas na zona rural, ficando as mesmas
vinculadas as Escolas do Campo e ndo mais a esdzdaa, como nos anos anteriores. A
partir desse ano letivo a maioria dos municipiofdado de Mato Grosso, com a educacao
publica estadual no e do campo, implantam a nawaosta da SEDUC-MT. Assim, mudando
a realidade educacional, onde as turmas de alumasahpo passam a ser vinculadas as
escolas campo. Portanto, as turmas de Ensino Meadas Anexas das diversas comunidades
mais proximas ao distrito de Santo Antonio do Cajanforam nucleadas a EEPJFSN, por se
tratar da mesma modalidade de ensino.

Assim, ao Iniciar o ano letivo de 2011, a EEPJF®Ndsepara com duas novas
realidades: primeira, seu contexto de clienteldanisomposta por alunos da zona urbana e
zona rural foi alterado para uma demanda maiotu®a camponeses, oriundos de diferentes
comunidades rurais; segunda realidade, além das@éelde muitas turmas do ensino médio
de outras comunidades camponesas nucl&soas esta escola, que sempre ofertou o Ensino
Médio (EM), a SEDUC/MT propbde a escola a inclusé utima etapa do Ensino
Fundamental, contemplando a politica de educac&stdalo de Mato Grosso, como Escola
Organizada em Ciclos de Formacdo Humana (I, ll 'askes do 3° ciclo).

Esta proposta da SEDUC/MT quanto a nucleagdo din&rMédio visou atender a
responsabilidade educativa dos entes federaissposvia LDB n°. 9394/96 quanto a missao
dos municipios, referentes a Educacéo Infantil &asino Fundamental e aos Estados, o
Ensino Médio. A legislacao estadual que fundamesta mudanca e inclusdo de salas anexas
atendeu a Resolugao n°. 157/02-CEE/MT:

% Todas as unidades de ensino publico estaduatidaseno campo, com a oferta do Ensino Médio Regura
comunidades camponesas, até o ano letivo de 20&6) salas anexas ou nucleadas da Escola Estadual
Demétrio Costa Pereira, escola urbana. Algumass detam transferidas para as escolas publicasusstado
campo E. E. Mario Duilio Evaristo Henry (localizada distrito de Nova Caceres) e para a E. E. Bafo
Florentino Silva Neto (distrito de Santo Antonio @aramujo). Esta proposta foi implantada pela SEDUC

com a meta de construir e fortalecer a politickedacacdo do/no Campo mediante as concepcdes paspiat
OrientacBes Curriculares para a Educagdo Basidastimo de Mato Grosso, referente a esta modalidade
ensino.
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Art. 2° - Cabe a Secretaria de Estado de Educagéo ou Secidtaricipal
de Educacao deliberar a respeito da implantac&alds anexas em carater
temporario, assegurando formas alternativas parantja 0 acesso e a
permanéncia a escolaridade obrigatoria.

§ 1°- As salas anexas, por curso/etapa, no ambito dencadizipio, estardo
vinculadas a uma Unica escola que mantenha curstapa correspondente,

j& autorizado ou reconhecido.

Ao considerar que a EEPJFSN atende a portariaacitddm da demanda do Ensino
Fundamental, Ensino Médio Regular e Profissionatezaa Escola-Sede (que fica no distrito
de Santo Antonio do Caramujo) também passou a eteasl extensées do Ensino Médio
Regular nas comunidades rurais. Portanto, alénmeda e das 05 comunidades camponesas
que foram anexadas a EEPJFSN: Clarinopolis (Eso. Klarindpolis), Fazenda Soteco (Esc.
Mun. Soteco), Horizonte D'Oeéte(Escola Municipal Unido), Limdo (Esc. Mun. Santa
Catarina) e Sapiqua (Esc. Mun. Marechal Rondonhdaaiforam inclusas mais 02
comunidades dos distritos de Nova Caceres (Esc.Mgsto Duilio Evaristo Henry) e Vila
Aparecida (Esc. Mun. Buriti). Vejamos pelo mapaealizacdo das escolas e a distancia em

relacdo & EEPJFSN (distrito do Santo Antonio da@aio) e a cidade de Caceres-MT:

Quadro 05 — Localizacdo da EEPJFSN e das Salaséxas

Mapa da E. E. Joao Florentino Silva Neto e salas anexas
do campo em Caceres- MIT
_Slgo _5.80 '5?6
R
E.M. Buriti -2
Glori o
oria
Porto : BR-
Esperidiao D'Oeste i
s @ EE. Joo
Florentino da
En Silva Neto @EE. Mirio
U 0 E.M. Santa D.E. Henry |
nido L%
E.M. Catarma CEFAP v
Clarinépolis .E RO
Salas anexas Distancia em Km
E.M. Soteco BR- 5 EE. Joao Florentino 5, | Escola | .
B Caceres e Fior Eone |
E.M. Marechal EE. Mario Duilio E. Henry 108 &7
Rondon E. M. Buriti 117 50
E. M. Unidio 23 53
E. M. Marechal Rondon 90 70
.EE E. M. Clarindpolis 72 57
o E. M. Soteco 120 106
Sapiqua’ E. M. Santa Catarina 61 50
@ Escolas Estaduais: sede.
i ® nicpais: salas
BOLIVIA o falta

Fonte: Elaborado por André Néspoli - Professantaalor do CEFAPRO/Caceres/2012.

?! Ressaltamos que o distrito de Horizonte D’Oestssfava como ntcleo da EEPJFSN desde o ano de 2008.
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A EEPJFSN oferta o nivel de Educacdo Bésica, azgdaicom as etapas de Ensino
Fundamental (para alunos de 12 a 14 anos), EnsédioMpara alunos de 15 a 17 anos),
modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos (EXfspondentes ao Ensino Fundamental
e Ensino Médio, como garantia do direito ao cida@&em e adulto que nao frequentou a
escola na idade adequada, para que possa acedersrestudos e alcancar formacédo
equivalente a educacao basica.

No ano de 2012, a EEPJFSN, no espaco da sede saldasanexas ofertou em sua
totalidade: Ensino Fundamental na forma de ciclts 40 9° ano) e turmas de EJA
multisseriadas (6° ao 9° ano). Quanto ao EnsinoidMasl turmas sdo do EMIEP/curso em
Agroecologia, Ensino Médio Regular, Proeja aos @dunom idade acima de 29 anos e
ProJovem Campo — Saberes da Terra, aos alunodeola éntre 19 a 29 anos. Somente uma
das salas anexas tem uma turma de 22 e 32 sérsttto Médio Regular multisseriada. As
aulas acontecem nos periodos matutino, vesperiotayno ou em horarios intermediarios,
dependendo da realidade e do transporte escoldifeeentes localidades.

O ensino fundamental é organizado em ciclos damdoéo humarfs realizado com
base na politica de educacéo da rede publica edtdelensino do estado de Mato Grosso, 0
gue contempla a legislacao em vigor, LBD n°. 9384/a Resolucao n°. 262/02-CEE/MT.

O ensino fundamental da EEPJFSN acolhe os adolescque estéo entre 12 a 14
anos. As aulas acontecem nos periodos matutineesao em trés turmas do |, Il e Il
ciclos, totalizando 06 turmas, sendo 03 em cadagerEsclarecemos ainda que, a oferta do
Ensino Fundamental aos adolescentes de 12 a l14saraxontece na escola sede em Santo
Antonio do Caramujo, as salas anexas ofertam dg@eoente a EJA e o Ensino Médio
Regular.

O Ensino Médio Integral e Profissionalizante (EM)Eunciona com o curso técnico
em Agroecologia, € ofertado em periodo integradtridiuido em 03 séries. As aulas teoricas

acontecem no espacgo da escola e a atuacdo pratmasb é realizada nas propriedades de

2 A Escola Organizada por Ciclos de Formacdo Humemadomo obijetivo livrar-se das grades curriculares
engessadas, da ditadura do livro didatico, da agé&di classificatoria e da exclusdo pela ndo apagem,
como prevé a Resolugdo n°. 262 do CEE/MT. As tumhealsnsino Fundamental sdo agrupadas por Cicle=gFas
a partir dos critérios: idade, desenvolvimento adtstorico-cultural, afetivo e cognitivo. | Gic(Infancia) 6 a

8 anos; Il Ciclo (Pré-Adolescéncia) 09 a 11 anodléCiclo (Adolescéncia) 12 a 14 anos. No casd&&®JFSN

o atendimento ofertado corresponde ao 7°, 8° e®8l@a Ensino Fundamental (lll Ciclo/13, 22 e 3%Bas
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terra dos pequenos produtores da regido, ou sejpad de alunos da zona rural, o que
compreende o distrito de Santo Antonio do Cararawge comunidades mais préximas.

Quanto a Educacao de Jovens e Adultos a escala com uma turma multisseriada,
com atendimento especifico do 6° ao 9° ano, queidna no periodo noturno. Cabe
esclarecer algumas particularidades que nédo constendocumentos da escola, mas que
foram informadas pela Assessoria Pedagdgica doaipimide Caceres: além das turmas que
sdo atendidas pela escola sede e pelas salas anexdazem parte desta pesquisa, ainda
existe o atendimento de uma turma do ProJovem Camfaberes da Terra, na Escola
Municipal Buriti, distrito de Vila Aparecida, a 1Km da escola-sede e, as outras 02 turmas
funcionam em Nova Céceres (antiga Sadia) que ficBD& km do Santo Antonio do
Caramujo. Os professores destas salas anexas rappm da formacdo continuada por
falta de transporte e dificuldades de acesso. As@lieqquanto a inclusdo das salas anexas
destas duas comunidades foi tomada pelos assesagpestir de 2012, em atendimento a
Resolucao 157/02 do CEE-MT.

O quadro docente que atende as turmas da EJA,aqave@m Campo — Saberes da
Terra € composto por 18 (dezoito) professores, séndios contratados. A escola tem um
total de 04 turmas do Programa Nacional de Intégrala Educacdo Basica com a Educacédo
Profissional na Modalidade de Educacdo de Jovehdudtos (PROEJAY e o ProJovem
Campo, distribuidas nas comunidades rurais de rBlaoiis, Sapiqud, distrito de Nova
Caceres e uma turma na escola sede, em Santo Axim@aramujo

A equipe completa de professores lotados na EEP#&-&Nnposta por 58 docentes,
destes somente 08 sao efetivos, os demais (503osdiatados temporariamente. Quanto a
equipe de profissionais ndo docentes a escola tentotal de 26 profissionais, sendo: 02
técnicos administrativos educacionais efetivos ecO8tratados, os profissionais do apoio
administrativo educacional sdo 15 contratados efétlvo. A escola sede, incluindo as salas
anexas conta com um total de 84 profissionais daag@io.

A seguir apresentamos o quadro completo dos pmEsgue atuam nesta escola do
campo, incluindo as salas anexas, do ensino regutanis 02 salas anexas do ProJovem

Campo:

2 Criado pelo Decreto n° 5.840, de 13 de julho de62@@ra os jovens e adultos acima de 29 nos que nao
tiveram a oportunidade de cursar a educacdo basicadade regular e que busquem também uma
profissionalizacéo.
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Quadro 06- Professores da EEPJFSN e a situacéiofiahpor regido

Situagéo dos Professores
Ord. Regiao/Comunidade Efetivo | Contratado| Total
Locus das Salas
01 Santo Antonio do Escola Estadual-Sede 06 16 22
Caramujo

02 Clarinépolis*®’ Escola Municipal Clarindpolis *01 06 07
03 Fazenda Soteco Escola Municipal Soteco 05 05
04 Horizonte D’'Oeste Escola Municipal Unido 04 04
05 Limao* Escola Municipal Santa Catarina *01 04 04
06 Nova Caceres Escola Estadual Mario D. E. Henry 04 04
07 Sapiqua Escola Municipal Marechal Rondon 09 09
08 Vila Aparecida Escola Mun. Buriti 01 02 03
Total 08 50 58

Fonte: Dados coletados na Assessoria Pedagégicaatees e organizados pela autora.

Observamos no quadro de professores que de umdet&8 (cinquenta e oito)
professores, temos uma media de 86% contratadgmtarramente, constatamos ainda nos
documentos da Assessoria Pedagdgica em Caceregdegte, quadro de docentes, 99%
possuem licenciatura plena.

A formacéo continuada desta escola contempla acipagdo dos professores e
também dos profissionais que séo técnicos adnatistreducacionais, bibliotecarios e apoio
administrativo educacional que respondem pelasoemge: nutricdo escolar, vigilantes e
manutencgao da infraestrutura escolar/limpeza.

A EEPJFSN tem um grande desafio que € o fortabstionda formacao continuada
dos professores em servico, na perspectiva de farmaoletivo de educadores, mesmo com
o quadro docente oscilando em funcéo dos contratogorarios e das dificuldades de acesso
as salas anexas, haja vista a distancia e a faltagsporte para que a equipe gestora possa ir
orientar e acompanhar as atividades pedagogicas) esté previsto no Art. 3° da Resolugéo
n°. 157/02 do CEE-MT:

lll - inclusdo, nos processos de formacdo contiaudds profissionais da
educacao gue atuam nas salas anexas;

IV - garantia de recursos humanos e financeiro® paratendimento e
acompanhamento pedagdgico.

Entendemos que a escola do campo pode conssua mlentidade enquanto proposta
de acéo coletiva, Imbernon (2010, p. 11) afirma, gadormacao continuada de professores
passa pela condicdo de que estes vao assumindaent@ade docente”. Nesse sentido, 0s
educadores séo sujeitos de sua formacéo, pois,dadé&aber compartilhado € preciso ser e se

24 Clarinépolis e Limao tem o mesmo professor efetias duas salas anexas para completar sua caégih
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ver como educador do campo. Sendo assim, a EEPt#aSNerspectivas de colaborar com a
constituicdo da identidade dos professores e destod sujeitos que vivenciam o trabalho
com a educacao do campo.

Nesse sentido, € preciso partir das diferentdslagi@s que constituem a EEPJFSN e a
diversidade existente em cada comunidade campomada,estao localizadas as salas anexas,

bem como, contextos sociais, econdmicos e culturais

Na Escola do Campo, nos diversos niveis, variogasp podem ser
trabalhados, como por exemplo, identificar quaigpogos do campo que
existem em cada regido e como se constitui a ki de cada um destes
povos (QUEIROZ, 2011, p. 43).

Como nosso foco de estudo é a formacgdo continuadarafessores da escola do
Campo em Caceres-MT, percebemos uma situacdo mretcupante que foi a falta de
estrutura fisica, assim como, a locomocao/tranep@dra a equipe de coordenacao
pedagdgica acompanhar e orientar os grupos deoedaisdsalas anexas. E necessario superar
essas dificuldades estruturais para que essa faom@pssa ocorrer a contento. E
fundamental, também, a organizacdo e o planejansenézipado, o respeito as diferencas de
cada realidade e a decisao coletiva para envos/6R% dos professores lotados nesta escola,
mas que estdo exercendo sua funcdo docente nasased®as, como mostra o grafico a

sequir:

Gréfico 03 — Distribuicdo dos psxeres entre a sede e as salas anexas

0%

0% ofesswres da EEPJFSN em 2012

W Escola Sede

M Salas Anexas

Fonte: Elabao pela autora a partir da coleta de dados

Apresentamos, a seguir, alguns dados coletadositduen pesquisa, que nao se
encontram nos documentos legais da escola, a exedwplPPP e do PSE. Procuramos
descrever a organizacdo e o funcionamento da esedl e das salas anexas, visto que as

partes, ou seja, as diferentes comunidades rurage estdo funcionando as turmas da
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EEPJFSN, se juntam num todo enquanto escola doosafopnando uma Unica escola
composta por diferentes realidades.

Quadro 07 — Organizacéo e estrutura da EEPJFSNesslas anexas/2012

N° de N° de N° de

Ord Escola/Regido Ensino Ofertado Periodo
Prof. | turmas | alunos
Ensino Médio Regular MV N 07 163
g d EMIEP/Agroecologia Integral 03 56
Sede-Santo Antonio do . ;
01 Caramujo Ensino Fundamental — Ill Ciclc MeV 22 06 155
EJA — Campo N 01 39
ProJovem Campo N 02 94

Escola Mun. Uniéo- . -
02 Horizonte D'Oeste. Ensino Médio Regular V 04 03 39

Escola Mun. Santa : _
03 Catarina-Limao. Ensino Médio Regular V 04 03 42

Ensino Médio Regular Noturno 03 82
0a | EscolaMun. Marechal EJA Campo Noturno 09 01 16
Rondon-Sapiqua.

ProJovem Campo Integral 02 35
Escola Mun. Clarin6polic Ensino Médio Regular Noturno & 03 63
e — Clarinépolis. ProJovem Campo Integral 02 42
Escola Mun. Santa Ensino Médio Regular** Noturno 03 24

Catarina — F d . . 05
06 a arg(z)atecof';\zen a EJA multisseriada (6° ao 9° an. Noturno 01 24

Esc. Mun. Buriti - Vila

o7 Aparecida EJA Campo Noturno 03 01 38
08 E. E. Mério D. E. Henry ProJovem Campo Integral 04 02 29
Total de alunos 941

*M/Matutino, V/Vespertino e N/Noturno. ** As turmaia 22 e 32 séries do Ensino Médio sdo multissesiad
Fonte: Dados coletados na secretaria da EEPJF&)arizados pela autora

Na sequéncia expomos, de forma breve, a realidadecdmunidades do campo

referentes a escola sede e salas anexas.

Santo Antonio do Caramujo— E um distrito localizado as margens da BR 07@, K

30, pertencente ao municipio de Caceres, estaddati® Grosso, que faz fronteira com a
Bolivia, cuja area € de 24.398.399 km2, De acoain os dados do IBGE 2010, Céceres tem
uma populagédo de 87.912 habitantes, sendo 76.558ge da zona urbana (81,7%) e 11.354
moradores da zona rural (12,9%). A populacéo restd distribuida geograficamente, além
do Distrito de Caramujo, em mais 03 distritos: Ndvaceres (antiga Sadia), Horizonte
D’Oeste e Vila Aparecida.

O distrito de Santo Antonio do Caramujo foi crigpgela Lei n° 5.348 de 06 de
setembro de 1988, conforme Diario Oficial em 0@89/A populacdo que compde esta

comunidade € mista quanto a origem de diversaéegdirasileiras, nota-se poucas pessoas
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com tragos e costumes nativos ou préprios da re§id@mente os moradores mais jovens sdo
naturais do distrito de Santo Antonio do Caramujo.

Essa populacao é formada por pequenos produtaiegs, rproprietarios de sitios que
trabalham com a producao agricola e pecuaria. Amiainte de renda dos pequenos sitiantes
é a producéo de leite, vendida aos laticinios nasicfpios de Araputanga e Sao José dos IV
Marcos. Os moradores residentes no perimetro urk@moperarios no comércio local, nas 02
induUstrias ceramicas e mais 02 olarias que tamleEamgemprego e renda. Muitos moradores
residentes no perimetro urbano, sdo trabalhadamessrem pequenos sitios e fazendas
circunvizinhas.

As margens da BR 070 existem algumas barracaseqeem frutas, muitos produtos
sdo comprados em outras regides do Brasil e vengetns comerciantes locais. Alguns
vendedores sdo pequenos produtores rurais e cafiEae a sua producao diariamente. Um
fato que nos chama a atencdo nesta comunidadexésténeia de senhoras vendedoras
ambulantes. Elas sédo produtoras rurais e comeamlia pamonha, de produgédo caseira,
assim como, derivados do milho verde durante oiat®ro, tanto em Santo Antonio do
Caramujo como no municipio de Caceres. Um mardoirallda comunidade Santo Antonio
do Caramujo é a sua producéo principal, que veroadgpo, a pamonha. Por isso, todo ano
acontece a festa da pamonha, um evento que ernweodloe os moradores da comunidade e da
redondeza, ainda existem varias festas de sartasaados moradores do perimetro urbano e
nos sitios, assim como, torneios de futebol eta s padroeiro Santo Antonio.

A escola sede afirma ter uma clientela mista agidenar a populacéo que trabalha no
comércio como urbana e os que dependem do traaggsmblar e vem dos sitios ou fazendas
como do campo, oferece aulas aos alunos do ensmdarhental, Il Ciclo, no periodo
matutino para a 12, 22 e 32 fases e no vespediharraas da 12, 22 e 32 fases, totalizando 06
salas do ensino fundamental distribuidas em O3asior periodo. O Ensino Médio Regular
tem um total de 06 salas: matutino 01 turma daré,svespertino 01 turma da 12 série e 01
uma da 22 série. O periodo noturno esta organdadeguinte forma: 03 salas, uma turma de
cada série (12, 22 e 3?) e mais 01 turma de EJAissgriada do 6° ao 9° ano. Quanto ao
EMIEP funciona em periodo integral, distribuido @nturmas (12 22 e 32 série).

A escola passou a atender o ensino fundamentalodh, 20 mesmo tempo em que
incluiu as salas anexas do campo no quadro daaeg0ohssessor pedagogico de Caceres,
responsavel pela escola, informou que esta inclas&osalas anexas se deu a partir do
momento em que a EEPJFSN foi cadastrada pelo &&tsdar em 2010 como comunidade
rural, além de atender a Resolucdo N. 157/02-CEE/plblicada em 17/05/02, que
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regulamenta o Regime de Oferta de Educacdo Basic&aas Anexas para as Escolas
Publicas.

A EEPJFSN reorganizou o Regimento Escolar em 28d2nicio do ano letivo num
processo de participacao e construcdo coletivadisstos docentes e ndo docentes. Quanto ao
PPP da escola ainda estéo usando o de 2011, e &8d2 ndo foi reformulado ou discutido
com os profissionais da escola. Estes documenias fda oferta do EMIEP, o curso técnico
de Agroecologia, mas nao fazem referéncia a orgaado trabalho pedagdgico ou citam o
tempo escola e tempo comunidade como ritmo denahera, enquanto astesde educacao
do governo estadual e do blog da escola apresenotam proposta de Pedagogia da
Alternancia>.

Quanto aos maiores desafios desta proposta do EBHERgroecologia destacamos
as dificuldades de locomocao e acesso a aula cakgponplantar esta proposta de ensino,
que foi decidida coletivamente com a comunidadal]doouve uma assembleia geral e um
gestor da SEDUC-MT se comprometeu diante da coradriéém disponibilizar um micro-
onibus que, até 2012, ndo chegou a escola e dstatéan emperrado o acompanhamento da
pratica dos alunos no curso profissionalizante gmoécologia.

Os alunos séo filhos de pequenos produtores de, Ipgquenos comerciantes,
barragueiros (sdo vendedores de pamonha e frutasafégens da BR 174, alguns séo
produtores e outros sdo comerciantes), funciond@gomdustria ceramicos/telhas e tijolos e
producao de milho.

Em 2012 o distrito de Santo Antonio do Caramujcesoip o recorde de 2011, foi feita
uma pamonha com mais de 860 kg, que apos pesapamiildada com a comunidade sem
fins lucrativos, numa grande festa social. Estad#te ja entrou para o Rank Brasil, como a
maior pamonha do mundo. Esta atividade culturaloévm de alegria para a escola, pois a
pamonha é feita no espaco da escola com a pagicipde pais, professores, funcionarios e
principalmente dos alunos do curso de Agroecoldgeemos esta narrativa da festa social e
cultural deste distrito justificando a nossa coraps@o de que o trabalho, a produgéo de
milho e leite pelos pais dos alunos do campo dag&dd a escola como processo de
construcdo de identidade camponesa.

Quanto a estrutura fisica, a escola € nova, tera boadi¢cdes de trabalho: salas de

aula, cozinha, refeitério, banheiros, faltando orane a quadra escolar, na falta desta os

5 \lejam a noticia divulgada no site da SEDUC-MT edRgogia da Alternancia leva alunos do EMI & paédie
Agro-ecologia”, fonte desta informacéo: http://wwseduc.mt.gov.br/conteudAcesso em 22.06.12.
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alunos fazem as aulas de Educacdo Fisica num damnpimamado no fundo da escola ou
guando conseguem agenda, realizam algumas atigidedguadra da escola municipal Santo
Antonio do Caramujo, que ainda ndo esta cobertalitada a margem esquerda da BR 174.

Observamos que ainda fica comprometido o acompagrhitandos gestores da sede as
salas anexas por falta de transporte e recursociir@, como combustivel ou passagens, uma
vez que algumas comunidades do campo com salaasaeetéo localizadas ha mais de 100
km da sede. Estes fatores impedem o cumprimentotim 3° da Resolugédo n°. 157/02, do
CEE-MT.

Para participarem da formagéo continuada, os poffes e funcionarios se organizam
em parceria com 0s gestores das escolas municipag® funcionam as salas anexas e
professores da rede municipal também participamgdgsos de estudos. Todos os docentes,
da rede estadual e municipal de ensino, utilizaimamsporte escolar destinado aos alunos e
participam da formacdo nos dias que seriam feriamlosnos sdbados que ndo estédo
comprometidos com a reposicédo das aulas, porgaelas iniciaram com muito atraso e 0s
professores ndo tiveram férias ou agenda paraosuea¢éo docente. Esta acdo entre as duas
redes de ensino publico acontece em parceria, cdasspublicas municipais oferecem o
transporte escolar e a rede publica estadual pensabiliza pela parte pedagdgica, que é a
formacéao e a certificagcéo ao final do cumprimer@@d horas de estudos.

Horizonte D’Oeste— é um distrito pertencente ao municipio de Cécdoealizado
a margem esquerda da BR 174, a 23 km da sedelasdns alunos destas salas anexas
funcionam no espaco da Unica unidade de ensikscala Municipal Unidponde € ofertado
o Ensino Médio Regular, no periodo vespertino, d@dnturmas da 12 a 32 seérie, 04
professores respondem pelo quadro docente dasa@3desaula.

A populacéo é formada por pequenos agricultorem@upores de leite. Os alunos do
ensino médio sao trabalhadores, ajudam seus pgmsodacdo e renda familiar, dada esta
situacdo as aulas iniciam as 12h e encerram aspbifi,a escola precisou adequar sua
organizacéo a realidade do campo.

Quanto a estrutura fisica da escola, para atendemanidade local, € fundamental a
acdo coletiva e parceria entre a rede municipabtadaal de ensino, portanto a escola
municipal se organizou e disponibilizou 02 salas@s turmas da 12 e 22 séries do EM. Os
alunos da 32 série, que ficaram sem espaco fidig@lem um pequeno espaco que foi

adaptado junto a sala dos professores e a bildiotewle acontecem suas aulas. Nao existe
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refeitdrio, o lanche dos alunos é servido nas saaula, ha uma quadra esportiva que ainda
nao foi coberta.
Os professores realizam os grupos de estudos négsnto com os professores da

rede municipal e depois socializam com as outrias samexas no espaco da escola sede.

Liméo — localiza-se a margem direita da BR 070, KM 48tathite a 61 km da sede, as
margens do rio Jauru, regido pantaneira. As comadesl rurais de Alambrado, Campo
Alegre, Mata Escura e Caicara se agrupam aos mesadio Limdo para realizarem suas
atividades culturais e religiosas.

A comunidade é ribeirinha, sobrevivem da pescau@éos) sdo assalariados como
trabalhadores nas fazendas da regiao.

A populacdo € formada por pessoas que expressamiuga cacerense (regido de
Caceres-MT), as festas de santo séo realizadas petgoas mais velhas, que vao passando
0s rituais para as mais novas. As comunidades ssareneste espaco de festa de $astm
cultura e o ensino dessas praticas religiosasza, e danca do siriri, danca do cururu, as
comidas, bebidas, expressdo da fala e o jeito deaserense. A festa religiosa tem como
lideranca as rezadeiras, senhoras idosas, quegsntatras pessoas formam uma identidade
coletiva e se articulam junto a comunidade esqudaa a realizacdo das atividades culturais
revelando e fortalecendo os saberes e as pratdiggosas da comunidade do Liméo e
adjacéncias.

As atividades culturais e sociais séo realizadaEstala Municipal Santa Catarina
Sua populacdo sobrevive da pesca, pequenas pradagfeolas e a maioria dos alunos tém
0s membros da familia como trabalhadores em fazemds proximidades do porto Limé&o.
As salas anexas contam com um quadro de 04 proédssscatendem 03 turmas do Ensino
Médio Regular, no periodo vespertino. E importaetsaltar que ha uma 6tima relagdo da
escola com a comunidade local e comunidades vigjrthee participam da escola.

As salas anexas desta comunidade funcionam em ¢@asdiprecérias: falta de
estrutura fisica como salas de aulas, bibliotet&sas e cadeiras para os professores, assim
como, a falta do quadro negro e de carteiras pa@umos. As salas de aula dos alunos do
Ensino Médio Regular estéo distribuidas da segfimtea: a turma da 12 série tem suas aulas

embaixo de uma arvore, a 22 série ao lado da sod®ram barracdo comunitario, muito

% Sobre festas de santo consultar o li@orpo, Educacgéo e Cultura: tradicbes e saberes diura mato-
grossenseGRANDO, Beleni Saléte (org.). Caceres: Unema®,720
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velho e sem instalagdes elétricas, os alunos dari* tem suas aulas no espago fechado de
um saldo antigo onde funcionava o Programa de Stai&amilia (PSF).

As estruturas fisicas pertencem a Escola Municgaita Catarina, que atende em
condicOes precarias aos alunos da rede municipahsimo fundamental. Portanto, o Ensino
Médio funciona, neste espaco, em condi¢des tambéoanas, pois, além das dificuldades do
transporte escolar que depende do calendario dacipim atrasam o inicio das aulas para
estes alunos do Ensino Médio Regular, que estawmm ‘teto e sem carteiras”. Como o
calendario letivo ja estava comprometido por fdkatransporte e iria atrasar-se muito mais
por falta de carteiras, houve um movimento dosgssires junto a comunidade e, a partir
deste movimento, remanejaram algumas carteirasspace da escola sede para as salas
anexas desta comunidade, repete-se a estratégaatiss escolas rurais, quando utilizavam

as sobras da escola urbana para terem condi¢cogsanide ensino.

Sapiqua— E um assentamento localizado na BR 070, Km 7®®e @ comunidade
Limao e Corixa, a 120 km da sede e nas proximiddde®gido de fronteira com a Bolivia.
Fundado ha mais ou menos 12 anos, constituidondidida assentadas pelo INCRA, vindas
de varias regides do Brasil, assim como povos iaplos, militares que residem na fronteira
Brasil/Bolivia, trabalhadores bracais que atuamaadalaristas nas fazendas circunvizinhas e
pequenos fazendeiros.

A sobrevivéncia do povo de Sapiqua é garantida pabalho no assentamento com
pequena producdo agricola e o gado leiteiro, oen@vestudantes e seus pais séo
trabalhadores bracais e recebem diarias em fazeirdasvizinhas.

A escola tem varios alunos que vem de outras cmlades e dependem do transporte
escolar, muitos alunos jovens séo bolivianos, g&us sdo trabalhadores nas fazendas de
proprietarios brasileiros. Os outros alunos, quamim sdo empregados nas fazendas, os pais
sdo pequenos proprietarios de terra ou vem do tassento e da area de reserva militar.
Alguns moradores sobrevivem de algumas profiss@ies ap sairam da zona urbana para o
campo, continuam exercendo, por exemplo, pedreataeleireiro etc.

Séo evidentes as diferencas existentes, ha umadeteidade de povos e culturas, a
escola esta ha mais ou menos 20 km da cidade awdivban Mathias e recebe criancas e
jovens de la, com isso os professores também mnacdominar a lingua espanhola.

A comunidade conquistou junto ao governo estadwanstrucdo de uma escola que
esta pronta para ser inaugurada, dependendo exchente da instalacdo de agua (o0 poco

artesiano ainda nao tem agua).
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Apés informagBes coletadas junto aos professorelpemos que esta comunidade
nNao tem uma associagcdo ou organizagao para ress\dsafios existentes, mas as pessoas
sao unidas e a escola se articula com enfoque Heomaede condi¢cdes de vida do povo da
regido. Percebe-se uma parceria muito forte estel&comunidade e a diretora Escola
Municipal Marechal Rondorgspaco onde estdo as salas anexas da EEPJFSNmElsna
lideranca na regido, o que possibilita parcerian es diferentes comunidades, assim como
apoio em Céaceres e do municipio/pais vizinho Sathisi&Bolivia.

Os principais eventos que acontecem anualmentee e meses de agosto a
novembro, nesta localidade, sdo as montarias emagia escola municipal e a estadual
organizam a festa junina, festa da primavera, rooilieiral e torneios esportivos envolvendo a
participacdo da comunidade Sapiqua e redondeza.

Os 09 (nove) professores que atuam nas salas adaxesmunidade Sapiqua sao
moradores, em sua maioria, da prépria comunidaddas sdo contratados temporariamente,
licenciados e especialistas em diversas areasutagib.

Os professores desta comunidade atuam na redeipal@ma estadual com o Ensino
Médio e a EJA. A maioria dos docentes reside ngpoarom excecdo de 02 professoras que
tem residéncia fixa na zona urbana, mas permanaoetampo durante a semana, uma delas
esta nesta comunidade hd mais de 10 anos e &hdutrais ou menos 03 anos.

A escola municipal deste assentamento tem umatwstriisica maior em relacéo as
outras salas anexas da EEPJFSN. Mesmo de formavisgia os professores organizaram
uma pequena biblioteca. As salas de aula séo enifés para todas as turmas. Existia um
barracdo comunitario que foi derrubado e estd seedonstruido com a participacdo dos
profissionais da escola e comunidade local. Airaltafcozinha, sala dos professores, sala
para direcdo e coordenacdo, secretaria, refeiduma quadra para as atividades sociais e
esportivas.

Podemos afirmar que h& uma marca de identidadetiveoleneste espaco,
principalmente quando se refere a resolucado ddgmals da escola ou da comunidade, o0s
sujeitos se envolvem em conjunto, dentre elesdastos os professores, funcionarios e pais

camponeses que numa mesma realidade educacionahbus objetivo comum.

Clarinépolis — A denominada Vila Clarinépolis localiza-se a gaan esquerda da
BR 070, KM 388, a 72 km de distancia da escola,skcendo entre as comunidades do

Lim&o e Sapiqua. A denominagdo Clarinopolis suggluhomenagem ao antigo proprietario
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da regido, Claro Bispo Ribeiro, quando em 20 dstagde 1989 loteou sua propriedade rural
0 que deu origem a esta comunidade do campo.

Em Clarindpolis existe uma associacdo de moraderesn dos maiores desafios
existentes é a falta de coleta do lixo, € comunomnar lixo acumulado nas ruas, o PSF esta
desativado e as estradas estdo em péssimas candé&aeesso.

Nessa comunidade camponesa, o0s trabalhadores emuepéquena propriedade
sobrevivem da producédo de banana maca. Os resdeatéla (perimetro urbano) vivem do
trabalho bracal nas fazendas vizinhas ou séo foadims na Floresteca (empresa que atua na
regido com o plantio e cultivo de teca).

De acordo com informacgdes dos professores, grpade da populagédo € de religido
evangélica. Os alunos do ensino medio casam-se ek, ainda adolescentes ou no inicio
da juventude, quando isto ndo acontece vao emlaseagpcidade de Caceres. O povo desta
comunidade é formado, em sua maioria, por indigeT&gos e pessoas que vieram de outros
estados brasileiros.

Os eventos realizados em Clarinépolis contam c@artécipacdo da populacéo local,
comunidades vizinhas e assentamentos, 0s everdosstgs a seguir: festa junina escolar,
festa social e religiosa realizada pela igreja B&snhora Aparecida, que acontece no més de
outubro, encontro de pebes de boiadeiro, realizamlanés de setembro e 0s encontros
realizados pelas igrejas evangélicas, com partiégpamais especifica dos seus fiéis,
considerando a existéncia de 04 templos religidéesentes na vila.

A Escola Municipal Clarinépolisé o espaco publico social e coletivo onde
acontecem a maioria dos eventos e 0 atendimentsatisanexas da EEPJFSN. Os alunos do
Ensino Médio Regular sdo atendidos por 07 professoAs turmas da 12 a 32 séries
funcionam no periodo noturno e mais 01 turma dejBfBroJovem Campo.

O horario de atendimento aos alunos é diferenciadeguado a realidade dos
discentes e articulado ao trabalho. Como os als@odilhos de pequenos produtores de leite
e precisam acordar muito cedo para ajudar na oadentfazer o retiro, as aulas iniciam as
17h, e terminam as 20h, considerando que a malosi@lunos séo trabalhadores do campo.

Quanto a estrutura fisica, a escola € pequenasatas de aula e carteiras suficientes,
apesar de estarem em péssimas condi¢cdes de usmadlacesportiva, ainda ndo foi coberta,
mas € muito utilizada pela comunidade para festagis e religiosas. SO existem dois
banheiros, com uma Unica privada em cada um dg&telsn sdo compartilhados por todos os

segmentos da escola, em situacao de estrutura fistcaria.
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O espacgo administrativo e pedagdgico é muito pemuaoumulando a secretaria
escolar, sala dos professores, biblioteca, diregdooordenacdo pedagodgica. A cozinha
funciona num espaco minusculo, em péssimas corslieiso, o lanche e as refeicdes dos
alunos sdo servidos numa Unica galeria cobertasdalae que fica em frente aos dois
banheiros.

Observamos que ha uma harmonia entre os profestmmesle estadual, a gestdo e os
discentes da rede municipal, ha integracéo e hl&iza quanto a busca por melhorias para a
escola. Todos participam da formacao continuadam®ifastam gosto e prazer em trabalhar
nesta comunidade como educadores. O diretor damedéipal de ensino e mais um dos
professores da rede estadual, tem residénciarix@aceres, a 57 km desta regido, participam
ativamente das atividades da escola e dos eventass| Estes profissionais de educacéo

vivem no campo e afirmam n&o querer deixar suaglaties na escola do campo.

Fazenda Soteco -A Escola Municipal Sotec¢dica localizada na sede da Fazenda
Soteco, a 120 km da escola sede. A fazenda cudtibarracha e os alunos séo filhos de
funcionarios que residem no campo, trabalhanddardggéo e cultivo da seringa. A escola
pequena e tem sua administracao financeira e pgdagsob a responsabilidade da gestédo da
Escola Municipal Santa Catarina, localizada na codade do Limao.

As salas anexas tém 04 professores responsavei@lpturma de EJA do Ensino
Fundamental (6° ao 9° ano) multisseriada, 01 salet dérie do Ensino Médio Regular e mais
01 turma multisseriada para os alunos da 22 gigsseé

Os proprietarios da Fazenda Soteco sdo respongaeleismoradia dos professores,
que residem em Céceres, mas segundo depoimentosbredin mao da atuacdo docente nesta

comunidade camponesa.

Comunidade®ila Aparecida e Distrito deNova Cacered”: sdo duas comunidades,
geograficamente distantes e pela organizacao pgag@dministrativa da SEDUC-MT, tem
suas salas do Ensino Médio como anexas a EscaduastMario D. E. Henry, distrito de
Nova Céaceres (observar o mapa no Quadro 05), maselgdo ao Ensino Médio, na
modalidade Proeja e ProJovem Campo — Saberes da, Béio anexadas a EEPJFSN,

observamos que em cada uma destas comunidadesni@mtuuma de EJA. Conforme

" Quanto a descricdo destas comunidades e maisnafées sobre as Salas Anexas, consultar a dissedac
mestrado: A Organizacéo do Trabalho Pedagdgicaddad€do do Campo Gestada em Salas Anexas, na®istri
de Vila Aparecida, municipio de Céaceres/MT, autdi@divina Vilela Bueno Pagel, PPGEdu/UNEMAT,
http://www.unemat.br/prppg/educacao/link=disserésco
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anunciamos no inicio deste capitulo, as salas and&stas duas comunidades ndo serao
analisadas nesta pesquisa. A descricdo das cordesidade se situam as salas anexas tem
por objetivo caracteriza-las e indicar as dificdles enfrentadas pelos professores para a
participacdo nas atividades de formacao continuada.

A formacgao continuada deixa de integrar a totakddds profissionais que compdem
0 quadro docente da EEPJFSN, pois existem 02 colades rurais, distantes
geograficamente, onde estdo as salas anexas mitoslideNova CaceresBR 070, ha 108
km da sede e o déla Aparecida ha 117 km de Caramujo, ambas pertencem ao mimaep
Céaceres. Constatamos que os professores destdast@@s] ndo participam nos grupos de
estudos, Projeto Sala de Educador, da escola gedg, sdo participantes da formacgao
continuada junto aos profissionais da Escola Eslddério Duilio Evaristo Henry.

Os espacos onde acontecem a formacdo continuadacdi sede/Caramujo e das
outras 05(cinco) regibes camponesas de Claringpedizenda Soteco, Horizonte D'Oeste,
Limdo e Sapiqué estdo localizados muito distantessQ® distritos citados. Estes desafios
impossibilitam a integracédo e a formacao continladelvendo a totalidade da escola, que é
constituida por 08 comunidades camponesas, confexrpesto nos quadros 05 e 06 deste
capitulo.

Observamos que as dificuldades de acesso e tré&msmmmprometem o
acompanhamento da formacdo continuada por paroa@enacdo pedagogica da escola
sede nas salas anexas. Para o fortalecimento dpesgde estudos é preciso considerar as
diversidades politicas, econdmicas, sociais, aikug os modos de producdo dos diferentes

territérios camponeses, mas nao se trata aperespdqgo fisico, do lote ou do sitio.



CAPITULO V

FORMACAO CONTINUADA EM ANALISE

Para articular e organizar os conhecimentos e

assim reconhecer e conhecer os problemas do

mundo, é necessaria a reforma do pensamento.
Edgar Morin (2001).

No presente capitulo, buscamos realizar uma ardlisea a luz do referencial teérico
da proposta de formacdo continuada de professocesnpreender como o Projeto Sala de
Educador (PSE) da Escola Estadual Professor Jo@enkho Silva Neto, em Céceres-MT, se
desenvolve em relacdo as Diretrizes para a EducBéadma nas Escolas do Campo e a
construcdo de identidades. Apresentamos as and@lesemcordo com a sequéncia dos 03
procedimentos adotados.

No primeiro momento analisamos dois documentosaidicla escola, o PPP e o PSE,
visando identificar se existe ou ndo a articulagdive eles e as Diretrizes Operacionais e se
0s temas propostos na formacgéo continuada contenglaalidade da educacao do campo.

Num segundo momento analisamos a observacao dagaotontinuada que ocorreu
em diferentes locais, ora na escola sede, ora &m amexas, ou seja, 0s professores das
escolas nucleadas se uniram para realizar os gapastudos coletivos em momentos e
locais alternados, o que serd relatado mais adigste capitulo.

Por fim, analisamos as entrevistas com o0s professerprofessoras, coordenadores
pedagogicos e diretora, buscando entender comduasi@ores promovem a articulacao entre
0 PSE e a construcdo de identidades durante a¢amwantinuada.

Buscamos organizar e compreender os dados coletdul@te o processo de
interpretacdo, identificando os eixos iniciais dealse, entrelacando as informacdes
conseguidas na observacao, analise de documentoegista, evidenciamos as contradi¢cdes
presentes na realidade pela checagem dos daddesbdi que nos levou a construcao de
algumas categorias. Assumimos as interpretacoesexgadas a seguir, sabendo que outras
explicacbes poderao surgir.

Entendemos que o PPP de uma escola do campo € oomeiaio construido
coletivamente, num espago educativo democraticolidasio que considera a vivéncia, 0s

valores, a cultura e os saberes do povo camporséss articulados a uma educacao
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transformadora e de qualidade. Compreendemos doenacdo continuada de professores
deve estar articulada ao PPP, contemplando a féonpedagdgica, humana, técnica e
cientifica dos professores, para que estes sejpazes de pensar e agir na perspectiva da
autonomia e da coletividade. Para sustentacdoc#ediesta andlise interpretativa dos
documentos nos apoiamos em Veiga (1995), Calda@4(2 Machado (2008) e, também, em
alguns documentos legais, como, as Diretrizes Q@uerais para a Educacdo Bésica nas

Escolas do Campo.

5.1 — Anélise do PPP e suas relagcdes com as Distg Operacionais

Ao iniciarmos a analise do PPP da EEPJFSN, percebeme na identificacdo da
escola, os relatores ao elaborarem o documentos@&ientam a apresentagdo da escola

enguanto escola do campo.

Santo Antonio do Caramujo possui aproximadamer@i@0lfamilias com a

média de 02 a 04 filhos cada, totalizando uma Eadid em média de 3.000
pessoas, sem considerar as comunidades vizinhagpdpulacdo sobrevive
basicamente das industrias de ceramicas, post@mbustivel, pequenas
lavouras, trabalho doméstico, ou ainda como déwistas fazendas da
regido. Lembrando que escolas, posto de saude gestervico de correio
também empregam alguns habitantes do distrito. iHdaaos programas

sociais de distribuicdo de renda (EEPJFSN: PPR,, 201).

Ao usar as expressbes “sem considerar as conu@sidaizinhas” e “pequenas
lavouras” [...] ou ainda "como diaristas nas faasndla regido”, entendemos que, na
diversidade descrita neste documento, se caragtarrealidade do local como um pequeno
polo/distrito da area rural.

No decorrer do PPP analisado aparece a expreshita¢do do Campo por duas
vezes e a repeticdo confunde o leitor. Ha uma seguée ideias como se estivesse tratando
do assunto discutido anteriormente, mas se refereampo como “situagdo complicada”.
Mesmo assim, ndo relata qual é esta situacdo,jaucsque esté relacionado ao campo em si.
Por outro lado, o documento afirma que, “ao falarr®mem do campo e em sua formacéo
devemos pensar no individuo que até tempos recestimge fora dos avancos tecnolégicos da
era da comunicacaoEEPJFSN, PPP, 2011, p. 4).
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Partindo do conceito de campo descrito no PPP ¢eituacédo complicada” e “de um
homem que estava fora dos avancos tecnoldgicodbcamento aponta algumas questdes:
“Qual o papel social da escola do campo? Qual @andbrma de organizar o trabalho
pedagogico para atender a essa demanda?” Nedie pel@ebemos que o documento faz
referéncia genérica a escola do campo. Nao desoreveno € a realidade da EEPJFSN, e
nem o que entendem por escola do campo, se elaa@m ou ndo e as quais complexidades
o documento se refere. Porém, existe uma parteocwantento que justifica a constru¢do do

PPP indicando que a EEPJFSN é uma Escola do Campo:

Voltamos as aten¢des para a construcao de um @uujdtico pedagogico
de Escola do Campo, tendo bem claro a necessidadee cpensar uma
organizacao escolar e curricular que além de altsmatetdos e métodos,
promova mudancas radicais nas praticas e relaggdagpgicas de modo
gue estas se pautem nas reaisessidades do homem do carffpePJFSN,

PPP, 2011, p. 4) [grifo nosso].

A educacao do campo néo recebe essa denominagaasapor estar fisicamente
situada no espaco “rural” ou por receber crianc@yens que tém alguma relagdo com esse
contexto. A educacdo do campo refere-se a um prbjstorico de sociedade, que inclui um
projeto educativo voltado para a formacdo humapara a transformacéao das relacdes de
exploracdo do campo. Portanto, implica na construg@ outra l6gica de escola e de
sociedade.

O PPP relata que a escola e a comunidade em 20pdsgram a criacao do curso de
ensino meédio profissionalizante e ap0s o levantémea interesse dos alunos e a realidade
geoecondbmica da regido de Santo Antonio do Caramdginiram pelo curso de
Agroecologia. O documento aponta que as decigdamftomadas em assembleia geral e no
ano de 2008, concomitante com o Projeto Brasilbdfeado, implantando como politica do
Ministério de Educacdo, nesta escola. Enquantooptappedagodgica, o EMIEP (Ensino
Médio Integrado a Educacao Profissional) propderelatdo aos educadores que, “além de
sua formacdo humana também tenham competénciasoepiira exercer uma profissdo, bem
como, fornecer-lhes meios para progredirem no linaba em estudos posteriores como seres
democraticos e criticos perante a vida” (EEPJF3N,R011, p. 5).

Ao mencionar a Educacdo do Campo, verificamos queP® faz referéncia a
Resolucdo n°. 01/2002 do CNE/CEB, relacionando apgata do EMIEP a diversidade

presente no campo:

Art. 5°.  As propostas pedagdgicas das escolasadpa respeitadas as

diferencas e o direito a igualdade e cumprindo iatade plenamente o
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estabelecido nos artigos 23, 26 e 28 da Lei 9.8841996, contemplardo a
diversidade do campo em todos 0s seus aspectimissoalturais, politicos,
econdmicos, de género, geracéo e etnia.

Paragrafo unico Para observancia do estabelecite netigo, as propostas
pedagogicas das escolas do campo, elaboradas rito &tabautonomia

dessas instituicdes, serdo desenvolvidas e avalisola a orientacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacasidd e a Educacgéo
Profissional de Nivel Técnico.

Ainda sobre a realidade desta escola do campopé@riamte destacar que, no texto do
PPP séao citadas as questdes que interferem nospoopedagogico da escola e entre elas os

desafios quanto ao transporte escolar:

Outra questdo que interfere no ensino aprendizageanfalta de 6nibus
proprio para a escola. Cada escola, principalmantessa de zona rura
gue atende toda a clientela escolar da circun\aziga deveria ter transporte
préprio. O transporte que hoje e sempre fez o ladosde nossos alunos,
também faz o translado de outra escola municipaldumina o transporte,
gue tem calendario diferente, modalidade de endifevente, atividades e
programac0fes diferentes de nossa escola. Isscewasalficar a mercé da
outra escola em todas as programacdes que presiségsenvolver e que
eles queiram desenvolver (EEPJFSN, PPP, 2011[gpift) nosso]

Esta situacdo, explicitada no PPP, contraria oitdiregal quanto ao transporte
escolar, previsto no Art. 5° das Diretrizes Operaais e 0 Art. 7° da Resolugéo n°® 02/2008,
além de outras questdes, como falta de infraesérugue s&o descritas no PPP da escola.

Ao relatar a construcdo do PPP como um processetivapl identificamos um
procedimento de interacdo escola e comunidade ohpazapropicio para a construcao da
identidade da escola. Os fundamentos tedricosastpélos relatores na construcdo do PPP
retratam a “participacdo da comunidade e o envawmim coletivo de seus sujeitos”, porém o

texto narrado é contraditério ao afirmar que:

A construcdo do PPP é importante para a Escola éegk ser construido
pela gestdo e posteriormente repassadacorpo e comunidade educacional
para a ciéncia do que nele consta, pois nem todosorho educacional
valorizam ou se preocupa com o PPP. (EEPJFSN, #FR, p. 8) [grifo
Nnosso].

Como podemos observar, o documento expressa cqdeacexistentes entre o que se
entende por PPP e a proposta de construcéo eizacia do projeto politico pedagdgico.
Essa situacdo suscita um questionamento sobrei@tgamto o PPP € coletivo e representa a
realidade. Entdo, como construir a identidade destala quando nédo se efetiva, de forma
consistente, a participacdo da comunidade na cmdstrdo PPP? Neste sentido, enfatizamos

que é fundamental investir na construcéo coletov&®@P, com propostas de transformacgéo da
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realidade. Assim todos poderdo assumir um compsarde acdo politica e pedagdgica na

escola:

[...] © movimento que se tem ha escola para a aayéi do projeto politico-

pedagdgico mobiliza a formacdo permanente da ki profissional,

especialmente de seus professores. Isto acontegaepba um incentivo

para que haja discussdes, argumentacdes em tornoletEminadas

teméticas, novos modos de pensar coletivamenjep@ra que haja essa
construgcao permanente da identidade do profesgmedso que se esteja
disposto as mudancas (ABDALLA, 2007, p. 168).

Percebemos que o PPP da EEPJFSN, nédo cita os negeds para a Educacédo do
Campo, apesar deste documento analisado ser ddeaB611, as dificuldades e a falta de
estrutura da escola sdo as mesmas enunciadas nentoatia pesquisa.

O Decreto n° 7.352, de 04 de novembro de 2010 égmbal sobre a politica de
Educacdo do Campo e o PRONE®Mo Art. 4°, inciso VIII determinam que, “0s resos
didaticos, pedagodgicos, tecnoldgicos, culturaigegarios devem atender as especificidades
formativas das populacbes do campo”. Ao considesta legislacdo e as Diretrizes
Operacionais para a Educagao do Campo, verificpises propostas ainda nao se efetivaram
nesta escola, pois como esté descrito no docunieéRrt®, 2011, p. 23), “falta de espaco fisico
e material didatico apropriado para a Educacaoatop®”.

O PPP afirma “pontos frageis” em varias partesesttot como a falta de participacao
coletiva. Porém, no inicio do texto, relata o emwnento da comunidade nas tomadas de
decisbes, principalmente quanto ao inicio do cutsoEnsino Médio Profissionalizante,
Agroecologia.

De acordo com estudiosos da area e com documemtosrientacdo, antes da
construcdo do projeto de formacgéo continuada, emnquaspaco social e de producéo de
conhecimentos, a escola precisa ter objetivos £lquanto as suas metas, para isto € possivel
definir junto ao coletivo de professores as pragogbliticas e pedagogicas. E fundamental a
articulacdo da formacao inicial com a formacao iooiida, entendendo as duas como
continuidade e complemento da formacao docente.

A formacédo continuada em servico € umas das pitile educacdo do estado de
Mato Grosso (SEDUC/MT, PSE, 2011) e tem como um skgs principais objetivos

fortalecer a escola como espaco de formacédo depsefissionais, a fim de desenvolver suas

8 PRONERA — Programa Nacional de Educac&o na RefAgréxia.
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potencialidades, mediante a organizacdo de grupo edmidos, construindo um
comprometimento coletivo com o processo de enginenalizagem.

A SEDUC-MT tem como politica de formacao continuaeaprofessores, o Projeto
Sala de Educador. As orientacdes que constam gegtto exigem que, a elaboracdo do
projeto de cada unidade escolar, esteja articidadseu Projeto Politico Pedagdgico, como
indica o0 documento que trata da Politica de Formdo& Profissionais da Educacéo Bésica:

Em se tratando especificamente da formacdo cowknwan servico, €
particularmente no dia a dia da escola que os gsiofhais devem ter
oportunidade de refletir sobre sua acéo educgtiaamover sua atualizacao
e aprofundar seus conhecimentos. Portanto, a féonagntinuada ndo pode
limitar-se a participacdo desses profissionais emsos e palestras
esporadicas sem vinculo com o Projeto Politico ¢Reglao da escola, mas
deve significar seu envolvimento em estudos coofral sistematicos, seja
através de programas especialmente organizadaslpstauicdes de Ensino
Superior e/ou Secretarias de Educacdo, ou aquel@sidds no préprio
contexto da unidade escolar (SEDUC/MT, PSP, 2010516).

A partir de 2010 a politica de formacdo passoueadsr todos os profissionais da
educacao basica, incluindo também os profissiondis docentes e entdo passou a ser
denominado Projeto Sala de Educador. A escola teimnamia para desenvolver varios

projetos de formacao continuada, incluindo todogroissionais que atuam na escola,

[...] eles devem indicar suas necessidades de §diandefinindo estratégias
do desenvolvimento dos estudos com os professopEsdveis acbes de
intervencdo pedagogica que podem e devem ser réz@igas no decorrer
do processo, de acordo com o0s novos desafios quapsesentam
(SEDUC/MT, PSE, 2011, p. 3).

Partindo do exposto anteriormente, procuramos saratiomo esta escola relaciona e
articula o PPP e o PSE enquanto proposta de foorag#inuada em servigo. Ao se referir a
formacao de professores, o PPP descreve o qupeaa e® profissional nesta escola: “ para
educar é preciso que tenha acima de tudo resptidadbkide aprender e ensinar. Desta forma
o comprometimento desse educador com a educacasoeiaade se firmaraEEPJFSN,
PPP 2011, p. 8).

Espera-se que o professor da escola do campo estiggamdo, além de suas
responsabilidades com a aprendizagem, também, oamgzado com a escola e a sociedade,
no caso, a comunidade camponesa. O comprometimentca sociedade a que se refere o
documento pode ser entendido como compromisso cespaco social onde a escola esta
situada, ou seja, além da pratica pedagdgica &séta a integracao social: homem, cultura,

conhecimento e educacédo além da escola. Ao afiquaré preciso aprender e ensinar,
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entendemos que o professor ao ensinar aprende @um@ os saberes do campo, a cultura,
do lugar onde vive, da terra em que pisa, parta@aealidade mais especifica pensa-se o
mundo e assim vai se construindo a identidade @munoador.

Ao abordar a formacao de professores, o PPP daedtma que:

A formacédo continuada tem que vir, realmente, ametno dos anseios dos
profissionais em suas dificuldades. Trabalhar qaétie metodologias
pedagdgicas utilizando os recursos tecnolégictesalios e didaticos que a
escola possui (EEPJFSN, PPP, 2011, p. 8).

O foco descrito no documento sédo os anseios efiagldades dos professores, uma
proposta de formacdo continuada como um processocomestrucdo coletiva. Nesta
perspectiva, a escola podera criar espacos quentgaraa regularidade da formacéao
continuada com tematicas que nao estejam desada&sildas praticas pedagodgicas e da
diversidade da escola. Ao mesmo tempo, transpame@e preocupacdo com o fazer, com
vistas a uma pratica pedagogica eficiente, e cotndolgias e técnicas. Poderiamos pensar,
até que ponto o PPP, em sua proposta de formagé@muwada, ndo dicotomiza teoria e
pratica?

Um dos principais problemas da formagéo de professndo é tanto o
desenvolvimento do conhecimento dos alunos, dassaw@ sim como
facilitar aos professores a integracdo destes cimbatos [...] Uma
formacdo continuada que oportunize o professorsddo saber em sala de

aula, mas préaticas pedagodgicas eficientes que visamtribuir para a
melhoria da qualidade de ensino (EEPJFSN, PPP, pOBD).

E interessante observar que ha preocupagdo n&o ocatominio do contetido
programatico da area de cada professor, e sim copergpectiva interdisciplinar do
conhecimento.

A formacdo continuada prevista no PPP esta asso@adm processo em que o
professor ensina e aprende ao mesmo tempo. A geopesonhece 0 espago de formacéo
continuada enquanto espaco coletivo, com vistas ethana da qualidade de ensino.
Percebemos, no documento, uma articulacdo entsereaédo e a pratica pedagogica, mas o
objetivo principal explicito no documento é querojéto Sala de Educador visa resolver “0s
anseios dos profissionais e suas dificuldades” ESR, PPP, 2011, p. 8).

Se a proposta de formacdo continuada tem comdivabjgtender aos “anseios dos
profissionais”, pela definicdo da palavra “ansgotie-se entender que a escola tem vontade,

um desejo ardente, pressa e ansiedade coletivaygaesar os desafios da pratica pedagdgica.
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Isto nos déa a entender que os professores desita eBr campo tem esperanca de que a
formacao continuada possa ajuda-los na superagagedafios.

Relacionamos os anseios dos profissionais as idieiakreire (1981, p. 97), em a
Pedagogia do Oprimido, o papel do professor e diegsora é cuidar para que a esperanca
ndo se desvie e ndo se perca, caindo no desepp&y@ esperanca se manifesta na pratica.
Nesse sentido, relacionamos também este pensarfineintano a uma pratica de formacao
continuada e coletiva, também almejada por Imbe(B0h0, p. 47): “A formacdo continuada
deveria promover a reflexdo dos professores, p@terando um processo constante de
autoavaliacao sobre o que se faz e por que se faz”.

Percebemos no PPP uma escola preocupada comnaiapgem dos alunos, com o
que se pretende fazer e qual € a sua funcao staidbém atenta a aprendizagem de seus
professores. Nesse sentido, mesmo nédo citando ratrizs Operacionais, consideramos

nesta andlise que o PPP contém principios dadegis| como se pode ver a seguir:

Art. 12. O exercicio da docéncia na Educacéo B4si¢gprevé a formacédo
inicial em curso de licenciatura, estabelecendoacgomalificacdo minima,
para a docéncia na Educacdo Infantii e nos anagaigi do Ensino
Fundamental, o curso de formacdo de professoreNiel Médio, na
modalidade Normal.

Paragrafo Unico. Os sistemas de ensino, de acordmcartigo 67 da LDB
desenvolverdo politicas de formacao inicial e cartda, habilitando todos
os professores leigos e promovendo o aperfeicoampetmanente dos
docentes.

O PPP da escola se articula com a politica naceeatadual ao assegurar e promover
um projeto de formacgédo continuada com “periodorves® aos estudos, planejamento e
avaliacdo, incluido na carga de trabalho”, de ax@awm o inciso V, Art. 67 da LDB n°.
9394/96.

O PPP analisado apresenta como pontos frageitaad@aparticipacdo da comunidade
na tomada de decisfes e ao mesmo tempo se refeodetivo como se fosse formado apenas
pelos profissionais da escola nas tomadas de @sci88 salas anexas foram apenas citadas
no documento, mas ndo estdo identificadas quansmaa cultura, meios de producéo,

localizag&o e caracterizacdo como escola do campo.
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5.2 — Andlise do Projeto Sala de Educador

O Projeto Sala de Educador (PSE), referente detivo de 2012, da EEPJFSN, foi
selecionado como documento a ser analisado Neleaimas identificar quais sdo os
elementos que poderdo responder as perguntas feohracdo continuada de professores:
Como é organizada? Quais as informacdes do PSEeauelacionam com a Educagéo do
Campo? O PSE se articula ou ndo com as Diretrizea@ionais para construcdo e (re)
construcdo de identidade enquanto escola do campo?

O projeto de formacgéo continuada da EEPJFSN paraale 2012 tem como tema

“Leitura e Escrita: um compromisso de todas assaréajustificativa para este tema € que:

Entre as dificuldades apontadas pelos professast® dinidade escolar, a
questao de leitura e escrita tem sido apontadantaior frequéncia seja pela
escola sede ou pelas anexas, o0 que nos leva, tporgafocar as atividades
da formacao continuada nesse problema (EEPJFSN,2P3E, p. 6).

A justificativa relatada no projeto demonstra gaeatividades pedagogicas da escola,
incluindo a formacéo continuada dos professoretempados desafios da escola e consideram
a realidade das partes para o todo, ha uma potiiogestao participativa ao contemplar as
diferentes realidades das salas anexas, que aléa@ddaEEPJFSN, sdo mais 07, localizadas
entre 20 km a 120 km da escola sede. Deste tota8 @®munidades, o foco neste estudo se
refere a 06 comunidades camponesas. O PSE indeagjdiferentes realidades, tanto das
salas anexas quanto da escola sede, foram avatieldasoletivo de professores que precisam
focar a formacao continuada no problema comum efaieque ficou definida como sendo a
leitura e a escrita.

O PSE refere-se as ideias de Freire (2001. In: EERJPSE, 2012, p. 06 ), “o
aprender a ler e escrever é sinbnimo de alfabededf...] €, “antes de tudo, aprender a dizer
a sua palavra, criadora de cultura”. A proposicadeina se justifica quando afirma que, a
alfabetizacao consiste em aprender a ler e esapaveindo, o texto e o contexto.

As expectativas dos professores quanto a resoldeaproblemas comuns com o
objetivo de atender as necessidades de leiturardaedos alunos desta escola se pautam
numa relagao de responsabilidade individual e imaleém conformidade com a realidade das
salas anexas, que estdo em diferentes localidadesna rural e da escola sede. Sendo assim,
espera-se que a partir da execucdo do projeto,rafespores, nas diferentes areas do

conhecimento, realizem praxis em conformidade coeabdade da educacéo do campo.
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Ao final, esperamos néo ter resolvido o problemdaiao desempenho dos
alunos em escrita e leitura. Isso, sem duvida, eequais tempo do que
aguele que passaremos juntos neste projeto. Todsmgaramos pelo menos
ter travado uma discussao interessante sobre odejua os resultados dela
sejam colhidos ao longo de todo o processo educdE¥EPJFSN, PSE,
2012, p. 7).

Entendemos que esta escola e 0s seus profissismaisganizam a partir de suas
experiéncias educativas e das necessidades dassalds desafios de aprendizagem dos
alunos desta escola do campo sao partilhados rediveolde professores e 0s mesmos
percebem a necessidade de fortalecer suas praticasia teoria e com isto reorganizam suas
praticas pedagogicas, como marcas de compromidargme esperanca de melhorias para a
educacdo do campo, a partir da metodologia prewigt®SE. De acordo com Conceicao
(2010) ha um avanco na formacdo continuada queilcontle forma significativa para o
processo ensino-aprendizagem dos alunos, comobpokssie de desenvolver a formacéo,
valorizando o local em que os professores atuam.

Ao analisarmos a parte do PSE/2012 que se refefap@sentacdo da escola”
constatamos que a realidade nédo é descrita out@azada, ndo se relata a organizacao
pedagogica e administrativa, inclusive como est@icibnando as turmas da sede e das salas
anexas. Nao encontramos relacdo direta da formag@posta com a politica de educagéo do
campo prevista no PRONERA, dentre elas destacamtsrrmacéo inicial e continuada
especifica de professores que atendam as necessidiad funcionamento da escola do
campo” (PRONERA, Decreto 7.352, 2010, Art. 4°,30cV1).

Consideramos gque mesmo nao descrevendo o conteX&EBEJFSN, os professores

expressam as necessidades da educacao do campo,

A formacdo dos professores do campo detém sabarasteristicos de sua
realidade, portanto, eles ndo podem ser consideragpenas como 0s
sujeitos formados para repetir os curriculos e ostetidos que sé&o
organizados por aqueles que foram formados parquisas. Eles tém

vivéncias préprias, muitas vezes envolvidas conmantica de trabalho do
campo, que sdo compartilhadas pelos seus alunegagsa longe do que é
exigido nos curriculos universais (EEPJFSN, PSE220. 5).

Esta citacdo acima é reafirmada no PSE, percebassprojeto, que a maioria dos
professores indicados para atuar no campo, mugzssy ndo foram formados para trabalhar
com a realidade da escola do campo. O projetoaralicecessidade de considerar os saberes
caracteristicos e as vivéncias do campo, como ipiosbasicos para a atuacdo do educador
do campo, chama a atencéo para a autonomia e dageadairitico-criadora dos docentes e faz

uma critica ao curriculo universal, descolado da vio campo. Contudo ha que se ressaltar o
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cuidado necesséario para ndo subvalorizar os canbatbs cientificos, os contetudos
historicamente sistematizados pela humanidade.cdalo Pistrak (2002) afirma, cabe a
escola ensinar as leis gerais que regem o conhetwngd® mundo natural e social. Assim
como, estabelecer uma preocupacdo com 0 sociaineuoo exame critico da atualidade, e
com o trabalho humano, conhecendo a estrutura ibogs®cial dos educandos, tendo o
método dialético como uma forga organizadora deedade e da escola.

A apresentacao e a justificativa da proposta dedgéo continuada estéo articuladas a
realidade da escola do campo, mas entende-se deepegeto tece algumas criticas

fundamentais quanto a infraestrutura do contextolase a formacao inicial de professores.

A propria formacéo do professor ndo mostra comdeste de encarar uma
classe de pessoas com ideias e pensamentos diferElg é posto a servico
dos discentes do campo sem capacitagdo [...]. @Gamiesse contexto € que
se apresenta a seguinte proposta de formacéo, odmetovo de dar suporte
ao professor para o trabalho em campos conside@ttm®s por todos 0s
docentes, que é a questdo de leitura e escritadeolt educacdo do campo
(EEPJFSN, PSE 2012, p. 5).

Consideramos que o projeto de formacgdo continuasldadescola se articula a
Educacdo do Campo e contempla necessidades panaacfo continuada: leitura e escrita.
A justificativa do PSE ainda ressalta codesafios além das questdes pedagdgicas e a falta
de estrutura fisica para o desenvolvimento daqaai esperancale “vivenciar no futuro
melhores condi¢cdes de ensino e aprendizagem aamtosujo campo” (EEPJFSN, PSE, 2012,
p. 6).

A critica descrita no projeto de formacdo, quamis desafios e a esperanca nos
remete a ideia de construcao e (re) construcadadiddade do professor da escola do campo,

num processo que passa do “eu” professor parass fméfessores,

[...] os professores devem assumir a condicao réensgujeitos da formacéao,
compartilhando seus significados, com a consciédeiajue todos somos
sujeitos quando nos diferenciamos trabalhando $ueta@esenvolvendo uma
identidade profissional (0 eu pessoal e coletive gas permite ser, agir e
analisar o que fazemos), sem ser um mero instranreag maos de outros
(IMBERNON, 2010, p. 78).

Na condicdo de sujeitos de sua formacdo, o grup@rdéessores constitui uma
identidade coletiva, no espaco da escola, nasstrdeaexperiéncias, saberes, desafios e
esperancas, ou seja, na interagdo com 0s outmmnsBtui 0 “nds” professores, considerando
a realidade de sua atuacédo docente. Nesse progesswmacao continuada, considera-se

também a identidade individual que, assim como emtidade coletiva, se constitui na
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formacao inicial, na pratica em sala de aula e etrae vivéncias culturais. Além da equipe
gestora e dos professores, o0 projeto inclui a @aaitdo e envolvimento de todos os
profissionais da escola, que atuam nas funcbefa®cbs administrativos, bibliotecaria,
funcdo de apoio em nutricdo, limpeza e vigias. Bas®do, 0 processo de formacao
continuada é um processo de formagéo coletiva silplit a construgdo de identidades a
todos os educadores que trabalham na escola daoc@mrojeto € coletivo no tocante a sua

discusséo e elaboracédo, e ha também um proce$soradeao coletiva.

Nesse conceito estariam incluidos todos aqueledrghalham nas escolas:
equipe de gestdo, profissionais docentes ou naodoese um sentido
identitario ao que se faz ao longo do tempo. A &y@o coletiva tem aqui
um importante papel. A formacéo deve passar da ilei‘'outros” ou “eles”
para “n6s” (IMBERNON, 2010, p. 81).

Compreendemos que a formagéo continuada da EEPJkiSid no espacgo da escola
do campo, com propostas de valorizacao das pratessenvolvidas pelos professores em sala
de aulas e nos diferentes espacos da escola sstte, @mo, das 05 salas anexas, onde se
possibilita a troca de experiéncias entre os edueaths que estdo atuando em realidades

semelhantes e, dialeticamente, distintas. A metgioldo PSE propde:

Para a realizacdo do projeto de formacdo contindiano de 2012,

pretende-se realizar estudos em grupos menores @aiessores e

funcionarios, organizados na escola sede e sata@sme posteriormente a
realizacdo de um seminario com socializacdo ddsrdsi palestras e

apresentagcdo de trabalhos que os professoresnesiegenvolvendo nas
respectivas salas no sentido de superacédo dasldifites apontadas. Apos o
seminario serdo realizadas oficinas visando fomeos participantes da
formacdo, sugestdes e estratégias de como tratzalbdura e a escrita em
todas as areas do conhecimento (EEPJFSN, PSE,2)2,

Pudemos constatar na andlise do PPP e do PSE wptemexalgumas contradicbes
entre os documentos. O PPP apresenta uma propostgahizacdo do trabalho pedagogico
centrado na gestdo e com poucas articulacdes kxpléntre a realidade da escola, a proposta
de formacédo continuada, assim como, as concepgdrsas e as diretrizes operacionais para
a educacao do campo. Quanto ao Projeto Sala dea@munao retrata a realidade da escola
quanto a sua organizagdo pedagogica e administraids diferentes contextos da diversidade
camponesa existentes, mas fundamenta e organizaptopasta de prética de formacao
continuada com temas (leitura e escrita e educdgdoampo) que se articulam com as
Diretrizes Operacionais.

Destacamos, ainda, que os temas leitura e esoritaraplam a realidade da escola do

campo, ao considerar a necessidade de aprendizagemlunos e 0 contexto em que a
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educacdo do campo se insere. As teméticas forallm@dasmcomo necessarias pelo coletivo de
educadores, com o objetivo de discutir o papel dofepsor em todas as areas do
conhecimento e melhorar o ensino da escola, envibv@ maioria dos educadores/as nos

grupos de estudos. Nesse sentido Arroyo afirma que

Somos o que produzimos. Nosso fazer € nosso espeklsrola é a sintese
de um amontoado de préaticas do coletivo, educadomsucandos. E seu
orgulho ou sua desilusdo. Sua imagem. O trabalimw goincipio educativo
e identitario tem ai uma de suas matrizes pedag®@010, p. 152).

Concluimos que os documentos, em especial o P3&seampparam uma proposta de
trabalho coletivo, o que representa a sintese @daesm sua totalidade, enquanto espelho da
realidade das salas anexas e da sede, esta aléohetioo de docentes, pois, 0s documentos
propuseram uma formacéo para envolver a todos afsgionais docentes e ndao docentes.
Neste sentido concordamos com Machado (2012, p, @é4#anejamento realizado em grupo
€ um indicador da pratica de trabalho coletivoinag®omo a troca de experiéncias entre 0s
professores para planejar e desenvolver as ate$daedagogicas.

5.3 — Andlise da Observacéao Participante

Apds a andlise dos documentos iniciamos esta pasteando compreender 0 processo
de formacdo continuada dos professores por meimld@rvacdo participante. Para 0s
registros desta metodologia, utilizamos um cademoampo, posteriormente organizado em
forma de fichas, de acordo com as ac¢des observada&PJFSN, por ordem de datas.

Utilizamos a observacao participante, por se ajusim a andlise de documentos e
as entrevistas, que também sao instrumentos deaatdedados nesta pesquisa, 0 que para
Ludke e André (1986, p. 28) € uma estratégia queles, pois, "ndo sO a observacao direta,
mas todo um conjunto de técnicas metodolégicassppondo um grande envolvimento do
pesquisador na situagao estudada”.

A proposta deste estudo foi socializada juntodmxentes das 06 comunidades rurais
pertencentes a EEPJFSN, ao iniciar a coleta desdadém da participacdo na formacao

continuada com o grupo de professores, explicieoasincao da pesquisadora.

O “observador como participante” € um papel em quientidade do
pesquisador e 0s objetivos do estudo séo reveladogrupo pesquisado
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desde o inicio. Nessa posi¢cdo, o pesquisador mydecesso a uma gama
variada de informacdes, até mesmo confidenciaidinde cooperagao ao
grupo (LUDKE E ANDRE, 1986, p. 29).

As observagbes aconteceram em todas as reunioesoat®s de formagao que
envolviam professores, alunos e a comunidade, ptender que, as decisbes sobre a
organizacdo do trabalho pedagdgico acontecia enmastamb reunides, nas diferentes
comunidades rurais com decisdes coletivas. Concmwsl@om as ideias de Paulo Freire que a
educacédo € ato politico, sendo assim, constatan®sa EEPJFSN ha um trabalho coletivo
gue pode transformar a realidade.

Buscamos compreender a formacdo continuada daaedoolcampo a partir dos
problemas levantados nesta pesquisa:

O qué da formacao continuada se relaciona com r&sdridés Operacionais e com a
Educacdo do Campo? Que marcas de identidade évelogsrceber? A partir da
fala/participacéo dos professores quanto aos ssha@&icas, sentimentos, valores, coletivo,
que marcas dao pistas sobre a Identidade do Campo?

Observamos durante a formacao continuada se osdmh@s promoviam ou néo, a
articulacéo entre o Projeto Sala de Educador enatrugao de identidades como escola do
campo.

Registramos as observacdes que ocorreram em diversmentos, além dos grupos
de estudos da formacgao continuada, previstos gelaslee Para efetivacdo deste instrumento
metodoldgico planejamos e registramos todas asdesipedagogicas e/ou assembleias com
a comunidade do campo, mesmo aquelas que aconteriardatas e localidades rurais
diferenciadas.

Observamos que 0s sujeitos pertencentes as estolagipais ou estaduais séo
responsaveis pela educacdo, se posicionam poléit@mcom vistas as mudancas como

sujeitos criticos e participativos.

A educacdo ndo pode funcionar suspensa no ar. &da p deve ser
articulada adequadamente e redefinida constantemant seu inter-
relacionamento dialético com as condi¢bes camisamias necessidades de
transformacédo social emancipadora e progressivaugsn. Ou ambas tém
éxito e se sustentam ou fracassam juntas. Cabe @das— todos porque
sabemos muito bem que “os educadores também téserdeducados” —
manté-las de pé, e ndo deixa-las cair. As apssia®levadas demais para
que se admita a hipétese de fracasso (MESZAROS, 20077) [grifo do
autor].

Na condicdo de pesquisadora, sentimo-nos envolvidst® processo coletivo, com a
intencdo de ndo ser apenas uma pessoa que obpervésso adotamos o método de
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observacédo participante, nas condicfes de obseevatiizamos a técnica de registros das
falas dos sujeitos, as citacbes e a observacaoqogamizacdo dos dados que talvez nédo
pudessem ser evidenciados na analise de docuneen&ssentrevistas.

Como a dinamica da vida no campo possibilita mil¢aibilidade na agenda da
escola, na condi¢do de pesquisadora residentém 8 escola sede e ha mais ou menos 100
km das salas anexas, combinamos com os gestoreEE®@dFSN e o0s professores
representantes das comunidades que nos comunicassealieracdes e a inclusdo de
atividades da escola sede ou salas anexas pargugléssemos participar das acdes
pedagogicas desta escola.

Desta forma, nossa comunicacgao foi 6tima, usamiogemet, via correio eletrénico,
nas comunidades onde existiam internet ou telefdinass, celulares e até mesmo
comunicados por escrito caso alguns professoresserne para a zona urbana ou deixavam
recado na sede, onde a comunicacéo era mais facil.

Sendo assim, nosso trabalho de observagao partieipexigiu muita dedicacéo.
Parafraseando Vianna (2003, p. 57-58) pudemos \aiysquem integrava 0 grupo e o que
acontecia na formacéo continuada — o que faziamiaas pessoas, onde se localizavam o0s
diferentes grupos, qguando se encontravam e inggmag@i que acontecia no grupo.

A analise dos dados da observacgéo participantieitai por categorias que de acordo
com Ludke e André (1986, p. 43), “as categoria®deser mutuamente exclusivas, de modo
que as diferencas entre elas figuem bem clarasttaio, as categorias foram organizadas
levando-se em consideracdo o0 aporte tedrico quergaseste estudo e o objetivo a ser

alcancado nesta pesquisa qualitativa e participatittke e André afirmam que:

A construcdo de categorias brota, num primeiro nmoedo arcabouco
tedrico em que se apdia a pesquisa. Esse conjuictal ide categorias, no
entanto, vai ser modificado ao longo do estudo, pumeesso dindmico de
confronto constante entre teoria e empiria, 0 giggna novas concepcoes e,
consequentemente, novos focos de interesse. ((1988).

Para continuarmos o trabalho definimos algumasgodtes de analise para
organizacdo desta pesquisa, pois concordamos cb(2088, p. 158)“as categorias devem
ser organizadas de forma tal que ndo se tornevebssilocar determinada resposta em mais
de uma categoria do conjunto”. Buscamos as cogfiadi evidenciadas na perspectiva de
uma metodologia dialética alicercada na andligecarda realidade e nas relagdes existentes

na educacao do campo, tendo como base a obser@agémepcao critica e dialdgica para a
construcdo do conhecimento.
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Nesse sentido, 0s conceitos e as categorias sélbades da atividade de
abstracéo e generalizacdo do homem, ainda quetelclmndas mesmas seja
um conteudo objetivo, pois nascem de um processguabha a unido do
conhecimento e da pratica (FREITAS, 1995, p. 80).

A seguir, abordaremos os eixos de andlise e agdedaestabelecidas entre eles que

geram novas concepcoOes, aqui neste estudo, derdanioategorias emergentes.

5.4 — Eixos de Analise

Buscamos possibilidades de construcdo das respastasi dos objetivos desta
pesquisa que foi descrever como os educadores pesmou ndo a articulacdo entre o
Projeto Sala de Educador e a Construcéo de ldeesddurante a Formacao Continuada. Os
dados observados foram agrupados em cada um disseeanalisados em suas relagbes com

as Diretrizes Operacionais.

Quadro 08: Eixos de andlise da observacéo pantitpa

Diretrizes
Operacionais

3-Construgho
de
Identidades

Fonte: Elaborado pela autora a partir da pesquaisexecucao
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Para a analise da observacao participante, elabsramuadro 08, assim organizamos
os dados e apresentamos os eixos 1, 2, 3, esdeoneldos com as Diretrizes Operacionais e
com a apreciacao das falas ou decis6es dos sujeitogossibilitam marcas de identidades.

Iniciamos esta parte da analise descrevendo o#tosuj@a pesquisa, que sao 58
professores que atuam em sala de aula, sendo @&%,dgsstores da EEPJFSN. Deste total,
mesmo residindo distante da cidade de Caceres,ns@ram ndo tem formacdo docente em
nivel superior, os demais séo todos licenciadodmAdeste quadro de professores e gestores,
observamos que todos os 16 (dezesseis) profissiodai docentes, também participaram da
formagao continuada e de todas as atividades pridaspela escola.

As observacdes foram realizadas em 13 datas diésteas quais foram agendadas
pelos gestores da escola sede ou pelos profesgoi@sficaram responsaveis, como
coordenadores da formacao continuada nas salaasapara o0 ano letivo de 2012. As datas
comuns foram definidas pelo coletivo de professosesdo 08 a 10 horas de grupos de
estudos, resumidos em 04 grandes encontros paraletavo de 2012. As outras datas foram
propostas pelos coordenadores pedagégicos da ENRMS que os professores da escola
sede se reunissem em grupos de estudos por acmmldecimento e nas comunidades rurais
mais distantes, onde se localizavam as salas arfe@ado assim, elegeram um professor de
cada comunidade para coordenar os estudos.

Os professores, a principio, se organizaram p@ doeconhecimento para 0S grupos
de estudos nas comunidades rurais que ficavamntiistala sede. Surpreendemo-nos ao
observamos a autonomia e a integracao entre osspes coordenadores das salas anexas.
Eles se juntaram enquanto comunidades que vivem ¢@ campo e definiram as mesmas
datas para os grupos de estudos do Projeto S&dwmdor, em lugares alternados, no caso
nas escolas do campo que sao da rede municipgk®auantes da rede estadual de ensino.

Cada coordenador de salas anexas ficou respons@kebrganizacdo da formacao
continuada, comunicagdo com as comunidades e agg#u pedagdgica, do espaco fisico, da
alimentacéo. Estes professores realizaram uma madesmo sujeitos ativos, autbnomos
possibilitando a integracdo dos professores e ticipacdo de todos. Esse fato possibilita

reafirmar que:

A educacdo, neste sentido, é verdadeiramenteedonzacdo continuadp..]

A “educacdo continuada’ como constituinte necessa@bs principios
reguladores de uma sociedade para além do capitaeparavel da prética
significativa deautogestagMESZAROS, 2010, p. 75).
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Com esta atitude de autogestéo por parte dos povéss a EEPJFSN ficou com uma
organizacdo de formacao continuada em 03 grupeeedifiados, o 1° grupo na escola sede, 0
2° grupo na comunidade Horizonte D’Oeste e 0 33@uoom os professores das comunidades
Limao, Clarinépolis, Sapiqua e a Fazenda Soteam, eapas de formacao coletiva e a cada
encontro nos diferentes espacos onde estdo asestohicipais com as salas anexas.

O desenvolvimento de um trabalho coletivo no espdgoformagéo continuada
colocou os diferentes sujeitos envolvidos no Poofgdla de Educador como conhecedores
das diversas realidades e dos desafios que cadaten@rovocava em sua “missao” de
educador do campo.

Esta atitude de integracdo e formacé&o coletiva uzinds sujeitos a construcéo e ao
desenvolvimento de um projeto de formacao contiaupee, na pratica, buscou atender a sua
realidade de atuacdo, alicercado numa propostaatdac colaborativa, libertadora e
democrética com significados para a organizacawat@lho pedagdgico dos professores em
suas distintas realidades de escolas do e no caemgmanto processo de formacdo e
autoformacédo. Arroyo (2010, p. 87) afirma que, tpsntais de nossa docéncia tém donos.
Faltava-nos sabendo disso ocupar nossas terragriimos senhores e plantar de acordo com
nossa concepcéao de conhecimento, de sociedadeltulacde vida”.

A seguir, interpretamos os dados de acordo comixus @le analise apresentados
anteriormente no quadro 08: formagédo continuadacagio do campo e construgdo de

identidades.

5.4.1 — Formagao Continuada

Conforme ja foi dito, o projeto de formacéo consida, denominado Projeto Sala de
Educador (PSE), foi construido em reunido com #ggaacao dos profissionais docentes e
nao docentes de todas as salas anexas e da estmlambém. As tematicas definidas para os
grupos de estudos “leitura e escrita como um comiggp de todas as areas” foram
apresentadas pelos coordenadores pedagogicosadasakla maioria dos professores como
tematica definida em 2011, ao avaliarem o PSE/2011.

Partiram da necessidade de formacé&o dos profegsan@snelhoria da leitura e escrita
dos alunos da EEPJFSN, que vieram da rede munggpahsino e que foram enturmados no

lll ciclo da proposta Escola Organizados em Cidlles Formacdo Humana, do Ensino
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Fundamental. Os professores do Ensino Médio tamémgmmentaram que os educandos
deste nivel de ensino precisavam melhorar a leitua escrita. Entendemos, com esta
situacdo, que os professores refletiram criticamentsua realidade com a esperanca de

mudanca na educacao do campo.

Uma educacdo sem esperanga ndo € educacao. Quearmésperanga na
educacdo dos camponeses devera procurar traballioo nligar. [...]
Quando o homem compreende sua realidade, podddevapoteses sobre o
desafio dessa realidade e procurar solugbes. Aggioe transforma-la e
com seu trabalho pode criar um mundo proprio: se@ guas circunstancias
(FREIRE, 1979, p. 30).

Apos a apresentacdo do PSE/2012 e a aprovacgwafessores da EEPJFSN, o 1° e
0 2° grupos de estudos realizaram a organizacd®@S#g2012, definindo as tematicas e o
cronograma para execucao. A pauta em questao lhoe socalendario escolar, transporte e
inicio do ano letivo que deveria ser definido anpesa planejar as datas de formagéo
continuada. Os estudos foram sobre o tema Cicldsod®acdo Humana, que apds a leitura
dos textos tedricos, foram socializados no coletWe professores também solicitaram um
tempo dentro dos 04 encontros previstos inicialméh® horas de estudos), para que fossem
incluidas teméaticas sobre a Educacdo do e no Ca@pqrofessores tinham como meta
melhorar 0 ensino, enquanto sujeitos que aprendamsiram. Concordamos com as ideias de

Caldart, de que:

Para nds é educador aquele cujo trabalho prinéipatle fazer e o de pensar
a formacdo humana, seja ela na escola, na fam#éiacomunidade, no
movimento social...; seja educando as criancagvess, os adultos ou os
idosos. Nesta perspectiva todos somos de algummafeducadores, [...] Por
isso defendemos com tanta insisténcia a necessidadpoliticas e de
projetos de formag&o das educadoras e dos edusadimreampo (2009, p.
158).

A discussdo e a conclusdo do calendario da formegabnuada ocorreram no 4°
grupo de estudos. O coordenador pedagodgico apoesentmetodologia e cronograma de
execucdo e na oportunidade fizemos uma exposicstapetecendo um dialogo, onde
abordamos as questdes legais previstas nas Deset@peracionais e as concepg¢des de
educacao rural e educacdo do campo, assim comeoaesso do movimento por uma
educacdo do campo e os movimentos da EEPJFSN lgaraas conquistas como prédio
proprio, implantacéo do ensino médio profissioraaiie em Agroecologia etc.

Os gestores e 0s professores solicitaram que diméss este mesmo trabalho numa

assembleia com a comunidade do Santo Antonio dan@go. Concordamos com a
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solicitacdo do grupo e foi pedido que nos encontra®res tratdssemos de mais temas sobre
a Educacdo do Campo. Concordamos com o0s professoeserramos o encontro de
formacéo.

Durante a socializacdo do projeto de pesquisaahalhar as concepc¢des de educacao
rural e as concepc¢des de educacdo do campo comnmaniciade do Santo Antonio do
Caramujo, observamos que havia abertura para quescala estabelece comunicagéo e
dialogo entre escola-comunidade. Esta percepcéapontel de igualdade dos sujeitos, numa
escola que tem a misséao de ensinar, ndo deverdeslizadora, ela precisa propor relacao de
integracdo com a comunidade onde a escola estédmseas propostas pedagdgicas devem
ser pautadas na realidade onde estdo os seussujeit

Quanto ao 5° e ao 6° encontro de formacao contniosdm tratados temas relativos a
elaboracdo do Regimento Escolar/2012. Este progetegpou todos os professores da escola
sede e das salas anexas que enviaram, com anteieed®s coordenadores, as sugestbes
para facilitar a leitura e a construcao coletivatelelocumento, o que atende ao Art. 10 da
Resolucéao 01/02:

Art. 10. O projeto institucional das escolas do pamconsiderado o
estabelecido no artigo 14 da LDB, garantira a gest@mocratica,
constituindo mecanismos que possibilitem estabeleelacbes entre a
escola, a comunidade local, os movimentos so@ai$ygaos normativos do
sistema de ensino e os demais setores da sociedade

O 7° encontro de Formagdo Continuada foi realizaml@assentamento Sapiqua, na
sede da Escola Municipal Marechal Rondon, coorder@aat uma professora do Ensino
Médio das salas anexas, que também atua comordim#sta escola municipal, contratada
temporariamente pelas duas redes de ensino puldgioverem presentes nesta primeira
formagcdo por area do conhecimento os professorsscdmunidades: Liméo, Soteco,
Clarinopolis e um professor da escola sede.

Os temas estudados foram concepcles filosoficasedieeacdo do campo, a
contribuicdo das comunidades eclesiais de basennwsnentos sociais do campo, ilustrados
com o filme “O anel de Tucum”, com D. Pedro Cadiidd’. A seguir estudamos o resumo
dos Desafios para os Educadores do Campo, texkdddeca Molina. A segunda parte dos

estudos aprofundou e retomou a alguns questionassabre: Por que Educacdo do Campo?

» D. Pedro Casaldaliga é um bispo da regido do Aiagum estado de Mato Grosso, que atuou nas
comunidades eclesiais de base junto aos movimsatigis do campo como representante da igrejacatol
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Os movimentos sociais do campo, Diretrizes Openatsoe Orientagdes Curriculares para a
Educacao do Campo.

O depoimento e a avaliacdo dos professores aodasad8h de estudos é que os temas
propostos foram de interesse do grupo. Alguns psofes que eram da zona urbana e que
estdo em média ha 03 anos atuando nas escolasngo cisseram compreender melhor o
porqué dos movimentos sociais, da luta dos trallalea pela terra e o real sentido da
educacdo no e do campo. Outro professor da comdaida Clarinépolis afirmou que, “a
visdo que eu tinha dos movimentos, era um olhdordido da realidade, contagiado pela
midia capitalista, agora, com a formacédo e o fine assistimos, tenho certeza que nossa
acdo enquanto educador do campo precisa ser déesem transformadora”.

A escola, ao assumir a caminhada do povo do caajpda a interpretar os
processos educativos que acontecem fora dela ebeogara a insercéo de
educadoras/educadores e educandas/educandos nsfortragdo da
sociedade (ARROYO, et. al. 2009, p.161).

O 8° e 9° grupos de estudos aconteceram na sdgERIHF-SN. Os profissionais nao
docentes nos convocaram enquanto proponentes jpestg@isa participante e com muito
entusiasmo apresentaram as propostas de estudacgputecem na escola, toda segunda-

feira, no horério das 17h as 18h. Os funcionarissedam:

“N6s também sentimos necessidades de contribuir aomelhoria da
educacdo desta escola do campo. NOs pensamos eitsaoos que
poderemos contribuir com a melhoria da leitura eederita dos alunos,
podemos ajudar os professores em outros espacassaida, por iSSo
elaboramos um projeto de estudos e uma proposagdtepara a biblioteca
da escola, ideia que surgiu em nossa formacaoncaata”.

Parafraseando as ideias de Arroyo (2009), enterslgon® no campo todo momento é
pedagogico, 0s gestos sdo educativos, aqui senfala com gestos que com palavras.
Percebemos também, nesta postura dos profissiords docentes, um sentimento de
pertencimento e de responsabilidade coletiva quamsodesafios da leitura e escrita. Eles se
veem como responsaveis, além de suas funcdes é¢aduanionarios predomina a decisao
coletiva e a missdo de educar, o envolvimento cerprapostas para resolver os problemas
do campo. Acreditamos que este processo de inggivam realidade, a partir da experiéncia,
seja ela individual ou num pequeno grupo colet&gyarte constitutiva do didlogo entre
professores e funcionarios.

Ainda neste 8° e 9° grupos de estudos definirae ajicronograma da formacéo

continuada ficaria da seguinte forma: 35h de estymtr area do conhecimento; 10h para
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socializagdo dos estudos e da pratica realizadaosoatunos; 15h de estudos em grupo; 10h
para oficinas e 10h para avaliacdo/diagnésticocereammento da formacédo continuada/2012.

As oficinas previstas para o final do 2° semesté®tadano letivo, acontecem no espaco da
escola sede, envolveram todos os professoresmeseatacdes das atividades realizadas em
salas de aulas com a participagdo dos alunos des tad comunidades pertencentes a
EEPJFSN.

A 102 reunido envolveu a participacdo de todospmdissionais da escola e a
comunidade do distrito de Santo Antonio do Caraneugomunidades vizinhas que tem seus
filhos estudando nesta escola. Realizamos umatgalass pais sobre as concepcdes de
Educacdo do Campo, a seguir uma professora dooemsidio profissionalizante falou sobre
a importancia da continuidade do curso de Agroegalpara a regido. A reunido prosseguiu
com os depoimentos dos alunos do curso. Levantaéaias questdes que tem diminuido o
interesse dos alunos quanto ao curso: todos osgale regido séo trabalhadores no campo,
ajudam nas plantacdes e na retirada do leite,ortas familias ndo tém condi¢bes de abrir
mao dos filhos para ficarem em periodo integradswola. Observamos que neste caso, para a
operacionalizacdo do curso de Agroecologia, meueta discussao sobre a OTP do curso e
efetivar encaminhamentos politico-pedagoégico palieconar os problemas.

Os alunos e uma professora do distrito de Hore®iOeste solicitaram que para o
ano seguinte (2013), a proposta seja de contineidadte curso, mas que aumente o tempo
em anos para conclusdo do mesmo. A gestdo da eacatau a sugestdo que sera
encaminhada aos gestores da SEDUC-MT. Analisamesngesmo nao citando as Diretrizes
Operacionais, os sujeitos sabem dos seus direig@eunidos quanto a apresentacao de
propostas para melhorias da educacdo do seu payeem tem direito legal quanto a
Resolucédo 126/03, do CEE-MT:

Art. 4° - O poder publico, considerando a importancia daca&gho escolar
para o desenvolvimento de um pais que tenha cofecémeias a justica
social, a solidariedade e o dialogo entre todafifeérente de sua insercao em
areas urbanas ou rurais, devera garantir a unlizas@o do acesso da
populacdo do campo a educacdo basica e a educagf@sipnal de nivel
técnico.

O 11° encontro de formacédo continuada ocorreu ke sk Escola Municipal
Clarinopolis, coordenado por um professor efetiva kde municipal e contratado
temporariamente pela EEPJFSN. O tema dos estudfkeioe Escrever: compromisso de
todas as areas". Na oportunidade fui convidadapgmesquisadora e, no momento, enquanto

observadora participante, para falar sobre leitiranundo, quando apresentei as ideias de
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Paulo Freire, apontada em sua obra “A importanaiatd de ler”. A seguir os professores se
reuniram por area do conhecimento para socializdg&deituras e planejamento das acdes a
serem realizadas com seus respectivos alunos.

Esclarecemos que nestas etapas de formacao néanegieesentes os coordenadores
pedagogicos da sede e percebemos que todos o®radodes, eleitos como representantes
das salas anexas, ainda nao tinham recebido a dépRrojeto Sala de Educador. Como
pesquisadora, eu estava com este documento padiseamaunimos todos os professores,
novamente numa unica sala e fomos ler a metodottagaojeto.

Apds a leitura e a compreensdo da metodologianidels que cada area do
conhecimento iria realizar um trabalho junto aesmat com foco nos temas Leitura-Escrita e
Educacdo do Campo. O grupo de professores lemlueuagsocializacdo na escola sede
deveria ser com o Portfélio. Como a maioria argumemao conhecer este processo de
avaliacao, decidimos no coletivo convidar uma @edea da rede municipal para orientar o
grupo. Na condi¢do de pesquisadora fiquei respehg@o contato com a profissional e para
agendar a proxima formacéo continuada.

Nesta etapa de formacao, verificamos que, aintlaufacompanhamento e orientacdes
por parte dos coordenadores pedagdgicos junto ks saexas. Ao percebermos o0s
professores inseguros quanto a direcéo e ao phaeeja desta formacao, dialogamos com o0s
dois coordenadores. Fomos informadas que até odan®011 a escola contava com 03
coordenadores pedagdgicos e, para este ano derfl i possivel a contratacdo e a escola
nao dispde de recursos para acompanhar e oriestgprafessores das salas anexas.
Compreendemos que esta realidade contraria o gué prlegislacao estadual do CEE/MT,
garantia de recursos humanos e financeiros para tendimento e acompanhamento
pedagogicqRes. 157/02, Art. 39, inciso 1V) [grifo nosso].

Os profissionais desta escola do campo buscam stragio de uma formacéao
continuada, considerando as diferentes identidadg=pacos sociais, no caso as salas anexas.
Esta acdo coletiva possibilitou a construcdo ecansrucdo de uma identidade coletiva,
fortalecendo a formacao docente nas parcerias rdésspores das redes de ensino estadual e
municipal nas diferentes comunidades do campo. digas publicas do estado de Mato
Grosso, citadas anteriormente, incluiram as saiasas nas escolas do campo, mas nao
investiram na estrutura fisica das mesmas e tarmpoag recursos humanos. Ora, se a escola
incluiu, em 2012, mais 02 salas anexas a EEJFSOI,deéieriam aumentar o quadro de

coordenadores para melhorar o acompanhamento mgdagdconsequentemente a formacéo
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continuada dos professores para esta educacaongmcgue compreende um total de 08
comunidades diferentes?

Nos ultimos encontros observados (12° e 13°) fdrabalhadas as questdes sobre a
organizacdo e a construcdo do portfélio, leitueserita, compreensao critica do ato de ler,
adequacao da educacao do campo a realidade, coetpr@nto com a sua préopria formacgéo
e de outro, a socializacdo das atividades de deiturde escrita nas diferentes areas do
conhecimento.

As socializacbes dos trabalhos da escola sede fgoammwogadas para o 2°
semestre/2012 e realizadas pelos professores ldasas@xas, as quais retratavam a realidade
do campo, articuladas a leitura e escrita enquand@ do conhecimento. Nesse sentido,

concordamos com o pensamento de Freire:

O educador que respeita e leitura de mundo do edocaeconhece a
historicidade do saber, o carater histérico daosidade, desta forma,
recusando a arrogancia cientificista, assume altadg critica, propria da
posicao verdadeiramente cientifica (1996, p. 123).

Apos a interpretacdo das observacoes realizadésmacao continuada, acreditamos
ser fundamental explicar que neste processo dewvalgs® participante, em varios momentos,
enquanto estdvamos com atividades de orientacd@se@cdo com 0 grupo, como nao
tinhamos outros observadores, além dos registrosaderno de campo ou relatérios no
notebook realizamos alguns periodos de gravacdes de daklgpossibilitaram a organizacao
digital destas informacdes coletadas durante arodosao.

Sintetizando, no eixo de analise formacdo contlaueonsideramos alguns aspectos
relevantes: a inclusdo de todos os profissionacs d@centes nos grupos de estudos. As
decisbes da escola foram tomadas na perspectivendeabalho coletivo. As necessidades de
aprendizagem dos alunos foram definidas pelos gsofes como tematicas de estudos
voltados a educagdo do e no campo, possibilitandotegracdo, a autonomia e a
responsabilidade de todos quanto a participacdorganizacdo do trabalho pedagdgico, nas

diferentes comunidades, com um objetivo comumedacador do campo.

5.4.2 — Educacgao do Campo

Os principais desafios enfrentados pelos profisggomara iniciar as atividades

pedagogicas neste ano letivo se deram pela faltatidelacéo entre as duas redes de ensino,
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SEDUC-MT e SME/Céceres: a falta de contratacaoraosporte escolar comprometeu o
inicio do ano letivo para os alunos das duas rédessino. Enquanto a rede estadual ja havia
definido o quadro de docentes, os professores ducipio precisaram aguardar e atender
uma nova portaria de atribuicdo de aulas da red@caipal, tendo que pagar uma taxa de
inscricdo a SMEC/Céceres e realizar um teste geleSBe aprovados, seriam novamente
contratados como professores. Inclui-se nessa;8iuas que ja estavam ha mais de 10 anos
contratados temporariamente.

A SEDUC-MT determinou que a aulas iniciassem atiklad)6 de fevereiro e, mesmo
diante das dificuldades elencadas acima, a geat&iEBJFSN propds que as aulas iniciassem
na sede, independente do transporte escolar. Taxlpsofessores foram contra a proposta,
mas o ex-diretor disse que como comunidade edacafio teria argumentos para justificar a
decisdo e ainda acrescentou aos alunos que depeddetnansporte escolar: "Como
realizaremos a reposicéo das aulas? Somos umaegticta, como ela ird funcionar com dois
calendarios letivos?".

A falta de transporte escolar e a indefinicdo dodguale professores para a rede
municipal, s6 havia sido definido o quadro de dtela rede estadual, as comunidades do
campo estavam impossibilitadas de iniciar o anedeielos dois motivos expostos. E ainda
existiam algumas situacdes de professores. Casofasd&em contratados pela secretaria
municipal, completando sua carga horaria, estammapossibilitados de continuar residindo
na comunidade onde tivessem poucas aulas pela est@eual. Assim, ndo poderiam
continuar trabalhando. Esta situacao é contrapiposta das Diretrizes Operacionais para a

Educacado Basica nas Escolas do Campo:

Art. 7° - E de responsabilidade dos respectivdersiss de ensino, através de
seus 0Orgdos normativos, regulamentar as estratégigecificas de
atendimento escolar do campo e a flexibilizacdo adganizacdo do
calendario escolar, salvaguardando, nos diverspaces pedagdgicos e
tempos de aprendizagem, os principios da poligdgutldade.

§ 1° O ano letivo, observado o disposto nos art@is24 e 28 da LDB,
podera ser estruturado independente do ano civil.

§ 2° As atividades constantes das propostas pedagoglas escolas,
preservadas as finalidades de cada etapa da edux#sjéa e da modalidade
de ensino prevista, poderdo ser organizadas e\ddgieias em diferentes

espacos pedagdgicos, sempre que o exercicio dw direducacao escolar e
o0 desenvolvimento da capacidade dos alunos de dgrende continuar

aprendendo assim o exigirem.
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Conforme desafios relatados na 12 reunido pedamoégicando os professores se
preocupam com as diferentes realidades e argumesghre algumas propostas, a exemplo
do calendario escolar diferenciado percebe-seegaigdio escola-comunidade, pois ao definir
as mudancas pedagodgicas na escola, toda a comerdazd é convidada a participar e a
decidir numa perspectiva de trabalho coletivo. Egs@cao nos remete a ideia de adequacgao
da escola com a vida coletiva e respeito a idetiéideomo preconiza o Art. 2° da Resolucéo
n°. 01/02 CNE/CEB, ja citada no Capitulo IlI, it@m deste trabalho.

Por se tratar de uma decisao coletiva, percebemmba respeito e interacdo da escola
com a comunidade e a identidade como escola dog;aapbém é fortalecida na afirmacéo
de uma professora da rede municipal que argumerifoy, mais de 75% dos alunos
dependem do transporte escolar".

Outra situacdo evidenciada neste eixo de analiseo fquestionamento de uma

professora sobre a autonomia da escola:

Como ser justo com nossos alunos e realizar aigdoosom qualidade em

aulas aos sabados? Teremos agenda para nossadorowtinuada? E

preciso respeitar a realidade da escola do campae (estd a nossa
autonomia? Como forgar o inicio das aulas sem a@ag#o dos professores?
N&o sabemos, pela imposicdo dos gestores municggmontinuaremos ou
nao como professores da escola do campo. (Profdssgede e de uma
professora do nudcleo Limao, fonte: caderno de campuservacao

participante/2012).

As questdes apontadas pelos professores em nenhumento do periodo de
observacao fizeram referéncia as Diretrizes Opanacs, previstas como direito no Art. 13,
inciso Il, Res. 01/2002 do CNE/CEB, a qual trata geopostas pedagdgicas e valorizam na
organizacao do ensino, a diversidade culturalieaagéo e transformacdo do campo, a gestao
publica e democratica, 0 acesso ao avanco cientfitecnologico e apoio a melhoria das
condi¢des de vida, com fidelidade aos principiosoétque guiam o convivio solidario e de
colaboracéo.

Percebemos que, mesmo néo se referindo a legiskeg@ecialmente da educacéo do
campo, os professores sabem dos seus direitogyepdiscutem e estudam os marcos legais
em eventos. Como exemplo, podemos citar as reumiédagogicas e administrativas da
escola. As mudancas e transformacdes sao lent@sg@ prazo, sendo assim, modificar uma

realidade pode ser dificil, mas é possivel,

[...] vamos programar nossa acao politico-pedagdgié@o importa se o
projeto com o qual nos comprometemos é de alfayétizde adultos ou de
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criangas, se de acao sanitaria, se de evangeljzede formacao de méo de
obra técnica (FREIRE, 1996, p. 79).

A luta dos educadores do campo acontece a partiatdalho coletivo e da exigéncia
dos seus direitos. Enquanto cidadaos que residewampo, eles precisam transformar a
realidade, ter uma educacao de qualidade e saigdas espacos que ndo sao adequados para
reunibes esporadicas com a comunidade, quica pad@dueacdo de jovens estudantes do
Ensino Médio. Os alunos passam, diariamente, neampd no transporte escolar que nos
espacos educativos, ainda inadequados, em algataasasexas da EEPJFSN.

Os professores argumentavam nas reunifes ou dursugieipos de estudos a falta de
material pedagdgico, principalmente a biblioteceapestudo e material de consulta para os
alunos e os professores. Pois além da falta deialdatepresso, as escolas municipais, onde
estdo localizadas as salas anexas, nédo dispbeabalatbbrio de informatica. Existe, em sua
maioria, um pequeno computador com impressora pswados registros na secretaria da
escola, mesmo assim, algumas comunidades aindaméasste equipamento.

Em varios momentos, durante as etapas de formagé@ouada, fomos procurados
pelos professores ou gestores, para realizar oiliaawas salas anexas em alguns trabalhos
gue dependiam de equipamentos, tais como impregséertificados ou emissdo de oficios.
A partir da necessidade da escola procurdvamosona arbana alguns laboratérios em
espagcos publicos como o CEFAPRO, Secretaria Mulicge Educacdo de Caceres
(SME/Caceres) e Assessoria Pedagogica para querglasizassem alguns documentos da
propria escola.

Entendemos que, ainda € preciso muita luta pefegal a uma Educa¢do do Campo
de qualidade. H& necessidade urgente de transfoemasociais na escola quanto a
organizacao estrutural existente.

Apresentamos, no quadro a seguir, as principaidicoes de infraestrutura da escola

sede e das salas anexas:
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Quadro 09: Caracteristicas observadas na escaasslas anexas

Escola/Sede Salas Anexas

01 Escola com estrutura fisica adequada Estrutura fisica insuficiente

02 Quadra esportiva inexistente. o2 Cortlis Eon quadr::;l esport|\!a Sem
cobertura, em condigbes razoaveis.

03 Banheiros para professores, alunos e cadeirante ZEMETES pequeggsu(sa(r)’n HEEEITIES BOCl ey

04 Laboratorio de Informatica Nao tem laboratério de informatica

05 Cozinha completa Cozinha pequena e inadequada

06 Refeitério para os alunos N&o existe refeitorio

Construcdo de uma escola nova com quadra cober

0y assentamento Sapiqua

As escolas sao antigas

Espaco pequeno compartilhando os
ambientes de secretaria, dire¢éo,
coordenacdo, biblioteca e deposito da

merenda escolar.

Espacos adequados para secretaria, direcao,
08 coordenacdo pedagdgica, biblioteca e depdsito
especifico para a merenda escolar.

Fonte: Organizado pela autora a partir da obseovagdormacao continuada

O trabalho coletivo e o dialogo séo ac¢des concigiaspudemos observar na escola
realizadas através da organizacdo e do planejapmgntarte dos professores, da formacao
continuada nas distintas comunidades, desde abdigto das atividades pedagogicas, ao
transporte e alimentacao para os participantes, dgse fica evidenciado neste estudo e que
emergiu na observacao participante, foram as di¢asede ordem estrutural ainda existentes
entre a escola sede e as salas anexas. A parcerizrabalho coletivo observados nas
comunidades fortaleceu solidariamente a integraf@® professores. Estes conquistaram
algumas lutas quanto a formacdo continuada em nErcem o0s gestores da educacgao
estadual e municipal, mas ainda ha muito para Gstagu

Ao observarmos o quadro 09, ainda ndo aparecernfi@agdhdes quanto a locomocgao
dos professores que estdo distantes da sede, pdreipprem da formacdo continuada.
Ouvimos o depoimento de uma professora de Horiz&@este, “quando ndo temos o
Onibus escolar disponivel, n0s pagamos o transpatalimentacdo, mas queremos o melhor
para nossa comunidade”.

Os dados sistematizados no quadro 09 servem pareseatar algumas situacoes,
como parte da realidade concreta das 08 comunidgdes compdem a EEPJFSN.
Acreditamos que os sujeitos do campo, os estudamdiestém este olhar de distingdo entre
uma ou outra rede de ensino (escola publica muatioip estadual), eles veem a escola como
Gnica, sem esta estrutura de organizacdo politiinaeceira existente nas secretarias de
educacao.

E preciso tirar as mascaras, enxergar a realidea@fraseando Freire (1979). Na
condicéo de educadores ndo devemos propor umagadugae leve o homem a adaptacéo da
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realidade e, sim a transformacdo. Nesse sentidivalmlho coletivo e a construcdo de

iIdentidades estabelecem-se nas relagbes com dacsli

Quando o homem compreende sua realidade, podddevapoteses sobre o
desafio dessa realidade e procurar solugfes. Assi® transforméa-la e com
seu trabalho pode criar um mundo préprio: seu ewas circunstancias
(FREIRE, 1979, p. 30).

A populagdo do campo tem uma visdo de comunidedguanto algo “comum”
“unidade”, como pertencimento a uma mesma unidéalepada por um mesmo povo,
pertencentes a uma mesma realidade. A etimolagathvra “comunidade” vem do latim
communisque significa geral, coletivo, relativo a todaste povo se identifica pelo modo de
vida, pela cultura, pela partilha e solidariedad&esos sujeitos componentes de um mesmo
territorio, formando o camponés. Arroyo (2007, ) 8firma que, “a escola, a capela, o lugar,
a terra sdo componentes de sua identidade. Temalaglugar sdo mais do que terra, escola
ou lugar. S&o espacos e simbolos de identidade eultia”. A identidade do campo
comporta as diferengas existentes e 0 modo de gueecaracteriza cada comunidade.

A integracdo das familias e o lugar, enquanto gespgaducativo possibilitam a
formacdo politica, social, cultural e a construg@oidentidade. A escola, como responsavel
pela educacédo possibilita pensar e propor acfegradas a comunidade onde esta inserida,
respeitando a diversidade e a realidade de cadirdgesse sentido o “eu” e os “outros”, de
uma mesma comunidade mais a escola constituem g3, “gde € uma construcéo coletiva,
podendo ser fortalecida na formacdo continuada amqueducacdo do campo, rumo a

construcéo e reconstrucdo de identidades.

5.4.3 — Construcao de ldentidades

A partir do eixoconstrucéo de identidadesealizamos a andlise das observacgdes a luz
das Diretrizes Operacionais da Educacgéo BésicagsaEascolas do Campo e das teorias sobre
esta modalidade de ensino, bem como, das concefggiEsas de identidades.

A observacado participante permitiu a realizacéstadanalise a partir do caderno de
campo, 0 que possibilitou reviver as cenas relatalaegistradas neste procedimento, na

condicdo de observadora. Este tipo de observacéiitodia o acesso as diferentes
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comunidades das salas anexas e permitiu esclargosnguanto ao comportamento e as
decisdes dos sujeitos da pesquisa durante a daletmos os dados solicitados.

Além de pesquisadora, senti-me envolvida em todgracesso de formacéo
continuada, na condicdo de participante, apds aeveinha identidade (Quem sou? O que
faco? De onde venho?) e os objetivos: descrevessseducadores promovem ou ndo a
articulagdo entre o PSE e a construcado de idemtsdadmo escola do campo durante a
formacgdo continuada. Para este objetivo ser aldangcancordamos com Vianna, ao afirmar
que:

A observacdo participante deve ser entendida como pwocesso: O
pesquisador deve ser cada vez mais um particigapidéer acesso ao campo
de atuacdo e as pessoas. A observacdo deve aaspsedornar cada vez

mais concreta e centrada em aspectos que séo iags@aca responder as
guestbes da pesquisa (2003, p. 52).

Elaboramos o planejamento a forma de registro dedtsa, acreditamos que nao seria
possivel observar a tudo e a todos. A metodologra p registro das anotacdes de campo
partiu da questdo que pode responder a pergunta pesquisa: Que marcas de identidade
sdo possiveis perceber? Os registros foram efesvagartir das falas e da participacao dos
professores quanto aos saberes, praticas, sentsn&atores e coletividade que marcaram ou
ofereceram pistas para a construcao de identidades.

Esta coleta de dados aconteceu em 13 reunifes qupdasy como ja descritas
anteriormente neste capitulo. A maioria foi emidéides de formac&o continuada, nos grupos
de estudos, outras em assembleia com a comuni@admcais de observacdo participante
foram distintos, ora na escola sede localizadodistoito de Santo Antonio do Caramujo ou
nas salas anexas, que ficam nas comunidades rurais.

As observacdes aqui registradas apontaram umaaedgamhmica que envolve 0s
diferentes enquanto iguais. Sao iguais enquanegecas “professor (a) da escola do campo”,
sujeitos de direitos pela diversidade cultural algpertencem: povos do campo. Sao
diferentes porque a dinamica de trabalho, a cylsavalores, a economia e a organizagao
das comunidades, as quais eles pertencem e onaemxsua profissdo docente, constituem
caracteristicas proprias de acordo com cada realida

Nas analises dos primeiros registros observamosagudecisfes coletivas foram
respeitadas quanto a organizacdo do cronogramardeadao continuada, em especial a
juncdo de algumas comunidades, a preocupacao gasbdomnadas de decisbes coletivas que
nao poderiam ser isolados, precisaram de artionlagdarceria da EEPJFSN com a Escola
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Municipal Santo Antonio do Caramujo. Um professez & seguinte afirmacédo, “algumas
comunidades se identificam como uma so, pois, témacgdes que sdo comuns”. Assim
sendo, entendemos que a organizacdo, entre asentider comunidades, permite a
identificacdo entre elas e, parafraseando Bogo0(20.1148-149), na coletividade, a0 mesmo
tempo em que as pessoas se educam se identificeato @e adotar uma causa coletiva educa

e reeduca o ser social.

5.5 - Identidade ou Identidades na Diversidade?

Verificamos algumas mudancas que aconteceram naJAEIRR Talvez estas
alteracOes sejam decisdes hierarquizadas, tomatkes gecretarias estaduais e municipais de
educacao, fazemos esta afirmacéo por ndo encoegiatros nos documentos analisados. A
escola que até o ano de 2009 atuava enquanto eékcakmpo, com atendimento especifico
aos jovens do Ensino Médio, de repente, na viradand 2009 para 2010, recebeu decisbes
da SEDUC-MT, para o atendimento aos alunos do Bn&f@édio em toda a regido
circunvizinha de Santo Antonio do Caramujo, conasanexas, incluindo na escola mais 05
comunidades. Neste mesmo periodo a escola passeander aos alunos do Il Ciclo (7° ao
8° anos) do ensino fundamental.

Observamos que, mesmo com 0 aumento do nimeraidesalcontratacdo de mais
professores e inclusdo dos adolescentes, ndo hiowestimentos na escola. Assim, a
comunidade precisou se ajeitar conforme as ne@ekssicde estrutura fisica: a escola ndo tem
muros, ficando proxima a uma rodovia, a quadraréispnao foi construida e ndo existe area
coberta que comporte a presenca de todos os atungmra reunido com as pessoas da
comunidade.

As reunides e a formacao continuada acontecempageslo refeitorio e, na maioria
das vezes, é preciso improvisar uma cobertura ooasldevido ao sol, a galeria de entrada
da escola foi improvisada e transformada numadsakula.

Quando ja estavam se acostumando as praticas, reageacola polo, com
caracteristicas para o atendimento de jovens dpaaimegrando a participacdo de todos os
professores aconteceu mais uma proposta de mudaogdoeram turmas da EJA/Proeja e
ProJovem Campo — Saberes da Terra. Com isso hometigdo de mais duas salas anexas,

localizadas em comunidades distantes da regidoadantlijo, os professores pertenciam a
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escola polo do distrito de Nova Céaceres e Vila Apdia. Entendemos que se a politica fora
implantada, de acordo com o Artigo 2° da Resolu@y02-CEE/MT, certamente haveria
uma pesquisa prévia no campo indicando a necessittstie atendimento.

Percebemos que a EEPJFSN atende a diversidadedagial dos povos que vivem
e habitam no campo, na regido de Santo Antonio at@r@ujo. E uma escola permeada por
dificuldades quanto ao acolhimento dos alunos enoges diferentes do proposto pelo
calendario letivo da SEDUC/MT, como ja dito antamente, em relacdo ao transporte
escolar. Ainda ha desafios quanto a organizacadrat@mlho pedagogico: os professores
precisam assumir propostas pedagodgicas diferersciagala os alunos que sao adolescentes,
jovens e adultos do campo, que cursam o ensincafoedtal, o ensino médio regular, o
ensino medio profissionalizante, EJA e do ProJoZampo.

Nosso olhar de observadora participante se voltdisgosicdo e ao interesse dos
professores para 0s grupos de estudos. Os pragessodividiram em 04 grupos, organizados
da seguinte forma: 02 grupos da escola sede (OlLndgonarios e 01 de professores), 01
grupo em Horizonte D’Oeste e 01 grupo itinerants wamunidades Lim&o, Sapiqua,
Clarindpolis e Fazenda Soteco. Esta foi a melhondéoque encontraram para se organizar e
para conduzir o processo de formagado continuadaufm das etapas de formagdo uma
professora fez a seguinte afirmacao: “A escolaatopo precisa tomar decisdes que tocam a
sua realidade”. Quanto a esta afirmagéo concorsaom Caldart:

Estamos num tempo em que a escola também é uncamlascadas tomar
posicdodiante da realidade, ajudando a construir aséedfés culturais e
politicas para o discernimento dos estudantes Egé®@as suas opcoes. E a
isto que se pode chamar dducacdo para a autonomia(2009, p.60)
[grifo da autora].

Uma professora da EEPJFSN, também gestora de wola @sunicipal, onde estao
localizadas as salas anexas, argumentou que "parprafessor do campo € preciso se
identificar com a comunidade, pois alguns ainda t@ma visdo do campo enguanto
inferioridadé. Apés um momento de formacdo, numa conversa iEpren diretora fez o
seguinte relato:

Muitos professores ainda querem vir pra ca parangier e depois voltar pra
cidade. Alguns dizem que no campo é mais facil, seageparam com outra
realidade, pois todos os professores que atuam essbla do campo s&o
licenciados e com cursos de especializacdo. Aieti@g o0 cuidado em nao
deixar faltar o lanche, este € igual para todatependentes de ser aluno da
escola municipal ou estadual. Aqui h4 uma praticaunitaria de respeito a
comunidade locallmagine, ndo tem como servir o lanche para as wdoa
ensino fundamental e deixar os alunos do ensingonséen lanche! Para os
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7

alunos e para os pais, a escola é uma s0O, formammas comunidade
(Registro do caderno de campo a partir da obseoy2€a 2).

Os educadores do campo lutam pelo fortalecimentdatdidade camponesa, se veem
como coletivo, falam e agem como pertencentes apeaeconhecendo a sescola do
campo e no campd?orém, um dos grandes desafios ainda persisteste século XXI é

romper com a dicotomia campo-cidade.

Outro grande desafio é pensar numa proposta dendsgenento e de
escola do campo que leve em conta a tendénciapdeagdo da dicotomia
rural-urbano, que seja o elemento positivo dasradigibes curso, ao mesmo
tempo que resguarde a identidade cultural dos grgpe ali produzem sua
vida (CALDART, 2009, p. 33).

Na proposta de pesquisa participante, (pesquisadogaofessor formador do
CEFAPRO/Céaceres), realizamos um trabalho sobremrsepcdes de Educagdo do Campo e
0s marcos legais, com énfase nas Diretrizes Operaisi enfatizando as lutas e as conquistas
dos movimentos sociais do campo pelos seus dirditeste espaco de discussdo ouvimos
varios depoimentos dos participantes da formac@int@ada, alguns eram professores da
zona urbana e nestes ultimos anos sdo docenteola o campo. Vejamos o testemunho

de um professor:

Apds a minha convivéncia com a realidade do camwpmo, as explicacées do
contexto historico da educacdo do campo com o Afmicdessor formador)
e 0s esclarecimentos feitos pela Roseli (pesquisadmbre a construcao
coletiva da Educacdo do Campo, a luta por polificédicas e o movimento
por uma educacdo do campo € que, realmente comegtelader o que é
educacdo do campo e, principalmente a importarmsambvimentos sociais
do campo. Antes de vir para a zona rural, enqupriaéessor e morador
urbano eu sO tinha a visdo que a televisdo nosay@sTomo se 0sS
movimentos sociais do campo e o MST fossem os bables da sociedade,
uma vez mostraram a imagem de um homem do MSTdiemutra pessoa
com uma foice, entdo foi esta imagem que a midigtadissta me passou e
foi a imagem que ficou. Mas agora, compreendo oégqegucacao do campo
e, quero lutar por esta educacdo. Trabalho aq@ioequero voltar para a
escola urbana, me sinto professor do campo eu sdo feliz aqui (Fonte:
observacao registrada no caderno de campo, depoirdenum professor
das salas anexas da comunidade Clarinépolis, 2012).

Nesta mesma equipe de professores que participalaanfiormagcdo continuada,
ouvimos varios depoimentos, sem falar em identidldente, mas fomos percebendo que os
testemunhos dos professores e professoras, pimepge dos que vieram da zona urbana

para a zona rural, refletiam a construcéo ou @ae¥itucéo de identidades.

Participar da formacao hoje nos faz compreendeparitancia da educacédo
do campo, eu me sinto feliz aqui onde moro e thabhatdo quero deixar a
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educacdo do campo. S&do muitos os desafios, coaltaalé estrutura fisica,
mas ja me identifico com a comunidade (Fonte: ofag@io registrada no
caderno de campo, depoimento das professoras das amexas das
comunidades Sapiqua e Fazenda Soteco, 2012).

Analisamos os depoimentos anteriores, observands psofessores, como seres em
transformacao, fica evidenciado porque os parintgs que eram professores da zona
urbana, em seus testemunhos afirmam este processecadnstru¢dao de identidade. Havia
uma identidade comum entre eles, “ser professa#§ avivéncia, a cultura, o envolvimento
com o0 povo do campo, a troca de saberes e expe@sémc espaco da formacéo continuada
tem propiciado a reconstrucdo de identidades “sefegsor do campo”, “ser morador do
campo”, “pertencer & comunidade do campo” etc. @aseos a constituicdo do ser professor
do campo na relacdo do sujeito com o meio onde &iteabalha. Neste sentido ha um
movimento, de acordo com Franco e Gentil (200743): a identidade € um processo
continuo de construgdo individual e também colettl® carater processual, constituido a
partir de si mesmo e ndo como algo dado e estatico.

Podemos conceituar identidade como movimento, ngadatransformacdo que
identifica um grupo, uma comunidade, ou seja, €“vima ser” ou a juncao do “eu” do
“outro” formando o “nds”. Portanto, a identidad¢ae®lacionada a um processo constante de
construcdo do ser, que nas rela¢des sociais doand®vive, interfere e estabelece interacao
com outros sujeitos compartilhando interesses ipadit econdmicos, culturais e sociais.
Podemos entender este processo como construcderdelade individual e coletiva. Bogo

afirma:

A identidade, seja ela individual ou coletiva, értpaconstitutiva do
movimento dialético ja feito, antecipando a expi&ado movimento que
ainda fara a nova identidade. [...] a identidadeasacteriza pela experiéncia
ja feita e pelas expectativas que se abrem a plartintervencdo do sujeito
coletivo na histéria (BOGO, 2010, p. 117-118).

Entendemos que o professor, enquanto sujeito étittdds de identidades: a
identidade individual, a coletiva e a de conteftodemos exemplificar a partir das constantes
modificagdes observadas e relatadas no cadernamdpocdesta pesquisa; 0s sujeitos deste
estudo, no caso, os professores tem ideatidade individuglsédo professoresA partir de
sua atuacao docente, da formacao continuada engcerda convivéncia com os “iguais”
(com os outros professores do campo) constroem mova identidade, denominamos

identidade coletivaséo professores do campdsta identidade se constituiu por meio do
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trabalho, na escola, na comunidade. Nesse semnidprofessor do campo mantém as
caracteristicas individuais e coletivas.

Ainda é possivel revelar e afirmar as ligacdeseesticializacdo e educacao, cultura,
espaco, territério e a comunidade onde mora e/aa. &omo ndo vivem isolados, 0s
professores sdo atores coletivos, carregam coosigdmbolos da cultura e as caracteristicas
de sua realidade. Sendo assim, vao reconstitusralentidade, umigentidade de contexto
ou seja, a dpertenciment@opovo do campadPercebendo estas mudancas, consideramos que
o educador do campo é um ser em transformacao, renegs0 de constituicdo, possui

identidades. Gentil considera que,

[...] as identidades ndo nascem com os individues) sdo constituidas por
eles isoladamente em suas experiéncias individgdés S80 processos
continuos, histéricos e sociais, se constituem moecessos de
desenvolvimento humano, portanto em relagdes mgiies entre as pessoas
durante toda a sua vida (2005, p. 59).

Nossos olhares se voltaram, também, aos problenfeentados pelos participantes
desta pesquisa durante a observacdo da vivénpianeipalmente, das dificuldades que os
professores do campo enfrentaram para participfordeacéo continuada em servigo. Dentre
os varios desafios, citamos: a falta de transpstelar comprometendo o calendario letivo e,
com isso, 0s grupos de estudos aconteceram aatosabéeriados.

Porém, ndo podemos negar que mesmo percebenddiesl@adades de cada regiao,
principalmente dos professores das salas anexagjense refere a instabilidade de emprego,
gque sdo os contratos temporarios, dificuldadescdssa e transporte, a organizacao coletiva
superou o que poderia impossibilitar a participat@®docentes na formacéo continuada.

Observamos o compromisso e a dedicacéo dos poofgasindo docentes, envolvidos
com a esperanca de resolver junto aos professereesafios da leitura e da escrita dos
alunos desta escola. Ao mesmo tempo reforcavansessidade de participacdo na formacao
continuada, na realidade onde exerciam suas afesdaPara confirmar estas observacdes

relatamos os depoimentos de duas funcionarias:

1 - Somos profissionais da escola do campo, tambés sentimos
responsdveis pela qualidade do ensino dos nossussalqueremos oferecer
a eles um servico de qualidade e zelar pela étcawddado com 0s nossos
educandos. Somos funciondrias politizadas e canissielos direitos e da
importancia de uma relacdo com ética nesta es€@dadefno de campo,
testemunha de uma funcionaria do apoio da escdég 2612)

2 — Em 2011, eu participei da formacdo continuagla&ena urbana, num
municipio vizinho, mas ndo me senti motivada, gtw nhdo aprendi muito.
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As tematicas dos grupos de estudos definidos paelagescola eram
totalmente diferentes das necessidades da esaidacontrabalhava que é a
EEPJFSN, pois eu atuava numa escola do campo, medi@ade era
diferente E muito importante participar da formacgdo ondeuanos
profissionalmente (Caderno de campo, depoimento de uma técnica
administrativa da escola sede, 2012. [Grifo noss0].

Enfatizamos que o compromisso e o envolvimentgodoissionais ndo docentes com
a formacdo continuada superam alguns desafios.eNss#ido, percebemos que as ideias
coletivas buscavam superar as barreiras existantestema, com interesse comum, no caso,
o didlogo entre as diferentes realidades e a arge@d em diferentes grupos de estudos
buscavam no Projeto Sala de Educador (PSE), ndoasp@m espaco para resolver os
problemas de leitura e escrita. Conforme estawagtoeno objetivo do projeto de formacéao,
discutiam também problemas pertinentes a Educaga@ainpo, articulados a realidade.
Como diz Caldart (2000, p. 55), “esta também é fomaa de compreender qoenundo esta
para ser feitce que a realidade pode ser transformada”.

N&o poderiamos ter um olhar miope as observacdes anversas informais que
circundavam nos espacos da escola sede. AlgumsagAm, “nossa escola é mista, nossa
escola esta no perimetro urbano entdo é urband).(P&rcebemos nas entrelinhas um sonho
politico de emancipacao do distrito. Uma professtiegou a afirmar “ndo somos esta escola
do campo que vocés pesquisadoras conhecem, na® slmmoovimento, nossa realidade e
outra” (P11). Mesmo ouvindo estes argumentos, p&ao®es a contradicio nos momentos de
formacdo continuada. A mesma professora arguméotmaio iniciar as aulas se mais de 70%
dos nossos alunos séo do campo e dependem doatt@nsgpcolar?” (P11). Outra professora
de um distrito vizinho afirmou: “nossos alunos estdesistindo do ensino técnico
profissionalizante em Agroecologia porque precisgudar na producdo, na ordenha, pois
trabalham com as familias no campo e ndo podemdidé inteiro na escola” (P2).

Alguns professores da escola sede diziam n&do saresoola do movimento, mas néo
percebiam a dindmica da EEPJFSN que se transformumoa escola do campo em
movimentoPoderiamos afirmar escola do camporapvimentos coletivosia 04 grupos de
profissionais envolvidos com a formacao continuddagrupo nas salas anexas, 02 equipes
na escola sede (sendo 01 de funcionéarios e 01 afespores) e mais 01 no distrito de
Horizonte D’'Oeste.

O trabalho coletivo possibilitou uma nova camida Conseguiram enquanto
diversidade da Educacdo do Campo fortalecer e mayans diferentes grupos das salas

anexas e da sede da EEPJFSN de maneira que, ssipraiis docentes e ndo docentes,
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continuaram querendo educar e se educar, partthauds experiéncias na formacao

continuada, com esperanca de realizar uma eduvaftada a transformacéo dos sujeitos do
campo e consequentemente a sua mudanca enquaetteccde educadores num processo de
constituicdo de identidades. Partindo desta idmiasideramos a afirmacéo de Gentil (2005,

p. 60): “identidades se constituem num processtirnom de fazer-se e refazer-se a partir das
experiéncias e significagdes”.

As decisdes precisam ser tomadas no espaco dacforagpartir de reflexdes e acdes
gue envolvam organizacao individual e coletiva.9¢esentido “a organizacdo € sempre mais
do que uma referéncia politica, ela ganha refeaédei lugar, onde pensamos, planejamos,
atuamos e convivemos coletivamente. Essa € a medigota (BOGO, 2010, p. 200)".

Acreditamos que seja preciso lutar por mais es@laaliticas publicas educacionais,
mais investimentos na formacéo continuada que ibolatrpara a emancipacdo dos sujeitos
histéricos do campo. Concordamos com as ideiasog®e BR010, p. 201), ao afirmar que, “a
formacao € acima de tudimrma de ag¢adppor isso ndo se pode imaginar a teoria sepat@da d
pratica”.

A diversidade da Educacdo do Campo representatarawdo povo camponés, nas
ideias de Caldart (2000) se identifica pelas suasicas ou vivéncias como processo de
humanizagcéo das pessoas e constituem o movimeatind® dessa ideia, a construcdo de
identidade também € um movimento constante, reaglondicdes de vida, os costumes e o
trabalho das pessoas que vivem no e do campo.nRpria movimento das atividades do
povo camponés, o significado daquilo que fazenma das principais revelacdes do processo
de (re) construgdo de identidade€onsideramos que o que d& sentido ao contextuse a
sujeitos do campo € a sua cultura. ConcordamosGemtil (2005, p. 68) que “a identidade se
afirma por meio de antecedentes historicos e, dzele outro modo, € um movimento de re-
construcdo que se fundamenta na cultura”.

Em sintese, tivemos como objetivo nesta parte almalino, analisar os dados obtidos
por meio de documentos, observagdo participantatrevestas em funcdo dos trés eixos
definidos previamentefFormacdo Continuada, Educacdo do Campo e Construgéo
Identidades,e suas relacbes com Béretrizes OperacionaisA analise demonstrou que,
efetivamente, h4 uma inter-relagdo entre o queah@amd denominado como eixos e as
Diretrizes Operacionais. O movimento entre 0s guaspectos é dialético. Assim sendo,

podem ser representados pela figura a seguir:
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Quadro 10: Relacao entre os eixos de analise

Construgdo

(_1e

Fonte: Elaborado pela autora a partir da analisecdms

Nesta pesquisa, inicialmente, tomamos como cento adalise as Diretrizes
Operacionais, mas pudemos perceber que ndo haniro gee determina os outros, a relagédo

é de movimento constante.

5.6 — Andlise das Entrevistas

As entrevistas semiestruturadas ocorreram numeaelde dialogo e horizontalidade
entre a pesquisadora e o0s professores, sujeitota dgessquisa. Percebemos muita
disponibilidade e vontade dos docentes para cariteim com os diferentes saberes de suas
experiéncias como educadores do e no campo.

Sabemos que um dos desafios de pesquisadoresgraale@nquista dos sujeitos para
contribuir com uma pesquisa. Em nosso caso, pasanalegria, havia além da expresséo
verbal, muitos olhares expressando a vontade delmancom o estudo. Diante da afinacao
existente entre nés (pesquisadora e professorepypoaesso de coleta de dados foi de

construcdo e de aprendizagem coletiva.
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Parafraseando Ghedin e Franco (2008, p. 82-833, mussivel interpretar o que tem
mais de um sentido e, esta interpretacdo remetgedospara a compreensao e a explicacao
da realidade.

Na primeira fase de desenvolvimento da entreviiieante o contato inicial com os
professores, alguns episédios nos comoveram dinsolidariedade e da vontade do grupo
em participar e contribuir com a pesquisa. Prefesidenominar estas situacfes de Otica
camponesa, ou seja, de um olhar solidario e comgirge de gente que se coloca no lugar do
outro, do pesquisador.

Nesses contatos a “Otica camponesa” era contagéntélorizonte D’Oeste, Santo
Antonio do Caramujo, Limao, Clarinépolis, FazendateBo e Sapiqua. As falas dos
entrevistados soavam em harmonia, como uma orquesiidaria: “sabemos dos desafios e
das dificuldades que a pesquisa proporciona quastalistancias existentes entre nossa
comunidade e a cidade de Céaceres”. “Nbos podenaté I8, nds ja estamos acostumados”, ou
“as vezes, temos que fazer alguma coisa na ciddde procuramos para a gravacdo das
entrevistas”. “Sabemos das dificuldades que seemetafrnas estradas, aléem da distancia,
podemos ir ao seu encontro,” e ainda ecoa em maudos, como se fosse o tempo presente,
uma fala que, para nés, serviu como uma avaliagdpedquisa participante: “nés também
gueremos e precisamos ir até vocés, pois tem ndadg muito, tem participado conosco em
todas as reunifes e grupo de estudos da formacdim@da, estamos aprendendo juntos”
(Depoimentos coletados durante as entrevistas,)2012

Acatamos as sugestbes dos sujeitos da pesquisa lidariamente, com
responsabilidade, envolvimento coletivo e perteraitn ao grupo de formacgdo continuada
realizamos as entrevistas semiestruturadas emsd/ércalidades e espacos, a saber: sala de
estudos do PPGEdu/Unemat, sala da coordenacadtick escola sede, sala de aula da
escola municipal em Sapiqua, as margens do riogRarano patio do SESI Clube em
Céceres, durante uma feira de economia solidaalezaea no Sindicato dos Trabalhadores e
Trabalhadoras Rurais de Caceres (STTRC), e até ommesm sabado, no Colégio Imaculada
Conceicéo (CIC), centro de Caceres.

Consideramos que manter esta relacdo horizontal fdadamental para o
conhecimento e aproximagdo da pesquisadora daemiés contextos sociais que compdem
a escola. Construimos lagos afetivos e envolvimeomno as comunidades, mas, sem perder o
foco do nosso trabalho. Mesmo com algumas altesagfie cronograma de formacéo

continuada e outras situacdes de mudancas inesgegae a vida no campo proporciona (a
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exemplo, questdes da prépria natureza como pedwmawoso), nés procuramos manter nossa
percepcéao ativa ao eixo dos problemas desta pesquiindo 0s objetivos propostos.

Optamos por utilizar a entrevista com a finalidddesaber a dinamica do Projeto Sala
de Educador e como foram definidas as teméaticas @&mrmacao continuada; se e como 0s
educadores promovem a articulagdo entre o Projata & Educador e a construcédo de
identidades durante a formag&o continuada.

A entrevista foi agendada com antecedéncia e @oeratm de acordo com o local,
data, e horarios definidos pelos professores dgoantrevistados. Ao iniciar cada entrevista
agradecemos ao entrevistado pela disponibilidadeatribuir com a pesquisa a partir dos
saberes de sua experiéncia. Ficamos atentas f@afagirmos aos critérios pré-estabelecidos
no procedimento de analise. Quanto aos professetesionados, os 11 (onze) responderam
com muita tranquilidade as questdes da entrevista.

Seguimos a ordem das perguntas para a analiseidaggs estdo no Apéndice A, ao
final deste trabalho). Os professores sao ideatibs como P1, P2 e assim sucessivamente
até P11. Nossa intencdo € manter o sigilo e naelamenos a identificacdo dos professores
entrevistados.

Com relacdo a analise das entrevistas, escolhpriwwizar a incidéncia das respostas.
As falas dos sujeitos foram transcritas, zeland@ pe&io provocar alteracées de sentido,
reorganizamos as estruturas das frases paradnailtompreenséo do leitor e a andlise destes
dados.

Estudamos criteriosamente a selecdo dos dadosv@liemos como relevantes na
entrevista. Examinamos as falas dos sujeitos quergeam nas respostas das entrevistas,
refletindo as finalidades deste estudo, buscamfisnmiagcbes relacionadas aos eixos de
analise e identificamos as categorias emergentes.

Este procedimento de analise exigiu muitas lestutencdo e criteriosidade da
pesquisadora quanto a descricdo, explicacdo epiatagcdo dos dados, pois é a nossa

compreensao que aponta os significados evidenciados

A compreensdo € resultado, inacabado, de um pmdesexplicacéo [...]
Mediante a compreensdo e interpretagcdo é que searbusnétodos
explicativos, que sdo também compreensivos, ao nismasem determinada
interpretacao de outra interpretacdo (GHEDIN e FRAN2008, p. 83).

A partir da interpretacdo das falas construinssategoriasPara isto definimos os
seguintes procedimentos: descrevemos as resposmsingicam o0s depoimentos dos

entrevistados, qual o sentido ou significado dsfa as categorias emergentes.
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Iniciamos esta analise a partir da 12 questdo gu3tbescomo esta escola se
organiza para elaborar o Projeto Sala de Educadoroeno sédo definidas as tematicas de
formacdo continuadaTodas as respostas evidenciaram que, ao concfameacao do ano
anterior (2011), os coordenadores ja haviam satloitque os professores fizessem um
diagnédstico de acordo com a realidade da escalaaindo quais seriam as necessidades de
aprendizagem dos alunos para que todos os proésssstudassem na formacao continuada.
Reuniram-se em assembleia, ao final do ano 20Iddiclem que a necessidade de quase
todos, nas diferentes realidades seria trabalhleitiaa e a escrita. Esta percepcdo pode
evidenciar a preocupacéo dos educadores compregzmedalidade, auxiliada pelo trabalho de
interpretacdo, pois, as dificuldades de interpéetage refletem n&o apenas em textos ou

problemas em matematica, mas também, para intergrenundo.

A leitura da palavra é sempre precedida da leiloranundo. E aprender a
ler, a escrever, alfabetizar-se é, antes de mdis, @@render a ler o mundo,
compreender 0 seu contexto, ndo numa manipulac&émoea de palavras
mas numa relacdo dindmica que vincula linguagemabdade (FREIRE,
1989, p. 7).

Durante a semana pedagdgica, em 2012, os coordesafiresentaram a proposta de
formacdo continuada definida no coletivo. Tododiggaaram com sugestdes, considerando
cada realidade, combinaram encaminhamentos conag,daetodologia, sendo estudos em
grupo e por areas do conhecimento.

Verificamos que a decisdo coletiva foi baseada idbogb entre os professores,
considerando a realidade da escola. Quando osvistdios afirmam que fizeram um
diagndésticoao nosso olhar, implica dizer que fizeram uma aedle suas praticas educativas
a partir das suas experiéncias. Buscar alterngtaasmelhorar a leitura e a escrita a partir do

diagnostico coletivo suscita o desejo de:

Buscar, sem entraves, novas alternativas paraemdipagem, tornando-a
mais cooperativa, mais dialégica e menos individtak funcionalista, mais
baseada no dialogo entre individuos iguais e dottes aqueles que tém
algo a escutar e algo a dizer a quem aprende. iBtmldmplica uma nova

maneira de ver a formacdo docente [...] as ingies educacionais e a
comunidade devem ser o foco da formagao continaaok professores, 0s
sujeitos ativos e protagonistas da mesma (IMBERNZIN, p. 48).

A partir do diagnostico sobre as necessidades dendigagem dos alunos, que
evidenciou a leitura e a escrita, confirmamos m&postas de P1 e P7 que as tematicas

definidas para a formacao continuada emergiramedassidade dos professores, com a meta
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de melhorar 0 que ndo estava a contento para aiandas professores da escola sede e das

05 salas anexas.

P2 - Este ano foi organizado pelos coordenadores através de um
questionario que ja existia 0 ano passado, 0 quprafessores estavam
guerendo o ano passado, fazendo os questionameé&wiostganizada uma
assembleia e foi colocado qual que seria a formaedse ano, se todos
aceitavam se queriam aquilo mesmo. E o tema edoofhi colocado pela
vontade dos professores mesmo! Ficou o tema “Leeserever um
compromisso de todas as areas” para esse ano.

P7 - Bom, a principio € feito um diagnéstico no anterior, das atividades
encontradas no dia a dia escola e a partir desse diagnosic@laborado
um projeto, tanto que esse ano na escola ficoaird e a escrita”, com o
foco mesmo de estudos dos professores e das ddies deles, e assim esta
sendo feito, vem sendo trabalhado dessa foAmaartir do diagndéstico do
ano anterior passando para um novo projeto.

Podemos analisar as evidéncias tdabalho coletivo quando perguntamos, na
entrevista, como a escola se organiza para elab@aw projeto de formagao continuada, isto
é evidenciado em todas as falas de P1 ao P11zas grpressas em outras palavras, mas com
0 mesmo significado, por exemplo: grupos, assembda expressao de P2 “Foi organizada
uma assembleia e foi colocado qual que seria aafgdiondesse ano, se todos aceitavam se
queriam aquilo mesmo. E o tema escolhido foi calocpgela vontade dos professores
mesmo’ Este depoimento pontua que além das tematicas meagdo continuada ser
decidida a partir das necessidades das escolagjanizacéo e a participacdo coletiva foi

evidenciada pelos professores em todas as comesid@dldart afirma que:

O coletivo de educadores é portanto também o gmcesle auto formacéo.
Nao had como ser sujeito de um processo como esteusga formacao
diferenciada e permanente. E preciso aprenderletirefobre a pratica, €
preciso continuar estudando, é preciso se desafi@screver sobre o
processo, teoriza-lo (2009, p. 125).

Destacamos outros testemunhos evidenciados pebésspores quanto ao trabalho
coletivo, esses expressos pela forma como se aeganpara a elaboracdo do projeto de

formacdao continuada:

P4 —[...] a gente fala, escreve faz o relatériai, #cou decidido assim, entre
0s professores e 0s coordenadores da escola.

P10 - NOs sentamos e conversamos em relacdo amigda iria ser
trabalhado durante a formacdo continuada no Prela de Educador.
Entdo, foi em conjunto, mas o projeto em si fica@-gstabelecido por
alguns, os coordenadores que no caso foi quemuwpdscrever.
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P11 - [...] Entdo é assim: faz reunido, convensger®, ouve e depois chega
a um consenso e monta o0 cronograma para issoategr@er a maioria e essa
maioria faz o possivel para vir.

Ha um consenso nas respostas quanto a metodotdgiada pela escola em relacdo a
organizacéo e elaboracéo do Projeto Sala de Educadiém das evidéncias sobre o trabalho

coletivo, destacamos o depoimento de um professntq a identidade da escola do campo:

P6 - Primeiro a gente faz uma reunido com todaxt@snsodes e a sede, entdo
& o coordenador pedagdgico da escola pede parasjescolas facam a
formacdo entre eleNds discutimos toda a identidade da escola, o que
precisa melhorar, o que é importante para a escptague cada extenséo
tem um diferencial da outra, ndo é tudo igula partir desse momento
redne novamente todo mundo, e ai vai compartilha&xperiéncias que cada
extensao teve, todo mundo junto nas férias [giafsn].

Observamos que, ao se referir a escola sede, P& egaressao “la” e “as escolas”,
gue sabemos que sao as salas anexas, como sate@icgssem a EEPJFSN. Nas entrelinhas
€ possivel observar a visdo do professor em rekac&ole, como a escola que administra que
manda, mas ao mesmo tempo P6 relata que voltoumandade. No caso ele se refere a
escola municipal onde estao as salas anexas,dal@entidade da escola, como se voltasse a
sua realidade para fortalecer a identidade de sgano. Ao afirmar queada extensao tem
um diferencial da outra, ndo é tudo iguahtendemos que se refere as diferencas das salas

anexas. Ao afirmar que compartilham suas expeaénci

Os professores devem assumir a condicdo de seijeitoswda formacéo,

compartilhando seus significados, com a consciédeiajue todos somos
sujeitos quando nos diferenciamos trabalhando $ueta@esenvolvendo uma
identidade profissional (0 eu pessoal e coletive gas permite ser, agir e
analisar o que fazemos), sem ser um mero instranmreat maos de outros
(IMBERNON, 2010, p. 78).

O trabalho coletivo, desenvolvido a partir da foga@ continuada, permitiu aos
professores interpretar a sua realidade, melhoramdacdo pedagolgica, interagindo e
partiihando suas experiéncias em cada comunida@entes reconstruindo a identidade
docente como professores do campo.

Além destas respostas, na 12 questdo, o eixo desearducacdo do Campo, é
abordado pela entrevistada P10 afirmando commaiteas séo definidas:

Em conjunto. Este ano nés viemos com uma propasieitlira e escrita e
entdo pensamos que nao iria atender necessariamembssa realidade,
entdo nos batemos o0 pé um pouquinho, nos queriaatmdhar isso dentro
da educacdo do campo, tanto que foi mudado um ptumw objeto do

projeto para que fossem atendidas areas espediicdsd da educacao do
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campo. Entdo ficou a leitura e a escrita em diteeidreas, mas a gente
trouxe para a realidade do campo, de que formate gede utilizar praticas

da leitura e escrita na sala de aula da educacdaampo, entdo a gente
modificou um pouco.

As afirmacdes de P10 séo de sensibilidade e comgfieedo contexto. Ela fez uma
leitura de mundo, da realidade onde desenvolvaa®sitica pedagdgica, na expressao “nés
batemos o pé um pouquinho”, podemos interpretarocafinmacédo de posicao vinculada a
ideia de pertencimento, de educadores que estacosqmds no chao, no chao da escola do
campo, comprometidos além da pratica pedagogica adransformacao da realidade, ou
seja, trabalhar a teoria leitura e escrita conaittis 0 contexto, enquanto praticas necessarias
a formacgé&o humana.

E o movimento das praticas e da reflexdo sobre eiss constitui o

movimento pedagdgico que educa os sujeitos. E afidede educadores e
educadoras é exatamente garantir a coeréncia mesienento de praticas
em torno de valores e de principios que sustentandeterminado projeto
de ser humano, de sociedade (CALDART, 2000, p. 8l).

22 questdo da entrevist®s temas trabalhados no Projeto Sala de Educador
contemplam a realidade da Educac¢do do Campo? Como?

Dentre os 11 professores entrevistados, 06 afirmagae os temas estudados na
formagao continuada contemplam a realidade da edacalo campo, 04 professores
justificaram que parcialmente e 01 respondeu qoe R4, ao negar, diZE dificil, muitas
coisas nao contemplam ndo. No meu pensar ndo cpl@emporque a gente vive em
realidade diferente, calendario diferente e os akique demoram em chegar a escola”
[grifo nosso] A fala deste entrevistado expressa o seu cotidemdificuldades encontradas
na sua comunidade, como se as situacbes fossemgeahtes e exigissem outro
conhecimento, outra formacdo continuada. Nao seossivel, neste espaco formativo,
integrar esta realidade problematica as outragdeslds das salas anexas ou ndo ha abertura
para sintonizar estas dificuldades no espaco daaigio?

Percebemos também que ao falar dos educandosa®® addituacdo do transporte dos
seus alunos que "demoram em chegar a escola”, otagoleém € comum nas outras
comunidades. Esta condicao reflete a preocupacdata@@ao tempo que os estudantes ficam
no transporte escolar e ao tempo que tem na eshd@. seria também um problema
pedagodgico a ser abordado na formacgéo continuaatad@seando Freire (1987), afirmamos
que, lutar pela humanizacéo, tornar-nos mais humérgogrande tarefa da humanidade.

Os depoimentos que se referem a realidade da eétuaém campo variam nas

respostas:
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P5 - Acho que nem sempre! Nem sempre, porque mladal &€ outra. Por
exemplo, as extensdes, a gente ndo tem recursaseptar trabalhando,
porque sonho a gente tem muitos, a gente sonha,nsoiino eu sonho [...],
sou uma eterna sonhadora com relagdo a EscolaapdCEu acho que
falta sim, mais apoio, mais recursos, la na esecosmo [...], a gente nédo
tem salasentdo sdo varias situacfes que as vezes dificdta relacdo ao
trabalho. Entdo eu acho que as vezes ndo contégniitanosso].

P8 - Em parte, ndo na totalidade porqueeducagdo no campo € uma
educacao bem diferenteparece que ndo, mas, é bem diferente da educacao
urbana. Entdo as vezessas questdes sdo feitas por pessoas que nado
conhecem a realidade do campguando chega a prética a realidade é outra
e as vezes nao da certo [grifo nossQ.

P11 — No passado ficou um pouco a desejar, porgui@cipio a EEPJFSN
ndo era uma escola do campa foi articulada como escola do campo pela
SEDUC/MT em 2010, se ndo me engano. [...] A redidda educacdo do
campo, aqui, além de ser uma escola do campo, tdaléente do campo,
mas assim, como ela trabalha com ensino profisstanée que é o
EMIEP/Agroecologia e o Ensino Médio. Heenta viabilizar para os dois
lados, tanto para a questdo do pessoal que estédanapo, realmente no
campo trabalhando e morando e aqueles que nédo estazampo também,
gue ficam na comunidade e ndo tem de ir para o ocartpabalhar no
campo.Entdo atendemos as duas necessidades [grifo nosso]

Os professores justificavam em suas respostaggiaale estrutura fisica e condicbes
de trabalho, fazem comparacgfes ou afirmam quenaastérabalhados tratam ‘parcialmente’
das questdes do campo. Podemos observar que PBérfA8m que nao contempla na
totalidade, mas, estdo melhorando para o ano dg, 2Milis no ano anterior ndo tiveram
muitas vantagens.

Consideramos que P11 apresenta em seu depoimentoniiito quanto a construcao
de identidade da escola enquanto escola do carnfippaado que hao é totalmente do
campd e que a escola atendduas necessidadgsseria campo e urbano? O que define a
identidade da escola sdo as modalidades e os afisesidos por ela ou sdo os modos de
vida e trabalho dos seus sujeitos? Sera que edgstro da unidade sede esta dicotomia
campo-cidade? Pela fala do entrevistado € como &MIEP, que oferta o curso de
Agroecologia existisse na escola, somente, paraateos alunos que trabalham e moram no
campo e o Ensino Médio Regular para 0s que haormonocacampo.

Os outros seis entrevistados afirmam que sim, gorgs tematicas estudadas
consideram a Educacdo do Campo, porque os problsawatevantados na prépria escola,
relacionam os temas a realidade do campo. Pela tteexperiéncias e pelos depoimentos
pudemos perceber que a escola esta buscando isto:
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P10 —[...] a gente tinha que ser da escola do e¢gomue somos do campo.
[...] entdo depois que passamos para a escola “Buentino” é que

passamos realmente a debater a questdo do planganchke escola do
campo, como iriam ser as préaticas, mas até erd&uiel atendia.

Ao relatar a experiéncia como professora das salazas, quando pertencia a uma
escola urbana, P10 relatou que na formacao coa@#jug conversava sobre o PPP e PDE e
nds ndo podiamos nem optar porque eles falavamegaeassim e assim e t4 ok assim e
pronto, a gente ndo tinha como optar, ndo tinhatipgracdo e o ano passado a gente ja
comecou a participarA seguir, P10 fez uma afirmacao positiva em relagdavanco da
escola em 2012:

[...], nesse ano j& foi diferente porque o progsta atendendo realmente as
nossas praticas, aqui no campo. Esta diferenteudongs viamos no ano
passado muita palestra, muita fala entdo muitaas®dala e pouca coisa se

faz entdo, esse ano a gente estéd fazendo maiedalgndo, e eu achei que
esta atendendo mais.

Pelas afirmacdes de P10 que, anteriormente ao@@0X®P, pertenciam a uma escola
que nao era do campo e nao tinham oportunidade pantecipar ou opinar enquanto
professores do campo. Para o ano de 2011, porméneiro ano de experiéncia dessa escola
sede, tinham mais palestras, muita fala e pouaa &3 afirma ainda que a escola sede nao
era uma escola do campo e estabeleceu algumas re@igs para o ano de 2012 porque o

PSE esta atendendo a pratica no campo. Desse imdmeynon afirma que:

A formacdo continuada deveria promover a reflex@s grofessores,
potencializando um processo constante de autcagé@alisobre o que se faz
e por que se faz. [...] A formagéo distante daigadtlocente deveria ser
reduzida (2010, p. 47).

Os outros seis entrevistados (do total, mais de)58fmam que a formacgao

continuada contempla a realidade da Educacdo dp&amnforme segue:

P4 - Contemplam porque € assim, a nossa escots feztudos do livro e da
leitura, tentamos trabalhar em cima daquilo a gaab&a que os alunos estéo
precisando [...]

P6 - Olha, contempla porque € um problema levantadprépria escola e
vai trabalhar na prépria escola. Entdo acaba cqitemio, ndo sdo 100%
porque a gente ndo consegue atingir tudo, os 16@& contemplam sim.

P7 - A gente busca trabalhar temas que contempladueacdo do campo
mesmo, a gente sabe gpeJo menos para a gente é realidade descobrir o
gue é educacdo no campda medida do possivel a gente tenta inseriratent
englobar isso, na Sala do Educagmta que o professor também se sinta
inserido nessa realidad@orque também nao é facil para o professor].. [...
[grifo nosso]
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Observamos nas afirmacdes de P7 a tentativa deirirclrealidade das escolas na
formacg&o continuada. Ao dizer que o professor tambéve se sentir inserido na realidade,
entendemos que se refere ao pertencimento e coistde identidade do educador do campo.

Ainda nesta andlise da 22 questdo, nos chamowngdate depoimento de P1, “Bom,
como a énfase € a leitura e escrita, acreditame<aoutempla, ou seja, na educacao urbana
ou na educacdo do campo, os temas leitura e egcriten problema de todos, entdo
acreditamos que contempla’. Percebemos neste depmmnuma visdo nao dicotdbmica
campo-cidade, mas na percepcdo do entrevistadonbaunidade quanto a tematica definida
para a formacao dos professores, o tema leiturscritae considera também a realidade do
campo.

32 questadO projeto de formagao continuada se articula ao PR que forma?

Além de responder se existia ou ndo articulacAdodaacdo com o PPP ainda
afirmaram se o conheciam ou ndo. Cinco dos estexlos disseram conhecer o documento e
afirmaram a existéncia de articulacdo da formagidimuada com o PPP, e ao interpretar
criteriosamente as respostas, verificamos que slgujeitos afirmavam ter participado do
planejamento do PPP no ano de 2012. Comparandd esspostas com outros dados desta
pesquisa, constatamos que o0s professores se meferiauma reunido que tratou da
reelaboracdo do Regimento Escolar. Na analise @osntentos constatamos na escola sede e
na Assessoria Pedagogica de Céaceres a existénBRRIcomente com referéncia ao ano de
2011. O depoimento de P7 confirmava este relato:

E outra realidade nossa a questdo do PPP, até gosso, nés elaboramos
no ano de 2011. Esse ano ele néo foi previsto arelaborado, mas no ano
de 2011foi uma dificuldade nossa focar na realidade do pantambém.
Entdo assim, a realidade do campo nossa tem dimloestamos descobrindo
[...] tanto para o aluno quanto para o professtaness descobrindo essa
questdo. Entdo a gente procura trabalhar nessmidmao campo, mas é,
assim, tem sido uma questdo muito diversa mesn@ @gente. [..Uma
coisa é a teoria, outra coisa é a pratica, sabeque é o campo, 0 que é
trabalhada na educagdo do campo e na pratica o imuela? Acaba que
muitas vezes, vocé pega um curriculo sendo trahdth@aanto como na
educacao urbana e, como também na rural, com o decser a mesma
coisa, a mesma ideologia, 0 mesmo currictotdo, muitas vezes basta
diferenciar isso na pratica para o professor, is&ria o PPP, vivenciado
dentro do PPP da escola. O PPP esta inserido haagho do campo, entdo
vamos dizer que estamos descobrindo nesse meigdfo.nosso].

Percebemos pela resposta de P7 que a EEPJFSNseumR#P voltado para o campo.
O entrevistado estabelece relagGes entre a realidadeducagéo urbana e da sua escola,

acredita que a pratica precisa ser mudada, tranatta.
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Tanto a superacdo da dicotomia entre o rural e ana, quanto a
necessidade de recriar os vinculos de pertencaaapo; sdo o0s dois
elementos que fundamentam a Educacdo do Campo (FFANMODREIRA
& SANTOS, 2004, p. 38) .

Entendemos que a escola esta num processo deug@aspedagogica e de identidade
enquanto escola do campo. O questionamento davistaida chama a atencao para a prética,
para a transformagéo, como desejo de mudancastél@iente da necessidade e da diferenca
existente no campo, mas ainda ndo sabe como mldlaa coisa € a teoria, outra coisa € a
pratica, saber o que é o campo, o0 que é trabalhaleducacdo do campo e na pratica o que
muda?” Percebemos, ainda, um pouco de inseguranca nogsodépoimentos, mesmo

afirmando quesim,

P9 -Eu acredito que siimeu ndo saberia explicar pra vocé como, porque o
que a gente trabalha na formacdo continuada é tidiscalgum ponto e
depois se transforma em proposta pedagdgica [gogeo]

A resposta de P1 é uma das que estabelece ralacB®P com as tematicas de

formacdao continuada definidas no PSE:

P1 - Se articula no sentido de que quando se tragaobjetivos a serem
alcados pela escola no PPP, principalmente quamdalas em educacédo de
gualidade, entdo o projeto vem atendendo também a$s porque 0s

professores vém estudando os temas leitura e a&escibmo desenvolver
esse trabalho para que os alunos superem as difi®g, a gente esti
buscando entdo a educacdo de qualidade que o RBBntacoloca que é
necessario.

Ao se referir & educacao de qualidade, P7 afirnea gyrojeto de formacgéo e o PPP
estdo voltados para a superacéo das dificuldadealdonos do campo, esta interpretagcdo nos
remete a um dos principios da Educacédo do Campitiqule na educacao é um dos direitos
dos povos do campo” assim como ao Decreto n°® 7d8504/11/2010, inciso IV que destaca,
"a valorizacdo da identidade da escola do camponpmwo de projetos pedagogicos com
conteudos curriculares e metodologias adequadaseais necessidades dos alunos do
campo”...

Um professor disse ndo conhecer, mas que nao adigalacédo da formacédo com o
PPP. Os outros cinco nao sabiam dizer por falcdeso ao documento.

Assim, constatamos que destes professores, 45,50%ecam o PPP da escola e
afirmavam existéncia de articulacdo com a formag@tinuada, mas, 54.50% n&o sabiam
dizer por falta de acesso ou desconhecimento denuertto, especialmente os professores das

salas anexas.
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Nao conseguimos acesso ao documento na escolgr@ssionais que procuramos
nao sabiam como e onde localizar o PPP. Registrajnessé tivemos acesso a este
documento junto ao técnico da Assessoria Pedagégic&aceres. Verificamos que o PPP
fica disponivel pelo sistema web da SEDUC-MT. Aoésctem uma senha e todos os
professores e funcionarios deveriam acessar estardmto que fica disponivel sde citado,
em PDF. Este é um procedimento recém-implantagogeslretaria estadual de educacéo.

43 questaoVocé conhece as Diretrizes Operacionais para acBdéo Basica nas
escolas do campo? O Projeto de formacdo continuadaarticula com as Diretrizes
Operacionais? Como isto ocorre nos grupos de esttiomo se trata de mais de uma
pergunta e as respostas sdo longas, organizamossinmtese com as afirmacdes dos
professores, a classificacdo das respostas e dapdmde sujeitos com respostas comuns.

De todos os professores entrevistados, somentafilisaram conhecer as DOEBEC,

mais dois conhecem parcialmente e cinco respondgu@nconhecem mais ou menos.

P9 - Muito pouco, assim ndo é por falta de acessaenho todas essas
coisas gravadas no meu computador, eu tenho ingwinkalta mesmo,
aguele tempo para vocé sentar e ler, muitas vegesta |€ mais ai a gente
esquece.. [...] Nas discussdes, eu me lembro deagieutros encontros foi
passada uma apostila pra gente estar discutindonéwmteve um trabalho
[...] ficou como tarefa pra casa, digamos assiinmi@is no inicio das aulas,
antes de comecar as aulas.

P10 - Nos ja tivemos acesso a ela (Diretrizes)usiee cépia, ja li. Nos
discutimos aqui 0 ano passado na formacgdo sobDéreisizes. E como eu
falei pra vocé, nds estudamos, debatemos, mas elgiro da formacao
mesmo, ndo acontece.

A resposta de P9 confere com a afirmacéo de Pihbrecem, receberam o documento
como tarefa, para leitura, mas percebemos que mzafdo continuada ainda ndo ha uma
preocupacao com o conhecimento e articulacdo datriRes. Pelos depoimentos observamos
que ha uma leitura das DOEBEC enquanto informag@moecomo formacéo, P10 relata que:
“debatemos, mas enfim, dentro da formacdo mesmacd@tece”.

Um professor afirma que conhece as Diretrizeslaar@ue a escola trabalha para
resolver os problemas além da sala de aula. Faaatda como um todo e inclui na formacao

continuada a participacdo dos funcionarios:

P11 - Sim, conheco. Entdo como eu falei anteriotejyeam conformidade
com as diretrizes e as necessidades da escgente tentou entrar em um
consenso para poder contemplar toda a necessidage @scola precisa em
cima de um determinado problenf?or exemplops funcionarios tem uma
necessidade para trabalhar juntamente com a eseaitfo eles estudam na
formacao continuada que é voltado para a area onde ele atua, osgsmfa
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mesma coisa. E assim que a gente trabalha, patvaess necessidades
reais da sala de aula ou da escola também, pomaescola ndo contempla
sO a sala de aula, tem o patio, tem a secretariaatbiblioteca, tem tudo,
tanto a quadra & fora, que nem quadra tem, mag que campo de futebol
e ali tem aluno e ali também tem funcionéario e ¢ssbres. Entdo todo
espaco da escola ele é contemplado assim comonemeupacao, pra ver se
pode ser resolvido algum problema, caso tenhgréfo[nosso].

Um entrevistado afirma que a preocupacdo da esémla@ somente com o0 espaco da
sala de aula, € com “o todo”. E disse ainda “apdats diretrizes e das necessidades da escola
a gente entrou em um consenso para poder contetogéaa necessidade que a escola precisa
[...] uma escola ndo contempla s6 a sala de aGlaricordamos com a pessoa entrevistada e
nesse sentido reafirmamos a relevancia da orgaituzacconstituicdo de um coletivo de

educadores fortes, na linha das ideias de Caldart,

[...] nossa pratica nos ensina que da mesma maneirgrecisamos garantir
espagos proprios dos educandos, para que desemvaheds rapidamente
sua capacidade organizativa e seu pensamento amgdntambém é
necessario garantir uma organizacdo propria dosaéddves, em alguns
lugares chamada de coletivo pedagogico da escals, responsavel pela
direcdo do processo pedagogico como um todo fletieo de educadores
nao é coletivo apenas de professores. Numa esg@attas pessoas que tém
ou podem ter esta tarefa (2009, p. 123-124).

Apesar de termos um grande numero de respostagueoafirmam ndo conhecer as
Diretrizes Operacionais, ha indicacbes de que alagwocura observar os principios da
educacao do campo. Os profissionais da EEPJFShH est@rganizando numa perspectiva de
horizontalidade, a comecar pela inclusdo de um d@dmente na gestdo da escola (uma
funcionaria foi eleita diretora da escola), istesta romper com a dicotomia docente e néo
docentes.

Nesta perspectiva de integracdo, os sujeitos @sstaa estdo buscando romper com
uma gestdo historicamente construida pela vedmdd. Ao nosso olhar de observadora
participante e pelas respostas dos entrevistadimsimeacao continuada funciona como uma
orquestra em sintonia, ao definir junto a todoprodissionais, um projeto de estudo coletivo.
Parafraseando Machado (2012, p. 142), o planejantenformacéo continuada realizado em
grupo € um importante indicador da pratica de thabaoletivo, assim como a troca de
experiéncias entre os educadores, nas diferentesnidades onde situam as salas anexas da
EEPJFSN.

52 QuestdoA escola do campo tem uma identidade prépria? Cema@onstréi a
identidade na escola do campo? A formacao contiauazhtribui com esta construcdo de

identidade? Como?
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Ao iniciarmos a analise desta questdo nos chanaiargdo o depoimento de P1, ao
afirmar que a maior dificuldade esta na localizagdcescola, no perimetro urbano, onde o
estilo de vida das pessoas € urbano, os professcesem formacdo para a educacdo do
campo e a maioria dos alunos vem do campo. Segestdoprofessor o planejamento dos
docentes ndo atende a necessidade da Educacdongm.CBodemos analisar o grande
desafio apresentado nas falas de trés entrevistados

P1 — [...] Os proprios professores tém dificuldadésgente observa o
planejamento dos professores, que eles entregaimicio do ano, eles
deixam de enquadrar esse planejamento dentro doécaeproposta no
campo e, a partir de entdo, ndo conseguem trabathaala de aula dentro
do que seria a educagéo no campo.

P7 - A nossa escola, vamos dizer assim, também gouico mista? Nao é
totalmente o campo, mas de fato, é esse 0 noslonpeEsmo, entdo eu acho
assim, que ha uma resisténcia tanto por parte desgores, vamos dizer
assim, que poucos alunos tém essa resisténciaénmaggss dos professores
mesmo, mas a discussdo tem sido frequente na esmigpre quando
reunimos com o0s professores colocamos essas gsiegtia estarmos
falando. Nossa escola € do campo, mas a identickedeno ainda ndo se
construiu.

P11 - E dificil responder, mas ao mesmo tempo tewioetem. Que nem eu
ja respondi uma pergunta ali atras, ela € mista. t&n uma identidade
propria sim, mas é uma identidade no caso que teésl@mos tanto a zona
rural, aquela do campo mesmo, tanto a questaordanidade.

O lugar, o espaco vivido pelos alunos, pais e peoiies da regido do Santo Antonio
do Caramujo compreende a composicao de difereaddislades num Unico ambiente, que €
comum a todos, o espaco oficialmente educativeécuescola.

Percebemos que trés entrevistados se referem daesomo espago misto
(urbano/rural), diante das diferencas e da resistédos proprios professores quanto ao
planejamento das aulas voltados a educacdo do catiEPJFSN, principalmente no
espaco da sede, ha uma realidade econémica, tumsiderada mista pelos entrevistados e
um dos desafios € articular esta realidade comamefmento de ensino e a prética
pedagogica.

Como dizer, afirmar, identificar as caracteristieas identidade de um espaco escolar
que é composto por 08 comunidades diferentes, estd® localizadas as Salas Anexas da
EJA e do Ensino Médio e ainda incluir as espedifides das pequenas comunidades vizinhas
gue estdo entre 20 km a 30 km da escola sededitarn®s que as respostas das entrevistas e

a realidade das comunidades que compdem a EEPJSNemarcadoras das diferencas.
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Podemos compreender que a escola possui “idensiia@edepoimento de um professor

confirma esta afirmacéo:

P6 - A identidade é de acordo com a realidade comeios de producéo,
entdo tem um estilo de trabalho e o tempo da dalléediferente de uma
regido para outra. Se uma escola esta numa regiéolldeita de seringas €
diferente da escola que esta na pecuaria.

Os grupos que compdem esta escola sdo formadopgssoas com diferencas
culturais, econémicas, religiosas e os meios déygdo especificos a cada realidade, mas se
unificam enquanto escola do campo pelo trabalmeaiaria das pessoas dependem do campo
para sobreviver nestas regides onde estado locatizaéscola sede e as salas anexas também.
Um entrevistado apresenta o processo de mudandanéidade construida na escola do

campo:

P3 - Ta dificil definir uma escola do campo hojetdee a gente terdunos

gue vem da cidade e traz a caracteristica da cidadpara o campo, ele
tenta embalar aquilo & no campo, mas ele vai peddeessa questdo, essas
raizes da cidade, por ser uma coisa diferentelelgke a giria e tal, mais
chega la ele vai perdengmrque ele ndo acha pessoas de la para seguir,
para dialogar com eleEu acho que a escola tem a identidade do campo
sim, de certa forma ela tems vezes muda porque tem televiséo. [...] sempre
gue eu estou trabalhando textos, eu tento puxar paaa 0 campo, para que
eles percebam a importancia deles la no campae[pgrceberem que nds
somos todos iguais ou talvez até melhores [grigsap

Entendemos pelo depoimento deste entrevistadoa goastrucao de identidades parte
das diferencas, da convivéncia e do didlogo, oegige dos sujeitos ao mudar-se de um local
para o outro a transformacao no seu modo de vidasd\Nsentido, a escola tem uma funcéo
importante no processo de construcao de identiderteditamos que € neste espaco escolar
que as pessoas assumem suas posicoes, suas dses@iocevidenciadas e 0s sujeitos se
identificam.

Na fala de P3, ao evidenciar a giria dos alunosvgoeda cidade para o campo, “ele”
que chega ao campo como pessoa diferente, revaladentidade urbana, mas a partir da
convivéncia e das experiéncias no dia a dia como®wujeitos do campo vao construindo
identidade na comunidade e no espaco da escolag @aderiamos definir, a partir das
vivéncias e praticas como identidade do campo. Bar#il (2005, p. 75), “a identidade se
relaciona a ideia de um continuo fazer-se, as idbtes coletivas sdo um processo
permanente, dialdgico, de pertencimento e partithe&,construcdo, de significados que

orientam agoes”.
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Observamos ainda, na fala de um entrevistado, ureacgpacdo da escola ao
valorizar as pessoas do campo e realizar uma a&giggica voltada a realidade camponesa.
Quando o professor relata sua atuacdo docentearested identidade. Nesse sentido,
comungamos com as ideias de Arroyo (2010, p. 2868),que, “é nas praticas que se
reconhecem sujeitos, onde se refletem como umtespg@hde reconstroem sua identidade”.

Quanto aos outros depoimentos, pudemos observaogygofessores se colocam
como sujeitos responsaveis no espaco de formac@dingada, pela construcdo de
identidades. Ela ndo esta pronta, isto implicaramsformacdo, ampliacdo de um olhar para a
totalidade. Alguns professores fazem comparacoesocexpressdo de compreensao das

diferencas e do respeito e valorizagdo ao campo.

P9 - Eu gosto de trabalhar, quando eu voltei eavasacostumada com a
cidade, entdo eu voltei e tive que me adaptar aadiia com a realidade,

com a familia, a comunidade, entdo trabalhei nuegi#io camponesa por

trés anos e ela néo fica longe da Frontdirdiferenca desta comunidade é
gue a escola esta dentro da agropecuaria e deazeradfa grande e a escola
fica sozinha la no meio do pasto, vocé sai dedaésgado... A escola que

eu estou agora estd no meio da floresta, porqeéeue seringal, € uma

colénia. Vocé abre a janela e vé, é totalmentadlite e a comunidade é

diferente, é outra forma de pensar. Eu acho que @ssunidade, onde sou

professora atualmente, mais carente

Verificamos que, ao descrever as duas comunidam#s um entrevistado atuou, as
contradicdes econdmicas existentes nas duas medidslas entrelinhas, compreendemos que
a outra comunidade tem uma economia diferenteaRorta identidade compreende a relacéo
entre diferencas e semelhancas. Ela é diferente,sm&entifica pelo lugar que € comum e
pela natureza do trabalho: o campo. O trabalhatividade produtiva, ajuda a definir a
identidade.

Os professores que atuam numa comunidade pequairanean com muita clareza
gue a sua escola tem uma identidade prépria, ntas eesmos professores nao falam da
EEPJFSN. A escola sede nao € incluida. Eles relatarespaco, um territério onde vivem,
onde exercem a sua funcdo docente, sendo assigrewlmm somente a sua pequena
comunidade.

Percebemos que um entrevistado fala com seguraiya ss caracteristicas que
identificam a sua comunidade, ela respondeu sotedeom emocao e ainda relatou que fez
pesquisas sobre a identidade da regido em seu @eirsgpecializacdo, quando perguntamos:
a escola tem uma identidade propria? Ela resporidlem, isto eu posso falar, e como tem!

Eu acho que cada lugar tem a sua marca, a suaeréstca. Eu acho que é pela propria
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comunidade, pelo conhecimento das pessoas dadadeli Ela falava pela vivéncia e pela
experiéncia, como professora do local ha uma década

Observamos que mesmo nas diferencas e semelhastaprocesso de construcdo e
reconstrucdo de identidades acontece. As diferectesunidades, com suas culturas,
trabalhos, religibes tem em comum o campo e a difesildades, observamos que os
desafios sdo comuns: falta de estrutura fisictg i calendario especifico a cada realidade
do campo, pois dependem do transporte escolars Hstafios estdo além da realidade da
EEPJFSN e do municipio de Céaceres-MT. Sao neceesidie uma diversidade camponesa

em todo 0 nosso pais, ja reconhecidas inclusive @NIE:

As propostas pedagogicas das escolas do campeijteeiss as diferencas e
o direito a igualdade e cumprindo imediata e pler@mo estabelecido nos
artigos 23, 26 e 28 da Lei 9.394, de 1996, contaerapl adiversidade do
campoem todos 0s seus aspectos: sociais, culturaigicpsli econémicos,
de género, geragdo e etnia (BRASIL, CNE/CEB 0140R,5°).

A formacéao de professores foi estabelecida nunag&el dialdgica entre as diferentes
comunidades que constituem a EEPJFSN, formando rade de interacdo entre oS seus
sujeitos compartilhando o que pensam, as suasiérpes, para que, de forma autbnoma,
compartilhem os saberes e aprendam coletivamerti@rizando a contribuicdo e as
experiéncias das diferentes realidades que comp8tarescola.

62 QuestaoComo vocé vé a educagdo do campo e a formacéddnuadd em sua
escola?

Um entrevistado afirmou que, no ano de 2012 estédmente diferente, a sede e as
salas anexas nao estdo andando juntas. Justificdungdo da grande demanda que a escola
passou a ter a partir de 2011: "A escola sedeavfersomente o ensino médio, num curto
prazo de 12 meses passou a atender as salas aoex&hnsino Médio, a inclusdo dos alunos
do 11l Ciclo (7° ao 9° ano) do Ensino Fundamentalas as turmas do Proeja e ProJovem —
Campo". Outros professores, tanto da sede comaalas anexas, fizeram o0s seguintes

depoimentos:

P1 - [...] com os problemas que a escola apresengae a formacao
continuada tem que dar conta, entdo nds deveriasias pensando na
formacéo de professor e preparando-o para atusgiucdo no campo [...]

P2 —[...] a pessoa que esta no campo € difididaspra cidade, quem esta
no campo tem que receber as coisas la no campa adgente sair daqui
para ir 1a [...] € dificil para quem esta no canfpaer um curso em Caceres,
€ um pesadelo.
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P3- A educagéo no campo e a formagéo continuada éaisa que a gente
nao da pra falar com firmeza. Porque estamos téotdescobrir meios. Até
agora o0 que eu tenho percebido € que a formacawibzorsim, com a
educacdo no camp@elo seguinteg uma coisa novaodos os professores,
todos os gestores estdo buscando alternativag ed&schega em uma hora
s0, vem aos poucos... [grifo nosso].

P4 - [...] tem professor que fala assim, eu voa gacampo porque eu quero
aprender a dar aula, mais ndo € assim, no camgowaaonviver com a

comunidade [...] “Aqui é a escola que abre paravexsar, abre para o
dialogo”.

P8 — [...] eu acho bom, esta respondendo, pra stén participando eu
acredito que vai sair com aprendizado, com ous@oyicom outra cabeca.

P10 - Entdo dentro dessas discussdes entre osgomde eu acredito que
contribui s6 que a formagéo em si e como a eduddg@ampo ainda € algo
em construcao ndo tem uma receitinha pronta [...].

P11 - Os professores tem mais autonomia, € issmmds depois disso tudo
que eles fizerem o trabalho por &rea de conhecomensala com os alunos
[...] a gente vai fazer o grup@o com todas as Av@asos fazer um seminario
e apresentar os resultados do que foi trabalhamdsata de aula.

Todos os professores responderam com uma expectiivmudanca, de melhorias
para a Educacdo do Campo, identificaram-se e defamd a educacdo do campo e a
formacdo continuada do e no campo. As falas doegsores também indicam que ha um

processo de construcéo de identidade nesta escolngo.

P5 - [...] n6s participamos mais, parece que adgfun esta mais voltada a
nossa realidade porque agora a escola tambémangmwe todos enfrentam
0s mesmos desafios, entdo eu sinto mais vontadgagtitipar porque
nossos problemas, mesmo em localidades diferemaderem-se aos
problemas que sédo comuns a escola do campo [...].

As expressoes deste entrevistado também indicaenpanento ao campo, marcando
a sua identidade enquanto povo do campo. Percebemowarios depoimentos desta
professora uma preocupacdo com a formacao contnaad sua identidade docente. As
respostas dos entrevistados indicam que estessponés viveram até o ano de 2010, como
sujeitos passivos, ouvintes dos encontros de fd@magntinuada, ndo tinham vez e voz, pois
as solicitacoes e sugestbes ndo estavam ligadaa eealidade, ndo viviam momentos de
formacao, mas de tensdo em relacdo a sua identiflEia pesquisa seus depoimentos

indicam um processo de metamorfose. Desse modo:

Toda mudanca de identidade profissional afeta sddsaitidades pessoais e
termina afetando a funcdo da docéncia, da escalg,dilaticas e dos

curriculos. [...] Se os alunos nos exigem pensarcdnta de sua educacéo,
somos obrigados a aprender - 0 que nem sempredapnes nos cursos de
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formacdo, de licenciatura ou de pedagogia — a seretmcadores (as)
(ARROYO, 2011, p. 26).

Os professores relataram o0 processo de mudancaodnagdo continuada,
compararam a formacdo continuada realizada naaesebbhna com a atual, realizada no
campo, nas escolas das comunidades rurais. A faonegntinuada foi evidenciada pelos
professores como satisfatéria ao ser definida pidosntes e realizada no campo a partir da
vivéncia no lugar onde exercem sua funcéo, ondenviv

Observamos o relato de um entrevistddéy estou na formacédo continuada porque
ela vai me ajudar e assim eu também posso ajudanaons alunos”. Partindo desta reflexao,
este entrevistado aprendeu para ensinar, parteigavformacao porque tinha um objetivo
claro, ‘a formacao ajudara a ensinar’.

Nas diferentes falas dos entrevistados em todpsrgsintas realizadas, os professores
argumentam que fazem ou participam da formacaonu@ta porque parte das necessidades
de aprendizagem dos alunos do campo, porque readmexperiéncias os docentes também

se tornam aprendizes e com isso melhoram suasgwati

5.7 — Categorias Emergentes

Para o surgimento de novas categorias € fundamgu&alo pesquisador veja em
profundidade todos os dados coletados, de acordo $pysmansky (2004, p. 75), “a
categorizacdo concretiza a imersdo do pesquisamordados e a sua forma particular de
agrupa-los segundo a sua compreensdo. Podemosrcestmanomento de explicitagdo de
significados’

A partir da andalise dos dados coletados por megtds tipos de instrumentos de
pesquisa utilizados (a analise de documentos, anaiisio participante e a entrevista
semiestruturada), evidenciaram-se questdes concoraBcOes estruturais para a realizacéo
do trabalho educativo, a constituicdo de coletieosima preocupacdo com a realidade
camponesa.

Assim, construimos as categorias (chamadas emegjenpartir dos significados e da

interpretacdo dos dados sistematizados confornrgaaseguir:
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Quadro 11 — Categorias

Categorias emergentes a partir da andlise
Eixos de analise

Documentos Observacgéao Entrevistas
1 - Formacéo Coletivo; Coletivo
Continuada ' ) ;
Realidade Coletivo Realidade
2- Eg;ﬁqap%ao do Condicdes Estruturais; Realidade; Identidade
Professor (profissional) Condicdes Estruturais; Formagéo

Fonte: Elaborado pela autora no processo de amflfsdados

Partimos dos eixos de andlise: Formagdo Continugdaicacdo do Campo e
Identidades, ja esclarecidos anteriormente. Passamdrabalhar com as categorias:
constituicdo de coletivo, realidade do campo e cogdes estruturais

Entendemosque estas especificidades identificadas como cassgoneste caso,
possibilitam a marcacdo de diferencas que propi@aponstrucdo de identidades, que é
especifica do campo.

5.7.1 - Constituicdo de Coletivo:

Ao iniciarmos a observacdo j4 sentimo-nos envofvidam o processo coletivo
existente na escola. E um coletivo diferenciadoexpressio da comunidade é formada por
um coletivo “misto” de professores e funcionari@ssgéde, onde alguns residem e vivem no
perimetro urbano, sendo a maioria do campo. Aléstedeos profissionais das salas anexas
vivem no campo e sdo das comunidades onde estzéutas as salas, distantes entre 20 km
a 120 km da sede. Mas quando ha reunides todegem fpresentes.

Um dos marcos evidenciados no eixo “constituic@ocdletivo”, além das acbes
pedagodgicas foi 0 momento da socializagdo desjetprde pesquisa com os profissionais da
escola, que participaram acatando a proposta deiido e ainda solicitaram a apresentacao
do trabalho aos moradores das comunidades (paisosal pequenos comerciantes,
camponeses e representantes de associacfes). Geram a decisdo, apoio e participacao
de toda a comunidade.

A definicdo das datas para a efetivagdo da prapistformacao continuada, assim

como as tematicas e a organizacdo dos grupos ddossenvolveram os docentes e nao
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docentes. Ao iniciar os trabalhos de formacgéao noatia, percebemos que logo se dividiram
em grupos para melhor se adequarem as condicod¢salm@ho da realidade do campo:
destacamos a autonomia dos professores nas déeremnunidades, que se articularam para
a formacdo de um grande grupo, o dos professoressalas anexas, que estdo fora do
perimetro urbano.

Verificamos que o desenvolvimento de um trabalbletivo, no espaco da formacgéao
continuada, colocou os sujeitos envolvidos no Rsogala de Educador como conhecedores
das diferentes comunidades do campo. Assim, alétroda de experiéncia vivenciaram, em
cada encontro, seu oficio de educador do campo.

Na observacéo das reunifes e especialmente daciont@ntinuada, presenciamos
autonomia, trabalho coletivo, envolvimento dasrdifées e distantes comunidades afinadas
com 0s mesmos objetivos, os quais foram evidensiads trés instrumentos de coleta de
dados. A formacgao continuada foi planejada pardonaf a leitura e a escrita na escola. Os
professores ao retornarem para 0s grupos de estatits/os, no Projeto Sala de Educador,
socializavam as atividades praticas realizadasalas anexas e na escola sede.

Mesmo nao verificando a articulacdo das DOEBEC eoformacdo continuada nas
observacbes realizadas, constatamos uma praticatedu coletiva e a reflexdo constante
sobre ela, constituindo um ambiente educativo cqarticipacdo de todos. Os desafios ainda
existem especialmente pela falta de estrutura, anagyanizacéo coletiva estd acontecendo

efetivamente:

Construir 0 ambiente educativo de uma escola éegoirscombinar num
mesmo movimento pedagdgico as diversas praticasisapie ja sabemos
ser educativas, exatamente porque cultivam a odsoaum todo: a luta, o
trabalho,a organizagédo coletivap estudo, as atividades culturais [...] O
processo pedagogico € um processo coletivo e faopliscisa ser conduzido
de modo coletivo, enraizando-se a ajudando a emraz pessoas em
coletividades fortes (CALDART, 2009, p. 122-123).

Analisamos ainda as evidéncias do trabalho coletigs falas dos entrevistados,

principalmente no que se refere a organizacéo dietBrSala de Educador:

P3 - A gente percebe que eles vao tentando desapigie a escola esta
precisando em termo de educacgdo, de educar metha@lumos, ai vai
discutindo essa educacdo continuada, partindo abe wa, por exemplo, no
ano passado a gente trabalhou outra realidadearsse gente ja estd com a
leitura e a escrita, como base. Entdo eu achosgoeéi uma necessidade de
guase de todas as escolas [refere-se as salasjanexa

P8 - Tem encontro para definir a tematica, os lEBAEssas questdes sao
feitas no inicio do ano com todos os envolvidosalgeente é um ou dois
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dias de encontro. Relinem todos os nlcleos e de@deaneira como vai
ser essa educacao continuada e como sera desdowleicolhido o tema.

Verificamos que os professores das diferentes nmtades do campo afirmam a
existéncia de um trabalho coletivo. A partir dep&squisa, observamos que quanto a
formacao continuada e as reunides de pais ou coomanidade, a EEPJFSN vem tentando,
mesmo diante dos desafios da falta de estruturiyaf a participagéo coletiva em diferentes
ambientes educativos, aqui nos referimos a todontegto que compde a escola: a sede em
Santo Antonio do Caramujo e as salas anexas na&ssds/ comunidades do campo no

municipio de Caceres.

5.7.2 - Realidade do Campo:

A realidade do campajue estd em pauta se refere a diferentes contalitesentes
comunidades, mas todas as atividades pedagogicdsSEBdFSN analisadas a partir da
observacédo, dos documentos e das entrevistas nmdjoa a decisbes coletivas tomadas pela
escola estado vinculadas a realidade da educacémnujuo.

Um entrevistado relata exatamente o contexto dala@snde o processo pedagogico e
construido pela coletividade docente, formando obiamte educativo da EEPJFSN,
envolvendo as diferentes comunidades, constituanek@alidade do campo.

P11 — [...] devido ser uma escola da zona ruralptefessores distantes e
nem todos moram aqui, ela tenta viabilizar uma mmande que venha

contemplar para que seja mais facil para que tedabam e participem.

Entdo € assim: faz reunido, conversa, sugere, eudepois chega a um
consenso e monta o cronograma para atender a anaiessa maioria faz o
possivel para vir.

O Art. 2° da Resolugcdo CNE/CEB 1/2002 preconfzaidentidadeda escola do
campo se determina com vinculos as questbes d@répaa realidade, [...] na memdria
coletiva e nos movimentos sociais a servigo deefwsjque atrelem as solugdes determinadas
pelas demandas a qualidade socialvidka coletivano pais” [grifo nosso]. Desse modo,
trilhamos por este caminho na pesquisa, articulandnalise da categoria “constituicdo de
coletivo e realidade do campo” atrelada a formag#mntidade.

A escola do campo constréi a sua identidade dedacoom a sua realidade e a
diversidade existente em sua regido. Para issondafoental que a acdo coletiva esteja

voltada a uma leitura de mundo, para que se p@ssaher, analisar os problemas e planejar
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as agles pedagogicas ajudando a resolver os oerdit comunidade, numa perspectiva de
escola enquanto espaco social.

A realidade da EEPJFSN, inserida em diferentesegtog de vida no campo, com
culturas, modos de vida e economia diferenciadae elos educadores uma pratica ancorada
nas ideias de Paulo Freire de que a educacdo éaupoktico. Sendo assim, um trabalho
coletivo para transformar a realidade.

As acoes coletivas realizadas pelos profissioessas diferentes realidades, rumo a
construcdo de identidades enquanto escola do eangca passaram a se constituir
efetivamente a partir do ano de 2010, ainda coreside a sede como mista e as salas anexas
como campo. E importante partir destas difereqgasos une com os mesmos desafios, entre
eles a falta de estrutura e o reconhecimento desspdo campo. Apropriar-se dessa realidade
é fundamental, pois, como afirma Freire (1979, ). “‘guando o0 homem compreende sua
realidade, pode levantar hipoteses sobre o dedadi®a realidade e procurar solugdes”.

Encontramos varios depoimentos dos professore® garticipantes da formacao

continuada, que relatam a realidade da EEPJFSN esouda do campo:

P2 —[...] porquea gente vive em realidade diferentalendério diferente e
os alunos aqui demoram em chegar a escola [ifg jypsso].

P7 - A gente busca trabalhar temas que contempladueagéo do campo
mesmo, a gente sabe que, pelo menos para a @eetdidade descobrir o
gue é educacdo no campda medida do possivel a gente tenta inseriratent
englobar isso, na Sala do Educador, para que egsaf também se sinta
inserido nessa realidade, porque também néo épacl o professor... [...]
[grifo nosso].

O depoimento de uma entrevistada evidencia a i@pcie de se considerar a
realidade do campo e seus sujeitos para organizescala. Ela mostra também a sua
identidade como professora do campo e como acomigtee construcdo de identidade no

espaco da formagéao continuada e com a comunidade:

P8 — [...] o professor da escola do campo tem gtender essas questdes
para trabalhar com os alunos, sendo entra em toogflai ndo da certo se
torna uma pessoa indesejada, [...] A formacdo moatia fortalece essa
construcdo de identidade também do professor, etmuarofessor do
campo. Sabe é assim... Eu estou sentindo e aclto bam, estou gostando
muito mesmo, eu penso assim que eu acho que neoftcague eu nunca
vou dar aula na zona urbarizu j& me identifiquei com o campo, porque eu
ja estou nessa fase, eu estou construindo esstddde,|...]. [grifo nosso].

Compreendemos a partir do depoimento da entreais@@ee a construcdo da

identidade docente ocorre também na formacdo a@ua a partir da troca de experiéncia e
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convivéncia com seus pares, mas principalmenteelzgdo professor-aluno e professor-
comunidade do campo, ou seja, pautada na realiiadela ligada a vida e ndo como outro

tempo de vida.

5.7.3 - Condigdes Estruturais:

Como ja foi dito, desde a analise dos documentdsERIFSN percebemos, no texto
do PPP, a mencéao as questdes estruturais queiatarho processo pedagogico desta escola

do campo e um dos seus desafios é o transportielesco

Outra questdo que interfere no ensino aprendizageanfalta de 6nibus
proprio para a escola [...] O transporte que hgjerapre fez o translado de
nossos alunos, também faz o translado de outrdaescmicipal que domina
o transporte, que tem calendario diferente, moddédde ensino diferente,
atividades e programacdes diferentes de nossaaetssd nos leva a ficar a
mercé da outra escola em todas as programacdes porEsamos
desenvolver e que eles queiram desenvolver (EERJHSR, 2011, p.7).

As questdes estruturais também sado evidenciadasntravistas, tanto no dia a dia da

escola como na formagé&o continuada:

P8 - A questdo do transporte que é um problemanasgie € enfrentado
assim, que muitas vezes prejudicam muito o andamdnt] Entdo o
professor da escola do campo tem que entender@ssstées para trabalhar
com os alunos.

P2 — [...] a gente sozinho ndo consegue mudarng gemeca mudar um
pouquinho aqui, € um pouquinho ali, tenta chamas,chega num ponto
gue ndo da, vocé quer fazer uma biblioteca, pompbk® vé a estrutura
dessa escola, ndo tem uma biblioteca, sendo gaseaébuma biblioteca [...]
Nessas salas anexas é tudo repartido, é tudo ocomigsmo no municipio
os alunos ndo tem uma educacao de qualidade, entdenso assim tem
professor bom, tem, mas ndo tem um espaco paraesiahalidatico, vocé

tem material didatico, vocé pode andar em qualdugar que vocé vai

encontrar tudo encaixotado, porque ndo tem aonkbearo Vocé vai ali e

pega, mas os alunos ndo tém, ndo da para ter aguaaidade, despertar
neles, s6 o dia que o professor pega e vai trabalhala diferenciada e tal,
mas ndo aquilo que fica exposto que o aluno veanéseu cantinho, vamos
la e tal, ndo existe.

Conforme ja inferimos no quadro tedrico deste est(gdpitulos iniciais), sabemos
que historicamente o camponés foi fruto de uma agle excludente, quando existiam as
escolinhas “cai ndo cai”’, com uma Uunica sala, coidlae como escolinha rural. Os

trabalhadores e trabalhadoras do campo ainda camtinutando por uma Educacao do
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Campo que nao esteja “a parte do processo”, massgja parte do processo”. Considerando
esta ideia, ainda é preciso muita luta para avefgio dos direitos conquistados.

Os educadores e educadoras do campo tém um comspoordm a sua realidade
concreta. Nestas salas anexas além de ofereceag@muco e do campo € preciso muita luta
para que os alunos do ensino médio tenham acekstura, como definido no PSE desta
escola e a salas de aulas dignas de uma educagii@ldiade para o povo camponés. Em

entrevista, uma das educadoras afirma:

P2 — [...] Nessas salas anexas € tudo repartidola donfuso, mesmo no
municipio os alunos ndo tem uma educacdo de qualidad&go eu penso
assim tem professor bom tem, mas ndo tem um egpagoo material
didético, vocé tem material didatico [...] [grifosso].

Sabemos que a falta de estrutura no espaco espalar,alunos que sdo criancas,
jovens e adultos trabalhadoras no campo, comoqaquer outros, interfere no processo
de ensino aprendizagem. Por isso, esta é uma queskr atacada urgentemente pelo poder
publico.

A incluséo das salas anexas nas escolas do camdpo feo contribuido em relacéo a
varios fatores da educacdo do campo, mas em refa@ibrutura e a qualidade de ensino
ainda ndo atende aos principios da Educacao do@akipesolucdo n°. 157/02, do CEE/MT
propdoe:

Art. 3° - Para fins de resguardar a qualidade dos processangno e

aprendizagem, devem ser observados 0s seguintgsios;i além dos
previstos nas Resolucdes n°s. 118/01 e 150/99,sadab@EE/MT [...]

IV - garantia de recursos humanos e financeirosa garatendimento e
acompanhamento pedag0gico;

V - espacos fisicos e instala¢cdes adequadas adiraterio e funcionamento
da etapa ofertada

Verificamos nas falas dos entrevistados a afirmagfque a realidade das escolas do
campo € comum nas duas redes publicas de ensmo atanunicipal quanto a estadual e que
ainda é fundamental muita luta e articulacdo corpa®s do campo da regido de Caceres
pela melhoria da qualidade do ensino publico dopcankstamos no século XXI e ainda
precisamos lutar por uma educacgdo digna, de seatmmao € justo passar horas em
transporte escolar e continuar estudando someriiaieonde arvores.

Ao apresentar a analise das trés categorias quergionos: constituicdo de coletivo,

realidade do campo e condi¢des estruturais obsex/guoe elas se entrelagcam, sendo muitas
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vezes dificil estabelecer uma separacdo entre @meetos que compdem cada uma.
Representam desafios que atravessam continuanoeiote processo de formacao continuada
de educadores.

A escola se vé desafiada a inserir as necessiddelesnsino aprendizagem na
formacdo continuada, articulada as diferentesdaddis e a educagdo para/no e do campo,
essa formacadminda estd em processo de metamorfose: conquistsmaloautonomia e
construindo identidades.

A partir dos dois ultimos anos (2011/2012), a EESNIEsta buscando a efetivacédo de
uma proposta pedagogica voltada a educacédo do ca@ngaotir de 2011, periodo que incluiu
as salas anexas, a formacdo continuada e a pdatscarofessores, comegam a voltar-se a

educacao do campo:

P10 - [...] A gente também néo teve muitas vantwgenano passado, mas
nesse ano ja foi diferente porque o projeto estadando realmente as
nossas praticas, aqui no campo. Esté diferenteudongs viamos no ano
passado muita palestra, muita fala entdo muitaamsala e pouca coisa se
faz entdo, esse ano a gente estd fazendo maisedalgndo e eu achei que
esta atendendo mais.

O entrevistado indica as dificuldades encontradgsiee ele relaciona ao projeto de
formacao continuada enquanto necessidades de raudsrpraticas. O objetivo do PSE foi
discutir o papel do professor em todas as areasodbecimento, promovendo variadas
experiéncias referentes ao trabalho com a leituesceita. Os professores socializaram as
praticas desenvolvidas nas salas de aulas ja cutitago da formacéo continuada, articulada
a educacdo do campo. Vemos, pelas as respostasst@icese descobrindo como escola do
campo e encontrando mecanismos para melhorar allicaldlocente e, por conseguinte, o
processo de ensino-aprendizagem.

A partir da observacdo participante consideramos g proposta de formacéo
continuada possibilitou uma pratica docente de dpea solidaria entre os professores,
realizaram um trabalho coletivo, participativo ¢damomo, envolvendo além dos docentes, os
profissionais ndo docentes que atuam nas difereesdislades da EEPJFSN. Esta acao esta
prevista no PPP da escola (2011, p. 4), “a necside se pensar uma organizacao escolar e
curricular que além de alterar contetdos e métquospova mudancas radicais nas praticas e
relacdes pedagogicas de modo que estas se pauteneais necessidades do homem do
campo”. Desse modo, a escola organizou um projetfminacéo continuada envolvendo a

participacdo de todos os profissionais da escolzadpo.



161

Entendemos, pelas respostas dos professores, fpenacdo continuada foi bem
planejada pelos profissionais da escola e com eshecia, pois, desde o ano de 2011 ja
haviam definido as tematicas. O PPP (EEPJFSN, P®PH,, p. 8), ainda faz referéncia as
praticas relatando que, “a formacdo continuada demn vir ao encontro dos anseios dos
profissionais em suas dificuldades ao trabalhatigas e metodologias pedagdgicas
utilizando os recursos tecnoldgicos, literariosidaticos que a escola possui’. Com isso, a
escola chama a atencao para a necessidade de pEmajamento exequivel.

Nas analises foram evidenciadas as preocupacbeprobessores em relacdo as
praticas pedagodgicas. A escola precisou organizéormacdo continuada, a partir do
diagnostico levantado pelos professores, o queidmpkflexdo-acdo, pensar a partir das

diferentes realidades e melhorar o ensino-apregeima

Ensinar a partir das diferencas possibilita aogasdr um esforco maior para
ir ao encontro do aluno e entender o seu prépoogsso de conhecimento,
ajudando-o a articular o seu conhecimento na agdioocsaber escolar. Este
tipo de ensino possibilita reflexdo na acdo queexdo professor uma
capacidade de individualizar, isto é, de prestangito a um aluno, mesmo
numa turma de trinta, tendo a nogdo do seu graood®reensdo e das
dificuldades (SCHON, 1995, p.82).

Chegar a esta pratica de reflexdo-acdo exige, catabado pelos entrevistados,
dedicacdo e tempo da coordenacdo pedagdgica, ghstdmrratica e autonomia pedagodgica
e, principalmente, harmonia entre o corpo docehbelos precisam revelar suas fraquezas.
Portanto é preciso maturidade, porque ao apresewmtiagnostico de suas turmas, o professor
também exp0de seus limites e suas fraquezas deegisgomelhorar sua préatica e o ensino em
sua comunidade. Os docentes se tornam sujeitossati@ mudanca pedagodgica na escola
onde atuam. Eles s@o os proponentes de praticagdmidas, como afirma Mészaros (2010,
p. 75), “a educacdo, nesse sentido, é verdadeitannemaeducacdo continuaddggrifo do
autor].

Ser professor e atuar no contexto de educacaondpazana perspectiva de mudancas
de praticas coletivas esta além do dominio de satéria. Ensinar exige educar. Nao como
palavra sindnima, ndo basta ensinar apenas par@otes resultados ou aprovacdo em
vestibulares, na perspectiva de atender a etaperjpos realidade dos alunos da EEPJFSN.

E preciso educar para a vivéncia no campo oudslej para a vida em comunidade.
E necessario que coloquemos lentes grandes pararendo somente 0 que esta na matéria.
E fundamental ensinar-educar para a transformagéstae proposta de mudanca exige do

docente autonomia, autogestao, alteridade, e agrancbnviver com o outro. Aprender a ser
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professor nessa perspectiva exige construcao ecqregtrucado de identidades e, ainda, o
compromisso com a formacao dos trabalhadores dpa@am



CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho buscamos compreender: como é oegln& formacgao continuada dos
professores das escolas do campo em Céceres sstgeuema articulagdo entre a proposta de
formacao continuada de professores e as Diret@peEsacionais considerando a identidade
do campo, como esta formacdo se desenvolve a pstas questdes definimos como
objetivo geral deste estudo: compreender como ojéRr Sala de Educador” da E. E. Jodo
Florentino Silva Neto, em Céceres-MT, articula astizes Operacionais para a Educacgéo
Bésica nas Escolas do Campo e a construcao dédiaides enquanto escola do campo.

As consideracfes apresentadas neste estudo ndoamrranquanto reflexbes sobre
Nossos objetivos e ndo se configuram no encerranaeetrca das questdes contempladas em
nosso objeto de investigacdo. Acreditamos que sidtaelos a que chegamos possibilitam e
ampliam nossos dialogos sobre a formac¢do contindadprofessores para as escolas do
campo e a construcdo de identidades, com vistaseadimento as DOEBEC, que além dos

principios que orientam a Educacéo Basica no aisaon desenvolver

Propostas pedagdgicas que valorizem, na organizalghoensino, a

diversidade cultural e os processos de intera¢éansformacdo do campo, a
gestdo democrética, 0 acesso ao avango cientifemneldgico e respectivas
contribuicbes para a melhoria das condicdes de eida fidelidade aos

principios éticos que norteiam a convivéncia solid& colaborativa nas
sociedades democraticas (CNE/CEB, Resolugcdo n2 0Ar@ 13, 11).

Verificamos, no decorrer das analises dos dadadasbpor meio dos 03 instrumentos
de coleta: analise de documentos, observacdo ipartte e entrevistas, evidéncias sobre a
importancia da formac&o continuada de professomesservico, como instrumento de
construcdo de identidades dos sujeitos e da edoatampo, embora ndo se tenha verificado
0 conhecimento e a intencdo explicita de se pantar@s Diretrizes Operacionais para a
Educacédo Basica nas Escolas do Campo. Estas Paetliperacionais podem representar um
avanco para a realidade da educacao do campo, ezrgue sao fruto da luta camponesa por
politicas publicas, amplas e de qualidade, rumma educacao transformadora, que atenda
as particularidades e as necessidades educacitwsassijeitos do campo.

Consideramos que os documentos analisados, taRPoquanto o PSE, apresentam

uma proposta de formac&o continuada em servico, teams que se articulam com o que
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preconizam as Diretrizes Operacionais, mesmo cag rédo sejam citadas, ao considerar a
necessidade de aprendizagem dos alunos e o codteptm/o do campo.

O PSE, além dos grupos de estudos envolvendo acipacto de todos os
profissionais da educacdo, propde seminarios corapr@sentacdo dos trabalhos dos
professores, realizados junto com os alunos nasediies comunidades do campo. A tematica
definida pelos professores da EEPJFSN para a f@onagntinuada no ano de 2012 (leitura e
escrita como compromisso de todas as areas) fdaasdprender a interpretar um texto,
colabora para a compreensao de expressdes ma@sreéticitras areas do conhecimento.

As atividades realizadas em sala de aula proprmiacanhecimentos e sobre a
utilizacdo da leitura e escrita, e permitiram oedeslvimento da aprendizagem do aluno,
constituindo competéncias para a formacao dos gsofes e dos alunos. Nesse sentido, as
propostas pedagogicas buscam contribuir com osegsos de interacdo e transformacéao,
voltadas a realidade do campo.

As entrevistas e a observacgdo participante revglasro trabalho coletivo e o dialogo
entre os professores, nas diferentes comunidaéesfostalecidos no espaco da formacgao
continuada, desde a organizacdo ao planejamentatiédades pedagdgicas, transporte e
alimentacdo dos participantes. Estas ac¢des indicampratica de autogestdo, integrando os
professores da rede municipal e estadual nos grg@studos, configurando uma parceria
para a formacgédo docente. Muitos dos professorescndbecem as DOEBEC, mas séo
evidenciados nas respostas dos docentes aspelgteantes que se articulam a elas. Esta
afirmacéo pode ser constatada na fala de um esiizdor “... se a gente quer uma educacéo
de qualidade tem que ser assim, resolver o problmaima do que estd acontecendo na
escola”.

Em relacdo as contradicoes enealidade do campo x realidade urbareyservamos
que as escolas do campo no municipio de Cacerdssive a EEPJFSN, receberam da
SEDUC/MT um calendério para iniciar o ano letivodgao das escolas urbanas. Além da
falta do transporte escolar e de estrutura fisfmdequada em algumas salas anexas
(insuficiéncia de salas e carteiras), todos oscalulo campo dependem do transporte escolar
da rede municipal, que tem um calendario difere@ie.seja, 0 campo tem uma realidade
propria que ndo foi levada em consideracdo ao fasirde calendario escolar. Para iniciar o
ano letivo das escolas do campo em Céaceres hasitams de parceria entre as secretarias
municipal e estadual de ensino, para definir urargdrio comum, pois os alunos residem em

diferentes comunidades rurais e utilizam o mesarsporte para terem acesso a educacgao.
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As dificuldades de acesso e transporte também @mgiem o acompanhamento da
formacdo continuada por parte da coordenacdo pgiagda escola sede junto as salas
anexas, 0 que contraria a Resolucdo n°. 157/02Ed/NLT ao prever “garantia de recursos
humanos e financeiros para o atendimento e acorap@iio pedagodgico”. Diante desta
situacao, os profissionais se auto-organizaramua® somunidades para efetivar a prética de
formacgao continuada, elegendo professores coordesgdos grupos de estudos, assim como
incluiram todos os profissionais da educacdo quanatnas salas anexas nos processos de
formacdo continuada, atendendo ao previsto ndadegis acima.

Dizendo de outro modo, a EEPJFSN envolve todosdasaglores (docentes e néao
docentes) da escola do campo na formagao contineadkenciando o trabalho coletivo ao
considerar as necessidades formativas, as trocaabdges e as experiéncias das diferentes
comunidades, tanto da escola sede quanto dasasaless.

Ao iniciar o ano letivo/2012 percebemos nos grupas formacdo continuada,
algumas contradi¢cdes na fala dos professores amnargarem que a escola sede nédo era do
campo, defenderam a necessidade de um calendanint@ntre as redes publica municipal
e estadual de ensino, mas em varios momentos tespooes da escola sede, localizada no
distrito de Caramujo, afirmavam que a escola éaniaral e urbana.

Percebemos, através dos dados analisados, umaaopgeacdo da realidade urbana
por parte de alguns educadores, argumentando adavwem calendario comum ao da escola
urbana, porém, ao mesmo tempo demonstravam entendealidade do campo e as
diferencas existentes. Por fim, organizaram o th@bam acdo coletiva, de acordo com as
necessidades dos alunos, articulando a escoléidacsacamponesa.

Os dados analisados revelam uma estrutura fisstlequada para o desenvolvimento
da pratica pedagodgica de qualidade na escola dpa;anque interfere no processo de ensino
aprendizagem como afirmou um professor das sakwsaanP2: [...] Nessas salas anexas é
tudo repartido € tudo confuso, mesmo no municg@calunos ndo tem uma educacao de
qualidade,tem professor bom, mas ndo tem um espaco parateriahalidatico [...] [grifo
nosso]. Esta situacdo, aqui manifestada, contraria os ipiog da Educacdo do Campo,
estabelecida nas Resolucdes 01/02 e 02/08 do CNE/CE

Neste contexto, verificamos que € necessario estudprofundamento quanto aos
direitos que garantam as condicfes necessériasedscaa educacdo do e no campo, como
preconiza as DOEBEC.

A escola do campo ndo tem apenas uma forma deraudiferenciada, ela nédo se

constitui pelo trabalho individual, sua principatma € a solidariedade e o trabalho coletivo
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gue se efetiva nas praticas com a familia e a cmtade, permitindo a vivéncia nos diferentes
contextos contribuindo com a construcao de idedddamponesa.

Também observamos contradi¢cdes etriabalho individual x trabalho coletivoAo
analisarmos o PPP da escola, este se apresergbrigate como algo quieve ser construido
pela gestdo e posteriormente repassado ao corperdece comunidad€EEPJFSN, PPP,
2011, p. 08), ou seja, como um trabalho de caiétbvidual, porém, ao mesmo tempo,
percebemos no desenvolvimento do PSE, uma préatidarchacéo continuada e de trabalho
coletivo, incluindo as salas anexas, localizadas digtintas comunidades camponesas.
Exemplificamos essa situacdo com a luta bem sugquhda a inclusdo dos professores da
rede municipal, onde funcionam as salas anexagproxesso de formacao continuada da
escola do campo, como participantes do Projetodgateducador da rede estadual.

Concordamos com a pesquisa de Pereira (2008), ousiderou “a Educacdo do
Campo como instrumento politico pedagodgico de cogdb da identidade camponesa e de
um modelo de desenvolvimento aprimorador das céedigla esséncia humana, € contra a
l6gica essencialmente destrutiva do modelo cagii¢li

Percebemos que os professores/gestores da EEP#8SiNilgam a inclusdo de todos
os profissionais da educacgéo (docentes e nao @xjemdependente de salas anexas ou rede
municipal de ensino. A inclusdo de todos os prifieis do campo na formacgao continuada €
resultado de respeito e de solidariedade, tantsugstos que fazem o alimento (nutricdo
escolar), quanto os que organizam os documentogjuescontribuem com a limpeza e
seguranca da escola (apoio administrativo, infrast e vigias). Eles também se
responsabilizam pela missao de educar em outreg@spla escola.

Nos grupos de estudos h& uma interagdo entre asofifmios e os professores. E
muito mais querabalho em equiperodos se comprometem além de sua funcéo, noit@spe
aos valores solidarios exercendo trabalho coletivo Neste sentido, Machado (2012) afirma
que coletivo ndo se refere ao simples trabalho gaipe com a formacdo de grupos com
interesses pontuais para resolver alguns problethasletivo de sujeitos € imprescindivel e
s6 acontece quando ha uma forte ligacdo entre estesfuncdo de interesses comuns
vinculados a sua pratica social.

Acreditamos que a construgéo da identidade comoagdu e como escola do campo
foi evidenciada no espaco da formacéo continuadaassembleias com a comunidade e nas
reunides pedagogicas, perpassando pela igualdaela diferenca. Igualdade enquanto povos
do campo e diferencas de acordo com a particutigidie cada comunidade camponesa e

também na marcagcdo das diferencas da escola urBanafraseando Santos, (2003%
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pessoas tem o direito a igualdade sempre que eewmife as inferioriza enquanto seres
humanos, assim como, tem o direito a diferencadparigualdade as descaracteriza.
Compreendemos que a educacdo do campo envolveatiatidade, composta pelas
partes: relacdo professor-aluno, relacdo profgasdessor e relacdo professor-comunidade,
possibilitando a construgcdo de identidades, camstib o que se pode chamar dés
educadores e educadoras do canfigiwfo nosso]. Nesse sentido apresentamos 0 degpdon

de um entrevistado:

[...] eu acho que ela (a escola) esta construisda @entidade ainda, [...]
nossa escola € do campo, mas a identidade mesufe @0 se construiu.
Esta4 em construcéo (Fonte: caderno de campo, atidpela autora, 2012).

O desenvolvimento deste estudo possibilitou outefiexdes que ndo se encerram
neste texto, mas permitem a continuidade de nowvastigacdes. Até 0 momento, a partir dos
dados aqui analisados, interpretamos que a escolzmpo constréi a sua identidade de
acordo com a realidade e a diversidade existentecaia regido e das questdes que 0s
aproximam: semelhancas, aspectos e lutas comuns.

Neste sentido, consideramos que professor, enque@ntsocial, contextualizado na
dialética da vida, constitui-se como sujeito, emgpiger educador nas relacdes com o outro e
com o mundo. Assim, sua identidade docente se iigratticulada ao meio onde vive e é
construida no ambiente educativo, mediante as @ggegtoliticas, sociais, econémicas e
principalmente diante dos desafios da escola, adwsl pelo trabalho coletivo com uma
contribuicdo efetiva da formacédo continuada, quenjte refletir sobre a pratica pedagodgica e
redimensiona-la.

A acéo coletiva esta voltada a uma leitura de mdraderno e solidario, percebendo e
analisando os problemas, para que as propostagqugdas das escolas do campo possam
ajudar a resolver os conflitos numa perspectivgpaticipacado coletiva e de escola como
espaco social. Ser professor neste contexto, palear o trabalho coletivo, implica agir
como um profissional que analisa a educacao conpi@msso politico e social.

A formagé&o continuada dos professores contribucarestrucdo de uma visé@o critica
da realidade, em diferentes comunidades ruraisuraaipio de Caceres-MT. A possibilidade
de transformacéo da prética educativa pode ampl@ncepcdo de mundo dos educadores,
considerando os desafios encontrados em cadatierriteforcando as condi¢cdes de trabalho
coletivo a escola, construindo e (re) construindoidentidades do campo. A fala dos
professores também indica que ha um processo dgreo@o de identidade nesta escola do

campo:
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P5 - [...] nOs participamos mais, parece que adgQ#aun esta mais voltada a
nossa realidade porque agora a escola tambémagme todos enfrentam
0s mesmos desafios, entdo eu sinto mais vontadgagtitipar porque
nossos problemas, mesmo em localidades diferemafsyem-se aos
problemas que sdo comuns a escola do campo [...].

Desta forma, a construcdo de identidades € vistaoqurocesso dé&ansformacéao
pois, de fatofransforma a acaoprovoca criticidade, faz dos desafios forca plepa para
acOes coletivas, como (re) construcdo permanefitegl,acomo nos ensina Paulo Freire
(2010), aqui chegamos ao ponto do qual poderiaengettido: somos seres inacabados

O significado do ser professor esta relacionadeesmido da vida e das relacdes que
fazem sentido na realidade onde se vive, considergoe o educador € um trabalhador que
constréi a sua identidade a partir das vivénciazo@hecimento s6 faz sentido se estiver
articulado a realidade e as praticas e vivénciasatidiano das escolas e das comunidades,
tendo como desafio colocar os educandos e educad@ete de si mesmo, do outro e do
mundo com a intencionalidade de transformacao Isobiesse processo o dominio do
conhecimento cientifico é fundamental.

Consideramos que mesmo diante da inexisténcia tdetwga fisica adequada e das
dificuldades que os professores do campo enfreptamparticiparem dos grupos de estudos,
na formacao continuada em servigco, hd o compronmgsaodedicacdo dos docentes e nao
docentes na esperanca de superar os desafios d& ek campo com um trabalho
participativo e coletivo.

Esperamos que este estudo possa contribuir comaagib do campo, assim como,
provocar a continuidade da formacéo continuada envice para os professores do campo
articulada as Diretrizes Operacionais e a construigdidentidades. Acreditamos que a luta
por mais escolas e por politicas publicas educaopossa contribuir com o0s sujeitos do
campo, para que eles sejaartedo processo educativo, deixando de ser uma poutpga

historicamente esteviepartedo processo. Assim se constituem as identidades.
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APENDICE A
Roteiro para entrevista
Projeto de Pesquisa:

FORMAGCAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA ESCOLA DO CA® EM
CACERES-MT: DIRETRIZES OPERACIONAIS E IDENTIDADESMECONSTRUCAO

Os sujeitos serdo 11 (onze) profissionais, sengiesentados da seguinte forma: (02)
professores da escola sede, (06) professoresldasasaxas, (02) coordenadores pedagdgicos

e (01) diretora, que serao entrevistados com asrgeg questdes:

1 - Como esta escola se organiza para elaboraojet®rSala de Educador e como sao

definidas as teméaticas de formagé&o continuada?

2 - Os temas trabalhados no Projeto Sala de Educadtemplam a realidade da Educacgao

do Campo? Como?
3 — O projeto de formagao continuada se articuleR®? De que forma?

4 — Vocé conhece as Diretrizes Operacionais p&duaacao Basica nas Escolas do Campo?
O projeto de formacdo continuada se articula conDiestrizes Operacionais? Como isto

ocorre nos grupos de estudo?

5 - A escola do campo tem uma identidade profgiardo se constroi a identidade na escola

do campo? A formagao continuada contribui com estatrucao de identidade? Como?

6 - Como voceé vé a educacao do campo e a formacdimeada em sua escola?

Atenciosamente,

Heloisa Salles Gentil
Pesquisadora
@ées-MT/ Maio/ 2012



ANEXO A

carEs s

=l

PESQUISA
AUTOR

Digite um ou mais nomes do autor

) todas as palavras (' qualquer uma das palavras | expressio exata

ASSUNTO

Digite Uma ou mais palavras do assunta

@ todas as palavras B qualquer uma das palavras (4] expressdo exata

INSTITUICAO

Digite um ou mais nome da nstituicio

@ todas as palavras qualquer uma das palavras ) expressio exata

NIVELIANO BASE (Opcional)

Escalha um nivel para & pesquisa

Selecione. b4
Escolha um ano base para a pesquiza
Selecione.. *

-

H100% v

Fonte: CAPES — Coordenacéo de Aperfeicoamento sieoBede Nivel SuperioBanco de TeseRisponivel
em: <http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/> Acess0d02.2012.



ANEXO B

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
CAMARA DE EDUCAGAO BASICA

RESOLUCAO CNE/CEB 1, DE 3 DE ABRIL DE 2002"

Institui Diretrizes Operacionais para a Educacgéo
Basitas Escolas do Campo.

O Presidente da Camara da Educacédo Basica, recdmheenodo proprio de vida
social e o de utilizacdo do espaco do campo comadafmentais, em sua diversidade, para a
constituicdo da identidade da populacao rural eudeinsercao cidada na definicdo dos rumos
da sociedade brasileira, e tendo em vista o dispustLei n°® 9.394, de 20 de dezembro de
1996 -LDB, na Lei n® 9.424, de 24 de dezembro @6,18 na Lei n° 10.172, de 9 de janeiro
de 2001, que aprova o Plano Nacional de Educacam €arecer CNE/CEB 36/2001,
homologado pelo Senhor Ministro de Estado da Ediccagn 12 de marco de 2002, resolve:

Art. 1° A presente Resolucao institui as Diretri@geracionais para a Educacgao
Béasica nas escolas do campo a serem observadpsojeiss das instituicdes que integram os
diversos sistemas de ensino.

Art. 2° Estas Diretrizes, com base na legislacamadonal, constituem um conjunto
de principios e de procedimentos que visam adegyapjeto institucional das escolas do
campo as Diretrizes Curriculares Nacionais parducacao Infantil, o Ensino Fundamental e
Médio, a Educacdo de Jovens e Adultos, a Educas@eckl, a Educacdo Indigena, a
Educacao Profissional de Nivel Técnico e a Formatg&drofessores em Nivel Médio na
modalidade Normal.

Paragrafo unico. A identidade da escola do camgefi@ida pela sua vinculagéo as
guestBes inerentes a sua realidade, ancorando-semparalidade e saberes préprios dos
estudantes, na memoria coletiva que sinaliza fatur@a rede de ciéncia e tecnologia
disponivel na sociedade e nos movimentos sociaislefesa de projetos que associem as
solucbes exigidas por essas questdes a qualideidé d® vida coletiva no pais.

Art. 3° O Poder Publico, considerando a magnitudeimdportancia da educacgéo
escolar para o exercicio da cidadania plena e padgsenvolvimento de um pais cujo
paradigma tenha como referéncias a justica sagiablidariedade e o didlogo entre todos,
independente de sua insercdo em areas urbanasa®j devera garantir a universalizacédo do
acesso da populacdo do campo a Educacdo Basic&ducacdo Profissional de Nivel
Técnico.

Art. 4° O projeto institucional das escolas do campexpressédo do trabalho
compartilhado de todos os setores comprometidosacamversalizacdo da educacédo escolar
com qualidade social, constituir-se-& num espadniquide investigacdo e articulacdo de
experiéncias e estudos direcionados para o mundadratmalho, bem como para o
desenvolvimento social, economicamente justo eog@amente sustentavel.

Art. 5° As propostas pedagdgicas das escolas dpa;aespeitadas as diferencas e o
direito a igualdade e cumprindo imediata e plendenerestabelecido nos artigos 23, 26 e 28
da Lei 9.394, de 1996, contemplardo a diversidame€ampo em todos 0s seus aspectos:
sociais, culturais, politicos, econémicos, de géngeracao e etnia.

“CNE. Resolucao CNE/CEB 1/2002. Diéario Oficial daiddn Brasilia, 9 de abril de 2002. Secao 1, p. 32.
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Paragrafo 0nico. Para observancia do estabelecikie nartigo, as propostas
pedagodgicas das escolas do campo, elaboradas ritw &abautonomia dessas instituicdes,
serdo desenvolvidas e avaliadas sob a orientagaDidetrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Basica e a Educacéo Profissional de Néaglico.

Art. 6° O Poder Publico, no cumprimento das suaspamsabilidades com o
atendimento escolar e a luz da diretriz legal dgpnmre de colaboracdo entre a Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios, proporara Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental nas comunidades rurais, inclusive pauales que ndo o concluiram na idade
prevista, cabendo em especial aos Estados gaaantwndicdes necessarias para 0 acesso ao
Ensino Médio e a Educacao Profissional de Nivehioéc

Art. 7° E de responsabilidade dos respectivos rsstede ensino, através de seus
orgaos normativos, regulamentar as estratégiasifispe de atendimento escolar do campo e
a flexibilizacdo da organizacéo do calendario es¢cshlvaguardando, nos diversos espacos
pedagogicos e tempos de aprendizagem, os princaipslitica de igualdade.

§ 1° O ano letivo, observado o disposto nos art&fy4 e 28 da LDB, podera ser
estruturado independente do ano civil.

§ 2° As atividades constantes das propostas pedagadips escolas, preservadas as
finalidades de cada etapa da educacdo béasica edididade de ensino prevista, poderéo ser
organizadas e desenvolvidas em diferentes espaglag@gicos, sempre que o0 exercicio do
direito a educacao escolar e o desenvolvimentoagacidade dos alunos de aprender e de
continuar aprendendo assim o exigirem.

Art. 8° As parcerias estabelecidas visando ao debamento de experiéncias de
escolarizacdo basica e de educacdo profissional, gejuizo de outras exigéncias que
poderdo ser acrescidas pelos respectivos sistasrasstho, observarao:

| — articulacdo entre a proposta pedagogica dduitsto e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a respectiva etapa da EducacaoaBasierofissional;

Il - direcionamento das atividades curriculareseglggdgicas para um projeto de
desenvolvimento sustentavel,

lll - avaliacéo institucional da proposta e de seysactos sobre a qualidade da vida
individual e coletiva;

IV - controle social da qualidade da educacéo ascolediante a efetiva participacao
da comunidade do campo.

Art. 9° As demandas provenientes dos movimentasisquderao subsidiar os
componentes estruturantes das politicas educasjarapeitado o direito a educacéo escolar,
nos termos da legislacao vigente.

Art. 10. O projeto institucional das escolas do pantonsiderado o estabelecido no
artigo 14 da LDB, garantira a gestdo democratioastituindo mecanismos que possibilitem
estabelecer relagdes entre a escola, a comunidadke bs movimentos sociais, 0s 6rgaos
normativos do sistema de ensino e os demais setargsciedade.

Art. 11. Os mecanismos de gestdo democratica, temao perspectiva o exercicio do
poder nos termos do disposto no paragrafo 1° dgoatf® da Carta Magna, contribuirdo
diretamente:

| - para a consolidag&o da autonomia das escaldsréalecimento dos conselhos que
propugnam por um projeto de desenvolvimento queetqossivel a populacdo do campo
viver com dignidade;

Il - para a abordagem solidaria e coletiva dos lprobs do campo, estimulando a
autogestdao no processo de elaboragdo, desenvoteimenavaliagdo das propostas
pedagogicas das instituices de ensino.

Art. 12. O exercicio da docéncia na Educacao Basioaprindo o estabelecido nos
artigos 12, 13, 61 e 62 da LDB e nas Resolucte393/& 2/1999, da Camara da Educacao
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Béasica, assim como os Pareceres 9/2002, 27/2082@8Q e as Resolu¢des 1/2002 e 2/2002
do Pleno do Conselho Nacional de Educacdo, a tegpeeiformacdo de professores em nivel
superior para a Educacdo Basica, prevé a formag@mli em curso de licenciatura,
estabelecendo como qualificacdo minima, para andaéa Educacdo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, o curso de formag@qrofessores em Nivel Médio, na
modalidade Normal.

Paragrafo unico. Os sistemas de ensino, de acoodo @ artigo 67 da LDB
desenvolverdo politicas de formacao inicial e ecaatda, habilitando todos os professores
leigos e promovendo o aperfeicoamento permanestealentes.

Art. 13. Os sistemas de ensino, além dos princigiadiretrizes que orientam a
Educacdo Basica no pais, observardo, no processnomeatizacdo complementar da
formacdo de professores para o exercicio da dacémas escolas do campo, 0s seguintes
componentes:

| - estudos a respeito da diversidade e o efetistagonismo das criancas, dos jovens
e dos adultos do campo na construcdo da qualidsadal sla vida individual e coletiva, da
regido, do pais e do mundo;

Il - propostas pedagogicas que valorizem, na orggép do ensino, a diversidade
cultural e os processos de interacdo e transfommdg&ampo, a gestdo democratica, 0 acesso
ao avanco cientifico e tecnolégico e respectivadrituicoes para a melhoria das condicdes
de vida e a fidelidade aos principios éticos quetermm a convivéncia solidaria e
colaborativa nas sociedades democraticas.

Art. 14. O financiamento da educacdo nas escolasadypo, tendo em vista o que
determina a Constituicdo Federal, no artigo 212 eanigo 60 dos Atos das Disposicoes
Constitucionais Transitorias, a LDB, nos artigos@8 70 e 71, e a regulamentacdo do Fundo
de Manutencéo e Desenvolvimento do Ensino Fundainemte Valorizacdo do Magistério —
Lei 9.424, de 1996, sera assegurado mediante conapid da legislacdo a respeito do
financiamento da educagé&o escolar no Brasil.

Art. 15. No cumprimento do disposto no 8§ 2°, do 2ff da Lei 9.424, de 1996, que
determina a diferenciagcdo do custo-aluno com vistasinanciamento da educagéo escolar
nas escolas do campo, o Poder Publico levara esidesacao:

| - as responsabilidades préprias da Unido, doadést do Distrito Federal e dos
Municipios com o atendimento escolar em todasasste modalidades da Educacéo Basica,
contemplada a variacdo na densidade demografiaaedatao professor/aluno;

Il - as especificidades do campo, observadas nodiatento das exigéncias de
materiais didaticos, equipamentos, laboratérioomdicdes de deslocamento dos alunos e
professores apenas quando o atendimento escolgudi@o ser assegurado diretamente nas
comunidades rurais;

lll - remuneracdo digna, inclusdo nos planos deenar e institucionalizacao de
programas de formacéo continuada para os profmisioe educacdo que propiciem, no
minimo, o disposto nos artigos 13, 61, 62 e 670B.L

Art. 16. Esta Resolugéo entra em vigor na dataudepsiblicacdo, ficando revogadas
as disposicdes em contrario.

FRANCISCO APARECIDO CORDAO
Presidente da Camara de Educacéo Basica



ANEXO C

RESOLUCAO N. 157/02-CEE/MT

Regulamenta o Regime de Oferta de Educacgéo Bésica e
Salas Anexas para as Escolas Publicas.

O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCA(;AO DE MATO GROSSO, ngso das
atribuicdes que Ihe sdo conferidas por Lei e aoméodispde a Constituicdo Federal nos seus
artigos 205 e 206, inciso |, a Lei Federal 9.394/P®, art. 3°, inciso I, a Constituicdo
Estadual de Mato Grosso, em seus artigos 237 0ih@s238, a Lei Complementar 77/00, a
Lei Complementar 49/98, art. 3°, incisos I, Xl éVXe mediante decisdo da Plenéaria do
CEE/MT, na data de 14.05.02, visando garantir adldade de condi¢cbes para 0 acesso e
permanéncia na escola”,

RESOLVE:

Art. 1° - Conceituar sala anexa como o espacoofidgstinado ao atendimento educacional do
Ensino Fundamental, Ensino Médio ou Educacédo den¥oe Adultos, que funcione fora da
sede da escola publica com curso/etapa autorizamoreconhecido, sob a responsabilidade
administrativa e pedagdgica da mesma.

Art. 2° - Cabe a Secretaria de Estado de EducagaSecretaria Municipal de Educacao
deliberar a respeito da implantacédo de salas ameRasarater temporario, assegurando formas
alternativas para garantir o acesso e a perman&mseolaridade obrigatoria.

8§ 1° - As salas anexas, por curso/etapa, no amdibada municipio, estardo vinculadas a uma
Gnica escola que mantenha curso ou etapa corresp@ng autorizado ou reconhecido.

§ 2° - E vedada a instituicio de sala anexa estifuib4o a oferta regular em unidade escolar
ja existente.

§ 3° - Comprovada a demanda superior a 120 al@abgra a criacdo de uma nova unidade
escolar.

§ 4° — Quando se tratar de Educacdo Especial, &evssr observados os critérios para
atendimento aos alunos fora da escola sede, coafelencados em Resolucéo especifica.

§ 5° - Quando se tratar de cooperagao entre esEsikduais e municipais para atendimento ao
que dispde esta Resolucédo, devera ser firmado omneétre as respectivas mantenedoras.

Art. 3° - Para fins de resguardar a qualidade dosegsos de ensino e aprendizagem, devem
ser observados os seguintes critérios, além dessfre nas Resolucdes n°s. 118/01 e 150/99,
ambas do CEE/MT:
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|. demanda comprovada de acordo com a caracterizacaoidentidade da populacéo
beneficiada, até no maximo 120 alunos, ou o0 eqeiNala 03 turmas no ambito do
municipio;

II. comprovacdo de ndo existéncia de escola publicadwst ou municipal, que ofereca a
etapa/modalidade requerida, num raio de até 2 Kpartr do local onde se comprovar a
demanda n&o atendida;

[ll. inclusdo, nos processos de formacao continuadapridissionais da educacao que atuam
nas salas anexas;

IV. garantia de recursos humanos e financeiros pardemdimento e acompanhamento
pedagdgico;

V. espacos fisicos e instalacfes adequados ao ateridienfuncionamento da etapa ofertada;

VI. verificagdo prévia com parecer técnico da Assess&edagogica no Municipio ou
Secretaria Municipal de Educacédo, comprovando aessétade e viabilidade de
funcionamento;

VIl. acompanhamento pedagdgico da escola sede atraggmdgrama de atendimento.

Art. 4° - Compete a escola sede responsabilizetse guarda, organizacdo da escrituracao

escolar, arquivo da documentacédo dos alunos, ber emissédo de documentos dos mesmos,
de acordo com o ato legal do curso em questao.

Art. 5° - Compete a Assessoria Pedagogica no Muniocdbu a Secretaria Municipal de
Educacdo, no caso de Gestdo Compartilhada ou GéBida, acompanhar e avaliar o
funcionamento das salas anexas.

Art. 6° — Esta Resolucéo entra em vigor na datsudeaprovacao, revogando-se as disposicdes
em contrario.

REGISTRADA PUBLICADA

CUMPRA-SE

Cuiaba, 17 de maio de 2002.

Profa. Luzia Guimaraes
Presidente em exercicio
HOMOLOGDO:

Marlene Silva de Oliveira Santos

Secretéria de Estado de Educagéo



ANEXO D

RESOLUCAO N. 126/03-CEE/MT

Institui as Diretrizes Operacionais para a Educacao
Basica do Campo no Sistema Estadual de Ensino de
Mato Grosso.

A Presidente do Conselho Estadual de Educacdo de Mepsso, reconhecida a
diversidade sdcio-cultural e econémica das popekgdo campo e a necessidade de
garantir atendimento diferenciado ao que é diferesem ser desigual e tendo em vista o
disposto na Lei 9394, de 20 de dezembro de 1998B; kb na Lei 9424, de 24 de dezembro
de 1996, e no Plano Nacional de Educacdo — PNRB, leenComplementar n. 49 de 1° de
outubro de 1998 e mediante o Parecer n. 202-B-CEB/MT, aprovado em 12.11.02, e
por decisdo da Plenaria de 22.07.03,

Resolve: |

Art. 1° - Instituir as Diretrizes Operacionais para a Ed&oaBasica do campo a serem
observadas nos projetos institucionais das esaplasintegram o Sistema Estadual de
Ensino.

Art. 2° - Estas diretrizes, com base na legislacdo educdciconstituem um conjunto de
principios e de procedimentos que visam adequanjetp institucional das escolas do
campo as Diretrizes Curriculares Nacionais para ducé&cdo Basica, a educacao
profissional de nivel técnico e a formacéo de msdecs.

Paragrafo unico —A caracterizacdo da educacdo do campo indicaafideta construcéo
da escola democratica e popular, fortemente anaaradeoria e pratica. Uma escola que
trabalhe e assuma de fato a identidade do campadaomo forma cultural diferenciada
mas, primordialmente, como ajuda efetiva no contedpecifico de um novo projeto de
desenvolvimento do campo.

Art. 3° - O projeto institucional das escolas constituira @spaco publico especifico de
articulagao de estudos e de experiéncias curresildirecionadas para o desenvolvimento
socialmente justo, econdmico e ecologicamente rsidstel.

Paragrafo Unico — Na elaboracdo do projeto das escolas, expressadratialho
compartilhado de todos os setores comprometidosacamiversalizacdo da educagao com
gualidade social, dar-se-a4 destaque aos oérgdogriaultura, agropecuaria e extensao,
familia e comunidade, que permita conteudos cuaties e metodologias apropriadas para
0 exercicio da cidadania plena e da qualidade Isdeigida coletiva do pais.

Art. 4° - O poder publico, considerando a importancia dacagho escolar para o
desenvolvimento de um pais que tenha como refe@®agustica social, a solidariedade e o
didlogo entre todos, indiferente de sua insergd@mas urbanas ou rurais, devera garantir
a universalizagdo do acesso da populacdo do camguue@acdo basica e a educacédo
profissional de nivel técnico.

Paragrafo unico —A universalizac¢ao incluira a educacéo infantil ensino fundamental e
meédio inclusive para os que a eles néo tiveramsacea idade prépria, cabendo, em
especial, ao Estado, garantir as condicfes ne@s§@ra 0 acesso ao ensino medio e a
educacao profissional de nivel técnico.

Art. 5° - Na organizacgéo do calendario, dos espacos e tepeplagdgicos e das estratégias
metodoldgicas especificas de atendimento escoleampo, as escolas observarao:

| - O ano letivo, observada a obrigatoriedade dapabto nos artigos 23 e 28 da LDB,
podera ser estruturado independente do ano civil;
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Il - As atividades constantes das propostas pedegpglas escolas, preservadas as
finalidades de cada etapa da educacdo béasica edkidade de ensino prevista, poderédo
ser organizadas e desenvolvidas em diferentesxtoafesempre que o exercicio do direito
a educacdo escolar e o desenvolvimento da capacidadaprender e de continuar
aprendendo dos alunos assim o exigirem;

lll - A articulacdo entre a proposta pedagogicarddituicdo e as diretrizes curriculares
nacionais para a respectiva etapa da educacaa ledsic profissional;

IV - O direcionamento das atividades curricularepeglagdgicas para um projeto de
desenvolvimento sustentavel,

V - O controle social da qualidade da educacéol@sauediante a efetiva participacao da
comunidade rural;

VI - A garantia da gestdo democratica, estabeleceeidcdes entre a escola e os demais
setores da sociedade.

Art. 6° - Na elaboracéo dos projetos para autorizacdo dtaafe educacdo do campo, as
escolas contemplardo além do indicado no artigoa®°determinacdes das Resolucdes
150/99 e 118/01, ambas do CEE-MT, bem como todastgtiam das modalidades da
educacao basica.

Art. 7° - O Sistema Estadual de Ensino, de acordo comG¥ata LDB e com a Resolucdo
n. 190/00 CEE/MT, desenvolvera politicas de forrodgécial e continuada habilitando os
professores néo titulados e promovendo a capacitde@odos os docentes da educacgao do
campo.

Art. 8° - Na formacé&o de professores para o exercicio d@ngd@nas escolas do campo, o
Sistema Estadual de Ensino, além dos principiogetrides que orientam a educacao
basica no pais observara os seguintes componentes:

|- estudos a respeito da diversidade e o efetivo gwatamo das criancas, dos
jovens e dos adultos do campo na construcdo dadgdal social da vida individual e
coletiva, da regido, do pais e do mundo;

[l- propostas pedagdgicas que valorizem, na organizig&uaucacao, a diversidade
cultural e os processos de interacdo e transfondgdcampo, a gestdo democratica, o
acesso ao avanco cientifico e tecnologico e sisgpecavas contribuicdes para a melhoria
das condi¢cdes de vida, a fidelidade aos princigiisos que norteiam a convivéncia
solidaria e colaborativa nas sociedades democsatica

Art. 9° - O financiamento da educacdo do campo, tendo eta wijue determina a
Constituicdo Federal, no artigo 212 e no 60 dossAtas Disposicfes Constitucionais
Transitorias, a LDB, nos artigos 68, 69,70 e 7egalamentacédo do Fundo de Manutencgéo
e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de \Zalgéio do Magistério — Lei 9424/96
e ainda, na LC 49/98, artigo 5°, incisos I, IV, W, VIII, Xl e XIl, serda assegurado
mediante cumprimento da legislacdo a respeito meméiiamento da educacao escolar no
Brasil.

Art. 10 — No cumprimento do disposto no § 2° da Lei 9424/6e determina a
diferenciagao do custo-aluno com vistas ao finanergo da educagao escolar nas escolas
do campo, o Poder Publico considerara:

- as responsabilidades préprias da Unido, dos EstadoBistrito Federal e dos
Municipios com o atendimento escolar em todas agaste modalidades da educacéo
bésica;

[l- as especificidades do campo consideradas no atenttindas exigéncias de
materiais didaticos, equipamentos, laboratorios;

Il- remuneracdo digna, planos de carreira e institatikatdo de programas de
formacgé&o continuada para docentes de acordo cagpostio nos artigos 13, 61, 62 e 67 da
LDB e de 108 a 117 da LC 49/98;.
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V- Oferta prioritariamente nas comunidades ruraisralicdes de deslocamento dos
alunos e professores apenas quando o atendimeaiaresdo puder ser assegurado com a

necessaria qualidade.
Paragrafo unico — As condi¢des de deslocamento devem levar em conta:
a)distancias a serem percorridas ;.
b)densidade demogréfica,
c)existéncia de monitor de transporte escolar ata gaiculo;
d)tempo de permanéncia em transporte que ndoadsad h e 30 minutos diarios.
Art. 11 - Esta Resolucéo entra em vigor na data de sua pgébc
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