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RESUMO

A presente pesquisa tem por objetivo compreendeailizacdo ou ndo da tecnologia digital
nos cursos de licenciatura da Universidade do BstadMato Grosso (UNEMAT) por meio
do desenvolvimento de atividades tedrico-praticasestagio supervisionado no processo
ensino-aprendizagem dos futuros docentes. O e$budealizado a partir de investigacao de
carater exploratorio-explicativa com énfase na ddgem quanti-qualitativa. Como técnicas
para a coleta e analise dos dados, trabalhamos aoamalise documental dos Projetos
Politicos Pedagdgicos (PPPs) dos 8 (oito) cursokicdrciatura da UNEMAT/Céaceres e a
aplicacdo de um questionario para professores taderes de estagio, utilizando uma
amostra de 50% da populacdo da pesquisa, totatizaB8l professores de Estagio
Supervisionado. Aplicamos ainda um questionarica pas alunos-estagiarios do ultimo
semestre, por meio do qual trabalhamos com umateagem estratificada proporcional,
possibilitando a participacdo de 30% dos sujeifaganto ao processo de analise dos dados,
fundamentamo-nos nos pressupostos tedéricos redadivandlise de conteudo. Desse modo, a
base epistemologica que sustentou a presenteigagid esta centrada nos aportes tedricos
de autores, que discutem a formagdo de professmrestagio supervisionado, e 0 uso da
tecnologia digital na educacdo. A partir dos reslds encontrados, sintetizamos essa
pesquisa em duas grandes categorias: uma no mleah em que nos documentos oficiais
afirma-se constantemente a utilizacdo da TecnoDigjéal; e outra no plano real, ja que nem
sempre 0S recursos tecnologicos sao utilizados ra-dia dos professores no
desenvolvimento de suas praticas pedagodgicasjgalmente no Estagio Supervisionado.

Palavras-Chave:Estagio Supervisionado, formacao inicial, tecni@egligitais, processo de
ensino-aprendizagem.



ABSTRACT

To current research aims at understanding the usetof the digital technology in the
degree courses of the University of the State ofoMarosso through the development of
theoretical-practical activities of the supervisagdprenticeship in the process teaching-
learning of future teachers. The study was accahet from investigation of
exploratory/explicative nature with emphasis on mjuqualitative approach. In what it
concerns the techniques for the collection andyaislof the data, we worked with: the
documental analysis of PPPs of 8 (eight) degreersesuof UNEMAT/Caceres and
application of a questionnaire to professors adsiséthe supervised apprenticeship, using a
sample of 50% of the population of the researctglimng 28 teachers of the Supervised
Apprenticeship. Yet we applied a questionnaire ppranticeship students of the last
semester, through which we worked with a stratif@@portional sample, enabling the
participation of 30% of the subjects. With regaodtiie process of data analysis, we were
based on theoretical presuppositions of conterlysisa Thus, the epistemological basis that
sustained the current investigation is centeredthentheoretical support of authors, who
discuss formation of teachers, supervised appesttip and the use of the digital technology
in the education. Out of the found results, we Isgsized this research into two wide
categories: one, in the ideal plan, in which, ificedl documents, it is constantly affirmed the
use of Digital Technology; and the other, in thalrplan, once that the technological
resources are not always used in teachers daillt wmothe development of their pedagogic
practices, mainly in the Supervised Apprenticeship.

Keywords: Supervised apprenticeship, initial formation, thbitechnologies, teaching-
learning process.
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INTRODUCAO

O Século XX foi marcado pelo desenvolvimento aeglerda tecnologia eletrénica,
com atencdo especial a informatica, o computadoirgernet, dentro do que denominamos
atualmente como TICs (Tecnologias de Informacacomicacdo). As TICs sdo parte
integrante da realidade contemporéanea. A partir sda uso tem-se um leque de

potencialidades que faz parte de nossa vida nasvaaados aspectos.

Com relagcédo a Educacgéo, podemos afirmar que ungrdosies desafios do Século
XXI é reconstruir o modelo educacional existenge hneira que a escola nao fique alheia
ao processo de informatizacdo, o qual se tornasséie para a promoc¢ao de uma educacao

mais justa, igualitaria e moderna para todos.

Podemos afirmar que o ponto de partida para azegdld deste estudo surgiu apés o
concurso publico que realizamos em 2006, momentquerngressamos na carreira docente
no curso de Licenciatura em Computacado, para aarea educacional. Ressaltamos que
este curso ainda € um dos poucos ofertados nodedeatflato Grosso e no Brgglanorama
esse, que se “justifica” em virtude da necessidiglese ter profissionais preparados nas
escolas para lidarem com o uso pedagogico do caaputObserva-se, que com 0 passar
dos anos, a preocupacdo dos gestores educacierna@satsou muito mais na oferta de cursos
técnicos e aligeirados para suprir a demanda tieagio do computador e & implantagédo dos
laboratérios de informética nas escolas, deixarata pegundo plano a oferta de cursos de

licenciatura nessa area.

Atuamos ha varios anos como professora da disaiplenEstagio Supervisionado e
em outras relacionadas a informatica no curso denkciatura em Computacao, Pedagogia e
Matematica, todos da Universidade do Estado de Mhatsso (UNEMAT),l6cus em que
realizamos nossas pesquisas através do Grupo deoEseé Pesquisas em Educacdo e
Tecnologia (GEPET). Por meio desse grupo é guendek&mos o projetdnformatica
Educativa no P6lo de Caceres-MT: diagndstico e pectvas de cujo projeto fez emergir
algumas questdes que nos chamaram a atencaoamugitQos para a escrita de uma proposta
de estudo, a qual resultou em nossa aprovacao strdde em Educacdo da UNEMAT.
Nessa perspectiva, procuramos levantar pontos tanges sobre as atividades desenvolvidas

no Estdgio Supervisionado dos cursos de Licenciafoente ao uso dos ambientes
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informatizados.

Com base em estudos do GEPET, observamos quetimogsianos em nossa regiao
geoeducacional de Caceres sdo iniumeras as difil@ddencontradas pelos professores de
diferentes areas de conhecimento para trabalhaoemas tecnologias digitais em sala de
aula. A partir desse panorama, emerge uma discassdaexa no que tange a uma formacao
de professores voltada para o uso dessas tecrml@ggaa discussao € bastante interessante
para a area educacional, de modo a fornecer elemdqtiissimos para entender e repensar
os fundamentos da prética de ensino na formacatutloss professores.

Alguns estudiosos da Educacédo afirmam que a icaididlo docente é construida
durante o exercicio de sua profissdo, no entanturénte a formacao inicial que ela sera
realmente alicercada por meio dos pressupostoscagmaticos e das diretrizes para
formagcdo de professores, 0s quais estdo presenteursos formadores, sendo esses
pressupostos e diretrizes decisivos para a coasaldda identidade do docente no decorrer

da sua profissionalidade.

Nesse sentido, entendemos que a formagéao inicralptgel capitalno processo
formativo dos novos docentes, principalmente aquptaporcionada pelo Estagio
Supervisionado, jA que ela deve pautar-se na igeedb da realidade, visando a
compreensao das acoes realizadas pelos estaga®igsais sdo marcadas por um processo
reflexivo promovido entre os professores/formad@es futuros docentes, ao examinarem

de forma critica o pensar e o fazer em sua prpéitica.

Visualizamos o0 estagio como um momento de estudedico-praticos
desenvolvidos pelos estudantes em instituicdesqasbe/ou privadas. E o primeiro contato
com os desafios e a realidade de sua profissdo,acdimalidade de adquirir experiéncia
profissional. Deste modo, observamos que teorigatcp sdo indissociaveis, ou seja, nao

existe uma prética sem teoria e vice- versa.

Isso posto, temos a pratica o Estagio Supervismnambhmo atividade de
fundamental importancia na formagéo profissionals,ppor meio dele, busca-se vivenciar
situacdes concretas do cotidiano, permitindo cordaeto com o futuro local de trabalho, ou
seja, sua realizacéo, se bem feita, ajuda a congeea realidade encontrada no cotidiano
escolar, e a partir das contingéncias encontrgumaie-se obter experiéncias e mecanismos

para intervir no “chdo da escola”, aperfeicoandprasicas ali existentes.
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Chamamos a atencdo nesse momento, para a impartdacformacdo de um
profissional que consiga desenvolver atividadesgir@indo os conteudos estabelecidos nas
ementas das disciplinas com o uso das tecnologitsis’; além de realizar e construir
parcerias quanto ao desenvolvimento de projetes, ittns e multidisciplinares, de modo a
auxiliar no processo de ensino-aprendizagem de®ptofessores e de alunos, promovendo,
assim, um aprendizado mais efetivo e uma educagd® inclusiva, jA que as tecnologias
digitais sdo ferramentas que se fazem presentésgonante em todas as ramificagbes da
sociedade humana, sendo utilizadas nas diversas deeconhecimento e nos mais variados

campos de atuacao.

Dessa forma, o campo da formacao de professoregauioficar alheio ao processo
de informatizacdo, que se torna necessario pamagqp@o de uma educacdo mais justa,
igualitaria e moderna, sendo de fundamental impoidarepensar sobre o processo de
ensino-aprendizagem apoiado pelas tecnologias.sé&azecessario, contudo, pensar uma
formacédo que contemple o uso didatico do computtat® aos contetdos estabelecidos no
curriculo escolar, ja que integrar o uso didatiessa ferramenta podera dinamizar o processo
de ensino-aprendizagem de professores e alunoappemdo um aprendizado mais efetivo e
de qualidade.

Nessa perspectiva, surge uma série de inquietagdbsrizonte dos professores (a
partir da realidade de atividades desenvolvidas essacos escolares); haja vista, as
dificuldades encontradas pelos professores deediies areas de conhecimento em trabalhar
com as tecnologias digitais em sala de aula, emdwguma discussao complexa, no que
tange a formacé&o dos professores quanto ao udearadogias digitais auxiliando na pratica
docente, desenvolvendo uma série de questdes, ammarespostas. Certamente, sao
questdes, que ao serem respondidas, iluminardasddes referentes a formacdo dos
licenciados em Computacao, especialmente os deeldénbade do Estado de Mato Grosso,
desvelando préticas existentes na academia, de ancalatribuir para o desenvolvimento das

atividades do estagio, ja que essa pratica fae parformacao dos futuros professores.

A presente pesquisa compreende 5 partes, sendmeirgt denominadaAspectos

! O termo Tecnologias Digitais, de acordo com \Wdnieira Kenski, em seu livro Educacéo e Tecnologias
novo ritmo da informacdo (2007) é a convergéncis tdanologias de informacdo e de comunicacdo para a
configuracdo de uma nova tecnologia, a digital,seja, as tecnologias digitais reinem a computagéo (
informatica e suas aplicacbes), as comunicacdassfirissdo e recepcdo de dados, imagens, sonse &fs.)
mais diversos tipos, formas e suportes em que €#foniveis os conteudos (livros, filmes, fotosisinas e
textos), por isso, optamos em nosso estudo pdileagfio do termo por entender ser o mais adequaéstado.
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metodolégicos: o caminho percorrido na pesquisapor meio da qual, abordamos o

contexto da pesquisa, desde 0 nosso interesselgar gartir de experiéncias vividas no

Estagio Supervisionado, bem como durante a nosseipacdo no Grupo de Estudos e

Pesquisas em Educacéo e Tecnologia (GEPET), mdbyassim, a busca de nosso objetivo
principal, que consiste em compreender a utilizaindo da tecnologia digital nos cursos
de licenciatura da Universidade do Estado de Mats$® por meio do desenvolvimento de

atividades tedrico-préaticas do estagio supervislonao processo ensino-aprendizagem dos
futuros docentes.

Desse modo, os sujeitos da pesquisa compreendgofessores orientadores da
disciplina de estagio e alunos estagiarios do oltmmo dos cursos de Licenciatura da
Universidade do Estado de Mato Grosso - UNEMAT d@m@us Universitario Jane Vanini,
em Céceres, sendo os cursos de: Biologia, Commytd€ducacao Fisica, Geografia,
Histdria, Letras, Matematica e Pedagogia. Paraanaglr nossos objetivos, optamos pela
pesquisa quanti-qualitativa, de carater exploratéxiplicativa. Como técnicas para a coleta e
analise dos dados, trabalhamos com: a analise agotahdos PPPs dos 8(oito) cursos de
Licenciatura da UNEMAT e a aplicacdo de questiang@ra professores orientadores de

estagio e alunos do 7° e 8° semestre dos curdazedeiatura.

Na segunda partd2oliticas de formacéo de professores e as normatgfes do
Estagio Supervisionadp fazemos uma breve abordagem da formac&o dosspooés no
Brasil, trazendo os marcos legais das licenciatap8s a LDB n° 9.394/96, bem como o
desenvolvimento do Estagio Supervisionado nos sursoafatizando as normativas do

Estagio Supervisionado na Universidade do Estaddate Grosso.

Na terceira parteA formacdo do docente e a necessidade de uso dasblogias

a Educacaq descrevemos sobre a importancia da Formagao wgcenconstru¢cao do
conhecimento na formacdo inicial, identificando @pos de desenvolvimento do
conhecimento do docente em atividade no ensin@emas um breve contexto sobre as
tecnologias digitais na educacéo, referenciandonadg sinalizacées da LDBEN 9.394/96 e
PNCs quanto ao uso das tecnologias, bem como dadribes Curriculares quanto a
formacéo inicial dos professores em relacdo aaasarICs na educacéao, e ainda a formacéo
docente propiciada pelo MEC para o uso do computadoEducacdo Basica. E por fim,
refletimos sobre a importancia de rever praticasntp a insercdo dessas tecnologias no
cotidiano docente.
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Na quarta parteDs cursos de Licenciatura da UNEMAT como foco da peuisa,
trazemos um breve contexto sobre o surgimento daNUNT no interior do Estado de Mato
Grosso, enfatizando a situacdo dos laboratoriaafdemética da instituicdo e destacamos a
analise tanto dos Projetos Politico Pedagdgico aosos de Licenciatura, quanto da

abordagem das tecnologias digitais na formacaontece

Na quinta parte:O estagio Supervisionado nos cursos de licenciaturda
UNEMAT e sua realidade frente o uso da tecnologiaigital: entrelacando dados
apresentamos e discutimos os dados reveladosiadaagplicacdo dos questionarios para 0s
professores supervisores de estagio e os alundkimi® semestre dos cursos de licenciatura,

tracando afinidades ou ndo com as analises dos PPPs

Por fim, apresentamos noss@snsideracdes finais;nomento em que fazemos
algumas reflexdes e recomendac¢des, com apontangumeoso ao uso da tecnologia digital
na formacéao de professores; ja que, de forma gvadats docentes estdo descobrindo (com a
ajuda da universidade) as potencialidades dessessos, 0S quais podem propiciar o
desenvolvimento de atividades mais dinamicas,icase principalmente de maior interacao

entre alunos e professores, alunos e alunos, esatioomputador.

O estudo tem por finalidade apresentar uma profueflaxdo sobre a formacéo
propiciada na Universidade do Estado de Mato Grgssmto ao uso da tecnologia digital.
Nesse sentido, acreditamos que com a apresentasdtados, poderemos buscar melhorias
na qualidade dos Estagios Supervisionados dosdes®NEMAT, ndo s6 n@ampusde
Céaceres, mas em todos @ampique possuem cursos de licenciatura, de modo, qaetia
dos resultados desta pesquisa sera possivel reflais sobre o atual contexto dos estagios
frente ao uso das tecnologias digitais.

Entendemos que assim sera possivel, compreendeomzeformacdo que se tem, e
consequentemente, que ela possa ser repensaddeicapda, o que, certamente, culminara
com a melhoria da qualidade de ensino dos professmientadores do estagio, da pratica
dos estagiarios dos cursos de Licenciatura e dosofiprofessores, e posteriormente, na
gualidade de ensino dos alunos que estudam nalR®soule esses profissionais atuardo,
contribuindo para a melhoria e obtencdo de umaagdiacmais justa, moderna e igualitaria

para todos os brasileiros.



CAPITULO |

ASPECTOS METODOLOGICOS: O CAMINHO PERCORRIDO NA
PESQUISA

1.1. Contexto da pesquisa

O ponto de partida para a realizacdo deste estudpusem 2006, ap0s NoOSso
ingresso na carreira docente na Universidade dadistle Mato Grosso, tornando a
Instituicdo, foco de nossa pesquisa, de modo ailltss o levantamento de pontos
importantes sobre as atividades desenvolvidas jpetdessores orientadores de estagio com
a utilizacado da tecnologia digital, em especificos cursos de licenciatura dam@pusde
Céaceres-MT, por se tratar do maior entre os 11 campJNEMAT. Vale ressaltar que o
referidoCampusé responsavel pela formagdo de uma parcela sigtiva de professores que
atuam nos espacos escolares em Mato Grosso, waballpraticamente em todos os niveis e
modalidades de ensino, fornecendo elementos rdks/apara entender e repensar

fundamentos da prética de ensino na formacao dodestlicenciados.

Sabemos que néo é facil escolher uma metodologipleta, capaz de atender todos
os fendmenos educacionais, ja que ao desenvolvarp@squisa vamos lidar com variadas
pessoas, com uma diversidade de caracteristicasglexidades. Dessa forma, o estudo foi
realizado a partir de técnicas quanti-qualitatitieando tais técnicas dentro do principio do
movimento. De acordo com Gamboa (2007, p.105) 4s.duas dimensdes nédo se opbdem,
mas inter-relacionam como duas fases do real numinmento cumulativo e transformador,

de tal maneira que ndo podemos concebé-las uma setra, nem uma separada da outra”.

De acordo com o autor, dependendo do enfoque dpuisas frequentemente séo
utilizados resultados e dados expressos em num@&oem, se tais numeros forem
interpretados e contextualizados a luz da dinama@al mais ampla, a analise torna-se
gualitativa, ou seja, na medida em que inserimoslams na dindmica da evolucdo do
fenbmeno e este dentro de um todo maior compragnsipreciso articular as dimensdes
gualitativas e quantitativas em uma inter-relacé@rdica, como categorias utilizadas pelo
sujeito na explicacdo e compreensdo do objeto,upodo a sintese entre os elementos

conflitantes que levam a explicacdo do fendmenkmiocando com a transformacéo de uma
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realidade, de modo a buscar novas maneiras deulartielementos constitutivos da

investigacao.

Dessa forma, devido ao enfoque do estudo demoseafanalise qualitativa, pois
para criar um corpo de conhecimento sobre certingsso ato de pesquisar deve apresentar
caracteristicas especificas, ou seja, ndo se bgsedguer conhecimento, mas um
conhecimento que va além do entendimento imed@boesdeterminada explicacdo ou da

compreensao da realidade que se observa.

De acordo com Gatti (2009, p. 10):

Quem pesquisa procura descrever, compreender dicaxalguma coisa. E uma
das maneiras de que nos valemos, em Ultima an&@isegualquer campo de
conhecimento, para solucionar problemas. Para megpoa algumas incognitas,
segundo alguns critérios.

Pode-se dizer que o conhecimento obtido pela pes@ualgo vinculado a critérios
de escolhas e interpretacées de dados, indeperatentiureza destes dados. E certo, que 0s
critérios também tém a ver diretamente com a tequ& se vem trabalhando ao pesquisar,
bem como ndo sdo Unicos e universais. Cada pedquis@pds elaborar o problema da
pesquisa, vai buscar seus critérios e seu refaledei seguranca para fundamentar o seu

trabalho.

Nessa perspectiva, nossa investigacdo € de carqikratorio- explicativa, sendo
exploratorio, porque permite ao investigador aumrergua experiéncia em torno de
determinado problema, e ainda, deseja delimitananejar com maior seguranga uma teoria
cujo enunciado resulta demasiado amplo para odivalgeda pesquisa que tem em mente
realizar. (TRIVINOS, 2009).

De acordo com Trivifios (2009) quanto aos estudasatiereza exploratdria pensa-se
ser aparentemente simples, de modo a eliminar dadaso tratamento cientifico que todo
investigador tem presente nos trabalhos de pesdugsantanto, “esse tipo de investigacao,
nao exime a revisdo da literatura, as entrevist&nprego de questionarios, tudo dentro de
um esquema elaborado com a severidade caraci&dstiem trabalho cientifico”. (p. 109).

Quanto a investigacdo explicativa, Gil (2002) ngmraa que ela tem como
preocupacao central identificar fatores que deteamiou que contribuem para a ocorréncia
dos fendmenos. Esse € o tipo de pesquisa que praisida o conhecimento da realidade,

porque explica a razdo, o porqué das coisas. Borngesmo, é o tipo mais complexo e
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delicado, ja que o risco de cometer erros aumanmsideravelmente. Para Trivifios (2009) “a
pesquisa explicativa buscara o porqué, a razéeplecacdo dos fatores determinantes sobre

0 objeto estudado” (p. 110).
1.2. Objetivos da pesquisa

Para realizacéo do estudo, temos por objetivo ipahacompreender a utilizacéo ou
nao da tecnologia digital nos cursos de licencada Universidade do Estado de Mato
Grosso por meio do desenvolvimento de atividad@sctepraticas do estagio supervisionado
Nno processo ensino-aprendizagem dos futuros dacente

Para atingir esse objetivo maior, perseguimos ggists objetivos especificos:

» lIdentificar o perfil dos professores que atuam rdisciplinas de Estagio

Supervisionado dos cursos de Licenciatura,

* Analisar de que forma os Projetos Politico Pedag&gdos cursos de licenciatura

contemplam as tecnologias digitais na formacaomece

» Perceber se os professores orientadores de esthgidam o uso das tecnologias
digitais durante as atividades teorico-praticasaehsciplina, identificando a forma

de abordagem dessas tecnologias;

» Verificar, a partir do ponto de vista de estaggmims cursos de licenciaturas, se ha
incentivo para o uso das tecnologias digitais @otepdos orientadores de estagio,
durante a execucao das atividades académicasoqiéiticas;

» Analisar a frequéncia de uso dos Laboratoérios @@riratica da Universidade pelos
estagiarios dos cursos de Licenciatura, identiicaaqueles que mais os utilizam; e

por fim,

* Levantar as condicdes de uso dos laboratériosfdematica da UNEMAT (estrutura

fisica e logistica).
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1.3. Os sujeitos da pesquisa

O presente estudo tem como universo de pesgsigaofessores orientadores da
disciplina de estagio e alunos estagiarios do (dtiano dos cursos de Licenciatuda
Universidade do Estado de Mato Grosso - UNEMATGdonpusUniversitario Jane Vanini,
em Caceres, sendo 8(oito) cursos, sendo: Biol@gaputacdo, Educacéo Fisica, Geografia,

Histdria, Letras, Matematica e Pedagogia.
1.4. Técnicas de coleta e andlise dos dados

Para atingir os objetivos propostos nesta pesqutdezamos duas técnicas para a
coleta e analise dos dados, sendo: a andlise dotainee a aplicacdo de questionario. E
necessario, enfatizar que a coleta se deu em domentos, inicialmente, realizamos a
andlise documental dos PBRI®s cursos de Licenciatura, a qual se deu apdsrega dos
documentos em questdo pelos coordenadores doss aeisONEMAT, entre os meses de
outubro/2011 a fevereiro/2012, e posteriormentabaihamos com o questionario, este

aplicado entre os meses de maio a junho/2012.

Quanto a essas técnicas, destacamos como sudpdismaracteristicas:

bY

» Analise documental refere-se a analise de documentos onde constéommardes
estaveis e ricas a cerca do objeto estudado. @sndotos constituem uma fonte poderosa de
onde podem ser retiradas evidéncias que fundamemttmacdes e declaracdes do
pesquisador, ndo sendo apenas uma fonte de infoesm@pntextualizadas, mas eles surgem
num determinado contexto e fornecem informacdesesebse mesmo contexto, além de

poder complementar informacgdes obtidas por oué@sdas de coletas.

Na andlise do Projeto Politico Pedagdgico dos suesdas Propostas Pedagodgicas
de Estégio (nos cursos que as possuiam), buscaages &finidades entre eles, bem como
verificar se as propostas contidas nos PPPs e R&s Be concretizavam nas praticas

desenvolvidas pelos orientadores de estagio. Ftaathém coletadas informacdes contidas

2 Nesse estudo, optamos por utilizar o termo Projetiitiéd Pedagdgico (PPP), independentemente das
diferentes nomenclaturas adotadas nos projetosutess de licenciatura pesquisados na UNEMAT, sendo
tema aprofundando na sec¢éo 4.2.
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no caderno de agendamento dos laboratorios derafma da Universidade, por ser a fonte,

onde constam os registros de reserva para usal@satorios, pelos diversos cursos.

Em relacdo a analise documental, Cautlley (1984adie que por meio dessa
técnica busca-se identificar informacdes factuais documentos a partir de questdes ou
hipdteses de interesse. Ludke e André (1986) raforgsse pensamento ao salientarem que
os documentos constituem uma fonte poderosa, oadenp ser retiradas evidéncias que
fundamentem afirmacdes e declaracdes do pesquisaléan de representarem uma fonte
natural de informacdo, ndo apenas informacdes contextdakzamas que surgem num

contexto e fornecem dados sobre a tematica pesiguisa

= Aplicacdo de questionario:refere-se a coleta de informacdo diretamente naeseb

natural dos sujeitos.

No processo de coleta de dados foi aplicado umtignésio com a seguinte

amostragem de professores e alunos:

a) Professores orientadores de estafpo aplicado esse instrumento a pelo menos um

professor orientador de cada semestre, em cada, desmodo que o pesquisado pudesse
discorrer sobre o tema proposto com base nas iafgres relacionadas a sua pratica e no
desenvolvimento do estagio em todas as suas fas#gmplando 28 professores, conforme

descricao detalhada no quadro a seguir:

Quadro 1: Distribui¢céo dos professores de estagimpcurso e semestre - 2012/01

Cursos
Semestres| Biologia | Computaca E?:?;iga( Geografigd Historia| Letras| Matematicd Pedagogig
5° Sem. 1 2 0 0 1 3 0 2
6° Sem. 2 2 2 1 2 3 1 2
7° Sem. 1 2 2 2 1 3 1 2
8° Sem. 2 1 2 1 2 0 1 2
Total de
cada curso g ! 6 4 6 9 8 8
Amostra
ajustada 4 4 3 3 4 3 3 4
por curso
Total da amostra ajustada: 28

Fonte: Elaborado pela autora a partir de informacdesdesdbelas secretarias dos cursos.
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A amostra dos professores em nosso estudo cor@s@Eoaom pouco mais de 50%
da populacdo dos docentes do estagio. Conformeritdesmteriormente, aplicamos o
guestionario a pelo menos um professor atuantestipliha de estagio de cada semestre,
ISSO somente nos casos em que tivemos a atuaco(di@s) professores por semestre,
atendendo o que diz na Resolucéo 038/20dReferendurdo CONEPE, ao contemplar em
seu § 2° que: “nos casos em que 0 numero de aczm¥estagiarios ultrapassar o numero de
20 (vinte), podera ser atendido por 2 (dois) psess”.No curso em que tivermos a atuacao
de 2 (dois) professores na disciplina de estagan@a, o mesmo professor trabalhando em
mais de 1 (um) semestre de estagio, optamos pal@xuusdo, de forma que o professor
respondesse o questionario apenas uma vez, nacemdora repeticdo de informacdes,

garantindo a confiabilidade nos dados da pesquisa.

b) Estagiariosfoi aplicado um questionario aos estagiarios ltilma semestre dos cursos de
licenciatura - ano letivo 2012/01, por entendermos esses académicos ja haviam passado
pela maioria dos estagios dos cursos, e aindasggem sujeitos que potencialmente teriam
condicbes de fornecer as informagfes relacionadisnatica em estudo. Os dados que
emergiram dos questionarios aplicados aos alunmasnfimportantissimos para o estudo no
sentido de confirmarem ou néo, os relatos desqrittiss orientadores de estagio — quando da

realizacdo das atividades tedrico- praticas, petasiémicos.

Quanto ao questionario, Oliveira e Lima (2010, P. descrevem que se deve primar
pela elaboracdo de questdes abertas e/ou fechadasispm responder ao problema da
pesquisa, levando-se sempre em consideracdo osivodjepropostos e, tendo-se, a

preocupacao de conter nele perguntas relevantasparfinalidade.

No caso do questionario aplicado aos alunos, desidaumero de estagiarios ser
bem superior ao de docentes para a definicdo dantaonda amostra, optamos em trabalhar
com a amostragem estratificada, selecionando 3%&ldoos estagiarios dos 8 (oito) cursos
de licenciatura (amostra considerada por nOs #igtifa) perfazendo um total de 47
sujeitos, de modo, que todos tivessem a mesma lplidlbae de pertencer a amostra,
conforme detalhado em quadro a seguir.
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Quadro 2: Distribuicdo dos alunos matriculados naltimo semestre da disciplina de Estagio

Questionarios Aplicados

Alunos
Curso do Aoros
Campus de
b Matriculados FETISTIEY Ce) Amostra por curso | Questionérios
Caceres o Amostra por curso ; ;
na disciplina de com ajustamento Respondidos
> (30%)
Estagio
Letras 18 5,4 5 6
Pedagogia 30 9 9 9
Biologia 22 6,6 7 7
Matematica 10 3 3 3
Geografia 16 4,8 5 4
Historia 23 6,9 7 7
Computacao 5 15 2 2
Ed. Fisica 36 10,8 11 11
TOTAL 142 42,6 48 49

Fonte: Elaborado pela autora a partir de informacfes esdigla Divisdo Académica de Caceres.

Segundo Barbeta (2004, p. 41), “num levantamentcapwstragem, a selecdo dos

elementos que serdo efetivamente observados def@taesob uma metodologia adequada,
de tal forma que os resultados da amostra sejammativos, para avaliar caracteristicas de
toda a populacdo”. Barbeta salienta que a técracandostragem estratificada consiste em

dividir a populacéo em estratos e subgrupos. Desslo, trabalhnamos com 8 (oito) estratos,

correspondendo-os aos cursos de Letras, Pedagdgiamatica, Computacdo, Biologia,

Educacdo Fisica, Geografia e Histéria. A amostragemestagiarios nesses estratos foi

constituida ap6s a disponibilizacdo da listagem dosos-estagiarios dos cursos, pela

Divisdo de Apoio Académico.

Os sujeitos de cada estrato foram selecionadosi@®rcom o0 uso do recurso de

selecdo do aplicativo Microsoft Ex¢c&lom base nos seguintes procedimentos: clicando-se

em “Dados”; “Analise de dados”; “Amostragem”; “Im@lo de Entrada (selecionando-se o

campo onde estavam os dados a serem consideradososra)”; “Aleatério”; “Namero de

Amostras (inserindo-se 0 numero de sujeitos quepoaimm a amostra)”, “Intervalo de

saida (clicando-se em uma célula vazia da plafithipalizando-se com o “Ok”. O sorteio

foi feito para cada curso de licenciatura em sejfmaeasem reposicao, isto €, cada sujeito s6

poderia ser sorteado uma Unica vez.
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E preciso comentar que foi intencional a opcdo plecar 0os questionarios aos
professores e alunos no final do semestre, viaraiz dar um tempo para que pudessem
planejar suas atividades de estagio, inclusive atlizacdo do laboratorio de informatica.
No entanto, essa estratégia, teve um ponto neggivis como 0s grupos de alunos e
supervisores de estagio se dividiam para a exealgsi@tividades praticas de estagio nas
escolas, 0 acesso aos professores e alunos fod whitil, devido as aulas nas diversas
escolas. Sendo, assim, foram necessarios inUmel@y@ESs aos cursos de Licenciatura para

encontrar os académicos e professores.

Em relacdo a selecdo dos académicos participarsespesquisa, conforme
comentado anteriormente, esse processo se dewsatdav sorteio aleatorio, utilizando o
recurso de sorteio do Excel, no entanto, em algursos devido ao término da disciplina de
estagio, houve a substituicdo de alguns sujeitdsaatos pelo seu suplente (cada estrato teve
2 suplentes sorteados anteriormente pelo Excely flta desses, houve a substituicdo por

um académico que tivesse interesse em respondersti@pario na sala.

A definicdo da escolha por sorteio esta sustergadd@arbeta (2004, p. 45) o qual
afirma que: “Para a selecdo de uma amostra alegitecisamos ter uma lista completa dos
elementos da populacdo (ou de unidades de amastrageopriada). Este tipo de

amostragem consiste em selecionar a amostra attau@s sorteio, sem restricao.”

No processo de andlise e sistematizagdo dos datlliizamos o procedimento de
Andlise de Conteldo, que segundo Trivifios (198@mé&onjunto de técnicas de andlise das
comunicacgdes, visando procedimentos sistematiaigetivos de descricdo do contetdo das
mensagens, para obter indicadores quantitativosidm que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicdes de produgapcéo (varidveis inferidas) das
mensagens, com a finalidade de conhecer a funthetoale nossa pesquisa.

Bardin (2011) por sua vez, salienta que Analis€detetdo €: o conjunto de técnicas
de analise das comunicacdes que utiliza procedoveistematicos e objetivos de descricao

do contetdo das Mensagens.

O autor nos coloca que a Andlise de Conteudo cangee alguns aspectos. No
primeiro aspecto, salientam-se 0s processos e foodelaborados pelo pesquisador,
averiguando as percepcdes do sujeito (formas \®rlzpie se da através de entrevistas e/ou

guestionarios. O outro aspecto, segundo angulonflejee, analisa elementos produzidos



31

pelo meio que esta representado; pelos Documemmterns, relacionados com a vida
peculiar das organizacdes e destinados, geralmpata, 0 consumo de seus membros; e

externos, que tém por objetivo, principalmenteygtios membros da comunidade em geral).

Em nosso caso nesta pesquisa, analisamos: a) eidontontemplado nos PPPs dos
cursos de Licenciatura, com relacdo ao uso dalegiacdigital no ambito universitario e, b)
as respostas dadas pelos professores orientadoestadjio e pelos alunos estagiarios do 8°

semestre de cada curso por meio do contetdo dsfian&ios aplicados.

Conforme Bardin (2011) ao utilizarmos a AnaliseGlntetddo, podemos utilizar a
unidade de Registro:

A andlise de registro — E a unidade de significacédificada e
corresponde ao segmento de contetdo consideradadende base,
visando a categorizacdoe a contagem frequéncia. A unidade de
registro pode ser de natureza e de dimensdes malid@veis. Reina
certa ambiguidade no que diz respeito aos crité&teslistincdo das
unidades de registro. Efetivamente, executam-stoxaecortes a
nivel semantico, por exemplo, o ‘tema’, enquante gutros séo

feitos a um nivel aparentemente linguistico, compadavra’ ou a
‘frase’. (BARDIN, 2011, p. 134) (Grifo nosso)

Em nosso estudo, trabalhamos com duas formastdstide analise. Na primeira
forma, trabalhamos com a Analise documental, quéeseem dois momentos: inicialmente
realizamos leitura exaustiva e minuciosa dos PPBscdrsos — incluindo os ementarios de
todas as disciplinas; em seguida, trabalhamos cdfnidade de Registro de Palavra, por
meio da qual buscamasos documentos, palavras como: tecnologia, tecnologggad
tecnologia da informacdo e comunicagdo, informatcanformética educativa. Nos dois
momentos buscavamos obter informacdes que nossapmaa conhecer melhor o uso
pedagogico da tecnologia digital nos cursos dendiedura da Unemat. Segundo Bardin
(2011) a Unidade de Registro de Palavra é a menatade utilizada na Andlise de
Conteudo, podendo ser uma simples palavra (orakorita, que € 0 n0sSso caso), um simbolo
ou um termo. Para tanto, para agilizarmos o proceggamos por utilizar o recurso do

localizar do editor de texto ddicrosoft Word.

Na segunda forma, tivemos a andlise dos dados destignarios aplicados aos
professores e alunos. Optamos por trabalhar coategarizagédo de dados, utilizando para
tanto, categorias de andlise emergentes, pelodanesmas emergirem das respostas dos
informantes. Ou seja, as categorias foram sendstrtidas a medida que elas iam surgindo

nas respostas, sendo interpretadas posteriormdoiedas teorias. No processo de analise
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dos dados, utilizamos também a técnica de triaggalaque segundo Bardin (2011), tem por
objetivo basico abranger a maxima amplitude nard@&; explicacdo e compreensdo do
foco em estudo. Trivifios (1987), completa essegmarato ao salientar que, por ser a Coleta
de Dados e a Analise uma etapa no processo daigegpalitativa, ou duas fases que se
retroalimentam constantemente, sé didaticamentemos falar em tais aspectos de forma
separada. Isso quer dizer que qualquer ideia datesupdocumento etc., € imediatamente
descrita, explicada e compreendida, a medida goesija possivel na perspectiva da técnica
da triangulacdo, ou seja, a partir da triangulagfossivel relacionar informacfes que vem
(vém) do(s) sujeito(s) pesquisado(s), do meio gié €estédo) inserido(s) e das categorias

tedricas da pesquisa, podendo se exarar consi@srag@speito do mesmo.

A partir dos dados revelados na pesquisa, enterglsant@ossivel buscar a melhoria
na qualidade dos Estagios Supervisionados dosdes®@NEMAT, ndo s6 n@ampusde
Céceres, mas em todos@ampique possuem cursos de licenciatura. Desse mquotinda
pesquisa sera possivel refletir sobre o atual gtmteos estagios frente ao uso das
tecnologias digitais, havendo a possibilidade depreender a formacédo que se tem, e
consequentemente, que ela possa ser repensadafeicapda. A nosso ver, iSso pode
culminar com a melhoria da qualidade de ensingdafessores orientadores do estagio, com
a pratica dos estagiarios dos cursos de Liceneiawposteriormente, com a qualidade de
ensino dos alunos que estudam nas escolas onde me$issionais atuardo, contribuindo
certamente, para a melhoria da educagao.



CAPITULO I

AS POLITICAS DE FORMAGCAO DE PROFESSORES E AS NORMATIZACOES DO
ESTAGIO SUPERVISIONADO

Ao abordarmos a formacéo de professores no Bre&il,tem como desconsiderar o
fato de que somente em meados do século XX é cqumearte comeca 0 processo de
expansdo da escolarizacdo basica no pais, e deequerescimento real em termos de rede

publica de ensino vai dar-se em fins dos anos @@ &9nicio dos anos 1980.

Isto posto, neste capitulo apresentamos uma bontextualizacdo de como ocorreu
0 processo de implantacdo dos cursos de formacadprafessores no Brasil, trazendo
posteriormente estudos sobre os marcos legaissdeassos apos a LDBEN n° 9.394/96,
bem como o desenvolvimento das disciplinas de Est&gpervisionado nos cursos de
formacao docente, enfatizando, as normativas digesSupervisionado na Universidade do

Estado de Mato Grosso.
2.1. Os cursos de formacgdo de professores no Brasdsgate historico

De acordo com Gatti (2009), a formacdo de professem cursos especificos é
inaugurada no Brasil no final do Século XIX com wgsmento das Escolas Normais,
destinadas a formacdo de docentes pamiairas letras essas escolas correspondiam ao
nivel secundario da época, perdurando por décgdgage a oferta de escolarizagdo era bem
escassa no pais, sendo destinada a bem poucosorA dascreve que no inicio do Século
XX aparece a preocupacdo com a formacédo de proésspara atuar no ensino secundario
(que corresponde hoje ao ensino médio) em cursgslares e especificos. Assim, a
formacao desse tipo de professor inicia-se comagaw de universidades, ja que até entdo,
tinha o trabalho exercido por profissionais libemi autodidatas, haja vista que o nimero de

escolas secundarias, bem como o numero de aluadsem pequeno.

Segundo Gatti (2009), com o inicio da progressaindastrializacdo no pais nas
primeiras décadas do Século XX, surge a necessidadmaior escolarizacdo entre os
trabalhadores, dando inicio a uma pequena exparséstema de ensino, que para atender
esse panorama, verificou a necessidade de maiogroloie professores. Entdo, nos anos de

1930, a partir da formacao de bacharéis, acressentan ano a mais com disciplinas da érea



34

de educacado para a obtencdo da licenciatura, dssgda a formacado de docentes para o
ensino secundario (formacdo que veio a denomin&r-sel). Esse modelo vai se aplicar
também ao curso de Pedagogia, regulamentado em #i@3finado a formar bacharéis
especialistas em educacdo e, complementarment@arfoprofessores para as Escolas
Normais, os quais tinham também, por extensdo, oomf portaria ministerial, a

possibilidade de lecionar algumas disciplinas rerensecundario.

Gatti (2009) salienta, que havia naquela época difeeenciacédo entre o professor
polivalente (para as primeiras séries de ensino)peofessor especialista (para as demais
séries). Essa diferenciacdo fica histérica e soaate instaurada, sendo vigente até nossos
dias, tanto na organizacdo dos cursos quanto nairear salarios, e, sobretudo, nas
representacdes da comunidade social, da acadéndoa politicos - mesmo com a atual
exigéncia de formacdo em nivel superior dos professdos anos iniciais da educacédo

basica.

Observa-se que qualquer inovacdo na estrutura m#guicoes e dos cursos
formadores de professores, esbarra na represertadimonal e nos interesses instituidos,
qgue dificultam repensar essa formacdo de modo meagrado e em novas bases; assim
como a implementacao, de fato, de um formato nesoppderia propiciar saltos qualitativos
na formacao dos novos professores, com reflexogs@sdas, como ocorreu em paises como
Cuba, Coréia do Sul e Irlanda. (GATTI, 2009, p. 37)

Ao buscar a legislacdo brasileira a partir dos a®sl960, verificamos que 0s
fundamentos legais que nortearam a estrutura alaricdos cursos de formacao de
professores no pais, foram respaldados nas Lemimhero 4.024/61, 5.540/68, 5.692/71 e
7.044/82. Pela Lei n® 5.692/71 ocorre a reformuadd educacdo bésica, momento em que
h& a extingdo das escolas normais — passando ada@aonadvinda delas a ser feita em uma
habilitacdo do ensino de segundo grau denominadslatgstério, que por sua vez perde
algumas de suas especificidades, ja que devestagfe em grande parte ao curriculo geral

do ensino de segundo grau (hoje, ensino médio).

Gatti (2009) nos alerta que com o fim das Escolasnidis e a introdugdo da
Habilitacdo Magistério, entre outras habilitacbesdtdo 2° grau, a formacao do professor de
12 a 42 série terminou sendo feita por um curricliéperso, tendo ficado sua parte de

formacdo especifica, de fato, muito reduzida endidada nova estrutura curricular desse
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nivel de ensino. Pesquisas mostram que acaboueadoriuma descaracterizacao crescente
dessa habilitacdo no que se refere a formacacapdwaéncia (MELLO, 1985). Inclusive, por
inducéo do governo federal a partir de 1982, tommasarpo em alguns estados do pais, e por
esses financiados, os Centros Especificos de FaomacAperfeicoamento do Magistério
(CEFAMS), criados em busca de garantir uma melhoaidormacdo de docentes para 0s
anos iniciais de escolarizacdo, devido aos proldedeectados com a formacdo desses

professores na Habilitagdo Magistério.

Os CEFAMS ofereciam formagdo em tempo integral, dods anos de curso,
curriculo voltado a formacao geral e pedagogicadimentes, com énfase nas praticas de
ensino, e por esse motivo foi se expandindo em ralmeelas avaliacdes realizadas,
conseguiram alto grau de qualidade na formacaeatta (GOMES, 1993; GROSBAUt
al., 1993; Pimenta, 1995). Posteriormente, essesoseatabaram sendo fechados nos anos
subsequentes a promulgacdo da Lei n° 9.394/96, bbBEN, que transferiu a formacgao
desses professores para o nivel superior. Assitap@s em nosso estudo, por focar mais
especificamente na nova LDBEN, Lei n°® 9.394/96qy& ela trouxe algumas alteracdes
importantes para as instituicoes formadoras e 0swWe formacao de professores, conforme

veremos a seguir.
2.2. Marcos legais dos cursos de formacéao de pradeses apos a LDBEN n° 9.394/96

A LDBEN é a Lei maior da Educagédo, cujo objetival&finir e regulamentar o
sistema de educacéo brasileiro com base na Cagétitde nosso pais. Em sua publicacdo de
n°. 9.394/96, de 23 de dezembro de 1996 (em quaenestnos referenciando), temos o
reconhecimento da importancia da atuacdo dos dexenmt processo de ensino aprendizagem,
dedicando atencéo especial ao problema de fornmadggwofessores para a educacédo basdica.
partir dessa Lei e outros documentos reguladoresyrdamos nessa secdo algumas
orientacdes legais que explicitam como se dararm&gio de Professores, bem como o

Estagio Supervisionado no Brasil.

Por meio da LDBEN 9.394/96 ficam estabelecidos panasso paiss fundamentos

da formacéo dos profissionais da educacéo:

Art. 61°. A formacéo de profissionais da educag@&modo a atender aos objetivos
dos diferentes niveis e modalidades de ensinocarasteristicas de cada fase do
desenvolvimento do educando, tera como fundamentos:

| - a associagdo entre teorias e praticasnclusive mediante a capacitagdo em
servico;
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Il - aproveitamento da formacédo e experiéncias anter@reinstituicdes de ensino
e outras atividades. (Grifo nosso).

Desse modo, o artigo indica que a formacdo de gwiofiais para atuar nos
diferentes niveis e modalidades de ensino, requercanjunto de conhecimentos que
associam teoria e pratica, que se dao atravésraeadéo inicial e capacitacdo em servico,
aproveitando-se experiéncias anteriores em ingh#si de ensino e outras atividades.
Conforme abordagem do Capitulo VI, para se atuadnaacéo basica € necessario:

Art. 62°. A formacdo de docentegpara atuar n@&ducacdo basica far-se-a4 em
nivel superior, emcurso de licenciaturg de graduacéo plenam universidades e
institutos superiores de educacdoadmitida, como formacdo minima para o

exercicio do magistério na educacéao infantil equatro primeiras séries do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modd&dchormal. (Grifo nosso).

Verifica-se que tanto o Art. 62 (citado anteriorte@nguanto o 63 (a seguir), se
referem as modalidades dos cursos de formacdo diespores e sua localizacéo

institucional. O Art. 63 descreve que:

Os Institutos Superiores de Educac¢do manteréo:

I. Cursos formadores de profissionais para a edacédsica, inclusive €urso
Normal Superior, destinado a formacao de docentesapa a educacéao infantil e
para as primeiras séries do ensino fundamental

Il. Programas de formacdo pedagdgica para portadores ddiplomas de
educacdo superiomgue queiram se dedicar a educacéo basica;

Ill. Programas de educac¢do continuada para os profissiais de educacdo dos
diversos niveis (Grifo da autora)

A nosso ver, ndo poderiamos deixar de comentamslgontos importantes em
relacdo aos dois artigos, que se referem: a) aig@&d de todas as licenciaturas como plenas;
e, b) a reafirmacao do ensino superior como nigséjhvel para a formacéo do professor das

séries iniciais (educacdao infantil e anos inictiensino fundamental).

Ressaltamos ainda a criacdo dos Institutos Superide Educacao (ISE) para a
formacéo de professores, coerente com o principifiedibilidade da LDBEN 9.394/96. A
Resolucdo CNE 01/99 deixa em aberto a localizag@o I8E, que pode ser tanto dentro
quanto fora da estrutura universitaria — e os pmsn como instituicées articuladoras. Para
tanto, determina a existéncia de uma direcdo oudeoacgado responsavel por articular a
elaboracao, execucéo e avaliagcdo do projeto ingtital, promovendo, assim, as condicdes
formais de aproximacdo entre as diferentes lictm@s, e consequentemente, o

desenvolvimento da pesquisa sobre 0s objetos d&ens
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Dentre outras questdes, identificamos nos artigoked 9.394/96 os principios de
formacdo, competéncias a serem desenvolvidas, $ordea organizacdo dos Institutos
atribuindo-lhes carater articulador, composicdosda corpo docente, carga horaria dos
cursos e finalidades do Curso Normal Superior. €&, sa0s ISE é atribuida a funcédo de

oferecer formacéo de professores para atuar nag@inbasica.

Essa regulamentacdo foi motivo da expedicdo docBar® 133/01 da Camara de
Educacéo Superior do Conselho Nacional de Educagioneio do qual fica evidenciado
que a formacédo de professores para atuacdo meibiifisir tera que ser oferecida em cursos

de licenciatura plena. Pelo préprio parecer, fadarecido que:

1) Quando se tratar de universidades e de centigsrsitarios, os referidos cursos poderao
ser oferecidos preferencialmente como Curso Noi®ugderior ou como curso com outra
denominacéo, desde que observadas as diretrize$oparacdo de professores para educacao
basica em nivel superior e respectivas diretriagsictilares especificas para educacéo

infantil e anos inicias do ensino fundamental;

2) As instituicdes ndo universitarias terdo quarchistitutos Superiores de Educacgéo, caso
pretendam formar professores em nivel superior pagducacao infantil e anos iniciais do
ensino fundamental, e essa formacdo devera seecafarem Curso Normal Superior,
obedecendo ao disposto na Resolucédo do Conselhondhde Educacéao -CNE/CP 01/99.

Quanto a formacao de professores em nivel sugsaiaratuarem na educacao basica,
existe uma meta a ser atingida em prazo determjcatdorme verificamos no Artigo 87 das
Disposicdes Transitorias da LDBEN 9.394/96, sendo:

Art. 87. E instituida a Década da Educac&o, a iniciarsseno apos a publicacéo
desta Lei.

Paragrafo 4° — Até o fim da Década da Educagd@mente serdo admitidos
professores habilitados em nivel superioou formados por treinamento em
servico.

Apresentado esse quadro legal e tendo em viste@ssidades educacionais do
pais, a revisdo da formacdo de professores pamueagio basica é um desafio a ser
enfrentado de imediato, de forma inovadora, fldxévplural, para assegurar efetivamente a

concretizacao do direito do aluno de aprender calas
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Mas o que vem a ser licenciatura? O Parecer CNE2&P0O01 esclarece que a
licenciatura € uma licenca, ou seja, trata-se de amorizacdo, permissao ou concessado dada
por uma autoridade publica competente para o exerde uma atividade profissional, em
conformidade com a legislacdo. A rigor, no ambitoemhsino publico, essa licenca s6 se
completa apos o resultado bem sucedido do estaghmtdrio, exigido por lei, aportando
para o Parecer CNE/CP 21/2001.

O Parecer 28 esclarece que o diploma de licencido ensino superior é o
documento oficial que atesta a concesséo de usreghc Sendo assim, o diploma é um titulo
académico obtido em curso superior que faculteeagertador o exercicio do magistério na
educacao basica dos sistemas de ensino, respamd@asnas de ingresso, o regime juridico

do servico publico ou a Consolidagéo das Leis @bdlho (CLT).

Aportando-nos ao mesmo Parecer, verificamos gudcasciaturas foram criadas
nas antigas faculdades de Filosofia, nos anos @6, IAotivadas pela preocupacdo com a
regulamentacdo do preparo de docentes para atuescada secundaria, resultando como
determina a legislacdo, na terminalidade e int&tgdé propria em relacdo ao Bacharelado,
constituindo-se em um projeto especifico. Issoiexagdefinicdo de curriculos préprios para
a Licenciatura, cuja formacdo ndo pode ser conflandom a do Bacharelado, ou com a
antiga formacédo de professores que ficou caraatmiZzomo modelo “3+1”, em que as
disciplinas de natureza pedagodgica tinham a durpgédsta de um ano, justapondo-se as

disciplinas de conteudo, as quais tinha a duraedcéd anos.

Assim, temos o Parecer CNE/CP 28/2001 que inditduracdo e a carga horaria
dos cursos de licenciatura para a Formacao de 983mfess da Educacdo Basica em nivel
superior, 0 qual é respaldado pelo Art. 12° da Redo CNE/CP 01, de 18 de fevereiro de
2002, que remete a Resolucdo CNE/P 02, de 19 deciey de 2002, o estabelecimento da

carga horaria total dos cursos de licenciatura:

A carga horéria dos cursos de Formacao de Professorda Educacédo Basica
em nivel superior, em curso de licenciaturade graduacéo plena, sera efetivada
mediante a integralizacdo de, no minimo, 2800 (doiae oitocentas) horas, nas
quais a articulacdo teoria-pratica garanta, nosnder dos seus projetos
pedagdgicos, as seguintes dimensdes dos compogentess:

I- 400 (quatrocentas) horas de pratica como compgeneurricular, vivenciadas
ao longo do curso;

II- 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular gervisionado a partir do
inicio da segunda metade do curso
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[I- 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas paracasteidos curriculares de
natureza cientifico-cultural;

IV- 200 (duzentas) horas para outras formas dedaties académico-cientifico-
culturais.

Paragrafo Unico. Os alunos que exercam atividaderde regular na educagao
béasica poderdo ter redugdo da carga horéaria dgi@starricular supervisionado
até o maximo de 200 (duzentas) horas. (Grifo nosso)

Art. 2° A duragdo da carga horaria prevista no Art. desta Resolugéo,
obedecidos os 200 (duzentos) dias letivos/ano siiepona LDB, sera
integralizada em no minimo, 3(trés) anos letivos.

Nesse contexto € que estdo inseridos 0s cursasemeiatura, que agora procuram
se adequar a legislagéo vigente. Vale ressaltaenqueelacdo a formagdo em nivel superior
para os professores que ja atuam na educacdo leasi@a tém essa formacdo, existe uma
meta estabelecida no Plano Nacional de Educacam®L®0.172/2001, cuja formacdo em

servico, em nivel superior, deve ser atingida enptamo de 10 anos.

Barreiro (2006, p. 62) aponta que, com a publicagdoLDBEN 9.394/96, o
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) passa a serg@&o cque define as diretrizes
curriculares para todos os cursos de graduacaaigo Mesmo apos a publicacdo da nova
LDBEN, ainda se tem na estrutura curricular dosaside formacao de professores a marca
da legislacdo anterior — iniciando-se as primea@aptacdes de curriculo a partir de 2002,
guando as Diretrizes Curriculares Nacionais paramkgao de Professores sao promulgadas.
Nos anos subsequentes essas adaptacdes prossqgaedy as diretrizes curriculares para
cada curso de licenciatura passam a ser aprovaasONE, que por sua vez, tem a
responsabilidade de estabelecer orientacdes palabaracdo dos curriculos dos cursos, a
serem respeitadas por todas as IES, de modo ausmsegflexibilidade e a qualidade da

formacéao oferecida aos estudantes.

No texto do Decreto n°® 3.276, de Dezembro de 188&ado posteriormente pelo
Decreto n°® 3.554/2000, temos a confirmacédo desgmmeabilidade do CNE, que em seu
artigo 5°, salienta: “O Conselho Nacional de Ed&oagnediante proposta do Ministro de
Estado da Educacéo, definirh as diretrizes cuaiesl nacionais para a formacdo de

professores da educacao basica”.

Em relacdo as Diretrizes Curriculares Nacionais paFormacéo de Professores da
Educagcdo Basica, verifica-se que a sua redacdoraesmt no desenvolvimento de
competéncias pessoais, sociais, e profissionaipmdsssores. Essas diretrizes postulam que

a formacdo dos professores que atuardo nos diésreriveis e modalidades da educacao
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basica observara alguns principios norteadores dagparo para o exercicio profissional
especifico, levando em consideracéo: de um laflarn@acéo de competéncias necessarias a
atuacao profissional, como foco do curso, a co@é&mtre a formacao oferecida e a pratica
esperada do futuro professor; e, de outro ladoesgysa, com foco no ensino e na
aprendizagem para compreensao do processo de ug@wstdo conhecimento. Assim, as
aprendizagens deveréo ser orientadas pelo prindgpagao-reflexdo-acéo, tendo a resolucao
de situacbes problema como uma das estratégiadicdglaprivilegiadas (BRASIL,
MEC/CNE, 2002).

Destacamos a seguir, 0 paragrafo 3° do artigoug® reflete as perspectivas dessas

diretrizes em relacdo a formacéao de professores:

§ 3° A definicdo dos conhecimentos exigidos pacarsstituicio de competéncias
devera, além da formacao especifica relacionadiiférentes etapas da educacgédo
béasica, propiciar a insercao no debate contemporamais amplo, envolvendo
questdes culturais, sociais, econdmicas e 0 cameatd sobre o desenvolvimento
humano e a prépria docéncia, contemplando:

I. Cultura geral e profissional;

Il. Conhecimentos sobre criancas, adolescentegnge adultos, ai incluidas as
especificidades dos alunos com necessidades ednea&ciespeciais e as das
comunidades indigenas;

Ill. Conhecimento sobre dimensado cultural, socpdlitica e econbmica da
educacéo;

IV. Contelidos das areas de conhecimento que sbjéim ale ensino;
V. Conhecimento pedagdgico;

VI. Conhecimento advindo da experiéncia.

De acordo com Gatti (2009), as diretrizes tambéi@ntam que “a pratica devera
estar presente desde o inicio do curso e perméaratéormacéo do professor”, em qualquer
especialidade (art. 12), e enfatiza “a flexibilidatecesséria, de modo que cada instituicdo
formadora construa projetos inovadores e préopimasgrando os eixos articuladores nelas
mencionados” (art. 14). Os eixos articuladores mamaposicdo da matriz curricular séo
definidos em seis pelas Diretrizes Curricularesidtais para a Formagédo de Professores,
conforme (Art. 11):

1) O dos diferentes ambitos de conhecimento piofiag

2) O da interacdo e da comunica¢do, bem como dendelyimento da autonomia
intelectual e profissional;

3) Da relacédo entre disciplinaridade e interdiscgyidade;

4) Da formagdo comum com a formacao especifica;
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5) Dos conhecimentos a serem ensinados e dos dommos filosoficos,
educacionais e pedagdégicos que fundamentam a dgaativa;

6) Das dimens®es tedricas e praticas.

Ainda segundo Gatti (2009), em principio, a Dietio guia basico para os cursos
de formacéo de professores, devendo as demaisizgiseturriculares especificas de area
toma-la como referéncia. No entanto, a autor&is@ique nem todas as diretrizes a tomam
plenamente como referéncia, e os cursos formaderesofessores, embora em seus projetos
pedagdgicos mencionem essa diretriz maior, nem reerapseguem de fato em seus

curriculos.

Enfatizamos que, mesmo com ajustes parciais eno r@das diretrizes, verifica-se
nas licenciaturas dos professores especialistasresalpncia da historica idéia de
oferecimento de formacgédo na area de disciplinascéfspas com alto peso em numero de
disciplinas e horas-aula, praticamente sem intégrapm as disciplinas pedagogicas. Essas
por sua vez, ficam com parcela reduzida no totahdeas-aula ou atividades (GATTI;
NUNES, 2008).

2.2.1. O Estégio Supervisionado nos cursos de forg@o de professores

Discussao sobre a teoria e a pratica € um ponttrdebatido e sempre presente na
discusséo da formacao de professores. Assim, suagpms questionamentos: sdo aspectos
distintos, opostos ou complementares? De que mederidm ser abordados no processo
formativo? Como os alunos percebem essa relacdo® dhalizar sobre tais questdes,
Ramalho, Nufiez, e Gauthier (2004, p.26), definee1 qu

[...] a teoria desempenha um papel essencial naetagfio dialética com a pratica,
sendo mais produtiva na medida em que se orientao®as referencias tedricas do
saber cientifico e de outras formas de saberesjatida em que se realiza com

métodos sistematizados (atitude de pesquisa) gagnleés uma posicao critica da
pratica em questéo.

Nesse sentido, parece-nos claro que durante a ¢aomanicial dos futuros
professores se podera efetivamente colocar entprasi novas referéncias teoricas do saber
cientifico e de outros saberes, a partir do momemtaue os académicos se deparam com a

realizacdo do Estagio Supervisionado.

Ao aportar-nos para a definicdo da palavra Estégialicionario Aurélio,on ling
encontramos a seguinte resposta: E um periodataigosspraticos exigido dos candidatos ao

exercicio de certas profissdes liberais: estagierdgnharia, estagio pedagogico; a) Periodo
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probatério, durante o qual uma pessoa exerce uwidaale temporaria numa empresa; b)

Aprendizagem, experiéncia.

Segundo etimologistasstagioprovém do francéstage ou do seu ancestraktage
por sua vez é oriundo do latim mediestdgium Para Nascentes (1932), entretastage
deriva destaticy que quer dizer "obrigacdo de residéncia”, atraedsaixo latimstagiu Por
extensdogstagiopassou a designar todo periodo de aprendizagetreioamento em uma
profissdo, cargo ou fungdo. Expressa ainda qualsiigeicdo transitoria ou cada uma das

etapas de um trabalho.

De acordo com Milanesi (2008), o Estagio Supermiito pode ser entendido como
uma disciplina de estreita relacdo com as demamsatez curricular dos cursos. Sendo um
momento de proporcionar ao estagiario, o conhedonela realidade educacional em
situacéo de trabalho, ou seja, momento oporture garsolidar a formacéo inicial do futuro

professor.

Bianchi (2009, p. 7) define o Estagio como: “[uth periodo de estudos praticos
para a aprendizagem e experiéncia e envolve, asuerviséo, revisdo, corregcao e exame
cuidadoso”. Para o autor, 0 estagio € o momentqueo académico desempenha atividades
praticas com o intuito de adquirir conhecimentosera area profissional, e, nesse momento,
o aprendiz deve ser acompanhado, supervisionagertte pela Instituicdo de Ensino em que

estuda.

Para Barreiro (2006, p. 28) “O estagio coloca-saaoedrico-pratico e ndo como
tedrico ou pratico, devendo possibilitar, aos eataxs, melhor compreenséo das praticas
institucionais e das acOes praticadas pelos prfigs”. Tomando como base essa
afirmacdo, podemos considerar que o0 estagio t@néesdrico e pratico, jA que, o
estudante/estagiario vai desenvolver uma ativigade sua vez pratica), imbuida de teorias
gue servem de pano de fundo para o resultado qgeesealcancar, ou seja, a teoria esta na
pratica e vice versa, estando presente em qualodissdo, sendo a pratica de suma
importancia, indispensavel e essencial para o gekémento da aprendizagem e do

conhecimento.

Piconez (1991, p.21) reforca esse pensamento amtsalque: “O Estagio é, na
verdade, um componente tedrico-pratico, isto é,sygosima dimensao ideal, teorica,

subjetiva, articulada com diferentes posturas emdocais, e uma dimensao real, material,
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social e pratica”’Nesse sentido, 0 estagio pode ser visto como uividaate que podera
trazer imensos beneficios para a aprendizagem, goanalhoria do ensino; e, no que diz
respeito a formacgédo, certamente trara resultadaifvws, sendo que a maior beneficiada sera
a sociedade e, em especial, a comunidade a questieamh os profissionais egressos da
universidade. (BIANCHI, 2002 p. 8).

Ao analisar as definicbes acima, verificamos quetrdeos diversos autores que
realizam estudos sobre o estagio supervisionadchd&mnsenso quanto sua definicdo, ou
seja, existem diferentes abordagens do que vemestsgyio, principalmente em relacéo a ele

ser pratico e/ou tedrico.

Adotamos a concepcao de que estagio € um momergstdeos tedrico-praticos,
desenvolvido pelos estudantes em instituicées qamk/ou privadas, momento em que eles
desempenham atividades em ambientes educaciongsrireentando e aplicando
conhecimentos relacionados a formacao obtida renclesta forma, o estagio € o primeiro
contato com os desafios e a realidade de sua s#ofiscom a finalidade de adquirir
experiéncia profissional, ou seja, estagio € um pearde treinamento, um espaco de
aprendizagem, ndo devendo ser apenas uma obrigagé&mlar do curso. No entanto, deve
ser tratado como um trabalho igual a qualquer draitmalho, pois, ndo é porque é estagio que
deve ser de qualidade inferior, como é consideredmaioria das ocasifes nas Empresas e

Instituicdes que recebem o estagiario.

Isso posto, temos a pratica do Estagio Supervidmnaomo atividade de
fundamental importancia na formacao profissionaja snos cursos de bacharelado,
licenciatura (foco de nossa pesquisa), pois, pao mela, busca-se vivenciar situacdes do
cotidiano, permitindo contato direto com o futuaxdl de trabalho, possibilitando ao
profissional deparar-se com possiveis desafiosadaia.

Na educacédo, a situacdo nado € diferente, poisiddagies de estagio tambéem
ajudam a compreender a realidade encontrada ndaliacaii escolar. A partir das
contingéncias encontradas no estagio, o estudawlkerd obter experiéncias e mecanismos
para intervir no “ch&o” da escola, de modo queassa criar, aperfeicoar e modelar praticas

existentes.

Chamamos a atencdo nesse momento para a importdnaian profissional que

consiga desenvolver atividades integrando os cdotelestabelecidos nas ementas das
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disciplinas com o uso das tecnologias digitaisnatie realizar e construir parcerias quanto
ao desenvolvimento de projetos inter, trans e distliplinares, de modo a auxiliar no

processo de ensino aprendizagem de outros proésssorde alunos, promovendo um
aprendizado mais efetivo e uma educacéo mais imalesn relacdo ao uso das tecnologias

digitais.

Ao nos aportar ao texto da LDBEN 9.394/96, temanalizacédo para a formacgéo
de professores nas diferentes modalidades e migadasino, destacandoAd. 65°: que“A
formacdo docente exceto para a educacdo superiocluird pratica de ensino de, no
minimo, trezentas hora$ (Grifo nosso). Ao buscar o Parecer CNE/CP n° 2097,
encontramos em seu artigo 1° que:

Os cursos de Licenciatura destinados a Formacao derofessores, em nivel
superior, para os anos finais do Ensino Fundamental, o EMdédio e a Educacao
Profissional de nivel médio, organizados em halgifies especializadas por
componente curricular ou abrangentes por campo affiecimento, conforme
indicado nas Diretrizes Curriculares Nacionaisipertes,devem ter, no minimo,
2.800 horas de efetivo trabalho académico, compregendo, pelo menos, 300

horas de estagio supervisionade pelo menos 2.500 horas dedicadas as demais
atividades formativas (PARECER CNE/CP 009/2007}if¢& nossos).

Isso nos leva a observar que em relacdo as trezeotas de estagio supervisionado
(foco de nosso estudo), se tem apenas o minimguabndo se consegue dar conta das
exigéncias de qualidade nos cursos de graduacd&omA®rna-se procedente acrescentar ao
tempo minimo ja estabelecido em lei (300 horas)smai terco (1/3) dessa carga horaria,
perfazendo um total de 400 horas, ja contempladd®asolucdo CNE/CP 2, de 2002.

Com essas sinalizacbes, verificamos a importanaiaedlizacdo do estagio nos
cursos de formacéo, em nosso caso, em especiiterasaturas, haja vista que as atividades
do estagio possibilitam aos estudantes aprendizageaml, profissional e cultural,
proporcionadas pela participacdo em situacoes deargla e trabalho.

De acordo com Barreiro (2006, p.55-56), com relagéoestagio, a proposicéo

inicial do Parecer 09/2001, que foi alterada peleePer 27/2001, estabelece o seguinte:

No estagio curricular supervisionado a ser feite @scolas de educagdo basa.
estagio obrigatério definido por lei deve ser vivetiado durante o curso de
formacdo e com tempo suficiente para abordar as dfentes dimensbes da
atuacédo profissional Deve, de acordo com o projeto préprio, se dedeev@
partir do inicio da segunda metade do curso, rageiorse um periodo final para a
docéncia compartilhada, sob a supervisdo da edediarmacéao, preferencialmente
na condicdo de assistende professores experientedPara tanto, € preciso que
exista um projeto de estagio planejado e avaliamguatamente pela escola de
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formacdo inicial e as escolas campos de estagio,almetivos e tarefas claras, e
que as duas instituicdes assumam responsabilidadesauxiliem mutuamente, o
que pressupde relacdes formais entre instituicéeandino e unidades dos sistemas
de ensino. Esses ‘tempos na escola’ devem seediésr segundo os objetivos de
cada momento da formacgdo. Sendo assim, o estagiopode ficar sob a
responsabilidade de um Unico professor da escoldodmacdo, mas envolve
necessariamente uma atuagéo coletiva dos formaqGmE® nosso)

Conforme o Parecer 27, entendemos o estagio clamisupervisionado, como outro
componente do curriculo obrigatdrio, integrado @ppsta pedagdgica do curso, e que por
sua vez, deve efetivar-se a partir da sua segumrdads) ou seja, se o curso for de quatro
anos, orienta-se que o estagio inicie a partir deebnestre. Deve ainda ser considerado “o
momento de efetivar, sob a supervisao de um piafissexperiente, um processo de ensino-
aprendizagem que tornar-se-4 concreto e autdbnomaadquda profissionalizacdo deste
estagiario” (PARECER 027/2001, p.01).

Na atualidade, o Estagio para estudantes, é regida_ei Federal N° 11.778, de 25
de setembro de 2008, a qual orienta que:
Art. 1°: O estagio € ato educativo escolar supervisionadogsknvolvido no
ambiente de trabalhq que visa a preparacdo para o trabalho produteo d
educados que estejam frequentando o ensino regoianstituicées de educacéo
superior, de educacado profissional, de ensino métloeducacdo especial e dos

anos finais do ensino fundamental, na modalidaadisgional da educacédo de
jovens e adultos. (Grifo nosso)

Nesse sentido, € possivel afirmar que o estagipdee da formacéo profissional do
estudante, tornando-se indispensavel, visto qumeesmo deve ser realizado no ambiente de
trabalho em que o estudante atuara, de modo arpiopar-lhe experiéncia profissional.

Observa-se a abertura para realizacdo de par@gasvénios, sendo que as IES
podem fechar com empresas, podendo ser auxilimdanpio, dos Agentes de Integracéo,
gue sdo organizacdes que podem firmar parcerias aordniversidades e as empresas,
visando auxiliar na obtencdo e acompanhamento si@gies, contribuindo na busca do
mercado de trabalho, conforme o artigo 5° da 16/188/2008:

As instituicGes de ensino e as partes cedentesstdgi@ podem, a seu critério,
recorrer a servicos de agentes de integracdo ps8blee privados, mediante
condi¢Bes acordadas em instrumento juridico amdpridevendo ser observada,

no caso de contratagdo com recursos publicos, ialdego que estabelece as
normas gerais de licitagdo. (Brasil, 2008).

Neste sentido, aos agentes de integracdo podemr guénalidades e responder

civilmente se indicarem estagiarios para atividad&s compativeis com a programacgao
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curricular ou ainda se indicarem estudantes queaestfrequientando cursos em Instituicées

para as quais nao ha previséo de estagio curri@Baido art. 5° da Lei n® 11.788/2008).

Em especifico, destaca-se que a carga horaria gestagiario deve cumprir no
estagio, destaca — , que ndo podera ser supeB@raras semanais, conforme menciona o
artigo 10° da Lei Federal de Estagio N° 11.7783200

A jornada de atividade em estdgio sera definidacdmum acordo entre a
instituicdo de ensino, a parte concedente e o adstegiario ou seu representante
legal, devendo constar do termo de compromisscaapativel com as atividades
escolares e ndo ultrapassar:

| — 4 (quatro) horas diarias e 20 (vinte) horasa®mars, no caso de estudantes de
educacdo especial e dos anos finais do ensino memal, na modalidade
profissional de educacéo de jovens e adultos;

Il — 6 (seis) horas diarias e 30 (trinta) horas s, no caso de estudantes do
ensino superior, da educacao profissional de niéelio e do ensino médio regular.

Ainda em relacdo a Lei Federal N° 11.778/2008,fiecarnos a obtengcédo de
alguns direitos por parte dos estagiarios que pasetavam na legislacao anterior. Inclusive,
€ importante ressaltar que contratacdes de estayid@o sdo regidas pela Consolidacao das
Leis do Trabalho (CLT), portanto ndo sdo empregosgontratacdo € formalizada e
regulamentada exclusivamente pelo Termo de Compsanmide Estagio (TCE), que devera
ser assinado pela Empresa, pelo aluno e pelauigétt de Ensino, conforme o curso de
atuacao seja de bacharelado ou licenciatura.

O TCE € um acordo, prevendo as condi¢cbes de adgnucestagio a proposta
pedagdgica do curso, a etapa e & modalidade dag¢éorescolar do estudante e ao horéario e
calendario escolar, enfim todas as clausulas quiearéo o termo de compromisso de
estagio, como as responsabilidades de cada umpadas do termo, o objetivo do estagio,
carga horaria, valor da bolsa, auxilio transpaéefor o caso, entre outras. No que se refere
as empresas, acreditamos que isso pode causaugiaimo oferecimento de vagas (por sua
vez, concorridas), ja que algumas empresas poa@i@ouerer arcar com despesas geradas
pela contratacdo dos estagiarios.

O Art. 82° Paragrafo unico, reforca: “O estagiolire@o nas condi¢cdes deste
artigo ndo estabelece vinculo empregaticio, podendstagiario receber bolsa de estagio,
estar segurado contra acidentes e ter a coberresdadenciaria prevista na legislacéo
especifica” (BRASIL, 1996). Em relacdo ao local rdalizacdo do estagio, algumas IES

definem que compete ao aluno escolher a escoladgsmpem que realizard o0 estagio,
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normalmente a Instituigcdo ja possui convénios clgurnaas empresas, porém novas parcerias

podem se realizar para atender as necessidadestdggrios.

Assim, verifica-se que a escolha do local do estdgpendera da decisédo do aluno e
das oportunidades que lhe forem oferecidas peterB&ésde Ensino, entretanto, a organizagao
escolhida deve oferecer todo suporte para o alstar eesenvolvendo suas atividades,
devendo ser, um ambiente que Ihe dé condicbesatieare na pratica, o aprendido na sala de
aula — a fim de que essa pratica possa contrilaust pom a sua futura vida profissional,
tendo um tempo minimo de 5% da carga horaria deocr sendo realizado e comprovado

por documento expedido pela Faculdade que |he Gordaiploma.

Procurando fazer uma sintese sobre o desenvolonmknEstagio Supervisionado

na legislacdo, temos o seguinte:

* De acordo com Barreiro (2006, p.48), a partir dee€er n. 349/72 do CFE, a Pratica de
Ensino, incluida na Didatica, deveria ser realizaakmescolas — quer da rede oficial, quer
da rede particular — sob a forma de estagio sugienado.

e A partir de 1982, a Lei n° 7.044/82 alterou algdispositivos da LDB n°® 5.692/71,
contudo, ndo houve mudanca significativa na estiudurricular dos cursos de formacéao
de professores, determinando que o estagio no gemdihuasse a ser realizado como
aquele do curso do Magistério com: a fase de ohsa@oy a participacdo e a regéncia,
nao havendo, uma melhor articulagédo entre a rekdida ensino do 1° grau e a formacao

do docente.

A Lei do estagio n° 11.778 de 25 de setembro de8,266fine que a instituicdo
deverd indicar professor orientador da area a esgryolvida no estagio como responsavel
pelo acompanhamento e avaliacdo das atividadestdgi&io. Como confirma o artigo 3°,
paragrafo 1° dessa Lei:

O estagio, como ato educativo escolar supervismugyera ter acompanhamento

efetivo pelo professor orientador da instituicacedsino e por supervisor da parte
concedente [...] (Brasil, 2008).

O artigo 9°, inciso Il dessa Lei dispde sobre pesuisédo do estudante na instituicao
de ensino/empresa, sendo que, cabe a instituigioainfuncionario de seu quadro de
pessoal(se for o caso), com formacao ou experi@noifzssional na area de conhecimento

equivalente a do curso do estagiario para oriemtanpervisionar até 10 (dez) estagiarios
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simultaneamente. Nesse sentido, observa-se quefisspynal de estagio ndo pode ser
gualquer pessoa, esse supervisor deve ter conhaoim®fundo do campo em que atua, seja
por formagéo ou experiéncia profissional, pois d&wixiliar o aluno nas suas dificuldades,

medos e ansiedades.

Conforme Barreiro (2006, p. 60) “o professor-oraettr [...] devera propiciar ao
aluno momentos de reflexdo e analise e interpretdgdealidade educacional do seu campo
de estagio, possibilitando as ac¢fes e intervergéssgjadas’Desta forma, podemos afirmar
gue o estudante deve fazer do estagio um mometdosm sendo capaz de observar e
meditar sobre o seu espaco profissional, e até megmopor sugestbes junto aos

profissionais do local do estagio, se julgar nenass

Entendemos que o estégio € o eixo central na f@omnae professores, pois é através
dele que o profissional conhece os aspectos ingpeis para a formacao da construcdo da
identidade e dos saberes do dia-a-dia (PIMENTAMA,I2004). Com base nessa afirmacéo,
podemos dizer que é durante a realizacdo do egjéagio futuro professor ira se deparar com
suas dificuldades e as de seus de seus alunosssé periodo que o docente comeca a
construir sua identidade profissional e a tomau@dgis no ambiente escolar.

Conforme a Resolucdo do CNE/CP n° 1/2002, quetumssobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professda Educacdo Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura de graduacado pkeeatagio curricular supervisionado devera
ser realizado em escolas da Educacao Basica. Calienta o artigo 13°, paragrafo 3°:

O estéagio curricular supervisionado, definido oy & ser realizadem escola de
educacéo basicae respeitado o regime de colaboracdo entre &S de ensino,
deve ser desenvolvido a partir do inicio da seguneitde do curso e ser avaliado

conjuntamente pela escola formadora e a escola campde estagio
(RESOLUCAO CNE/CP 1/2002). (Grifo da autora)

Dessa forma, observamos que o estagio € o momentue o futuro docente entra
em contato com seu local de trabalho, a escolassapa conhecer a realidade educacional,
com seus problemas e desafios; tanto a universigadeto a escola em que se realiza o

estagio sao responsaveis pela avaliacao e fornuacamfessor.

Para Barreiro (2006, p. 88) “Além do importantegdafe auxiliar as criangas no seu
desenvolvimento cognitivo, afetivo e social, o pesfor deve ter formacgdo politica para

entender, criticar e procurar solucdes para ogdififes problemas vivenciados no sistema
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educacional”. Baseados nessa afirmacao, podemasgliz o professor deve estar preparado
para agir na realidade escolar, saber lidar codifiasldades do dia-a-dia de seus alunos e de

sua profissao, propondo as melhores saidas pa@k e a sociedade.

Sendo assim, o docente necessita de uma formaedmbpgue em primeiro plano a
acao investigativa, através da analise e da refldefando-o a ser um profissional critico,
para que seja capaz de levar seus alunos a preatuzanhecimento. Barreiro (2006) assinala
que: “N&o é possivel querer que o professor tenfepratica investigativa, se sua formacéao
nao priorizou a investigacdo baseada na analiseflexdo, na critica e em novas maneiras
de educar.(p.75).

Barreiro (2006, p.71) ainda sinaliza que a formagégrofessores para atuar nas
diferentes etapas e modalidades da educacao lwdsieasard principios norteadores para o
preparo profissional, definidos iot. 3°, em trés incisos da Resolu¢cdo CNE 01/2002:

| - a competéncia como concepc¢ao nuclear na oggatdo curso;
Il - a coeréncia entre a formacéao oferecida e ticprésperada do futuro professor;

Il - a pesquisa, com foco no processo de enside aprendizagem, uma vez que
ensinar requer tanto dispor de conhecimentos e liéplds para a agéo, como
compreender o processo de construgdo do conheciment

Temos assim alguns principios norteadores quendedBarreiro (2006), podem ser
assimilados pelos cursos de formacdo docente (adlespeitando-se as especificidades de
cada curso), ja que isso podera influenciar diretdenna qualidade da formacéo dos futuros
professores. Dessa forma, a divisdo das atividddestagio, elas devem compreender cinco
momentos essenciais, como salienta Barreiro (2006):

1) Observacao na escola;
2) Desenvolvimento de um projeto de atuacgao;
3) Observacédo na sala de aula;
4) Os estagiarios aplicam suas propostas nas salas;
5) Elaboracéo do relatério final do estagio.
Antes de iniciar o primeiro passo, € preciso qestagiario compreenda a dinamica

do estagio e a finalidade de sua presenca na essofaojeto de estagio deve estar

comprometido com a realidade escolar e com a faimeg professor.
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No primeiro momento do estagio, os alunos/estagiaréio observar a escola como
um todo. A observacao realizada deve ser de cairdtestigativo a fim de: conhecer o
funcionamento da escola, o corpo docente e a padr@nistrativa da unidade escolar. O
estagiario deve saber o qué observar, para ndordgderar informacdes importantes e
registrar outras desnecessarias, para um bom daégemento do estagio. E essencial saber
registrar e organizar os dados coletados duraofesarvacdo, para que possa ser realizada

uma analise e interpretacao de qualidade da realiéscolar.

Num segundo momento do estagio, os alunos/estagjiataboram e colocam em
pratica o desenvolvimento de um projeto de atuagaescola, num setor (biblioteca, eventos
de cultura, esportivos entre outros) que necedsiteitervencdo. Esse momento trara uma
interacdo entre professores e estagiarios, mongntque os docentes discorrem sobre sua
profissdo, suas dificuldades, desejos de mudangasmglhores condicbes de trabalho,
conquistas e encantos ou nao pela carreira de ®oCEDmM esses relatos os estagiarios
podem desenvolver projetos junto aos professooes, @ objetivo de auxiliar o docente em

suas dificuldades.

Ja no terceiro momento do estagio, o estagiarierohg a sala de aula, antes de
iniciar essa fase precisa ter um preparo intensereacompanhado e supervisionado pelo
professor-orientador. Vale lembrar que, nos prioseidias de observacdo, a presenca do
estagiério causa desestabilidade nos alunos eursseg no professor, que tenta passar uma
imagem diferente de sua atuacdo na sala de aa.liBba diviséria entre professor regente
e estagiario deve ser trabalhada pela supervis@stdgio, para ampliar a sensibilidade e os
conhecimentos do aluno/estagiario, com o intuit@ue o mesmo nao constitua praticas de

competicdo com o professor.

O estagiario deve registrar tudo o que acontecantiias aulas, sem termos vazios,
deve ser preciso, precisa tratar o comportamen® aonos como hipoteses a serem

investigadas nas proximas observacoes.

No quarto momento do estagio os estagiarios aplsem propostas na sala de aula,
gue antes de iniciar seu desenvolvimento necesst@anapresentadas e discutidas com o

professor regente, responsavel pela sala.

A realizacdo de um bom estagio depende de sua rpggma organizacao,

acompanhamento, avaliacao e de todos os partiefpant/olvidos nessa pratica: a dire¢cdo da
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escola, os professores, 0 supervisor, os alunosm@galmente do empenho dos estagiarios.

Para isso, € necessario também o apoio da comenggadlar.

Antes de iniciar o estagio, o professor de est@gérisa ter um contato com a
direcdo da escola, a fim de explicar o objetivesetivolvimento do estagio. Posteriormente,
os alunos/estagiarios devem ser apresentadosypovssor a direcdo e ao corpo docente da
unidade escolar onde realizara o estagio. Os ési@giprecisam contar com a supervisao
direta de seu professor/supervisor nos momentodafoantais para a reflexdo sobre as
observacfes/investigacdes realizadas no estégio.

No quinto, e ultimo momento do estagio, o alunafggrio deve elaborar um
relatorio final do estagio, cuja finalidade, além sker burocratica, também constitui um
periodo de reflexdo de cada momento do estagiangdriante que esse relatorio leve o
estagiario a refletir como faria novamente as ddiges desenvolvidas durante o projeto, a
partir dessa experiéncia vivida por ele. O relatdieve conter alguns itens como: o projeto
do estagio, planos de aula, outros projetos desedus na escola, introducéo, atividades
desenvolvidas e conclusdo. (BARREIRO, 2006).

Desse modo, o0 estagio busca proporcionar ao futacente um convivio com o
ambiente escolar; através da observacdo, o estagi@ssa, por meio de sua atuacédo, a
entender e compreender como funciona a escola, déem@preender e/ou aperfeicoar sua
préatica de redigir cientificamente, relatando seigseriéncias durante o processo do estagio,
na confeccgéo do relatorio final.

2.2.1.1. Normativas do Estagio Supervisionado na Wersidade do Estado de Mato

Grosso

Para nortear o funcionamento da disciplina de kst@grricular Supervisionado
dos Cursos de Graduagdo da Universidade do Estatath Grosso, a Instituicdo elaborou
normativas proprias que respaldam as atividademdelvidas pelos cursos, das quais temos,
inicialmente, a Resolucdo de n°® 298/2004 do Copsdi Ensino, Pesquisa e Extensao
(CONEPE) — que instituiu diretrizes para a orgagpae funcionamento do Estagio
Supervisionado nos cursos de Bacharelado e LidengiaPosteriormente, devido as
especificidades da licenciatura e do bachareladayéh a necessidade da elaboracdo de
resolucdes proprias a cada um desses tipos dedaomBessa forma, na atualidade temos a
Resolucdo do CONEPE de n° 039/2009, que normaiad\adades de estagio dos cursos de
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Bacharelado e a de n° 038/2009, para os cursoscdaciatura Plena. Contemplamos essa

Ultima, a seguir, devido ser nosso foco de estudo.

Inicialmente, temos em seu Capitulo I: Das Concep@ Finalidades do Estagio
Curricular Supervisionado, nos primeiros artigoab@rdagem das concepcdes de estagio,
sendo:

Art. 2° O Estagio Curricular Supervisionado é concebidona@ocomponente
curricular do Projeto Politico Pedagdgico de cadms@ regular e modalidades
diferenciadas, elemento indissociavel do processmminacdo docente devendo ser

assumido como compromisso coletivo. (RESOLUCAO DONEPE 038/2009,
p.01)

Art. 3°0O Estagio Curricular Supervisionado é o momentoefigivar, sob a
orientacdo e supervisdo do professor, um processendino aprendizagem que
possibilitara ao licenciando vivenciar e atuar espagos escolares e ndo escolares
(cujas atividades sejam voltadas a pratica de epspreparando-o para a futura
atuacao profissional. (RESOLUCAO DO CONEPE 038/2009

De acordo com os artigos iniciais da referida Regm, verificamos que o estagio é
entendido como componente curricular do PPP d@osunao se podendo té-lo em separado
do processo de formacdo docente, devendo ser akswmMo compromisso coletivo. A
Resolucdo estabelece ainda a importancia da oré@mta supervisdo dos professores
orientadores de estagio, proporcionando ao licdocipoder viver situacdes reais do
cotidiano, nos espacos escolares e ndo escolagesjodo a prepara-lo para a atuacao

profissional.

Na sequéncia temosATrt.4°, que descreve em seus incisos (I, 11, Ill, 1V, V, VII
e VIII) a finalidade do estagio, que por sua veanpreende desde a oportunidade de o
estagiério vivenciar situacdes reais do cotidiaa®, sua integracdo com conhecimentos
tedricos e praticos de aprendizagem, condi¢cdesuden@mia, reflexdo sobre a pratica
profissional, desenvolvimento de habilidades e adnrias técnicas, politicas e humanas,
intercAmbio de informacgdes, considerando os comgexdocio-culturais das pessoas
envolvidas nos espacos educativos do estagio.

No Capitulo Il, Da Estrutura, Organizagdo e Furameanto do Estagio Curricular
Supervisionado, temos a definicdo Ad. 5°, Das atividades de Estagio articuladas pelo
Assessor Pedagogico de cada curso e Das funcodRrofessores Orientadores. E Ad.
6°, temos a definicdo do estagio em espacos escolanée escolares. No referido artigo,
temos a8 19 o qual define que:
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O Estagio Curricular Supervisionado sera desendolem forma de observacéo e
analise de praticas pedagogicas, co-participacdatmdades de ensino, regéncia
de classe, atividades de iniciacdo a docéncia guel& projetos de extensao,
monitoria, pesquisa, seminarios tematicos e oup@ssibilidades da realidade
situacional da Universidade. (RESOLUCAO CONEPE pG89)

Assim, temos uma variedade de possibilidades dedaties que os académicos
estagiarios poderdo estar desenvolvendo em esgsacofares e ndo escolares, ficando a

critério dos professores orientadores a organizalggsas atividades juntamente com os
estagiarios.

Quanto a8 2°, do Art. 6° ressalta-se que o Estagio devera ser realizadocatdo

com o PPP de cada curso, sejam cursos regularezegutados por meio de modalidades
diferenciadas.

No Capitulo Ill, Dos Instrumentos Legais para alRkaedo do Estagio Curricular
Supervisionado, temos a orientagdo que o0 estagierd@eocorrer por meio de atividades
relacionadas diretamente ao ensino, na Educacda@aBadevendo ser executado em
instituicbes publicas ou privadas — respaldado domumentos formais, a serem firmados
entre a UNEMAT e a instituicdo concedente do estagnhde se tenha estabelecido de
maneira clara as responsabilidades das partesdepem se ajudar mutuamente, sendo o
estagio orientado pelos principios estabelecidepngetos pedagdgicos dos cursos.

No Capitulo 1V, Da Carga Horéaria de Trabalho doféssor de Estagio Curricular
Supervisionado, temos estabelecida a jornada Hellka do professor de Estagio, que tem
por parametro, a carga horaria de no minimo 18@t(Ce oitenta horas para o regime de 20
(vinte) horas/aula semanais, nos cursos em qudagiisse constitui disciplina presencial.

Fica claro no referido Capitulo, em seus Paragrafa® e 3 que:

§1° Entende-se por disciplina presenciaquela engue o Professor Orientador
de Estagio estiver em pratica de ensino em sala daula e/ou em
acompanhamento efetivo de cada académico/estagifmiosuas atividades de
regéncia de classe e em outras por ele desenvalvida

§2° Nos casos em que o numero de académicos/estagiariosrapassar o
namero de 20 (vintd, podera ser atendido por 02 (dois) professores.

83°Nos cursos em que houvemais de uma habilitagdo o nUmero de professores
sera equivalente ao nimero de habilitacbes)do se aplicando o disposto no
paragrafo anterior. (RESOLUCAO CONEPE 038/2009)

No Capitulo |, Das atribui¢cdes, na Secéo |, Do sswsePedagdgico, em sAu.9°,
traz as atribuicdes do Assessor Pedagdgico emarelag estagiosendo definidas (nos
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Incisos I, I, 11l e 1V) as responsabilidades dosAssor Pedagogico @ampus que vai desde

a promoc¢ao de condicdo para a realizacdo do estagidados e responsabilidades para
celebrar termos de convénios; cooperacao; sabeulartacdes dos coordenadores de estagio
dos diversos cursos; além de planejar e cuidarlidm fde académicos — estagiarios nas
instituicbes concedentes, até o cuidado para clagistica para que se realize a bom termo o

acompanhamento e a supervisdo das atividadesatgoest

Na secdao Il: Do Professor Coordenador de Estagigddiar Supervisionado, temos
em seuArt. 10° a sinalizagdo para que cada curso tenha um Boof€oordenador de
Estagio, devendo ser um dos Professores orientgdeteito entre os seus pares. No

paragrafc81° temos elencadas as responsabilidades do Coordataéstagio.

As sinaliza¢des correspondentes aos professomsgamtbres de estagio servem para
definir algumas responsabilidades do professontar de estagio, que se faz importante
para o bom desenvolvimento e funcionamento daglaties de estagio nos espacos escolares
e ndo escolares, assim como para a manutencaQdssdesenvolvidas — a partir da reflexao
sobre as atividades desenvolvidas no estagio eler@avaliar, e posteriormente, realizar

aperfeicoamento das praticas desenvolvidas nesgeoca

Na Secdo lll, Do Professor Orientador de Estagioi€@uar Supervisionado, temos
0 Art. 11°, que destaca as competéncias dos professores daergalo estagio no trato do
dia-a-dia com as atividades desenvolvidas pel@gésios, o que mostra a importancia da
funcdo do orientador de estagio, que justamentep@nresponsabilidade: acompanhar em
todos os sentidos as acdes dos estagiarios — dasii®Bo do planejamento das atividades a
serem executadas na escola-campo, supervisionamdotel a execucéo das atividades, bem
como, direcionando no registro formal das ag¢fesinda, contribuindo nas reflexdes das
observacdes realizadas durante todo o processgéeaia, 0 que certamente, vai influenciar

na melhoria da pratica pedagogica dos futuros desen

Quanto ao Capitulo V, Das Atribuicbes do Académiesiagiario, temos Artigo
12, o qual traz as atribuicbes ou competénciasacEdémico/estagiario que vai desde a
observacédo da(s) escola(s) campo, passando pelddasgéncia (pratica), que inclui postura

compativel ao ambiente de trabalho, até a confedgdelatorio final das atividades.

O Art.13 da Resolugdo 038/2009 aborda sobre o aproveitandtatividades
(dispensando o estagiario), nos casos em queztesljam exercido a docéncia, ou seja, 0
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Artigo orienta que o académico que ja possui egpera docente (atuando como professor),
pode pedir aproveitamento dessas atividades edstagio reduzido em até 50% (cinquenta
por cento) do total da carga horaria do estagiabérdagem do 81°, §2°, §3° e §4° refere-se
a questao de ordem administrativa para se reqgesgserdireito por parte do académico.

No Capitulo VI, Da Avaliacdo e da Promoc&cAm. 14 traz o tépico relativo A
avaliacao na disciplina de Estagio Curricular Suigemado, que define que a avaliacdo do
desempenho do académico/estagiario, vai ser feitéamente) a partir de 3 critérios, sendo
a conexao das acdes promovidas e/ou solicitadasppelessor em espacos escolares e néo
escolares, na regéncia em classe, e na elaboracdelatorio final de estagio. Cabe ao
orientador de estagio incluir outros critérios @atalos que julgar necessario, devendo esses,
serem previamente combinados com os estagiariegigrados no plano de ensino. A.

15, é registrado que: tanto as observacdes feitasppefessor regente de classe quanto as da

equipe técnico-pedagdgica da escola podem fazter giaavaliacdo do estagio.

No Capitulo VII, Das disposi¢cdes Gerais encontram®sArtigos, 16 e 17 que
orientam, em especifico: Art. 16, que todo curso de Licenciatura devera preverend™$®P
a carga horaria destinada ao estagio. QuantdAraol7, estabelece-se autonomia aos
Departamentos e coordenadoria pedagogica dos quasd® desenvolvimento do estagio em
periodo fora do semestre letivo, respaldado norgge essa Resolucdo. O referido Art.
possui um paragrafo em que sinaliza para a neeelssiie 0 académico fazer formalmente o
pedido de estagio fora do periodo de aula; e ogpafia segundo, prevé no seaput, a
disponibilidade de um professor para atuar no estég periodo de férias, para proceder a

orientacdo e avaliacao das atividades desenvolvidas

No Art. 18, do mesmo Capitulo, na elaboracdo do Projeto degtests Professores
Orientadores devem abordar pelo menos os seguipess: a caracterizacdo do tipo de
Estagio, a definicdo dos objetivos, o campo dedist@as atividades basicas de cada fase, o
nuamero de académico/estagiarios, o cronograma dadaates, a sistematica de

acompanhamento, a avaliacdo e as exigéncias regutiaras gerais e especificas.

De acordo com o que rege essa Resolucad\rind9, os professores orientadores
de estagio precisam ter a experiéncia minima d#o@)(semestres letivos em atividade de

docéncia na area especifica do ensino fundamemade e/ou superior para poderem atuar
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nesse campo. Nesse sentido, a atuacdo de um jrudisgue ndo atenda esse critério esta

em contradicdo a especificacdo da Resolucéo.

Na sequéncia, temos o Capitulo VIII, Das Dispos¢gBerais, com ért. 20, o qual
aporta que peculiaridades dos cursos de Licenaiatalativas ao Estagio devem ser
discutidas pelos docentes do Departamento e naedas por meio de um documento
submetido a aprovacdo do Colegiado de Curso, carénara da Pré-Reitoria de Ensino e
Graduacdo. Os conteudos, apresentando sinalizagdogao Estagio Supervisionado, sdo
finalizados nesse capitulo, vindo a seguir, a s@g&oDisposi¢des Finais, relativas a propria

Resolucao.

E importante salientar que a Resolucdo CONEPE 088/#i revogada em 03 de
junho de 2012 pela Resolugado CONEPE 029/2012, rtanen utilizamos as suas
orientacOes, haja vista, que 0s sujeitos da pesdoimm formados com base em seus

preceitos.

Assim, ao buscar uma breve contextualizacdo dososurde formacdo de
professores, bem como as normativas que respaldssa &@rmacdo e 0 estagio
supervisionado, verificamos a falta de uma singfipa mais precisa quanto ao
desenvolvimento de atividades didatico pedagdgiaasndo uso das tecnologias digitais
pelos professores de estagio e alunos estagiamnss cdrsos de licenciatura. Ainda
verificamos a necessidade por parte dos professorentadores em conhecer as
regulamentacgdes do estagio, o que compreende soespgdes, organizacdes e estruturacao
dos cursos de formacédo de professores. Aprofundaresssa tematica mais adiante neste

estudo.



CAPITULO Il

A FORMACAO DOCENTE FRENTE A NECESSIDADE DE USO DAS
TECNOLOGIAS NA EDUCACAO

Apresentamos neste capitulo algumas questbes sobfemacdo docente, ao
enfatizar: a importancia da formacé&o inicial, cAggt supervisionado e o desenvolvimento
profissional na carreira. Abordamos também o usotelenologias digitais na educacgéo, bem
como as normatizacdes que orientam a formacaalireco uso das tecnologias digitais na

educacéo.

3.1. Formacao docente: construgdo do conhecimenta formacéo inicial

s

A identidade do docente € construida a partir deragio de sua profissdo, no
entanto, é durante a formacéo inicial que a mesré realmente alicercada por meio dos
pressupostos e diretrizes presentes no curso fommsehdo tais pressupostos decisivos para
a consolidacao da constituicdo da identidade derdeao decorrer da sua profissionalidade.
Ao esclarecer o termo profissionalidade, nos apogaem Sacristan (2002, p.178), o qual a
descreve como tudo aquilo que é especifico na dc&ente, ou seja, o conjunto de
comportamentos, conhecimentos, destrezas, atituelesralores que constituem a

especificidade de ser professor. A esse conjumaseenta-se o estar na profissao.

Desse modo, ao considerar a complexidade e amhbugiieim relacdo ao significado
dos termos profissionalismo, profissionalizacaor@igsionalidade, optamos por utilizar o
termo profissionalidade ao invés de profissionghima tomando como referéncia a definicao
de Sacristan. Conforme Ghedin; Almeida e Leite Q) 113), Sacristan (2002) discorre
sobre “um conjunto de aspectos relacionados diegttanao modo como o0s professores
desempenham seu trabalho, o que logicamente, pfeEssos multiplos conhecimentos

capazes de dar sustentacao as agfes que elesaleseriv

Os autores mencionados anteriormente afirmam qderaandas que configuram as
acOes docentes sdo mediadas pelo contexto sagtagémy grande parte se fazem presentes na
escola/universidade cotidianamente por meio dagssetade ou caréncias apresentadas
pelos alunos no ambiente de ensino. Ou seja, esndjue a partir dessa ideia, a
profissionalidade esta em constante transformagéis, essa é a maneira de se guardar
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coeréncia entre as solicitacdes e as acdes reagipamiios docentes em suas atividades no dia-
a-dia. Assim, pode-se afirmar que a profissiondidado existe desvinculada do sujeito
professor, nem das limitacdes e condicionante®sbestoricos da profissdo, do contexto e

do profissional, possuindo estreita articulacéoegptofessor/profissao/escola.

Isso posto, ndo podemos deixar de considerar ariémmia da formacao inicial, pois
€ ponto de partida para desempenhar a profissdguense deseja atuar. Em especifico
guanto a formacédo docente Perrenoud (2001) destaca:

[...] € o comego da busca de uma base para o exedd atividade docente.
Concebida assim, deve-se assentar-se em concepc¢feédticas que levem a
reflexdo, no sentido de promover os saberes dariérp&, conjugados com a
teoria, permitindo ao professor uma andlise intggra sistemética da sua acéo
educativa de forma investigativa e interventivas§#emodo, ‘o sujeito toma sua
propria agdo, seus proprios fundamentos psiquimo® ®bjeto de sua observacao e

de sua analise; ele tenta perceber e compreendeprépria maneira de pensar e
agir’ (p.174).

Observa-se que sera a partir da articulacdo, arigeria e a pratica que teremos um
processo que ira definir a qualidade da formac#maine posteriormente o desenvolvimento
profissional, como sujeito autbnomo na construgdicuh profissionalidade docente, ja que
isso, certamente ir4 permitir-lhe permanente ingasfio, buscando respostas aos fendmenos

e situacOes vivenciadas no dia-a-dia.

Verificamos a grande importancia da formacéao ihiddiam como da realizacdo do
estagio supervisionado, j& que devem pautar-savestigacdo da realidade, e pautadas por
uma pratica intencional, visando a compreensaadass, essas por sua vez, marcadas por
um processo reflexivo promovido entre os professwamnadores e os futuros professores,
ao questionarem, examinarem e avaliarem de foritieaco pensar, fazer e a pratica. Demo
(2004), ao discorrer sobre o futuro do professoumaersidade, reafirma que a formagéao

inicial é determinante para o rompimento das paétae reproducéo.

Nesse sentido, a respeito da formacéao inicial, psag recentes de Muniz (2013) e
Costa (2013), Barros (2012), tém mostrado que ofegsores ndo estdo recebendo preparo
suficiente nas instituicbes formadoras para erdrepdg problemas encontrados nos cotidianos
das salas de aula. Os programas de ensino daend#er disciplinas dos cursos de
licenciatura estdo, de um modo geral, sendo tradathde forma independente da pratica e

da realidade das escolas, caracterizando-se porvis&a burocratica, acritica, baseada no
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modelo da racionalidade técnica, como apontam €@wr(2002); Pimenta (2002); Libaneo
(2002); Ghedin (2002) e Giroux (1997).

Sendo assim, torna-se necessério que os cursoerm@cBo de professores se
organizem de forma a possibilitar aos docentesgsanie tudo, superar o modelo de
racionalidade técnica para lIhes assegurar a bdlexiva na sua formacdo e atuacao
profissional (GHEDIN, 2002 p.16-17).

Ghedin acredita que é preciso, portanto, que ascageformadoras de professores
percebam a complexidade da formacdo e da atuacgése derofissional, havendo a
necessidade de se pensar que, além do conhecidedtsciplina que ird ensinar; o docente
precisa ter condi¢cdes para compreender e assespurda aprendizagem, dos principios
inerentes ao processo de ensino-aprendizagem @ridogios em relagdo ao carater ético da
sua atividade docente.

Pimenta (1999, p. 16) destaca que pesquisas janwd@sidas em relacdo a
formacéo inicial dos docentes:
[...] Tém demonstrado que cursos de formacdo, aemdyelverem um curriculo
formal com conteldos de atividades de estagio rdistdas da realidade das
escolas, numa perspectiva burocratica e cartotial mfio da conta de captar as

contradicBes presentes na pratica social de edumaco tém contribuido para
gestar uma nova identidade profissional.

Na verdade, € preciso superar um modelo de formagéoconsidera o professor
apenas como transmissor de conhecimentos, queeseupa somente com a formacgéao de
atitudes de obediéncia, de passividade e de sulagéb nos alunos, que trate os alunos
como assimiladores de conteldos, a partir de sgmpléticas de adestramento que toma
como mote as memorizacdes, repeticbes de conhdosngme pouco tem a ver com a
realidade dos alunos (GHEDIN, 2002 p.30).

Inspirados em Contreras (2002) sinalizamos que aessario resgatar a base
reflexiva da atuacao profissional com o objetivoetender a forma em que realmente se
abordam as situacOes problematicas da pratica.of@ggor precisa ter mais condicdes de
compreender o contexto social no qual ocorre ogasit de ensino-aprendizagem, contexto
no qual se mesclam diferentes interesses e valoegs,como mais clareza para examinar

criticamente o processo da educagédo existenteiao pa
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Aportando-nos a Barreiro (2006), a autora afirme guaquisicdo e a construcéao de
uma postura reflexiva pressupfem um exercicio aotest entre a utilizacdo dos
conhecimentos de natureza tedrica e pratica naeagBtoracdo de novos saberes, a partir da
acdo docente. Sendo assim, a articulacao da retatoa teoria e a pratica € um processo
definidor da qualidade da formacéo inicial e doedeslvimento profissional do professor
como sujeito autbnomo na construcéo de sua profiskdade docente, porque lhe permite
investigar e buscar respostas as contradicoesoentaos vivenciados. Serdo os paradigmas
de formacgdo, que instigardo as praticas refleximas professores, ocupando papel

fundamental na qualificacao.

Na verdade, entende-se que o papel das teoriasdé duminar e oferecer
instrumentos e esquemas para andlise e investigapg@ermitam questionar as praticas
institucionalizadas e as agfes dos sujeitos, eemsmm tempo, colocé-las em questionamento,
uma vez que as teorias sédo explicacdes semprespriaag da realidade. (PIMENTA e LIMA,
2004).

Desse modo, com 0s autores entende-se que a céalida pratica docente nao
constitui em si, um fenémeno isolado, mas sim mopastilhamento de relagbes em outros
ambitos da sociedade e de suas instituicOes, iatBamias por um sistema de valores
coletivos, os quais orientam os fins na educacan.s€a, o aluno nao frequenta a
universidade para assistir aulas, e posteriormegpeoduzi-las, mas sim para construir
conhecimentos, a partir de conhecimentos ja exeten que certamente dependera de seu
esforco e da orientacdo dos professores. Sendm,assna universidade que reproduz
conhecimentos, sera totalmente desnecessaria, medianecessidade de formacdo de um

profissional critico e reflexivo.

Donald Schon (2000), pesquisador americano, foiriacipal formulador do
conceito de reflexdo, de modo a valorizar a expei@ée a pratica, sendo seus pressupostos
advindos dos pensamentos de John Dewey, do filobtitthael Polanyi, e ainda no
conhecimento tacito, formulado por Luria (seguiderVygotsky). A partir da sua pratica e
na observacdo de outros profissionais, Schon doost@ue as dificuldades no
desenvolvimento de capacidades reflexivas nos swsdormacao de professores deviam-se
as concepcbes de conhecimento, bem como as easrutias curriculos existentes nas

universidades, que privilegiam a aquisi¢éo do cointrento e depois sua aplicacao.
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formacédo e ndo apenas no final, por meio do es{@§87, p.91). Ou seja, ao valorizar a
reflexdo na e da pratica docente na sala de adstudioso defende que o professor busque
entender o processo de aquisicdo do conhecimenatudo, para que assim tenhamos uma

formacéo baseada na epistemologia da pratica.

Ao explicitar a epistemologia da pratica, Schon8@,91987, 1992) problematiza
modelos formativos baseados no paradigma da rdiclada técnica, que supdem uma
relacdo mecanica e linear entre conhecimento fit® técnico e a pratica pedagogica,
assumindo, esse autor, o professor como um prétitexivo, a ser formado a partir do
paradigma da racionalidade pratica. O autor, peltsam como tornar os professores
capazes de refletirem na e sobre a sua praticendkefa ideia de upracticum reflexivpja
gue desse modo temos momento de formagédo em quaro professor tenha oportunidade
de refletir constantemente sobre os problemas @n@snicas colocadas pela sua atuacéo
cotidiana (REALI e MIZUKAMI, 2002, p. 109).

Ao propor uma epistemologia da pratica, Schon (L992resentam conceito
inerente & nova concepcédo de pratica profissiomasentido de constituicdo do pensamento
pratico do professor: o conhecimento-na-acao,lexasd-na-acéo e a reflexdo- sobre- a- acao

e sobre a reflexdo-na-acao.

Ao buscar outros conceitos de epistemologia dacpraéncontramos também a
descricdo de Tardif (1991) que a conceitua, conestodo do conjunto dos saberes que os
profissionais utilizam no seu dia-a-dia de trabghaoa desempenhar as demais tarefas e a

partir dos quais interpretam e orientam sua préddigsn todas as dimensodes.

Verificamos, assim, que o processo de reflexdogda-a&nvolve o saber fazer e
orienta a atividade humana, em geral, na solu¢cgoral@emas. O processo de reflexdo-na-
acao constitui ferramenta de aprendizagem profiasida docéncia. Trata-se de um processo
de dialogo com situacfes especificas imprevistaginelo dele intervencdes concretas. “No
contato com a situacao prética, ndo s6 se adquereonstroem novas teorias, esquemas e
conceitos, como se aprende o préprio processotid@léla aprendizagem”. (REALI,
MIZUKAMI, 2002, p. 109)

Nessa perspectiva, Barreiro (2006), faz um comiengobre a importancia do

estagio supervisionado nos cursos de formacao:
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[...] deve-se atribuir valor e significado ao egtégupervisionado, considerando nao
um simples cumprimento de horas formais exigidéa legislacdo, e sim um lugar
por exceléncia para que o futuro professor fagflexdo sobre sua formacédo e sua
acdo, e dessa forma possa aprofundar conhecimentosmpreender o seu
verdadeiro papel e o papel da escola na socie¢@88)

Pimenta (2004) complementa esse pensamento aotaahgie:

O estagio, nos cursos de formacdo de professa@stmah-se como via fundamental
ao possibilitar que os futuros professores compi@®ra complexidade das préticas
institucionais e das agfes ai praticadas por sefsgonais como alternativa no
preparo para a insercao profissional. (p. 43).

Ainda em relagéo a reflexdo-na-acdo, Schpod Pimenta e Ghedin (2002, p.2)
salienta que “é possivel olhar retrospectivameabgesa reflexdo-na-acdo. Apds a aula, o
professor pode pensar no que aconteceu, no quevobs@o significado que lhe deu e a
eventual adocdo de sentidos”. Assim, refletir sodbreeflexdo-na-acdo é uma acdo, uma
observacdo e uma descricdo que exige 0 uso dergmlaom isso, ha uma valorizagédo da
pesquisa na acdo dos profissionais, edificando @ sgI convencionou como, professor

pesquisador de sua pratica.

Observamos também que no Brasil, diversos autseesledicam ao resgate
histérico dos pressupostos e caracteristicas dexireflade datadas dos anos 1990, em
especial com a obra de Anténio NOvQes professores e sua formac&oie concebe o ensino
como uma atividade reflexiva. Certamente, na atadb a reflexdo € um dos conceitos mais
utilizados nas tendéncias e propostas de formaggwadessores para se referir a atuacéo dos

profissionais da sala de aula.

Ao nos basear na perspectiva do ensino como pratiftaxiva, destacamos
Zeichner (1997, p.127), que argumenta que a redlex@éntada para pratica do professor
pode fomentar uma atitude narcisista, centradandividuo, sem considerar as condi¢cdes
sociais e institucionais, determinantes para a ceemsao que o0s professores tem deles
proprios. Deste modo pressupfe-se o exercicioflixde pela reflexdo, sem levar em conta
0 conhecimento externo e o0s principios moraisc@®tileterminantes do modo de pensar dos

professores.

Para Zeichner (p.128) deve existir um alargamentprdcticumpara além da sala
de aula e uma valorizacao da relagdo escola-corumid centro das criticas refere-se aos
fundamentos pragmaticos, que dao suporte ao eesamw aprendizado por meio do fazer

pratico. Certamente o conhecimento vem da pratis ndo é exclusivo dela, conforme
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entende Schon, e desta forma a reflexdo-na-aca@otdeseu raio ampliado para além da sala
de aula. De acordo com Barreiro (2006) apesar ifa®dcas tedricas entre os estudiosos do
tema, acerca dos caminhos que levam as mudangpsatiza docente, todos concordam:
“que o definidor principal da agcéo € o pensameat@flexdo”.

Nesse sentido, Pimenta e Gehdin (2002, p. 24) clsta

[...] que o saber docente ndo é formado apenasali@sy sendo também nutrido
pelas teorias da educacédo. A teoria tem importédncidamental na formacdo dos
docentes, pois dota os sujeitos de variados podeosvista para uma acgdo
contextualizada, oferecendo perspectivas de andd@® que os professores
compreendam 0s contextos histéricos, sociais, raidtuorganizacionais e de si
préprios como profissionais.

Kosik (1976) por sua vez, argumenta que a formal@mente ndo estd pautada
apenas nas teorias, mas sim, mediante o pensamdemudo a submeter a realidade a uma
pratica, a uma atividade, na qual a acéo e a édl@odem operar simultaneamente. Sendo
assim, os caminhos que serao percorridos conduf¥axe, que por sua vez € norteada pela
teoria e pela consciéncia de que ela propria érrdietante da praxis. Ou seja, € 0
conhecimento que leva o ser humano a apropriaraeredlidade, mediante uma
intencionalidade correspondente a realidade quieseja alcancar, conhecer e transformar.
Sacristdn aporta: “a intencionalidade é condica®es&iria para a acdo, e compreender este
elemento dindmico e motor é fundamental para gealg@ducador”, pois “quando temos
claro o objetivo que queremos alcancar fica maié fdanejar e posteriormente definir as

acOes (praticas) para se chegar a esse objetigofiggan, 1999, p.33).

Kosik (1976) compreende que reconhecer que os basique levam a agédo a se
consubstanciar em uma prética, nem sempre saoeesgentes, para quem executa. Sendo
assim, a relacéo teoria-pratica seria insuficipat@ entender a acao, se ela ndo contemplar a
inclinacdo (a ética) para agirmos individual e tteé&mente. Este terceiro elemento, que néo
se manifesta nos componentes cognitivos da coms&i&los sujeitos, nem na conduta
observavel da acdo, representa a nossa intenc&scotha de alternativas e tomadas de

decisOes realizadas em determinadas situacOesjatbegente avaliadas.

Desse modo, concordamos com Barreiro (2006) quasdeve que a destinagcéo
dos cursos de formagéo docente seja a de formgorafissional adequado ao seu tempo,
contemplando a formacéo do professor como aquelazcde atender as demandas de uma

realidade que se faz nova e diferente a cada dia.
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Em sintese, o pensamento reflexivo e a capacidagestigativa nao se
desenvolvem espontaneamente, eles precisam segadod, cultivados e requerem

condic¢des favoraveis para o seu surgimento.
3.1.1 Tipos de desenvolvimento do conhecimento du®fessores

Embasados nas investigacbes realizadas pelo estudiee Shulman (1987),
passamos a partir dessa secdo, a abordar sobreudo edo Desenvolvimento do
Conhecimento no Ensino, que contempla os diferdiges e modalidades de conhecimento
gue os professores possuem em sua estrutura egid¢gra, ou seja, buscamos discorrer
sobre o conhecimento que os professores possuenenmtf aos conteldos de ensino e o

modo como esses conteddos se transformam em ensino.

Shulman (1987) e seus colaboradores, em investgegé 21 professores em
formacgéo, desenvolveram uma semantica do conhetomgue se fundamenta no ensino,
dividindo em categorias, sendo: conhecimento da#ecolos, conhecimento pedagdgico
geral (principios e estratégias de gestdo e orgediz da classe); conhecimento do
curriculum, dos materiais e dos programas; conhauion de conteldos pedagdgicos;
conhecimento dos alunos e das suas caracteristicabpcimento do contexto educativo
(caracteristicas dos grupos, comunidades, culéticd, e por ultimo, conhecimento dos fins,

propésitos e valores educativos.

Segundo o autor, entre os niveis de conhecimeettiiitados, do ponto de vista
didatico, o maior interesse correspondecaohecimento de conteudo pedagdgjacjue é a
combinacdo entre eonhecimento da matéria o conhecimento do modo de ensin@r.
conhecimento de contetudo pedagégermyloba formas mais Uteis de representacdo das
ideias, as analogias mais importantes, ilustrag@esmplos, explicacbes e demonstracgoes,
em uma palavra, a forma de representar e criar térimgara torna-la contetdo de facil
entendimento. Shulman acredita que esse tipo deheconento compreende em
conhecimento que ndo pode ser ensinado nas ip8tkiide formacao, pois contempla um
processo pessoal/particular do professor, mediandesenvolvimento e transformacgéo do
contetdo em ensino, durante as etapas de form@BE8JKAMI e REALI, 2002, p.130).

Shulman (1986) prop6s ainda contribuicdes impoesatcerca da estruturacéo dos

diferentes tipos de conhecimento dos professom®mdinando o tipo de conhecimento que
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se transmite atualmente nas instituicdes de formde&ocentes, compreendendo-os em trés

tipos:

Conhecimento Proposicional:Utilizado nas instituices de formacdo de professoE o
conhecimento que a investigacdo didatica pretefieleeaer com base em afirmagbes que
tenham entre si relacées casuais ou outras. Dsedsn trés tipos de proposi¢cdes: Principios,

Maximas e Normas.

Principios: Derivam da investigacdo empirica, fundamentalmelatenvestigacdo sobre a
eficacia docente (por exemplo: quando o professonila as perguntas ordenadamente, o

rendimento dos alunos € melhor);

Maximas: Representam o conhecimento adquirido pela praticgbedoria da praticae
podem ser tdo importantes como os principios (pem@lo: quando se recomenda aos

professores principiantes gse aguentem até o Naxal

Normas:Tém a ver com valores, principios ideologicos sfificos, de justica e de equidade.

S&o principios normativos.

Conhecimento de CasosSegundo as préprias palavras de Shuman: “O canbkatd de
caso é um conhecimento de eventos especificos, dmmamentados e bem descritos.
Enquanto os casos em si mesmos séo informacOegede ou sequéncias de eventos, 0
conhecimento que representam € que 0s converta®ws.d0s casos podem ser exemplos de
aspectos concretos da pratica — descricdes detalhdd como ocorreu um evento —
completados com informacdo sobre o contexto, osgmentos e os sentimentos” (1986,
p.11). Segundo o autor esse tipo de conhecimemeepr do contato com a pratica, da
experiéncia concreta e particular de cada professoor isso esta muito ligado a experiéncia
pessoal. Neste sentido, temos trés tipos de cdendp em conta os trés tipos de

conhecimento proposicional, sendo:

a) Prototipos: sdo casos que apresentam a aplicacdo na pratpandgios tedricos ou de
resultados de investigacdes. Este tipo de caso®sesgia uma concepcdo normativa,

modeladora do caso na medida em que é resultani@a@vestigacao.
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b) Precedentessdo casos em que se apresentam situacOes pratma um determinado
professor ensinou uma determinada licdo ou a faomao o professor conseguiu controlar

uma turma com mau comportamento” (Shulman, 198@)pSao casos baseados na pratica.

c) Pardbolas: “Uma parabola é um caso cujo valor radica na cocagdo de valores e
normas, proposicdées que ocupam o coracdo do ewmsimo profissdo e como tarefa”
(Shulman, 1986, p.12). As parabolas podem refera-sujeitos ou organiza¢des, mostrando
0s mitos da profissé@o (espirito de sacrificio, glagéo, luta por um ideal, etc.). Assim, temos
uma ideia da importancia que um estudo de casop®m o desenvolvimento de um

determinado nivel de conhecimento, tradicionalmarm@aosprezado pelos professores.

Conhecimento Estratégico:Por fim, o ultimo, e ndo menos importante, diz e#spao tipo

de conhecimento que o professor desenvolve quamdmantra em situagfes dilematicas
nas quais dois principios tedricos ou praticos poder contraditérios (por exemplo: um
professor deseja “ser amigo dos alunos”, mas samedtmente pretende manter a autoridade

e a ordem na aula).

A definicdo da atividade docente como profissdod&umenta-se, justamente, na
capacidade para tomar decisfes e para justificd@agrofessor é capaz de levar a cabo uma
reflexdo dirigida ao autoconhecimento, de mobilizarconsciéncia meta-cognitiva que
distingue o desenhador do arquiteto, o contabitistauditor. Um profissional é capaz ndo so
de praticar e de compreender o seu oficio, maséanut® comunicar aos outros as razées das
suas decisfes e ac¢oes profissionais” (SHULMAN, 1p863).

Na sequéncia, abordaremos o desenvolvimento gimi@l dos docentes, por
entender que se trata de uma questdo que tentadfyacdo com esse trabalho e que esta

ligada aos tipos de desenvolvimento do conhecimento
3.1.2. Desenvolvimento profissional dos professores

Pode-se afirmar que durante algum tempo varioso®rforam elaborados para
representar o conceito de formacéo continua dontlocélesse sentido, preferimos adotar
neste estudo, o termo cunhado por Garcia (19¢€8senvolvimento profissional de
professorespor entender ser o mais adequado, segundo gseptvas de nosso trabalho, ja
gue adapta a concepcao do professor como profédsimnensino, cujo desenvolvimento se

centra na escola conh@cusda formacao.
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Assim, de acordo com os preceitos de Garcia (1969)conceito de
“desenvolvimento” tem uma conotacdo de evolucdmrdimuidade, que parece superar a
tradicional justaposicdo entre formacao inicialperéeicoamento dos professores, ou seja,
pressupde uma abordagem na formacgéo de profesgareslorize 0 seu carater contextual,
organizacional e orientado para mudanca. Ou sgja, &ordagem apresenta uma forma de
implicacdo e de resolucdo de problemas escolapestia de uma perspectiva que supera o

caréater tradicionalmente individualista das atidelde aperfeicoamento de professores.

Ao se apoiar em Rudduck, Garcia (1999) caracteridasenvolvimento profissional
do professor como “a capacidade de um professarrpanter a curiosidade acerca da classe;
bem como identificar interesses significativos namcpsso de ensino- aprendizagem;
valorizar e procurar o dialogo com colegas espstaal como apoio na analise de dados”
(p.137). De acordo com Garcia, neste ponto de ,vistalesenvolvimento profissional
concentra-se como uma atitude permanente de pasglesquestionamento e busca de

solucoes.

Garcia (1999) acredita na mesma definicdo estabalgmr Griffin (1990, p.37),
gue entende o desenvolvimento do pessoal da e&tafh development) como “qualquer
tentativa sistematica de alterar a pratica, crengasonhecimentos profissionais do pessoal
da escola com um propédsito de articulacao”, oy, sejaferido autor cré que a atividade de
desenvolvimento profissional ndo afeta apenas degsor, mas todos aqueles com
responsabilidade ou implicagédo no aperfeicoameatestola, quer sejam administradores,
supervisores, inspetores, que pessoal de apoip setcaproxima mais da concepcao que

anteriormente nos referimos.

Névoa (2009) enfatiza que educadores estdo de @cquénto aos grandes
principios e as medidas que sdo necessarias tpararassegurar a aprendizagem docente e o
desenvolvimento profissional dos professores: @le@g@o da formacédo inicial, inducdo e
formacdo em servico numa perspectiva de aprendizaae longo da vida; atencdo aos
primeiros anos de exercicio profissional e a ir@sergos jovens professores nas escolas;
valorizagdo do professor reflexivo e de uma forroagke professores baseada na
investigacdo; importancia das culturas colaborafivalo trabalho em equipe, do

acompanhamento, da supervisdo, da avaliacdo diespooes, etc.
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Garcia (1999), salienta que em relacdo a formagigrdfessores € necessario
concebé-la como:
[...] um continuo, em que a formacgao inicial éarisbmo o primeiro nivel de um
longo e diferenciado processo de desenvolvimentofisgional, havendo

necessidade de existir uma forte interconexao entméculo da formacéo inicial de
professores e o curriculo da formacao permanenpeadessores (p.55).

Mizukami e Reali (2002) ainda complementam esssgraento ao salientarem que

a formacdo ndo se da por meio de acumulacdo, sefurdos, de conhecimentos ou de
técnicas, mas sim através de um trabalho de reflex@ica sobre as praticas e de (re)
construcdo permanente de uma identidade pessoafigspnal. Novoa (1992), por sua vez,
comunga com essa ideia, salientando a necessidadse dlesenvolver na formacdo de
professores a pratica da reflexdo, considerada comim de construcdo de saberes e
identidade profissional. De acordo com o autor:

A formacdo deve estimular uma perspectiva critefteriva, que forneca aos

professores os meios de um pensamento autdbnome &agjiite as dinamicas de

auto formacéo participada. Estar em formacéo irmaplim investimento pessoal, um

trabalho livre e criativo sobre os percursos e agefps proprios, com vista a
construgdo de uma identidade, que é também umaddeéa profissional (p.25).

Nessa perspectiva, algumas pesquisas destacamedéexfa pessoal e a pratica
profissional como importantes fontes de aprendirages professores (GARCIA, 1999,
TARDIF et al., 1991, MIZUKAMI, 1996, dentre outro$) pratica docente, enquanto fonte
de aprendizagem, gera, integra, revisa, rejeitaomvatida diversos tipos de saberes

(curriculares, profissionais, cientificos, da ex@ecia etc.).

De acordo com Mizukami (1998-1996), ndo se podeadledle mencionar que a
pratica também pode conduzir a aprendizagens etpdas, e que, portanto, ndo deve ser
absolutizada de forma descontextualizada na caoasi@le de processos de aprendizagem da
docéncia na consideracao de processos de apreswliziy docéncia. Pode-se dizer que ao
longo das trajetérias profissionais, o professarstidi sinteses pessoais que contemplam os
diferentes tipos de conhecimento, inclusive o daiqga. Essas sinteses, quando relatadas,
oferecem indicadores de tentativas de objetivagéond conhecimento que é seu e que so foi

possivel construir a partir do exercicio da doanci

Nesse sentido, observamos que os cursos de formagdpodem favorecer a
aprendizagem dos professores em determinadas desdécdentro de determinados limites.

Marcelo (1998) coloca que o conhecimento dos psofes em formacdo esta associado a
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situacOes da pratica, ainda que as relacbes esisamento e pratica sejam pouco claras e
conhecidas, ja que contradicdes entre as teorasstas e teorias implicitas podem ocorrer, e
gque mudancas no conhecimento dos professores emmagdo nao conduzem,

necessariamente, a mudancas em sua pratica.

Mais uma vez nos referenciamos em Garcia (1999,aguanalisar atividades de
desenvolvimento profissional, conclui que aquelas ®m maior possibilidade de mudanca
nos professores, ou que possuem mais probabilidad®rem colocadas em pratica sdo as
que incluem a variedade de atividades ja referidiastonstracdo, pratica, acompanhamento.

Observa-se que a maior parte da literatura no campodesenvolvimento
profissional procura definir o que muda em consegiaéda participacdo dos professores em
atividades de formacdo, ja que se entende queendasimento profissional dos professores
esta relacionado a melhoria de suas condi¢des atmltio, a possibilidade de maior
autonomia em sua gestao de classe e maiores cagpeside acao individual e coletiva para a
construcdo de novas acdes cotidianas. Autores ¢aancia (1999), Sacristan (1995), Tardif
(1991), Popkewitz (1992) dentre outros, vém pesauis e contribuindo para a explicitacdo

de uma perspectiva critica de processos formatimafocéncia.

De acordo com Popkewitz (1992) interpretar as ajiragens dos professores,
numa perspectiva critica, requer uma melhor conmgéeeda natureza e da especificidade de
processos de profissionalizacdo docente. Segursdoaggor, a profissionalizacdo se da em
trés contextospedagoégicosformados pelas praticas cotidianas da classe,dgfieem as
funcbes dos professoregrofissionais que elaboram, como grupo, um modelo de
comportamento profissional e produzem um sabeidgaue legitima as praticas,sécio-

culturais, que proporcionam os valores e 0s conteludos @masids importantes.

Garcia (1999), destaca que é necessario consigeeaos professores sdo sujeitos
cuja atividade profissional os leva a envolverenersesituacdes formais de aprendizagem, e
a formacéao profissional deveria explorar os moadwsaaprendem novas formas de pensar o
ensino, os diferentes tipos de contetdos necessami@xercicio profissional e as condi¢bes

que facilitam a sua préopria aprendizagem.

Novoa (1992) descreve que esse novo paradigma rdea¢do deve promover,

portanto, a preparacdo de professores reflexivogpleendo experimentacéo, inovacao,
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ensaio de novos modos de trabalho pedagdgicox&efleritica sobre sua utilizacdo, ou seja,

processos de investigacao, diretamente articulenlosas praticas educativas.

Mizukami e Reali (2002), afirmam que é preciso nbh@axer os diferentes estagios
de cada pessoa para aprender e se relacionar amnhecimento. Sendo assim, pér em
pratica uma inovagdo supde um processo complexe, éqeuperado quando processos
formativos relacionam-se a realidade educativaessqa que aprende. Entende-se também
gue para que seja significativa e util, a formagéiecisa ter um alto componente de
adaptabilidade a realidade do professor. Quantomaasua capacidade de adaptacdo, mais
facilmente ela podera ser posta em pratica nadsatula, ou na escola, e ser incorporada as

praticas profissionais habituais.

Ao falar sobre uma pratica de inovacao, logo nos aeabeca o uso das tecnologias
no ambito escolar, e universitario (foco de nosssgpisa), haja vista que estamos vendo
investimentos em tecnologias por parte da inicagivivada, bem como do governo, e deste
modo, de maneira gradativa as instituicbes oferthseiplinas relacionadas ao uso da
informética aplicada a educacgdo, e comecam a exptorcomputador e outros aparatos
tecnolégicos para auxiliar o aprendizado de dis@gl que compdem a matriz curricular

académica.

De acordo com Kenski (2007), vivemos na era denadardigital, e neste contexto,
verificamos que o0 uso das tecnologias se faz né@&tesem praticamente todas as
ramificacOes da sociedade. Dessa forma, obsergaesaa escola, aos poucos 0s professores
comecam a fazer uso da tecnologia (em especificongutador), no desenvolvimento de

atividades que contemplam conteudos que fazem gartarriculo escolar.

Em relacdo a universidade, observamos que a @ratcseio da academia néo
permanece inerte, e mesmo de maneira longe doj&dlaabntecem modificagbes préticas de
ensino em virtude da necessidade de se saberautdig tecnologias, ou seja, para o
profissional da era digital a tendéncia € que, réirpda sensibilizacdo e conscientizacdo da

importancia de tal tematica, a pratica na acadsajmmodificada.

Todavia, ndo podemos esquecer, sobretudo, dosspooés que ja estdo no sistema
ha algum tempo e que nunca tiveram a oportunidagleagtender a trabalhar com

computadores. Acreditamos que a formacao - cagaoitdo corpo docente deve ser um ato
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muito bem planejado e re-pensado pelos 6rgdos nedpeis, jA que estamos falando de

profissionais atuantes, que ja possuem uma formacao

Aqui, fazemos uma reflexdo de como é e como acerdeiormacao do professor.
Ao nos reportar a Novoa (1991) observamos que tikipau o termo formacéo, ele também
considera o desenvolvimento profissional/formac&@mtioua em servico, tratando da
gualificacdo para desempenhar novas funcdes/aliegdla também ao aperfeicoamento de

conhecimentos relacionados a tecnologia digital.

Para Novoa (1992, p. 62) a formacdo do professt@ ésetamente ligada ao
desenvolvimento de sua vida pessoal, do seu ddseneato profissional e o
desenvolvimento organizacional, de maneira queéetesultado de seu meio, ou seja, a
formacdo ndo se d& apenas pela conclusédo de caraesim pela capacidade reflexiva que
eles geram no individuo, que por sua vez, refletgainente em sua prética diéria. O referido
autor completa: "profissionais que demonstram ureatalidade reflexiva, de mentalidade
aberta, cheios de responsabilidade e entusiasmé?2)(pcaracteristicas bem fortes e
marcantes de profissionais dinamicos e principaleneomprometidos com o que se
dispuseram a fazer, valores indeléveis e esperddo®dos aqueles que decidiram por

vocacao ou opcao dedicarem a carreira de magistério

O desenvolvimento profissional deve indicar e gmktsir mudancas das praticas
dos professores, ou seja, mudanca da pratica deagily resultando na intervencao
educativa. Nessa linha, estudiosos acreditam gtraleslhadores de modo geral devem estar
abertos e aceitar como um novo desafio, a inseec@so da tecnologia no ambito do
trabalho, principalmente o professor, segundo Biatic(2001, p: 5-6) “isto pode significar
gue junto ao ‘aprender a aprender se deva agredaprender a desaprender’”, pois 0
conhecimento muda tanto, sdo tantas as informagdesse torna preciso aprender a
desapegar-se de conhecimentos consolidados comdadedos. As transformacdes
tecnoldgicas que ocorrem no mundo deixam o novidaagente velho, embora, ao aderir-se
ao novo, muito do que ja vinha ocorrendo seja rdanttm outras palavras, temos receio e
certa cautela em aceitar tudo que € novo. O nova geeguranca, e principalmente
situacOes de desafios que fazem parte da carreitandprofissional comprometido com a

gualidade do seu trabalho.
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Apos essas colocacgbes, buscamos em Hernandez (L899, algumas atitudes dos
professores diante da formacdo sem intencdo derajieddas, mas sim objetivando

compreender como se da a aprendizagem dos docemiésme destacamos a seguir:

1. Refugio no impossivel. Ocorre quando dizemosagee escutamos esta certo, € valido,

mas utdpico, pois exige tempo para elabora-loletrdéd, e ndo se dispde de tempo.

2. Desconforto para aprendéd nao saber algo funciona como desestimulo agadése
aprender, constitui-se em bloqueio diante do néengdo como justificativa que aprender
exige muito esforgo provoca desconforto.

3. A revisdo da pratica nao resolve problemas. Quanpropria pratica é usada como base
para a aprendizagem, o professor considera quiieade e a revisao do proprio trabalho &
uma perda de tempo. H& o desconforto devido aénsemib de que ndo se esta fazendo as
coisas corretamente ou que poderiamos fazé-lotde maneira.

4. Aprender ameaca a identidade. Nesse momentaofissgo docente, o professor esta
desenvolvendo a sua identidade de pessoa que €haimez por isso considere que algo que
o0 leve a mudar seja um atentado contra a sua éxp&j o seu esforco e 0S seus

conhecimentos.

5. A separacao entre a fundamentacéao e a pratickidde que o professor € um pratico vai
adquirindo forca com o tempo. Por isso, relacianaebalho com uma atitude investigadora
gue revise as suposicdes, que questione como o abmpreende aquilo que se pretende
ensinar, em vez de ser considerado um elementss@a® € visto como uma interferéncia
estranha. Volta-se, assim, a situacdo do primeé#&m,ias quais negam a n0s mesmos a

possibilidade de aprender.

Considerando o que foi dito, podemos entender giesenvolvimento profissional
é a reflexdo da pratica pedagdgica, e isto agreg#oazacdo de todos os saberes envolvendo
principalmente a auto- formacao do professor, pdotida reelaboracédo dos saberes em suas
praticas, confrontando com suas experiéncias madaates profissionais. Por essa razao, a
formacdo, ao reconhecer e valorizar o saber dogemtémbito das praticas no contexto
escolar, busca revelar como os professores inarpoproduzem, utilizam, aplicam e
transformam os seus saberes nos espacos de trabals® modo, os saberes ndo podem ser

separados do contexto de ensino, nem das atividesdizadas cotidianamente pelos
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professores, ou seja, 0 saber é sempre o sabéguwraque trabalha com alguma coisa no

intuito de realizar um objetivo qualquer.

Ao buscar Hubermaf1992, p. 44encontramos estudos profundos sobre a formagéao
docente, que estabelecem as seguintes fases emacarr

1. Entrada na carreira que, segundo o autor, poastir-se de aspectos diferentes, dos quais

0S mais importantes sao:
= A sobrevivéncia, o choque do real;

= A descoberta, ou seja, 0 entusiasmo inicial porresponsavel por uma turma e pela

implementacéo de um programa, bem como por perteana@ grupo profissional.

2. Estabilizacdo, que corresponde a um periodo atisfa;do profissional, em que os
professores estdo menos preocupados com eles mesmais preocupados com 0s aspectos

de natureza pedagdgica.

3. Diversificacap caracterizada como uma fase em que os docentesrano diversificar as
suas atividades quer em nivel pedagogico, querieeh institucional. Os professores, nessa
fase, sdo profissionais empenhados e motivadospgueuram novos desafios e novas
responsabilidades;

4. Por-se em questédo, fase que ocanerheio da carreirg por volta dos trinta e cinco ou
cinglienta anos de idade, ou entre os quinze eras @nos de profissdo, etapa que se
caracteriza pelo questionamento profissional e ga¢ssjue o0s professores fazem

relativamente ao seu desempenho;

5. Serenidade e distanciamento afetivo, entre agegta e cinco e cinqienta e cinco anos de
idade, que corresponde a uma descida em nivel déc@mpessoal, o que faz baixar
igualmente o nivel de investimento, enquanto a &gt de confianca e de serenidade

aumentam,;

6. Conservadorismo e lamentacdes, corresponde aoenmo em que estes profissionais

tendem a ser conservadores e resistentes as madamgvacoes;

7. Desinvestimentoque se verifica no final de carreira e que podeuse desinvestimento

amargo.
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Segundo a opinido desse autor, essas fases corespoa um modelo que, ndo é
linear, nem monolitico, segundo o qual ha percyrgesmitindo-se varias sequéncias

relativamente as fases para os quais apontou.

» Percursos mais harmoniosos, como é o caso do perque vai da diversificacdo a

serenidade, culminando num desinvestimento sereno;

= Percursos mais problematicos, como aqueles que deiopdr-se em questdo ao
desinvestimento amargo, ou poér-se em questao asew@uorismo e ao desinvestimento

amargo.

O desenvolvimento profissional deve pensar no momlno as necessidades de
formacéo podem/ sdo sentidas, ou seja, de acord@dase da carreira em que o docente se
encontra, pode ser mais facil, ou dificil em lidam algumas mudancas de préticas de ensino

ja desenvolvidas no dia-a-dia.

E fato que estamos vivendo em uma sociedade am piensformacéo, ndo sé na
forma de organizar-se, de produzir, de relaciopaecndmica, social e politicamente, de
divertir-se, de comunicar-se, de ensinar e de dpremao se trata apenas de uma mera
modernizacdo ou revolugdo tecnoldgica, e sim deconjunto de avancos cientificos e

tecnoldgicos que estéao transformando as relacoealmEho e de poder na sociedade.

Nesse sentido, essas transformacfes certamertbanacafletindo no contexto
educacional, pois exigirdo do educador novas canpes para assumir um novo papel na
criacdo de ambientes de aprendizagem, a partirsdoda tecnologia digital, o que pode
ocasionar-lhe, inicialmente, certa insegurancateragnadas dificuldades em sala de aula,

devido o uso dos aparatos tecnologicos, como $affes anteriormente.

De acordo com Sette (1999, p. 9):

Considerando a presenga cotidiana dos recurso®ldgmos — inclusive nos
sistemas de ensino- acreditamos que 0s mesmos agdempser ignorados ou
desprezados. Embora seja possivel ensinar e apregmiesles, em face dessa nova
realidade faz-se necesséria uma reflexdo sobreregpcdes de aprendizagem que
deverdo perpassar a utilizacdo dessas tecnolcggggraticas educativas, bem como
nos processos formativos dos profissionais da edioca

Desse modo, seja no manuseio das novas tecnol@g@s de nosso estudo) ou
quaisquer outras situacdes relacionadas ao apesltddo aluno, poderd ser no decorrer da
formacdo, 0 momento de trocas de ideias, refleeda® mesmo uma (re) organizacdo de
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conceitos, de modo que o profissional alcance lésmaentifico e pedagogico para solucéo

de qualquer problematica que seja.

Na sequéncia do nosso estudo, fazemos uma bretextalizacdo sobre a entrada
das tecnologias digitais na educacgéo brasilei@damdo questdes relevantes sobre a postura

docente e mudancas de paradigmas quanto a prategdgica do professor.
3.2. As tecnologias digitais na educacéo

Nessa sec¢do, realizamos um breve estudo sobrelantagfio da Informatica no
Brasil, descrevendo alguns dos principais momergas marcaram a insercao dos

computadores na Educacao.

Podemos afirmar que a tecnologia informatica tavee arigem influenciada pela
ideologia da Guerra Fria. A partir da 22 Guerra Mah as novas tecnologias constituiram
um dos pilares onde se assentou um novo ciclowlawdacao de capital e do poder mundial,
sendo representadas como componentes obrigat@sosecnologias de foguetes, avides,
telecomunicacdes, maquinas, equipamentos em garalanentos. Assim, para os militares,

era necessario capacitar recursos humanos paraetsse

De acordo com Valente (2002, p. 5), tudo teve dnith década de 1960, quando
ainda ndo havia nenhuma industria local de compuwtadno Brasil, mas havia algumas
universidades brasileiras que ja formavam engemdheirom treinamento em eletrénica.
Entdo, alguns professores e estudantes de engerd@riTA (Instituto Tecnolégico da
Aerondautica) detentores desse conhecimento, reaalvee unir a outros universitarios da
Escola Politécnica de S&o Paulo e da Pontificivdédsidade Catdlica do Rio de Janeiro e
construiram seu primeiro computador digital: Zezinho Contudo, ainda era muito
desproporcional, caro e sem meios para industiifiz Com isso, alguns técnicos e
estudantes que estavam descontentes por saberugopsbtitipos e ndo haver meio de
transformar suas criacdes em produtos, unirames@®m um grupo com forte interesse na

criacado de uma industria nacional de computadores.

Valente (2002) afirma que posteriormente, essasetsidades, com apoio de
diversas empresas que também tinham interesse arestee que encontravam dificuldades

em adquirir equipamentos do mercado americano, g estava com poucos fornecedores
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interessados no mercado brasileiro, resolveramoet¢&envolver uma pequena parte do

hardware de que necessitavam, e verificaram asdegens de depender de fornecedores.

Moraes (2002, p. 25) comentam que foi a partir eizessidade de modernizagéo do
equipamento militar brasileiro que ocorreu a int@gdo do Estado neste setor. Quando no
final da década de 1960, a Marinha brasileira de@dmprar seis fragatas inglesas das mais
modernas do mundo em equipamentos eletrbnicoseNBemento, a Marinha percebe sua
total dependéncia das tecnologias estrangeiras solgqual o pais nao tinha sequer um
controle industrial préprio. Ela entdo comecou sedeolver seu proprio quadro de técnicos
em processamento de dados, que dessa forma, gmlidae e aderiu a uma industria
nacional de computadores. Assim, a atuacdo do &dteakileiro na informatica teve seu
estopim “quando a Diretoria de Comunicacdo da Miari(DCM) elaborou um projeto de
protétipo de computador no Pais que pudesse suibgig equipamentos estrangeiros no
controle bélico das embarcacdes que a Marinhaalesagquirir’ (MORAES 2002, p. 26).

Para melhor ilustrar os fatos, descrevemos no quddralgumas informacdes e

acOes importantes da informatica no Brasil, segurajia (2001, p.28):

Quadro 3- Implantagéoda Informatica no Brasil

DATAS ACOES
1965 O Ministério da Marinha brasileira tinha ie&se em desenvolver um computador
com “Know- how” proprio.
1971 O Ministério da Marinha, por intermédio do @ue Trabalho Especial - GTE- € 0

Ministério do Planejamento, tomaram a deciséo dstogir um computador para |as
necessidades navais no Brasil.

1972 As questBes de importacles e exportacbedatantitica foram transferidas para a
CAPRE - Coordenacdo de Atividades de ProcessamentoOfisdt ligada a
Ministério do Planejamento

L=

1977 Primeiro confronto entre o Brasil e interesesangeiros, pela falta de uma
definicho explicita da reserva de mercado em relagibs mini €
microcomputadores- IBM e Burroghs.

1979 As acdes da CAPRE foram transferidas par@Eh - Secretaria Especial de
Informética, ligada ao Conselho de Seguranca Nat©@nSN Esta decisdp
acarretou inumeras discussdes pelo fato de a C&N lggada as opressdes |da
ditadura militar.

1984 E aprovada pelo Congresso Nacional a Lei 2827.a qual impds restricbes |ao
capital estrangeiro, tornou legal a alianga dodéstaom o capital privado naciongl.
Essa lei tinha uma previsdo de 8 anos, tempo dsfilmupara que a industria
nacional alcancasse maturidade, visando a convidsitie internacional.

1985 Faltam recursos humanos capacitados paratemnaisde ciéncia e tecnologia.| A
partir dai, o governo passou a intensificar osstimentos na area de educacao de 1°
e 2° graus.

Fonte: Quadro organizado pela prépria autora.
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Tajra (2002) ressalta que antes de 1984, a produgiileira de informatica ja se
colocava entre a dos paises que mais cresciamndviaenundial (entre os 10 maiores do
mundo) e 60% da industria nacional trabalhava cquipamentos desenvolvidos no préprio
pais. Entre 1984 e 1987, o Brasil apresentava arr@ia de crescimento mundial nesta area
e em 1987, tornou-se o0 sexto maior mercado de ouorputadores, a se desenvolver,
superando a Italia e a Suécia (OLIVEIRA, 1997). dlesito consumo, conforme dados do
Portal Exame de 21 de junho de 2008, o Brasil aeUgfolugar, entre os paises que mais
consomem computador no mundo, e em 2010 ocupop@si®&o, segundo a referida revista.

Na década de 1960-70, com relacdo aos objetivosides militares envolvidos no
projeto de informatizacéo, desde o inicio eramréifees, conforme salienta Moraes (1996,
p.76). Enquanto os militares desejavam criar texgiat para a industria bélica, “os civis
aspiravam capacitar todo um setor, e, consequentemedo pais”.

Paralelo a isso, visando dar um “félego” para algtda nacional, o governo
brasileiro criou a reserva de mercado, jA& que izkea ser um pais de certa

representatividade na area de tecnologia compuizcio

Vale ressaltar que muitos foram os debates realizpdra que em 1984, houvesse a
aprovacao da lei que definiu a forma como o govémagileiro interviria em questdes sobre
a criacdo de reserva de mercado para as indusa@snais, inclusive as restricbes néo se
davam apenas no ambito parlamentar. Nesse senti@s entidades como a SBPC,
SUCESU, Federacdo Nacional dos Engenheiros, UNEred@utras, envolveram-se nas
discussbes com intuito de contribuir na criacdocun& politica nacional para o setor, de

forma a possibilitar o desenvolvimento e autonomaicional da ciéncia e da tecnologia.

De acordo com Moraes (1996, p.43), em, 1989 osiparis mecanismos para a
reserva de mercado de equipamentos de pequeno morfrasil eram: “controle das
importacdes; concesséao de licencas de fabricagacepgresas nacionais; supervisao de arte
de demanda de sistemas de computadores e o podemgea de O0rgaos estatais e empresas

publicas” (pg. 43).

Algum tempo depois, com o final da reserva de nuerca industria brasileira teve
gue adaptar-se a essa realidade, jA que haviaesidbelecida a Lei n°® 8.248, que fez com
gue uma dezena de empresas de meédio e grande tpamsse incentivo ficais que
permitissem a reducdo e isencdo de tributos. B ¢jae a ajuda foi concedida em troca de
investimentos em inovacao tecnoldgica.
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Na sequéncia, trazemos as fases da politica gowemtal brasileira quanto a
implantacédo da Informatica Educativa, conforme destrado em nosso quadro explicativo,
inspirado em Tajra (2002):

Quadro 4 — Instauragdo da Informética Educativa ndBrasil

DATAS ACOES

1979 A SEI efetuou uma proposta para os setoresagda, agricola, salde e industrial — visando a
viabilidade de recursos computacionais, em suwgisiaties.

1980 A SEI criou uma&omissdo Especial de Educag para colher subsidios, visando gerar normas e
diretrizes para a area de informatica na educacao

1981 I Seminario Nacional de Informatica na Educaca (SEIl, MEC, CNPQ) — Brasilia. Recomendacdes:
que as atividades da Informatica Educativa sejatizdslas dos valores culturais, sdcio- politicgs e
pedagoégicos da realidade brasileira; que os aspédtaico- econdmicos sejam equacionados nap em
funcéo das pressGes de mercado, mas dos benef@mims educacionais; ndo considerar o uso|dos
recursos computacionais como nova panacéia paranggf os problemas de educagéo e criagdo de
projetos- piloto de carater experimental com imzleéo limitada, objetivando a realizacdo de pesaquis
sobre a utilizagdo da informatica no processo egoial.

1982 Il Seminario Nacional de Informética Educative(Salvador), que contou com a participagdol de
pesquisadores das areas de educacéo, socioldgrajdtica, psicologia.
RecomendacgBes: que os nucleos de estudos fossemlados as universidades, com carater
interdisciplinar, priorizando o ensino de 2° gna@ip deixando de envolver outros grupos de ensima; g
0s computadores fossem um meio auxiliar do procedscacional, devendo se submeter aos fins da
educacdo e ndo determina-los; que o seu uso nd@radeer restrito a nenhuma area de ensino; a
priorizacdo da formagdo do professor quanto ao®ctsp tedricos, participagdo em pesquisa e
experimentacao, além do envolvimento com a tecildg computador e, por fim, que a tecnologja a
ser utilizada seja de origem nacional.

1983 Criacdo d®rojeto Educon- (Educagdo com Cmputadores). Foi a primeira acéo oficial e concreta

para levar os computadores até as escolas pubficesm criados cinco centros- piloto, responsaveis
pelo desenvolvimento de pesquisa e pela dissenundgéuso computadores no processo de ensino-
aprendizagem..

1984 Oficializacdo dos centros de estudo do Eduepbmual era composto pelas seguintes instituigdes:
UFPE(Universidade Federal de Pernambuco), UFRJ (thidadle Federal do Rio de Janeiro), UFMG,
(Universidade Federal de Minas Grais), UFRGS(Univedad&ederal do Rio Grande do Sul| e
Unicamp(Universidade Estadual de Campinas). Os restirsgnceiros para esse projeto eram oriundos
do Finep, Funteve e do CNPQ.

1986 e |Criacao doComité Assessor de Informatica para Educacdo de 1° B° graus Caie/Seps,
1987 subordinado ao MEC, tendo como objetivo definir rammos da politica nacional de informatjca

educacional, a partir do Projeto Educom. As suascipais acfes foram: realizacdo de concursos
nacionais de softwares educacionais, redagdo deaswrgnto sobre a politica por eles defin|da;

implantacao de Centros de Informatica EducacionBKpara atender cerca de 100.000 usuarios, em
convénio com as Secretarias Estaduais e Municifgaisducacgédo; definicdo e organizagdo de cursps de
formacéao de professores dos CIEs e efetuar aagéalie reorientacéo do Projeto Educom.

1987 Elaboragdo derograma de A¢do Imediata em Informatica na Educagé, o qual teve, como uma
das suas principais ac¢fes, a criacdo de dois psojetojeto Formar que visava a formacao de
recursos humanos, eRyojeto Cied, que visava a implantacdo de Centros de Infora&i&Educacao.
Além destas duas acdes, foram levantadas necessidhde sistema de ensino, relacionadas a
informatica no ensino de 1° e 2° graus, foi elatmi@ Politica de Informatica Educativa para o perjo
de 1987 e 1989 e, por fim, foi estimulada a produdé softwares educativos. O projeto Cied

desenvolveu-se em trés linhas:Cies — Centros dentdtica na Educagao Superior, Cied — Centrgs de
Informética na Educacdo de 1° e 2° Graus e Espec@Giet- Centro de Informética na Educagéo

Técnica.

1995 Criagdo dé&roinfo, projeto que visava a formagao de NTEs(NUcleo de dlegias Educacionais) em
todos os estados do Pais. Esses NTEs foram, carspost professores que deverdo passar por| uma
capacitacdo de pés- graduacao referente a infaan&tiucacional, para que possam exercer, o papel de
multiplicadores desta politica. Todos os estadosherao computadores, de acordo com a populagao de
alunos matriculados nas escolas com mais de 158alun

Quadro organizado pela prépria autora com basefermiacdes de Tajra (2002)
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E importante ressaltar, que a criacéo do Projetw&u foi a primeira acéo oficial e
concreta na disseminacdo dos computadores nasaggodblicas e consequentemente a
criacdo dos seus cinco centros-pilotos instala@dssumiversidades: UFRJ, UFMG, UFPE,
EFRG e UNICAMP, que apesar de ter como objetival&umental de levar a tecnologia para
escola, também procuravam buscar outras possiégla alternativas para contribuir com

essa realidade do uso de computadores no cotidsoudar.
3.3. ALDB 9.394/96 e os PCNs: sinaliza¢cbes paraso das tecnologias digitais

De acordo com Ester Grossi (1997), a LDB n° 9.3940 aprovada praticamente
depois de oito anos, apds a promulgacdo da Capéabttulo Brasil de 1988, com algumas
mudancas em seu projeto original, primeiro pel@d@wuleputado, Octavio Elisio, depois pelo
Deputado Jorge Hage que enviara um substitutivgprdgeto a Camara, e por fim pelo
Projeto do entdo Senador Darcy Ribeiro que també@mesanta algumas alteractes

substanciais.

A autora lembra que seis anos antes, em 1990, werrgw Collor de Mello, é
lancado o projeto de construcdo de Centros Integrdd Apoio a Crianca (CIACs) em todo
o Brasil, projeto esse, inspirado no modelo dosti@snintegrados de Educacdo Publica
(CIEP’s) do Rio de Janeiro, existentes desde 1888e se tem 0s primeiros movimentos

para o uso da informatica.

Valente (2001) aporta que com relacéo a implantdeadilizacdo da informatica no
Brasil, a iniciativa partiu de propostas e reflexéealizadas por pesquisadores e técnicos da
area. Nesse sentido o MEC assumiu papel de coad@gjv§g que apenas assumiu a
responsabilidade de viabilizar, acompanhar e imefgar decisdes. Como ressaltado
anteriormente, com a criacdo do Projeto Educom josto por varias universidades) foi
estabelecida a primeira acdo oficial e concreta pevar computadores até as escolas
publicas, sendo os recursos financeiros oriunddsIN&P, FUNTEVE e do proprio CNPQ,
assumindo o programa brasileiro caracteristicagnes@mente de descentralizacdo. O
Educom foi o ponta-pé inicial para o desenvolviroemh tantas outras discussdes, além da
criagdo de novos projetos até a atualidade, prissm ddo algumas informacdes destacadas a

respeito na prépria LDB, principalmente relaciorsada ensino médio.

Com a aprovacdo da nova LDB, em 1996, Lei 9.396496 inicio o processo de

“transformacdo” na politica educacional do Brasdmbém denominada de Lei Darcy
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Ribeiro. O professor Darcy Ribeiro, foi o relator pgincipal membro da comissao
parlamentar encarregada da reforma da educacaoasd Borreu sem poder implantar, ele
mesmo, parte das reformas educacionais convegiddsi pelo Congresso Nacional, ao lado

do ministro da educagdao, professor Paulo Rena&bdea.

Podemos afirmar que se fizeram presentes no textd&: um ndcleo comum para
o curriculo do ensino fundamental e médio, e, uradepdiversificada, em funcdo das
peculiaridades locais (art. 26); estabelecendo apieurriculos do ensino fundamental e
médio em cada sistema de ensino deviam ter umanzsenal comum e contemplar os
demais conteudos curriculares especificados nagueiincluia formacéo ética, a autonomia
intelectual e a compreensdo dos fundamentos dantécnologicos dos processos

produtivos.

Isso é reforcado também no Artigo 36, Inciso | @Bl que destaca na educacéo
tecnoldgica basica, a compreenséao do significadnéieia, das letras e das artes; o0 processo
historico de transformacéo da sociedade e da epléulingua portuguesa como instrumento

de comunicacao, acesso ao conhecimento e exetleicioladania.

Conforme salientado anteriormente, com a criacA®ROINFO, buscou- se mais
evolucdes na lei, aprofundando-se discussfes adieraatica, sendo estabelecidos critérios e
acOes do programa para o uso do computador e e@mrgeqente da informatica na escola.
Como agéo, temos a criacdo dos Nucleos de Tecmaoleducacionais- NTE em todos os
estados brasileiros, em funcionamento até a dathofie na maioria dos estados. Sendo
assim, observa-se que o PROINFO deu um incentike quae também nos PCNs (aprovado
em 1998, pelo Projeto de Lei n° 4.155) conformprgvisto na propria LDB (art. 87), que
discussdes sobre o tema fossem levantados de foarsaberta, de modo a ficar clara a
utilizagdo da tecnologia, especificamente do coagmrt na escola e trazendo também

contribuicdes advindas de diferentes segmentosdedade civil.

Quanto aos Parametros Curriculares Nacionais - Ribjgivaram estabelecer uma
referéncia curricular e apoiar a revisao e/ou boebcdo da proposta curricular dos Estados
ou das escolas integrantes dos sistemas de e@snBCNs entdo podem ser vistos como
uma proposta do MEC, para buscar eficiéncia dasgdiecescolar brasileira. Sao referéncias
a todas as escolas do pais para que elas garaotapstadantes uma educacao basica de

gualidade.
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Sua finalidade é garantir que criancas e jovenkam@nacesso aos conhecimentos
necessarios para a integracéo na sociedade mamsmuacidadaos conscientes, responsaveis
e participantes, os PCNs apontam que o papel addaesccapacitar individuos para vida,
trabalhando com os quatro pilares da Educacdopsénéprender a ser; Aprender a fazer,

Aprender a aprender e Aprender a viver junto;

Conforme Salazar (2004), aprender a ser significaribuir para o desenvolvimento
integral da pessoa, da inteligéncia, do corpo eghirito, tornando-se capaz de elaborar o
pensamento auténomo e critico, a imaginagdo ci@adoss potencialidades individuais de

cada um.

Aprender a fazer significa, tanto a aquisicdo dealifjcacdo, como a de
competéncias que o individuo precisa para enfreagavariadas situaces de trabalho. O
sujeito precisa ser um profissional qualificadosmam competéncia individual.

O aprender a aprender significa despertar no atupoazer de compreender, de
descobrir, de construir e reconstruir o conhecimeritabalhando a curiosidade e a

autonomia, desenvolvendo-as pedagogicamente.

O aprender a viver junto requer a compreensdo dm,oa desenvolvimento da
percepcéo de interdependéncia, da néo violénciaapacidade de administrar conflitos e a
valorizac&o do outro. Isso significa aprender &wvjunto na descoberta progressiva do outro
e da interdependéncia na participacdo de projetmsuess. Neste sentido, € de suma
importancia propiciar uma educacao geral, e sufiemente ampla, com possibilidade de
aprofundamento em muitas areas de conhecimentadoezar o dominio dos proprios

instrumentos do conhecimento.

Para Salazar (2004) a criacdo dos saberes quetpermbompreender o mundo
favorece o desenvolvimento da curiosidade intetéctestimula o senso critico e permite

compreender o real, mediante a aquisicao da auianmrcapacidade de discernir.

Aportando-nos em Demo (1998 p. 13):

Tomamos a educacdo como o processo de formacdwmrdpeténcia humana
histérica. Entendemos por competéncias a condiedndd apenas fazer, mas de
saber fazer e sobre tudo refazer permanentemessa nelacdo com a sociedade e a
natureza, usando como instrumentacdo crucial oemdmiento inovador. Mais que
procurar oportunidades, trata-se de fazer oporagieisl.
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Para que isso ocorra é necessario comprometimentoas atitudes e habilidades
gue se quer construir e re-construir com o aluno saa de aula, visando seu
desenvolvimento em todos o0s sentidos, inclusiveepdd utilizar os recursos da tecnologia
digital auxiliando no processo de ensino-aprendizggja que esta utilizacdo pode propiciar

um aprendizado mais ativo, criativo e dinamico.

3.4. Diretrizes Curriculares Nacionais: formacao ifcial dos professores em relacao ao

uso das TIC na educacao

Ao buscar documentacéo legal que respalda o usecdalogia digital na Formacéo
de Professores da Educacao Basica, em nivel supeas debrucamos na Resolugcao do
CNE/CP 1, de 18 de Fevereiro de 260fue institui Diretrizes Curriculares Nacionais para
Formacdo de Professores, trazendo logo em seo &%iorientacdo referente a formacao
para a atividade docente, destacando em sua \W,segieparo paran‘uso de tecnologias
da informacdo e da comunicacdce de metodologias, estratégias e materiais deoapoi
inovadores”; (p.1) (grifo nosso).

A partir da orientacao das diretrizes, tanto unegupacao com a formacao docente
com o preparo para o uso das tecnologias. Conf@eneenoud (2000), ndo significa que é
necessario ser um especialista em informaticaytdizar adequadamente essas ferramentas,
basta que o professor tenha familiaridade no mashagosoftwares e criatividade para criar
situagbes de ensino que explorem todas as potelaciab que esses recursos podem

oferecer.

No Artigo 7° das Diretrizes, encontramos uma smaghio quanto a organizacao
institucional da formag&o dos professores, a sersdic desenvolvimento de competéncias,
sendo orientado que se levara em conta oito fatende eles, um, relacionado a tecnologia
na subsecéao VI, sendo descrito da seguinte forasaescolas de formacéo garantirdo, com
gualidade e quantidade, recursos pedagogicos conbdblioteca, laboratoérios, videoteca,
entre outrosalém derecursos de tecnologias da informacdo e da comung&”. (p. 3)
(Grifos nossos).

A diretriz sinaliza como importante o acesso dzatfido dos recursos de tecnologia
da informacao e da comunicacéao (entre outros allesaaa subsecao), considerando-os como

instrumentos/recursos renovadores do processo deoenaprendizagem que podem
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favorecer tanto a construcdo de situacbes de apegymohs simples e criativas quanto a

obtencéo de resultados positivos no desenvolvimneotmhecimento dos alunos.

De acordo com Mizukami e Reali (2002), muito secutis que os curriculos de
formacgéao de professores sao amplamente determieadfisenciados por demandas sociais,
politicas e econémicas em cada momento historicuee frequentemente necessitam ser
reformulados para se adaptarem a novas compreessbes ensinar e aprender a ensinatr,
mas o que observamos quanto aos modelos formaiyestes é que:

[...] fomos preparados para reproduzir o passad@ pompartimentalizar nossos
pensamentos e nossas agbes e para ter uma cordprdierar e apenas racional
dos fatos- concebendo assim a imutabilidade dagquidoconhecemos. Hoje, com o
avango tecnoldgico, ndo s6 o conhecimento torndis@mico, mas também, a
propria nogdo de espaco e tempo. Presente, passitioro ndo podem mais ser

percebidos como estados estanques- o presentizsimtigpassado e o futuro e, para
viver esta sintese, é preciso fazer-se presenge (RIRADO, 1999, p.14).

Isso posto, verifica-se a necessidade de se dbljscatacteristicas dos modelos de
formacgédo de professores presentes nas institut@emnsino superior, considerando que a
profissdo docente ndo é imutavel, e passa porforamscdes ocasionadas pela emergéncia de

novas competéncias ou pela reafirmacéo de compa$§aaeconhecidas.

Fazemos uma parada da discusséo das Diretrizes messento para discorrer sobre
as competéncias profissionais emergentes, eletaBgrrenoud (2000), que busca apreender
0 movimento da profissao docente, visando re-daliree atividade docente por meio da
abordagem do oficio do professor, de modo maisretmee de maneira a descrever um
futuro possivel e desejavel da profissdo docenssimdy, temos competéncias prioritarias
coerentes com um novo papel do professor, sendsifitadas em dez grandes familias, que
por sua vez, derivam outras competéncias mais ifispsc Em nosso caso, abordamos mais
profundamente as familias de competéncias que estmonadas ao trabalho do professor

com seus alunos, as quais se referem a capacidade d

- Organizar e dirigir situacdes de aprendizagems pegundo Perrenoud (2000), os
professores de hoje ndo se concebem espontaneacoembeconceptores - dirigentes de
situagOes de aprendizagem;

- Administrar a progressdo das aprendizagens, wmaque a aprendizagem humana é
concebida como um processo que se desencadeartir aipavarias acdes que levem em

conta a diversidade dos aprendizes e a sua autarmmmio sujeitos;
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- Conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferacdo para que os alunos progridam em
suas aprendizagens a partir de situacdes que sejasiteradas 6timas para cada um deles,
pois € dificil conseguir uma situacdo-padrao ofae todos. Os alunos em geral ndo tém o
mesmo grau de desenvolvimento, 0s mesmos conhdoisngrévios, a mesma relagdo com

saber, 0s mesmos interesses, 0S MesmMos recursesesimos estilos de aprendizagem;

- Envolver os alunos em suas aprendizagens e ermadx@iho, pois muitas vezes eles nao
escolheram estar na escola e s6 estdo por forpaededes externas a sua vontade, e 0s
professores devem instrui-los por forca do sistescalar;

- Utilizar novas tecnologias, pois as criancas dg mascem, cada vez mais, em uma
cultura informatizada, e as escolas necessitamnuesnsino que seja Util a esse novo

cenario.

As competéncias descritas por Perrenoud (2000)irsilumentos para pensar as
praticas, debater sobre o oficio, determinar aspeeinergentes ou zonas controversas, e
segundo seu ponto de vista, a transformacéo dio oficprofessor depende do surgimento de
novas competéncias ou da acentuacdo de competghaiesonhecidas, ou seja, o uso da
tecnologia na educagdo € uma nova competénciarieéguins professores, em especial a

exploracdo das potencialidades didaticas do cordputan relacéo aos objetivos de ensino.

Ao retomar as Diretrizes de formacao de professdoealizamos o artigo 13°, que
sinaliza: “Em tempo e espaco curricular especifico, a coogdenala dimensdo pratica
transcenderd o estagio e tera como finalidade preme articulacdo das diferentes praticas,

numa perspectiva interdisciplinar”, que define em § 2°:

A presenca da pratica profissional na formacao dprofessor, que ndo prescinde
da observacdo e acdo diretapdera ser enriquecida com tecnologias da
informacédo, incluidos o computador e o video, narrativas somiescritas de
professores, producdes de alunos, situacdes siorakad estudo de casos. (p. 4)

Observamos que o referido paragrafo sinaliza para pratica inovadora, que de
abertura ao uso das tecnologias da informacaotivedades de ensino, no entanto, conforme
Perrenoud existe um longo e tortuoso caminho emtaesejo de saber e a decisdo de
aprender, pois alguns professores podem desistitadido trabalho requerido para isso.
Ensinar é estimular o desejo de saber e tambénmtaefa decisdo de aprender.

Verificamos em nosso estudo que o uso da tecnoldmaal na Formagédo de
Professores da Educacdo Basica, em nivel supesgig contemplado nas Diretrizes
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Curriculares Nacionais para a Formacéao de Professj@ que o uso do computador pode ser
forte aliado para o desenvolvimento de conteludas digersas areas de conhecimento,
podendo propiciar uma série de situagbes de apayeln, inclusive aquelas dificeis de
serem representadas de outra maneira.

Na sec¢do seguinte, discorreremos sobre a Formac&oteé proporcionada pelo MEC

para o uso da tecnologia digital na Educacéao.

3.5. Formacao docente proporcionada pelo MEC para aso da tecnologia digital na
Educacéo Basica

Segundo Guimaraes, Cuyabano e Campos (2010), & dartl997 uma nova
estrutura do sistema de ensino brasileiro assutaefa de informatizar as escolas de ensino
fundamental e médio da rede oficial, bem como piapa formacédo de recursos humanos, a
partir de um programa de pesquisa e desenvolvimeatoinformatica na educacdo,

denominado PROINFO, e na producéo de metodologieateriais tecnoldgicos.

O PROINFO, criado pelo MEC pela Portaria n°. 52208ede abril de 1997 é
vinculado a Secretaria de Educacédo a DistancialP@#EC). O Programa visa a introducéo
das novas tecnologias de informacdo e comunicagdeseolas publicas, especificamente o
computador, como ferramenta de apoio pedagogigor@messo de ensino e aprendizagem,
tendo a garantia de recursos publicos para a ¢apacide recursos humanos e a instalacéo
de equipamentos (VALENTE, 1999).

O Programa € desenvolvido em parceria com os Estadlanicipios e o Conselho
Nacional de Secretarios Estaduais de Educacdo (EONSespeitando-se as realidades
locais e regionais e a autonomia administrativa glsemas de ensino. Em sua estrutura
administrativa, é organizado por gestores, nosisgguniveis: coordenadores estaduais, que
sdo responsaveis pela coordenacdo, acompanhamendwal@cdo em seu Estado;
coordenadores pedagdgicos nas Secretarias de Bduaagordenadores pedagdgicos nos
nacleos; professores multiplicadores e os diretatas escolas contempladas com os
laboratérios de informatica. (MEC/SEED, 2000).

Em suas diretrizes, o PROINFO (1997) tem como fpiaca capacitacdo de
professores e técnicos para garantir o adequadopedagogico dos computadores. As
diretrizes sdo estabelecidas pelo MEC e o CONSERaea Estado da Federacdo deve
constituir uma Comissdo Estadual de InforméticaEdacacdo, a qual tem a funcdo de
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gerenciar as tecnologias de informacdo e comurocag® escolas publicas de ensino

fundamental e médio.

Cada unidade da Federacédo tem como base Nuclebescdelogia Educacional, no
minimo dois em cada Estado, ficando sob a respiidsale do Estado a criagdo de mais
nucleos. Cada estado devera elaborar o seu Progiaimdormatica na Educacédo, por meio
do trabalho de Comissdes de Informatica constituigalas Secretarias Estaduais de
Educacdo. A Comissao deve ter representantes dassidades, da Unido, de Dirigentes
Municipais de Educac¢do dos municipios mais popsloso da comunidade escolar.
(MEC/SEED, 2000).

Os Nucleos de Tecnologia sao estruturas desceiaiiak de apoio a informatizacéo
das escolas de ensino fundamental e médio, awdliaro processo de incorporacdo e
planejamento da nova tecnologia, capacitacao dufegsores e das equipes administrativas
das escolas e de suporte técnico-pedagoégico. @isgmwoais que trabalham nos NTEs séao
especialmente capacitados pelo PROINFO, para auxdb escolas em todas as fases do
processo de incorporacdo das novas tecnologiasmr®mro NTE é o parceiro mais proximo
da escola, na implantacdo e socializagdo da int@man&ducativa nos espacgos escolares,
prestando orientacdo aos diretores, professor&mesa quer no uso e aplicacdo das novas
tecnologias, de maneira criativa e reflexiva, quex utilizacdo e manutencdo dos

equipamentos.

Segundo informagBes do PROINFO (1997), o Nucled eenologia Educacional
era um colaborador, orientador do uso adequado téasologias de informacédo e
comunicacdo, com o objetivo de promover o desemwelRto humano na escola e na
comunidade, otimizando os resultados. Dessa marfaireapacitacdo dos professores das
escolas com laboratério de informética € realizads nucleos, pelos professores
multiplicadores, que dispdem de toda a estrutucassd@iria para a realizagcdo dos cursos em
Informatica Educativa” (p.11). Assim, os cursosifermatica Educativa, ministrados pelos
professores multiplicadores, tinham por objetiveparrar o professor das escolas para uma
nova cultura, apoiada em tecnologia que suportaitegra processos de interacdo e

comunicacao.
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De acordo com Guimaraes (2010), quanto a atuacéd\Nd&s no Estado de Mato
Grosso, registra-se que suas implementacfes nessosvmunicipios mato-grossenses foram
de grande importancia e contribuicdes, conform#igamos:

A implementacdo dos NTEs trouxe imensa movimentags municipios, onde
foram instalados e nas escolas publicas onde tamgpgérou um clima de
contentamento devido ao recebimento de Laboratdiéo Informatica. Isso
contagiou os alunos, que passaram a ser verdaddimdss do programa e 0s mais

interessados e receptivos a possibilidade de manas@aquina e deixar um pouco
a monotonia da sala de aula. (MALHADO, 2001, p.73).

Segundo Guimaraes, Cuyabano e Campos (2010), aaoede Mato Grosso os NTEs
encontram-se praticamente extintos, e de acordoac8ercretaria de Estado de Educacéo do
Estado de Mato Grosso(SEDUC/MT), tais nucleos folaoorporados aos Centros de
Formacéo e Atualizacdo de Professores (CEFAPRO&3p8 responsaveis pela politica de
formacgao, e sistematizagéo, sendo que suas ategdadda continuam existindo, inclusive a
execucgao de projetos e programas da SEDUC, MEGCetdgas Municipais de Educacéo e
Instituicdes de Ensino Superior. E importante fdémsgue os NTEs continuam existindo em
todo o cenario nacional, apenas em Mato Grosso BABRO assumiu os trabalhos

designados a eles.

O Estado de Mato Grosso conta com doze CEFAPRQSbdislos em municipios -
polos, préximo as escolas para atender melhor aegsores. Os CEFAPROS tém como
finalidade a formac&o continuada nas diversas adeasonhecimentos. Entre esses, se
encontram o uso de novas tecnologias no processooemprendizagem e a incluséo digital
de profissionais da educacéo basica da rede plgstealual de ensino. Observa-se que com
isso, que o Prolnfo dentro do CEFAPRO perde um @sea espaco de atuacéo, visto que o
orgdo tem outros interesses a serem administradmsforme salientam Guimaraes,

Cuyabano e Campos (2010).

Nesse sentido, pesquisas realizadas pelo GEPETMANEGrupo de Estudo em
Educacéo e Tecnologia), evidenciam retrocessogtesale informética educativa no estado
no modelo implantado. A SEDUC busca alavancar apaiobrar acées do CEFAPRO para
as questdes ligadas a informatica educativa. ¢ariibs que determinadas acbes devem ser
muito bem pensadas, jA que acdes realizadas isodsta podem comprometer todo um
trabalho, que demorou anos para ser construidm emeisa retroceder, antes de voltar a

crescer.
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3.6. Tecnologia Digital: revendo praticas

Segundo estudos realizados pelo GEPET/ UNEMAT, dudalamos da insercao
do computador para auxiliar a pratica de ensinefajizagem, tocamos em um ponto, que ao
nosso ver é muito delicado na educacdo brasileirdormacdo docente para uso da
tecnologias na educacdo. Na verdade, € uma questeem se tornando cada vez mais
presente nas discussdes da Educacéo, no entansodonque nunca ganha énfase, devido

aos avangos e modificagOes da sociedade contengaoran

Ao tentar imaginar a concretizagdo, em particularn®sso pais, de um ensino em
larga escala que faca uso das mais modernas tg@amlquestdes como: sensibilidade do
governo para introduzir estas mudancas no contestolar, adaptacdo das tecnologias a
realidade das escolas e a relacdo custo/beneéicavdvel a essa efetiva concretizacéo, se

fazem necesséarios levantar.

Na cidade de Caceres-MT, em particular, notamosaguescolas da rede publica-
municipal ja estdo em sua grande maioria dotadasgdgamentos para trabalhar com a
informética, e neste sentido, verificamos que camegyver a existéncia de financiamentos
para esse feito. Por outro lado, em nivel de estazkervamos que os 6rgados governamentais

tém-se preocupado em investir e enviar equipamémi@snaticos para as escolas estaduais.

Especificidades a parte, ao atuar em uma escoladia publica de Caceres, em
conversa informal com alguns professores, ouvim@Esagrtos equipamentos que la existem
ndo sdo utilizados porque os professores ndo sakam A falta de informacédo é tal que

chega a existir material informatico que nao se sa&guer para que serve.

Quem vive de perto essa problematica sabe que néomeéa mao cheia de
computadores e alguns programas que se alteraituagd® de falta de pratica, na verdade
nao acrescenta em nada ao aprendizado. Citandcellno @itado chinés: “ndo basta dar o

peixe € preciso também ensinar a pescar”.

Neste sentido, retomamos o foco de nossa tema#icdecnologia Digital
Ressaltamos a necessidade de qualificacdo dosspoods quanto ao uso do computador
como ferramenta e chamamos atencao para a fattanteecimento dos educadores sobre a

utilizacdo desse recurso e suas potencialidaddés, dase que deve ser considerado
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extremamente importante e ponderado com acuradi@acria que, como ressaltamos

anteriormente, a Educacao nao pode ficar alhepa@esso evolutorio como um todo.

Acreditamos que ndo sobrepondo e sim complementasdstudos realizados por
Herndndez (1997) e Huberman (1992), em relacattades dos professores quanto as fases
gue passam na carreira docente, existem algumasdgaeem especifico, sobre o uso do
computador auxiliando o processo de ensino- apraddi que necessitam de reflexdes, ja
gue os docentes, seja por comodidade, tendéncieahaior desconfiar e rejeitar tudo que é
novo, nao fazem uso da ferramenta quando dispimaitid na escola. E mais simples fazer,

como sempre se fez como se aprendeu, do que aprendss técnicas para fazer.

Conforme Behrens (2001, p. 68):

O processo de mudanca paradigmatica atinge todasstitsicdes, e em geral a
educacdo e o ensino nos diversos niveis, inclugverincipalmente nas

universidades. O advento dessas mudangas exigeptéacido uma aprendizagem
constante. As pessoas precisam estar preparadasmander ao longo da vida,
podendo intervir, adaptar-se e criar novos cenarios

De acordo com Noévoa (2009) se por um lado a cog@trde novas pedagogias e
meétodos de trabalho pde definitivamente por terideta de um modelo escolar Unico e
unificado, por outro lado, os desafios imposto® pedo das novas tecnologias, estdo por
revolucionar o dia-a-dia das sociedades e dasassddbntudo, Castells (2001, p.27) escreve
gue: “0 essencial, reside na aquisicao de uma kol intelectual de aprendizagem e de

desenvolvimento, o que coloca os professores noocéa nova pedagogia”.

Nesse sentido, Névoa, nos coloca que os professeaparecem, neste inicio do
Século XXI, como elementos insubstituiveis, ndanadpromocdo das aprendizagens, mas
também na construcdo de processos de inclusdegpendam aos desafios da diversidade e
no desenvolvimento de métodos apropriados deagdiz das novas tecnologias. Na verdade,
trata-se de uma questao que sempre esteve pressntéscussdes da Educacdo, no entanto,
agora, mais do que nunca, ganha énfase, devidavaogos e modificagcbes da sociedade

contemporanea.

Isso posto, pela importancia e papel que ocupapfegsor nao poderia ficar alheio
ao processo de informatizacéo, jA que este senmaske para transformacdes em todos os
ambitos da sociedade. Entretanto, a insercdo daasntecnologias, em especial do
computador em nossas salas de aula, pode ser e@uaduma realidade ainda distante do
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ideal, uma vez que vivemos em um pais onde regiéssnvolvidas e atrasadas coexistem, e
onde escolas nas mais adversas condicoes de inftaes e com poucos recursos e
investimentos funcionam de modo a ndo poder ofeigpealidade de ensino aos alunos, que

por sua vez, visualizam nessa escola, a Unicawpdade de um futuro melhor.

Acreditamos que a formacao do professor paraizagédo da tecnologia digital tem
gue atentar para os objetivos pedagogicos da tegiaaha escola. O mais importante para o
sucesso da utilizacdo do computador, como recuwsenaino, € a presenca do professor
preparado para conduzir as atividades pedagogitadiando a interagdo aluno-professor e

maquina.

Apesar da realidade da sociedade quanto ao usongoutador e outras tecnologias,
observa-se que, na escola, sdo poucos o0s profesgaee trabalham realmente com a
tecnologia em sala de aula durante o desenvolvorgmtseus conteudos, demonstrando na
pratica situacbes em que se pode fazer com quecasaadolescentes e jovens possam
aprender de forma interativa e criativa. No entam@wificamos também, que a préatica no
seio da academia ndo permanece inerte, e mesmoadeiren longe do que se quer ja
acontecem modificagdes em virtude da formacéo .id&ia o profissional da era digital a
tendéncia € que, a partir da sensibilizacdo e camstacdo da importancia de tal tematica a

pratica na academia seja modificada.

Como comentado, existe também uma resisténciaahaeiralguns educadores a tudo
gue ainda ndo estd comprovado pedagogicamenteanti@ o fator do cumprimento do
curriculo que leva alguns professores a ndo utdimpanada que saia do programa. Na
verdade, existem alguns profissionais que tem sisnpénte preconceito em relacéo a propria
tecnologia temem as maquinas, porque pensam gas psssam tomar seus lugares.
Aportando-nos ao estudioso Moran(2000), o profesp@ acredita nessa possibilidade,

merece realmente ser substituido.

Em sintese, visualizamos que a sociedade informalcie os processos de
construgdo de conhecimento necessitam, além desrawmbientes de aprendizagem, novas
metodologias e novas praticas fundamentadas gaéizemh a aprendizagem e nao o0 ensino,

ou seja, a construcado do conhecimento e ndo agasir

Dessa forma, entendemos que € preciso pensar entramséormacao no processo

de ensino-aprendizagem, ndo sé em relacédo ao usfodaatica na educagédo, mas também



91

guanto ao desenvolvimento de praticas pedagogieds dmamicas, 0 que certamente vai
exigir um processo de formacdo continua do profes3oque se busca nédo é a melhor
transmissao de contelddos, nem a informatizacdoa@sso ensino-aprendizagem, mas uma
transformacdo educacional que favoreca a formagicidhddos mais criticos, criativos,

capazes e com autonomia para construir o seu prégnhecimento.



CAPITULO IV

A UNEMAT E OS CURSOS DE LICENCIATURA COMO FOCO DA P ESQUISA

De acordo com informagdes retiradas da péagina datuigdo, no endereco:
www.unemat.br, acesso em 16/12/2011, a criacdo wmiaeksidade do Estado de Mato
Grosso- UNEMAT esta ligada a historia da cidadeCdeeres. Ao completar, em 1978, o
bicentenario de fundacdo, o entdo Prefeito Municipamtamente com um grupo de
educadores e representantes da classe religiasgresarial do municipio, teve a iniciativa
de apresentar um projeto para a criagdo de um@uigdb de ensino superior. Assim, a
intencdo foi a criacdo de uma instituicdo com aagéo de uma “Universidade do interior
voltada para o interior”, por direcionar suas a@des de ensino, pesquisa e extensao para as
areas de Educacao e Ambiente. Deste modo, no masmao dia 20 de julho, com base na
Lei n°® 703, publicado o Decreto Municipal n° 198, driado o Instituto de Ensino Superior
de Caceres (IESC). Em 1984, pelo Decreto Feder@80®1l9, de 30 de maio de 1984, foi
autorizado o funcionamento dos cursos ministradee stituto: Licenciatura Plena em

Letras, Licenciatura Curta em Ciéncias e em EstGdusais.

Pela Lei Complementar n° 30, de 15 de dezembr®9®, foi criada a Universidade
do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), mantida peladag@o Universidade do Estado de
Mato Grosso (FUNEMAT). Em agosto de 1999, para elgsalizar as atividades de gestao
da reitoria da Universidade, criou-se uma Assessala Reitoria para Coordenacédo do
Campusde Caceres. QCampus Universitario de Caceres foi nomeado co@ampus

UniversitarioJane Vanini

Assim, temos a identidade da instituicdo alicergadauma “Universidade do interior
voltada para o interior”, direcionando suas atigd@gde ensino, pesquisa e extensao para as
areas de Educacao, Ambiente e Saude, oferecendtuaalade ndCampusde Caceres 12
(doze) cursos de graduacdo, sendo 04 (quatro) dbatwado: Agronomia, Ciéncias
Contabeis, Direito e Enfermagem, e 08 (oito) litetuza: Letras, Pedagogia, Histéria,
Geografia, Matemética, Ciéncias Bioldgicas, Comgidee Educacao Fisica.

O foco desta pesquisa esta centrado em conhecer asndisciplinas de Estagio

Supervisionado dos 8 (oito) cursos de licenciata@ UNEMAT, contemplam o
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desenvolvimento de atividades teorico-praticas paraso das Tecnologias Digitais no

processo ensino-aprendizagem .

Faz-se necessario, neste momento, descrever comdiseiplinas de Estagio
Supervisionado estdo distribuidas nos cursos dadiatura da UNEMAT, ja que essas séo 0

foco principal de nossa pesquisa, conforme quadegair:

Quadro 5: Distribuicdo das disciplinas de estagioaos cursos de licenciaturas por semestre

5° Sem. 6° Sem. 7° Sem. 8° Sem.
Biologia Estéagio | Estagio Il Estéagio lll Estagio IV
Computacdo Estéagio | Estagio Il Estéagio lll Estagio IV
Educacéo Fisica Nao Estagio | Estagio Il Estéagio lll
Geografia Nao Estagio | Estagio Il Estéagio lll
Historia Estagio | Estagio Il Estéagio Il Estagio IV
Letras N&o Estagio | Estagio Il N&o
Matematica Nao Estagio | Estagio Il Estéagio lll
Pedagogia Estéagio | Estagio Il Estéagio Il Estagio IV

Fonte: Elaborado pela autora a partir de informacdeslesdoelas secretarias dos cursos

4.1. Laboratérios de informatica da UNEMAT —Campus Jane Vanini: estrutura atual

Quanto a estrutura dos laboratoérios de informatecdJ NEMAT, verifica-se que a
instituicdo possuia 4 laboratérios, sendo que Jr@r@m-se localizados no pavimento
inferior do prédio da biblioteca central, estes uma vez denominados laboratérios |, 1l e lll,
e um, denominado laboratério 1V, que esta locabzad prédio onde se encontram o

laboratorio instrumental de Matematica e a Sedsetl Divisdo Académica.

O laboratorio |, conta com um espaco amplo, comtanmda estrutura basica, com
mesas de compensado desenhadas para comportand@ipsaas por mével, compreendendo
um total de 30 computadores instalados com o s#teperacional Linux, conectados a
internet, (com velocidade ndo muito boa). Ressatague apesar das 30 maquinas existentes
no laboratdrio, pelo menos 5 delas encontram-seatgom problema, como falta de acesso
a internet, instalagdo de algum drive, falha ntesia etc., problemas esses detectados no

momento desta pesquisa (2012).
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Figura 1 — Laborat6rio | da UNEMAT

Fonte: Fotoguzida pela autora - 2012

Quanto ao aspecto ergonémico, o Laboratério coota & distribuicdo de cadeiras
almofadadas que néo atende os estudantes em todegjainas, sendo encontradas cadeiras
de madeira, que n&do proporcionam conforto, casestglantes permanecam algumas horas
no local. Quanto a climatizacéo, o laboratério em@se climatizado com ar-condicionado
Split, que refrigera de maneira suficiente todspago. Possui ainda uma lousa branca (para
passar conteudo) e um teldo para projecdes quamddilidacdo de data show, lembrando
gue caso o professor necessite de um, o espagamteaoplado ao teto.

O laboratério 1l esta instalado num espaco menoqu® os laboratorios | e |l,
assim, comporta menos computadores, sendo aper(gsiddrze), todos com instalacéo do
Linux. Porém, sdo mais potentes e atuais, poréetagidade da internet também ndo é muito
boa. Como no laboratério |, também encontramos magucom problemas de

funcionamento, pelos menos 3 (trés) delas.
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Figura 2 — Laborat6rio Il da UNEMAT

Fonte: Foto produzida pela autora - 2012

A mobilia é a mesma dos demais laboratoérios, podsua mesma dificuldade
guanto a quantidade e qualidade das cadeiras. |Resss também que o laboratorio
encontra-se climatizado com ar-condicionado Splicontém um teldo para projecfes em

data show.

Quanto ao laborat6rio Il possui a estrutura simila laboratério |, com a diferenca
gue nele as maquinas sao muito mais antigas, imelusio possui saida USB e nédo
suportando a instalacdo de programas muito pesados.

Figura 3 — Laboratério Il da UNEMAT

Fonte: Fotcproduzida pela autoi2012
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Ressaltamos que em relacdo ao Laboratorio Ill, ®steéesativado no inicio do
semestre 2011/02, devido a impossibilidade de uae mhaquinas, sendo ocupado
provisoriamente pelo Escritorio Modelo de Assisi&@nduridica- EMAJ. Conforme
informac¢des da Administragdo, enquanto ndo chegaaquinrio novo, captado por um
projeto do curso de Licenciatura em Computacaspag continuara cedido para o curso de

Direito.

Quanto ao laboratério IV, descobrimos que é denadtnde “laboratdrio de
hardware”, pois € o local onde os alunos do cuss@€dmputacdo desenvolvem atividades
praticas de hardware, softwares e redes, aprendendmposicdo dos componentes internos
das maquinas e a sua formatacédo, como tambématag#Es de sistema de redes. No espaco,
verificou-se a instalacdo de 13 (treze) maquinasde que algumas continham os mesmos
problemas detectados nos outros laboratorios,divdla qualidade da internet.

Figura 4 — Laborat6rio IV da UNEMAT Fgura 5 — Laboratério IV da UNEMAT

Fonte: Foto produzida pela autora 2 Fonte: Fot produzida pela autc 201Z

Como este laboratério tem por objetivo a pratica doadémicos, ou seja, vive
sendo formatado e desmontado pelos académicogst@alisponivel para reserva de outros
cursos da instituicao, sendo de uso exclusivo bo®a da Computacao.

Devido o curso de Computacéo ter como instrumeasicb o uso do computador,
ficou estabelecido entre a CoordenacaoCamnpuse 0s gestores dos outros cursos que a
coordenacao das reservas dos laboratorios de iaficarficasse sob a responsabilidade do
Departamento de Computacédo, e que devido ao fuamiento do Curso ser no periodo
matutino, esse periodo matutino seria exclusiva mauso dos seus alunos; e quando da

demanda de outros cursos para utilizacdo dos lahms 0 procedimento seria encaminhar
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um pedido de reserva ao Departamento de Computpgéice obteria a confirmacdo para

uso.

Em sintese, em relagdo aos laboratorios de infaram&m funcionamento na
UNEMAT, detectamos alguns problemas, em espe@kicionados a qualidade da internet,
guantidade de equipamentos insuficiente para todadunos e ma qualidade das cadeiras.
Certamente, em relacdo a esse panorama, verificquesso pode prejudicar na qualidade

da pratica pedagodgica quando do desenvolvimenativldades nesses espacos.

Tajra (2001) afirma que a parte fisica de um antbiarformatizado é tdo importante
guanto a conteudo pedagogico que nele sera ublizadynorar esse fato podera influenciar
drasticamente no processo de ensino-aprendizageautda explica que existem muitos
fatores que devem ser observados e analisados @danidnplantacdo de computadores em
ambientes educacionais, tais como: Quantos comnédsao necessarios instalar? Qual
configuracdo deve possuir? E necesséario que todoscomputadores possualkits
multimidia? Deve-se colocariaternetem todos os computadores? Os computadores ficardo

em rede? Qual rede devera ser utilizada?

De acordo com uma pesquisa de Campos e Sena (2064li2ada sobre o panorama
dos ambientes informatizados no polo de Caceresg#éa, verificamos que quanto a
instalacdo desses ambientes, as instituicdes essal@vem seguir 0 que rege as normas
técnicas, estabelecidas pela Cartilha do MEC —aPagfo de Ambientes Informatizados nas
Escolas Publicas (1999). No entanto, nas univais&lado se tem uma cartilha que faca
essas instrucdes, sendo estabelecido em documefiteis a necessidade de se ter a

disponibilizacdo desses espacos na universidade.

Nesse sentido, chamamos a atencdo dos gestoresmségeis pelas Instituicdes de
ensino superior para com a elaboracdo de um dot¢argee faca uma indicacdo clara sobre
as condicdes de infraestrutura dos laboratoriaafdematica, de modo que o ensino superior
possa se nortear a partir dos parametros de qdelichicados, ja que as condi¢cdes de
funcionamento desses laboratérios com certezaeimfiardo na qualidade das atividades

desenvolvidas nesses espagos.
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4.2. A tecnologia digital presente nos Projetos Hoto Pedagdgicos e nas Propostas de

Estagio dos cursos de Licenciatura da UNEMAT

De acordo com Ghedin (2008) as instituicdes denensiiperior devem primar pela
construcdo dos Projetos pedagdgicos do curso, dio motraduzi-lo em uma proposta
curricular inovadora e criativa, devendo se mdigeaaem uma proposta que seja viabilizada
na propria instituicdo, que por outro lado, dever@ter condicdes necessarias que permitam

sua implantacéo.

O que vem a ser um Projeto Politico Pedagdgicourttieg Ferreira (1978), no
sentido etimologico, Projeto vem do latpnojecty participio passado do verlpoojicere,
gue significa lancar-se a diante. Plano, intengsighio. Dessa forma, ao construirmos um

projeto, temos planejado o que queremos fazerigaepara avancar adiante.

Para Vasconcelos (2002) o Projeto Politico Pedagd@iu Projeto Educativo) é o
plano global da instituicdo. Pode ser entendidoaansistematizacéo, nunca definitiva, de
um processo de Planejamento Participativo, qugedeicoa e se concretiza na caminhada,
que define claramente o tipo de acdo educativasguguer realizar. E um instrumento
tedrico-metodolégico para intervencdo e mudancareklidade. E um elemento de

organizacao e integracéo da atividade praticagtduitdo neste processo de transformacéo.

Nesse sentido, Veiga (2008, p.12-13) enfatiza q&PB vai aléem de agrupamento
de planos de ensino e de atividades diversas. @tproao deve ser algo construido e em
seguida arquivado ou encaminhado as autoridadesa@dnais para comprovar o0
cumprimento de tarefas burocraticas. Veiga concqudao PPP explicite os fundamentos
tedrico-metodoldgicos, 0s objetivos, 0s tipos dganizacao e as formas de implementacao e
avaliacdo do curso/escola. Em sintese, o PPP aZagdes sobre a organizagédo do trabalho
pedagdgico, que inclui o trabalho do professorinardica interna de sala de aula.

A autora ainda descreve que um projeto busca uno,ruma dire¢do. E uma acéo
intencional, com um sentido explicito, com um coonpisso definido coletivamente, e é por
isso que um Projeto Pedagogico € também um Préjettiico, por estar intimamente
articulado ao compromisso sociopolitico com osregses reais e coletivos da populacéo.
Também € politico por ter compromisso com a formagé cidaddo para um tipo de

sociedade.
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Marques (1990, p. 23) descreve que os terrRotitico e pedagogicotém
significacdo indissociavel. E é nesse sentido qualeve considerar o projeto politico-
pedagdgico como um processo permanente de reflexiigcussao dos problemas, na busca
de alternativas viaveis a efetivacdo de sua inbeadidade, que “ndo € descritiva ou

constatativa, mas constitutiva”.

Nessa mesma linha de pensamento, Gandin (1999)aafjue quando as pessoas e
as instituicbes organizam e decidem sua pratica, plaralguma forma, intervir na realidade,
utilizam um esquema-padrao de pensamento. Nas egdesesultados satisfatorios, h4 uma

constancia na sequéncia dos passos que seraosvivido

Gandin (1999) acredita que existem quatro passas, @ serem seguidos,
constituem-se como necessarios e suficientes patenprimento Util da LDBEN 9.394/96
no que refere a constru¢cdo da Proposta Pedagogganstituicdes de ensino, conforme

descreveremos a seguir, embasados nas ideiasaigsse

1. Sentir o(s) problema(s) da realidad® que move pessoas e instituicbes ao esforco de
transformar alguma realidade é essa percepcdo di¥emas. Embora isto ndo seja
suficiente é necesséria, também, a esperanca deadn geral, e em especial, a de poder
resolver de algum modo os problemas para motivas-salgum trabalho é condicéo

indispensavel perceber problema(s) em qualquerrdiéieeou em qualquer nivel.

2. Produzir (ou retirar dos arquivos de seu pemsde seu sentir) uma proposta ideal de
superacdo dos problemas. Essa proposta ideal {@emer chama-la de Projeto Politico
Pedagogico) tem dois niveis, sempre considerandda,ague estamos falando da indicagéo

de horizontes, ndo de praticas concretas:

2.1 O dos resultados finais a serem alcancadosgjaya indicagao do tipo de sociedade
gue se quer ajudar a construir, expressa sobmafde uma hierarquia de valores que
leva em conta, dialeticamente, os principios dditingdo e as circunstancias da

realidade, geralmente surgidos (item 1) como probte— € o projeto politico;

2.2 O da intermediacdo (enquanto a instituicdo @)rentre a utopia e a realidade,
através da indicacdo de como a instituicao vairiinnt para estes resultados, segundo a

¥ A maior ou menor abrangéncia destes problemasndepea percepcdo social que a instituicdo tem: pode
variar desde o fixar-se em problemas muito resttee afetam o funcionamento da instituicdo, atdue seria
desejavel — “sentir’ os problemas mais globaisma determinada sociedade ou cultura Gandin (1928).p



100

natureza da propria instituicio em questdo; aqgareme a especificidade da acao de
cada instituicdo, segundo esteja, por exemplo, ampo da saude, da politica, do
sindicalismo, da educacao, da acéo social etc.ado de uma instituicdo educacional é
projeto pedagégico

De acordo com Gandin (1999), tanto o item 2.1 quan®.2 citados, apontam a
proposta de indicacdo de ideal e ndo pode ser ook com a proposta dazere doser,
praticos, cuja discussdo vira mais adiante. Cadte miela (projeto politico e, no caso
presente, projeto pedagdgico) compde-se de:

* Opcdes, segundo a ideologia da instituicdo, sesoseomum ou suas escolhas
conscientes;

» Elementos teoricos de que dispdem para sustersas epcdes e que:

1. Avaliam a prépria pratica e a realidade circumela confrontando-as com os
horizontes estabelecidos anteriormente, descobmedessidades concretas, através

de um processo que alcance:

» Configurar, esclarecer, circunstanciar os problensie significa descobrir
necessidades — processo cientifico — ultrapassamdapresentacédo de
problemas — processo preliminar de aproximacdoaédeagle, fundado no

sentir, despido de cientificidade;

* Buscar as causas do que esta distanciando aiig@titdo horizonte expresso

no item 2.1. e, sobretudo, no 2.2.;

» Descobrir os pontos de apoio, internos e extemas,dificuldades, também as

de fora e as de dentro, para superar as falhas.

2. Propdem uma séria de acdes, de comportameatiisages, de normas, de rotinas,
para um determinado tempo (duracéo do plano), al@nsatisfazer as necessidades

* E necessério ter muita atencéo sobre a necessigatistinguir o projeto politico do projeto pedagégio.

Eles terdo uma unidadepesegundo depende do primeiramas eles sdo distintoso primeiro a instituicdo
estabelece o tipo de sociedade e de ser humano daseja ajudar a construir, no segundo firma o ideal de

sua pratica, para dar significado ao esforco que valesencadear As aliancas entre instituicdes de campos
diferentes se dardo pelo projeto politico: emb@m=ham praticas diferentes, segundo sua especdiida
instituicGes com projetos politicos semelhantedces mesma caravana. Assim, uma igreja, uma esguola
partido politico...poderdo estar na mesma buscaeingdo a um tipo de sociedade que estdo ajudando a
construir sem deixar de realizar a sua praticacttpe (Grifo nosso) Gandin (1999, p.28).
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descobertas e, assim, tornar a realidade da ig&titumais proxima do horizonte que
Ihe serve de marco para a pratica (GANDIN, 1992,7p29).

Acreditamos que 0s passos indicados por Gandirg@accerteza, importantissimos
para que as instituicdes de ensino possam terzala® suas acdes, e possam contribuir para
0 crescimento das pessoas e da sociedade. Idtm pesdficamos a importancia dos PPPs
nos cursos/escolas, e principalmente, verificamoslevancia do corpo docente e discente
dessas instituicbes em compreender que o PPPsdewnstruido de forma coletiva, ou
seja, ndo é de responsabilidade apenas de cooalesad secretarios, quando de sua
apresentacao, e isto implica no fato de realmentshecer suas sinalizacbes, bem como o

cumprimento dessas sinalizacdes, de modo que @wlr@ncias ndo fiquem apenas no papel.

Nesse sentido, a partir das concepgdes expostagega (2008), Gandin (1999) e
Marques (1990), entendemos que 0s Projetos Pedagddios cursos de licenciatura devem
contemplar o conjunto de diretrizes organizacioraiperacionais que expressam e orientam
a pratica pedagadgica, sua estrutura curriculagnaentas, a bibliografia, o perfil profissional
dos concluintes e tudo quanto se refira ao deseinvehto, obedecidas as diretrizes
curriculares nacionais, estabelecidas pelo Min@sta Educacgéo.

Assim, respaldados pelos autores mencionados @mbemte, optamos em NOSSO
estudo pela utilizacdo do termo PPP nos documéaitnecidos pelos cursos de licenciatura
da Unemat, devido a abrangéncia e complexidadesidiide do termo, jA que notamos que

cada curso denomina-o de maneira diferenciada.

Isso posto, a seguir faremos uma analise dos Psojiets cursos de licenciatura da
UNEMAT/Céceres, verificando de que forma eles ampiem o uso da tecnologia digital na
formacgédo docente, haja vista que conforme autoresnatrucdo do PPP nao trata de um
arranjo formal para cumprir burocracias, mas esti@acionado com a qualidade de

ensino/aprendizagem que se deseja.
4.2.1. O Curso de Letras

O curso de Licenciatura Plena em Letras foi criano ano de 1978, sendo
autorizado a funcionar através da Resolu¢do nce621/12/1978, do Conselho Estadual de
educacao/MT, e reconhecido em nivel federal, efd425988, através da Portaria n.° 276 do
CFE-Brasilia. Sua ultima proposta de adequacaacalar ocorreu no ano de 2008, a partir
da Portaria n°® 007/2009-CEE/MT - Reconhecimento.B.@y/05/2009, com habilitagédo em
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Lingua e Literaturas de Lingua Portuguesa ou Lirguéeraturas de Lingua Portuguesa e

Lingua Inglesa, possuindo uma carga horaria dé308as/aulas.

Quando da analise do PPP do Curso, verificamos riice hA uma Proposta
Pedagdgica especifica de Estagio definida em datiagéo a parte; as atividades do estagio
supervisionado estdo estabelecidas e detalhadapramio corpo do PPP, que serao

comentadas a segquir.
4.2.1.1. Tecnologia digital presente no Projeto Htto Pedagogico do curso de Letras

Nosso olhar volta-se nesse momento em reconhecePB® do curso de Letras faz
mencao a praticas desenvolvidas pelos orientaderestagio supervisionado, contemplando

0 uso de tecnologias digitais, que € o foco demestido.

Em analise do PPP do curso de Letras, foi posehadrvar que o referido Projeto
possui &oncepgdo de Estagio Supervisiongulesente no item VII. Nesse sentido, o projeto
prevé que se reflita sobre as acdes educativaggparae desenvolva um trabalho a partir de
orientacbes dirigidas e atividades programadas aimedtadas no dialogo entre os

professores do estagio, os académicos-estagidompmfessores da educacao béasica.

Para o curso de Letras, os estagios curriculangsngsionados devem propiciar a
complementacdo do ensino e da aprendizagem. Nesseap “a pratica de estagiar € um
instrumento de integracdo, de aperfeicoamento degcnicultural, cientifico e de
relacionamento humano”. (UNEMAT, PPP de Letras82009).

Quanto a perspectiva do Estagio Supervisionado eleas € a de promover a
integracdo necessaria entre escola e universidéidede construir, com os professores das
redes publica e privada de ensino, uma praticalsaxiativa e transformadora, que resulte
na reconstrucao ou redefinicdo do eixo-articuladibrelacdo teoria-pratica no trabalho do
professor. (UNEMAT, PPP de Letras, 2008 p. 13)

Isso posto, o Departamento de Letras da UNEMAT wvealizando estagios
supervisionados em escolas da rede publica de €eeregido, com vistas ao processo de
formacédo de professores, priorizando as transfa@deg@em seu contexto. Dessa forma, o
estagio supervisionado torna-se momento esseneiavdliacdo, pois pode ficar visivel a

realizacdo do compromisso social da universidadsstabelecimento de lacos mais estreitos
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e a participacdo das escolas e da Universidadecées aonjuntas. Forma-se uma espiral
crescente: a universidade produzindo conhecimemtoolmservacdo da pratica docente

cotidiana, e, o conhecimento retornando a escaladugindo nova acdo pedagodgica.
(UNEMAT, PPP de Letras, 2008 p. 14)

No Item V, que aborda sobre o Perfil do Profisaica ser graduado em Letras,
encontramos algumas proposi¢cdes quanto ao tiporafespor que se pretende formar,
contemplando o que esta configurado nas Diretheesonais que destacam a:

[...] formacdo de profissionais da educagdo, infeuralmente competentes,
capazes de lidar, de forma critica, com as lingusgespecialmente a verbal, nos
contextos oral e escrito, e conscientes de suacisaa sociedade e das relacdes
com o outro. Deve ter dominio da Lingua Portug@eEatrangeira e das literaturas,
com relagdo as suas estruturas, funcionamento destagdes culturais, além de
ter consciéncia das variedades linguisticas e raigtiDeve ser capaz deefletir
teoricamente sobre a linguageme fazer uso de novas tecnologias de
compreender sua formacdo profissional como processinuo, autbnomo e
permanente. A pesquisa e a extensdo, além do erds#nem articular-se neste
processo. O profissional deve, ainda ter capacidadeflexao critica sobre temas e

questdes relativas aos conhecimentos linguistidibsrérios. (UNEMAT, PPP DE
LETRAS, 2008 p. 16.).

Chamamos a atencéo para o fato de que no perfprditsssional de Letras da
UNEMAT destaca para além das aptiddes e capacidesfeificas que esse profissional
deve ter, atribuindo a capacidade de fazer o usquadio de novas tecnologias. Isso mostra
uma formacédo preocupada em fornecer conhecimeraos gue os formados possam
futuramente trabalhar com as tecnologias digitaisala de aula, auxiliando, dessa forma, no

desenvolvimento de suas praticas docentes.

Na sequéncia, no item VI, que refereHabilidades e Competénciaiemos mais
uma vez destaque para que o graduando de Letremtelisua formacgéo, desenvolva 9
(nove) conjuntos de Competéncias e Habilidadesteogriando, na sétima posicdo, o
destaque para: utilizar oscursos da informatica enfatizar auso das novas tecnologiaso

processo de ensino-aprendizagem.

Notamos a preocupacdo que os profissionais do Gérsocom a formacao de
graduados, para que possuam conhecimentos reldo®ra uso das tecnologias; ja que
vivemos em uma sociedade cada vez informatizadgjeeo uso de tecnologias como o

computador e a internet pode contribuir com umragigado mais efetivo e dinamico.

No item VII, que aborda sobre @oncep¢do do Estagio Supervisionadéem de
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abordar questdes sobre a teoria e a pratica, adungmportancia do estagio, bem como dos
conhecimentos especificos a serem dominados, egiees a serem desenvolvidas pelos
professores desta area, ressalta que:
[...] as praticas desenvolvidas pelos académictegiésios do curso de Letras
devem abranger atividades que oportunizem ao auoabsar, interpretar e aplicar
0S recursos expressivos das linguagens, relacionsmdos com seus contextos,
mediante a natureza, fungéo, organizacdo, estrdagsamanifestacdes, de acordo
com as condicbes de producdo/recepcdo (intengamagpocal, interlocutores

participantes da criagdo e propagacgédo de ideias@hastecnologias disponiveis
etc.). (UNEMAT, PPP DE LETRAS, 2008, p. 21) (Gnfosso).

Desse modo, observamos que apesar de dar impartaaciaprendizado da
linguagem de uma forma moderna, com uma préatiecdivai e transformadora, em sintonia
com a evolucdo da sociedade contemporan&a,aborda claramente o uso da tecnologia
digital no ensing inclusive, se limitando a apenas a citar na fmtegssa mudanca da
sociedade, conforme destacamos a seguir:

[...] a perspectiva do Estagio Supervisionado deaket a de promover a integragao
necessaria entre escola e universidade a fim dstraon com os professores das
redes publica e privada de ensino, uma praticalsatiativa e transformadora, que

resulte na reconstrucao ou redefinicdo do eixawledor da relacdo teoria-pratica
no trabalho do professor.

Para se alcancar tais objetivos nédo basta a tramsfdo das praticas do vastissimo
segmento dos profissionais da educacdo. A conjrtantemporaneanarcada
por transformacgBes tecnoldgicase cientificas, exige homens e mulheres com
Nesse sentido, a perspectiva do Estagio Superadmde Letras é a de promover a
integracdo necesséaria entre escola e universidafim ale construir, com 0s
professores das redes publica e privada de ensina, pratica social, criativa e
transformadora, que resulte na reconstrucdo odimegd® do eixo-articulador da
relacéo teoria-pratica no trabalho do professdr (UNEMAT, PPP DE LETRAS,

p. 22-23.) (Grifo nosso).

Observa-se que o texto do PPP, apesar de tecerntéios sobre o0 uso da
tecnologia e da evolugdo tecnologica, ndo deixa @damportancia do desenvolvimento, na
pratica, de atividades que facam uso especificoamsgsos, limitando-se a mencionar sobre
0 uso da tecnologia, por mais que declare que raaigio do professor exige ndo sO o

dominio de conhecimentos tedricos, mas também otagracéo a realidade educacional.

Verificamos que quanto a estrutura curricular ds@wde Letras, o referido Curso
nao possui uma disciplina direcionada ao ensinesc da tecnologia digital em ambito
universitario, de modo que os académicos, alémedEmt 0 contato com a informatica,
possam conhecer como aplica-la em uso pedagoégicakentde aula, quando tais académicos

atuardao na docéncia.
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Nesse sentido, ao buscar o ementéario das dis@plieeEstagio Supervisionado do
Curso no PPP, observamos que nao se faz mencaerdimm momento sobre a utilizacao da
tecnologia no desenvolvimento de atividades didgtedagogicas; de maneira que o
graduando possa ser incentivado em sua pratidizama tecnologia digital, como forma de
dinamizar as atividades que serdo desenvolvida$y taa escola (onde esses estagiarios
estardo atuando na regéncia, servindo de expea)émgianto para o periodo em que forem

atuar profissionalmente no contexto de suas salasild.
4.2.2. O Curso de Pedagogia

A partir dos dados contidos no Projeto Politicod@dgico do curso de Licenciatura
em Pedagogia de 2007, observamos que em 1986 m@ipresse um curso destinado a
habilitacdo para Magistério das Matérias Pedagégloa?° Grau e Supervisdo Escolar para o
exercicio nas escolas de 1° e 2° graus. Trés ampasisdo Curso sofreu as primeiras
alteracOes, sendo reformulado o ementario dasptiisas, com integralizacao dos curriculos
das habilitacdes, visando organizar o processoqdmaizar o funcionamento do Curso, que
por sua vez s6 aconteceu em 22 de agosto de 18@@&sado Parecer 036/89 da Camara de

Ensino de Segundo Grau e Ensino Superior do Cangeltieral de Educacéao.

ApOs passar por alguns processos de reconhecintentos o ultimo, reconhecido
pelo ato regulatério, da Portaria n°. 041/2011 GEE— até 10/8/16, acompanhando as
modificacdes estabelecidas pelo CNE — ConselhooNatide Educacdo que instituiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso dadGagdo em Pedagogia, licenciatura,
definindo principios, condicbes de ensino e de rapragem, procedimentos a serem
observados em seu planejamento e avaliacdo pajdedos sistemas de ensino e pelas

instituicbes de educacao superior do pais.

Com base nos principios do curso de Pedagogiaealeganiza:

[...] de modo a propiciar a formacéo inicial congmréendo um profissional que
possui a responsabilidade social de educar namd@as intelectuaisecnoldgicas

e humanas. Ou seja, de acordo com essa concepgdpete ao Pedagogo dominar
saberes e reconfigura-los mediante permanentexd@eflsobre sua préatica, com o
objetivo de coordenar o processo de aquisicdo dbemmento de educandos da
educacdo infantil, ensino fundamental e médio. (MIXE, PPP DE PEDAGOGIA
2007 p. 9) (Grifo nosso).

Quanto as Diretrizes do Curso, elas se aplicanmnaaiio inicial para o exercicio da

docéncia na Educacédo Infantil, nos anos iniciaisEdgino Fundamental, nos cursos de
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Ensino Médio, na modalidade Normal e em cursos digc&cdo Profissional na area de
servicos e apoio escolar, bem como em outras Aesaguais sejam previstos conhecimentos

pedagdgicos.

Assim, de acordo com o PPP do curso de Pedagogiz0@e (p. 14), busca-se
contemplar uma formacéao teorico-pratica, agregamda diversidade de conhecimentos que
se articulam ao longo do curso, sendo o campo ukc@b do licenciado em Pedagogia

(conforme Resolugéo n°® 01/06 CNE) composto pelgsisies dimensdes:

- Docéncia na Educacgao Infantil, nos anos inicitisEnsino Fundamental, nas disciplinas
pedagogicas do curso de Ensino Médio na modalitiemeal, assim como em Educacao
Profissional, na area de servicos e apoio escalém de em outras areas nas quais

conhecimentos pedagdgicos sejam previstos;

- Gestdo educacional, entendida numa perspectim@oatética, que integre as diversas
atuacOes e funcbes do trabalho pedagogico e deegzmx educativos escolares e nao
escolares, especialmente no que se refere ao gamejo, a administracdo, a coordenacao,
ao acompanhamento, a avaliacdo de planos e ddgsrgjedagogicos; bem como, andlise,
formulacdo, implementagdo, acompanhamento e a@aliage politicas publicas e

institucionais na area de educacao, €;

- Producéo e difusdo do conhecimento cientificecadlégico do campo educacional. (PPP

do curso de Pedagogia de 2007, p. 15).
O curso de Pedagogia, reformulado em 2007, terolgetivos:

* Formar professores para exercer a docéncia na Etuaafantil e nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médimoadalidade Normal, na Educacgéo
Profissional na area de servicos e apoio escol@ameoutras areas nas quais sejam

previstos conhecimentos pedagdgicos;

* Preparar profissionais para participar na orgadiza gestdo de sistemas e instituices

educacionais;

* Promover a aquisicao de conhecimentos tedrico-rokigitos necessarios ao ensino nas
areas de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciénciastorld, Geografia, Artes e
Educacdo Fisica, para o magistério na educacaatiinfa anos iniciais do ensino
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fundamental;
» Desenvolver a pratica da pesquisa como forma detreméo de conhecimentos;

* Promover a pratica da interdisciplinaridade no esso de formacao docente, a fim de
superar a fragmentacdo do conhecimento. (PPP do derPedagogia de 2007, p. 15)

Quando da analise do PPP do curso de Pedagogificaraos a existéncia da
construcdo de uma Proposta especifica da discigérastagio Supervisionado, escrita pelos
professores da area, em documento a parte, conf@remos a seqguir.

A proposta aborda questbes pontuais sobre o estdgincionando a visdo dos
professores sobre a importancia e papel do essagervisionado, a relevancia, os objetivos,
a estrutura, organizacdo, e ainda a metodologisakagdo das atividades desenvolvidas
pelos estagiarios.

A partir da leitura e analise da Proposta de Estagio PPP, ndo pudemos deixar de
observar que mesmo o curso passando por uma taest@o em 2007/02, visando atender a
ampliagdo do campo de atuagdo do pedagogo parasofrentes de trabalho, como:
Educacao Infantil, Educacdo de Jovens e Adultasacab em Espacos Nao-Escolares,
participacdo na Gestao Escolar, dentre outrasppoBta do Estagio ndo faz mencéo em seu

texto em nenhum momento para a formacéo do peddgage ao uso da Tecnologia digital.
4.2.2.1. Tecnologia Digital presente no Projeto Htto Pedagdgico de Pedagogia

Em leitura do PPP do curso de Pedagogia, localigame primeiras paginas do texto
(item 3), que versa sobre o perfil do Licenciadge q curso proporcionara ao estudante:
[...] um repertério de informacBes e habilidadesmposto por pluralidade de
conhecimentos teérico-praticos, cuja consolidagd efetivada no exercicio da
profissdo, fundamentando-se em  principios de iigeiplinaridade,

contextualizacdo, democratizacdo, pertinéncia evaelcia social, ética e
sensibilidade afetiva e estética. (UNEMAT PPP DIPREOGIA, 2007 p. 4).

Nesse sentido, o PPP do Curso aporta que o egilessoa possuir determinadas
aptiddes acompanhando a Resolucdo do CNE/CP n8,0d#8crevendo na sequéncia 17
habilidades que o egresso deve possuir. Chamoa-atsncdo a 62 habilidade, (descrita no
PPP na letra g, pagina 5), ao prever que o egmssera: “relacionar as linguagedss

meios de comunicacdo a educacdops processos didatico-pedagdgicos, demonstrando

dominio das tecnologias de informacdo e comunicac@equadas ao desenvolvimento
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de aprendizagens significativas. (PPP Pedagogia, p. 5-6) (Grifos nossos).

Apesar do registro dessa aptiddo, indicando a fopado que o0 egresso
necessariamente deve possuir ao concluir o cuésosabemos inicialmente se € uma aptidao
gue os professores destacam realmente como imponten formagcdo do pedagogo, ou

apenas registraram para acompanhar a ResolucaN e n° 01/06.

Na sequéncia, verificamos no itefnArea de atuacéo, que: “o perfil do graduado
em Pedagogia devera contemplar consistente formi@gairo-pratica e a diversidade de
conhecimentos, que se articulam ao longo do c{td6NEMAT PPP Pedagogia, 2007 p. 6).
Destaca ainda, que o campo de atuacdo do liceneilad®edagogia, deve ser limitar a 3
dimensdes, conforme Resolucédo n° 01/06 CNE, desutevno terceiro item=-‘producéo e
difusdo do conhecimento cientifico e tecnolégico doampo educacional.”(UNEMAT
PPP Pedagogia, 2007 p. 6) (Grifo nosso).

Apesar de verificarmos o registro do uso da te@iaJoem especifico para:
producdo e difusdo do conhecimento tecnolggioesmo mencionando que segue a
Resolucédo n°® 01/06 CNE, comecgamos a verificar acppacao do Curso com a formacéao do
pedagogo frente ao uso da tecnologia digital, guesao ver € um diferencial em relacédo aos

outros cursos da instituicao.

Identificamos dessa forma, que o Curso tenta seaokm sintonia com a evolucao
tecnoldgica, sinalizando a necessidade da formdgaon profissional que saiba lidar com a
tecnologia, vendo no uso dos aparatos tecnolodieogficios para o processo de ensino-
aprendizagem de professores e alunos, culminanossivelmente com a melhoria da

gualidade de vida da sociedade como um todo.

Ao chegar ao iten®. Matriz Curricular, localizamos o quadro de disciplinas do
primeiro semestre, constatando a existéncia de disaiplinas que trabalham com a questao
da tecnologia, sendo eldsiformatica e Tecnologias na Educacam 1° semestre, com a
carga horaria de 75 h/a, que conforme a sua erobjgtva:

Utilizacdo das novas tecnologias no processo enseyrendizagem. Enfoque
tedrico-pratico sobre aso do computador e da tecnologia digital na educag,
bem como as implicacdes pedagdgicas e sociais desgeonhecimento e analise

de programas e aplicativos e seus possiveis usos esncacao (UNEMAT PPP
DE PEDAGOGIA 2007 p. 26) (Grifos nossos).
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Pela ementa apresentada nesta disciplina, consttauoe foco € mostrar aos
futuros professores opcdes de uso da tecnologimod® que essa possa ser uma alternativa
a mais para melhorar a qualidade de ensino dossglyropiciando uma aprendizagem
dindmica e diferenciada, ja que os alunos (peloosiama parte deles) ja tem acesso a

algumas ferramentas em casa, porém sem objeticaeidnal.

A disciplina deMetodologia Cientificagom carga horaria de 75 h/a, no 1° semestre,
menciona no final da ementa que o professor daptiise devera prever a “utilizagdo da
biblioteca daboratério de informatica com acesso a internét (p. 21).No documento, ndo
consta o que é que se fara no laboratorio de irdfticay apenas sinaliza para o uso do espaco,
assim, entendemos que a disciplina, devido ao mentdrio, busca desenvolver um trabalho
focando no uso do computador e internet, para guumos aprendam a formatar os diversos
tipos de trabalho académico. O que certamente, i positivo, haja vista, que muitos dos
académicos ndo possuem conhecimentos basicossglaga manusear alguns recursos do

computador.

Encontramos a disciplina denominadsstéria da Educacgéo )Jlque contempla em
sua ementa dentre outros temas, “[...], a educachderceiro Milénio: paradigmas da
modernidadedesafios da educacédo decorrentes da presenca dantogia digital na
sociedade de hojg[...]". (PPP Pedagogia, 2007, p. 30-31) (Grifesm). Na referida ementa
verifica-se que, o0 objetivo da disciplina é fazen wesgate da histéria da educacdo,
mostrando sua evolugéo até o contexto atual, casoala tecnologia digital.

Posteriormente, localizamos a disciplifandamentos Tedricos e Metodologicos na
Educacéao Infantjlque aponta o estudo sobre o uso das tecnolagisneplado ao tratar das
“Atividades inerentes & comunicacdo e a expressaficgs, pictéricas, plasticas, teatrais
televisivas e tecnoldgicas(PPP Pedagogia, 2007, p. 36-37) (Grifo nossayeditamos que
o foco da disciplina, € desenvolver atividades qgtikizem os diversos tipos de recursos
(conforme registrado) de forma, que os académiossgm ter contato, e ideia de como criar

determinadas situagdes de aprendizagem.

Ainda encontramos a disciplina “Didatica 11", quboada ao final da sua ementa
estudos sobre os “Recursos didaticasimpacto das novas tecnologias de comunicacao e
informacdo no ensind’ (PPP Pedagogia, 2007, p. 40) (Grifo nosso). aFsat de uma
disciplina que busca apresentar as tecnologiasfdarnacdo e comunicagéo, e como essas
tecnologias podem contribuir com Educacao.
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Localizamos também, a disciplina @entetudos e Metodologia da Matematicadm
carga horaria de 75 h/a, no 5° semestre, que gorfarsua ementa, estuda:
Fundamentos epistemoldgicos, psico- pedagdgicosdao-antropoldgicos da
educacdo matemética. Tendéncias do ensino da Matem&esolugdo de
problemas, modelagem matematica, Etno-matematistdria da Matematicap
uso de computadores e jogos matematico€rencas e concepc¢des do ensino da

Matematica. A producdo do conhecimento matematiReflexdes tedricas.
(UNEMAT PPP DE PEDAGOGIA, 2007 p. 49) (Grifo nosso)

Ao verificar na ementa, o trecho que aborda solestudo do uso de computadores
e jogos matematicpsisualizamos que trata-se de uma disciplina goefins especificos do
uso do computador e joguinhos para aprendizagematiematica, trabalhando o aspecto de
coordenacao motora e raciocinio légico dos pequéfriendemos ser de grande relevancia a
abordagem desse contetudo para os académicos, mEnédo a carga horaria descrita,
alertamos para a quantidade e complexidade doslciod, de forma, que 0s mesmos nao

sejam apresentados de forma rapida e estanque, dewido enfoque que lhes é necessario.

Isso posto, podemos afirmar que, conforme fomosrehado no decorrer da analise
o PPP do curso de Pedagogia transparece ter gpaedeupacdo com a formacédo de um
profissional apto em lidar com o uso da tecnolegnegeral de modo a dar importancia para a
utilizacdo das novas tecnologias no processo efgrendizagem, bem como, do uso do
computador e da tecnologia digital na educacaan@aaa importancia de se conhecer e
analisar os programas e aplicativos para fins exlitais, e claro, as implicacdes de usos

tanto pedagogicas como sociais.

Ao confrontar o que versa no PPP do curso com goBta do Estagio
Supervisionado, chamamos atencado, para o trectjo'o[.estagio éentendido como uma
disciplina de estreita relacdo com as demais distipas da matriz curricular do curso de
Pedagogia, numa visédo integradora (UNEMAT, Proposta de Estagio Supervisionado,
2007 p. 2) (Gripo nosso). A Proposta do EstagioeBugionado tem esse preceito de
integracdo em sua esséncia, em que 0 estagio psdarbem suas atividades uma relacéo
com a disciplina de Tecnologia Educacéo, dentreasut aproveitando mais o computador e
seus recursos; familiarizando os académicos paisoaessa ferramenta que ndo é nem um
“bicho de sete cabecas”, e que certamente deisaes@académicos (professores no futuro)
mais seguros e preparados quando de sua pratiabaratorio de informéatica.
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Apesar de se ter uma disciplina que trabalha comsada tecnologia digital no
curso, nao se exime as outras disciplinas da Pgaade trabalhar seus contetdos utilizando
0 computador e seus recursos. Do contrario, podieisar a falsa impressao que apenas a
disciplina no primeiro semestre € responsavel paleel de trabalhar com a tecnologia no
curso, e pior, sem fazer interacdo com as demsegptinas da matriz curricular. Alertamos
também, que a disciplina no primeiro semestre p@t®@lhar com recursos interessantes de
informatica, sendo esse aprendizado aproveitadatindadades de estagio, como ressaltado

no préprio texto do PPP do referido curso.
4.2.3. O Curso de Ciéncias Bioldgicas

O curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Biol@jyioaginou-se do Curso de
Licenciatura em Ciéncias, abrindo a primeira tumna 1990/2, através de autorizacdo de
Decreto do Presidente da Republica em 24 de adest®92 (publicado no Diario Oficial da
Unido em 25 de agosto de 1992), mediante Parec@2@&91- CEE/MT, e Processo n°
23020.002069/91-18- MEC.

O reconhecimento do Curso de Licenciatura PlenaGiémcias Biologicas do
Campus Universitario de Caceres deu-se atravésodarid n° 349/99 - SEDUC/MT,
publicada no Diario Oficial do Estado de Mato Gmses 25 de outubro de 1999, tendo em
vista a analise do Processo n° 202/98- CEE/MT, apuginou o Relatério da Comissao
Verificadora designada pela Portaria n® 019/98- BHEE e o Parecer n° 331/99- CEE/MT.

O reconhecimento do Curso deu-se através da Ronta#i24/04- CEE/MT, publicada
no Diario Oficial do Estado de Mato Grosso em 2Jutleo de 2004, tendo em vista a analise
do Processo n° 190/04- CEE/MT, que originou o Relatda Comissédo Verificadora
designada pela Portaria n° 124/04- CEE/MT, e odeane® 389/2004 - CEE/MT. O Parecer
da Relatora encaminhou a convalidacdo dos estudssEdressos (2002/02, 2003/01 e

2003/2), e a Renovacédo do Reconhecimento por dos a

O Curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Biol&gida Caceres possui como
objetivo maior, a efetivacdo de estudos na é&resatdacdo das Ciéncias Bioldgicas,
principalmente em relagéo a Licenciatura, atraeegedquisa/extensdo cientifica, o apoio aos
orgaos Federais, Estaduais, Municipais e Empremdisiares, atraves da acédo de seu Corpo

Docente e Discente, visando consolidar a sensb#éia coletiva para a importancia



112

econdmica e social de atividades ordenadas deizeg@o dos recursos e valores naturais

gue, devem ser estudados, conservados e presep@dogatriménio da humanidade.

O curso possui 8 objetivos especificos, sendo qué& naponta:

Implementar agBes de pesquisa, agBes de extens@o® experimentos e
producdes, na medida do possivel de maneira ist#pdinar, para a aquisicdo de
conhecimento dos principios e pressupostos dadag&iéncias Biologicasuas
tecnologias linguagens, codigos, abrindo, também, a posséak de ingresso em
Programas de Pés-Graduac&irictu Sensu e, [..] (UNEMAT, PPP DE
BIOLOGIA , 2006, p. 04) (Grifo da autora)

Observa-se que o curso, de uma maneira bem shtkda a necessidade de
conhecimentos referente a tecnologia, em espeaxf@iente aos principios e pressupostos da
area das Ciéncias Biologicas, sem enfatizar algés reapecifico em relacdo a esse

conhecimento e a atuacao docente.

Para tanto, de acordo com o PPP de Biologia (p088-o profissional Licenciado

em Biologia, devera possuir:

* Formacéo basica, ampla e sdélida, com fundamentisgica e pratica, que inclua o
conhecimento da diversidade biol6gica, assim cooe @rganizacdo em diferentes
niveis, suas relagdes filogenéticas e evolutiespeactivas distribuicdes e relacdes com o
ambiente em que vivem. Devera ser privilegiado teretimento do processo historico

de construcdo do conhecimento na area das CiéBicildgicas;

 Compreender as Ciéncias Biolégicas num contextdpsimo/social, assumindo com
responsabilidade seu papel de Educador/Pesquisadofprmacao de cidadaos, nos
diferentes niveis de atuacao profissional, coms&nfea pratica docente para o Ensino

Fundamenta e Médio, a pesquisa cientifica e a giadacadémica;

» Capacitacao para busca autbnoma, producéo e dpaadgso conhecimento, com visdo

clinica e critica das possibilidades presentesugds da profissao;

» Comprometimento com os resultados de sua atuagétarmmo sua conduta profissional

por critérios humanisticos e de rigor cientificeprbcomo por referenciais éticos e legais;
* Aptidao para atuar em um mercado competitivo e @nstante transformacao;

» Capacidade de provocar impacto na vida social eGeora regional, que possam
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refletir no Estado, Pais e consequentemente ncetalaatravés de acdes baseadas na

sustentabilidade ambiental, e,

* Visdo globalizada do saber, das relacbes univemaisconhecimento, baseado no

conhecimento cientifico.

O curriculo pleno do curso possui carga horarid.680 horas, distribuidas entre
disciplinas obrigatérias, Praticas Curricularesmc®70 horas, Estagios, Trabalho de
Conclusdo de Curso e Atividades Complementarestaivgs, com carga horaria total de
3.080 horas. (UNEMAT, PPP de Biologia , 2006, p. 04

Salientamos neste momento que as analises reaizia provenientes dos PPP
fornecidos pelos cursos de Licenciatura da UNEMd@$ponibilizados pelos coordenadores
de curso que autorizaram a pesquisa. Entretantijala grande dificuldade de acesso ao
PPP do curso Biologia, justificado pela recentearde coordenador (que ainda ndo possuia
conhecimento referente aos arquivos de document$)n da falta de secretario
administrativo (que devido a realizacdo de concy@alico, havia encerrado os contratos
com pessoal interino), optou-se por buscar em susetores uma documentacdo mais
completa, ou seja, a documentacao foi cedida pelmdénadoria de Reconhecimento de

Curso — CORE da institui¢ao.

Assim, de posse do PPP do Curso, verificamos godhaaima Proposta Pedagdgica
especifica da disciplina de Estagio Supervisior@gafmida em documentacéo a parte; sendo
as atividades do estagio supervisionado estabakeeidietalhadas no proprio corpo do PPP,

gue serdo analisadas na sequéncia.

4.2.3.1 Tecnologia Digital presente no Projeto Ptito Pedagogico de Ciéncias

Biologicas

Conforme motivacdo exposta na secao anterior, @sgar ndo detalhar a estrutura
organizacional do PPP de Biologia, haja vista, gumcumento néo foi obtido diretamente
no proprio curso, o que ndo quer dizer que eldeda sido analisado.

O Estagio Curricular Supervisionado do Curso deshdtatura Plena em Ciéncias
Biologicas caracteriza-se como: “uma atividadeigaétle cunho pré-profissional, vinculado

ao Projeto Coletivo de Estagio Supervisionado dm@e Universitario de Caceres, com a
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participacdo dos Cursos de Pedagogia, Geografiatenvitica.” (UNEMAT PPP do curso
de Biologia, p. 6)

Nesse sentido, suas atividades objetivam:

Oportunizar Discentes vivenciar situa¢des concrééasida e de trabalho, que lhe
possibilitem refletir/discutir a cerca da realidadducacional vivenciada nas
Unidades Escolares do Sistema Publico de Ensinseada nos pressupostos
filosoficos, tedricos e praticos adquiridos duramgraduacéo, e,

Propiciar condicdes de auto- afirmagdo pela pdiekdie de identificar-se
profissionalmente e de pré-validar sua capacidadéspional em nivel técnico-
cientifico e politico. (UNEMAT, PPP DE BIOLOGIA2006, p. 06)

Com a leitura do PPP, pudemos observar que sedeatam documento bastante
objetivo, com uma escrita que expde informacdegessdus itens de forma breve e sintética,
deixando, de certo modo, a impresséo de estandiaitalgo em sua organizacéo.

Em relacdo ao que aborda o PPP de Biologia, quemtoso da tecnologia digital,
verificamos que o mesmo faz mencdo ao uso da tegiapl sem demonstrar muita
preocupacdo com a necessidade dos licenciados elogibi saberem lidar com as
tecnologias disponiveis, de modo a contribuir gana o processo de ensino-aprendizagem

de professores e alunos, ja que trata- se de wn derformacéo de docentes.
4.2.4. O Curso de Matematica

De acordo com informacg6es contidas no Projeto iPolRPedagdgico do Curso de
Licenciatura Plena em Matematica da Universidadeskado de Mato Grosso Gampus
Universitario de Caceres, o curso teve seu primeoncurso vestibular realizado em
20/07/90. Deste modo, a implantacédo do curso fmiremada por Decreto Presidencial de 21
de outubro de 1992, publicado no D.O.— secdo | -28#0/92, tendo o primeiro
reconhecimento, pelo prazo de (03) trés anos, ditweatravés da Portaria n° 190/99 —
SEDUC — MT de 13 de abril de 1999, publicada no.® 19 de abril de 1999.

Posteriormente, conforme portaria n°. 053/2003 BIBE/MT de 15 de abril de
2003, publicada no Diario Oficial do Estado em 25 abril de 2003, o curso obteve a
renovacgao do reconhecimento pelo prazo de maigurp) anos.

O Projeto Pedagogico do Curso de Matematica da UNEbbserva o disposto nas

normas internas da UNEMAT, na Legislacdo Nacionahas Diretrizes Curriculares
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Nacionais para os cursos de graduacdo em Matem&®aeecer CNE/CES 1302/2001 e da
Resolucdo CNE/CES n°. 03 de 18/02/03.

O curso de Matematica, além de trabalhar com cdogUespecificos de
Matematica, indispensaveis ao futuro professorteropla disciplinas de fundamentacéo da
ciéncia da educacdo. Sao também componentes dad@omdo académico, atividades
praticas como componente curricular e as discipld@Estagio Supervisionado, que tém por
finalidade, possibilitar ao aluno a experiéncia ®&éncia na pratica profissional,
transcendendo a sala de aula, numa visédo integradtne teoria e pratica.

s

Ao concluinte do curso de Matematica € conferidditolo de Licenciado em
Matematica,cujas prerrogativas sdo as de poder atuar confessar de Matematica no
ensino basico e superior e, também, desenvolvdral@s nos setores industrial e
empresarial. O curso estd estruturado em regimeestmh) possuindo o prazo de

integralizacao previsto para no minimo 08 (oitopenaximo 14 (quatorze) semestres.

O curriculo pleno do curso possui carga horarid.dé0 horas, distribuidas entre
disciplinas obrigatodrias e optativas e carga harintal de 3.350 horas com a inclusdo de 200
horas correspondentes a outras formas de atividex@de®mico-cientifico culturais, previstas
nas alteracdes da resolucdo CNE/CP-01/99 e reguotadeena UNEMAT pelo artigo 78 da
Resolucao 061/2005-CONEPE.

O curso de Matematica forma profissionais que passum amplo campo de
atuacdo, pois, além de habilitado a dar aulas deeri&ica no Ensino Basico o curso
também oferece ao egresso a possibilidade de etuarstituicdes publicas e privadas — que

demandam por profissionais com formacao soélideerezsnpo.

O PPP do curso de Matematica est4 norteado pelald d®iretrizes e Bases da
Educacdo 9.394/96, bem como, pelo Estatuto da thidasle do Estado de Mato Grosso,
tendo por missédo, formar professores capacitadasexarcer com criticidade a docéncia em
todos os niveis. Para realizar essa tarefa, o Cagspropde a promover uma integracao
permanente entre teoria e pratica, através de uimatacdo que garanta o acesso universal
ao conhecimento produzido, ao desenvolvimento ke@anelhoria da qualidade de vida.

Nesse sentido, segundo o PPP o objetivo essencelférmacdo do sujeito

pedagogico, cultural, étnico, social e psicolégioacontexto educacional, despertando-o para
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a necessidade de uma formacédo que nao termineadaagéo, mas que vislumbre a sua

continuacdo em outros niveis qualificacéo.

Quando da andlise do PPP do Curso, verificamosé&antue ndo ha uma Proposta
Pedagdgica especifica de Estagio definida em douagéo a parte. As atividades do estégio
supervisionado estdo estabelecidas e detalhadapramio corpo do PPP, que serao

analisadas a seguir.
4.2.4.1. Tecnologia Digital presente no Projeto Htto Pedagogico de Matematica

Em analise ao contetdo do PPP do curso de Mateméhservamos que o referido
PPP é bem detalhado, porém sua estrutura orgamzdando contempla numeracao de
identificacdo dos itens em descricdo, compreendasdseguintes tematicas: Identificacéo,
Historico da UNEMAT, Areas de Atuacdo, Principio©bjetivos, Capacidade financeira,
Administrativa e Infra- estrutura, Historico do 6oy O curso de Matematica e sua inser¢ao
no mercado, Principios Norteadores do PPP, Mig8Bmtivos do curso, Definicdo do perfil
do Licenciado em Matematica, Campo de atuacdo d3rofial, Integracdo Curricular a
realidade, Concepc¢éo de Estdgio Supervisionadayrdbalho de Conclusdo do Curso, das
Atividades Complementares, Da Pratica como Compgenddurricular, Conceito de
Avalicdo, Metodologia, Estrutura Curricular do Qur®istribuicdo da Matriz Curricular e

Ementario das disciplinas obrigatoérias.

Em relacdo &oncepc¢do do Estagio Supervisionadd@ PP destaca que no curso ele
é fundamental para a formagdo académica, ja quep@ta do Estdgio que o estudante
estabelecera um contato mais real e direto coralaade do ensino-aprendizagem; uma vez
gue o objetivo dessa atividade € proporcionar amoala oportunidade de vivenciar a
realidade na sua area de atuacao e de oferecac@esdle observacdo, monitoria, regéncia,
analise e reflexdo, de forma integrada, dos contertios adquiridos durante o curso.
(UNEMAT, PPP de Matematica, 2010, p.16).

Ainda de acordo com o PPP, o Estagio o Estagior8ispmmado € entendido como
uma atividade de estreita relacdo com as demagliiias da matriz curricular do curso de
licenciatura em Matematica (numa visado integradorie teoria e pratica), especialmente,
como sequenciadora dos conteudo/atividades dagldias, desenvolvida por meio da

Pratica de Ensino.
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No decorrer do corpo do PPP encontramos refer@uaato ao uso da tecnologia
apenas no trecho que descreve os principios eivagetla UNEMAT como um todo,
trazendo o0s seus objetivos com base em sua comcdpgdniversidade, reportando em seu
oitavo item: “Gerar conhecimento necessario ao rdedeimento de Mato Grosso,
respeitando as caracteristicas sécio-ambientaigrade a contribuir para o desenvolvimento
cientifico e tecnologico; UNEMAT- de forma gerdl. PPP do curso de Matematica p. 8.

(Grifo nosso).

Ao analisar o PPP, descobrimos que o curso regigdisciplina chamadmtroducgéo
a Ciéncia da Computacdacom a carga horaria de 60H/a, no 5° semestreé&npara
adequacao de 2008, ela foi excluida, dessa foremdicamos que o PPP da Matematica, por
um equivoco manteve a referida disciplina no catpodocumento, que acreditamos ser
retirado na proxima atualizagdo. Porém, como ootdaiz referéncia a disciplina de
Introducdo a Ciéncia da Computacdo, registramos agq@enenta contempla o estudo de
Programas Aplicativos: processador de texto (papai@ digitalizar formulas), planilha
eletrdnica (fungcdo matemética e funcao estatistt@yer Point; Trabalhos na rede (em uma
plataforma educativa); Internet (buscas); Sistermpar&rional (pastas e arquivos). Em relagéo
a essa disciplina, verificamos que o objetivo de@ é trabalhar em especifico com a
tecnologia de forma pedagogica, e sim, mostrar eadé@mico alguns recursos do
computador, ajudando-o no dia-a-dia da academiaalzar o seu curso. (PPP do curso de
Matematica p. 49).

Posteriormente, ao ler a ementa das outras disafylilocalizamos a disciplina
Laboratério para o ensino da Matematicadom a carga horaria de 60h/a, também no 5°

semestre, que contempla:

Estudos Dirigidos, Reflexdes sobre o que é Matemath matematica que se
aprende e a que se ensina, 0s objetivos de semoensi Ensino Fundamental.
Apresentacao de diversos métodos (resolucdo ddeprab, uso da Histéria da
Matematica, modelagem matematica, dentre outras) paensino de Matematica
com vistas ao planejamento de unidades didaticaspaRacdo de materiais
recreativos e curiosos sobre Matematica visandobéam organizacdo e
apresentacao de atividades praticas em feirasnéipdiso do computador para
resolucdo de alguns problemas matematicodmplementacéo por meio de aulas
simuladas das aulas preparadas. A tematica das aitauladas abrangera os
campos da Aritmética, Algebra, Geometria, tratamelatinformacao, principios de
combinatdria e probabilidade. Analises de livrodaticos e outros recursos para o
Ensino Fundamental. (UNEMAT, PPP DE MATEMATICA, Z)P. 53-54) (Grifo
Nnosso).
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A patrtir da leitura da ementa dessa disciplinagnl@nos que o objetivo principal € tdo
somente, utilizar o computador para trabalhar coresalucédo de problemas matematicos

mais complexos, mostrando de forma rapida e pratresolucdo dos mesmos.

Na sequéncia, localizamos a disciplinaboratério para o Ensino de Matematica |l
com carga horéaria de 60h/a, no 6° semestre, guelnasua ementa:

Reflexdes sobre o0 que é Matematica, a matematieaeaprende e a que se ensina,
0s objetivos de seu ensino no Ensino Médio. Aptaséo de diversos métodos
(resolucdo de problemas, uso da Histéria da Matemaiso e construcao de
materiais didaticos e recursos tecnolégicosmodelagem matematica, dentre
outros) para o ensino de Matematica com vistas lanefamento de unidades
didaticas. Implementacdo por meio de aulas simalatis aulas preparadas. A
teméatica das aulas simuladas abrangerd os campoAlgédra, Geometria,
conjuntos numéricos, Analise Combinatéria, Prolddnde, Estatistica e
Matematica Financeira. Planejamento de projetogrdigciplinares. Analise,

avaliacao e escolha de livros didaticos para orenslédio. (UNEMAT, PPP DE
MATEMATICA, 2010, p. 62). (Grifo nosso).

Nessa disciplina, ja verificamos a preocupacao elérabalhar com a tecnologia
digital com um foco mais pedagdgico; ou seja, fleyacom os académicos de forma que
eles possam aprender a utilizar e criar materidégidos tecnoldgicos, que possivelmente no
futuro quando estiverem atuando na escola, possainéim utilizar e criar materiais com 0s

alunos, de forma, que eles realmente possam gstardendo e construindo conhecimento.

Na sequéncia, localizamos a disciplina chamadarmatica Aplicada em Educacgéo
Matematicaque conforme consta no documento é ofertada casoipliha optativa, e possui
como pré-requisito a disciplina de Introducdo an€i@& da Computacdo, que como
registramos anteriormente, foi excluida na adequalg 2008. A ementa daformatica
Aplicada em Educacdo Mateméticantempla: “Dar informacdo basica em metodologia d
desenvolvimento de programas, utilizando Linguage® Programacdo. Manipular
programas computacionais.” (PPP do curso de Maieanait 75).

Nesse sentido, pode-se dizer que o curso de Matenpieocupa-se com a inser¢cao
da tecnologia no ambito escolar, tentando coloaganiémico em formag&o em contato com
essas tecnologias, trabalhando com nog¢fes de iaficancomo também com disciplinas no
5° e 6° semestre, dando subsidios aos académpmssar a resolucdo de célculos utilizando
o computador; bem como dando condi¢cdes para q@itwes professores possam trabalhar
com 0 uso e construcdo de materiais didaticos l&gitos, jA que esses, possivelmente,
serdo utilizados com os alunos no contexto de dslaula, e isso € com certeza, estar em

sintonia com os avanc¢os da sociedade.
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4.2.5. O Curso de Historia

O Curso de Licenciatura Plena em Historia da Usidade do Estado de Mato
Grosso — Campus Universitario de Céceres tevengeio iem 1990/2 como parte do projeto
de expanséao da Fundagéao Estadual de Ensino Sugerato Grosso, sendo autorizado por
Decreto Presidencial de 11 de setembro de 1992jcadb no DOU de 14/09/1992. O
primeiro reconhecimento deu-se através da Pomdr260/98 — SEDUC/MT, publicada no
DOE DE 23/10/98, pelo periodo de 2 (dois) anos.

Ao longo desse tempo o curso sofreu varias adeqaagdeformulagbes, visando

atender as inovacoes da legislacédo e recomenddgde®missdes de verificaciolLoco.

De acordo com o PPP (p. 11), o curriculo pleno dos€ possui carga horaria de

3.080, distribuidas entre disciplinas obrigatéraativas e atividades complementares.

O Curso de Licenciatura Plena em Historia da Usidade do Estado de Mato
Grosso (UNEMAT) tem como objetivo principal:

[...] Formar os profissionais para atuarem nosisigte ensino fundamental e médio
e em outros espacos de producdo e transmissadodo tEatérico. Num contexto
mais vasto, procura propiciar aos ingressantessailittdade de compreender o
mundo em que vivem, a partir do conhecimento daer#@ncias vividas pelas
diferentes sociedades, em tempos e espacos divassism como capacita-los a
possibilitar a compreensao por outros individuosndado em que vivem, por meio
da producdo e da transmissao do conhecimento ibstggor meio de praticas

multiplas de pesquisa e ensino nas diferentesassfie atuacdo do professor de
Histéria. (PPP do curso de Histéria, 2010, p.18-19)

Os principios norteadores do curso de Historiameso-se nos seguintes aspectos:

« O compromisso com a democratizacdo das oportursdedecacionais respeitando as

diferencas sociais, étnicas, politicas, culturamsligiosas dos estudantes;

- A centralidade no estudante, promovendo o apreddida conteudos significativos para
ampliar seus horizontes culturais e as suas pbdaiies de compreender e situar-se de

forma consequente na sua realidade;

- O entendimento de que os estudantes ndo devenmingales executores de ‘tarefas
decididas externamente’, mas constituem sujeitdiexreos que sao capazes de

estabelecer um didlogo importante com os contegnilnistrados;
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- A aplicacdo de um curriculo que, além de trabatisacontetdos minimos exigidos pela
legislacdo, também proponha uma reflexdo sobrevelade do professor de historia,
sobretudo as relacionadas a producgédo do conheacrhestérico e do ensino de Historia.
(UNEMAT, PPP de Histéria, 2010, p.16).

A missdo descrita no PPP afirma que visa contrilpsira formacdo de um
profissional da Histéria que compreenda a cidadaniao participacdo social e politica,
assim como, exercicio de direitos e deveres paditicivis e sociais, adotando no seu
cotidiano atitudes de solidariedade, cooperac@peédio as injusticas, respeitando o outro e
exigindo para si 0 mesmo respeito. Considera-seocm@ta da sua formacgao cientifica e
cultural que, ao longo do Curso de Licenciatura®&kem Histéria da Universidade do Estado
de Mato Grosso (UNEMAT), o académico em formacaopreenda as principais questdes
pertinentes ao processo de formacgao e atuagaotdpeesando o desenvolvimento de uma
acdo pedagdgica voltada ao atendimento das neadssidle ensino e aprendizagem da
Histdria e das questdes sociais, culturais e ltst®postas pela sociedade atual. A0 mesmo
tempo, € fundamental que o académico aprenda aecenlke valorizar a pluralidade do
patrimdnio histérico e sociocultural local, regibeanacional, bem como aspectos histéricos
e socioculturais de outros povos e nacdes, posicimse contra qualquer forma de
discriminacédo baseada em diferencas culturaislagses social, de crencas, de sexo, de etnia

ou outras caracteristicas individuais e sociaBP(Bo curso de Histéria, p. 16),

Quanto ao perfil, em linhas gerais, o professorHigtoria deve transitar pelas

seguintes dimensdes:

- Dimenséo profissionalcomo um conjunto de saberes adquiridos para ccieike da

docéncia e da pesquisa;

- Dimenséo epistemolégicaomo conhecimento e construcéo critica do sabeerde e
historico;
- Dimenséao ético-politicacomo um compromisso com 0 espaco social a pdetiuma

formacao participante e cidada. (UNEMAT, PPP dsdiia, 2010, p.17).

Nesse sentido, as disciplinas de Estagio Supenadid trazem como proposta a
formacdo de professores competentes no exerciciandfise critica, do conhecimento

historico e da docéncia, habilitados a trabalhan covos referenciais teéricos e linguagens
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metodoldgicas que possibilitem, no espaco do ensinar e fazer criar 0 conhecimento
historico. (UNEMAT, PPP de Historia, 2010, p.28).

Quando da analise do PPP do Curso, verificamos riice hA uma Proposta
Pedagdgica especifica de Estagio definida em douagéo a parte. As atividades do estégio
supervisionado estdo estabelecidas e detalhad@sopoo corpo do PPP, as quais seréo

analisadas na secéo a seguir.

Outro ponto que nos chamou a atencao na leituRPdbdo curso de Historia, é que
nao possui em sua matriz uma disciplina espedifiegionada ao ensino e uso da tecnologia
digital; de forma que os académicos possam teatmebm a informatica e conhecer como

aplica-la em sala de aula.
4.2.5.1. Tecnologia Digital presente no Projeto Hato Pedagdgico de Histéria

Em andlise ao contetdo do PPP do curso de Histihservamos que o referido
PPP € muito bem detalhado, inclusive porque o caodeu algumas modificagcbes que
seriam levadas para apreciacdo em sua documerdacgmovacdo. O curso apresenta em
seu PPP a seguinte estrutura organizacional: fibagio, Histérico da UNEMAT, Areas de
Atuacdo, Principios e Obijetivos, Capacidade finmacédministrativa e Infra- estrutura,
Justificativa, Apresentacdo, Historico do Curso Historia, O curso de Historia e sua
insercdo no mercado, Principios Norteadores do HRW®Bsdo, Objetivos do curso,
Competéncias e Habilidades Gerais, Competénciasalalitthdes Especificas, Estagio
Supervisionado de Ensino de Histéria, Atividadesm@lementares, Pratica Curricular,
Trabalho de Conclusédo de Curso, Avaliacdo do Cu@soacterizacdo do curso de Historia,
Organizacao do curso, Estruturacdo do curso, L8gaal/UNEMAT/ Publico Alvo, Matriz
Curricular Vigente, Curriculo Pleno do Curso dednciatura Plena em Historia em vigor até
2009, Curriculo Pleno do curso de Historia - Ma@urricular Aprovada a partir de 2010,
Justificativas das modificagbes introduzidas noriculo Pleno do Curso de Historia,
Adequacédo da Matriz Curricular a ser implantada alosos ingressos anterior a 2010/1 e

Ementas.

Quanto ao uso da tecnologia, encontramos mencde stzbno momento em que se
relata no PPP oPrincipios e objetivosdla UNEMAT como um todo, trazendo os seus
objetivos com base em sua concepcdo de universidadertando em seu oitavo item:

“Gerar conhecimento necessario ao desenvolvimemtoMdto Grosso, respeitando as



122

caracteristicas socio-ambientais de forma a cantripara o desenvolvimentaentifico e

tecnoldgico; UNEMAT- de forma geral”. PPP do curso de Histéria p. 7- 8.( Grifo nosso).

Posteriormente, no ite@ompeténcias e Habilidades Especifickstaca:

[...] o dominio dos contelidos basicos, das difesenmetodologiasias tecnologias

da comunicagdo e informagdoe das novas linguagens voltadas ao ensino de
Historia, sdo ingredientes essenciais no desemaehtio da agdo educativa voltada
ao atendimento das necessidades postas pela steigiddalizada. (PPP do curso
de Histéria, 2010, p. 22) (Grifo nosso).

Assim, verificamos que o curso visualiza a impweia dos futuros licenciados em
Historia terem conhecimentos relacionados ao uso Tdnologias da Comunicagdo e
Informacéo, o que se mostra no item: Competéncidebdidades Especificas, ja que se trata

de habilidades especificas que os historiadoresevao

Em relacdo a&stagio Supervisionado,PPP desse curso, assim como o dos demais
analisados, também est4 respaldado pela Resolic8838%009 -AD REFERENDUM DO
CONEPE e também na Resolugdo CNE/CP 1/2002, que sakntaeu artigo 2°, VI item,
gue os cursos de Licenciatura devem apresentaotgaaizacao curricular capaz de oferecer
sélida formacéo teorico-pratica aos professoresfecaplando, 6 uso de tecnologia da
informacdo e da comunicacdoe de metodologias, estratégias e materiais deoapoi
inovadores;” (UNEMAT, PPP DE HISTORIA, 2008 p. 23).

Apesar da indicacdo no texto, sinalizando para fomaacao que conceba o uso de
tecnologias da informacdo e comunicacdo, observajueso texto faz uma indicacdo de
modo geral, respaldada na Resolucdo CNE/CP 1/20@&r isso nao fica claro se € uma

iniciativa ou sinalizacéo do proprio curso paraadesmacao.

Também encontramos nesse mesmo item, no que se &eii@portancia do estagio
na formacdo de professores, a Resolucdo 01/2002apr@senta principios e sugestdes a
serem desenvolvidos para assegurar uma formaci@la sd@s professores. Em especifico no
Art. 13°, § 2°que orienta:
§ 2° A presencga da pratica profissional na formalgiprofessor, que nédo prescinde
da observacdo e acdo direta, podera ser enriquemnda tecnologias da
informacéo, incluidos o computador e o video, narrativas somiescritas de

professores, producdes de alunos, situacdes siorakde estudo de casos.
(UNEMAT, PPP DE HISTORIA, 2010 p. 25) (Grifo nosso)
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Assim como no item anterior, observamos a refesédada ao estagio na formacao
de professores, trazendo a sinalizacéo para oastednologias, porém num sentido geral,
isso parece nao se consolidar, sé faz mencéo pamapanhar os dispositivos da Resolucao
01/2002.

Adiante, na sessdAvaliacdo do Cursofem-se a orientacdo sobre a avaliacdo do
dominio dos conteudos trabalhados, descrevendo que:
Ao mesmo tempo, possibilitam também a analiseceritliscusséo, interpretacéo e
avaliacdo dos conteldos desenvolvidos em salaldedas categorias de analise, as
diferentes teorias, as metodologias de ensinose@ de novas tecnologia®

linguagens, das fontes historicas, dos textos ereaitestudados etc. (UNEMAT,
PPP DE HISTORIA, 2010 p.35). (Grifo nosso).

Nesse momento, por se tratar da descricdo de camooeca a avaliacdo dos
cursistas, o PPP faz a mencdo novamente ao usomaas tecnologias. No entanto,
entendemos que apesar de fazer essa sinalizag@ites, no decorrer de todo PPP é muito
sutil a abordagem que se faz para o uso da tecadlogjtal, dependendo tdo somente, da
postura de cada professor para o desenvolvimentondetrabalho que envolva a utilizacéo

de ferramentas tecnoldégicas.

Na sequéncia, ao verificar os ementérios das diisafp do curso, constatamos a
existéncia da disciplina de Teoria e Metodologid&dsino de Histéria, com carga horaria de
60 h/a, no 5° Semestre, que aborda em seu conpedgi@matico:

Historia do ensino de Histéria no Brasil; (...)HEwside Histdéria enovas

linguagens/tecnologiag...)Ensino e Historia do tempo presente.[...] EMNWAT,
PPP DE HISTORIA, 2010 p.92). (Grifo nosso).

A mencéo do termo tecnologias, no conteudo progieméessa disciplina remete-
nos novamente a sutileza pelo qual o curso tragrendizagem das tecnologias, ou seja, de

maneira discreta, e sem muita énfase.

No item sobreestagio Supervisionado e Ensino de Histéabservamos que o curso,
assim como outros analisados, segue o que regdcoda Resolucdo CNE/CP 1/2002, que
chama atencdo dos cursos de Licenciatura a apsessna organizacao curricular capaz de
oferecer sélida formacao teorico-pratica aos pewfies, trazendo essa preocupacao em seu
artigo 2°, que fundamenta a formacgao de professores

| — o ensino visando a aprendizagem do aluno;\(l.;} o uso de tecnologia da
informacdo e da comunicacdo e de metodologias, exdtgias e materiais de
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apoio inovadores; VIl — o desenvolvimento de habitos de colaboracddee
trabalho em equipe (Grifo nosso).

Novamente, verificamos o uso da tecnologia de mamsiplicita, ja que o texto traz a
sinalizacdo da Resolucdo, mas sem demonstrar nugtoprometimento nas acdes
estabelecidas no decorrer do PPP. Por sua vezagaes poderiam ser concretizadas nas
praticas do Estagio Supervisionado, ja que o cersocomo objetivo aproximar e inserir 0s
académicos de Histéria em formacéo, a realidaddagsdavenciada no municipio de Caceres
e regido. Nesse sentido, sabemos que nossas egtaasencontram praticamente todas
informatizadas, e certamente, o aprendizado dértadicara muito mais dinamico se forem

utilizados os recursos da tecnologia digital.
4.2.6. O curso de Geografia

Conforme informacdes contidas no PPP do curso dentiatura Plena em
Geografia (p.8), o mesmo foi criado pela Resoluga®19-A/90 do Conselho Curador da
FCESC, em substituicdo ao curso de Estudos Solktaisciatura de 1° grau, autorizado para
funcionamento pelo Decreto Federal n® 89.719 dadad?0 de maio de 1984.

Como Licenciatura Plena em Geografia, o cursonflantado a partir do segundo
semestre de 1990. O Decreto de 24 de agosto de d€8Aado pelo Presidente da Republica
em Brasilia, autorizou o funcionamento do cursoFdmdacdo de Ensino Superior de
Céceres-MT. A partir de entdo, regularmente, ocweam sendo avaliado alcancando a

renovacao de seu reconhecimento.

A forma de ingresso ao curso € via concurso vdstiblnicialmente, foi autorizado
a ofertar 30 vagas em regime semestral, com mksicaalizadas por blocos de disciplinas
e, a partir de 2001/02, passou a oferecer 40 vegyasstrais. A carga horaria integral atual
do curso é de 3.080 horas, tendo duracdo minim@8d@ito) e maxima de 14 (catorze)

semestres, e, com funcionamento no periodo noturno.

A Ultima Renovagdo de Reconhecimento ocorreu ardaéPortaria n°. 223/08, de
05 de agosto de 2008, pela Camara de Educacdosdtwoll e Educacdo Superior -
CEPS/CEE/MT, publicado no Diario Oficial de 12/0838, pagina 13, autorizando 0 curso
por 05 (cinco) anos, de 14 de fevereiro de 2008 ald fevereiro de 2013, com matriz

curricular constante agora de 3.350 horas.
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Entretanto, de acordo com a Adequacdo da matridcuolar respaldada pela
Resolucdo 145/2008 — CONEPE/UNEMAT, datada de 3P0DB, o Curso vem
desenvolvendo uma matriz curricular de 3.080 hdistsibuidas em Carga Horéria parcial de
2.880 horas e Atividades Complementares de 20€liz@ndo 3.080 horas.

O curso de Geografia tem por objetivo oferecer &m@o tedrica, metodoldgica e
pratica que possibilite ao educador em Geografiasempenho de sua habilitacdo na area da
Educacédo Bésica, bem como a atuacdo em atividadessiho, pesquisa e extenséo, e outras
gue exijam a formacg&o em nivel superior. (UNEMAPPRIe Geografia, 2011, p.22).

Quanto aos Principios, o Curso visa a formacaordispionais da educacdo em
Geografia nas suas dimensdes conceitual, tedriemdwologica e pratica, proporcionando
mecanismos que conduzam ao dominio das abordaigenidicas pertinentes ao processo de
producédo e aplicacdo do conhecimento geogréRcetende-se, dessa forma, a formacao de
um profissional da educacdo que seja competentaa@ta no processo de transformar os
conhecimentos geograficos, historicamente prodszidam saber escolar, relevante a

formacao intelectual dos alunos..

Assim, o profissional formado no curso de Geografea UNEMAT deve ser
preparado para desempenhar as funcdes docentesino &indamental e no ensino médio
da Educacédo Basica, com base nos fundamentosfilesotedricos e metodologicos da
Geografia, incluindo sua capacidade de dominar rimapar as abordagens cientificas

pertinentes ao processo de producao e aplicacdorth@cimento geografico.

Por meio do curriculo do curso pretende-se ofersalesidios para a preparacéao de
profissionais que atuem no ensino de Geografiadie&¢do Basica, mediante o dominio da
capacidade das interpretacdes tedrico e metoda®gia ciéncia geografica e do

engajamento Universidade e Comunidade.

Em relacdo as Competéncias e Habilidades, o cursoappela formacdo de
educadores criticos, autbnomos, que atuem eticareanuanto agentes mediadores, capazes
de elucidar e explicar a dindmica do espacgo, adeasotransformacdes influenciadas pela
tecnologia, pelo simultaneo processo de globalzapfe afeta o local e o cotidiano das

Pessoas..
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Nesse sentido, segundo o PPP de Geografia, ovabjti curso é a formacao do
sujeito pedagogico, cultural, étnico, social e @s8igico no contexto educacional,

despertando-o para a necessidade de uma buscarternstr uma formacao continua.
4.2.6.1 Tecnologia Digital presente no Projeto Ptiio Pedagdgico de Geografia

Quando da andlise do PPP do Curso, inicialmentdicaenos a existéncia do
Regimento de Normatizacdo e Organizacdo do funment do Estagio Supervisionado
Obrigatorio do Curso, sendo que 0 mesmo estabeterenas para a organizacao,
funcionamento e avaliagdo do Estagio Supervisio@utigatorio.

O Regimento traz questdes pontuais sobre o estagiocionando de forma clara e
detalhada em seu Capitulo I, Titulo I, a sua fad@ale; Titulo I, dos objetivos; Titulo I, dos
Aspectos Juridicos. No Capitulo Il o Regimento,tféulo 1V, do Estagio Supervisionado;
Titulo V, das Finalidades do Estagio; Titulo VI, @aganizacdo, Estrutura Curricular e do
Funcionamento do Estagio, visdo dos professorese sobmportancia e papel do estagio
supervisionado, a relevancia, os objetivos, a esaporganizacao, e ainda a metodologia e

avaliacdo das atividades desenvolvidas pelos ésiag)i

A partir da leitura e andlise do Regimento de éstagrificamos que a finalidade
do Estagio para o curso € oportunizar a vivénciaitdacoes concretas de vida e de trabalho
aos académicos, possibilitando-lhes a integrac&ocdonhecimentos tedricos e praticos, por
meio de processo permanente de acao-reflexao-Bgdentanto, o Regimento, em nenhum

memento, faz meng&o ao uso da Tecnologia Digitadaede aula.

Em analise ao conteudo do PPP do curso de Geqgoaarvamos que o referido
PPP é detalhado, porém sua estrutura organizacio@al contempla numeracdo de
identificacdo dos itens em descricdo. Traz, imeelte, no item |, autorizagdo do curso,
seguido de documentacéo digitalizada da portaridtalaa renovacado de curso, resolucao de
adequacao da matriz curricular, a matriz curricalatiga e a recente. Traz, posteriormente:
no item Il, a versdo atualizada do Projeto Polipedagdgico do curso, com a apresentacao
da Instituicdo, Dados de Identificacdo do Cursatificativa, Principios Norteadores, Base
Legal, Objetivos, Perfil do Egresso, Competéncidsabilidades, Organizacdo Curricular,
Estagio Supervisionado Obrigatorio, de curso, Aades Complementares, Pratica como
componente curricular, Trabalho de Conclusdo des@;ukvaliacdo, Alteracdo do Projeto

Pedagogico ou na Oferta do Curso e Conexdes Académio item lll, o curriculo pleno
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adotado, com ementario do contetudo das discipénda indicacdo da bibliografia Basica e
complementar. No item IV, os Curriculos: Coordemadale curso, Campus e Instituto; no
item V , a Relacdo Nominal do Corpo Docente; nanit¥l, o Plano de Carreira e
Remuneracdo do Docente; no item VI, 0 Regime Bsadotado, nimero de vagas anuais
do curso, Turnos de Funcionamento e Dimenséao dawm$t no item VIII, a Descricdo da
biblioteca quanto a sua organizacao, acervo dedljyeriddicos especializados, assinaturas
correntes, recursos e meios informatizados, aseafiocupada, formas de utilizacdo do
acervo e plano de expansao; no item IX, a Descdedoinstalacdes fisicas e equipamentos
utilizados pelo curso, com destaque para laboo#prsalas, serventias, numero de

computadores, formas de acesso as redes de infiwreate comunicacéo, entre outros.

No item 2.10, que faz abordagem sobre o Estagi®r8igmonado, o PPP ressalta
gue a disciplina visa, “[...] proporcionar aos g&igos a reflexdo entre a teoria e a praxis
profissional, com vistas a consolidacado da formai@@rofessor da Educacéao Basica pelo
desenvolvimento de habilidades e competénciasd&gnpoliticas e humanas, necessarias a

acao docente. (PPP do curso de Geografia, 2011).p. 3

No decorrer do PPP, encontramos na Disciplina dégislll, que contempla em

sua ementa, o estudo de:

[...] Geografia que se Ensina; o Papel do Professdtualidade.

Metodologias para o Ensino-aprendizagem da Geegr&i livro
didatico na pratica pedagdgica do professor; olpp@lanejamento
no cotidiano do professor: os objetivos educacmnaiselecdo dos
contelidos, o método e os procedimentos de enslapgjpmento:
Projeto Pedagdgico da Escola, Plano de Ensino moRle Aula;
avaliagdo da aprendizagem e do ensino: repensangwatica
pedagodgica;a insercdo de novas tecnologias no Ensino de
Geografia. (UNEMAT, PPP DE GEOGRAFIA, 2011 p.117) (Grifo
da autora).

Desse modo, observamos que em relacéo a essdidésdip estagio, os professores
visualizam o trabalho com o uso das novas tecradagd ensino da geografia, mesmo que de
forma sutil, jA que o uso das novas tecnologiaseapaapenas nessa disciplina. Ou seja, o
referido Curso ndo possui uma disciplina espectficecionada ao ensino e uso da tecnologia
digital, de forma que os académicos possam tertmmbm a informatica, conhecendo a

forma de aplica-la em sala de aula.
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4.2.7 O Curso de Computacao

O projeto do Curso de Licenciatura em Computaca@ampusUniversitario de
Céceres foi aprovado em 05 de abril de 2001, ermsésesolene do Conselho de Ensino,
Pesquisa e Extensdo — CONEPE, Resolugao N° 059/200.

Em 2004, o curso passa entdo pela primeira avalidpdConselho Estadual de
Educacao, ficando aprovado por trés anos. Posteite, em 14 de dezembro de 2004,
através da Resolugdo N° 256/2004 — CONEPE, homaega Resolucdo 029/2004 Ad
Referendum do CONEPE, aprovando a semestralizagaGuiso. Com 0 novo projeto
elaborado e internamente aprovado, o mesmo foi stidbon a avaliacdo do Conselho
Estadual de Educacdo, com reconhecimento para Sn&sco) anos, de 25/07/2008 a
24/07/13, conforme Portaria n°. 191/08 CEE/MTarfido o curso com a carga horaria de
3.080 h/a.

De acordo com o PPP de Computacéo, 0 curso tewbpaiivos:

v Atender aos anseios da comunidade em relacao ansm ga area de informatica;

v Formar Educadores em Computacdo para atuar no doeteanolégico e suprir as
demandas referentes ao ensino de computacdo eachii de tecnologias como
ferramentas pedagdgicas, qualificando educadopesfissionais de outras areas para a

utilizacdo dessas tecnologias;

v Disseminar o conhecimento da informética na sodedapartir da insercdo deste nos

curriculos regulares do ensino basico e nas engpessaeral;

v Contribuir para um amplo processo de socializac@iesgate da cidadania a partir da

disseminacédo da informatica;

v Formar um educador habilitado: ao ensino da inftomada elaboracdo de produtos
educacionais, ao trabalho com pesquisas articuladagnsino condizentes com o

contexto e necessidades atuais do pais.

Com base nesses objetivos, entendemos que a farrdadédcenciado é totalmente

voltada para o uso da tecnologia, para auxiliadmbito educacional.

Verifica-se também, que o curso de Licenciatura@®lem Computacdo oferecido

pela UNEMAT, Campus Céaceres, tem em sua matrizcalar disciplinas que contemplam a
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area da Licenciatura e a area Técnica Computaciéoi@hando assim, um profissional
capacitado para atender a formacdo em computac@eaaeducacional, com habilidades

para desenvolver projetos que envolvam outras ie@gnmediante o trabalho interdisciplinar.

Envolvendo-se nos estudos de licenciatura, os sugeto curso estardo habilitados
para: exercer atividades ligadas ao ensino denética educativa; orientacdo de professores
no uso dos laboratorios de informatica, dentro dassrespectivas areas de atuacao;
administracdo e interacdo dos ambientes de apeggeliz, gerenciamento de projetos

pedagdgicos coletivos onde se utiliza o computador.

Por tratar-se também de um curso que envolve @& pécdnica de hardware e
software, o licenciado de Computacao, estara tedhdipara: o desenvolvimento, instalacao
e suporte de ambientes educacionais relacionadusrénatica; planejamento e construgcao
de ambientes educacionais e atuacdo na manuterggEeglipamentos. Assim, esse
profissional apresenta um perfil versétil, dinameceficiente, dado as exigéncias do mercado

atual, sendo necessario para avang¢os na educacao.

Quando da analise do PPP do Curso, verificamos rigice hA uma Proposta
Pedagodgica especifica de Estagio, conforme infadesm@btidas no departamento. Vale
salientar que foi iniciada a construcdo de uma gst@gpde estagio, no entanto, ainda nao

concluida.

Por ser tratar de Licenciatura em Computagdo, osdCysossui disciplinas
relacionadas com o uso da tecnologia digital em sase, o que contempla o uso das

tecnologias digitais na formacao de seus académicos
4.2.7.1 Tecnologia Digital presente no Projeto Ptiio Pedagdgico de Computacéao

Em andlise do contetdo do PPP do curso de Computa¢dpossivel observar que
o Projeto é organizado, porém sua estrutura orgeioizal ndo contempla numeracdo de
identificacdo dos itens em descricdo. Traz inicadte a Estrutura Curricular na seguinte
sequéncia: no item |, identificacdo, Historico dBEMAT, Areas de Atuacéo, Principios e
Objetivos, Capacidade Financeira, Administrativalnéraestrutura, Matriz Curricular e
Ementario do curso semestral. Na sequéncia trazrocGlo Pleno, Proposta implantada em
2008/01, trazendo, Estrutura Curricular, ldentifi@ Histérico da UNEMAT, Areas da

Atuacéo, Principios e Objetivos, Capacidade FinemcAdministrativa e Estrutura, Matriz



130

Curricular, Curriculum do Coordenador do Curso, Wata do Corpo Docente, Titulacéo,
Qualificacdo e Area de Atuacéo, Planos de Cargaselta e Remuneracdo, Regime Escolar
Adotado, Descricdo da Biblioteca, Instalacfes Bfsie Equipamentos, Regularidade Fiscal e
Parafiscal, e por fim, o Projeto Pedagdgico damatireformulacdo do Curso. Essa
reformulacdo contempla: Apresentacao, Justificatev&ecessidades, os Objetivos do curso,
o Perfil Profissional - Habilidades e Competénci@ampo de Atuacdo do Profissional
Formado, Integracdo Curricular a Realidade, Par@setle Elaboracdo, Composicédo
Curricular, Conceito de Avaliagdo, Distribuicdo @arga Horaria conforme Area de
Formacdo, Atividades Complementares, Praticas co@ummponentes Curriculares,
Concepcao de Estagio Supervisionado, Adequacoésasfeno Projeto Pedagodgico, e por
fim, Fluxo Discente de entrada e saida, Projetssmmlvidos pelo curso, os Regulamentos,

Normas, Convénios e Planta Baixa.

Ao analisar o ultimo Projeto Pedagodgico do curso QGmmputacdo aprovado,
constatamos que pelo fato do curso possuir emsséneia a formacao de um profissional-
licenciado, voltado em especifico para o uso daolegia, temos no PPP o registro do uso da
tecnologia presente em todos os itens do PPPbestado, no ementério das disciplinas, haja
vista, a necessidade de profissionais que possusrfarmacio que os capacite a trabalhar

com diferentes tecnologias.

Em especifico, ao iter@oncepcao de Estdgio Supervisionagerificamos que o
curso vé o Estagio como um momento de efetivarasotientacdo do professor um processo
de ensino-aprendizagem que possibilitara ao lieelocatuar em sala de aula, preparando-se
para a futura atuacdo profissional autbnoma. E rhirpdo estagio que o académico
estabelecera um contato com a realidade do ensin@,vez que 0 objetivo primeiro desse
tipo de atividade € proporcionar ao aluno a opddade de vivenciar a realidade na sua area
de atuacédo e de oferecer condicdes de observagiiseae reflexdo, de forma integrada aos
conhecimentos adquiridos durante o curso. (UNEMRPP DE COMPUTACAO, 2008,
p.133)

Nesse mesmo item esta descrito o campo de atuagdesthgiarios, compreendendo
0S seguintes aspectos: observacdo das atividadézadas na informatica, elaboracdo de
projetos para criacdo de ambientes educacionaitresp elaboracdo de projetos de regéncias
e execucao, buscando entrar em contado com diésrergtancias educacionais, colaborando
com a comunidade, favorecendo projetos variadospgssam beneficiar diversos grupos:
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desde alunos do ensino fundamental, do ensino médiwersidades, professores e
comunidade em geral; colaborando no processo diesaw digital da sociedade ao nosso
redor, inclusdo essa tdo necessaria na atualiggithejpalmente para grupos sociais mais

carentes.

A andlise do PPP nos permitiu verificar que o cupssca formar um (novo)
profissional que surge, para nortear e contribam @ disseminacéo e utilizacdo adequada
das tecnologias digitais na educacéo. Ou sejajaentiados em Computagéo, estdo sendo
formados para possuirem determinadas competénclzabiédades, tendo um potencial
inovador, preparados para mudancas, e disposttsaa rza educacdo, desenvolvendo um

trabalho parceiro e em conjunto com os professtas®scolas.

Assim, se tem um curso com a concepc¢éao visandegratdo efetiva do saber-fazer
por meio da concepcao da Pratica de Ensino e dgiBssupervisionado, a ser realizado nas
escolas da rede publica e/ou privada e demaisedstainentos de ensino. Dessa forma,
objetiva-se capacitar, distribuir e promover o cireento de maneira global, a partir de um
programa integrado, de um lado com a Universidades eescolas, e por outro, com a

indUstria, comércio e a comunidade em geral.

A partir de pesquisas realizadas no GEPET, bem catnacdo no curso de
Computacédo ha mais de 6 (seis) anos, observamosyoe®ar da existéncia do curso ha 10
anos, existe uma grande discussdo gerada em tariiguda do Licenciado em Computacao,
haja vista, as leis que hoje vigoram, j& que, paismque exista campo de atua¢do, 0 mesmo
ainda nao pode preencher vagas disponiveis na @hycpor falta de regulamentacdo da
carreira. Assim, verificamos a necessidade da &oiale normatizacbes que estabelecam a
regulamentacao desta carreira, permitindo a pdislsibe de atuacao desses profissionais nas
escolas e outros espacos da educacdo, mediantarsmnécreditamos que na escola a
disponibilizacdo dos laboratorios de informéatica basta, € preciso que esses profissionais
gue tém essa formacao especifica (tecnoldgica eaedunal) possam atuar nesses espacos,
contribuindo com os profissionais que |4 se eneomtrpara que juntos possam promover
uma educacdo de mais qualidade.

Devido a essas inumeras ponderacdes sobre o apwmmos por ndo retomar aos
trechos do PPP do curso sobre o uso da tecnolpgigs,como verificado, a utilizacédo e

trabalho com a tecnologia esta presente em tod®R) A que a formacgéo do Licenciado em
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Computacéo contempla em sua esséncia o trabalhadecsnologia digital, primando para

uma formacéo integrada a realidade da sociedade.
4.2.8 O curso de Educacao Fisica

O projeto do curso de Licenciatura Plena em Educdgdica na UNEMAT foi
aprovado em 2003, sendo a matriz curricular baseadadocumentos que originavam
legalmente o curso de licenciatura, vinculado a @i saude, respaldada pelos Pareceres do
CNE/CP 09/2002 DE 05/05/2001, LDBEN n° 9.394/04&s®ucdo CNE/CP n° 01 de
19/02/02, Parecer CNE/CP 09/2002 de 05/05/2001 lras&metros Curriculares Nacionais
gue orientam a pratica pedagoégica do educadoritagloilem Educacéo Fisica no Brasil. A
carga horaria da matriz curricular aprovada commieea 3.470 h/a, sendo garantida a
obrigatoriedade de 200 h/a de atividades complarent e 405 h/a de Estagio

Supervisionado.

Devido a necessidade de reestruturacao (aproveldaGONEPE na Resolucdo N°
001/2007) o curso de Educacdo Fisica sofreu algumadificacbes tanto em na matriz
curricular, quanto em outras especificidades, camelaboragcdo da nova Normativa
Académica — aprovada em duas edi¢cdes do CONEPHE|tgueu a duracédo do curso para um
minimo de 4 anos e um maxima de 7 anos, entresoatr@antacdes a serem seguidas pelos

académicos e professores.

O curso de Educacgéo Fisica, de acordo com o quaedeso seu PPP, tem por
objetivo principal, formar profissionais com soliftamacao cultural, pedagdgica e técnico-
cientifica. Nessa perspectiva, tais profissionaseth ser preparados/as para intervirem
pedagogicamente no campo das manifestacfes daacdikumovimento, na escola e em
outros ambientes educacionais, tendo como pressuposeconhecimento das dimensdes
politica, social e ética do seu fazer pedagdgicon—+fazer baseado no compromisso social,
com énfase na concepc¢ao sacio historica do trapa#tonando por analises politicas sobre
as lutas historicas pela superacdo da sociedadiaskes, para que seja garantido o acesso
aos bens a todos que dele participam em sua pr@desg@decificamente no campo da cultura

corporal.

Quando da andlise do PPP do Curso, verificamos rgiee ha uma Proposta

Pedagogica especifica de Estagio definida em douag@o a parte. As atividades do
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Estagio Supervisionado estdo estabelecidas e ddgdmo proprio corpo do PPP, que seréo

analisadas a seguir.
4.2.8.1. Tecnologia digital presente no Projeto Atito Pedagogico de Educacéo Fisica

Mais uma vez nosso olhar volta-se para reconhecerPP do curso de Educacéo
Fisica faz mencéo a praticas desenvolvidas pelestadores de estagio supervisionado,

contemplando o uso de tecnologias digitais, quéoé@de nosso estudo.

Em analise ao contetudo do PPP do curso de Edu&agi@a, inicialmente temos a
sec¢do I, que aborda sobf@:Projeto Politico- Pedagdgico do Curso de EducaE&ica da
UNEMAT - reflexdes sobre a concepcao do cucemtempla que a concepcdo de curso é
elemento fundamental na construcdo/reconstrucdoume curriculo, permeado pelas
concepcdes de ser humano, mundo, sociedade, udadgs e da prépria area de
conhecimento, entre outras, que perpassam nesteespscificamente, a formacédo dos/as
licenciado/as em Educacdo Fisica, através de urtidas@rmacdo tedrica de base

multidisciplinar e interdisciplinar, na perspecti@a formacao omnilateral.

O PPP do Curso destaca que os conhecimentos satados a partir dos eixos
tematicos relacionados aos: Conhecimentos de FaonAgpliada e Conhecimentos de

Formacéao Especifica. Quanto aos Conhecimentosrdea€ao Ampliada:
[...] sAo aqueles que permitem uma compreensaotal@ade, comuns a qualquer
tipo de formacédo profissional. Compreendem estub®sca das relacées do ser
humano com os demais seres humanos na sociedadegritecimentos biolégicos

do corpo humanos e, com a producdo do conhecinwemtifico etecnologica
(UNEMAT, PPP DE EDUCAGCAO FISICA, 2008 p. 07) (Grifmsso).

Observa-se que o PPP faz uma mencao bastantesaiko teméatico denominado
de Conhecimentos de Formacdo Ampliada, quanto &sselade de aquisicdo de
conhecimento tecnolégico; ndo obstante, sem daliziigdes pontuais especificando ao qué

realmente esse conhecimento contempla.

Quanto ao item 2.2Habilidades e Competénciag, PPP aborda que para a
consolidacéo da identidade do/a professor/a ded€docFisica para o exercicio profissional,
0 curso segue o que norteia a Resolucdo CNE/CEH&004, em seu artigo 6° que destaca:
priorizar em seu projeto pedagogico, as competéndé natureza politico-social, ético-
moral, técnico-profissional e cientifica. Assimsdeve que a formagdo do Licenciado em

Educacdo Fisica deve ser concebida, planejadap@pealizada e avaliada, visando a
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aquisicdo e desenvolvimento de 8 competéncias didaales, sendo que na oitava
competéncia, contempla:
Utilizar recursos da tecnologia da informacdo e da comunicadg de forma a
ampliar e diversificar as formas de interagir cariantes de producéo e de difusao
de conhecimentos especificos da Educacéo Fisieadeeds afins, com o propdsito

de continua atualizagéo e producéo académico-piariisl. (UNEMAT, PPP DE
EDUCACAO FISICA, 2008 p. 9) (Grifo nosso).

Mais uma vez, mesmo com mencao sobre a necessitadélizar recursos da
tecnologia e da comunicacdo, observamos que otnegisorre de maneira geral, além do
fato de que no texto ndo se traz algo mais objefilanto ao uso dos recursos da tecnologia

da informacao e da comunicacgao.

Na sequéncia temos o item sobré&stagio Supervisionagd@abordado na subsecéao
2.5.2, que mostra que o Estagio Curricular Supendésio serd desenvolvido, de acordo com
as normas vigentes, na segunda metade do cursergm@almente, mediante procedimentos
de observacédo e reflexdes sobre o cotidiano eseoks préaticas pedagdgicas, visando a
atuacdo em situacbes-problemas que surgirem nardeaa sua implementacdo de um

processo ensino-aprendizagem.

Nessa subsecdo 2.5.2 descreve-se apenas que i Estagreendera as etapas de
constatacdo de dados da realidade, sistematizagéasralizagbes, confrontos e teorias,
ampliacdo e aprofundamento destas teorias, commaia® e experiéncias praticas. Essas
etapas ocorrerdo através da observacdo, da docénda participacdo em reunibes
sistematicas com os/as professores/as orientadsreld estagio e, para finalizar, a
elaboracdo do relatério de estdgio, que poder&rseforma de artigo para veiculacdo em
periodicos, seminarios, congressos e simposiosedaci, um memorial descritivo de todas
as atividades desenvolvidas no processo corresptm@® estagio supervisionado, sob a

coordenacao e orientacao de professores pesquesaitntJNEMAT.

Em nenhum trecho dessa subsecao € mencionadga@ordis atividades praticas de
estagio com o uso da tecnologia digital, para axilo processo de ensino- aprendizagem de

professores e alunos.

Ao dar continuidade na andlise do PPP do curs@redsios que sua organizacao
apesar da numeracao das paginas e divisdo dasssacbsganizacdo se torna confusa em

determinado momento, pois a formatacdo do documsmtmodifica, dando a entender a
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juncédo da versao 2006 (do inicio até a pagina Odlabmmento) e a partir da pagina 14,
temos a nova proposta da Matriz Curricular, queesere a versdo 2008. Pela anélise que
fizemos do PPP, podemos afirmar que se trata ddagumento que foi “organizado”, de
forma imprecisa, haja vista, que encontramos pégidw PPP anterior, mescladas nessa
Ultima verséao, o que mostra a insercédo de laudasafterar datas, ordem e formatacdo do

processo ante rior.

No item Il que aborda Perfil do Licenciadoyerificamos a existéncia de 9 (nove)
aptidées que o egresso da Educacéo Fisica devaipossentanto, por notar a repeticdo de
escrita com a oitava competéncia apresentada no 4t@. Habilidades e Competéncias,

achamos desnecessario expor o trecho novamente.

Sobretudo, entendemos que nesse item tivemos meafas as aptidées que o
egresso deve possuir depois de finalizar o curstretanto, apesar de mencionar “Utilizar
recurso da tecnologia da informacéo e da comurmicpcd, o PPP ndo orienta claramente
guais sao esses recursos da tecnologia que devautiligados, nem como o0 egresso deve

trabalhar com a tecnologia digital.

Ao realizar a analise do ementario do curso, leaalios na ementa da disciplina de
Estagio Supervisionado Ill, a descricdo do uso dendlogia da informatizacdo e
comunicacao, sendo:

Fundamentacdo dos conhecimentos pedagdgicos eottgimds da Educacao [...].
Utilizacdo de recursos da tecnologia, da informaca® da comunica¢céale forma
a ampliar e diversificar as formas de interagir @srfontes de producéo e difusédo

dos conhecimentos da Educacéo Fisi@aNEMAT, PPP DE EDUCACAO
FISICA, 2008 p.114) (Grifo nosso)

Certamente, o fato da disciplina de Estagio Supemwado compreender o uso das
tecnologias € muito importante para formacdo doernd@ado em Educacdo Fisica, o
documento sinaliza que o curso que vé a necessidadean profissional antenado com a
realidade, principalmente para ampliar e diveraifias formas de interacdo com as fontes de
producdo. Ou seja, 0 uso dos recursos tecnolégierge para dinamizar o ensino,

propiciando um aprendizado de mais qualidade.

Observamos que o PPP do curso de Educacédo F@sitampla em varios pontos o
uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicagc@ooplbstante ndo precisando ao certo a

gué recursos especificamente o uso dessas te@®logiresponde; ficando de certo modo,
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em aberto a utilizacdo dos varios recursos disemivo mercado, ndo sendo uma situacao

diferente dos cursos anteriormente analisados.

4.3. Panorama dos cursos de licenciaturas da UNEMATIma sintese

Apés a analise dos PPPs dos 8 cursos de Licerscidau UNEMAT expomos um

panorama atual sobre a abordagem dos mesmos &entiso das tecnologias digital nos

cursos, conforme quadro a seguir.

Quadro 6 — Sintese dos PPPs dos cursos de licenaiatda UNEMAT quanto ao uso das TIC

CURSOS

Uso das tecnologia:
presente no texto
do PPP

Uso das tecnologias presente na
concepcdo de Estagio e ementa d
Estagio

Disciplina
especifica que
trabalha nocdes
de informética

Disciplinas que trabalham com
uso das tecnologias digitais en
aprendizagens especificas dg
Curso

Biologia

Faz referencia ao

uso de tecnologiag

em um ponto do
PPP.

N&o contempla o uso das tecnolog|
na concepgao de estagio, e nem 1f

ementa do estagio. Ndo possui.
Programa especifico de Estagio.

las N&o possui
adisciplina que da
nocdes de
informatica

Nao ha disciplinas especifica
que contemplam o uso das
tecnologias digitais em suas
ementas.

Computacéo

Faz referencia ao
uso de tecnologiag
em quase todos
pontos do PPP.

Contempla o uso das tecnologias
concepgéao de estagio, bem como
ementa do estagio. Ndo possui
Programa especifico de Estagio.

a sy
]aPossw disciplina|

informatica.

que da nocdes d¢

Praticamente todas, discipling
especificas contemplam o ug
das tecnologias digitais.

o w

Educacéo Fisica

Faz referencia ao

uso de tecnologiag

em varios pontos d
PPP.

Contempla o uso das tecnologias 1

concepgéo de estagio, bem como
ementa do Estagio. N&o possui u
Programa especifico de Estagio.

a Nao possui
hadisciplina que dé}
n  nocdes de
informatica.

Nao ha disciplinas especifica

que contemplam o uso das

tecnologias digitais em suas
ementas.

Geografia

Né&o faz referencia

ao uso de
tecnologias em
partes especificas g
PPP.

N&o contempla o uso das tecnologi
na concepgao de estagio, mas o faj

ementa do Estagio Supervisionad
Possui um Programa especifico d

oEstagio, no entanto, 0 mesmo néo 4
em sintonia com o PPP, pois néo

aborda o uso da tecnologia digital

Bns

na , .
N&o possui
[ disciplina que da|
[ .. nocdes de
sta . e
informética.

Nao ha disciplinas especifica

gue contemplam o uso das

tecnologias digitais em suas
ementas.

Historia

Faz referencia ao

uso de tecnologiag

em dois itens do
PPP.

Contempla o uso das tecnologias 1
concepgéao de estagio, assim como

ementa do Estagio. N&o possui
Programa especifico de Estagio.

a Nao possui
ndisciplina que dj]
nocdes de
informatica.

Existem duas disciplinas
especificas que contemplam
uso das tecnologias digitais e

sua ementa.

=

Letras

Faz referencia ao

uso de tecnologiag

em varios pontos d
PPP.

Contempla o uso das tecnologias
concepgéo de estagio, assim como
ementa do Estagio. N&o possui
Programa especifico de Estagio.

a Na&o possui
ndisciplina que da
nocdes de
informatica.

N&o hé disciplinas especifica

que contemplam o uso das

tecnologias digitais em suas
ementas.

Matematica

Faz referencia ao
uso de tecnologiag

em um item do PPH.

N&o contempla o uso das tecnologi
na concepgéo de estagio, e nem fazPossui disciplinal

referencia na ementa do estagio.
possui o Programa especifico d
Estagio.

S

@ue da nocdes d¢
informatica.

Existem trés disciplinas
especificas que contemplam
uso das tecnologias digitais.

]

Pedagogia

Faz referencia ao

uso de tecnologiag

em varios pontos d
PPP.

N&o contempla o uso das tecnologi
na concepgéo de estagio, e nem f;
referencia na ementa do estagio||
Possui um Programa especifico d

Estagio que também n&o aporta sopre

0 uso das Tecnologias.

}ossui disciplina|

que da nocdes dg
informatica, além|
de outros

conhecimentos.

Existem cinco disciplinas
especificas que contemplam
uso das tecnologias digitais.

Fonte: Quadro idealizado pela autora, com baseéaaas dos PPPs dos cursos de licenciatura

Analisaremos, a seguir, mais profundamente os teefd obtidos nos PPPs, no

Capitulo V desta dissertagcdo, momento em que ezahzos as discussdes dos dados

revelados nos questionéarios aplicados a professoaémos, fazendo a triangulacdo entre os

resultados encontrados.



CAPITULO V
O ESTAGIO SUPERVISIONADO NOS CURSOS DE LICENCIATURA DA
UNEMAT PARA O USO DA TECNOLOGIA DIGITAL: ENTRELACAN DO DADOS

Apresentamos nessa secao, os resultados extraddagudstionarios aplicados aos
professores de Estagio Supervisionado e alunosoidagos (8°) semestre dos cursos de
Licenciatura (Biologia, Computagdo, Educacdo Fjsi€eografia, Historia, Letras,
Matematica e Pedagogia) da UNEMAdQ CampusCaceres; visando responder o objetivo
principal de nosso estudo, que € compreender dis@plinas de Estagio Supervisionado dos
cursos de licenciatura da Universidade do EstadoM#go Grosso contemplam o
desenvolvimento de atividades tedrico-préticas paraso das Tecnologias Digitais no

processo ensino-aprendizagem dos académicos estagia

Para melhor organizacdo, preservacao da identidageivacidade das fontes de
informacéo, optamos pela homeacdo dos sujeitosegqusa em nosso caso, 0S professores
orientadores de estagio no total de 23, e os alestagjiarios dos 8° semestres, num total de 48,
nomeando-os pelas iniciais de sua categoria e tko,ce por niumero, de acordo com sua

sequéncia dentro da organizacdo, como exemploudrseg

» Denominacdo dos professord®1M= Professor n° 1 do curso de MatemétiPZM=
Professor n° 2 do curso de curso de Matemal¥: Professor n° 1 do curso de

Geografia;P23B: Professor n° 23, curso de Biologia, e assim siasente.

* Denominacédo dos aluno&lM= Aluno n° 1 do curso de curso de MatematikaM=
Aluno n° 2 do curso de curso de MatematiddG= Aluno n° 1 do curso de Geografia,

A23B=aluno n° 23 do curso de Biologia e assim sucess&ném

Registramos que em relacdo a essa pesquisa, ndiemgdo de fazer comparativo dos
resultados encontrados entre um curso e outrop.eceinhecer as realidades existentes, a partir

dos dados obtidos, para posterior analise conjlagaespostas.



5.1. Perfil dos professores orientadores de Estagio
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Buscamos nessa tematica, levantar informacdes apiparmitissem conhecer o perfil

profissional dos professores que atuam nas disaplile Estagio Supervisionado dos cursos de

Licenciatura da UNEMAT, no semestre letivo 2012/GEndo evidenciado o0 seguinte

panorama.

Tabela 1 - Perfil Profissional dos Professores pegigados

Prof. Inici::)/"gnr‘:ji:gﬁo: Sexo Idade prii:;iif) :al Area de concurso F_{I_eér:h:e Titulagao
P1B Biologia Feminino 45 anos Efetivo Biologia Geral D.E Doutor
P2B Biologia Feminino N3o informado Efetivo Biologia Geral 20 h Mestre
P3B Biologia Masculino 32 anos Contratado Nao informado 20h Mestre
P4B Biologia Feminino N3o informado Efetivo Biologia Geral 20h Mestre
P1C Matematica Masculino 53 anos Efetivo Ndo informado D.E Doutor
P2C Pedagogia Feminino N3o informada Efetivo Tecnologia Educacional D.E Mestre
P43 Computagdo Feminino N3o informada | Contratado Ndo informado 20h Graduado
p4C Computagao

Computagao Feminino 45 anos Efetivo Educacional D.E. Mestre
P1EF Educacdo Fisica Feminino 41 anos Contratado N&o informado 20h Especialista
P2EF Educacgado Fisica Feminino 40 anos Efetivo Educagao F isica D.E Mestre
P2EF Educagado Fisica Feminino 38 anos Contratado Nado informado 20h Especialista
P1G Geografia Feminino 32 anos Contratado N&do informado 20h Mestre
P2G Geografia Feminino 48 anos Efetivo Nao informado D.E Mestre
P3G Geografia Masculino 39 anos Contratado N&o informado 20h Mestre
P1H Historia Feminino 40 anos Contratado Em Branco 20h Mestre
P2H Histéria Feminino 47 anos Efetivo Ensino de Histdria D.E Mestre
P3H Histéria Feminino 49 anos Efetivo Ndo informado D.E Mestre
P4H Histdria Masculino 42 anos Contratado Ndo informado Contratado Mestre
P1L Letras Feminino 56 anos Efetivo Ndo informado D.E Doutor
P2L Letras Feminino 41 anos Efetivo Literatura D.E Doutor
P3L Letras Feminino N&o informada Efetivo Lingua Portuguesa D.E Doutor
P1M Matematica Masculino 48 anos Contratado Ndo informado 20h Especialista
P2M Matematica Feminino 50 anos Efetivo Educagdo Matemadtica D.E. Doutor
P3M Matematica Feminino 40 anos Efetivo Algebra D.E Mestre
P1P Pedagogia Feminino 68anoss Efetivo Nao informado D.E Mestre
P2pP Pedagogia Feminino 47 anos Efetivo Didatica D.E Doutor
P3P Pedagogia Masculino 50 anos Efetivo Didatica D.E Doutor
P4pP Pedagogia Feminino 64 anos Efetivo Didatica e Estagio D.E Mestre

Fonte: Tabela organizada pela propria autora. Ndmde professores pesquisados nos 8(oito) cursos de
Licenciatura da Universidade do Estado de Mato €roBabela elaborada pela propria autora.
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Como podemos observar nos dados expostos na fighmateriormente transformados
em percentuais para analise, verificamos que desijg8os participantes da pesquisa, 93% que
corresponde a 26 dos professores de estagio, possuaesma formacdo do curso em que
trabalham na graduacéo.

Observamos também que em relacdo ao sexo dos sapesvde estagio, 79% dos
sujeitos sdo do sexo feminino, o que correspon®e professores. Em relacédo a idade desses
profissionais temos 21%, sendo 6 dos professomasdade média entre 46 a 50 anos, 18% que
corresponde a 5 professores com idade entre 36 and§, 14%, que corresponde a 4
professores entre 41 a 45 anos, 11%, que corresg@pbfessores entre 51 a 55 anos, 7% que
corresponde a 2 professores entre 30 a 35 anogud%orresponde a 1 professor entre 61 a 65
anos e a 66 a 70 anos, 3% , correspondente a fésgpoo entre 56 a 60 anos, 18%
correspondente a 5 professores que nao informarandade.

Demartini e Antunes (1993) abordam que durante @oge colonial, a mulher
brasileira esteve afastada da escola. Os colégiesatas elementares mantidos e administrados
pelos jesuitas destinavam-se apenas aos homensulAsres cabiam aprender sobre as tarefas
ditas “proprias ao seu sexo”: costurar, bordamiafazer rendas e cuidar das criangas. Timidez
e ignorancia eram suas principais caracteristiapenas apos a independéncia € que essa
situacdo comecou a mudar. Segundo Demartini e Ast(kP93 p.2):

Pela Lei de 15 de outubro de 1827, a mulher adguoidireito a educagao, através da
criagdo de escolas de primeiras letras para men@@® isso também surgiram as

primeiras vagas para o sexo feminino no magistétimaria, e sua possibilidade de
instrucao foi ampliada.

Nesse sentido, do periodo colonial até os diasisatf@am grandes as lutas das
mulheres para exercicio do magistério, inclusivea mdegar ao ensino superior, ja que foram
inUmeras as desigualdades em relacéo ao trabakouhme, perpassando pelo curriculo que se
podia cursar, a atuacdo em certas disciplinas reipalmente questfes salariais. Ou seja, a

atuacao das mulheres no ensino superior € umaegcamdjuista.

Quanto a situacao profissional dos participanteso$e67,9% que corresponde a 19
professores Efetivos e 32,1%, que corresponderaf@gsores Contratados. Em relacdo as areas
de atuacéo dos professores, 61% dos professoresspandendo a 17 informaram sua area de
concurso, e 36% que corresponde a 13 sujeitosampt@or ndo dar essa informacéo; Em

branco temos 3%, que corresponde a 1 professatajxeu em branco a lacuna.
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Em relacédo a situacéo profissional dos professegaicamos que a UNEMAT teve
seu ultimo concurso publico em 2006, o que permatiefetivacdo de muito profissionais,

conforme expresso pelos dados.

Quanto ao regime de trabalho adotado, encontramdgl% o que corresponde a 16
professores de estagio que estdo em TIDE, outssja/ham em Tempo Integral em Dedicacdo
Exclusiva, e ainda 42,86% que corresponde a 12egsofes trabalhando 20h semanais.
Certamente, o quadro se deve ao fato da Lei Congoltann® 320, de 30 de Junho de 2008, 8
2°, Capitulo IlI: que rege sobre o ingresso naetar “O ingresso na Carreira dos Docentes da
Educacao Superior sera em regime de Tempo Paroral,carga horaria de 20 (vinte) horas ou
30 trinta) horas semanais de trabalho, ou Tempmgial, em Dedicacdo Exclusiva’. Ou seja, a
opcédo de regime de trabalho é dada aos profesderearreira, enquanto que aos professores
gue ainda ndo entraram na carreira docente (ai#@lado efetivos), s6 podem atuar em regime
de 20h na universidade. Desse modo, conforme, viraastuacao profissional dos professores
de estagio, 32,1% se declaram contratados, semsdn,gsor iSSO encontramos esse panorama

(em parte), jA que os numeros ndo conferem.

Outra situacdo que pode estar ocorrendo é o fatdgies professores efetivos terem

outros vinculos profissionais, principalmente riaiattiva privada.

Quanto a titulacdo dos professores verificamos 5j184%, que corresponde a 1)
professores que possuem titulo de Mestre, e 28,§id&correspondente a 8 professores com
titulo de doutor, seguido de 10,71%, que corresp@nt0 professores com titulo de especialista

e 3,37%, que corresponde a professor apenas coad@@agao.

Ressaltamos que ao aportar a LDB, Titulo VI - Dadigsionais da Educacéo, Art. 66,
verificamos que: “ A preparacdo para o exerciciavdmistério superior far-se-a em nivel de
pés- graduacgdo, prioritariamente em programas dstrat® e doutorado”. Neste sentido,
observamos que existem professores, em especiicesthgio, que ainda ndo possuem
titulacdo. No entanto, também sabemos que a caré@egprofessores, em determinadas areas €
tamanha, que apo0s a abertura de varios editais quemtaatacdo de professor, sem sucesso,
acaba-se diminuindo as exigéncias para contratacéertamente, deixando de lado alguns

critérios para ndo prejudicar o semestre letivofalta de professor.

Chamamos a atencédo para a necessidade de amgl@;8rogramas de Qualificacao,

gue ainda ndo estdo ao alcance de todos os pna&EssdObservamos que a gestdo da
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universidade entende a necessidade de qualifichggprofessores, fato este que é notado pelo
aumento da oferta de cursos de Pos-Graduacao, stradeee doutorado na Universidade, que
s6 tem a trazer beneficios, aos académicos doesguaspropria universidade que precisa de
professores com titulagcdo para desenvolver o EnBiesquisa e Extenséo, e ainda, a sociedade

de maneira geral, pois sera beneficiada com a maltio ensino.
5.2. Atuacao docente e o Estagio Supervisionado

Nessa secdo apresentamos informacdes que nos igarmitonhecer melhor a
experiéncia do professor orientador de estagiotquaura atuacdo no magistério, em especial no
ensino superior e na disciplina de estagio, bemocsaber se esses professores possuem
conhecimento da existéncia do Programa de Estagicunso, norteando as atividades do

estagio.

Para melhor visualizacdo dos dados, nesse momeptamos por organiza-los em

forma de graficos, de modo a facilitar na sua aa&idiscussao. Assim temos:

Gréafico 1 — tempo de docéncia

B 1la5anos

4% 4% H5al10anos
7%

3% 11a 15anos

14% H 16 a 20 anos

m2laz2banos
26 a 30 anos
31a35anos
36 a 40 anos

Nao informado

Fonte: Dados da Pesg(Anexo A — Questdo 1 da tematica Il)

Assim, quanto ao maior e menor tempo de docénasficamos que 25% dos
professores supervisores de estagio, possuemléng 0 anos de experiéncia no magistério, e
0 com 14%, temos 0 menor tempo a atuacdo no esgpwrior no magistério, 0 que mostra que
a maior parte dos professores ja estdo atuanddutagio ha algum tempo; portanto, possuem

uma experiéncia significativa em relacdo ao maggesté

Conforme comentado anteriormente, sabemos que si&@smas pesquisas que estudam

conexdes sobre ciclo de vida dos professores. Agtomamos ao estudo de Hubermam (1992)
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gue estabelece as sete fases na carreira docend®, slas: Entrada na carreira, estabilizacéo,
diversificacdo, por-se em questdo, serenidade tandiamento afetivo, conservadorismo e
lamentacdes e desinvestimento. O que conforme k#rer “ndo quer dizer que tais
sequéncias sejam vividas sempre pela mesma oraéemgue todos os elementos de uma dada

profissdo as vivam todas”. (1992, p.37)

Observamos também, que cada fase nédo é de cumpwirobrigatério, sendo o0s
professores influenciados por fatores pessoaigextuais e até mesmo profissionais. Na nossa
andlise, as reflexfes foram feitas a partir dos aeccarreira que cada profissional possui.

Assim, no contexto de nosso estudo, encontramaefdgsores na fase de Entrada na
carreira que, segundo o autor, pode revestir-saspectos diferentes, dos quais 0s mais
importantes sdo: A sobrevivéncia, o choque do esaldescoberta, ou seja, o entusiasmo inicial
por ser responsavel por uma turma e pela implerp@ntde um programa, e ainda pelo fato de

pertencer a um grupo profissional.

Outra fase encontrada mantendo-se com 4 profesdoiea de Estabilizacdo, que
corresponde a um periodo de satisfacdo profissi@ral que os professores estdo menos
preocupados com eles mesmos e mais preocupadogscaspectos de natureza pedagogica, ou
seja, o professor ja passou pela fase de entradeameira, que a principio é a fase de
conhecimento e adaptacdo, para viver uma fase perimyentacdo o qual vai se conhecer

melhor os alunos e ter preocupac¢ao com a efetivdg@prendizado.

Encontramos ainda, 2 professores na fase de Cficacgio que € caracterizada como
uma fase em que os docentes procuram diversifisasuas atividades, quer em nivel
pedagogico, quer em nivel institucional. Os praess nessa fase sdo profissionais

empenhados e motivados que procuram novos desafiogas responsabilidades;

Em relacdo a fase de Por-se em questdo, deteciaprofessores que se encaixam na
fase, que ocorre “no meio da carreira”, por votta ttinta e cinco ou cinquenta anos de idade,
ou entre 0s quinze e 0s vinte anos de profissapaejue se caracteriza pelo questionamento

profissional e pessoal que os professores fazativainente ao seu desempenho;

Encontramos 5 professores na fase de Serenidadgaan@amento afetivo entre os

guarenta e cinco e cinquenta e cinco anos de idagegcorresponde a uma descida a nivel de
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ambicdo pessoal, o que faz baixar igualmente d divénvestimento, enquanto a sensacao

de confianca e de serenidade aumenta.

Temos 6 professores que de acordo com a classiiad® Hubermam (1992) estéo na
fase conservadorismo e lamentacdes, fase estaajuespmponde a0 momento em que estes
profissionais tendem a serem conservadores e emEst as mudancas e inovacodes; por
entenderem que possuem grandes experiéncias e agagdm razoavelmente favoraveis de
conhecimentos, os professores ja fixam “parecaegirimeiro momento, ficando resistentes e

opostos a qualquer iniciativa que modifiquem suizgdades frequentes;

Temos ainda, 1 professor na fase de Desinvestimego® se verifica no final de

carreira e que pode ser um desinvestimento amargo.

Ao analisar o panorama, sobre o tempo de docéncamgarar com a idade dos
docentes, que somando quase 40% tem entre 36 B0OSQ @ possuem mais de 15 anos de
experiéncia de profissdo, adquiridos ao longo dgpte assim como, a bagagem profissional e o

conhecimento da sistémica da instituicdo em qualinam.

Esses profissionais, claro ndo € regra, jA& passpanmuitas sensa¢fes quanto ao
processo de ensino-aprendizagem e nesse momenidlajgpodem estar se questionamento
sobre o0 aspecto profissional da carreira, e relatente ao seu desempenho enquanto professor,
ja que devido a esse tempo de experiéncia e alizat@o das transformacfes ocorridas na
sociedade, tanto no aspecto cultural, familiar,néodco e na educacdo, observa-se muitas

mudancgas.

Nesse sentido, ressaltamos a necessidade e impartda busca continua de
conhecimento, seja em cursos de capacitacdo anasfide aperfeicoamento, ja que devido a
evolugdo natural e indmeras mudancas sofridas cpassar dos anos na sociedade, torna-se
imprescindivel conhecer e buscar novas metodolagfasmas de interagir com os alunos em
sala de aula ja que estes, por sua vez, nasceranmansociedade que o que é novidade hoje,

pode ndo ser amanha.

Assim, esses dados iniciais, nos mostram que quamtperfil dos professores de
estagio, trata-se de profissionais que possuemsmenérmacdo de atuacdo, em sua maioria

possuem certa estabilidade financeira, com dedicagéducacdo, ou seja, a carreira docente;
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trabalhando com uma carga horaria de 40 horas edic&@o Exclusiva, e com boa

gualificacdo ja que grande maioria sdo mestredpatores.

Em relag&o ao ensino superior, constatamos qued®s%rofessores possuem entre 16
a 20 anos de docéncia; ainda verificamos que hégsares que iniciaram a pouco tempo no
ensino superior com um percentual de 3% dos paatiteés da pesquisa, conforme visualizamos

no grafico abaixo:

Gréfico 2 — Tempo de docéncia no Ensino Superior

B Menor de 1 ano
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\ E1ab5anos
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14% 0% \0%4%°7 ®62a10anos
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11% 26 a 30 anos
31a35anos
36a40anos

Fonte: Dados da Pesquisa (Afex Questdo 2 da tematica Il)

Os numeros mostram que quanto a atuacao no engeda, ha professores com muita

experiéncia e outros que comecgaram suas carrénasuto tempo.

Em relagdo ao tempo de atuacdo dos professoremnte flo estdgio supervisionado,
temos 53% dos professores que possuem entrednasSde experiéncia na disciplina, e com
um percentual de 7 que se caracteriza pelo gunestiento profissional e pessoal que os
professores fazem relativamente ao seu desempenklogb6 supervisores, encontramos
profissionais que atuam a menos de 1 ano na disziple estdgio, como visualizamos no

grafico 3.
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Grafico 3 — Tempo de docéncia na disciplina de Esjé

B Menor que 1
ano
H1a5anos

B 6alldanos

m11al15anos

B 16 a20anos

Ndo Informado

Fonte: Dados da Pesquisa (AfexdQuestdo 3 da tematica Il)

Quanto a atuacdo dos professores, na disciplinastigio, nos referenciamos a
Resolucdo 038/2009 (que estabelece normas paganizacdo e funcionamento do Estégio
Curricular Supervisionado dos Cursos de Graduaedbiaknciatura Plena da UNEMAT).
Essa Resolucéo orienta que os Professores deced&giréo ter a experiéncia minima de 02
(dois) semestres letivos em atividade de docéreci@ea especifica do ensino fundamental e
médio e/ou superior; ou seja, em relacdo aos mofes de estagio encontramos NOS CUrsos
de Licenciatura grande parte dos docentes, com dead semestres de experiéncia, o que
mostra que 0S cursos seguem a orientacdo da neamhld entanto, existe uma pequena
parcela de professores que estdo atuando na disgipbm possuir a devida experiéncia, 0

gue certamente podera comprometer a qualidaderiéasagdes de ensino.

Na sequéncia, ao questionar os professores seamntinbahecimento da existéncia de
um Programa especifico da disciplina de Estagidficsemos que 57% dos professores néo
sabiam da existéncia de um Programa especificostégie no curso, enquanto que 37%
acertaram sobre a existéncia ou inexisténcia dgadara no curso, e 7% dos professores nao

resposderam a pergunta levando-nos a pensar taqueenéio sabiam a resposta da pergunta.
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Graéfico 4 — Conhecimento dos professores sobre ast®ncia de
Programa especifico de Estagio

7%

BTem
conhecimento

H N3o tem
conhecimento

Nao informou

Fonte: Dados da Pesquisekd A — Questdo 4 da tematica Il)

Cabe comentar da importancia que os professoremtadores nas disciplinas de
estagio, bem como outras disciplinas necessitaer sabbre especificidades que se apresentam
sobre nos cursos, haja vista que isso o colocar&ietonia com situacdes e questdes que
ocorrem no cotidiano da sala de aula, de modo passivel rever determinadas incoeréncias

com orientacgéo legal do curso.

Nos casos em que o0s professores sabiam da aneiastlh Programa de Estagio,
buscamos saber se eles tinham conhecimento no dexpyograma contemplava o uso da
Tecnologia Digital nas atividades de estagio, sesmftontrado 0 seguinte panorama: 60%
dos professores, realmente conheciam o texto dgrddma de Estagio, e 40% nao tinham

conhecimento sobre a abordagem dada no texto salse da tecnologia digital.

Gréfico 5 — Conhecimento se o programa de Estagiomtempla o uso da
Tecnologia Digital

W Acertou

HErrou

Fonte: Dados da Pesquis@&Ar — Questao 5 da tematica Il)
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Conforme comentado anteriormente, ressaltamos ariémzia dos professores terem
conhecimento sobre documentos que orientam acdi@sepees a pratica docente, pois isso s

tem a facilitar as acdes desenvolvidas na academia.
5.3. O docente e sua relacdo com a tecnologia

Nessa secédo, temos por objetivo buscar informagéesiais que nos elucidem como
esta a relacédo dos docentes com o uso da tecndiggel no ambito universitario.

Assim, quando questionados se frequentavam algboradsdrio de informatica da

UNEMAT com seus alunos, verificamos 0s seguintesgreuais:

Grafico 6 — Frequenta os laboratérios de informatia da UNEMAT

E N3o

B Sim

Fonte: DadosRdsmquisa (Anexo A — Questao 1 da tematica lll)

Do total geral dos professores, 79% declara n&uémtar o laboratério de informatica
da Unemat com seus alunos, enquanto 21% assumgaeifitar os laboratorios para realizacao
de alguma atividade. Dos professores que sinaliz@@sitivamente quanto ao uso destacamos

um comentario importante:

P1C: “Sobretudo nas aulas de estagio a frequéncicachagr 80% em geral”.

Porém, ao localizar qual professor realizou o cdéaren verificamos tratar-se de
um dos professores de Computacdo. Por se trataundecurso de Licenciatura em
Computacdo, € natural esse uso com percentualisigivio do laboratorio, haja vista que os

estagiarios da computacao necessitam obter expiigorico-pratica no laboratorio, ja que
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futuramente eles poderdo atuar como docentes resypain pela coordenacao desses espacos

na escola.

Ao buscar os dados da pesquisa desenvolvida coraluo®s, com intuito de
conhecer se utilizavam o laboratério da universiddpdra desenvolver alguma atividade,
verificamos o0s seguintes percentuais: 71%, quessponde a 31 alunos, respondersn,
20%, que corresponde a 9 alunos, respondasanezese 9%, que correspondem a 4 alunos,
responderam qu&am Isso posto, pode-se afirmar que a falta de frecjaé&los professores na
utilizacdo desses espacos, pode contribuir de faregativa, para a procura e uso dos

laboratorios por parte dos académicos.

Ao retornar aos comentarios das respostas negafjuasto a frequéncia dos

laboratorios de informética, selecionamos 3 quechasnaram atencao:

P1H: “Mas realiza-se pesquisa no meio virtual”;

P2G: “O programa do curso atribui o crédito para aigadturricular(monitoria em sala de

aula) e dois créditos voltados ao subsidio tedrico”

P3M: “Nao utilizamos os laboratérios de informéaticalldEMAT em horérios de aula, mas

os alunos recebem orienta¢gfes da supervisoramigilealém das aulas presenciais”.

Quanto ao primeiro comentario do professor P1éljugtifica que néo frequenta o
laboratorio de informatica, porém os alunos acabaalizando pesquisas na internet,
buscando assuntos pertinentes a sua regénciaprddessor P2G, tenta justificar que como
em seu curso ha a atribuicdo dos créditos paracgraurricular e subsidio tedrico, a
guantificacdo das atividades de estagio, ja ficemmigmente limitadas e com direcionamento
para conteudos especificos da area. Sendo asssm, &sa explicacdo para 0 nhao
desenvolvimento de atividades utilizando o labatatde informética, que sem ddvida € um
equivoco, haja vista, a flexibilidade e a posdibilles de opgbes que o uso da tecnologia

possibilita.

Em relacdo ao comentéario do P3M, ele ressalta gaehararios de aula o laboratorio
ndo é utilizado, porém, alguns recursos digitassmséito utilizados para comunicacao, € o caso
do e-maile MSN como exemplifica. Uma primeira questao que n@srnzha atencao € saber se
ela ndo utiliza o laboratério por dificuldades @sarva e indisponibilidade de horarios no

laboratorio, ou pelo fato do curso ser no perioakoimmo, e sendo assim muitos dos académicos
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terem disponibilidade de fazer suas regéncias ne=sedo. A segunda questdo é a afirmacao
da professora em ressaltar que apesar do ndo usbalatorio, as tecnologias sdo utilizadas

por ela e os académicos de forma indireta, e foraatario de aula. Salientamos que fazer o
uso dos recursos digitais para comunicagdo, cotezeeagiliza o processo, no entanto, a idéia
de uso do laboratério e consequentemente das tegasldigitais deve ser algo muito mais

abrangente, ja que, como estamos tratando de wsu derlicenciatura, o professor de estagio
deve propiciar experiéncias aos estagiarios qusaposjuda-los, quando de sua atuacdo na

escola.

Ao visualizarmos o resultado da frequéncia dos miese nos laboratérios de
informatica da Universidade pelos dos cursos derd@tura, verificamos que o percentual
corresponde de fato, com a realidade permeadaat®méa, ja que ao comparar os dados
obtidos, com a pesquisa no livro de agendamentdatmsatorios, realizada no periodo e
Fevereiro a Julho de 2012, sobre o uso dos labvaratde informatica, com excecéo do curso
de Licenciatura em Computacdo, que além da diseiplie estagio, trabalha com outras
disciplinas do curriculo, encontramos o curso d#aBegia, que tinha agendamento todas as
tercas e quartas, para uma disciplina especifi¢cafdenatica na Educacéo, conforme Anexo
C.

De acordo com o levantamento realizado, verificamos além da reserva para
utilizagcdo do curso de Computagcédo e Pedagogiaséemyegistro de reserva para o projeto
de um professor de Agronomia que fazia uso do &boo em outros horarios.

Quanto aos demais cursos de Licenciaturas dauigsiit ndo foi encontrado no livro
de reservas (pelo menos dos Laboratorios | e Kjst® de agendamento para suas
disciplinas, fato esse, que nos chama atencéofgiade contato dos académicos e futuros
professores, com um espago que ja existe no corgsgblar.

Ao buscar a Resolucdo CNE/CP 1, de 18 de Fevedsr@002- que Institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagid’bfessores da Educacdo Basica, em
nivel superior, curso de licenciatura, de graduaijéoa, verificamos em seu Art. 2° que a
organizacgéo curricular das instituicdes deve olasevutras formas de orientacdo inerentes a
formacéao para a atividade docente, entre as qiessacamos o item VI que trata do preparo
para “o uso de tecnologias da informacéo e da caragéoe de metodologias, estratégias e

materiais de apoio inovadores;” (MEC, 2011). Obaeres que no Art. 7° no item VI, da
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mesma resolucdo, temos a seguinte sinaliza¢dpa$ escolas de formacéo garantirdo, com
gualidade e quantidade, recursos pedagdgicos cdstiotdéca, laboratérios, videoteca, entre

outros, além de recursos tecnolégicos da informagdmmunicacao;”.

No art. 13° da mesma Resolucao, também encontrasreesguintes orientacdes:

Art. 13° Em tempo e espaco curricular especifica@oardenacado da dimenséo
pratica transcenderd o estagio e terd como firddiggeomover a articulacdo das
diferentes praticas, numa perspectiva interdistpli

§ 2° A presenca pratica profissional na formacaordfepsor, que ndo prescinde da
observacéo e agéo direta, podera ser enriqueoitiatecnologias da informagéop
incluidos ocomputador e o video, narrativas orais e escritas de professore
produgdes de alunos, situagBes simuladoras e edéudasos. (MEC, 2011f, p.6).

Nesse sentido, chamamos atencéo para que os desosmacido da UNEMAT
estejam refletindo sobre as praticas desenvolvitasacademia, de modo, a garantir e
propiciar 0 acesso a um ensino mais moderno e ddéidgde aos profissionais que

futuramente estardo atuando no ambito escolar.

Conforme Piconez (1991) “O Estagio é, na verdadecomponente tedrico-pratico,
isto é, possui uma dimenséao ideal, tedrica, swhjetarticulada com diferentes posturas
educacionais, e uma dimensao real, material, secjalatica’. Nesse sentido, o estagio é
visto como uma atividade que pode trazer imensosff@os para a aprendizagem, para a
melhoria do ensino, e no que diz respeito a formacé@rtamente trara resultados positivos,
sendo que a maior beneficiada sera a sociedade especial, a comunidade a que se destina

os profissionais egressos da universidade. (BiaZ@b@, p.08).

Buscamos saber dos professores, se eles possuidn@ctoentos de como trabalhar
com a tecnologia digital, de forma a contribuir pmocesso de ensino-aprendizagem de
professores e alunos no ambito escolar. A parBse&lenomento, trabalhamos com categorias
emergentes, pelo fato das mesmas emergirem dasstaslos informantes, sendo construidas
a medida que elas surgiam nas respostas, sendst@xgu relacdo a questionamento feito, o

panorama gue veremos na sequéncia.
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Tabela 2 - Conhecimento de como trabalhar com a teologia digital de forma a contribuir
no processo de ensino-aprendizagem de professoredunos no &mbito escolar

Categoria N° Percentual
Possui conhecimento 22 78,6%
N&o possui conhecimento 2 7,1%
Conhecimento Parcial 4 14,3%

Fonte: Dados da Pesquisa 2012 (Anexo A — Questidat@matica Ill)

Como podemos observar, emergiram trés categoriasredgpostas dos professores,
sendo: Possui conhecimento, Nao possui conhecimemtcConhecimento Parcial.Dos

comentarios elegemos alguns, que a nosso ver, emr@gumas consideracdes, sendo:

P1B: “Na internet existe diversos temas atuais e importantes asswatttemporaneos da
Biologia, geralmente s&o utilizados @ower pointnas apresentacdes”;

P1L: “Aléem da pesquisa através da internet utilizo programa (plataforma) chamado
moodle que possibilita a oferta de aulas line entre outras atividades mediadas por

computador”;

P2P: “Conheco alguns fundamentos da informética edugaialguns softwares educativos
gue contribuem para a aprendizagem dos alunosjleamat, blog, também séo ferramentas

importantes”;

P3G: “Alguns programas (conheco) existem inumeros progsa voltados ao ensino de
geografia a utilizacdo de tais programas por mindaié insuficiente, dado ao recente
trabalho com o estagio”.

Como podemos observar, os professores de esté&gializam o uso das tecnologias
digitais pelo uso da internet, na realizacdo deguisas sobre temas solicitados, bem como na
utilizacdo de plataformas virtuais como € o casoMimdle, conforme comentarios dos
professores: P1B E P1L, ainda na utilizacdo devsoés e programas voltados aos contetdos

especificos que é abordado nos cursos, de acondosprofessores: P2P e P3G.

Conforme Pais (2002 internet, com certeza, € uma das inovacoes gisesmaestaca,
na denominada era digital, ela é uma rede queligaevarias midias: textos, imagens,
animacgdes, sons, videos, etc., tudo a0 mesmo teEpuesse sentido, cabe dizer que a

Educacdo é uma das areas com grande potenciabplicacdo deste recurso, e com certeza
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esforcos devem ser empenhados para que essacétliz@nha a contribuir no processo de

ensino- aprendizagem dos alunos.

Tabela 3 - Professores que desenvolvem ou ndo atividades tedrpraticas utilizando a
tecnologia digital na disciplina de estagio

Categoria N° Percentual
Utilizam 22 78,6
N&o utilizam 6 21,4

Fonte: Dados da Pesquisa 2012 (Anexo A- questiot8matica Ill)

Indagados se desenvolviam atividades tedrico-@stitilizando a tecnologia digital
em suas aulas, os professores de estagio com wenpel significativo de 78,6%, afirmam
gue trabalham o uso da tecnologia digital em suéssae apenas 21,4% fazem afirmativa

contraria a esse uso.

Observamos, que ao afirmarem que desenvolvem adigitedrico- praticas utilizando
a tecnologia digital na disciplina de estagio, elesontradizem, pois quando questionados se
utilizavam o laboratorio de informatica o total @ dos professores, declaram néo frequentar
o laboratério de informatica da UNEMAT com seusnaki Dessa forma, mesmo que 0s
professores fagcam uso de algum recurso da tecaothgital em sala, € preciso propiciar aos
alunos o contato com diversas tecnologias, em mdpec uso do computador, jA que, o
laboratorio de informética deve ser utilizado pefosfessores em suas aulas, pois caso
contrario, ndo se terd o desenvolvimento de atiddedrico-praticas, ou seja, surge a primeira

contradigéo.

Ao buscarmos no questionario dos alunos, se naspliims de estagio os
professores contemplaram o desenvolvimento de datieis tedrico-praticas para

aprendizagem do uso da Tecnologia Digital obtiveosseguintes nimeros:
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Grafico 7 — Desenvolvimento de atividades tedricorfticas para a
aprendizagem do uso da Tecnologia Digital por partdos alunos

W AS veses
m Nio

Sim

FontdDados da Pesquisa (Anexo B — Questédo 5 da tearifjtic

A partir dos percentuais que apresentamos, retyeas respostas do estagiarios,
podemos afirmar que aparece a segunda contradigfo,as respostas dos professores em
relacdo ao desenvolvimento de atividades tedriatgars utilizando a tecnologia digital em
suas aulas. Neste sentido, chamamos atencéo, lpgarss alos comentarios emitidos pelos
docentes quanto ao uso da tecnologia digital:

P2B: “Lap top data showe programas basicogdwer point e wor{.
P2H: “Ao trabalharsitese outros links relacionados a educacao e a eslerikistoria”.
P2M: “ Mas somente da de informatica basica”.

P1L: “Pois por meio da internet é possivel buscar ndd@t acervo de obras que ira
ampliar os conhecimentos do aluno como um matepiditico que facilitard seu

desempenho”;

P2L: “Planejamos a teoria da literatura ligada a gussfiyaticas no ambito da leitura e do
leitor na contemporaneidade criando espacos dextefs e debates utilizando os recursos da

tecnologia digital”

P2EF: “Para pesquisar os textos relacionados as temdiggesidas, para a producéo e

elaboracao do relatério”.

Pela maioria dos comentarios dos docentes, ha ae$sgo de utilizacdo da
tecnologia digital no espaco do laboratério, naetdt, quando verificamos a utilizacdo da
palavraLap Top (1° comentario) pode-se imaginar também que tegsor faz uso de um

notebook em sala de aula, e assim, ele utilizarsotegia digital, podendo acessar a internet,
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e possivelmente algus#tese linksque tenham a ver com o conteudo trabalhado. Qgmab

€ que, caso seja essa a situacao, ndo ha pordoari@unos o acompanhamento de forma
pratica, quando a atividade trabalhada. Outra pitisiside é a sinalizacéo dos professores em
sala, com posterior acesso por parte dos acadéencasisa. No entanto, em ambas, ocorre a
falta de interacdo de aluno- professor, aluno-alde modo a propiciar trocas e colaboracao

entre as partes.

Uma caracteristica em especifico do computador cg&n), que nos chama a
atencdo, é o clima de interacdo e cooperacdo padpientre os alunos na sala de aula,
tornando o aprendizado mais dinamico e eficientsré& isso a estudiosa Tajra (2004),
enfatiza que os computadores por si s6, ndo s@a@iivos, eles sdo meios que possibilitam a
interacdo e, consequentemente, produzem ambienézativos, proporcionando a aquisicao

do aprendizado, e trocas de informagdes.

Nesse momento, torna-se importante nos remeteéls@mos PPPs dos cursos de
licenciatura da UNEMAT, e ressaltar que, mesmo cbi@rentes frequéncias (em varios
pontos, quase todos, um ponto, dois pontos), pelwom7 no total dos 8 cursos pesquisados,
fazem referéncia quanto ao uso das tecnologiasefal em 89%, ja existe uma sinalizacao
para oferta de uma formacé&o fazendo uso das tegas)® que demostra preocupagdo com o
desenvolvimento de atividades didatico- pedagogitéizando-se da tecnologia no contexto
universitario, haja vista que as criangas/adoldssaia atualidade ja nascem em contato com

recursos tecnolégicos e inseridos na era digital.

Com base nas analises dos PPPs, pudemos tambéicaveque 56%, que
corresponde 5 dos cursos de licenciatura, contemplso das tecnologias na concepcao de
estagio, assim como, o uso das tecnologias apane&®%, ou em 4 das ementas do Estagio.
Em relagdo a disciplina especifica que trabalha oogdes de informatica, temos 37%, que
corresponde a 3 cursos, possuem uma disciplinziéspeque trabalha com noc¢des basicas

de informatica.

Quanto a criacdo de uma disciplina para traballwgdes béasicas de informatica,
Valente (2001) salienta que daqui a algum tempooraputador fara parte de nossas vidas,
portando a instituicdo de ensino tem por obrigagéparar o aluno para lidar com essa
tecnologia, e esse tipo de argumento tem feito gm® muitas instituicbes introduzam a

informatica como disciplina curricular, ou sejazdm 0 ensino da Informatica dunomputer
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literacy". Assim, os alunos adquirem nocfes de computacamieoé computador, como
funciona, para que serve, etc. No entanto, segualente, € um argumento falacioso,
inicialmente porque o computador na educacao rgiofisa aprender sobre ele proprio, mas
sim, através dele. Neste sentido, existem muittefadns que fazem das nossas vidas, cuja
habilidade de manuseio ndo foi adquirida na esoul#rsidade, através de cursinhos para
desenvolver habilidades do manuseio, dai o questiento: porque o computador a
informética teria esse privilégio, sendo objetoedtudo na escola/universidade. Conforme o
autor, se ele far4 parte de nossas vidas, comoeoaturalmente, serd recurso simples e de facil
manuseio, de modo que o utilizemos sem saber gestamnos usando, um exemplo pratico

disso é o telefone, recurso que ndo necessitamugsie para saber como funciona.

Em relacdo a essa afirmacéo de Valente (2001)mabrum paréntese, pois apesar de
usarmos em todo trabalhado o termo Tecnologiastdgiconforme nota explicativa em
rodapé, seguindo pressupostos de Kensky (20073Jggms momentos do estudo acabamos por
abordar o uso da informatica, uso do computada mfdrmatica educativa, por entender que
também sdo parte da tecnologia digital, ja que aramd explicitado anteriormente, retne a
computacdo (a informatica e suas aplicacdes), asimicacdes (transmissdo e recepcdo de
dados, imagens, sons etc.) e ainda os mais dsvéisus e formas e suportes em que estédo
disponiveis os conteudos, e por isso, 0 uso dendigi@das abordagens ndo fogem nem destoam

do foco de nosso estudo.

Ao retomarmos os resultados da analise dos PPRstatamos o percentual de
50%, o que corresponde a quatro cursos, que possumem ou mais disciplinas que
contemplam em suas ementas o desenvolvimento deucms relacionados ao uso das
tecnologias digitais em aprendizagens especifiaas airsos, ou seja, o foco ndo é
informatica basica, e sim a partir do uso das fegms digitais, trabalhar contetdos que

fazem parte do curriculo de aprendizado dos alunos.

Ao buscar a pesquisa de Milhomem (2012), cujoditl A Formacéo inicial de
professores nos cursos de Licenciatura @ampus Universitario Jane Vanini
UNEMAT/Céceres-MT em relacéo ao uso do computadoeducacdo basiéaverificamos
gue nosso estudo possui afinidade com o referatmlino, jA que o autor analisa o que esta

sendo feito nos cursos de formacado inicial de peafiees (as licenciaturas) agampus

® Dissertacdo (Mestrado) do Programa de P6s-GraduwanaEducacdo da Universidade do Estado de Mato
Grosso, apresentada em 2012, disponivel no endbtigcBwww.unemat.br/prppg/educacao/?link=dissmrées
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universitario “Jane Vanini”, UNEMAT/Céaceres-MT, camlacédo a formacao para o uso do
computador na educacédo basica, enquanto nestegestidco esta nas atividades teorico-
praticas desenvolvidas pelos professores de Estagiervisionado em relacdo ao uso das
tecnologias digitais nos cursos de licenciatura.

Em ambas as pesquisas, verifica-se que ha pre@upat conhecer como esta sendo
proporcionada a formacéo inicial em relacdo aodasotecnologias digitais da UNEMAT, ja
gue nas escolas em que esses futuros e possivassgores atuardo, encontramos
disponiveis os espacos dos laboratérios de infacenpira o uso de professores e alunos.

Assim, ao visualizar o quadro ilustrativo apreseéatpor Milhomem (2012, p. 78),
em seu estudo, em relacdo a quantidade de dis@plelacionadas a informética (na época
da pesquisa), verifica-se apenas a localizagdoodecdrsos, sendo o de Computagéo, que
trabalha com varias disciplinas, ja que o curso pembase 0 uso do computador, e 0 curso
de Pedagogia, com uma disciplina, intituladalfermatica e Tecnologias na Educacao.
Ressaltamos que foi encontrada no curso de Mateamatidisciplina déntroducéo a Ciéncia
da Computagdoque conforme registro foi excluida na matriz e@0& e a disciplina
Informatica Aplicada em Educacdo Matematiparém ela se mantinha na matriz curricular
daquele curso como disciplina optativa.

No entanto, ao realizar uma leitura mais atentéoda a pesquisa, encontramos em
paginas sequentes a localizacdo de outros cursmpogsuem em sua matriz curricular
sinalizacdo para o uso da informatica, ou discgglimoltadas para Informatica, sendo eles:
Educacao Fisica, Letras, Geografia, MatematicasHia.

Conforme descrito anteriormente, quanto ao resultdanalise nos PPPs dos cursos,

verificamos algumas diferengas em relacdo aos datmmtrados, sendo:

* No curso de Histéria, encontramos: uma sinalizggia o ensino de novas tecnologias,
no conteudo programatico da disciplinalamria e Metodologia de Ensino de Histéria
e Estagio Supervisionado de Historia ) que dao énfase na discusséo sobre a utilizagédo
de novas tecnologias para o desenvolvimento de msin@ de Histéria que esteja

voltado para as necessidades da sociedade glatmliza

* No curso de Pedagogia, verificamos a disciplinaMigtodologia Cientifica, que
descreve em sua ementa a utilizacdo da bibliotelzbaatorio de informéatica com

acesso a internet;
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A nosso ver, as diferencas descritas entre as igasgse devem ao fato de, alguns
cursos terem passado por processo de reformulagdoutar, e em consequéncia disso,

alguns dos PPPs sofreram algumas atualizagdes.

Isto posto, a partir da andlise dos PPPs observguo®msia UNEMAT, os cursos de
licenciatura em sua maioria contemplam de formaespa o uso de tecnologia digital na
formacao de seus académicos, no entanto, noraagist um direcionamento mais preciso e
claro para os professores em relagdo a efetivagadilizacdo dessas tecnologias em suas
disciplinas, o que pode levar a que os profesdmasm livres para optar pelo uso ou ndo da

tecnologia digital, e ainda como abordar e o queddy em suas praticas.

De acordo com Santos (2002), mais importante docgae condicbes para que 0S
professores utilizem computadores e softwares, xdialos a fazerem deste recurso um
instrumento Gtil para o desenvolvimento de seusrsahcientificos e pedagdgicos para que
possa, entdo, propiciar aos seus educandos, de foritica e reflexiva, a construcdo do
conhecimento por meio de ambientes de aprendizagesenvolvidos através das diversas

formas de uso dos recursos tecnologicos na educacgéo

Nesse sentido, reforcamos que conforme expostoi@mente nesse estudo, esta
estabelecido tanto nos PCNs, como na Resolucad\ddCGP 1, de 18 de Fevereiro de 2002
— gue institui Diretrizes Curriculares Nacionais parBormacao de Professores, a orientacao
para uma formagdo que propicie conhecimentos neates ao uso das TICs, para
professores da Educacdo Béasica, em nivel sup&&do, assim, se temos sinalizagdo de
documentos legais que normatizam e formacao degsoifes, se temos orientacdes dos PPPs
dos cursos de licenciatura da UNEMAT/Caceres quaniso das tecnologias digitais, o que
ocorre para gque os professores, em especifica &stdgio Supervisionado ndo contemplem

atividades tedrico-praticas utilizando a tecnolatigatal em suas aulas?

Concordamos com Freiret al (2008), ao salientar que ha a necessidade de uma
postura critica diante da tecnologia na educac@émtel da relacdo entre tecnologia e
educacéo, desse modo, “devemos buscar caminhosoqdazam o professor a praticar um
ensino de qualidade em meio as mudancas velozestratueais das esferas dos

conhecimentos, saberes e praticas que ocorrenualgdatde”. (p.73)

O autor ainda entende que para que o professomgesde seu papel pedagogico

com competéncia e sintonizado com os desafios dwemporaneidade, que inclui a
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integracdo da midia na perspectiva da tecnologiedoaacdo, € necessario que ele seja um
professor alfabetizado tecnologicamente. Isso fsignique ele precisa possuir dominio
técnico, pedagdgico e critico da tecnologia. Oa,g@jecisa ser um professor que “conhece a
midia, suas potencialidades e limitacdes enquactarso para construcado de conhecimento e
gue se sente confiante para defender seu usoadesalula, mas também se sente confiante
para rejeitar com fundamento sua integracdo na sdalaaula, quando necessario
pedagogicamente”. (FREIRE{ al, 2008, p.74)

Acreditamos que a utilizacdo da tecnologia digit s6 pode propiciar a melhoria
da qualidade do ensino nos cursos de Licenciattomo posteriormente, influenciara a
gualidade de ensino nas escolas onde esses nfssipnais atuardo, ja que podem fazer
uso, e com propriedade, dos diversos recursoadigim sua pratica pedagdgica. Por isso, 0s
cursos precisam refletir sobre o uso da tecnoldgjgal na formacao inicial, caso contrério,
poderdo estar fornecendo uma formacao desconteedalfrente a realidade da sociedade

atual.

Na sequéncia, questionamos o0s professores sobree @ensam sobre o uso da
tecnologia digital na escola, obtivemos as catagori

Tabela 4 - Opinido dos professores sobre o uso dahologia digital na escola

Categoria Frequéncia Percentual
Importante 26 92,9%
N&o respondeu 2 7,1%

Fonte: Dados da Pesquisa 2012 (Anexo A — Questidotdmatica Ill)

Sendo assim, podemos afirmar que 92,9%, dos poréssacreditam que o uso da
tecnologia digital € importante na escola, e 7,% mhrticipantes da pesquisa optaram por néo
responder a questdo, 0 que ao NOSso ver, pod@Eprepapesar de ser uma tematica bastante
comentada é algo que na opinido deles ainda meeflexdo. Quanto aos comentarios dos

professores, trazemos alguns, abaixo:
P1H: “Vejo como um importante recurso para o desenwmvito dos contetdos ministrados
como também no ensino- aprendizagem”;

P3L: “[...] ampliacdo de acesso as informacfes e coragép; também com espaco para

difundir o conhecimento produzido na escola”;
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P1G: “Pode ser utilizado como complemento metodolégiema facilitar o processo de
ensino aprendizagem sendo assim o professor danejgt 0 seu uso em sala, caso contrario

esta ferramenta pode atrapalhar ao invés de ajudar”

P1C: “Os computadores estéo proporcionando uma venmdae¥olu¢cido no processo ensino-
aprendizagem. Uma razéo Obvia advém dos diferdites de abordagem de ensino que
podem ser realizados através do computador, desanumeros programas desenvolvidos.
Entretanto a maior contribuicdo do computador come® educacional advém do fato do seu
uso ter provocado o questionamento dos métodosoee$sos de ensino-aprendizagem

praticados”.

Entendemos que o uso da tecnologia digital na Edwacaonstitui em ndés uma
perspectiva de que se possa provocar grandes Hicaiivas mudancas quanto a pratica
pedagdgica dos professores, resultando na melderigualidade do aprendizado de nossos
alunos, ou seja, melhoria do processo de ensirendjzagem de professores e alunos (como
sinalizado na maioria dos comentéarios) e desse mgdonamos a atencdo dos professores,
para que oS mesmos estejam atentos e abertoagavas formas do saber humano, novas
maneiras de gerar e dominar o conhecimento, navass de producao e apropriacdo do saber
cientifico, ou seja, ndo podem ficar estagnadosmettodos de ensino e teorias de trabalho

obsoletas, pois a sociedade contemporanea pedaegasdanudancas para melhor aprender.

Freireet al (2008) comentam que:

O professor podera redimensionar sua autoria, mediflo a base comunicacional
potencializada pelas tecnologias digitais. Pre&isaodificar o modelo centrado no
falar, ditar do mestre, passando a disponibilizar aprendiz autoria em meio a
contelidos de aprendizagem no mais variados passfaelideo, imagem som, textos,
graficos, facilitando permutas, agregacdes, asgbess novas formulacdes e
modificacdes na tela do computador online. Inckisivotando ai a necessidade de
maior investimento bracal e intelectual do que Bgae venha ser realizado em sala
de aula presencial. (p. 82-83)

Assim, entendemos ser necessario uma reflexdo soluso das tecnologias na
educacado na atualidade, porque s6 apos compresnd&lauas especificidades no ensino, se
buscara estratégias para melhorar seu uso, de e@doduzir altera¢des significativas no
processo educativo de forma que realmente sejaompo@das pedagogicamente a pratica

docente.

Quando questionados se utilizam ou utilizaram algoftware especifico em suas

aulas, tivemos as seguintes categorias nas respustgrofessores:
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Tabela 5 - Utilizacdo de softwares especificos pparte dos professores

Categoria N° Percentual
Utilizam 12 42,9%
Nao utilizam 15 53,6%
N&o respondeu 1 3,6%

Fonte: Dados da Pesquisa 2012 (Anexo A — Questi@at®&matica Il1)

Os dados revelaram que ha uma predominancia ®uB@b% dos professores que
nao fazem uso de softwares especificos em suas aunlguanto 42,9%, afirmam utilizar esse
recurso em suas aulas. Um dos comentérios dospovés alerta:

P4B:. “Com certeza basta disponibilidade”.

Nesse sentido, destacamos que a universidade realm&o dispde de um banco de
dados que disponibilizeoftwarespara atender as diversas areas dos cursos ggttaigao
possui. Certamente os professores que afirmamartilacabam baixando os que encontram

disponiveis na rede, ou entdo por aquisi¢ao propria

Um assunto que merece um olhar atencioso de nestadiz respeito aos softwares
Educativos. Produtos que foram criados especifiotéenpara educacao, ou seja, que possuem
efetivamente fins educacionais. Para tanto, vaiiiar que existe uma gama de produtos no
mercado, com diferentes objetivos e finalidadesntpuao uso, abordando de forma mais
geneéricas ou especificas, com certas necessidadestalogacao e tedricos, que nem sempre

séo seguidas a risca. Barboza (1997).

Os profissionais da educacédo devem prestar m@tagg@b nessas questdes, entretanto
em nosso estudo, ndo nos detivemos as classifalie softwares educativos, por ndo ser
essencial para nosso estudo. Ressaltamos a neckesdiel pesquisas futuras, para mapear essas

classificacdes, ja que na atualidade, sdo abordhig@sntemente por diversos autores.

De acordo com estudos realizados pelo autor Gatpdg901l), uma forma
democratica e construtiva de escolha de softwara ormacdo de uma comissdo na
universidade/escola para validar a utilizacdo ddtsvares educacionais:

O importante é poder testar o produto alguns diastabelecer, quem sabe por uma
comissdo formada de professores e alunos, quaisssawelhores programas. O que

nao significa dar somente um parecer estético@mdtido, mas avaliar como aquele
programa se integra ao modo, que a classe fazcaticd.
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Para Gasparetti (2001) a universidade/escola deygogrionar situacdes e acesso a
produtos educacionais, que possibilitem desenveniondo raciocinio rapido, da criatividade e
principalmente para que promovam a interacdo euisde cooperacdo entre os estudantes.
Neste sentido, hda uma necessidade de investimer#odrea de Producdo de softwares
Educacionais, ja que nos deparamos com produtfisvéges) que muitas vezes nao atendem

em nenhum aspecto as necessidades dos professores.

Ressaltamos que apesar da universidade ndo tevasedt disponiveis para a
utilizagdo dos cursos, ha outras alternativas dessac Temos conhecimento, que ha

disponivel na internet, sites como: www.pesquisaascom.br; www.escolanetcom.br;

www.elogica.com.br/users/albfilho/linkshr.Htndentre outros, onde encontramos muitas

opcOes de softwares educacionais, que podem Beadiis por professores e académicos dos
cursos, além de diversos portais educacionais @medem de forma gratuita softwares das

mais variadas classificacdes e especificacdes vaiddepender da necessidade do professor.

Na atualidade, temos como opcéo a Rede Internddiomaal de Educacéo- Rived,
qgue tem por objetivo a producdo de conteudos peilaagdigitais, na forma de Objetos de
Aprendizagem (conceito utilizado pelo Rived, similao Software Educacional, para
gualquer recurso que possa ser reutilizado paraugarte ao aprendizado). O Rived possui
uma série de Objetos de Aprendizagem para as raagdas séries, o diferencial € que além
dos conceitos apresentados no produto, trazem rm@iandas vezes simulacdes, ou seja,
situagbes de fatos concretos, para que o0s alunesamo experimentar determinados

contextos, o que facilita ainda mais a compreedsamnteudo estudado.

Em relacdo as respostas positivas, trazemos algomentarios sobre os quais

também é importante refletir:

P4H: “Sim, microsoft wort, excel, power point”

P1G: “Geralmente utilizo d?ower Pointpara apresentacao de slidé&vendows média Player
para filmes”;

P3P: “Tenho apenas conhecimento de informatica bashMard, Power Point, excel, e-mail,
interned”.

Alguns professores respondem que utilizam softwaix@®mo Word, Excel e Power
Point, estes por sua vez sdo softwares aplicatigas, estdo disponiveis em qualquer
maquina. A pergunta que foi feita, foi se elesdariuso desoftwaresespecificos, ou seja,

direcionado para as areas de conhecimento quailagam — o que mostra confusdo dos
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professores quanto ao conhecimento desse recwreo,nps leva a questionar o total das

respostas Sim.

Nessa perspectiva, cabe-nos falar sobre aquelésatals que fazem parte do
pacote instalado no PCsejaOffice ou Linux. Focamos nossa atencdo nesse momento, para
agueles softwares que néo foram elaborados esawénte para fins educacionais, falamos

do editor de texto, software de apresentacao,|ptnde célculos, dentre outros.

Esses softwares tém uma vantagem sobre os oulkessaevéem inseridos/embutidos
nos computadores quando de sua aquisicdo peleaaesgaha casa os alunos, que facilmente
podem manusear, sem gastos adicionais. Optamasipatetalhar passo o passo a estrutura de

cada aplicativo por acreditar ser desnecessarimaléa objetivo da pesquisa.

Referindo-nos brevemente ao editor de texto, é plicagivo o qual, certamente o
professor poderd utilizar para desenvolver atiwedadjue contribuirdo na construcdo do
aprendizado. Barbosa (1997) “Cita estudos que efatiu resultados positivos investigando os
efeitos do software ‘Word’ no desenvolvimento dambilidades de leitura e escrita de
estudantes”. Assim tomemos, como exemplo de utliaa botdo dertografia e graméaticado
aplicativo - “Word” que quando o aluno (ou qualqpesssoa) digitar palavras cujo erro for
relacionado a ortografia, o aplicativo automaticar@edentificara o erro, sublinhando- as em
vermelho, quando o erro corresponder a discorda@ec@género, nUmero ou grau a(s) palavra(s)
serdo sublinhadas de verde, entdo se o aluno dléicaarra de correcdo, ele encontrara varias
sugestOes de palavras que podem substituir aquifddag(errada) conforme o contexto o qual
esta escrita, cabendo ao aluno o raciocinio par&stolha. Podemos afirmar que quando isso
acontece esta ocorrendo o feedback, pois o aludosesto alertado (visualizando) que algo
esta errado, e desse modo, mesmo que o computaglax as possiveis formas de escrita, para
a correcdo do erro, cabera aos alunos optar pardas alternativas, construindo dessa forma
0s caminhos para seu conhecimento. Conforme Gasgad®1, p.75):

O processador do Microsoft € capaz de evidencias @te ortografia e gramatica em

tempo real (eficaz também para exercitar jovens dificuldades no portugués), com
ele podem se fazer tabelas, malas diretas e pagpersextuais como as de Internet.

Bherens (2001, p. 98) completa:

® pC- Sigla pard@ersonal Computefcomputador pessoal). E um dos nomes dos compesdoe utilizamos
em casa e no escritério. O termo surgiu na décadald quando surgiram maquinas com menor tamanho e
preco do que os gigantescos computadores
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Embora ndo tenham sido criados com fins educatipodem ser aproveitados nos
projetos dos alunos, Os editores de textos sdorgr@s que permitem escrever,
ajustar, transferir, copiar, recortar, modificapypor, descompor, gravar e imprimir
todos os tipos de textos. A maioria dos editoresedéos oferece combinag¢des de
diferentes tamanhos, estilos e tipos de fontesumdgprogramas, como o Microsoft
Word, permitem a inser¢do de imagens, desenho&fieay nos textos. A composigao
dos textos, pode beneficiar-se dos recursos daiprppograma que séo transladados
para dentro do texto. Além dos editores de textosontram-se os programas de
criacdo de apresentacdo que podem se exploradosfiesndidaticos. Como por
exemplo, o Power point, que possibilita a confeat@aslides que contemplam tidos,
imagens e gréaficos, e que podem ser usados entrpajesulas, encontros, ao serem
projetados pelo data show ou por equipamentos kamtel Os slides criados podem
ser impressos e convertidos em transferénciasppajetar em retroprojetor. (p.32).

Sobretudo, cabera aos educadores a forma de $imagdid, de modo que seja util no
processo de ensino-aprendizado de seus alunosp véndcontribuir na aquisicdo de
conhecimentos. Conforme cita Lollini: “as experi@screavaliam os erros e levam a formular
uma hipétese que, em resumo, diz: 0s Unicos prag@ue tem uma real utilidade didatica [...]
sdo os de uso comum para 0s quais a propria iAfmanfoi inventada”. Certamente um
recurso que pode vir a somar com o computadorangim as aulas muito mais interessantes e
agradaveis é o projetor de imagem (data show).vAsradele, conectado ao computador,
podemos realizar inUmeras atividades, desde aragéstde praticas do uso da linguagem de
forma coletiva, construindo/ reconstruindo os piggprtextos dos alunos, visualizacdo de
pequenos videos a uma aula mostrando a apresedi@a¢@balhos de alunos de outras escolas/
cidades, debates entre turmas, e até mesmo aigmgéio de professores especialistas de

determinados conteudo, isso é claro, com a ajudaeda e umaWNeb Camacoplada ao

computador.

Nos aportando a Colazzo (1995, p.22):

[...] Com um computador e um Datashow em sala d& @perfeitamente possivel
desenvolver atividades de linguagem a partir dosose manuscritos dos alunos
[...].Com o auxilio do computador e do Datashow],[0 professor podera projetar o
texto de um aluno, por exemplo, e discutir comass® a linguagem por ele utilizada,
em sua producdo, fazendo as adequacdes necestr@®rdo com o propdsito do
texto. Isto implica um trabalho de reflexdo colatem que o professor sera o mediador
deste e o manipulador das modificag6es necessiitesxto, através dos recursos do
processador que permitem rapidamente tais altesacde

Na verdade, nos dias atuais o projetor de imagatiiZzado tanto nas aulas realizadas
no espaco do laboratoério de informatica, como tamhéas salas de aula tradicionais, ja que o
professor pode utilizar-se dele, para tantas outi@glades, como passar um (pequeno) video
clipe, mostrar imagens e até mesmo utilizar para gs alunos visualizem melhor textos

extensos e esquemas mais complexos.
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Outra situacdo € que como a universidade possuirgocde Licenciatura em
Computacdo, no Estagio Il em especifico, o estagidileve criar um Objeto de
Aprendizagem, apés observacao nas escolas (confeoessidade da disciplina observada),
e deste modo, os professores do estagio dos autress de licenciatura poderiam fazer uma
parceria com a Computacdo, com objetivo de nao agpeonstruirem essas tecnologias
juntos, mas também passar suas experiéncias qaagses recursos, 0 que certamente iria
fomentar maior uso dos objetos ndo sé no proptageas como, posteriormente nas escolas,

com a atuacéo desse profissional.

Como professora do curso de Computacdo, possccaefque algumas ideias ja
foram trocadas com colegas do estagio e, nesse&efutturamente, parcerias serao feitas.
Inclusive, em relagdo a construcdo de um banco adwsd para depositar os softwares/
objetos, em outra oportunidade ja foi criado pelbsios estagiarios, porém por falta de

banda ndo houve a possibilidade de coloca-lo re(ghina da instituicao).

Ainda em relacdo ao uso de softwares especificoeaizarmos um confronto das
respostas dadas pelos professores com as resmsaslunos-estagiarios, tivemos os

seguintes percentuais:

Tabela 6 - Utilizacdo de softwares especificos pparte dos alunos

Categoria Frequéncia Percentual
Utilizam 9 42,9%
N&o utilizam 34 53,6%
N&o respondeu 5 3,6%

Fonte: Dados da Pesquisa 2012 (Anexo B — Questada®@matica Il1)

Dessa forma, observamos que 0s percentuais obtdiesente a mesma questao
direcionada para professores e alunos, as respsdtasotalmente compativeis, ou seja,

observa-se ser real o contexto de utilizacdo devacds pelos supervisores de estagio;

5.4. Opinido sobre o uso da tecnologia digital e modicdbes dos Laboratorios de

informéatica

Quando questionados se os professores acreditavara gducacdo pode melhorar

com utilizacao da tecnologia digital, verificamos:
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Tabela 7 — Opinido dos professores sobre a melhordga Educacdo com a utilizacdo da
tecnologia digital

Categoria Frequéncia Percentual
Pode melhorar 27 96,4%
N&o melhora 1 3,6%

Fonte: Dados da Pesquisa 2012 (Anexo A — Questi@atdmatica 1V)

Praticamente as maiorias das respostas dos prsssorrespondem a mesma
categoria, perfazendo 96,4% que concordam que &a€da poderia melhorar com a
utilizacdo da tecnologia digital, sendo que 3,6%poaderam que negativamente.

Ao focarmos ao contexto da Educacdo, sabemos queode geral, sGo muitas as
mazelas encontradas nas escolas brasileiras, degdéilizacdo de recursos financeiros para
adequacdo do espaco fisico até pagamento de s@ldtm aos professores sdo questbes

importantes, mas que nao resolveriam inteiramepteldema da educacao.

Existe a grande necessidade de valorizagdo da @gducamo um todo, ndo da para
formar alunos para a sociedade contemporanea, me®80S ainda aprendem com 0S mesmos
mecanismos de trés seculos atras. Certamente, gimamto com o velho em detrimento do

novo se faz necessario.

Em relacdo aos comentérios desse dado, elegemassalgue consideramos

relevantes:
P2B: “Mas se haver treinamento dos professores da md#ica e condicdes de
trabalho/execucéo”;

P4H: “Em mundo cada vez mais midiatico e tecnolégicprafessor nao pode ficar fora do

processo”;

P1G: “Como qualquer ferramenta a tecnologia pode malhor processo de ensino, so

precisa saber utilizar, caso contrario pode ndm@tos objetivo proposto”;
P2C: “Com boa formacao inicial e continuada sobre o dsotecnologia digital no

desenvolvimento e planejamento de certas dinarmeicagativas”.

A partir dos comentarios, verificamos que os piHess sinalizam que falta

conhecimento dos docentes para fazer uso das ogiasl conforme ja comentado
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anteriormente, chamando atencdo para melhoriaalagde de formacao, tanto inicial como

continua desses profissionais em relacédo ao utecdalogia digital.

Nesse sentido, nos apoiamos em Belloni (2002) gfende que o professor em sua
pratica deve educar para as midias, correspondasslm, para a funcdo educativa e sua
responsabilidade social. Barbosa (1997) completacgsucesso da aplicacdo da informatica
na educacdo dependera muito mais do compromiss@digsadores em como utilizarem

recursos tecnoldgicos, do que do computador em si.

De acordo com Libaneo (2010), todavia, novas exig8neducacionais pedem as
universidades um novo professor capaz de ajusiardsilética as novas realidades da
sociedade, do conhecimento, dos alunos, dos me&osothunicacdo. O novo professor
precisaria, no minimo, de adquirir sélida cultuexal, capacidade de aprender a aprender,
competéncia para saber agir na sala de aula; dedbds comunicativas, dominio da
linguagem informacional e dos meios de informad¢@hilidade de articular as aulas as

midias.

Ao fazer um paralelo das categorias que emergiras raspostas dadas pelos

alunos- estagiarios sobre essa mesma tematichcaems:

Tabela 8 — Opinido dos alunos sobre a melhoria dadbicacdo com a utilizacdo da tecnologia

digital
Categoria Frequéncia Percentual
Pode melhorar 43 89,6%:
N&o melhora 2 4.2%
Talvez 3 6,3%

Fonte: Dados da Pesquisa 2012 (Anexo B — Quesiaa@matica 1V)

Também verificamos que os académicos possuem aargdmao dos professores,
no entanto, com um percentual mais baixo, send@9g0%, porém que também nao deixa
de ser um numero elevado, e quanto ao ndo temés #2le ressaltar que uma diferenca
gue surgiu nas falas dos académicos, foi o acrésdancategoria: Talvez, com 6,3% das
opinides dos alunos. Uma surpresa para noés, jaegueconversas informais com o0s
académicos pesquisados antes de responderem o®mprEss, ou apds terem respondido o
guestionario e na espera de colegas, o discurs@ sbliematica era que certamente a

educacao poderia melhorar com a utilizacao da tegiaodigital..
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Ao perguntarmos aos professores sobre a existéadiificuldade quanto ao uso da

tecnologia digital na Universidade, obtivemos ouseig dado:

Tabela 9 - Dificuldade dos professores quanto ao amsda tecnologia digital na
Universidade

Categoria Frequéncia Percentual
Existe dificuldade 24 85,7%
N&o existe dificuldade 4 14,3%

Fonte: Dados da Pesquisa 2012 (Anexo A -st@oe da tematica 1V)

Com um percentual significativo de 85,7%, na categdexiste dificuldade,
verificamos que os professores afirmam que na UNEM@Assui dificuldades em relagéo ao
uso da tecnologia digital na instituicdo, e com3%}, na categoria ndao existe dificuldade.
Para entendermos melhor os resultados, trazemosnosntarios dos mesmos sinalizando o

motivo de tal situacdo, sendo:

P1B: “Pela necessidade de capacitacdo entre docent@énda pouca logistica de
instrumentos para todos”;

P1H: “N&o h& espacos suficientes para atender a defhanda

P4H: “Geralmente ndo ha aparelhos disponiveis parastpdo

P1G: “A maioria dos professores tem dificuldade pasdbathar nos programas, ou melhor,

software utilizado no laboratério da UNEMAT”;

P3B. “Em alguns momentos percebemos isso, alunos §oetem bom manuseio e que

desconhece as formas de utilizar os equipamentos”;

P3M: “CondicOes estruturais e falta de percepcao @aimportancia por parte de alguns

professores universitarios”;
P3P. “A maioria dos docentes, como eu, s6 conhecdieagfo da informatica basica”.

PAC: “Falta de estrutura adequada e vontade de sedazéom trabalho por parte de quem
gerencia esses laboratorios. N&o existe softwaeeitdgia atual que nos permita producéo de
material digital de qualidade. Precisamos tambétalat@ratorio para producéo de tecnologia.

Precisamos de uma utilizacdo mais adequada tamloénpgrte dos professores. Enfim
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Percebo que existem colegas que ensinam o alumogaamar, por exemplo, sem nunca

entrar no laboratorio. Teoria sem pratica achorquresa teve muito sucesso”;

P1EF: “A estrutura ndo ajuda e softwares especificos pémha area nao estédo disponiveis e
nem temos laborat6rio nos quais eles seriam udibiga

Conforme comentarios dos professores, eles atribaedificuldade de uso dos
laboratorios na Universidade, a necessidade decitag@o dos docentes em relacdo ao uso
da tecnologia, a falta de estrutura tanto fisicantpyem relacdo ao nimero de equipamentos
(hardware e softwarg@sbem como falta de conhecimento dos alunos.

Verificamos que em relacdo a essa questdo, os ds@lmssemelhantes aos
encontrados por Milhomem (2012) em sua pesquisgualkdescreve:
[...] pode-se verificar que os problemas citadasfakas dos professores, em relagéo
a utilizagdo das TIC em sala de aula, estéo reladios a falta de estrutufigica e
humana;A Humanaesta relacionada a falta de profissionais/supénsitos para
auxiliar o professor no processo de montagem,zatifio e apropriacdo destes
recursos, dificuldade de uso do computador poepos alunos e inseguranca por

parte de alguns professoresffsicacaracteriza-se pela falta de estrutura por parte
da Universidade. (p. 103)

Isto posto, de acordo com Libaneo (2010), € pregisoos professores modifiquem
suas atitudes diante das tecnologias digitais,osotco de serem engolidos por ela. O autor
ainda sinaliza:

[...] os cursos de formacéo de professores precigaantir espagos para praticas e
estudos sobre as midias (tecnologias), sobre augfiodsocial de comunicagdo
escolar com elas e sobre como desenvolver competentunicagéo cultural com
varias midias. [...] Precisam apropriar-se de tegi®@ da comunicagdo para
‘provocar uma reflexd@o critica e questionadora elacéio a busca e elaboracéo da

informacéo articulada & producéo social da vidaviddal e coletiva’ (LIBANEO,
2010, p.72-73).

E necessario que se trabalhe a partir dos cursdereacéo de professores, com o
amadurecimento das posi¢des quanto a utilizac@ecdalogia digital, para que o docente tome
consciéncia do seu préprio posicionamento, quantasa dessas tecnologias, e assim, possa
internalizar e posteriormente ficar atento aos tolje pedagdgicos dos recursos na

universidade.

Entretanto, € necessario que se diga que nem ¢zdosrsos de formacéo garantem

a aquisicdo de conhecimentos sobre o uso das ¢ggas)| sobretudo de sua aplicagdo na sala
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de aula, assim € necessario que as instituico@sopeom programas de formacéo, conforme
garante a LDB, Lei n°® 9394 de 20/12/1996.

Art. 61. A formacao de profissionais da educacéo, de nacatender aos objetivos
dos diferentes niveis e modalidades de ensinooarasteristicas de casa fase do
desenvolvimento do educando, terd como fundamentos:

1l-a associacdo entre teorias e praticas, inclusiediante a capacitacdo em
Servico;

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizacaopdissionais da
educacdo, assegurando-lhes, inclusive nos termesestatutos e dos planos de
carreira do magistério publico:

II- aperfeicoamento profissional continuado, indtes com licenciamento
periddico remunerado para esse fim; (p.50)

Art. 87, 83°, Ill- realizar programas de capacitagdo padag os professores em
exercicio, utilizando também, para isto, os recdseducacdo & distancia.

A préatica educacional ndo é inerte, assim mudafagssm-se necessarias com 0
passar dos tempos, pois o continuo desenvolvintentdda em sociedade exige que todo ser
humano, do cidaddo comum as pretensas “estrelastutira-se capaz de fazer ciéncia, de
guestionar a vida, para viver melhor. Em relacdosmdas tecnologias digitais na educacéo
a situacéo n&o é diferente. E preciso que tod@gestes escolares envolvidos assumam um
postura critica para que possam deliberar o maitana o processo educacional.

Em relacdo a falta de estrutura, conforme os camestdos professores, (tanto fisica
guanto em relacdo ao numero de equipamentos (hardevaoftwares)), pode-se dizer que a
universidade dispde de uma boa estrutura (aspisato)fonde se encontram os laboratérios na
atualidade. No entanto, é fato que a universidadgispde de 2 laboratérios funcionando para
uso coletivo, conforme descrito na secdo 4.1. Qa, g laboratorios, para uso de todos os
cursos, no total de 12, entre Licenciaturas e Batddos, é insuficiente, dadas as atividades
tanto de ensino, pesquisa e extensao desenvolvalasstituicdo. Neste sentido, chamamos a
atencdo da gestdo para maiores investimentos pantampliagcdo do numero de laboratérios,

como na melhoria dos existentes.

Em relacdo ao numero de maquinas e softwares @msesvque realmente o nimero €
insuficiente, ou seja, a quantidade de maquinas ed@ocesponde ao numero ideal (um
computador por aluno, ou quarenta maquinas, quatgigor turma) e minimo (vinte maquinas,
para atender pelo menos dois alunos por maquira)pgasivelmente a universidade precisa
para se trabalhar com qualidade no ambito do lamwamelhorando tanto as maquinas no seu

aspecto fisico (hardware) como de software ( mah®raquisicdo de programas). Entretanto,
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enquanto ndo se resolvem problemas de ordem fimangara aquisicio mais maquinas, é

necessario e possivel que se trabalhe com estastagvas, criando mecanismos e formas de
contornar a problematica, uma opc¢ao é a divis&ardaa, para revezamento do uso, € claro que
€ algo que da trabalho, demanda tempo, mas é Ung@is@aliativa, para se utilizar os espacos

dos laboratorios disponiveis.

Quanto ao fato dos alunos ndo terem conhecimem® secnologia (informatica),
fomos buscar nos questionarios dos estagiariosagegarias que emergiam sobre esse
aspecto, sendo o panorama exposto:

Tabela 10 - Conhecimentos dos alunos em informatica

Categoria Frequéncia® Percentual
Possuem conhecimento 34 85,7%
Mais ou menos 11 14,3%

Fonte: Dados da Pesquisa 2012 (Anexo B — Questaaddmatica Il)

Das falas dos estagiarios emergiram 2 categoriag, %8 revelaram que possuem
conhecimentos a relativos a informatica e 14,3%amederam que tinham mais ou menos. Na
busca para saber qual nivel de conhecimento que afiemavam possuir, obtivemos as

seguintes categorias:

Tabela 11 - Nivel de conhecimentos dos alunos enfioirmatica

Categoria Frequéncia Percentual
Médio 34 75,6
Baixo 6 13,3
Alto 1 2,2
N&o respondeu 4 8,9

Fonte: Dados da Pesquisa 2012 (Anexo B — Questad@matica Il)

Com 75,6% os académicos afirmaram possuir um nigelio de conhecimento sobre
informatica, acompanhados de 13,3% que possui tiaelo de instrucdo, 2,2% declarou

possuir um nivel alto de conhecimento e 8,9% n§pordeu.

Com esse panorama apresentado, notamos haver nieamea discrepancia, entre as
falas dos professores, e as falas dos alunos. Blgugr forma, o fato dos alunos nao terem
conhecimentos sobre informatica, isso ndo deveister como dificuldade, ja que eles poderao

nao s6 aprender sobre o conteudo da disciplinap aprender a manusear o computador em
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paralelo, no decorrer das atividades; por issopditante o planejamento da aula pelo professor
e 0 acompanhamento de um bolsista no laborataris,gsse bolsista estara auxiliando sobre os

conteudos técnicos no decorrer da aula.

A partir dos indicativos dos professores para &uldade do uso da tecnologia
digital, supomos que o lugar adequado para se feerdos recursos tecnoldgicos seria o
laboratorio de informética, sendo assim, fomos &#usa tematicacondicbes de uso dos
Laboratérios da UNEMAT para conhecer as categorias que emergiram das daks
professores quanto ao uso do espaco, assim tenpoBnaira questdo: Os laboratorios
funcionam bem:

Tabela 12 - Condi¢Bes de uso dos laboratérios ddarmatica

Categoria Frequéncia Percentual
Funcionam bem 3 10,7%
N&o funcionam 9 32,1%
Parcialmente 4 14,3%
Desconheco o laboratério 11 39,3%
N&o respondeu 1 3,6%

Fonte: Dados da Pesquisa 2012 (Anexo A — Questidatdmatica V)

Quanto as falas dos professores, temos: 39,3% fqueam que ndo conhecem o
laboratorio de informatica, 32,10% que respondegai® o laboratério ndo funciona bem;
10,70% que responderam que o laboratério funcioean;b14,30% que funciona
parcialmente; e 3,6% que ndo responderam. Os dao®schamam atencdo, devido as
sinalizacdes das dificuldades apresentadas pebfsspores para o uso da tecnologia digital
na universidade, ja que o percentual de 39,30%s&h@ elevado, ja que os laboratorios de
informética estdo instalados na instituicdo a beaisnde sete anos, com ressalva do

laboratério Il, que foi o Ultimo e mais recentesa igistalado.

Ficamos surpresos com o percentual de professoeedesconhecem os espacos dos
laboratorios de informatica na instituicdo, masosaps que tal panorama se da pelo fato de
muitos professores terem saido para realizaremogsude mestrado e doutorado. Mas,
conforme ja comentado, o tempo de instalacdo duwd#orios faz com que essa hipétese

seja descartada, pelo menos, na maioria dos casos.

Quanto a esse fato, entendemos que assim comdesgwodeve cumprir com suas

obrigacdes, desenvolvendo atividades de ensingusese extensao, ele também precisa
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estar por dentro das normatizacdes que orientaandEes dentro do ambito universitario, bem
como é de fundamental importancia que o docentbeg@nas instalacoes e espacos onde
atua, pois isso sO ira facilitar a dindmica de dllab no dia-a-dia, além de demonstrar
interesse pelas condi¢gdes de infraestrutura oftagmara o trabalho.

Em relacdo ao questionamento se existe equipamgsta todos os alunos,
obtivemos os seguintes resultados, porém, optarapexpressar os dados em forma de

gréficos, para melhor visualizacao:

Gréfico 8 — NUumero de equipamentos necessarios

B Ndo

4%

B Desconheco

Nio respondeu

B Sim

Fonte: Dados da Pesquisa (Anexo A — Questao 2wiita V)

Conforme podemos observar, grande parte dos pooéss§7%, afirmam que néo
existem equipamentos para todos. 18% desconhesgagado laboratério, 4% acredita que
0 numero de equipamento é suficiente para toddd]l% nao respondeu a pergunta, o que
pode nos levar a pensar que também ndo conhecespago do laboratério, e por isso,
optaram por ndo responder a pergunta, ja queeseniis a somatdria dos percentuais dos que
assumem desconhecer o espac¢o(18%), com os queespodenram a pergunta(21%),
teremos o numero de 39%, o que corresponde ao mpsmeentual obtido na pergunta

anterior, onde os professores revelam desconhexsgago do laboratorio.

Ainda em relacdo a essa pergunta, nos chama atengé@wentual dos professores
gue afirmam que existem equipamentos para todmsp @ pesquisa foi realizada entre os
professores de estagio, que por sua vez atuam @o 8B® semestre, podemos justificar a
resposta, pensando que ocorre uma reducdo dasstaorfanal dos cursos, ou seja, a turma
gue comeca com quarenta alunos pode ndo termimaresse numero, 0 que pode ser o

motivo para que os professores afirmem que os aguEptos séo suficientes.
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Quando questionados, se a mobilia existente nocespas laboratorios era
adequada, verificamos grande nimero de profesqaeesdo respondeu a questdo com 32%,
0 que novamente pode nos levar a pensar que ndec@n o espaco, 21% declararam que a
mobilia ndo é adequada, 18% afirmam que desconherdfb dos professores, afirmam que

existe 0 numero de equipamentos necessarios.

Grafico 9 — Mobilia adequada
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Fonte: Dados da Pesquisa (Anexo A — Questao Jwita V)

Quando perguntados se a velocidade da internesarsfatoria, obtivermos os

seguintes nameros:

Grafico 10 — Velocidade satisfatdria de internet
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Fonte: Dados da Pesquisa (Anexo A — Questao 4wtita V)

Com 25% das respostas os professores preferiramesgonder a questao, 43%
respondeu que a velocidade da internet ndo éatatist, e 18% responderam desconhecer a
situacdo da internet dentro dos laboratorios, e @&mcada, temos os professores que
responderam que a internet possui velocidade &#tisf, e ao contrario, ndo possuem
velocidade satisfatéria. Conforme abordado na séchaealmente, a velocidade da internet

na instituicdo nao é satisfatoria, no entanto, gedafirmar que existem outras possibilidades
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de uso da tecnologia digital, ndo se limitando o d® computador na realizacdo de

pesquisas.

Quanto a questdo, se os laboratorios possuem baacdados de softwares
especificos para o atendimento ao seu curso delatara, os dados revelaram:

Grafico 11 - Existéncia de banco de dados espeodfic
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Fonte: Dados da Pesquisa (Anexo A — Questiotématica V)

A maioria dos professores, com 53% reconhece questituicdo ndo ha um banco
de dados especifico que possuem softwares quefesgores possam utilizar no seu dia-a-
dia, seguido de 32% que nao responderam a quesd@uma vez nossa tese € que preferem
nao responder por ndo terem conhecimento sobre pbt%ua vez, desconhece, ou seja, ndo
possui informacdes sobre a questdo, e 4% afirma&xjate banco de dados especifico, o que

€ uma inverdade, conforme comentamos anteriormeasaeflexdes da tabela 4.

Apesar de responderem de forma acertada quantxsténcia de banco de dados
de softwares, o percentual de 53% nos chamou aterng§a vista, que 39, 3% dos
professores responderam que ndo conhecem os lamsatle informatica da instituicéo,
conforme revelado na tabela 12, o que nos leva rsape que os docentes buscam

informacdes referentes a esse recurso.

Por fim, solicitamos para que os professores dséemssua sugestdo para
potencializar o uso da tecnologia digital em ses@uemergindo as seguintes sugestoes:
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Grafico 12 — Sugestéo para potencializar o uso dadnologia nos
Cursos
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Fonte: Dados dadeésa (Anexo A — Questao 6 da tematica V)

Como observamos, no grafico que 3,6% dos professargerem o aumento do
namero de maquina nos laboratérios, haja vistaognémero é insuficiente, pois a maioria
dos cursos possuem aproximadamente 40 alunosrpaa,t@0,7% sugere construgdo de mais
laboratorios, ja que 2 laboratérios € um numeraaenpequeno em relacdo ao numero de 12
cursos existentes na instituicdo, também com %0,d0s professores sugerem a construcao
de laboratorios, porém com acesso rapido a intéf@ejue conforme as falas a internet é
considerada essencial); 3,6% pede cursos de ajamnmeoto para quem nao sabe utilizar a
informatica; 3,6% sugere a disponibilizacdo de a@sigelos alunos da Computacéo, que ao
nosso ver, é visando o uso pedagodgico da tecnol@B6 sugere a facilidade de

agendamentos dos laboratérios.

Quanto a essa questdo, temos informagfes que épsdfessor encaminhar uma
solicitacao (de forma antecipada) ao departamentoamputacdo que hoje esta respondendo
pelas reservas, e assim 0 secretario do cursogrodeder ao agendamento dos horarios. No
entanto, se o professor quiser utilizar sem o adeagendamento, provavelmente o uso ficara
inviabilizado, j& que ndo se ocupa o laboratorim e oficio de solicitagdo; temos ainda
10,7% dos professores que sinalizam para se investiquisicdo de programas e softwares
especificos, jA que muitos softwares e programpscégos necessitam de licenca para o
uso, e sendo assim, a disponibilizacdo desse @p@clirsos sera muito importante para o
processo de ensino-aprendizagem de professoresmesale 14,3% sugerem a melhoria de
estrutura fisica dos laboratérios, pois ao vergjelklgo ndo esta funcionando bem.

De acordo com observacao realizada nos laborat@mselacdo a estrutura fisica,

eles possuem condi¢cdes razoaveis de uso, inclosgistra-se que o laboratorio 1V, sofre
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com infiltracbes na época de chuva; ainda temo% @as pesquisados que sugere que 0S
professores passem por uma qualificacdo, pois del@com algumas falas, eles revelam

conhecer conceitos basicos sobre o0 uso da tecaplogiue ndo é muito bom, ja que caso
trabalhem conceitos basicos da informatica nadalaula, por tendéncia natural, os alunos
tendem repetir as praticas que séo utilizadas jpetdessores durante a formacédo. Com 25%,
temos um percentual alto quanto a esse contextagkao aos outros 0s professores que
optaram por ndo responder, ou até mesmo, por daltaugestdes; com 3,6% cada, temos
respostas incompativeis e professores que ndogrossigestdes de melhoria para dar.

Conforme comentado no decorrer de nosso trabadlbensos que o uso da tecnologia
digital, em especifico, do computador e seus resuse constituem em um requisito
importante na atualidade, pois, por certo, os caagmies se fazem presentes na vida
humana, praticamente em todas as atividades ddlianmii Assim, a universidade
contemporanea deve dar acesso ao uso dessas tgasojd que ela pode contribuir no
processo de ensino-aprendizagem de professoresnesaltornando o aprendizado mais
dindmico e moderno, e consequentemente, prepammtiduros docentes para 0 uso dessas
ferramentas nas escolas onde atuardo, pelo fatol&gesses recursos ja se encontram

disponiveis.

Chamamos a atencdo para a importancia de se termaddo de profissionais
gualificados para trabalhar com a tecnologia digieem como o desenvolvimento de
atividades tedrico-praticas relacionadas aos cdogepedagdgicos previstos nos curriculos
dos cursos. Assim como é de fundamental importamajaalidade da estrutura fisica dos

laboratorios de informatica nas instituicbes derems

Tajra (2001), inclusive, afirma que apesar deegédigar muitas variaveis relevantes
quanto ao uso dos laboratorios de informatica, garozacdo do espacgo fisico € muito
importante e, na maioria das vezes, nao é valaizatho deveria ser, ja que, de acordo com
estudos, uma das variaveis que mais afetam a dinaai aula esta relacionada diretamente
com a distribuicdo dos equipamentos e modveis nagesgo laboratorio. Conforme descreve
Tajra (2001) “Apesar de percebermos que existemasviariaveis que sédo observadas, a

organizacdo do espaco fisico muitas vezes ndovatéonzada como deveria ser” (p.98).

Ressaltamos ainda que, no momento da constru¢cd@RIs dos cursos € necessaria a

definicdo de uso e uma proposta pedagogica quéreldathamento as acdes desenvolvidas
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nos espacos dos laboratorios de informatica, unm quee, conforme exposto, temos
estabelecido tanto nos PCNs, quanto nas DiretGzesculares Nacionais para a Formacao
de Professores, assim como, a partir dos tedéripesantados na pesquisa, a orientagdo para
uma formacdo que propicie conhecimentos pertineadasso das TICs, para professores da
Educacao Basica, em nivel superior. Ou seja, atremp@® dos PPPs deve se dar de forma
coletiva, e flexivel, pois, mesmo apés a implardaetetiva do laboratorio, as acdes nele
previstas possam ser repensadas, revistas e rezad@as de acordo com as necessidades de

professores e alunos.



CONSIDERACOES FINAIS

Desde o aparecimento da civilizagdo humana na ®@iamem tenta transformar a
natureza para extrair dela sua fonte de subsistéassim aprende a delinear suas acoes e
comeca a viver em sociedade. Com o passar dos sempomem busca criar novas técnicas,
meios e mecanismos para facilitar a vida em sodedda atualidade, ndo so por questdes de
sobrevivéncia, 0 homem passa a buscar novos mai@ecanismos para além de facilitar a

vida, garantir sua existéncia e de geracdes futuras

E nesse contexto, que instigados pelo uso das logia® no espaco escolar,
buscamos realizar um estudo com intuito de degcoEspostas que ajudassem a elucidar
guestdes no que se refere a pratica pedagodgicprdbsssores de estagio, de modo a
contribuir para com a formacéo inicial dos licedosada UNEMAT/Caceres-MT.

Assim, o presente estudo objetivou compreendeiliaagéo ou ndo da tecnologia
digital nos cursos de licenciatura da UniversidddeEstado de Mato Grosso por meio do
desenvolvimento de atividades teérico-praticas dtAgio supervisionado no processo
ensino-aprendizagem dos futuros docentes, poisolgéio da sociedade faz com que o
professor busque acompanhar as novas tendéncrasdapdo a interagir e aproveitar as
potencialidades dessa ferramenta, ja que hoje,agprdporcdes mundiais e faz parte da

sociedade contemporéanea.

Sabe-se que a Educacdo compreende processos ¥amsngtie ocorrem no meio
social, nos quais os individuos estdo obrigaton@eenvolvidos pelo simples fato de existir
socialmente, desse modo, a universidade como uacedprmador de profissionais para
atuar na escola deve estar sempre atenta as madanogais e aos avangos tecnologicos, haja
vista que é responsavel pela producdo do conhetomesendo impossivel ignorar
modificacdes ocorridas no préoprio conhecimento,fentédo de transformacdes justamente

nas esferas sociais e tecnologicas.

Nessa perspectiva, a chegada das TecnologiasiBjgita especial o computador no
ambito escolar, mexe com esse espaco de ensinodgagem. Desse modo, ndo so
professores atuantes nas instituicbes de ensin®,pnadiessores que estdo em processo de

formacdo inicial devem estar aptos a interagir @lagar as potencialidades dessas



179

ferramentas, criando estratégias de ensino/apryeiz que realmente possibilitem o

aprendizado.

A partir da pesquisa realizada foi possivel levagtaestdes relevantes sobre o
estagio supervisionado, identificando inicialmeatgerfil dos professores supervisores de
estagio dos cursos de licenciatura de UNEMAT, sqrudsivel defini-los como profissionais
experientes, em sua maioria, concursada, comd#alde mestres, atuando na educacéo por
tempo integral. De acordo, com o resultado da sed@o perfil, os professores com base nos
estudos de Huberman (1992), encontram-se acomodadn$o a sua pratica pedagdgica, ja
gue a grande maioria possui entre 16 a 20 anogaindia, e mesmo com todo esse tempo
de carreira, ndo possuem muita familiarizacdo contabmratério de informatica, néo
conhecem muito sobre o uso pedagoégico do compytadodo comprovado que a maioria
ndo frequenta os espacgos disponiveis na Instituicdo

Sobretudo, verifica-se que apesar dos anos de dacérs professores em sua
maioria ndo possuem tanto tempo na disciplina tlges o que pode mostrar a falta de
conhecimento (pelo menos de uma parte) deles, sogxesténcia de programa especifico de
estagio. Em relacdo, ao uso das tecnologias digetai atividades tedrico-praticas, podemos
ainda dizer que devido ao fato desses professeres tse formado ha tempos atras, isso fez
com que eles nao tivessem tido experiéncias quantilizacdo dessas tecnologias, ja que
essa pratica ndo € tdo recente nas instituicosmacao. Nesse sentido, voltamos a afirmar
a importancia de cursos de qualificacdo para ofegsores em servi¢o, pois isso soO vira a

contribuir na aquisicao e aperfeicoamento de @atanda ndo aprimoradas.

Percebemos que os professores de estagio, apebaveleuma distribuicdo entre
algumas fases da carreira, se concentram na fd2@rd® em questd@om 7 professores), e
no Conservadorismo e lamentacdesm 6 professores). Os professores que estaceaé
Por-se emquestao podem questionar o uso da tecnologia digital atasdades teorico-
praticas, jA que até pouco tempo ndo se tinha endelvimento de acdes educativas
agregando o uso do recurso nas aulas. Quanto aefesgnres que se encontram na fase do
Conservadorismo e lamentacdesdemos dizer que tendem a ser resistentes ergadsres
em relacdo ao uso da tecnologia digital, pois \®amodificar suas atividades frequentes,
por entenderem que possuem grandes experiénciagagdm favoraveis ao conhecimento

que até entdo eram ensinados. Isso é extremamegaévo, haja vista que ha uma negacao
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do novo, que por sua vez exige mudancas. Mas i@eosignifica que a mudanca seja

impossivel, apenas dificulta e posterga a ocoraétheipraticas inovadoras.

Em relac@o aos Projetos Politico Pedagodgicos des<ule licenciatura, foi possivel
descobrir que, de modo geral, a maioria dos PP®4.idanciaturas da UNEMAT sinaliza
para o uso da Tecnologia Digital, e apesar dosepsofes conhecerem a existéncia de
Programas especificos da disciplina de Estagiolgums cursos, verifica-se que nenhum faz

uma abordagem sobre o uso das tecnologias digitais.

Descobriu-se também que nos cursos, além da eocissté&e disciplinas que
trabalham nocdes de informatica, como € o casoedagégia e Computacdo, cursos como
Educacao Fisica, Geografia, Histéria, MatematicReelagogia, possuem disciplinas que
contemplam o uso das tecnologias digitais em amagens especificas de conteldos que
fazem parte do curriculo. Inclusive, nos cursosEdeacacao Fisica, Geografia, Histéria e
Computacéo, verificamos a sinalizacdo de uso eusk$o sobre a utilizacdo das novas
tecnologias presentes na ementa e conteudos préaticasndo Estagio Supervisionado, 0

que, certamente, a nosso ver, é muito positivo.

O fato de se ter orientacfes para o utilizacaatetamwlogias digitais € um avanco,
por isso, 0s cursos precisam refletir sobre esssoala tecnologia na formacéao inicial, caso
contrario, podera estar fornecendo uma formacamodesxtualizada a realidade da sociedade

atual.

O estudo também aponta que apesar dos supervimeEstagio afirmarem possuir
conhecimentos sobre a utilizacdo da tecnologidaligiem como usarem a tecnologia digital
no desenvolvimento de atividades tedrico-praticegnstata-se que isso nao ocorre
efetivamente, pois apesar da utilizacdo déaBhowem sala de aula, além de orientacdo para
realizacdo de pesquisas na internet, uso de $ités, e alguns softwares, na pratica, a
maioria dos professores ndo leva seus alunos paraonhtato com os laboratorios de

informatica e as tecnologias que podem ser acessdddeadas nesse espaco.

E necessario que os académicos possam refletie sshpraticas fazendo o uso das
tecnologias para assim, poderem incorpora-las e atbes pedagdgicas. E fato, que alunos
se inspiram em seus mestres e sendo, assim, sestriesnutilizarem as tecnologias digitais,
estardo disseminando e difundindo a cultura damtegias, propiciando clima de interacao e

cooperacao entre professor/aluno e aluno/aluno,oressequentemente um aprendizado
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diferenciado, mais dindmico e criativo.

Assim, verificou-se que a partir da postura aitichida dos professores quanto ao
desenvolvimento de uma pratica utilizando as texias digitais, eles ndo incentivam o uso
das tecnologias digitais por parte dos alunos, idweinclusive contradi¢cdes quanto as falas

dos mesmos em relacéo a utilizacdo e acesso aataho de informatica.

Em especifico, quanto a frequéncia de uso dos bh#fmors de informatica pelos
professores de estagio dos cursos de Licenciatleatificamos que os docentes, em sua
maioria, ndo frequentam esses espacos, situacdontasie a partir dos comentarios dos
professores, e nas falas dos alunos, e ainda apbseado livro de reservas dos laboratérios.
Ha uma excecdo com o curso de Licenciatura em C@aogo, que além de utilizar os
laboratérios de informatica para desenvolver alguet@apas do estigio, também utiliza o
espago para trabalhar com vérias disciplinas qugde o curriculo do curso. Verificou-se
gue a Pedagogia também utiliza o laboratorio pakamthar com uma disciplina especifica de
Tecnologias na Educacéo, e em relacdo aos outregscde Licenciatura ndo houve registro

de reservas por parte dos professores no seme3Ré2.

Quanto as condi¢des de uso dos laboratérios demafa, a pesquisa mostrou que
guanto a estrutura fisica, no que diz respeito @ages fisico, os laboratorios possuem
condicbes satisfatorias. No entanto, em relacamantilade de computadores, maquinas
mais potentes e mobilia (quantidade e confortoatieicas), os laboratorios estdo deixando a
desejar, e isso, certamente é um dos fatores kEatisgoelos professores, que dificulta o uso
desses espacos. E preciso, urgentemente, que t@io g@s universidade, invista na
potencializacdo do espaco do laboratorio, ja qbersas que a qualidade da aprendizagem,

esta também relacionada com a qualidade do madieriahsino.

Pelas observagdes realizadas, a universidade pmaaobilizar a disponibilizacéo de
outros laboratorios de informatica, pois a quankdexistente ja ndo esta suportando o fluxo
de acesso necessario para o curso de Computag@&sse panorama, se 0S 0outros cursos
efetivamente comecarem a fazer uso, o acesso estagrometido, 0 que certamente podera
a vir desmotivar a utilizagédo pelos professoresidea dificuldade de reserva. Outro fator é
a composicao dos laboratorios (em especifico, sesulisponiveis), ja que é preciso pensatr,
gue cada curso, devido as suas especificidadesyipgsas proprias necessidades, e neste

sentido, o que é bom para um, pode néo ser pai@ out
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Verificamos também, a necessidade de aquisicawestimentos em softwares de
autoria e materiais digitais, de forma que possam usilizados pelos diversos cursos,
atendendo as especificidades das areas. Incluasivatualizagdo e funcionamento do
repositério virtual (banco de dados) para armaze@madutos tanto comprados, como de

producdo dos préprios cursos.

Com inumeros argumentos defenderiamos a entradganeapéncia da tecnologia
digital na educacéao, tal situacdo nos ampara er@acpara a constru¢cdo de uma nova
educacdo, dentro da qual identificamos como um gtasdes desafios da atualidade o
oferecimento de uma educacdo com qualidade, mdislape com equidade, voltada para a
melhoria do processo de aprendizagem, capaz detigaragualdade nos pontos de chegada,
visando as mesmas oportunidades e de tratamemissympa das funcdes da escola é a da
responsabilidade social, ja que muitos alunos&m ter 0 acesso a tecnologia no ambito da
escola. Assim, fornecer uma formacéao inicial quet@mple o uso da tecnologia na pratica
pedagogica dos futuros docentes, certamente derérdiial, ja que educar para as midias na
atualidade é de grande importancia para as fugsas;des, o que nao significa que o uso das
tecnologias basta.

Acreditamos que os cursos de formacdo ndo devemapapenas por repasses de
conhecimentos técnicos e metodologias de ensing &areciso que se pense sobre o
processo de aprendizagem, saber como é que elEs$a e, a partir dessa visao, poder
intervir favoravelmente mediando o processo denenaprendizagem utilizando a tecnologia
digital. Claro que esse nédo € um processo faaiatela um pouco mais de tempo, é preciso
gue o professor tenha como refletir sua praticar geja em uma atividade de leitura e
producéo utilizando o aplicativo de editor de texfoer seja no uso de simples programas e

softwares educacionais.

As Tecnologias Digitais permitem a utilizacdo deaudiversidade de recursos,
sendo: criar e digitar textos, trabalhar com imagewealizar calculos utilizar formulas,
gréficos, tabelas, criar apresentacoes, fazer gEsjcomunicar-se e interagir com pessoas,
além de simular, jogar e trabalhar com conceitggedficos a partir de softwares,
possibilitando, assim, o aumento da motivacdo, rceamtracdo e a autonomia, permitindo
ainda ao aluno a manipulacao da representacaaripagao do conhecimento. Dessa forma,
podem acontecer perceptiveis mudancas em saldajeoague vai implicar na utilizacdo de
novos métodos de producdo do conhecimento e paincgmte, seu manejo criativo e critico.
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Ou seja, as instrumentacdes eletrénicas, o usedbs itelematicas, de novos ambientes de

aprendizagem informatizados, possibilitam novaspestivas de aprendizado.

Apesar dos dados da pesquisa refletirem (em suaria)ad contrario, salientamos
que as contradicbes que surgiram nas analisesiarfizeos pensar que a falta de
conhecimento dos professores quanto ao uso dasldg@s digitais, sinaliza que 0os mesmos
precisam buscar maior qualificacdo quanto o us@agégico das tecnologias, de modo a
acompanhar a modernizacdo da sociedade. E posgieel falta de conhecimento em
informatica reflita no desenvolvimento de atividad&orico-praticas com o uso das

tecnologias digitais no laboratorio de informéatica.

Contudo, o professor esta ciente que os recurgptisl podem contribuir no
processo de ensino-aprendizagem, no que diz respdicilitacdo e execucdo de tarefas,
desenvolvimento de pesquisas e utilizacdo de sasague propiciem a pratica de atividades
mais dinamicas, criativas e principalmente a ig@paentre alunos e professores, alunos-

alunos e alunos-computador.

Entendemos que o dominio das tecnologias digitaigdatador ndo ocorre de
maneira imediata, e sem esse dominio, é dificd paprofessor se sentir seguro a ponto de
provocar a transicdo da postura de professor toadicpara um professor contemporaneo,
gue saiba tirar proveito das tecnologias para i@anxilo processo de construcdo do
conhecimento do aluno. Ou seja, a utilizacdo damotegias digitais no ambiente
universitario s6 passara a ser uma realidade afetooncreta a partir do momento em que 0s
professores formadores se conscientizarem da et do uso dessas tecnologias na
formacéao inicial; e a partir dessa conscientizaghahorarem e fixarem uma proposta de
ensino que busque operacionalizar o uso dos lalsmatde informética durante as aulas de

estagio supervisionado.

Assim, observamos que o professor pode desenvoiuéas atividades, que vao
desde pesquisas reflexivas individuais e coletigss,comunicacdo entre grupos de escolas
diferentes, entretanto existem professores quéatiarde conhecimento, optam por nao levar
seus alunos para o laboratério. O professor, negsaento, € o facilitaddnediador do
processo e precisa oportunizar momentos de reflsaliee a producao dos alunos, para que

eles possam internalizar o processo, resultan@preandizagem significativa.
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A universidade precisa adaptar-se as inovac¢desode i atender com qualidade as
novas demandas, o que certamente vai implicar erdificex;des de responsabilidade

governamental, na gestdo e na pratica pedagdgica.

Compete aos Governos (Federal, Estadual e Munjiaggaantir o desenvolvimento
e autonomia nacional em ciéncia e tecnologia, implgando politicas de informatizacao
gue apbiem o uso da Informética na Educacdo, ndm ssnsino superior como no ensino
basico, de modo a disseminar e desenvolver compatémo manuseio dos recursos

tecnoldgicos, e na construcao de conhecimentosioakdos a tecnologia.

Cabe a gestdo, promover acdes visando o incentivimtdracdo da comunidade
académica com 0s recursos tecnolégicos. A univesighrecisa de gestores preparados para
enfrentar desafios impostos a educagdo contemprayestores dindmicos, capazes de
promover e conduzir mudangas necessarias e priai®rdintre o administrativo e
pedagogico, de modo que haja consonancia do pensametre 0s setores, possibilitando
dessa forma, a realizacao de acdes/atividadesepagmeblvam a efetiva aprendizagem obtida

através de uma educacédo que faz uso das variagagias disponiveis.

O professor ocupa papel de grande relevancia ncegpso de mudanca e
modernizacdo do ensino, ja que é ele € quem astarmdiente em sala de aula, todos os dias,
sendo assim, o professor da atualidade necessitajinimo, de uma cultura geral mais
ampliada, capacidade de aprender a aprender, céncpetpara saber agir na sala de aula,
habilidades comunicativas, dominio da linguagenorinficional, saber usar recursos da

tecnologia digital e articular as aulas as midias.

Nessa visdo, investigacOes recentes sobre a foonugcarofessores apontam como
guestdo-chave o fato de que os professores deskameatividades tedérico-préaticas, em
especial o professor orientador de estagio, quertir pfla metade do curso (conforme
orientacdo da legislacéo), faz o acompanhament@ack®emicos em suas regéncias. Assim,
verifica-se a importancia do estagio na vida d@sl@micos, ja que é bem mais facil pensar
na possibilidade de aprender, visualizando situagacreta de uma realidade definida, pois,
a realizacdo de atividades teodricas propiciadasspetientadores de estagio, utilizando a
tecnologia digital, além de proporcionar a apremgkan dos académicos, dara mais
seguranca quando de sua atuacdo (futura) na eswela, fato de que foi possivel,

experimentar situacdes, solucionar problemas cadeaja teoria.



185

Sem duvida alguma, pensar um curriculo de formagdporcionando acesso e uso
da tecnologia digital, dando énfase na teoria epmdica como atividade formadora, a
primeira vista, parece apenas um exercicio forroatio entanto, em termos mais amplos
podemos dizer que € um dos aspectos centrais tificggado do professor, em razdo das

consequéncias decisivas para a formacao profigsiona

Faz-se necessario salientar que nao ha pretensdoapge da pesquisadora, ditar
receita ou férmula milagrosa para o desenvolvimatgoatividades tedrico-praticas nas
disciplinas de Estagio Supervisionado dos curso&deciatura da Universidade do Estado
de Mato Grosso. Por ser uma pesquisa descritimaséea intencdo de mostrar como se
encontram as atividades de estagio dos cursosceleciatura frente ao uso da tecnologia

digital, com intuito de provocar reflexdes dos eatlares, mediante o panorama existente.

7

Para tanto, ndo queremos aqui afirmar que é reapiidade do professor de
estagio orientar e resolver o problema de faltprdéca dos académicos em relagdo ao uso
da tecnologia digital, ja que, conforme verificaglo nossa pesquisa, ndo ha frequente uso
dos laboratérios de informética por professoreduaoa dos cursos de licenciatura, com
excecao dos cursos de Computacéo e Pedagogia.

Temos clareza que o fato do académico nédo fazedaisecnologia esta relacionado
diretamente com sua falta de contato com essaslogtas no decorrer do curso, e iSso
certamente ndo é culpa do professor de estagioemianto, entendemos que como a
disciplina de estagio € tedrico-pratica, € necessgue sejam pensadas estratégias, em
especifico, para incentivar o uso das tecnologigads, vislumbrando se ndo solucionar,
pelo menos mostrar caminhos para resolucdo dedalatica durante a formacao, ja que o
estagio € a oportunidade que o académico tem p@erimentar o que podera fazer em
determinadas situa¢gfes para bem conduzir futu@ssago contexto do trabalho. Ou seja, é
no estagio que o estudante podera ponderar sabag®@s encontradas na carreira, e assim,

prever atitudes a serem tomadas para melhorarétieap no seu dia a dia.

Isso posto, sintetizamos que na pesquisa realagagem duas grandes categorias
guanto o uso das tecnologias digitais nos cursderdeacao de professores, sendo: uma no
plano idea) e outra noplano real No plano idea) verificamos, a partir da analise dos
documentos oficiais sobre a formacao docente (POMNsirizes Nacionais de Formacao de

Professores e os PPPs e Programas de Estagio dws)cque se contempla o uso da
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tecnologia digital na educacéo, ou seja, em todessedocumentos existe uma sinalizacéo
para uma formacédo que utilize as tecnologias dsgitas cursos de formacao docente. Em
especifico, nos PPPs dos oito cursos pesquisaglesjeles remetem ao uso das tecnologias,
seja no corpo dos PPPs ou nas ementas/conteludgramaticos das disciplinas da matriz

curricular dos cursos.

Em especial, na disciplina de Estagio Supervisionadrificamos a existéncia de
quatro cursos de Licenciatura (Computacao, Edudaisica, Historia e Geografia) que déo a
sinalizacdo objetiva quanto o uso das Tecnologezsidlogias da Informagao e

Comunicacéo, no desenvolvimento de atividadesdeqmiaticas.

No entanto, na pesquisa campo realizada com porésssle estagio e com alunos
estagiarios dos ultimos semestres dos cursosjoamiés quepouco se utiliza a tecnologia
digital disponivel na InstituicAdEsse é o panorama real existente nos cursosafeitatura,
gue por sua vez mostra que os professores de@si@gitrabalham a contento as atividades
tedrico-praticas, valendo-se da tecnologia digitainforme ja expusemos anteriormente.
Sendo assim, verificamos que existe uma diferengga ® que se vé nos documentos e o0 que

se tem de fato na execugao no dia-a-dia da Irngdiui

Como ja salientamos, € preciso trabalhar fortememte os professores das
licenciaturas, sejam o0s de estagio ou de outrasiplilas, para que haja maior
conscientizacdo em funcdo de uma educacdo que ppeie trabalho com préticas
inovadoras e que inclua o uso dos recursos teccokigVale lembrar que é preciso comecar
pela construcdo coletiva dos PPPs dos cursos, quegaos professores das licenciaturas
conhecam e definam acbes pertinentes a sua prédssim como, € preciso o
desenvolvimento de cursos de formacdo para osgs@kes em servico, de modo, que eles
também possam aprender novas praticas em relag&ngmedagogico do computador e seus
recursos, principalmente aqueles disponibilizadeta pnstituicdo. Ou seja, é preciso
promover acfes que motivem o0s professores parasaabde novos conhecimentos,
proporcionando trocas de experiéncia, promocacogasparcerias, novos contatos, enfim é

preciso dar um direcionamento, o resto aconteataaimente.

Reforcamos que o estagio tem por objetivo aprimowahecimentos, e desse modo, 0
acompanhamento e orientacdo constante de um pofesgervisor qualificado é

fundamental para o sucesso desse trabalho — umtdogeie dé suporte as atividades
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realizadas e seguranca ao estagiario no desenwitontle suas atividades, pois, quando o
estagio € bem direcionado e acompanhado, ele tgral paportantissimo na formacéo

profissional do futuro docente.

Para finalizar, sem, contudo esgotar o assunt@ensamos que o fato dos docentes e
discentes experimentarem situacbes novas, faz ammpgnsemos na realizacdo de uma
proposta para trabalhos futuros, sendo idealizaskiualo sobre um novo conceito de produto
pedagdgico, que pode ser utilizado ndo sé no ersiperior, mas também na educacao
basica; estamos falando d@bjetos de Aprendizagengue sdo entidades digitais, que
trabalham com conceitos de determinados assuntgmssibilitam simular situacdes a
respeito de determinados conteudos discutidos, ifbedmn ao aluno vivenciar situacoes
concretas que no contexto de sala de aula comuaindénte conseguiria, e que certamente
poderdo contribuir com a sua formag&do, e posteanten com O processo ensino-

aprendizagem quando da atuacéo do futuro docergscoda.
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ANEXO A
QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS PROFESSORES DOS CURSOSDE
LICENCIATURAS DA UNEMAT/CACERES

UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GBSSO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAQAEM EDUCACAO
MESTRA EM EDUCACAO

A presente pesquisa tem por objetivo, compreenai@ocas disciplinas de Estagio Supervisionado dososu
de licenciatura da Universidade do Estado de Matos€® contemplam o desenvolvimento de atividades
tedrico-praticas para o uso da Tecnologia Digitaprocesso ensino-aprendizagem dos futuros docéxgsisn,
agradecemos por participar de nossa pesquisa sdsEgio Supervisionado: formacado inicial dos
licenciados da UNEMAT/Caceres frente ao uso da tecologia digital’, suas respostas serdo tratadas como
estritamente confidenciais, preservando-se a pdade da fonte de informacéo.

“Educar é muito mais do que ensinar a ler e esareve

E ensinar a viver.Rubem Alves

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES

|. Perfil Profissional:
1. (Opcional) Nome:
2. Formagcao Inicial/graduacgao:
( ) Biologia ( ) Computacdo ( ) Educacao Fisica ( ) Gefig
( ) Histéria ( ) Letras ( ) Matematica ( ) Pedagogia ( )

Outro
3. Sexo: ( ) Feminino ( ) Masculino 4.
Idade:

5.Situacao Profissional: 6. Regime de Trabalhc
( ) Efetivo - Area Concurso: ( )] ( )20h ()30 (
Contratado D.E.
7. Titulagac:

(_ ) Graduado () Especialista () Mestre (_ Doyutor
E-mail de contato: Tel.:

I. Atuacé@o Docente e Estagio Supervisionado

1. Ha quanto tempo exerce a docéncia?

2. Quanto tempo exerce a docéncia no ensino superior?

3. Quanto tempo exerce a docéncia na disciplina degesSupervisionado?

4. No curso em que atua, possuiu um Programa especificde
Estagio?

5. Vocé tem conhecimento se esse programa contemplaseemtexto, o desenvolvimento de
atividades tedrico-praticas utilizando a tecnologia
digital?

lll. O docente e sua relacdo com a tecnologia

1. Vocé frequenta algum laboratorio de informatadJNEMAT com seus alunos?
( )Sim ( )Nao ( )Outro
Comente:
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2. Vocé possui conhecimento de como trabalhar cotacaologia digital, de forma a
contribuir no processo de ensino-aprendizagem afegsores e alunos no ambito escolar?
( )SIm ( )Nao ( )Outro
Comente:

3. Ao atuar na disciplina de Estagio, vocé desemvaltividades tedrico-praticas utilizando a
tecnologia digital?

( )Sim ( )Nao ( )Outro
Comente:

4. O que Vvocé pensa sobre o0 uso da tecnologia aldigitna
escola?

5.Vocé utiliza ou utilizou algum software espedfic em suas aulas?
Comente

IV. O docente e sua opinido sobre a tecnologia digi

1. Vocé acredita que a educacao pode melhorar tbnacéo da tecnologia digital?
( )Sim ( )Nao ( )Outro
Comente:

2.Vocé acredita que existe alguma dificuldade quaat uso da tecnologia digital na
Universidade?

( )Sim ( )Nao ( )Outro
Comente:

3. Em relacdo aos estagiarios, vocé acredita gséeeadguma dificuldade por parte deles em lidar
com as ferramentas da informatica?
( )SIm ( )Nao ( )Outro
Comente:

4. Em sua opinido, o Estagio Supervisionado o@uoentento de alunos e professores?
( )Sim ( )Nao ( )Outro
Comente:

5. Vocé tem alguma sugestdo para a melhoria dagiBsBupervisionado em seu curso no que diz
respeito ao uso da tecnologia
digital?




197

V. As condi¢Bes de uso dos Laboratérios da UNEMAT:
1. Os laboratorios funcionam bem?
Comente:

2. Existe equipamento para todos os alunos?
Comente:

D

3.A mobilia dos laboratorios
confortavel?
Comente:

4.A internet possui velocidade
satisfatoria?
Comente:

5.0s laboratorios possuem Banco de dados de sefivespecificos para o atendimento ao seu curso
de
licenciatura? Comente:

6.Deixe sua sugestdo para potencializar o uso danoltgia digital em seu
Curso.

Grata por participar de nossa pesquisa, sua partipacéo € de extrema importancia !!!



ANEXO B

QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS ALUNOS DOS CURSOS DE
LICENCIATURAS DA UNEMAT/CACERES

UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

MESTRADO EM EDUCACAO

A presente pesquisa tem por objetivo, compreenai@ocas disciplinas de Estagio Supervisionado dososu
de licenciatura da Universidade do Estado de Matos$® contemplam o desenvolvimento de atividades
tedrico-praticas para o uso da Tecnologia Digitaprocesso ensino-aprendizagem dos futuros docekgsisn,
agradecemos por participar de nossa pesquisa sd&s®&gio Supervisionado: formagdo inicial dos
licenciados da UNEMAT/Céceres frente ao uso da teologia digital’. Suas respostas serdo tratadas como
estritamente confidenciais, preservando-se a pdade da fonte de informagéo.

“Educar é muito mais do que ensinar a ler

escrever. E ensinar a viver.” Rubem Alves.

QUESTIONARIO PARA ALUNOS

l. Identificacdo:
4.(Opcional) Nome:
5.Graduando em:

( )Biologia ( ) Computacao X Educagéo Fisica ( )Geografia

() Historia () Letras ( ) Mateticd () Pedagogia ( ) Outra

6.ldade: 4. Sexo: 5. Cidade de Residéncia:
( ) Feminino ( ) Masculino

E-mail de contato: tel:

Il. O discente e sua relacdo com a tecnologia

1.Vocé possui conhecimentos de informatica? SiiNao( ) Mais ou menos( )

2. Se a resposta da questdo n° 1 for positivaniyed de conhecimento? Baixo( ) Médio (
) Alto ()

3. Utiliza o computador em seu dia-a-dia? Sijr{ldo( ) As vezes( )

4. Vocé utiliza o laboratério da universidade pdeaenvolver alguma atividade académica?
Sim () Nao ( ) Asvezes ( )

5. No decorrer de seu curso, os professores remtzatividades utilizando o laboratorio de
informéatica da Instituicdo com finalidade pedagé@i&im ( ) Ndo ( ) As vezes ( )

6. Lembra-se qual(is) disciplina(s) os professar@izaram o laboratério de informatica?
Identifique-a(s).

lll. O Estagio Supervisionado e 0 uso da tecnologidigital

1. Em especifico nas disciplinas de Estagio Supienado, os professores contemplaram o
desenvolvimento de atividades teorico-praticas @gmeendizagem do uso da Tecnologia
Digital? Sim ( ) N&o ( )Asvezes( )
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2. Qual(is) recurso(s) foi(ram) utilizado(s) no F:Ta:10)
Supervisionado?
3.0s docentes utilizaram algum software especifiatas aulas? Sim ( ) Né&o ( )

Qual(is).

4. O Estagio Supervisionado ocorreu a contentoluleoa e professores quanto ao uso da
tecnologia digital?
Justifique.

5. Vocé tem alguma sugestéo a dar para a melhorizsthgio Supervisionado em seu curso
no que diz respeito ao uso da tecnologia digital?

IV. O discente e sua opinido sobre a tecnologia dligl
1.0 que vocé pensa sobre o uso da tecnologialdigitascola?

2.Vocé acredita que a educacado pode melhorar camacdio da tecnologia digital?

3.Vocé acredita que existe dificuldades quantosamoda tecnologia digital na Universidade?
Justifique.

Grata por participar de nossa pesquisa, sua eati&o € de extrema importancia!!!



ANEXO C
QUADROS DE RESERVA DOS LABORATORIOS DE INFORMATICA DA
UNEMAT/CACERES - PERIODO LETIVO 2012/01

Panorama de reservas realizadas no més thyereiro/2012

LABORATORIO |

PER DIAS DA SEMANA
SEG TER QUA Qul SEX SAB
:'. Computagao Computagao
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PER DIAS DA SEMANA
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Panorama de reservas realizadas no més de mar¢co/201
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Panorama de reservas realizadas no més de abril/ZD1
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Panorama de reservas realizadas no més dwio/2012
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Panorama de reservas realizadas no més de junho/201
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Panorama de reservas realizadas no més de julho/201
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ANEXO D
OFICIO ENCAMINHADO A DIVISAO ACADEMICA DA UNEMAT/CA CERES

Of/ 02- KEC CécerddT, 22 de Maio de 2012.

A Sra

Marilene Augusta Leite
Chefe da Divisdo Académica
Céaceres-MT

ASSUNTO: Solicitacdo de lista dos académicos que estadamiatos nas disciplinas de
Estagio Supervisionado nos 8° semestres de todosess de Licenciatura da UNEMAT.

Prezada Senhora,

Venho por meio desta, solicitar a V.S.2 que sajaeimdo por essa Divisdo de Apoio
Académica, lista dos académicos do 8° semestreegtid® matriculados nas disciplinas de
Estagio Supervisionado dos Cursos de Biologia, Giagdo, Educacdo Fisica, Geografia,
Historia, Letras, Matematica e Pedagogia, paraegsa informacdo conste no processo que
sera encaminhado por mim ao Conselho de Etica dessticao, referente ao projeto de
Pesquisa da Pds- Graduacdo em Educacao, denomitgtdgio Supervisionado: formacao
inicial dos Licenciados da Unemat/Céceres frentesaoda tecnologia digital.

Certa de poder contar com seu pronto atendimegtagaco desde ja.

Atenciosamente

Kelis Estatiane de Campos
Prof? do Departamento de Computacdo- Unemat-Céceres
Mestranda em Educacdo — UNEMAT/Céceres-MT.



ANEXO E
OFiCIO ENCAMINHADO AOS DEPARTAMENTOS DOS CURSOS DE
LICENCIATURA DA UNEMAT/CACERES

Of. n°. 005/2011-KEC Céaceres, 03 de NovembrdOdd..

Prezado Coordenador,

Como aluna do Mestrado Institucional em EducacddJN&EMAT, turma 2011,
desenvolvendo a pesquisa intitulada: Estagio Sigienado: formacdo inicial dos
Licenciados da UNEMAT- Caceres frente ao uso dandlegia Digital, que objetiva
compreender como as disciplinas de Estagio Supemado dos cursos de licenciatura da
Universidade do Estado de Mato Grosso contemplanesenvolvimento de atividades
tedrico-praticas para o uso da Tecnologia Digital processo ensino-aprendizagem dos
futuros docentes, assim, venho por meio destxitsolide V.S.2 que nos seja fornecido os
Programas da disciplina de Estagio (caso haja), dmno o Projeto Politico Pedagdgico do
curso, pois estaremos analisando de que forma dssesnentos abordam a utilizacdo da
tecnologia digital na formacéao docente, desenvmlue primeira etapa de nossa pesquisa.

Justifico que, como estou de uma gestacdo de 2dnseme por ordens médicas me
vejo impossibilitada de realizar as visitas aosadepnentos pessoalmente, por estar em
repouso absoluto, devido a um problema de sauéetddb por uma ultrassom.

Assim, mais uma vez, gostaria de contar com vosstummeira colaboragcdo, me
encaminhando os documentos solicitados, como respesse e-mail.

Certa de contar com seu pronto atendimento, agratksgle ja.

Atenciosamente,

Kelis Estatiane de Campos
Prof2 do Departamento de Computacao
Mestranda em Educacdo — UNEMAT/Céaceres

Aos limos.

Coordenadores dos cursos de: Biologia, Computdgdiocacdo Fisica, Geografia, Historia,
Letras, Matematica e Pedagogia da UNEM&dipus Jane Vanini

CACERES-MT.



