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O sujeito que se abre ao mundo e aos outros Inaugom
seu gesto a relacdo dialdgica em que se confirnraoco
inquietacdo a curiosidade, como inclusdo em permtmne
movimento historico. (FREIRE, 1996).

Por entendermos que pesquisa gera conhecimentoee qu
conhecimento é um processo e que o mesmo hactisa efe
sob uma determinada racionalidade, que s6 se fazipel

na dedicacdo, no reconhecimento do outro e na sua
humildade frente a ele, percebemos que a relacé® en
sujeito e 0 objeto de sua pesquisa traz uma certa
aproximacao que os faz querer conhecer os anseimais

um do outro. Desse modo, a pesquisa € um jogo de
descobertas e producéao de significados. (RAMO)200



RESUMO

Esta pesquisa busca compreender e analisar conuategorias diversidade, linguagem,
cultura, identidade e constituicdo do sujeito sacidam no processo educacional da
modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos. Relizantrevista, analise documental,
levantamento bibliografico para subsidiar o trabaesse sentido, consideramos 0s seguintes
guestionamentos: Como as pessoas entrevistadamraeantes da trajetdria no Centro de
Educacdo de Jovens e Adultos Antonio Casagrandem® se veem agora? Algum fato,
situagao ou relagéo estabelecida na escola mabs#igea mudanca? Procuramos refletir sobre a
contextualizacdo da Educacdo de Jovens e Adultsgaearticulacdo com os movimentos
sociais e suas politicas educacionais da mesmaaBwws como aporte tedrico desse estudo 0s
autores: Clifford Geertz, Humberto Maturana, Kaladvunanga, Laurence Bardin, Miguel
Arroyo, Paulo Freire, Peter McLaren, Renata Kabeygergio Haddad. Os resultados obtidos
nos possibilitaram inferir sobre a importancia guenodalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos possui no processo de ensino-aprendiza@snsujeitos estabelecem relagbes a partir
da maneira como séo acolhidos, consigo mesmo, couatro e tornam-se pessoas conscientes
e atuantes no mundo e para o mundo.

Palavras-chave:Diversidade, Linguagem, Identidade, Educacao derke Adultos.



ABSTRACT

This study aims to comprehend and to analyze hewc#tegories diversity, language, culture,
identity, constitution of subject articulate thetwss in the educational process of Adult
Education modality. We have made interview, docudeamalysis, and bibliographic research
to support our work. In this sense, we have comsdlehe following questions: how
interviewed people used to see themselves befardyisgy at Antonio Casagrande Adult
Education Center and how they see themselves ng@adaid any fact, situation or relation
established at school contribute to some changeh&Ve tried to look at Adult Education
contextualization and its articulation with soambvements and your international politics in
Education. We sought for theoretical support in therks of Clifford Geertz,
HumbertoMaturana, KabengeleMunanga, Laurence Baktiguel Arroyo, Paulo Freire, Peter
McLaren, RenataKabeya and Sergio Haddad. The @uaiesults made it possible for us to
infer about Adult Education modality significanae teaching-learning process. The subjects
establish relations, between themselves and betwtens, based on the way like they are
received and become conscious and active peofie world and to the world.

Keywords: Diversity, Language, Identity, Adult Education.
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INTRODUCAO

Ha& momentos na vida em que nos deparamos com apeaskentos dificeis de
serem respondidos, como: Quem sou eu? Refleti sopergunta e conclui que seria
mais tranquilo relatar sobre outra questdo: Quesnp@squisadora? Nesta € possivel
fazer uma cronologia dos fatos que marcaram mimhgtdria até chegar nesta
dissertacdo, que a principio parece ser mais umtegtanto, sdo as possibilidades

capturadas sob o meu olhar.

Ingressei na Universidade, em 2005 e como faziaitbeanos que eu estava
fora desse processo educacional, rapidamente er@ssei em participar de palestras,
semindrios, congressos e na organizacdo dos evesdtigados internamente na
Unemat campusde Tangara da Serra. Atuei como monitora do Il LMAT —

Simpaosio de Lingua e Literatura, auxiliando nassndarersas tarefas.

No ano de 2006, contribui com uma oficina de Esphmistrumental para
alunos que pretendiam ingressar na universidaldeyeato era coordenado pelo Nucleo
de Estudos de Educacéo e Diversidade Unemat deaflzadg Serra, pois naquela época

ja me encantava o tema da diversidade.

Em 2008, comecei a revisar um texto monograficedido de uma colega que
defenderia seu Trabalho de Conclusdo de Cursaladi “Educacéo para portadores
de Sindrome de Down na cidade de Tangara da Sé&esse mesmo ano, trabalhei
como monitora do Centro de Ensino de Linguas degdranda Serra — CELTS, onde

coordenei 0s cursos ministrados por outros professo

Em 2009, participei como monitora do Il COLE — Gmlio de Letras;
ministrando também uma apresentacdo na ofitib& guiones adaptados de obras
literarias y las clases despafial No semestre 2009/2, participei pela primeira dez
um teste seletivo na prépria Unemat, para vaga mdegsor na disciplina de
Linguistica, passei na prova escrita, na aulatidaéentretanto, como ainda nao tinha
em maos o certificado de graduacdo ndo assumiamggeriéncia foi valida.

No ano de 2010 passei a ministrar aulas em esadiaylar no Ensino Basico,

na rede estadual tanto no Ensino Fundamental quanknsino Médio e fui chamada
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para fazer uma substituicdo no Centro de Educaeddogens e Adultos Antonio
Casagrande, na disciplina de espanhol e a padie daomento me encantei com a

forma peculiar da modalidade da educacéo de jovewisiltos.

Nas disciplinas estudadas na universidade nao timetato com essa
modalidade, foi para mim a oportunidade de convogen aquelas pessoas, dialogar e
aprender com cada uma delas sobre o0 que traziasnadeexperiéncias de vida para
compartilhar conosco. A principio fiqguei com medordio dar conta porque o papel do
educador na modalidade de jovens e adultos € mediamtetdo com as mais diferentes

faixas etarias e em distintas situagdes.

Apds essa substituicdo, passei a indagar quais@anotivos da universidade
nao apresentar os temas transversais aos acadgmumros seria possivel regressar
aguela escola e continuar experienciando as in@nei@es de vida, a afetividade, o
acolhimento que ali me foram dados. No final deemabro do mesmo ano, tentei contar
pontos, mas quando se é um profissional recém o se tem a mesma chance de

guem ja esta na escola ha muito tempo.

Paralelamente, nesse mesmo periodo, assisti cowiat@w disciplina de
Educacao e Diversidade do Mestrado em Educacaecala pelo PPGEdu — programa
de p6s Graduacdo em Educacédo, na cidade de Céceveseletivo seguinte apresentei
0 projeto que é o foco de nossa pesquisa: Divelsidaa constituicdo identitaria dos
sujeitos napraxis educativa do Centro de Educacdo de Jovens e AdAlbsnio

Casagrande, do municipio de Tangara da Serra-MT.

O Ministério de Educagdo em conjunto com a Sedeetde Educacéo
asseguraram o direito ao retorno das pessoas mmp®scriando entdo a modalidade
Educacao de Jovens e Adulte3A O CEJAtem por objetivo ofertaeJA de qualidade
a todos que se enquadrem no perfil que o centprggEe a atender. Nesse sentido o
Centro obedece a Legislacdo Federal, as Leis Edtaduas Resolu¢gbes emanadas do
Conselho Estadual de Educacé&o. Para que as kessleigdes sejam cumpridasCBJA
adota carga horaria compativel com a exigénciamairpara distribuicdo das aulas

considerando que os estudantes sdo, em sua maabahadores.

Ao considerarmos que a educacdo amplia o podereddisnano sobre si

mesmo e no contexto no qual esta inserido, cabetignar: Como as pessoas
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entrevistadas se viam antes da trajetoria no Celetieducacdo Antonio Casagrande e,
como se veem agora? Algum fato, situacao ou relegsédbelecida na escola mobilizou

essa mudanca?

As possibilidades para responder esses questiobasneros levaram a

estruturar o trabalho da seguinte maneira:

No Capitulo I, realizamos uma breve contextualiaat#EJA e sua articulacédo
com 0s movimentos sociais em ambito mundial, com destagseConferéncias
Internacionais de Educacéo de Adultos, bem conmaferéncias nacional e estadual.
Elencamos historica e diacronicamente os movimepgosnentes a educagdo, como a
implantagdo de politicas educacionais que culmimacam a institucionalizacdo da

EJA,dentre eles, o Programa Brasil Alfabetizado.

O Capitulo Il abarca as consideracfes sobre cosceiertinentes a nossa
pesquisa sob a luz de textos de autores relacisreléreas de diversidade, educacao,
linguagem, cultura e a constituicdo dos sujeitogreEos autores que tém suas obras
citadas em nosso trabalho de pesquisa estdo: Mangels (1987), Paulo Freire (1987-
1996), Kabengele Munanga (2003), Tomaz Tadeu dea SR000), Renata Barros
Abelha Kabeya (2010), Miguel Arroyo (2008), LawenBardin (1979) e Cliffort
Geertz (1989).

No Capitulo Ill, dedicado a metodologia, encontranao sistematizacdo da
pesquisa, demonstrando assim como obtivemos ogiamatpara analise. Decidimos
gue nossa principal fonte de pesquisa seria asvistas semi-estruturadas realizadas
com 0s alunos egressos que atualmente sdo prafssimipropria escola, devidamente
autorizadas por eles.

Finalizando, no Capitulo IV, apresentamos e amalisaas entrevistas que
subsidiaram esta pesquisa, tendo em vista as ca®géamilia, Outras Escolas,
Educacdo de Jovens e Adultos, Linguagem, Diversidadldentidade. Fizemos
consideragOes acerca de quais informagdes foramzaglas em cada uma delas, tendo

como aporte tedrico metodoldgico Laurence Bardav9).



CAPITULO |

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E SEU CONTEXTO HISTORI CO

O inicio da Educacdo de Jovens e Adultos comecpari@ de movimentos
sociais e das organizagbes nao-governamentaiscaeb®s aqui algumas questdes
pertinentes as conferéncias que ocorreram naitenti discutir as formas com que se

encaminhariam as propostas para esta modalidagiesde.

Na primeira metade do seéculo passado, iniciaranase Conferéncias
Internacionais de Educacao de Adultos - CONFINTE4o objetivo era produzir um
documento sobre os problemas H3A Essas conferéncias foram promovidas pela
Organizacédo das Nacdes Unidas para a educacaén@ace a cultura (UNESCO) e

tornaram-se uma referéncia no assunto.

A Confinteal foi realizada em Elsinore, Dinamarca, em junhdléd9, sob o
titulo: “Educacdo de Adultos”. Nela, foram discasdas especificidades e as maneiras
de proporcionar uma educacdo aberta e voltada gmreondicoes de vida real da
populacdo. Embora tenha sido um marco historicea €enferéncia ficou restrita a

regido ocidental da Europa.

A Confinteall ocorre em Montreal, Canada, em agosto de lia€fylado: “A
Educacgéo de Adultos em um mundo mutavel”, o focdébater sobre a necessidade de
paises mais desenvolvidos ajudarem aos demais lomraela sua aprendizagem, o
direito a educacdo de adultos que se faz presedieve ser integrante do sistema

educacional.

A Confintealll foi sediada em Toéquio, Japdo, no final de quk inicio de
agosto de 1972, o tema abordado foi: “A Educacaadigtos no contexto da educacao
ao longo da vida.” Os participantes desse evenserghram que era preciso adotar um
conceito mais amplo de educacao e, assim, corastrds categorias de ensino escolar e
extra-escolar. Essas deveriam garantir a educatégral dos individuos de todas as
idades. E através dessa educacdo que havera ovaleseento educacional,

econdmico e cultural dos paises.
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A ConfintealV cujo tema foi: “O desenvolvimento de Educac&Atiultos:
aspectos e tendéncias.”, deu-se em Paris, Framgaaeco de 1985. Foram ressaltadas,
nesse encontro, o direito de ler o proprio munas@ever a historia, além ter acesso
aos recursos educacionais, desenvolvendo as cagasidndividuais e coletivas. Foi
destacado, ainda, o fato de que todos tém diraitn@educacéo de qualidade e o dever

de cumpri-la

A ConfinteaV, realizada em Hamburgo, na Alemanha, em 1994, ue
grande impulso para que as diversas iniciativasddg aEJA se articulassem. Um
desses impulsos, no Brasil, foi a criacdo do Fédentducacdo de Jovens e Adultos,
em alguns estados: RJ, MG, ES, SP, RS, PR, SCTGBMT e AL. Segundo Soares
(2002), em alguns Estados existem comissfes prstitogdes de foruns como em PE,
GO, BA e CE. Os foruns tém sido um espaco de jdiadé e de vitalidade do que
acontece na educacéao de jovens e adultos.

No governo do presidente Fernando Henrique Car(lid®@b — 2002), houve a
inducdo a municipalizacdo e o enfoque no ensinddomnental, com a criacdo do Fundo
de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundahentde Valorizacdo do
Magistério — FUNDEF. Apesar disso, como as matagulaEJA ndo puderam ser
consideradas no computo do Ensino Fundamentalringishm-se as fontes de
financiamento para a modalidade e, consequentementereu o desestimulo dos
gestores a ampliacdo das matriculaEdd Durante o periodo de Fernando Henrique
Cardoso, o Brasil ndo participou do acordo inteéorad, ndo enviou representacdo a
conferéncia, de modo que acabou sendo represeptacketores ndo estatais da Acao
Educativa.

De acordo com Maria Clara Di Pierro (2010), a moidale EJA é tratada na
agenda da politica educacional como algo secundaramitora afirma que, no governo
de Fernando Henrique Cardoso, houve uma tentagiwd@hciar o movimento, mas “as
vozes dissonantes encontraram outros canais dess&oar nos féruns de Educacédo de
Jovens e Adultos” (2010, p.9), nos quais participarativamente das reunides,
articularam, socializaram informacdes pertinentésJA e elaboraram proposituras na
intencdo de intervir nas politicas publicas edwnsis. A partir de 1996, os foruns
foram proliferados nos estados.
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A ConfinteaVl, realizada na cidade de Belém do Para, Brdsil1° a 4 de
dezembro de 2009, adotou como tema: “Vivendo enalgredo para um futuro viavel: o
poder da aprendizagem e da Educacdo de Adultes’seu discurso de encerramento
da Conferéncia, o ministro da Educacéo, Fernandll&th afirmou que o objetivo apos
a ConfinteaVI seria ir além da meta para 2015, estabelecenddundo multilateral e
internacional para combater o analfabetismo. “As&m 2015 poderemos ter um ano
de celebracdo para toda a comunidade internacjowidse o ministro. Haddad
acrescentou: “NOs temos imensas esperancas deegaes de Belém estaremos prontos
para reunir todos os esfor¢os para garantir otdide ler e escrever a todos os cidadaos
do mundo.” (HADDAD, 2009, p.1)

Os programas de alfabetizacéo foram se disseminagldgais e, no contexto
de Mato Grosso, Eunice Maria Cipriano, assessatagugyica do Centro de Formacao
de Professor — CEFAPRO, alega que os moviméeimsprol & Educacdo de Jovens e
Adultos, nasceu dos foruns e foi, a partir de 198ando ainda era denominado Nucleo
de Educacao Permanente — NEPE, que surgiu a paippeiposta cujo anseio era fazer

uma educacao publica de qualidade social que chega®dos.

Na Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos €0, 1® Brasil participa,
mas somente em 1994 foi concluido o Plano Decérahdo metas para o atendimento
de jovens e adultos. Segundo a Lei de DiretrizedBdee da Educacdo Nacional
(LDBEN) de 1996, a Educacédo Basica de jovens e@leél aquela que possibilita ao
educando ler, escrever e compreender a linguanagcio dominio dos simbolos e
operagfes matematicas basicas, dos conhecimergesciss das ciéncias sociais e
naturais e 0 acesso aos meios de producédo culamak os quais o lazer, a arte, a

comunicacdo e o esporte.

Observamos que 0os movimentos populares possiaititar fortalecimento da
educagéo, pois se consolidam como um instrumenttaeon da transformagao social.
As lutas em favor d&JA de Mato Grosso sao antigas e a Secretaria de €hyca
Centro de Formacao, a Assessoria Pedagogica, @ididade Federal estdo fazendo
historia, diariamente, e cada um, de acordo conagéa, pode alterar a realidade desse
Estado. O Forum Permanente de Debate de Educaghiveles e Adultos — FPDEJA é

! Discurso proferido no XI Férum Permanente de DebatEJA- FPDEJA.
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um espaco de discussdo de novas perspectivas gganpaealmente influenciar na
construcdo de politicas publicas que olhelBJAcom suas especificidades.

Como oFPDEJA aborda a possibilidade de constituicdo do suptatro da
sociedade por meio de novas perspectivas, cabeafferdo sob a 6tica marxista para
melhor entendermos a categoria — formacéo paraalmllro no processo ensino/
aprendizagem do EJA, o qual qualifica seus educapd@ este fim.

Nas dependéncias dOEJA Antonio Casagrande de Tangara da Serra-MT,
existe uma mandala, cujo tema geradQualidade de VidaNela, foram acrescentados
0s subtemas basilares do processo ensino-apreadizdg Educacdo de Jovens e
Adultos: Meio Ambiente, Diversidade, Trabalho, Eaigiio e Saude. Essa mandala
representa o compromisso estabelecido de respeitaaneira de ser de cada um e
possibilitar uma educacéo na qual o desenvolvimgessoal seja tdo importante quanto

0 processo de aquisi¢ao de conhecimento.

Figura 1 - Mandala "Qualidade de Vida" (Fonte: list@ia dos Anjos Vieira)

Consideramos que o processo educaciondlEHaA Antonio Casagrande tem
como um dos seus objetivos a serem atingidos ¢é saligi@acdo. Sendo assim,
destacamos o pensamento de Karl Max e FriedrickelEmpgra compreender a maneira
como as pessoas eram expostas a falsas ideias agearavam a realidade social,
impedindo-as de se conscientizar sobre seu lug#als&ste é o principal objetivo do
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Manifesto do Partido Comunistde 1848. Ambos assumiram uma visdo materialista do
ser humano e de sua consciéncia, que é tomar dovdrdo de si mesmo, dos outros,

do mundo e das relagdes multiplas que se estabelece

Para eles, desde o instante em que o individuo fatana os meios de
sustentar a sua propria vida, ele passa a serdutprode sua agdo. Entretanto, as
condicbes materiais existentes limitam esse procg@ssautoproducdo, porque vivemos

vinculados as relacdes sociais, a natureza e adanun

Marx e Engels (1987) mencionam que as relacbebadstadas entre a camada
social formada por trabalhadores que vendem suzciclgule de trabalho em troca de
salario e a burguesia (industrias, bancos, fazeadagros), aconteceram em Paris. O
manifesto serviu para denunciar a situacdo de mq#o, de dominacdo e como isso
resultou em diferentes classes sociais, compreammbdho sociedade capitalista. O
dominio de uns sobre os outros, garantindo desseiraaa sobrevivéncia. Os dois
procuraram mostrar que a producdo do conhecimemisaho € determinada pelas
condicbes materiais de existéncia e pelo relacienéonativo com o mundo e a

sociedade.

O ser humano n&o pode viver sobre a exploracaoitdesp aqui, os pensadores
citados fazem referéncia a propriedade privadadivisdo do trabalho ndo passava da
distribuicdo das tarefas, sendo diferenciadas delacom as condi¢des biolégicas das
pessoas. Essa divisdo do trabalho aparece quandepsea o trabalho manual do
intelectual, o que pode enfraquecer a capacidadiatual do individuo, por conta do
processo de mecanizagao ao qual fora submeti@oaalilo-o no processo do trabalho e

na relagédo com o outro.

Este sujeito defendido por Marx tem sua individiedie reconhecida, mas
conscientiza-se da necessidade de viver em calatlej trata-se do desenvolvimento
omnilateral das capacidades de todos os membrsesaedade. Um sujeito omnilateral
€ aquele que tem preparo, conhece todas as fudgdpsocesso produtivo, consegue
circular por todas elas para ndo se alienar, dezaeao trabalho e ndo o vé como

alienante, mas que possa desenvolvé-lo como ungaduibertadora.

Portanto, cremos que, a proposta de formaca&Jdhg caminha em direcao
proveitosa, buscando em seu propoésito a emancigacémintelectual dos sujeitos.
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1.1 A EJA no Brasil: Apontamentos

No decorrer da pesquisa, compreendemos que a édu&gm processo
gradativo e constatamos que, ao vivencia-lo, ohsenano, em qualquer que seja 0
contexto, € dependente de outros. Estamos inseegith uma sociedade e, para termos
um convivio com as demais pessoas, faz-se neaessiotar um conjunto de regras,

normas, leis pré- estabelecidas.

Na Constituicdo Federal de 1988, art. 208, encomsaque: “O dever do
Estado com a educacdo sera efetivado mediante aatigade ensino fundamental
obrigatério e gratuito, assegurada inclusive s@atafgratuita para todos os que a ele
nao tiverem acesso na idade propria” (BRASIL, 260Q2).

Concordamos com Lebncio Soares (2002), quando d&sz seguintes

consideracgoes:

A educacédo enquadra-se na pedagogia tradicionggnpo, dentro de
uma teoria ndo critica em que a educacdao é dateitodos e dever do
Estado (burguesia) para superar a situagdo desdprepropria do
“Antigo Regime”. E necessario vencer a barreiraigl@orancia,
miséria moral, opressado, miséria e politica. (SOBRI02. p.59).

Soares aborda o direito dos sujeitos e o deverstiaxdB em proporcionar-lhes
acesso a educacao, contudo, ainda hoje h4 movisentais realizando debates e
proposta as autoridades competentes para que assaac0es se tornem realidade na
vida de muitas pessoas.

Ainda segundo Soares, as propostas de Educacavelesle Adultos sdo mal
articuladas entre si porque o campaed& € bastante amplo, heterogéneo e complexo,
além disso, sdo varias agéncias que as promovato, ia ambito privado quanto no
publico, ofertando cursos presenciais, cursos @rdiR, cursos livres, entre outras

possibilidades.

Apresentamos, agora, as diferentes instancias vErmgoque trabalham RJA
no Brasil: o Programa Brasil Alfabetizado, coordémagela Secretaria de Educacao
Continuada; Alfabetizacdo e Diversidade, do Mimistéda Educacdo — MEC; o
Programa Nacional de Inclusdo de Jovens — PROJOV@#Wido pela Secretaria
Nacional de Juventude; o Programa Nacional de Hatédg da Educacdo de Jovens e

Adultos, mantido pela Secretaria de Educacédo Riofial e Tecnologia do MEC; O
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Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agrépeardenado pelo Ministério do
Desenvolvimento Agrério; e o Exame Nacional de ileatdo de Competéncias,
realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e ®isag Educacionais — INEP.
(SOARES, 2008)

Como podemos observar, sao varios 0s programasdgualguma maneira
trabalham com a educacao de jovens, mas focaremssa pesquisa nas informacgoes do
Ministério da Educacdo — MEC e na Secretaria dadéstle Educacdo do Estado de

Mato Grosso.

A reconstrucdo da Educacao de Jovens e Adultosaétamafa complexa, pois
0S registros oficiais existem, mas séo de acestotoe De acordo com as instrucdes
do Ministério da Educacao (BRASIL, 2002, p.13), éducacédo de jovens e adultos no
Brasil remonta aos tempos coloniais, quando ogioslhs exerciam uma acao educativa
missionaria com adultos.” No periodo imperial hoagdes educativas nesse campo,
mas pouco ou quase nhada foi realizado oficialmemésse periodo, devido,
principalmente, a concepcéao de cidadania, ou ssjajasses inferiores da sociedade
nao tinham direito aos estudos, somente as elt@sdenicas podiam desfrutar desse
privilégio. Naquele tempo, os professores que emsim durante o dia eram
convocados a ministrarem aulas noturnas gratuittareers adultos.

A Constituicdo Imperial de 1824, sob forte influ@neuropeia, formalizou a
garantia de uma “instrucao primaria e gratuita padms os cidadaos” (p.44), em seu
artigo 179, paragrafo 32. Essa definicdo foi repd@se se tornou presente nas

sucessivas constituicoes brasileiras.

A primeira Constituicdo Republicana de 1891 dectag@oibicdo ao voto do
analfabeto e elimina a restricdo que selecionav&eit®res por renda. A estimativa era
vergonhosa, cerca de 80% (oitenta por cento) dal@pdo brasileira estava dentro
desse percentual de iletrados. Essa realidadeofazgoe muitos intelectuais de varias
esferas da sociedade se mobilizassem no sentidoudar essa situagao (SOARES,
2002).

Em 21 de abril de 1915, fundou-se na cidade dadRidaneiro uma instituicao
denominada Liga Brasileira Contra o Analfabetismgog reunia homens de letras,
médicos, advogados, militares e diversos outraweeida sociedade com o propdsito
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de atuar junto aos poderes publicos federais, @aitad municipais e, sobretudo, junto a
populacdo. Todo esse empenho era para que sesputl@memorar 0 centenario da
Independéncia em 07 de setembro de 1922, declamaBdasil livre do analfabetismo.
Para isto, iniciou-se uma ampla propaganda de atardo analfabetismo, chamando a
populacdo a atuar em cursos noturnos e exigindogdesrnos a obrigatoriedade do
ensino primario (SOARES, 2002).

Nesta perspectiva, somente na Constituicdo de HB4,50, pela primeira vez
em carater nacional € que se instituiu a obrigedede e a gratuidade do ensino
primério para todos (jovens e adultos) e que tainendeveria ser ministrado pela
familia e pelo poder publico (SOARES, 2002).

De acordo com Jodo Cardoso Palma Filho (2005, p/4®1no periodo
compreendido entre os anos de 1930 até 1934, ddohemmo a Segunda Republica,
quando o presidente era Getulio Vargas administrdeeam geradas mudancas
significativas no setor educacional, a saber: @)agao do Ministério da Educacéo e da
Saude Publica; b) a reforma do Ensino Secundado Ensino Superior (1931); c) O
Manifesto dos Pioneiros pela Educacdo Nova, doctonemderecado “Ao povo e ao
governo” elaborado na IV Conferéncia Nacional dedagéo (1932); d) a Constituicao
Federal, que foi promulgada em 16 de julho de 188thbelecendo as elei¢des livres, 0
voto secreto, o voto feminino, a criagdo do TribUfleitoral, e a ainda a criagdo da

Justica do Trabalho e a Previdéncia Social.

Vimos que foram muitas as mudancas ocorridas ngssgodo da
administragdo Vargas, no entanto, ressaltaremdssamqente dois artigos referentes a
educacao que estédo presentes no Manifesto dosilB®pela Educacdo Nova. Ainda

segundo Palma Filho:

O artigo 5° estabelece como competéncia privatigaUhido a
elaboracdo de diretrizes e bases para a educacimala O artigo
149 afirma ser a educacao direito de todos, deveedaninistrada
pela familia e pelo poder publico. Afirma ainda $ierlidade da
educacado, desenvolver a solidariedade humana. (PAIEMLHO,
2005).

Nesse periodo, tanto os lideres de governo comemssentantes do clero
catolico ndo tinham interesse na constru¢cdo de istensa nacional de educacéo

publica, portanto, a reforma nada propde em relagdensino primario, muito menos
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em relacdo a educacao de jovens e adultos. Sometenstituicdo Federal de 1988 é
gue o ensino primario passa a ser integralmentwiiree de frequéncia obrigatoria,

extensivo aos adultos.

Palma Filho (2005) destaca também ser possiveradrs que as iniciativas
oficiais permaneciam por um curto prazo, mas ostigjs eram ampliar a educacéo
primaria e incluir o ensino supletivo para adoleses e adultos, consolidados através

da criacdo do Fundo Nacional de Ensino Primarid 842.

O governo brasileiro, nesse periodo lanca uma calnapam ambito nacional,
visando alfabetizar a populacdo e implanta o Serdig Educacdo de Adultos (SEA)
para orientar e coordenar os planos anuais do cerssipletivo para adolescentes e
adultos analfabetos, e em 1958, realiza-se uma &#mapNacional de Erradicacédo do

Analfabetismo.

A situacdo de marginalidades social e politica peenia para a grande
maioria da populacdo que né&o tinha direito a v@rque a sociedade burguesa
justificava que: “Os ignorantes ndo tém condicGes jparticipar livre e criticamente da
democracia, ndo podem votar nem serem votadosogacargos publicos” (FREIRE,
2009, p.21). Quando Freire tece este comentarpdeesua visdo acerca do discurso
preconceituoso das instituicées politicas sobreaimlhadores do campo e sobre todos

os demais setores marginalizados do processocpoliti

Os jovens e adultos dBJA podem participar ativamente da historia, da
sociedade, da transformacao da realidade, senivesadicoes de tomar consciéncia da
prépria capacidade de transforma-la. Paulo F(&®87) esclarece que a partir dessa
tomada de consciéncia, a educacgao dos jovens sdele provocar e criar condi¢coes

para que se desenvolva uma atitude de reflexdcagcriomprometida com a acgao.

E é como seres transformadores e criadores queroens, em suas
permanentes relacdes com a realidade, produzensamdente os bens
materiais, as coisas sensiveis, 0s objetos, masetanas instituicdes

sociais, suas idéias, suas concepcoes. Atravésadpermanente agéo
transformadora da realidade objetiva, os homemaul&ineamente,

criam a historia e se fazem seres historico-soqBREIRE, 1987, p.

106).

Na pedagogia progressista libertadora, destacamabra Pedagogia do
Oprimido, (FREIRE, 1987), que trata de um meétodo de alizdgo, cuja ideia
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principal é a conscientizacado do ser humano deituzcdo de oprimido. Refere-se ao
regime de dominacgdo através do processo de trglzplbsufoca e aliena o sujeito.

Paulo Freire (1987) propunha uma humanizacdo n&ssaa de trabalho,
mostrando que através da palavra, do dialogo e@mressor e oprimido existe uma
possibilidade de libertacdo de ambos. E, atravéseddialogo, tem a palavra como um
dos elementos constitutivos de duas dimensdes: egéflexdo, ou seja, a palavra é
acao que, se verdadeira transforma o mundo eaacosio um direito de todos os seres

humanos.

Freire, (198%), criticava a educacdo imposta até entdo, queaissnter a
ingenuidade dos educandos, com a pretensao dendelais, no sentido de acomodéa-
los ao mundo da opressédo. A proposta freirianaddeagdo reproduz com seu plano
proprio, a estrutura dindmica e o movimento diedétio processo historico de producéo
e o trabalhador ndo é iludido ao pensar que cotauima posicdo no mercado de
trabalho, ou seja, evita parte da massa mamiaula

A educacéo proposta por Paulo Freire foi e é cemnstth como educacéo
problematizadora ou libertadora, na qual o ser mangéelevado a reflexdo e a percepcéao
de seu lugar no mundo. Nessa tendéncia libertadotacal “escola” ndo é o mais
importante, porém visa levar professores e alunatengir um nivel de consciéncia da

realidade em que vivam a busca da transformacaal.soc

No inicio da década de 60, surgiram diversos maviose de educacao e
cultura popular, a organizacdo de movimentos coaaies em vista da educacéo,
muitos dos quais inspirados nas ideias de PauloeFfeodemos citar: no Recife, o
Movimento de Cultura Popular (MCP), no ambito deejig Catdlica, o Movimento de
Educacdo de Base (MEB), da Conferéncia NacionalBigos do Brasil (CNBB); os
Centros Populares de Cultura (CPCs), organizadas\fredo Nacional dos Estudantes
(UNE); a Campanha Pé no Chao Também se Aprendg dd.&ecretaria Municipal de
Educacdo de Natal e o Programa Nacional de Alfzdgdib do Ministério da Educacao
e Cultura. Estes foram os movimentos que emergérami960-1964. (SOARES, 2002)

Paulo Freire é a principal referéncia para a ctuiglio e desenvolvimento da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). O Plano NakideaAlfabetizacdo — PNA

2 (passim 1-90).
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(Decreto 53465, de janeiro de 1964) foi elaboraduqg ao Ministério da Educacéo,
projeto-piloto nordeste em Sergipe e projeto-piltb na Baixada Fluminense, no Rio
de Janeiro, que teria uma metodologia diferencigaaubstituicdo da aula expositiva
pela discusséao, a utilizacdo de modernas técnecaslucacéo de grupos com a ajuda de

recursos audiovisuais, entre outros”. (CUNHA, 198%5)

O PNAfoi interrompido pelo decreto 53889, apés o Galpeestado de 31 de
marco de 1964. Esse governo adotou um modeldaleetiracdo de adultos, de carater
evangélico, intitulado a CruzadeBC (Acdo Basica Cristd), surgida em Recife e que
permaneceu por quatro anos, de 1966 a 1970. Se@oates (2002, p. 102-106) [...]

0 objetivo principal era neutralizar as ideias gagpostas de educacdo emancipadora
defendida por Paulo Freire”. (SOARES, 2002)

O programa adotado pelo governo militar provou isigdicacia e em 1967
cria-se 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo -OBRAL: campanha nacional
macica de alfabetizacdo e de educacéo continua@daj@zens e adultos. As verbas
destinadas para a manutencadMIOBRALnéo faltaram, pois a Loteria Esportiva e 0s
incentivos fiscais foram fontes de receita. Poré&pesar da forca e da quantidade
abundante de recursos disponibilizados, foi mais programa que fracassou,
principalmente, por fazer uso de conteudo acritioaterial padronizado e de néo
garantir a continuidade dos estudos. Posteriormeptéhe-se que parte dos recursos
destinados a este projeto foram aplicados na Rt SOARES, 2002)

Segundo Luiz Antonio Cunha (1985, p. 56 - 57), algqge foram utilizadas"
(...) uma rede de ensino supletivo usando o radioProjeto Minerva — e a televiséo,
veiculo que explorou até mesmo o género novela iotuto educativo (...)” Nesse
periodo a televisdo para difundir a importancia etbucacdo, mas distorcendo
deliberadamente a real situacdo, ao alegar que distnbuidas igualitariamente as

oportunidades educacionais para todos.

Em 2003, o governo do Presidente Luiz Inacio Lu&a ilva lancou o
Programa Brasil Alfabetizado (PBA). A previsdo dmgrama era de erradicar o
analfabetismo em quatro anos. Em 2004, com a ngadd® ministro, o programa foi
redefinido em alguns pontos e sua meta inicialstgrimida. Tendo em vista que o
namero de brasileiros acima de 15 anos, ndo aloamgovel minimo de escolaridade.
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Tal constatacdo revelou ndo apenas o sequestroeito dasico a educacdo, garantido
pela Constituicdo de 1988, mas também que essé méodireito assegurado a todos.

1.2 A EJA em Mato Grosso

O Programa “Marcha para o Oeste” foi implantadoadipdo governo de
Getulio Vargas, em 1930, e foi o ponto de partig@@ colonizacdo do estado de Mato
Grosso, 0 que culminou com o aparecimento de vamiasicipios, dentre eles, muitos

anos depois, apos o0 processo de emancipacao goliingara da Serra.

O governo considerava a Regidao Centro Oeste conpaces vazio,
invisibilizando uma vasta populacdo que aqui vipajs o principal objetivo do

programa era a ocupacao desses espacos.

Entdo, surgiram as col6nias nacionais, principiocdenizacdo da Regido
Centro Oeste, 0 que infelizmente resultou no massxterminio de etnias indigenas e
gerou um sem numero de propriedades privadas. n8edgabeya (2009, p.32): “O
mito de uma ‘terra de riquezas’ sempre alimentounovimento migratério de
trabalhadores pobres no Brasil. O governo de ®editirgas impulsionou este mito
através das técnicas de propaganda.” Houve entéigrande aumento populacional no
Centro Oeste brasileiro, que passou a gerar umarta de produtos e servigos, entre
eles, obviamente os ligados & educagéo.

De acordo com &EDUCde Mato Grosso, existem no estado, oficialmente
vinte e quatro centros de educacéo de jovens eoadudlistribuidos em dezoito polos
regionais. Na atualidade, a Secretaria de EstaddEdiecacdo do Mato Grosso
(SEDUC/MT) propbs como prioridade as diversidaddacacionais, inclusive com
publicagéo OrientagGes Curriculares: Educacao denoe Adultos, Educacéo Escolar
Quilombola, Educacédo Especial, Educacdo Escolaigéma, Educacdo no Campo,
Relacbes Etnicorraciais, Educacdo Ambiental e fasgdumanos (relagbes de género e
diversidade sexual), todas advindas de conquisiaspobfissionais de educacao e de
movimentos sociais. Estas propostas representamaravanco no que diz respeito ao
reconhecimento da riqueza da diversidade, comoé&amdo direito das pessoas a um

atendimento de suas necessidades.
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A Educacdo de Jovens e Adultos é uma das modadidquke visa contribuir
com a reducdo das desigualdades educacionais, d® moe busca garantir a
especificidade da aprendizagem considerando alagl@lida populacdo mato-grossense.
O reinicio do processo de aprendizagem em espatjuaional e formal da-se através
do ato da matricula, momento no qual o educande pptar entre matricular-se por

disciplina ou por area de conhecimento.

O aluno deEJAterad que comprovar seus conhecimentos adquiritdagés do
historico escolar e voltar a frequentar o ambi@sieolar. Acreditamos que esta € uma
fase de muitos desafios, ao considerarmos o t&upa pessoa ficou afastada desse
contexto.

Salientamos a necessidade de esclarecer que agaduda Jovens e Adultos é
uma modalidade, enquanto o Centro de Educacéo wensle Adultos é uma das
unidades administrativas de execugdo politica dac&gho Basica no Ensino
Fundamental e Ensino Médio da Secretaria de Estaddato Grosso, devidamente
autorizado pelo Conselho Estadual de Educacadeno®s da Resolucao N° 630/2008-
CEE/MT, desde primeiro de janeiro de 2009. (ANEXOII)

O Conselho Estadual de Educacdo (CEE) € o o6rgdoonsédvel pelas
resolucdes pertinentes a Educacédo de Jovens eoBdAltResolucdo N° 3, de 15 de
junho de 2010, da Camara de Educacao Béasica (OiBijui & Educacao de Jovens e
Adultos aspectos relativos a duracdo dos cursaka@ei minima para ingresso nos
cursos de&EJA sendo a minima de quinze anos completos parasindcRundamental e

dezoito anos completos para o Ensino Médio. Negsama Resolucgéo, Art. 2°.

BN

Esclarece que para o desenvolvimento @&JA, cabe a
institucionalizagdo de um sistema educacional pabtie Educacéo
Basica de Jovens e Adultos, como politica publiesEdtado e ndo
apenas de governo, assumindo a gestdo democitemplando a
diversidade de sujeitos aprendizes, proporcionan@onjugacdo de
politicas publicas setoriais e fortalecendo suaagac como
instrumento para a educacéo ao longo da vida. (BRZ810).

O principal objetivo d&JA¢é a flexibilidade de conciliar o estudo e o trabal
o Poder Publico tem como principio o compromisso faer com que o aluno
permaneca na escola. Para isso, a educacdo émegtdaa por lei complementar que

garante o ingresso e a sua permanéncia na esdolam&nte, aEJA funciona em
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espacgos proprios, como também é oferecida em skaaulas, com professores
especificos para a modalidade, em diversos corgextbano, campo, especial, sistema
penitenciario, comunidades ribeirinhas/pescadorasgdidas soécio-educativas,

quilombola e indigena.

O CEJAse prop6s a ofertar educacdo de qualidade a uticeu@specifico,
gue formalmente séo jovens e adultos, todavia digmiatendido noCEJA Antonio
Casagrande ¢é bastante heterogéneo, com a presgnifi@ativa de adolescentes, com
idade inferior a 15 anos de idade, passando pastas faixas até pessoas com 70 anos
ou mais. Todo esse publico sofreu reprovacéo,@afest ou ndo teve acesso a escola
em idade ideal, ou seja, nao concluiu as etapassdelarizacdo dentro da relagéao
idade/fase ou ano, prevista para formacédo. A doeds de perfis que compdem o
publico atendido torna desafiador o trabalho deodod por consequéncia, requer

especial cuidado.
1.3 A EJA em Tangara da Serra

As questbes pertinentes a educacéo foram evoliend@onsonancia com o

desenvolvimento do municipio de Tangara da Sestemgosterior emancipacao.

Depois que surgiram as primeiras escolas, se fd#@oenecessario o
funcionamento de uma que atendesse a grande de@guzens e adultos que por um
ou outro motivo ndo puderam desenvolver sua vidaolas dentro dos padrdes
estabelecidos pelos 6rgédos educacionais. E deassecdcontexto que se inicia, ainda
que de maneira timida, o ensino para aqueles quesrdfio viviam a margem da

educacao formal.

A partir do ano de 2010, a escola Antonio Casagr@@s$sou a ser o centro de

referéncia para esta modalidade de ensino, denodorseCEJA.

Desde entéo, os eventos pertinentes a educacawais je adultos, passaram a
despertar grande interesse entre os educadoresndesicipio. Como Tangara da Serra
€ um dos polos deJA sediou de 26 e 28 de outubro de 2012 o XI ForearmBnente
de Debate, onde foram reunidos os representaasesidades de: Confresa, Agua Boa,

Barra do Garca, Primavera do Leste, Alta FloreSwljder, Santa Helena, Sinop.
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Sorriso, Diamantino, Juina, Juara, Pontes de Lac&éceres, Cuiaba, Varzea Grande,
Rondondpolis e Jaciara.

O XI Forum Permanente de DebateEd\- FPDEJA mobilizou todo o Estado.
Ha atualmente dezoito polos espalhados e o féruegag um numero de municipios
em volta de cada polo. O Férum é uma instituicdoa westrutura que tem uma
representacdo e uma forca nacional, ndo sé presttmatbalno paraEJA como

modalidade, mas também para a educacdo como um todo

Além dos representantes regionais, o féorum contom @ Secretaria de
Educacao; a Assessoria Pedagdgica, que possuiespansabilidade imensa frente ao
trabalho da modalidadeJA os Centros de Formacao de Professores (CEFAP&R®) c
as questbes pedagogicas e administrativas;, a &eard¥lunicipal de Educacéo
(SEMEC), que garante o processo de alfabetizagéengpenho em trazer os programas
educativos; a participacdo de Universidades; asarirgcbes Nao Governamentais;
Conselhos; Sindicatos; e ndo poderiamos deixar eecionar os educadores e 0s

educandos e todas as pessoas que continuam a taizedria ddJA.

Destacamos Alexandre Fagundes CeS$armpresentante regional de Mato
Grosso, quando disse: “que a razéo de exi$tiPIDEJAé fazer que a modalidade seja
discutida e uma das acdes politicas do férum éaajouad construcdo de uma legislacéo
paraEJA”. A modalidade existe no estado de Mato Gross® €gase meio milhao de
pessoas que nao tiveram acesso, que sao totalmealfi@abetas ou sdo analfabetas

funcionais e ndo terminaram o ensino médio.

% Refere-se a um depoimento oral no Férum PermamEnDebate de Educacéo de Jovens e Adultos.
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Figura 2 — Educadora e educahgarticipando do Férum de EJ@onte: lara Maria dos Anjos

Vieira)

Vale ressaltar nossas participacdes nos forunsgremtes de debates HEA,
gue possibilitaram o acompanhamento das propostasufadas pelos participantes
ativos e a constatacéo do envolvimento de todos,mmacipalmente, dos educadores e
educandos, ao tomar para si as responsabilidadle®®promisso de fazer com que as

politicas publicas alterem a realidade=d&\.

Nesse encontro, destacamos que a Secretaria dagadutrmou parceria com
o Instituto Federal de Mato Grosso — IFMT. Tal oengossibilitou a criagdo de uma
coordenadoria para discutir a diversidade, a fodmaa pesquisa na modalidagéA
como também discutir o fazer pedagodgico. Essarf@ das propostas assumidas pelo

gestor do IFMT perante todos os presentes no forum.

A discussdo no forum foi marcada pelo compromissdodios em pensar a
integragdo da modalidadeJA pelas redes Federal e Estadual, onde se encontra,
atualmente, a maioria da oferta. FBDEJA contribui muito para esta integracdo, ao
discutir a forma como os profissionais estdo seratados; as condi¢des de trabalho; as

guestdes salariais, ou seja, tudo aquilo que estéonado ao processo educativo.

4 Educadora e educanda autorizaram o uso da imagem.
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A modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos réadée através da rede
estadual, em algumas escolas, nas quais as tudnadesominadas “salas anexas”.
Nelas, tanto os docentes quanto os educandos segsieregras estabelecidas pela
propria escola; é ofertado apenas no periodo ngtersdo ministradas as aulas de duas
areas: Ciéncias da Natureza e Linguagem. Todagdemsais atividades sao
desenvolvidas, exclusivamente, GBJA

1.4 O Centro de Educacéao de Jovens e Adultos AntanCasagrande

Antonio Casagrande nasceu em 12 de dezembro de A&2iral da cidade de
S&o Simé&o no Estado de Sao Paulo, falecido em @brdede 1997. Em 1963, chegou
a Tangara e dedicou-se a producdo de café. Nunta &vo que a legislacdo permitia,
foi nomeado Delegado no ano de 1965, cuja funcé&endeenhou com grande

competéncia.

Passados alguns anos, houve o resgate historicpialvsiros que deram sua
contribuicdo para a fundagdo e o desenvolvimentd aleggar4 da Serra e o senhor
Antonio Casagrande foi entdo homenageado e denamosee a Escola que hoje abriga

as instalacbes da Educacéo de Jovens e Adultasmasicipio.

O Centro de Educacao de Jovens e Adultos Antbnsa@ande situa-se a Rua
Neftesde Carvalho, 1000-E, no Jardim do Sul, MunicipioTdagara da Serra, Estado
de Mato Grosso.

O CEJA Antonio Casagrande de Tangara da Serra-MT ofergoeas
modalidades de ensino as pessoas que almejamesaima dada condicdo para uma
posicdo de autonomia e emancipagdo. La existeialigacdo cultural dos possiveis
modos de ser que definem capacidades, percepteasjbilidades, inteligéncias e
possibilidades de imaginacéo. Todo esse movimestéoligado a propria sobrevivéncia
do ser humano; a transmissdo das conquistas degamgdo para outra, seja pelo
processo educativo, seja de comunicacao ou dev@mia partilhada. E é por isso que

a cultura sobrevive no meio social.
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Figura 3 - Centro de Educacéo de Jovens e Adulbtbsmo Casagrande. (Fonte: lara Maria

dos Anjos Vieira)

O ambiente doCEJA passou a ser atrativo em grande parte para oS
adolescentes porgue ali existe a valorizacdo dbwsaano com toda sua complexidade,
nas semelhancas enquanto género humano e muitaengés enquanto forma de
realizagdo de humanidade ao longo da historiaceiidara.

Neste trabalho, centramos esfor¢cos no sentido apreznder a diversidade e
a constituicdo do sujeito social ao utilizar a liagem como base de mudanca na
Educacdo de Jovens e Adultos@BJA Antonio Casagrande de Tangara da Serra-MT.
Iniciamos com a descricdo das propostas do Préjettiico Pedagogico — PPP da
Instituicdo e na sequéncia, destacamos em nos8hseara forma pela qual os sujeitos
se constituem por meio das relacbes ali estabakgcigrincipalmente, fazendo um

aporte ao uso da linguagem.

A metodologia por modalidade, segundo o Projetiti®w Pedagdgico (PPP,
2009, p.15), foi apresentada em planejamentos| angamanais, elaborados pelos
professores de forma a contemplar os critériogutasas. Para tanto, o espaco, o tempo

e as diversidades culturais existentes no meidasem questao foram respeitados.

O CEJAiniciou seu atendimento ao publico, com o ensimgistema modular
amparado pela lei 5.692/71 e vigorou entre os a®s1980 a 1993, segundo

declaracdes do professor Fabio Martins Junqueira.
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A partir de 1998, a Escola passou a ser chamadiksdela Estadual de
Supléncia de Ensino Fundamental e Médio “Antoniga@eande”. E, foi também em
1990 que comecaram a ser feitas pela Escola as;ies do provao, ou sejaggame
de supléncia cujas provas sao realizadas até hoje. Atualmdais, exames sao
oferecidos aos alunos com inscricdo gratuita, oriece acontecia até o ano de 1990,
quando as inscricbes eram pagas. Entre os ano89feal 1999, as inscricdes eram
feitas de forma manual, tendo sido informatizadasardir de 1999. Esses exames séo
realizados uma ou duas vezes ao ano. Tangara oa er ser o polo regional das

inscrigdes, tem uma grande procura.

O CEJA atende a demanda de aproximadamente mil educantem como
objetivo principal resgatar e cultivar valores atdis e sociais que visem ao debate e a
participacdo, respeitando as diferencas de pensamenetnias. Tem-se a educacao
como instrumento de promoc¢do do cidaddo criticocias oportunizando educacao
permanente aos ingressos na escola, dando-lhepo@sprosseguir nos seus estudos

posteriores.

O CEJAAnNt6nio Casagrande foi criado em 14 de fevereira@#l, através do
decreto n°. 3.120 do governo estadual, pressiopaldonecessidade de atender o grande
namero de alunos que procuravam tal modalidadendim@ Com relagdo a estrutura
fisica, possui prédio préprio transferido pela Prefeitue Tangara da Serra ao
patrimoénio do Estado de Mato Grosso por meio daMunicipal n°752/92. Nele, ha
doze salas de aula, uma sala para laboratdria,sala para secretaria, e outra destinada

a sala de professores, esta com dois banheiroa salmpara laboratério.

As salas de aula sdao amplas, gozam de boa ventilacde iluminacéo
adequada. Existem dois banheiros, sendo um masailim feminino. Entre a cozinha
e os banheiros, ha uma area coberta, na qual disffmstos dez bancos e cinco mesas

para estudos e lanche.

O pétio é arborizado, na frente e ao lado do prdthioum jardim, o
estacionamento esta destinado a motos e bicicktascola possui um pequeno bosque
ao lado da quadra de esportes, que nao € cobegizadka de areia para pratica de volei

e a quadra de esporte pavimentada foram constryddasniciativa da comunidade
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escolar, isso significa dizer que 0s espagos pamatica recreativa e esportiva estao
garantidos aos alunos B#3Ado Centro de Educagéo de Jovens e Adultos.

Entre os pavilhdes ha um espaco com oito jogos deasne bancos de
concreto, destinado aos alunos e aos professoresemn usados para momentos de
estudos, descanso e lazer. Ha tabuleiro pintadmeaas para jogos de damas, xadrez e

trilhas.

Figura 4 — A estrutura fisica @EJA.(Fonte: lara Maria dos Anjos Vieja

O Conselho Estadual de Educacéo de Mato Grossangior da Resolucéo n°
180/2000-CEE/MT, fixa normas para modalidade deckdéio de Jovens e Adultos no
Sistema Estadual de Ensino. Em Tangara da Semé&io da-se a partir do ano 2002,
mediante autorizacdo publicada na Resolucédo ORIAEIMT, de 12/06/2003.

O CEJA Antonio Casagrande tem como objetivo fundamergebmhecer as
especificidades dos sujeitos da Educac¢édo de Javéwahiltos e dos diferentes tempos
formativos, oferecendo formas diferenciadas de dateento que compreendam a

educacao formal e informal integrada ao mundo alwatho ao longo da vida.

A tarefa doCEJAé, portanto, a de transformar nosso sistema eduneh@em

acOes capazes de provocar impactos significatigogqualidade do ensino, na escola,
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principalmente, a de ressaltar a importancia erizagéo da diversidade de jovens e
adultos

Nesse sentido, as pessoas reunem-se em torno degestéd educacional
compartilhada e democratica, despertando a corig@ie@io do corpo docente de que a
funcdo da escola publica é a de educar para a gidminando com a promogao,
valorizagcédo e sucesso de seus educandos, os gqusmani o crescimento pessoal e
econbmico através da valorizacdo da Educacdo cosimatégia de vida e

empregabilidade.

O CEJApossui uma unidade administrativa de execucatiqzotla Educacéo
Bésica no Ensino Fundamental, Ensino Fundamental 2° Segmento £JA e no
Ensino Médio (EJA) da Secretaria de Estado de Ediocdo Estado de Mato Grosso,

na forma da legislacdo vigente.

Atualmente, segue a Resolugdo n°® 5, de 20 de deazed#h 2011, a qual
institui: Diretrizes Operacionais para a Educac@&olJdvens e Adultos nos aspectos
relativos a duracédo dos cursos e idade minimaipgrasso nos cursos @A; idade
minima e certificacdo nos exames &JA; e Educacdo de Jovens e Adultos
desenvolvida por meio da Educacéo a Distancia.e3®es seguem também a Regra
de Organizagdo Pedagodgica — Modalidade Educacdoveas e Adultos EJA— 2012:

Art. 5° - A oferta da Educacdo de Jovens e Adultos exige uma
politica educacional integrada no contexto sOciolitipo e
econdmico do Estado de Mato Grosso, constituindeitdipublico
subjetivo.Art. 6° - Considera-se como idade para acesso a cursos e
exames de Educagdo de Jovens e Adultos 15 anodetospara o
ensino fundamental, e 18 anos completos para m@msédio, no

ato da matricula, a qualquer momento do ano lefivb. 7° - Os
cursos de Educacgdo de Jovens e Adultos deveraufeseados nos
periodos, diurno e noturno, garantindo amplo acessermanéncia
dos jovens e adulto®rt. 8° - Cabera a Secretaria de Estado de
Educacdo — SEDUC/MT e aos municipios que integeamregime

de colaboracgéo, o Sistema Estadual de Ensino,éstrdos 6rgdos
municipais de educacéo, proceder a chamada p(dieaefeito de
recenseamento e insercdo da demanda na Educacdoveles e
Adultos. (BRASIL, 2011).

Além disso, )CEJA obedece as orientacfes da politica educacionataaa
da Secretaria de Estado de Educac¢do quanto a twagé@at da Educacdo Basica nas
Modalidades do Ensino Fundamental e Ensino Méd#,Educacdo de Jovens e

Adultos, de forma presencial.
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Outro aspecto a ser enfatizado é queEdAAnténio Casagrande oferece uma
modalidade de ensino diferenciada, seja pela argefd das turmas por area de
conhecimento, seja pela organizacdo pedagdgicaaNesspectiva, primeiramente, o
estudante que se matricular em determinada turrdagtee cursar e ser aprovado em
trés areas (Ciéncias da natureza e matematicagi@émimanas e Linguagem) para que
conclua o ano/a fase. Com relacéo a oferta, héedifes formas: oficinas pedagogicas,
sabados culturais, plantdes e as aulas por disajpilém dos Examesn-line A
matricula por disciplina visa atender estudantesjguyossuem certificacdo em alguns
componentes curriculares, logo, uma alternativa pao cursar todos os componentes

curriculares que compdem as areas de conhecimento.

As préticas pedagogicas, portanto, sdo desenveheda sala de aula, nas
atividades de campo, em oficinas pedagodgicas \adtpdra as areas; ja os plantdes sao

realizados para atendimento individualizado e ogeprs sao interdisciplinares.

Soma-se a isso, as aulas de Educacgdo Fisica s&mtdbas no Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Os alunos que optam pehclusdo da area de
Linguagens tém a oportunidade de frequentar as &olia os professores no minimo
guatro vezes na semana, ou mais, se acharem nazeNe&sas aulas, é considerada a
individualidade biologica, reconhecendo em cada wwas potencialidades ou
limitacdes. Devido a essa diversidade, a dis@pproporciona um conteudo de fécil
entendimento, exercicios fisicos, praticas de adbkes desportivas, recreativas,
caminhadas, jogos de raciocinio e expressao coygmamitindo, assim, a integracao

de todos.

Algumas pessoas relataram que apés terem aprewndidmonteldos sobre
alimentacdo ensinados nas aulas de Educacdo Hisissaram a mudar seus habitos
alimentares, a controlar melhor a presséo arteyiam consequéncia, conseguiram uma
melhor qualidade de vida. Pudemos observar quedosaados, além de melhorar a
gualidade de vida, realizavam atividades prazeresagrupos de amigos e familiares e

se inseriam em outros espacos sociais.

O CEJA Antonio Casa Grande oferece o Curso de EducacaxaBass

seguintes etapas e modalidades por:
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1. Area de Conhecimento: Ensino FundamentalA — 1° Segmento Fases |, Il e lll;

Ensino Fundamental EJA- 2° Segmento Fases |, Il e lll; Ensino MédiBJA - Fases
[, 1l e lll.

2. Por Disciplina: Ensino FundamentaEJA — 2° Segmento Fases |, Il e lll; Ensino
Médio —EJA- Fases |, 1l e ll.

De acordo com a Constituicdo Federal de 1988, eagdon € dever do Estado,

e deve ser ofertada de forma obrigatéria e grapaita o Ensino Fundamental e Ensino

Médio. Apesar disso, vale ressaltar a ma vontaddng#ementacdo de politicas

publicas par&JA no Estado de Mato Grosso, afinal, ha varios édadjue passaram

da idade escolar, mas que ainda ndo tém estes devensino.

Lei n°® 9394/96;

Resolugéo 180/2000 CEE/MT;
Parecer 11/00 CEB,;
Resolucdo 118/01 CEE/MT;
Resolucdo 150/99 CEE/MT,;
Parecer 092/07 CEE/MT,
Resolucdo 092/07 CEE/MT,;
Resolucdo 383/04 CEE/MT;
Parecer 193/00 CEE/MT,
Resolucdo 177/02 CEE/MT,;
Resolucdo 067/05 CEE/MT,;
Resolucdo 186/07 CEE/MT,;
Resolugéo 249/07 CEE/MT,

Resolucao 005/11 CEE/M.
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Os recursos financeiros @@EJA sdo enviados pelo Governo Federal através
do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), comdicacdo de como a escola

deve gasta-lo, parte destinada para investimenaste destinada ao custeio

O governo de Mato Grosso repassa 0s recursos éimas@s escolas atraves
do Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE), cugasirsos sdo destinados ao
custeio para manutencao e conservacédo da Escotaarte para investimentos em

bens de capital. Dividido em 4 (quatro) parcelas.

O recurso da Merenda Escolar (PNAEJA) é enviado @elverno Estado de
Mato Grosso, através da Secretaria de Estado deaEdln, e se destina a cobrir os
gastos com a merenda oferecida aos alunos. E enpeld Estado & Escola em dez

parcelas iguais.

Atualmente o Centro de Educacdo de Jovens e AdAldsnio Casagrande
nao dispde de recursos proprios e funciona em eegim externato, nos periodos

matutino, vespertino e noturno.

O Ensino Médio n&JA é presencial, Fase |, Il, lll, organizados em &né&=sas
cada fase sendo trimestral. Por Disciplina e Poéglemo 2° Segmento do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio, Fases |, Il, lliculada a Carga Horaria de cada
disciplina, também o Exame Supletivo ofertado aneate por Disciplina e por Area
de Conhecimento. Tendo como objetivo fundamentalmeecer as especificidades dos
sujeitos da Educacao de Jovens e Adultos e daguliés tempos e espacos formativos,
oferecendo formas diferenciadas de atendimentacgogreenda a educacao formal e

informal integrada ao mundo do trabalho no decataevida.

Com base no campo investigado, podemos afirmar aguemunidade de
educadores, os gestores, 0s coordenadores, toddosinomnarios trabalham na
organizacdo d€EJApara a formacao cientifica e cidada. Eles deseawolcdes para
formacgao de cidadaos, pessoas conscientes, quehegeon seus direitos e deveres e
respeitam as diferencas. Com ac¢des como: sabadtasaisue oficinas pedagdgicas
abordam temas que valorizam a familia, o civism@ &ida em sociedade. A
preocupacado com a formacéo ndo é meramente aaniidr isso ha uma preocupacao

constante com conteudos significativos.
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Constatamos a mediacdo que se faz entre o conteslmado com a
necessidade do educando, sempre respeitando arandeeaer, a forma com que se fala
de cada um e na tentativa de solucionar os prollejqna aparecem no cotidiano

escolar, sempre mantendo a qualidade do processweaprendizagem.

No sabado cultural é possivel dar visibilidadedamtteoria quanto a pratica,
através de manifesta¢gfes dos educandos, ou sefiadizacdo daquilo ja produzido e
ao que se continua a produzir como representacadsaa da realidade, por meio da
musica, da expressdo corporal, da dramaturgia, rddugdo textual, da producao

artesanal, entre outras.

Destacou-se a garra e a forca de vontade de togopadicipantes da
instituicAioCEJANO que diz respeito a eventos, como por exempl8,Rrimeiro Saldo
do Livro de Tangara da Serra-MT, no qual tiveranawafetiva participacéo interagindo

com as apresentacdes culturais.

Figura 5 - Participantes doEJANo 1° Saldao do Livro em Tangara da Serra. (Fdata:Maria

dos Anjos Vieira)

Para todos os profissionais que atuam na gestéimoes apoio pedagdgico nos
Centros deEJA, sdo imprescindiveis o profundo conhecimento edestionstante da
LDBEN 9394/96, do Parecer 011/00 CEB/CNE e das atimacdoes do Conselho
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Estadual de Educacéo de Mato Grosso. Tais atifudg®rcionam melhores condi¢des

mediadoras entre o que determina a lei e a pnatigaocesso educacional.

Dessa maneira, facilita-se aquelas pessoas qdeditiam parte de sua vida, o
conhecimento sobre as normas de convivéncia emafeomo 0s seres humanos
estabelecem as relagcfes de trabalho e poder, candetiade esta organizada, é pois,
partindo desse principio que se pretende formdadéos ncCEJA.

O entendimento das diversas concepcdes existerbge sser humano
possibilita aos profissionais do Centro de Educalgidovens e adultos, realizar uma
leitura de curriculo que venha ao encontro da sét@de de formar cidaddos
responsaveis e conscientes de seus deveres epalimente, conhecedores de seus
direitos. Assim, com relacdo a organizacdo fundideases profissionais, no intuito de
atender as demandas do corpo discente, temos uintee@strutura: a direcdo; a
secretaria; a coordenacdo pedagogica (geral e adg; & corpo docente; 0 corpo

técnico administrativo e 0 apoio administrativo ealtional. .

A composicao administrativa da diretoria do CemteoEducacédo de Jovens e
Adultos Anténio Casagrande conta com o0s seguinpesost 0. Secretaria Geral;

Técnico Administrativo Escolar e o Apoio Adminigiva Educacional.

JA a estrutura do corpo técnico pedagdgico dadamigi € composta,
atualmente, por quarenta docentes, 0s quais, aééodéncia, podem desempenhar
atribuicdes inerentes as seguintes atividades:déoagédo Pedagdgica; Coordenacao de

Area; Coordenacéo Geral.

De acordo com informacgOes obtidas da secretari€EdA, a maioria dos
alunos se insere na faixa etaria de 21 a 40 adasimhpercentual maior para o publico

feminino, como também ha uma maioria de solteiros.

Os jovens tém interesses, motivacdes, experiéeceagectativas importantes
a serem consideradas pelo professor para o dessngoto de seu trabalho
pedagogico. Os educandos valorizam extremamerdewiwo social, fazendo com que
a sociabilidade ocupe posicéo central em sua Vi&Ens grupos de amigos, 0S grupos
de pares constituem um importantissimo espaco embgacam respostas para suas

indagacodes.
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O aluno adulto tem como caracteristica responderespor atos e palavras,
reificando a razdo em detrimento da emocao, aléassglemir responsabilidades diante
dos desafios da vida. Isso ocorre independententienbrigem social, da idade ou de
qualquer outro fator que diferencie ou evidenciglieersidade existente entre 0s
sujeitos. Afinal, as praticas educativas, medigukla linguagem e por metodologias
diferenciadas, envolvem a todos no Centro de Ediacde Jovens e Adultos.

Figura 6: Ill Noite Afro Brasileira. (Fonte: laNaria dos Anjos Vieirh

Os educadores, os coordenadores bem como os d@mudissionais da
educacdo, sdo responsaveis por elaborar uma paopestagogica par&JA que
assegure o entendimento de um curriculo no quapearinentacdo do conhecimento
apropriado seja propiciada, sempre permeada pelagoes sociais e articulacdo da

vivéncia e saberes dos educandos.

Os educadores doEJAtém como principio trabalhar com a autoestima ds se
alunos porque reconhecem que, ndo s6 nesse ammegetambém nos demais
contextos sociais, as pessoas necessitam de diatyocooperacdo e troca de
informacfes mutuas, de afetividade e de respemtoriam, portanto, essa atitude de
retornar aos estudos. Aos professores, cabe pronzowveteracdo dos envolvidos e

tentar alcangar um objetivo comum, respeitandcssspacidades individuais.

O profissional da educacéo deve ter uma proposteaetnal voltada para a

linguagem e a diversidade, junto as variacdes ratiencontradas na escola, onde os
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sujeitos estdo inseridos. Deve ainda interpretdfendémenos que se apresentam nessa
escola: elementos culturais, como os valores, quacterizam o mundo vivido desses
sujeitos. O Centro de Educacdo de Jovens e Adéltom dos espagos em que se
permite estabelecer questionamentos, discussdesusea bde significados da

intencionalidade dos sujeitos frente a realidade.

Cabe também ao professor reconhecer e valorizaessitlade dos saberes de
seus alunos, buscando superar discriminacoes. i€otesao papel do aluno dalA
consciente de que esta atuando sobre funcdes fendazis e cumprindo uma tarefa

essencial para a promoc¢ao da cidadania.

Afinal, pressupomos que todos nés sabemos algumsa eoé nossa missao
interagir com o outro, na busca de uma identidadeneio a interculturalidade. Silva,
(2000, p.76) acredita que: “a identidade e a difgaiesdo produzidas ativamente, sdo

criagcfes sociais e culturais instituidas por meiats de linguagem [...].”

E, é nesta expectativa de interacdo conoutro, no aprender, no criar
possibilidades de mudanca, na emancipacao de tpado$azem parte desse contexto
educacional é que procuramos nos identificar coduzadores articulando tanto a area

da Linguagem quanto a da Educacéo.

Os profissionais da educacéo que se habilitambaltrar noCEJA devem ter
como compromisso principal a valorizacdo do serdnoracima de qualquer coisa. Ao
trabalhar com os sujeitos da educacao de jovedsleoa com e na diversidade, devem
ter consciéncia de que encontram seres humanoslamdesaula com diferentes faixas

etarias, senhoras com filhos, pessoas com necdssidapeciais e jovens.

Os educadores dBJA em sua grande maioria, trabalham em regime de
dedicacdo exclusiva e sdo os mediadores do proeeksmcional, pois articulam os
saberes de cada uma das pessoas, 0s conteudos ogeracOes curriculares

provenientes da Secretaria do Estado de Educagéo.

Sabemos que esses professores ndo se graduam pbetiotento sobre a
EJA porém, a experiéncia vivencial destes € o qumms mais interessados em ter

uma formacéo profissional continuada.
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Estes docentes participam efetivamente: da elaborap Projeto Politico
Pedagogico da escola; das atividades a serem ddgddas como plantdes, aulas
culturais, oficinas pedagodgicas. Em outras palaaastersetoralidade daJA dialoga
com o campo do trabalho, da saude, do meio ambidageculturas da comunicacéo,
entre outros aspectos, como bem ilustra a mandedaagresentamos no inicio deste

capitulo.



CAPITULO Il

DIVERSIDADE E LINGUAGEM NA CONSTITUICAO DOS SUJEITO S

Ao pensarmos em diversidade e educacgédo, repomasiomediatamente a
uma condicdo (a diversidade) e a um processo (oaetinal) que estdo em estreita
relacdo e sdo constitutivos do ser humano. Tadieeasidade como a educacédo devem
ser vistas como fendbmenos que atravessam o tengpespaco e recebem diferentes

tratamentos nas varias organizac¢des sociais.
2.1 Diversidade, Cultura e Educacad

Entendemos que os seres humanos sdo Unicos, casmapemas semelhantes
guando consideramos a espécie humana. Também psdbrer que a diversidade é
prépria da vida. H4 que se considerar que a doamlsi, assim como a identidade,
consiste em construgdes sociais, que nido sdo iagéampouco destituidas de poder. E
fundamental que a reflexdo sobre como estas cgdsuocorrem no contexto de uma
sociedade se tornem centro de interesse do eduqamsy assim, ele trabalhara, nédo
para aceita-las como fendmenos naturais, mas paexeocicio de sugpraxis
pedagdgica: problematizando-as com seus alunogeldasdo significados, sentidos e o

poder que as constituem.
Nesse sentido, temos de concordar com Munang8,(p0Q1), para quem

[...] a diferengca pode ser traduzida em diversidade racas, de
culturas, de classe, de sexo ou género, de religéiadade. Essas
diversidades também escondem as semelhancas @sshgenanos.
As diferencas sdo manipulacdes soOcio-econdmicas oliticp-
ideoldgicas. A naturalizacdo da diferenca com@ipadda vida pode
ser apropriada pelo discurso hegeménico e assinftaoseu carater
de construcdo e embates de poder no tecido social.

Ora, encontramos no ambiente do CEJA estudado gan tico para mobilizar
essas reflexdes propostas por Munanga (2003). IAfseconsiderarmos as mais

variadas existéncias, encontraremos: as linguasulagras, as etnias, a diversidade

°Essa discussdo se referendou no material elabguaetio profa. Dra. Cecilia de Campos Franca,
orientadora dessa dissertacdo, por ocasido de consistrado sob o titulo: Educacdo, Ciéncia e
Diversidade: pesquisa e acao no espac¢o escolan agéo prevista no projeto de pesquisa e extensado
Novos Talentos financiado pela CAPES, em 2012/didede de Tangara da Serra-MT.
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humana ao longo desse processo evolutivo. E faéo mgu decorrer da histéria de
colonizagéo, a diferenga se constituiu pela autoaffdo do outro. A diversidade foi
desvalorizada e a desigualdade social tomou propsrgncontrolaveis, o que
prevaleceu foi a imposi¢cdo de uma cultura sobratemo decorrer da historia com o

enfoque eurocéntrico.

Compreendemos que o conceito de cultura é vastapleso e podemos notar
sua representacdo através da articulacdo dos @entith producdo criativa da
“imaginacéo criativa”, da autoproducéo, dos habitlasculinaria, dos comportamentos,
dos valores que criamos e lhes damos sentido covémacia e nas relagdes constituidas
entre os seres humanos. Em outras palavras, ségei®s que determinam as varias

possibilidades que influenciam a cultura.

Encontramos, nas consideracbes do antropologo ofdiffGeertz, uma

possibilidade de conceituar cultura:

[...] Como sistemas entrelagados de signos intéwyes (0 que eu
chamaria simbolos, ignorando as utilizacGes priais)c a cultura
nao é um poder, algo ao qual podem ser atribuidegatmente os
acontecimentos sociais, 0s comportamentos, aguigégs ou 0s
processos; ela é um contexto, algo dentro do desal godem ser
descritos de forma inteligivel [...] (GEERTZ, 1989,10).

A cultura é constitutiva do ser humano, pois aomeegempo em que restringe
suas possibilidades, orientando modos de ser, cefiede valores, conduzindo
processos, ela viabiliza a nossa existéncia. Nmwssivel pensarmos em sujeito
desvinculado de uma cultura, de um grupo sociaiuy® como seres gregarios que
somos dependemos de um contexto de relacbes soCalsujeito seauto cria
(autopoiese) em didlogo com outro, também com wireile ele a refaz sempre como
outra (FRANCA, 2010).

Pensar em diversidade nos leva a argumentar qué ilarente a condicéo
humana. Embora esta ideia seja correta € necessditigla para que nao a deixemos se
transformar em um olhar e conduta naturalizadosjue causaria prejuizos aos
processos reflexivos que devemos mobilizar. Porodaido, ha que se ter o cuidado

para ndo tomar como igual a diversidade que osetifea.
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Figura 7: Atividades sociais da Il Noite Afrodileira. (Fonte: lara Maria dos Anjos Vieira)

N&o podemos pensar a diversidade como somatoddetencas muito menos
como categoria abstrata que oculte as diferencasldBvos concretos feitos desiguais

em processos historicos cruéis, conforme nosaaderbyo (2008).

Sinalizamos nossa compreensdo de diversidade iapto que nessa estéo
implicadas as representacbes de negritude, donségena, do ser jovem, adulto,
crianca, dos povos do campo, das possibilidadegagexculturais, do ser homem e
mulher, religiosas, das inumeraveis possibilidateser humano, bem como, de suas

limitacOes e assim por diante.

Em nossa sociedade, pensar a diversidade € aimdarpem caminhos que
possam ser proveitosos para interpretar e desuoonstisdes e representacoes
preconceituosas a respeito de alguns coletivol) teos discursos em geral, a exemplo
dos discursos literarios, midiaticos e politicoamw naqueles presentes e impregnados
nos olhares dos docentes, nas estruturas socessotas, nas logicas e nos valores

constitutivos da estrutura educacional em seusattifes niveis (ARROYO, 2008).

Os posicionamentos explicitados, no nosso enterd@ncam em relagdo a
questao de reivindicacdo de reconhecimento e taxé@o diferente, pois prevé nesse

posicionamento um processo repleto de tensdesuldifides no dialogo, embates por
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disputa de poder, portanto, construindo relagfes goder de maneira mais simétrica

entre as partes.

Para que se concretizem as relagbes sociais par deeidiversidade e da

cultura, faz-se mister que a educacao exerca ung@duntegradora nesta relacao.

Para Freire (1996), “[...] a educacao deve ser tant@letivo, solidario, um ato
de amor, porque educar é uma tarefa de trocas megemas e nao pode ser nunca feita
por um sujeito isolado”. Pensamos que essas tsecasidenciam e se concretizam na
interacdo das relagbes entre cultura, diversidadedecacédo, contribuindo para

consttruir, desta forma, uma sociedade melhor toai@s.

Ainda para respaldar a importancia do pensamemioaino, buscamos no
trabalho de Peter Maclaren, o qual € também fundede no legado deste grande
pensador brasileiro, que: “A Educacao, entdo, @oder concebida como destinada a
criacdo da cidadania, destinada a justica so@akévencao da vida social baseada nos
ideais democraticos socialistas”. (MACLAREN, 2005K0).

2.2 Linguagem e ldentidade

E possivel pensar a linguagem de maneiras difexe@@mo um conjunto de
signos que tem uma dinamica propria, fundamentadsubjetividade, de acordo com
Benveniste (2005); como linguajar, na esteira dmbrto Maturani,que entende:

[...] a linguagem sendo um fenbmeno que nos envolve como seres
vivos e, portanto, um fenbmeno biol6gico que sgimai na nossa
histéria evolutiva, consiste num operar recorrente em
coordenacbes de coordenacbes consensuais de condudésto
resulta que as palavras sdo nés nas redes de cagédedeacdes, e
nao representantes abstratos de uma realidade emifemie dos
nossos afazeres. [...] As palavras que usamos gréense revelam
nosso pensar, como também projetam o curso de nEIwD.
(MATURANA, apudFRANCA, 2009, p. 9. Grifos nossos).

No entanto, apesar de diferencas no entendimentau#o vem a ser a
linguagem o que nos chama a atencdo é a ndo @isdocda subjetividade, das
emocdes como fundamento da linguagem. Isso nokargue, assim sendo, sua forga e

importancia para as relacdes vivenciadas cotidianéme enorme. Ha uma mobilizacéo

® Maturana utiliza o termo “linguajar” e ndo “linggem”, reconceitualizando esta noc&o, enfatizando se
carater de atividade, de comportamento, e ewtasmssim a associacdo com uma “faculdade’rigdp
da espécie, como tradicionalmente se faz. (Not@a@ekcdo.). (MATURANA, 1998, p. 21).
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das pessoas quando estdo em comunicacdo nos aspdelectual e emocional,

tornando essa experiéncia intensa, principalmeatgue diz respeito a valorizacéo/
reconhecimento e desvalorizacdo / ndo reconheaim@ansando a linguagem nesta
direcdo € que ndo somente afirmamos sua importéauwizo também a impossibilidade
de tratar das questdes de Diversidade e Identidadastituicdo dos sujeitos - sem nos
reportar a ela enquanto conceito fundamental eezltanconstitutivo e mediador das

relacdes entre as pessoas.

Vale ressaltar que ao mesmo tempo em que a linguagen fundamento para
as reflexdes e relacdes estabelecidas, ela seeafmesomo vacilante e instavel,
podendo mudar e transformar nossos fazeres, nioesas e N0SS0S sentimentos a partir
das mobilizacbes afetivas entre os interlocutadas, atribuicdes de significados e da

construcdo de sentido que se tornam possiveis leoenaepartir dela.

7

A linguagem € simultaneamente elemento construidicialsnente,
culturalmente que faz mediagdo entre as pessoamdtitativo da pessoa. Nés nos
apropriamos de significados culturais para consegs Nnos orientar em nossas
relacdes cotidianas. O que penso de mim passassSa@@nente, pelo o que os Outros
significativos pensam de mim. A constituicdo desaoglentidade, sendo processual,
materializa-se nas informagcdes que o contexto Iseaialores, significados, sentidos,
direcdes, avaliagbes, julgamentos fez chegar aé 3@ posso pensar que o Outro me
constitui, portanto em relacdo, precisamos entemge n0s também somos peca chave
na constituicdo dos Outros com que nos relacionanpara 0s quais nos tornamos
significativos (FRANCA, 2012).

O conceito de linguagem aqui nesse trabalho digeito ao que se diz com
palavras, utilizando a lingua em comum das pesdoadito via gestos, postura, ou seja,
as informacdes que veiculam pelas relacdes intgtsids. Esses elementos compdem

0 contexto do discurso em que as relagdes seasa(ZRANCA, 2012).

Para pensarmos o conceito de identidade, respaldamem Tomaz Tadeu da
Silva (2000), para quem a diferenca e a identid@ecategorias resultantes de criacédo
linguistica. Nem uma nem outra sé@o possiveis dems@ensadas fora da linguagem.

Identidade e diferenga, segundo o autor, habitamuado social e cultural e nao
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existem fora dele, assim como muitos outros coogeadt elementos que subsidiam as

nossas reflexées.

Mesmo que essas colocacdes possam parecer Obwiesdemos que é
pertinente que sejam trazidas e colocadas em regb®i® 0 processo de naturaliza-las
seria muito desastroso e inviabilizaria uma dis@oissais politizada e critica acerca das

guestdes que propomos nesse trabalho.

Identidade, portanto, nesse trabalho ndo sera itbada como produto, mas
como processo ininterrupto ao longo da vida consipdslade de constante mudanca,
transformacao e instabilidade. Tanto identidadecacdiferenga em termos conceituais

traduzem um processo de producéo simbdlica e diseur

Na teoria sobre a constituicdo do ser humano, Pardae (1987, p. 19)
menciona que a palavra constitui a consciénciseddumano, somada a atividade do
sujeito e de suas condi¢Oes sociais. Este suggtcomunicar-se, colabora com todos
na construgcdo e humanizacdo do mundo. Também éppédara que o individuo
identifica-se como sujeito Unico e diferencia-seod&os, reconhecendo-se a si mesmo

como ser humano.

Também Silva (2000, p.106) define que a constitut@ uma identidade esta
sujeita a utilizacdo dos recursos da histériajrguagem e da cultura para a producao
daquilo que nos transformamos, por isso, ele afigua “Na linguagem do senso
comum, a identificacdo € construida a partir deombecimento de alguma origem
comum, ou de caracteristicas que séo partilhadasoatros grupos ou pessoas [...]", ou

seja, a pratica

Freire, (1994), menciona que linguagem e realidag® prendem
dinamicamente. A compreenséao do texto a ser aldargar sua leitura critica implica a
percepcdo das relacbes entre o0 texto e o contéteer humano, antes mesmo de
apropriar-se do conhecimento formal da linguagentagaz de decifrar a palavra,

porque isso lhe flui naturalmente, ou seja, elesegoe realizar a leitura do mundo.

Educandos e educadores empregam diferentes lingaiaye decorrer das
aulas, utilizando as palavras, os gestos, a migitae outras, e vao se articulando para

compreenderem e serem compreendidos. Isso Ihest@dazer uma leitura das coisas
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gue 0s cerca, capacita-os para conhecer a palagratiljzam tanto na oralidade quanto
na escrita. A interpretacdo e a compreensao dextont&o significacdo a vida, através

dessas leituras.

Franca (2009, p.9) cita Benveniste (2005) quarnhop@drtancia de se fazer uma

distincdo entre linguagem, lingua e discurso:

A linguagem é todo sistema de expressdo que peartitamunicacado
entre individuos por meio de palavras convencignéatadas ou
escritas. Todo ser humano é dotado da faculdadesxgeimir
intencionalmente sua opinido, expressar seu pemsa MmO pratica
social com a possibilidade de modificar um contexQuanto a lingua
€ a maneira de expressdo comum a um determinago,geauo discurso
€ a linguagem posta em acdo entre duas ou maisgsessl seja, € o
contexto de uma pratica. (BENVENISTE, 20a6pud FRANCA, 2009,
p.9).

Para constituir-se, 0 ser humano passa por preeessais de
desenvolvimento por meio da educacgéo, na sequédgigre os conhecimentos gerais,
cientificos, artisticos, técnicos ou especializadmsn o objetivo de desenvolver sua
capacidade ou aptidées. As linguagens, os halitoacterizam a cultura, entendida
como modos de vida comuns a toda a humanidade.uBagélo tem por objetivo
subsidiar o individuo com conhecimentos culturagpazes de impulsionar as

transformacdes materiais e espirituais exigidaa gglamica da sociedade.

Benveniste (2005) afirma que a linguagem faz pdoteer humano e a escolha

de palavras que o falante usa em seu dizer denaticiena como vive, afinal:

E na linguagem e pela linguagem que o ser hufremeonstitui como
sujeito, porque sO a linguagem se fundamenta niidada, na sua
realidade que é a do ser (...). Nao atingimos aumcser humano
separado da linguagem e ndo o vemos nunca inventandN&ao
atingimos jamais o ser humano reduzido a si mesnmwoeurando
conceber a existéncia do outro. E um ser humaacegcontramos no
mundo, um ser humano falando com outro ser hunmamolinguagem
ensina a proépria definicdo de ser humano. (BENVHEIS2005,apud,
FRANCA, 2009, p11).

De acordo com a citacdo, entendemos que a linguagdal, predomina nas
sociedades civilizadas e constitui também um eléonessencial de toda cultura, sem o

qual ela ndo poderia existir, porque possibiliteaasmisséo oral ou escrita do passado

" No original do autor esta a expressdo homem. Builst por ser humano porque esta outra expresséo
representa de forma mais precisa o que ele digERANCA, 2009)
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de uma coletividade. A linguagem serve da mesmaeirggncomo elemento
constitutivo da cultura de um povo. A histdria esgjeito, quando se trata de

linguagem, estdo sempre em movimento.

A escola € uma instituicdo que pode ser consideracie um micro universo
social que se caracteriza pela diversidade sociaulairal e, por muitas vezes,
(re)produz padrdes de conduta semelhantes da$eslagciais fora da escola. Sendo
assim, o relacionar-se com o outro, na escola, Gawnaté denuncia praticas sociais
mais amplas, os valores como igualdade e solidadedrespeito ao proximo e as
diferencas estdo presentes no discurso da esG@ANDOAU, 2003, apud SANTOS,
2005, p.67).

A instituicdo social denominada escola € um locak gnaterializa a
diversidade e a organizacdo social com seus valpresonceitos, possibilidades e
limites. S&o muitas as pessoas que la transitamdas de condi¢cbes e ambientes
diferentes. Cada uma traz consigo sua linguagems $abitos de estudar, de
comer, de dormir; valores, visdo de mundo, modogabe peculiares como vestuario e
alguns padrbées comportamentais. Em resumo, disagne a cada sujeito cabe um

papel na escola determinado pelos ambientes emivipieo processo de socializacao.



CAPITULO Il

METODOLOGIA DA PESQUISA

Depois de finalizado o projeto de pesquisa, o stkymas ao Comité de ética
da Unemat a fim de conseguirmos a liberagdo ddsaltras. Esta autorizacéo,
entretanto, ndo nos foi dada de imediato, tivermpedimentos burocraticos que
fizeram com que a pesquisa ndo ocorresse em teaiilo tnas assim que a obtivemos,

demos inicio a pesquisa de campo.

Nossa primeira providéncia foi contatar a Assead@edagogica e informamos
nossa intencao de pesquisar os sujeitos envolvidggocesso educacional do Centro
de Educacao de Jovens e Adultos Antonio Casagrémdes. a concordancia, dirigimo-
nos aocCEJAe também pedimos autorizacdo para comecarmosasfetnte a pesquisa
A diretora nos encaminhou a coordenacdo pedag@iaas demais educadores ali
presentes e expusemos nossa proposta de trabapoisiesse encontro, retornamos
para esclarecermos quais seriam 0s possiveis cathiiyes para a pesquisa, porque a

ideia era a de observar a relacdo entre os proésseeducandos.

Sabemos que existem pessoas que trabalham nadsesamoio administrativo
educacional, os coordenadores, docentes e téamitnmistrativos e/ou pedagogicos e
gue todos, de uma maneira geral, sdo responsae#s ppocesso educacional. O
trabalho de valorizacdo pessoal ndo é faitpriori, mas durante todo o processo

educacional. Essa valorizagédo permeia todo o emiiddoCEJA

Diante da quantidade de pessoas que ali circulatab&lecemos parametros
para realizarmos as entrevistas com trés alunes®mg que atualmente sao professores
da propria escola, porque ndo seria possivel ezaliz observacbes de uma turma
matriculada na disciplina de Linguagem, devido &mgamento daCEJA. O ano
letivo nosCEJA’s para oferta das etapas de Ensino Fundamentati® Méorganizado

em trés trimestres.

As técnicas utilizadas nessa pesquisa foram: anagg® participante, que a
pesquisadora esteve com dos educandos, docerdego0# administrativos e outros

profissionais da educacao feita ao longo da tragetiue possibilitou a compreenséo do
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universo daEJA e as entrevistissemi-estruturadas porque ndo daria para pensar:
primeiro eles fazem isso e depois aquilo, princeadte em se tratando de auto-estima e
valorizacéo pessoal. Consideramos a fala dog@sijenvolvidos que séo professores e
alunos egressos dOEJA entendemos a oralidade (discurso) como pontaatemtde
fundamental importancia, pois através dos fatos onados pelos entrevistados
podemos captar especificidades da cultura.

Coletamos os relatos dos colaboradores na promtmlee conforme a
disponibilidade dos entrevistados. Todo o mateédtado foi filmado. As entrevistas

foram transcritas na integra e posteriormente igga®

Informamos que suas identidades seriam mantidassigiio e que, seria
utilizado um codigo com as iniciais do nome, idadsexo, com 0 objetivo de preserva-

los de qualquer constrangimento.

De acordo com Maria Cecilia de Souza Minayo (20&bB)da ndo existe uma
teoria especifica que dé conta de explicar ouprggar todos os fendmenos e processos

sociais. Segundo Minayo, isso acontece pelos seguimotivos:

Primeiro, porque a realidade néo é transparentseen@re mais rica
e mais complexa do que nosso limitado olhar e nlasstado saber.
Segundo, porque a eficacia da prética cientificessabelece, ndo
por perguntar sobre tudo, e, sim, quando recortermeado
aspecto significativo da realidade, o observa, gartir dele, busca
suas interconexdes sistematicas com o contextaneaccealidade.
(MINAYO, 2010, p.17).

Minayo (2010) nos auxilia a compreender que o queiéncia chamamos de

dados, ndo estédo postos para nés, mas séo coestaupartir do olhar do pesquisador.

De acordo com Gamboa (1988)s temas referentes ao ser humano estudados
nesta abordagem critico-analitica, avaliam que adidexle € exteriorizada pelo ser
humano, ou seja, referimo-nos ao contexto séc@llt 0 sujeito através de seu
conhecimento da significacdo ao universo. Na zartke que a historia é sincronica,
vemos no processo educacional que ao aprendeeradpalavra, 0 sujeito possibilita a

construgédo de uma cultura e o desenvolvimento diadade. A visdo de mundo desta

8 ENTREVISTA, “[...] Técnica de coleta de informagdsobre um determinado assunto, diretamente
solicitadas aos sujeitos pesquisados. Trata-s&grgor de uma interagdo entre pesquisador e pesiguis
[...]" (SEVERINO, 2010, p. 124).

° ( p.105passin).
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abordagem implica nas condi¢des concretas de ssi@moia, condi¢cdes historicas de

carater psicoldgico, socioldgico e politico.

Nesse trabalho, nosso objetivo foi por em relevteasas e/ou categorias que
foram possiveis construir a partir das respostageoidas a nés pelos entrevistados,
com o intuito de analisar essa temética. Estabetelzgdes entre os dados fornecidos e
as discussbes a que tivemos acesso sobiEdAq as teorias estudadas, buscando
construir um sentido, uma interpretacdo em direéc@uestao inicialmente proposta a
fim de elucida-la: Como os sujeitos da pesquiseesen antes e depois da experiéncia
educativa d&JA?

Depois de transcritas as entrevistas, lemos cadaaom atengcdo e cuidado
algumas vezes antes de iniciar propriamente asxfefk e categorizacao por temas. Ao
construirmos as categorias observamos trés daasregrontadas por Bardin (1979),
como: - Homogeneidade— diz respeito a ndo misturar temas ou elementesdtes
em uma mesma categoriaExclusividade —Trata de que um mesmo elemento do
conteudo néo pode ser classificado por duas (2godas diferentes; Pertinéncia-

Refere-se a selecao de elementos que tenham relagéo objetivo da pesquisa.

Esse tipo de andlise categorial permite a class#ic de elementos de
significacdo constitutivos do conteddo comunicadimportante ressaltar que a
utilizagdo dessa técnica conta com procedimentigetivos sistematicos de descricao
dos conteudos das falas, das mensagens, sem gusigeffique o fim mesmo de
analise. O interesse maior é no que estes contqamiEm nos mostrar, Nos ensinar
depois do tratamento analitico. Ha ainda o objalizinferir conhecimentos relativos as

condi¢des de produgéo e do processo de constregdadds.

Escolhemos a anélise de conteudo para subsidaarddises que fizemos, por a
entendermos muito proficua para nos desvelar oediiococulto na fala. A técnica de
andlise de conteudo € simultaneamente um instremgme pode ser aplicado em
respostas provenientes de perguntas feitas petjuigagor aos sujeitos da pesquisa e,
que nos oferece a possibilidade de avaliar poigostes ou temas que surgem dessas

mensagens.

Descrevemos as fases do processo de andlise quementamos neste
trabalho: Leituras do material transcrito. A primdeitura seguiu as orientagées dadas
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por Bardin (1979) e denominada t&tura flutuanté®, construcdo de categorias e
descricéo delas; processo de inferéncia e de éstabento de relagbes dos dados tanto

com as teorias como com outros elementos categ@igior fim, a interpretacao.

Depois das leituras das entrevistas feitas, lewardaseis categorias para nos
auxiliar na analise desses dados. Foram elas, e&x: daémilia, Outras Escolas, EJA,
Linguagem, Diversidade e Identidade. Logo a se@luemos consideracdes acerca de

quais informacdes foram priorizadas em cada unsasdel

FAMILIA: neste quesito, as informacbes que agrupardem respeito a
qualquer pessoa que viveu de maneira proxima aosvestados, interferindo em seu

cotidiano e em sua vida. Pai, mae, avés, marithmdi

OUTRAS ESCOLAS: procuramos agrupar as informacdelatadas das
experiéncias que tiveram nos niveis de ensino fuedél e médio em escolas publicas
gue ndo &JA, a fim de termos um panorama do que essas vagmaobilizaram nos

entrevistados.

EJA Nesta categoria, ficaram as informacfes que tswestados forneceram
acerca de seu relacionamento e vivéncia nesta madalde ensino na escola Antonio
Casagrande, na cidade de Tangara da Serra-MT. Niesgdo nesse agrupamento foi
de poder visualizar e interpretar com um pouco raiseguranga como 0s sujeitos se

relacionaram 4, viam e véem esta escola e quaisrésmcas que tém dessa vivéncia.

LINGUAGEM: Aqui concentramos os adjetivos que padernos dar uma
ideia de como os entrevistados relataram suaddrae e quais foram as escolhas

linguisticas, os significados, os sentidos querdexauas experiéncias.

DIVERSIDADE: procuramos agrupar aqui nossa inteégg@& acerca dos
relatos levando em consideracdo a diversidade itgngt tanto no espaco escolar
como da sociedade. A escola materializa cotidianéena diversidade presente na

sociedade e, como tal, representa um espaco deiaego e tensdes constantes.

IDENTIDADE: Nesta categoria ficaram as informac@e® nos auxiliaram a

compreender, ao longo dos relatos, como 0s suj@éssa pesquisa percebiam a escola

19 para maior detalhamento a respeito dessa modalidedeitura recomendamos a leitura da Obra de
Laurence BardinAnalise de ConteudoLisboa: Edi¢es 70, 1979.
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Antonio Casagrande quando eram alunos |4, quaiseafimentos e analises que
compartilharam conosco sobre essas experiéncjanseempo passado ou presente, ja
gue os trés (3) entrevistados sdo alunos egresssa @scola e retornaram para la como

professores. Na sequéncia fizemos as descricOesntlevistas destacando o antes e 0
depois d&EJA



CAPITULO IV

APRESENTACAO E ANALISE DE DADOS

Iniciamos esse capitulo reiterando o referenci@iide que nos subsidiou nas
analises de dados, bem como, o caminho seguidolhEestos a analise de conteudo
para subsidiar as analises que fizemos, por elmsi#o proveitosa para nos desvelar o
dito e o oculto na fala. Esclarecemos a criacdoddiggo para os entrevistados como

estratégia para manter o sigilo de suas reaisiidegbes.

Em seu PPP, o CEJA Antonio Casagrande, como tedasgteas escolas, segue
as orientacdes curriculares das leis que regenu@aedo no Brasil. Seu texto original,
conclui afirmando que:

[...] o Projeto Politico Pedagdgico ndo pode samdfiormado em um
mero documento e sim no centro da vida da escaota, proposta
‘real’ para continuar melhorando e aprimorando pjwato das (re)
aprendizagens, reflexdes, acdes e relacbes somandtrabalho
pedagogico, administrativo, financeiro e comunitéta escola. (PPP,
2009, p.8).

Contudo, o que podemos observar de acordo com akraghes do
entrevistado PASMA35M, sdo outras constatacOesraefes ao que realmente

vivenciou:

[...] O estudante de EJA é um publico ecléticd. [Hoje o ideal seria
a gente ter uma escola de EJA com um perfil quedatse aquelas
pessoas que se afastaram da escola e consideraelagietém
dificuldades de aprendizagem. [...] [...] Por oulaglo, dentro da
mesma sala matriculam-se esses que estdo contrésianos fora da
sala de aula, porque o Estado diz que eles devamaseular aqui.
Eles tém ritmo de aprendizado muito mais acelerapiigndem muito
mais rapido, tém outra necessidade, pensam ndwkst]...] HA uma
terceira opgéo de organizagéo da escola, que sadobsscentes que
ndo se enquadram mais na escola ciclada e quééeteproblemas
graves de comportamento, sdo indisciplinados atzsoknte, mas
tém rapidez no aprendizado. Entdo, sdo no minirés publicos
bastante distintos que a escola deveria estar nadgg@ara atender e
ndo estd eles estdo todos juntos na mesma $AESNIA3SM,
Transcricdo de Entrevista, 2012, p.2).

Podemos inferir confrontando o que esta escritd?R® do CEJA Antonio
Casagrande com a realidade vivenciada pelo entadeis uma visivel divergéncia,

alimentada por uma série de fatores, tanto de @uestrutural da escola quanto na falta
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de preparo dos profissionais da educacéo paraeatandoublico diverso da EJA; tudo
isso contribui para o distanciamento entre a plityp@sdocumental e 0 que ocorre

efetivamente nessa modalidade de ensino

No capitulo, anterior relatamos como elegemos BgjoHas necessarias para
nossa analise, vimos que é importante pontuar gsasecategorias: familia, outras
escolas, EJA, linguagem, diversidade e identidat@oeestreitamente articuladas nao
sendo possivel estabelecer a todo o momento unwusd@& particularizada e
sequencial delas. As categorias serviram ao loagandlise para nos chamar a atencéo

para essas questdes que, embora imbricadas, pedelarrquestbes diferentes entre si.

As trés pessoas entrevistadas mostraram algun®gp@m comum. Eram
egressos da escola Antonio Casagrande, nutrianmserb de apreco pela escola, eram
socialmente desfavorecidas, moraram por algum tempocampo e as familias
apoiavam e valorizavam os estudos. Cada qual camhistoria mostrou que desde a
juventude assumiram a postura de resisténcia eeZmmem relagdo as dificuldades
enfrentadas, buscando alternativas de independparade algum modo voltar para a
trajetéria de estudo. Trajetorias estas entrecastagor distanciamentos e

reaproximacgodes da escola.

E possivel dizer ainda que em outras escolas qaudntaram - escolas
publicas de ensino fundamental e médio - viveragurahs passagens que marcaram
suas vidas de maneira positiva e/ou negativa. BORSala do apoio que teve de um
ou mais professores que se interessaram por elam fundamentais para que ela nao

parasse de estudar.

A entrevistada em dado momento de seu relato, mimmeque o diretor,
percebendo sua situacao dificil no espaco esceladal a sua gravidez aos quinze anos
de idade, as chacotas e piadinhas dos colegas éregaentes auséncias na instituicao,
foi até sua casa encoraja-la a retornar para daesom a promessa de lhe dar todo o

apoio. Assim encontramos em seu depoimento:

Engravidei com quinze anos, e ai por conta de w@alos colegas,
porgue eu sempre fui assim menina mais quieta, acaishadasuper
dedicada de repente gravida, ndo foi facil. Eu fiquei supe
envergonhada, sai da escola e com vergonha n&& podt escola,
nisso se passaram algumas semanas, se Nndo me engam&se por
eu ser uma 6tima aluna, sempre fui boa aluna, tiravboas notaso
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diretor na época— por sinal € irméo do professor | do CEJai-na
minha casa, falar para eu voltar para escola, queuenao podia
perder 0 ano, que eu era boa alund&le me convenceu, que me daria
todo o apoio, em questdo das chacotas, piadinhas,veltei, fiz as
provas do meio do ano, fui super bem, mesmo conrmésisem ir a
escola e eu pedi minha transferéncia (...) fui maraa escola para
terminar a oitava série. Na épazgai da minha filha, eu fui morar
com ele, sai da minha casa e ele também néo quoerialeixar
estudar]...] Elendo queria me deixar estuday dai eu faleiNao, eu
vou estudar, independente, eu vou estudar, e eu anei e fui,
terminei a oitava série também com dificuldadgPCAS30F, p.1 —
Transcri¢cdo de Entrevista, 2012. Grifos nossos).

Nesse recorte, evidenciam-se algumas das dificetdaple a entrevistada
encontrou no espaco escolar, que na época semia goieta, timida, acanhada e o que
pressupunha ser a conduta de alguém que se coldessa forma. Nas entrelinhas fica
para nés que seu entendimento de alguém que assipresentava nao coincidia com a

gravidez e essa situacao a enchia de vergonha.

Nos grifos que fizemos é possivel notar que emlbemte de muitas
dificuldades a entrevistada cultivasse um sentiméetque valia a pena investir nela,
sentimento esse possivelmente construido pelo agifamilia em relagdo aos seus
estudos, na conduta do diretor de uma das esasdasstudou, pois esse foi até sua casa
convencé-la a voltar para a escola, por ser boaaalliemos, portanto, aqui trés
categorias explicitadas: familia, outras escoladeatidade. Esse sentimento positivo
em relagéo a si mesma (identidade) aparece emateddrevista, 0 apoio que recebeu
dos av0s para estudar (familia) e o apoio do did#aima das escolas que frequentou e
da professora (outras escolas) possivelmente baifraim para que sua auto estima
positiva fosse construida. Referiu-se também awag® uma professora que “[...] na
época me ajudou muito, porque ela me defendia,ave preferéncia na hora de sair, na
hora de corrigir alguma coisa [...].” (PCAS30F, p.Iranscricao de Entrevista, 2012).

O apoio da familia, de alguns professores de outstguicdes escolares e 0s
resultados desse processo educacional traduzidbdbgas notasforam fundamentais
para firmar, na entrevistada em questdo, o sentimda que deveria continuar a
investir em seus estudos. Reconhecia a import@iacescola em sua vida, por ter sido
sensivel aos esforcos empreendidos por sua fammtiss especificamente de seu avd
que para que ela tivesse melhores condi¢cdes deéaest® propds a mudar para a cidade

e viabilizar essa atividade. Nas palavras dela:
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[...] na época eu morava com meus avos, minhatraBalhava aqui
na cidade e eu e meus dois irméos ficavamos mocsith meus avos.
Entdo na verdade, minha mae ja morava aqui (Tangaeu pai é
falecido. Ela ia uma vez por semana ver a gentedamingos e ai
nos comecamos a estudslieu avd se viu obrigado a mudar para a
cidade para nos dar educacdo. Eu acho que € porasgor esse
incentivo, que eles deram, por serem velhos e sespmtbrem a sair
do ambiente que eles gostavam, por n@s, porque e@iandesisti da
escola. Eles sempre plantaram que a educacdo € pdrdial,
abriram méo daquilo que eles gostavam para nos dastudo, por
isso que enfrentei na época o marido, todas as difldades, as
criticas, mas terminei os estudos e para fazer adaldade nao foi
diferente. Eu morava ja sozinha, trabalhava de manicure rmimha
mée e pagava bab4, ndo tinha dinheiro pra nabi@o. finha dinheiro
pra nada, era s6 cuidar mesmo, pagar conta daqzesgar a baba até
terminar a faculdade. (PCAS30F, p.3 — TranscricoEdtrevista,
2012. Grifos N0sso0s).

Vale lembrar que a familia apoiava os estudos,mpm&o a apoiava em relacao
a sua condicdo de gravidez, contribuindo para daese sentisse muito mal e

envergonhada por isso. Abaixo transcricdo das pedala entrevistada:

[...] Eu ndo encontrava apoio em casahegava na escola eu me
deparava com isso, entéa era assim, a diferentesabe? [...eu era
mais timida, entdo eu me recolhi num canto. Eu tirlnvergonha de
olhar para as pessoas. Eu tinha vergonha de minhaalyiga, as
vezes eu olho e ndo consigo superay porque chegava em casa era
sé critica. Na época eu andava de bicicleta comrighar, ndo era
facil. Era longemas eu consegui vencer,...] por onde eu passava
todo mundo parava para me olhar e ficava cochimbrmp se ninguém
tivesse pecado. (idem, p. 4 — Transcricdo de Esteev2012. Grifos
NOSso0S).

Aqui as questbes sobre identidade se evidenciamdqua entrevistada coloca
seus sentimentos frente as relacdes estabelecidasugas escolas como alguém
humilhada, diminuida, sem amigos e que ndo converddor estar em condi¢des
diferentes as esperadas para uma menina de su@® adontexto de sua convivéncia
social, lhe € imputada muitas vezes situacoes, mi@mes, olhares que lhe causam
conflito, dor e constrangimento. A diferenca € aguida e mobilizada pelo entorno
como algo menor, sem valor e que “autoriza” aosrgigeconcordam com as condi¢des
da entrevistada de fazerem chacotas e se comportdeeforma desrespeitosa em

relacdo a ela.

A maneira como a diversidade é tratada esta eviam#dmcEssa é vista com
estranhamento, sem respeito, criando tensdes edpeepara que haja enquadramento

de comportamentos dentro das prescricbes soci@maceitas. Quem ousar se
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distanciar do que foi prescrito como conduta aceit&ofrerd as sancdes e puni¢cdes
como se tivesse “pecado”, transgredido as posiioiés que se encontram dentro de

limites pré-estabelecidos na sociedade em quesa@sg insere.

Como a pessoa fica sabendo que esta sendo disadianenque foi isolada por
determinados grupos? Pela linguagem que se manif@sto na oralidade quanto no
gestual e postura identificavel na intersubjetidimlaTambém, a énfase que se da as
determinadas expressdes ou palavras, denotam adic@esm vivenciadas pelos
entrevistados. Neste caso, por exemplo, o destdgde as palavras ‘dificuldade’ e

‘pecado’, mostram a aspereza do percurso transposRCAS30F.

Ainda na categoria familia, temos a falta de apl@ionarido que obstaculizava
sua trajetoria buscando imputar-lhe culpa em relagisuas auséncias em casa € no
cuidado com a filha. No entanto, sua forca e detexgdo, mais uma vez fizeram-na
resistir as pressées e superar a condicdo de desfav que se encontrava na vida
conjugal. Assim a entrevistada nos relata o quataceu depois do nascimento de sua
filha:

[...] o pai dela ndo me dava apoio, ndo queria queu estudasse e
assim tentou me impedir de todas as forma® que acontecia com

0 nené era porque eu ndo estava em casa, foi difiai eu terminei
esse primeiro ano aos trancos e barrancofu ndo arrumava
trabalho, as dificuldades eram grandes, principaiene financeiro, a
ignoréncia por parte dele, ai eu parei. Vou pa&@o,da mais. Fiquei o
ano de 99 e de 2000 sem estudar. Na metade doea20080, ai eu
falei: Chega! Eu vou estuddui para o Supletivo Casagrande eu
ainda estava casada, voltei. Consegui uma vagaetaden do ano
[...]-O segundo ano em 2001 e o terceiro ano, goela seis meses se
fazia uma sérieEntdo, o que aconteceu, eu terminei na segunda
metade do ano de 2001 e ja fiz o vestibular, ali m®mo Nem sabia

0 resultado ainda, se eu tinha passado ou ndo no tanio
Casagrande e fiz o vestibular para Letras na Unemaé passei.
Cursei Letras e agora estou dando aulas.Eu me separ criei
minha filha sozinha, hoje ela tem quatorze anos, @lesta no
primeiro ano do Ensino Médio, e eu estou trabalhama na
educacao ha quatro anasFiquei parada um tempo logo que terminei
a faculdade e agora € que abracei a educagdo m@3BAS30F, p.2
— Transcricdes das Entrevistas, 2012, Grifos Ngssos

Neste fragmento também fica claro o fato de aa@edje seus planos dariam
certo e sua confianga em si mesma se evidencialqudin “[...] ja fiz o vestibular, ali
mesmo. Nem sabia o resultado ainda, se eu tinhaag@sou ndo no Antonio
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Casagrande e fiz o vestibular para Letras na UnenmsseiCursei Letras e agora
estou dando aulas(PCAS30F, p.2 — Transcri¢cao de Entrevista, 2012).

Outras marcas também foram compartilhadas relatavasutras escolas.
PCAS30F relatou uma situacdo em que se sentia lmaoghai] desrespeitada e alvo de

chacotas e zombaria de seus colegas. Vejamos ia segie ela nos disse:

[...] essa experiéncia do teatro me marcou bastam¢ senti muito
humilhada sabe. Nao cheguei a fazer a peca, masente muito

humilhada porque por onde eu passava todo mundwagara me
olhar e ficava cochicho, como se ninguém tivessage|...] [...] essa
experiéncia para mim, foi o que marcou, porque @egde eu

engravidei até o0 momento que eu sai da escola Xrawlvo de
piadinhas, inclusive, eu me lembro de um episédie e marcou
bastante. Eles iam, isso |4 na escola Y, eles &m®r fum teatro, eu
nao me lembro agora o tema, mas a personagempalieca cheia de
filhos e a escola queria que eu fizesse aquele papel, que eu era

a menina pra frente, gravida, ndo eram esses 0s eos usados
ndo...eram termos pejorativos que me magoaranfPCAS30F, pp.3
e 4 — Transcricdo de Entrevista, 2012, Grifos N&)sso

Apareceu aqui em sua fala, mais uma vez, a predsapyupo para que ela
representasse um papel que ela ndo queria, pors@aeer nele. A entrevistada
PCAS30F resiste a isso, porém, ndo € poupada pglo gue a magoa, via linguagem,

fazendo-a sentir-se muito mal com a situacao.

Na entrevista de nimero dois (2), realizada com NL&E, vemos que no
imaginario do aluno d&JA a perplexidade diante do fator idade seja um dos
implicadores para o avanc¢o na aquisicdo do conleston Ora, justamente este que €
um dos motivos para a existénciaEl® porém, acreditamos que seja este mesmo fator
um dos um dos vilées nas questbes pertinentes sei@\da modalidade: “Meu nome
CCM, tenho 48 anos, bem mais velhinha que fulad [[PCCM48F, p.1, Transcricao
de Entrevista, 2012).

A entrevistada justifica-se comparando sua idaden @ dos demais.
Encontramos indicios implicitos de sua justificathas experiéncias que teve ao longo
de sua vida estudantil, pois, desde o inicio, javesinserida em um ambiente de
diversidade, estudando com pessoas de faixassetauo diferentes da sua, entre eles
0s primos e tios, todos na mesma sala de aulanbdma relatou suas dificuldades em

chegar ao espacgo escolar e sua vontade e alegaiseparnar aos estudos:
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[...] estudava numaescolinha, escolinhade zona rural. Ali nos
terminavamos a quarta série e terminavam os estudostinham
outra alternativa, vocé tinha que ficar ali no sitio mesmo, até que
com o tempo comecgou a passar um 6nibus escoldigiai falando:
agora eu quero estudar, quero estudar...pouca opamidade.
Voltamos eu e 0s meus irmaos mais os tios, asasasobrinhos tudo
na mesma sala. Fomos todos para a escola. Entamdéagamos uns
dois quildmetros a pé, pegavamos o0 Onibus e andis/amais treze.
Tudo era alegria para nés e ali ficamos.(PCCM48F,p.2 —
Transcricdo de Entrevista, 2012. Grifos nossos).

A categoria linguagem aqui nos mostrou que quareltravistada em questao
adjetivou a instituicdo de ensino de “escolintize d4 um sentido de algo menor, que
busca cstatusde escola, mas que ainda ndo o tem. Possivelnpantsua precariedade

em termos de professores e de infraestrutura.

No entanto, ainda que se manifeste verbalmenteodassh possibilidade de
compreensao a noOs pesquisadoras, mostra-se sigamante feliz por ter essa
oportunidade ja que “ndo tinham outra alterndtivdMais a frente ela disse
enfaticamente que queria estudar, demonstrandalispasicdo e determinacdo para
isso. Pois, diante das dificuldades relatadas oetmenfatiza é a alegria que sentiam
por terem essa oportunidade de estyB&CMA48F, p. 2, Transcrigcbes das Entrevistas,
2012).

Posteriormente, ja na fase adulta, casada, viveada aceitacdo dos dogmas
impostos pela sociedade, seguia 0s passos de sield neando se questionava sobre seu
lugar social aceitando a mesmice do cotidiano ‘paesei, a idade vai passando, vocé
casa. Fui trabalhar em mineracdo no meio do mamesez de eu vir mais para o
centro, eu fui cadavez mais para o interior (PCCM48F, p. 2, Transcricdo de
Entrevista, 2012). Afastando-se assim, cada ves uipossibilidade de retorno aos

estudos.

Em seu retorno a Tangara da Serra, em suas redleed#a conta pela primeira
vez que tem um lugar social, conquistado atravéaquasicao profissional “Ja tinha
uma profissdo eu era costureira, eu costurava rempo, levantava de madrugada, ia
dormir tarde, sé costurando, costurando, mas produzind¢...]” (PCCM48F, p. 3,

Transcricao de Entrevista, 201&ifos nossos

Nas categorias identidade e linguagem, inferimogs @o enfatizar “so

costurandp costurando, mas produzindo”, percebemos que senlrece dentro da
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engrenagem social, como mao de obra, mas aindaeadiaada pessoalmente — so
costurande- metaforicamente entendemos que passa a se vergame que produz,
que faz parte do processo do sistema capitalistacioreado por Marx. Contudo o
excesso de trabalho fez com que adoecesse, o @qias@®u dessa conquista tao
importante. Voltou a sua condi¢ao anterior, por@nhavia se posicionado como sujeito

social através de sua profissao, e isso lhe fétirefobre a vida:

Eu comecei a ter problemas no meu braco direito, nita dor (trés
vezes) ia ao médico, tomava remeédio, foi indo até quedianele
falou: ‘Agora chega, a senhora ndo vai costurarsmamos paratr,
vamos tratar desse bragdai ser um tratamento longo, vocé nao
vai poder costurar tdo facil. Vamos ter que parar’. Eu parei, mas
vocé ndo aguenta, somos acostumados a trabalhda anteira [...]
(PCCMA48F, p.3Transcri¢cdes das Entrevistas, 2012. Grifos nossos).

Por conta desses fatores, iniciou-se um quadroedesdséo, “fiquei perdida,
comecei a ficar meio depressiva e ai meu maridgupéou: por qué vocé nao volta a
estudar?, mas eu: voltar a estudar? Ja estou néth&p.3).Entretanto, ja ndo havia
como voltar a inércia, acatou a sugestdo do magig®squisou as escolas de Tangara,
“ah! tem oEJA Vamos |4 no Antonio Casagrande.”(p.3). Assim, er8l®ntrou na
EJA, tinha medo! Mas era consciente de sua vontadejemdia que aquela era a

oportunidade.

[...] Comecei a ler, fiz 0 supletivo, fiz o primei segundo e terceiro
ano, foi muito bom, professores excelentes, acoliesd Essa turma
assim, que marcou muito, muito, tanto 0s colegaantgu 0s
professores daquela época. Eram todos muito acoied
(PCCMA48F, p. 3, Transcricdo das Entrevistas, 2012).

A partir de entdo, um novo mundo desvela-se pai@NMBF, ela altera sua
condicao e integra-se socialmente, através dagsdedagque estabelece encontrando no
ambiente escolar o respaldo propiciado por colegassua turma, mulheres, quase
todas de sua idade, que a motivaram para segbirsta de seus sonhos.

Apoiada pela familia, professores, colegas de asd®CCM48F, ainda em
tratamento de saude, causado pelas dores em g® brgue a impedia de exercer sua
profissdo, “ainda ndo podia costurar” concluiu sienm médio, fez inscricdo para o
vestibular, optando por Letras, foi aprovada ertugér, graduou-se, e posteriormente,

assume uma cadeira como professor&B3dA. Assumindo, assim, o lugar social pelo
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qual tanto lutou. Diante do exposto, podemos copl@mas categorias famili&JA
identidade e constituicdo do sujeito.

As interseccbes entre 0s entrevistados residemncipalmente, nas
dificuldades sejam elas de cunho pessoal ou sqcial tiveram para ter acesso a

educacao.

PASMA35M, o terceiro entrevistado, inicialmentelata os problemas que
vivenciou em sua infancia, em Curitiba, onde, atfntodas as adversidades, tinha que
enfrentar o fantasma do frio “[...] minha familigpébre e nés viviamos na periferia de
Curitiba, onde eu nasci numa cidade grande e &srulava. Sempre estudei em escola
publica. La nés tinhamos o agravante, a dificulddaldrio, ndo nos faltava agasalho,
mas o frio € o que eu consigo lembrar da minhangiéd (PASMA35M, p.1,

Transcricao de Entrevista, 2012)

Como muitos dos migrantes que chegaram a Mato GregsSMA35M, e sua
familia instalaram-se na zona rural, ali teve semgiro contato com a nova realidade

educacional que se Ihe apresentava.

Este entrevistado, como os demais, ao falar de esgmla, enumera a
precariedade que professores e alunos tinham denéanf cotidianamente: “[...] a escola
era bem pequena sé com duas salas de aula a eszaa madeira [...], muitas vezes
nés levavamos anerendapra a escola [...]".(PASMA35M, p.2, Transcricdo de
Entrevista, 2012).

A tomada de consciéncia de PASMA35M, ainda criargga relacdo ao outro,
faz-se notoria diante da percep¢do das ac¢les dghate afeto demonstradas por seus
primeiros educadores, vimos isso nessa passagenmédembro que as professoras €
quem fazia o lanche quando tinha merenda”, na Mswgd@o da imagem dessa
entrevista, o que ele enfatiza implicitamente n@afome, mas a solidariedade que

eles tinham uns com os outros. Afinal,

E preciso insistir: este saber necessario ao @ofes que ensinar nao
é transferir conhecimento — ndo apenas precis@mdapreendido por
ele e pelos educandos nas suas razbes de serolégaa, politica,
ética, epistemolégica, pedagdgica, mas também garede ser
constantemente testemunhado, vivido. (FREIRE, 20@2,).
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Cabe ressaltar que a precariedade exposta, foaypebuente superada pelas
relacbes de afeto e acolhimento que se consolidapam meio das atitudes das
professoras. Entretanto, o que ficou deste peni@wofoi o conhecimento pedagdgico,
mas sim o conhecimento humano no contato com ega&s)] nas trocas de lanches e o
carinho das professoras. Contudo, em relacdoGaeda basica como instituicdo, o que
lhe marcou foi o fato de haverem ficado lacunaseanformacéo intelectual, pois até a

atualidade existem questdes que néao ficaram gharasele.

Mesmo que tempos depois PASMA35M, tenha enfrentadi@s situacdes de
aproximacédo e afastamento da escola, marcas imielgerpetuaram-se em sua vida,

mensurando, desta forma, o legado que o papel dedluoador pode deixar.

Quando conheceu a propostabds#®, pensou que sua relacéo conflituosa com a
escola, havia sido superada, no entanto, “Mesmadovpara esta escola, com proposta
acelerada, que oferecia um ensino de qualidades eral bastante exigente, eu fiquei
comdificuldade e abandoneilPASMA35M, p.4, Transcricdo de Entrevista, 2012).

O apoio familiar foi fundamental para que ele nBamalonasse definitivamente
a escola, pois o amparava. Inconscientemente, PASMAuscava o conhecimento, e,
de maneira quase intuitiva, iniciou um processaapi®ximacdo a leitura, veiculado

pela Biblia, que gradativamente despertou neléevasse de retornar a escola.

[...] era uma proposta diferente ainda, na época, o0 Antim
Casagrande chamava-se Nucleo de Estudos Permanentd&PE).
[...] era como se fosse supletivo, era uma propactéerada, se fazia
em um semestre letivo um ano letivo. Entdo, em wmm @ meio
concluia-se o ensino médio, isso é que me atragacpa (Transcricbes
das Entrevistas, p.9, 2013)..] ao estudar aqui percebi algumas
coisas, eu gostei muito de alguns professores destbiia, decidi
que queria fazer faculdade e aqui ndo tinha na épac|...] eu fiz o
vestibular para Letras aqui no campus de Tanggrassei [...] mas
nao fiz matricula. No ano seguinte fiz o vestibyara Histéria na
Unemat no campus de Céaceres e passei. [...] Cangthia graduacéo
em 2004 e em 2005 comecei minhas primeiras ex@éErcomo
professor. (PASMA35M, p. 5, Transcricdo de Entreyi2012. Grifos
Nossos).

Seu retorno a vida escolar, outra vez foi marcaeo pcolhimento por parte
dos educadores, 0 que desta feita o impulsionomaleeira definitiva a entrar no
processo de aprendizagem, o que resultou na suasa@@ntomo professor concursado

na instituicdo da qual € egress&BJAde Tangara da Serra- MT.
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A guestdo identitaria aqui apresentada traz a $iggm como manifestacdo da
avaliacdo de PASMA35M sobre o carinho que confeses nmtensidade a experiéncia,
além, claro, de mostrar como algumas situacoedagdes foram estabelecidas na

escola na qual se prop6s a estudar e, postericgrtemnonar.

Ao ser questionado sobre sua atuagdo profissiomwalCEJA Antonio
Casagrande, o entrevistado comenta que a princagensava em trabalhar na escola,

mas, depois que prestou o concurso e foi chamadesta possibilidade se concretizar.

PASMA35M: Eu ndo diria, eu digo assim, entre osfgssores
guando agente estd conversando, eu digo sempresuguEu um
profissional, fago questéo de frisar, eu sou urfiggional, eu ndo sou
amador, entdo eu ndo sou, é eu gosto do que eusfague eu faco
porque eu sou pago e nao é sacerd@eane pagarem melhor em
outro lugar, eu saio daqui e vou prestar meu servigem outro
lugar, mas enquanto eu estiver aqui, eu tenho quersbom aqui,
eu penso que eu tenho que ser Util para as pessaasde eu estiver,
onde eu estiver eu tenho que ser Util para as agssotdo aqui e
também isso ndo é algo frio assim. Ah, entdo eo fegque eu sou
pago, ndo eu me empenho, eu devolvo para o Egadigvolvo para
0 publico o salario que eu recebo, ndo quer diaex qu sou
absolutamente frio, eu me importo com as pessoagues se eu ndo
fosse pago eu nao faria. (PASMA35M, p.8, Transori@ Entrevista,
2012. Grifo nosso.

Observamos entre as transcricdes anteriores, PGASBAbalhava como
manicure, PCCM48F, como costureira, ambas denamnststar felizes com a funcéo
que agora exercem como profissionais da educagdonenhum momento fazem
mengdo de parar com as atividades, ao contrariostram-se realizadas
financeiramente. Somente PASM35M, faz referénciantu a sua predisposicéo de
mudar de ambiente de trabalho caso o pagassem mélbmpreendemos que existe
uma priorizacdo da racionalidade sobre a emocasjsea de maneira alguma afeta seu

desempenho como profissional.

O depoimento do pesquisado mostra que, por mai®lguge importe com as
pessoas, nesse momento de sua vida, ele devolve jpaiblico do CEJA, uma atuacao
de acordo aquilo para o qual foi contratado pedtado. Vale ressaltar dentro da
categoriaEJA que quando ele atuava como professor de Histérizstabelecia uma
relacdo mais afetuosa com os educandos, talvessjposicao atual que o faca alterar

os valores sociais
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Em relagdo a categoria denominada HE#A os trés entrevistados foram
unanimes em relatar episodios e fatos que revetancarinho pela escola, como as
relacdes la eram acolhedoras e falaram de comelpars aEJA diferente das demais
escolas que frequentaram. Falaram muito em acofiimeatencdo, interesse dos
professores pelos alunos e, embora nédo tenhamatidtencdo de retornar a escola

Antonio Casagrande, ficaram felizes por estarenaléondicéo hoje de professores.



CONSIDERACOES FINAIS

Inicialmente, o projeto de pesquisa apresentada pdrlestrado em Educacéo
tinha a intencdo de estudar e compreender comagaagem mediava as relacdes
estabelecidas entre educadores e educandos endesaala, mas nao foi possivel

porque dependiamos de fatores externos que na@essmb nosso poder.

O primeiro problema foi o de ndo conhecermos quenam 0s sujeitos da
pesquisa, segundo, porqueC&JArealiza matriculas trimestralmente, além de outros

fatores que séo especificos da modalidade.

Diante das dificuldades apresentadas, procurantegio, a coordenacao e
os docentes e, nesse dialogo, surgiram outrasbimsies que ampliaram nosso
conhecimento. A partir das sugestdes, foi possiesicar alguns nomes de pessoas que
haviam cursado a modalida@i&JA e que, posteriormente, regressaram patzEAdA
agora na condicdo de professores. Foi nesse mormgaatonudamos o foco de nossa
pesquisa.

Na perspectiva que se desenhou ao longo do trabl@hmesquisa, pudemos
constatar que a Educacdo de Jovens e Adultos édamamodalidades que visa
contribuir com a redugcdo das desigualdades eduwssiode modo a garantir
aprendizagem centrada no aprender continuamenteditamos que € uma fase de
muitos desafios ao considerarmos o tempo que apdsou afastada desse contexto.
Isso nos motivou a fazer uma pesquisa que suseitassflexdes sobre como o0s
professores entrevistados se viam antes e depdimjétoria no Centro de Educacao
Antonio Casagrande

Em nossas visitas, notamos que no Centro de Edusagécolocadas em acao
as propostas provenientes da Secretaria de Estdtdulcacdo de Mato Grosso em
relacdo a Educacao de Jovens e adultos. O recamdm@oi e a possibilidade de respeito
e res significagcdo de cada sujeito torna o ambidat€EJA Antonio Casagrande em
Tangara da Serra, um atrativo ao publico ao qudéstna.

O CEJAAnNtonio Casagrande oferece varias modalidadesisiaeas pessoas

gue almejam sair do silenciamento imposto pelar@moa e pela alienacdo, causados
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pelo analfabetismo ou ainda pelo esmagamento daes agpitalistas sobre os seres
humanos, oferecendo-lhes uma situagéo de busaga®aia e emancipacao.

De acordo com o que avaliamos do Projeto Poliledagogico da escola
Antonio Casagrande e estabelecendo uma comparagpidms dados levantados nas
entrevistas, podemos dizer que os educadores témpriclo com um dos principios
apresentados na proposta da escola que é de ambath a auto-estima dos alunos e
alunas. Em todas as entrevistas que fizemos, oguigagdos colocaram que 0s
professores d&€EJA Antonio Casagrande sao muito mais acolhedoresudoog que

trabalham em outras escolas da rede publica.

Consideramos que GEJAde Tangara da Serra existe para que as pessoas ali
inseridas estejam expostas a um processo de gacid cultural e de integracao
pessoal. Todo esse movimento eleva nossos jovadsl®s a patamares concretos de
cidadania, fazendo com que desta forma sobrevivanitara e, consequentemente, ao

processo educativo.

As entrevistas apontaram que o trabalho realizadi®EpJA fez diferenca na
questdo da constituicdo dos sujeitos, de maneisitiy@ e decisiva em muitos
momentos, seja no que diz respeito as escolhaspmadas de objetivos por parte dos
alunos, como também em um novo modo de olhar pes @ossibilidades e condigbes
sociais. Quando se tem professores atentos e sengiara o aluno, 0 processo
educacional pode assumir uma direcdo inesperadanmeais conveniente do que
aquela inicialmente pensada. Pode ser esta a gmlngistificativa ao se reivindicar,
para essa modalidade de ensino, maiores investineequalificacdo docente, e assim

alterar a visdo dos governantes para esta modalidad

Portanto, acreditamos que as propostas apressralis educadores daquele
Centro de Ensino contemplam a diversidade e a diggn para interpretar os
fendmenos apresentados nessa escola. Assim, vislomod que o processo de
interacdo do Centro de Educacdo de Jovens e AdAittimio Casagrande é um dos
viabilizadores para que se estabelecam questioniagjediscussfes e busca de
significados da intencionalidade dos sujeitos #&eatrealidade de sua constituicdo

identitaria.
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ANEXO I-DIARIO OFICIAL DE 01/07/10

CREDENCIAMENTO CEB N° 150/2010-CEE/MT
O PRESIDENTE DO CONSELHO ESTADUAL DE EDUCA(;AO DE MATO
GROSSO, no uso de suas atribuicdes legais, considerandeeadigpde a Resolucao
N°630/2008-CEE/MT, e tendo em vista o que constaPdacesso N° 2229/2010
CEE/MT, e do Parecer CEB N° 301/2010-CEE/MT, apdovam 22 de junho de 2010,
resolveCREDENCIAR para ministrar a Educacao Basica, a partir de Qartsiro de
2009, oCentro de Educacao de Jovens e Adultos — CEJA Antm Casagrande,
localizado na Rua Neftes e Carvalho, n°® 1000-Err8&ul, municipio de Tangara da
Serra, mantido pelo Estado, devendo as etapasredalidade de ensino da Educagéo
Bésica, estarem devidamente autorizadas por esteeldo, nos termos da Resolucao
N° 630/2008-CEE/MT.Conselho Estadual de EducacéoCeiaba, 29 de junho de
2010
GERALDO GROSSI JUNIOR
Presidente

DIARIO OFICIAL DE 01/07/10
AUTORIZACAO CEB N° 278/2010-CEE/MT

O PRESIDENTE DO CONSELHO ESTADUAL DE EDUCA(;AO DE MATO
GROSSO,no uso de suas atribuicdes legais, considerande aigpde a Resolugcdo N°
630/2008-CEE/MT, e tendo em vista 0 que constardod3so n° 2229/2010-CEE/MT,
e do Parecer CEB N° 301/2010-CEE/MT, aprovado emdefunho de 2010, resolve
RENOVAR AUTORIZACAO , Etapas Ensino Fundamental e Ensino Médio,
modalidadeEducacao de Jovens e Adultos, da Educacao BasicA5gcinco) anos, de
01 dejaneiro de 2010 a 31 de dezembro de 2@ehtro de Educacédo de Jovens e
Adultos — CEJA Antonio Casagrandeocalizado na Rua Neftes e Carvalho, n® 1000-
E, BairroSul, municipio de Tangara da Serra, mantido petadéseCONVALIDAR
os Estudogealizados pelos alunos nos referidos cursos nimgmerde 01.08.2009 a
31.12.2009.Conselho Estadual de Educacao, em C@akte junho de 2010

GERALDO GROSSI JUNIOR

Presidente



ANEXO II- PARECER 301/10

INTERESSADA: CEJA Antonio Casagrande — Tangara da Serra/MT.

ASSUNTO: Credenciamento para oferta da Educacéo Basica@/Rgio de
Autorizacdo para a oferta da Educacdo Bésica, &nBumdamental, modalidade
Educacao de Jovens e Adultos

RELATORA: Cons? Luzia Pereira de Souza Abich

PROC. N°2229/2010-CEE/MTPARECER CEB - N°301/2010-CEE/MT
APROVADO EM: 22.06.2010

| - APRECIACAO

A professora Izabel Donizete Cestari de Arrudatdma do Centro de Educacéo de
Jovens e adultos -CEJA Casa Grande, localizadoaaNeites de Carvalho, n 1000-E
Bairro Sul, Tangara da Serra/MT, criada pelo Decret 3.120/09 solicita
Credenciamento e Renovacdo de autorizacdo par&rta afa Educacdo Béasica na
modalidade EJA. O Relatdrio de Visita “in loco”,nbecomo o parecer técnico deste
conselho atestam que a Instituicdo cumpriu comeoegtabelece a legislacdo vigente.
Entretanto, uma andlise do PPP exige que sejaas f@igjumas recomendacdes para
uma melhor organizacdo deste documento. 1. A prmparte do documento é
reveladora das concepcgdes e organizacdo do trapattegdgico pautado na proposta
do orgao central, mas adaptado as peculiaridadiestitaicao.

2. A partir da fl. 32 o documento ganha caracteestle regimento repetindo as
informagBes contidas no proprio Regimento. Assimrapmelhor organizar este
documento que € central no processo escolar selguenas orientacbes com a
recomendacdo de que a escola busque novas: A cdiacefe Projeto Politico
Pedagogico presente na Resolugédo 630/08 € a s=dRinfeto politico pedagdgico (ou
projeto educativo) € o plano global da instituicd&nde ser entendido como a
sistematizacdo, nunca definitiva, de um processplateejamento participativo, que se
aperfeicoa e se concretiza na caminhada, que d#éirmente o tipo de acdo educativa
que se quer realizar. E um instrumento tedrico dwémico para a intervencio
mudanca da realidade. E um elemento de organizgétegracio da atividade pratica
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da instituicdo neste processo de transformacdoc(viaellos 2007). Ou seja, € o
cotidiano da escola refletido e sistematizado. Stdgede sistematizago:

1° parte: Marco Referencial— é a escola ideal, desejada. E dividido em tréega
marco situacional, marco tedrico e marco operativo:

Marco situacional: E um olhar do grupo que planeja sobre a realidadeyeral. E
importante situar, dar o pano de fundo, os elenseestruturais que condicionam a

instituicdo e seus atores.

Sugestdes de questionamentos:

» Como se vé e sente o mundo atual;

* Quais 0s seus tracos mais marcantes;
* Os sinais de forcas e fraquezas;

* Quais sao as causas?

Marco teorico: Marco Teorico ou Filosofico diz respeito a dire@aorento, ao
horizonte maior, ao ideal geral da instituicdo etagéo a realidade global desejada. E a
visdo de sociedade, de pessoa e educacédo quela pstende construir. Aqui S&o
expressas as grandes opc¢des do grupo. Contémtésosrigerais de orientagdo da
instituicdo, questionamentos provocativos paraexéfh e escolha de concepcbes
doutrinarias para o Projeto Politico Pedagogicestala, tais como:

* Que tipo de Sociedade queremos construir?

* Que tipo de Homem, pessoa humana queremos formar?

* Qual a funcéo social da escola?

* Que papel desejamos para a escola em nossaadesdid

Marco operativo

O Marco Operativo deve expressar o ideal especfeanstituicdo, ou seja, como
desejamos que ela se posicione nas dimensdes pedkEyd comunitarias e
administrativas. Nele estdo a proposta e os @#éuara a realizacdo das acdes que
serdo levantadas no plano de acbes. E importantbrae que o Marco Operativo

compreende a tomada de decisdo quanto aos me@sepatingir as finalidades.
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22 parte- Diagnéstico- Revela a escola que se tem, a escola real. Earegimento
de apreensado de necessidades e ndo como um leeatdahe problemas. Pressupde a
realizacdo de trés tarefasonhecimento da realidade, julgamento da realidade

localizacdo dasecessidades.

32 parte - Plano de acad= o conjunto de a¢Bes programadas no espaco denom a
letivo destinadas a superar as dificuldades apastad PPP. E a proposta de ac¢éo para
sanar (satisfazer) as necessidades apresentad#iagmdstico e aproximar da escola
desejada. Como se trata de uma metodologia dejgaeeto participativo segue a
sugestdo de metodologia para todos os passoste@aizacao: A construgao de todas
as partes do PPP envolve precisamente trés dinginaiicadividual que se da por meio
de respostas aos questionarios que a equipe sigtadwsia providenciard; grupal,
que acontece no momento da sistematizacdo dastaspogrupo de sistematizacéo - e
aplenéria, para aprovacéao do texto.

- VOTO

Diante do exposto sou de parecer e voto pelo Cosleento nos termos da Resolucao
630/08 e Renovacdo de autorizacdo para a ofertaddeacdo Basica na modalidade
EJA no CEJA “Antonio Casa Grande” pelo periodo d&O0/10 a 31/12/14. Ficam
convalidados os estudos dos alunos no periodo.08.2009 a 31.12.09.

Cons?. Luzia Pereira de Souza Abich

Relatora

IV - DECISAO DA CAMARA DE EDUCACAO BASICA
A Camara de Educacao Basica do Conselho Estadialwmscao de Mato Grosso

acompanha o voto da Relatora

Cuiaba, 22 de junho de 2010.
Cons? Nagila Edilamar Vieira Zambonatto
Presidente da CEB/CEE/MT



ANEXO Ill - RELACAO DOS CENTROS DE EDUCACAO DE JOVE NS E
ADULTOS DE MATO GROSSO

1. CEJA - Prof. Ant6nio Cesario de Figueiredo NegBwiaba - Dec. n° 1532/08 D.O 21/08/09
2. CEJA -Prof2 Vera Pereira do NascimenBuiaba Dec.n® 1.535/08 D.O 21/08/08
3. CEJA- Prof2 Almira Maria de AmorimGuiaba Dec.n® 1.531/08 D.O 21/08/08

4. CEJA- José de MesquitaGuiaba Dec.n® 1.820/09 D.O 9/02/09 - Dec.2.444/10 D.O
17/03/10

5. CEJA- Licinio Monteiro da SilvaVarzea GrandeDec.n° 1.534/08 D.O 21/08/08

6. CEJA- Alternativo Juina Dec. n° 1.530/08 D.O 21/08/08

7. CEJA Ariosto da RivaAlta Floresta Dec.n° 1.1.927/09 D.O 12/05/09

8. CEJA 15 de OutubroBarra do BugresDec. n° 1.926/09 D.O 12/05/09

9. CEJA Prof2, Marisa Mariano Silv@8arra do GarcasDec.n® 1.1.934/09 D.O 13/05/09
10. CEJA Prof.Milton Marques CurvaGaceresDec. n° 1.933/09 D.O 13/05/09

11. CEJA Cleonice Miranda da Silv&elider Dec.1.988 N° D.O 10/06/2009

12. CEJA Marechal RondonJaciara Dec. n° 1.945/09 D.O 22/05/09

13. CEJA José Diasluara Dec. n° 1.928/09 D.O 12/05/09

14. CEJA José de Alencatucas do Rio VerdeDec. n° 1. 879/09 D.O 26/03/09

15. CEJA Luiza Miotto FerreiraMatupa Dec. n° 2.000 D.O 16/06/2009

16. CEJA Paulo FreireNova Mutum Dec.n° 1.879/09 D.O 26/03/09

17. CEJA 6 de AgostoRontes e LacerdeDec. n° 1.947/09 D.O 22/05/09

18. CEJA Getulio Dorneles VargaBrimavera do LesteDec.n® 1.929/09 D.O 12/05/09
19. CEJA Prof. Alfredo MarienRondonépolisDec. N° 1.990 D.O 10/06/2009

20. CEJA 25 de JunhdRosério OesteDec.n° 1.946/09 D.O 22/05/09

21. CEJA Benedito S.Silva Freir&inop Dec.n® 1.874/09 D.O 25/03/09

22. CEJA Ardo Gomes Bezerr&erriso Dec.n® 1.991 D.O 10/06/2009

23. CEJA Antonio Casagrandd@angara da SerraDec.n® 1989 D.O 10/06/2009

24. CEJA Creuslhi de Souza Ramd@3onfresa - Dec.n.2172/09 D.O 2/10/09D=c n.2893 de
06/10/10 (REGRA DE ORGANIZACAO PEDAGOGICA, 2012).



ANEXO IV- ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

Local: Data: / /

Duracéo: 30 minutos

Entrevistado:

Entrevistador: lara Maria dos Anjos Vieira

1) Qual é seu nome completo?

2) Qual a cidade em que nasceu e em que dia, mé¥e ano

3) Vocé pode relatar um pouco das fases da sua iafaunlescéncia?

4) Em que periodo mudou-se para cidade de Tangarérdz?S

5) Vocé veio sozinho ou com seus pais ou responsaveis?

6) Onde passou a residir?

7) Havia escolas préximas e como vocé se locomovikate

8) Seus pais apoiavam seus estudos?

9) Quais eram as condi¢ces econdmicas da familia,c@u@&buia na renda?

10) Que tipo de experiéncias profissionais vocé passou

11) Houve algum momento no qual vocé pensou em desastudos?

12) E possivel vocé mencionar o motivo de seu afasttofe

13) Quanto tempo vocé ficou longe do ambiente escolar?

14) Como vocé entrou em contato a Educacéo de Jovkdsl®s?

15) Como foi para vocé o retorno, como foi acolhidpgrofessores?

16) Em que periodo de sua vida aconteceu isso?

17) Ha alguma experiéncia vivida que queira compatth

18) Descreva como vocé vé a relacao entre os protesssaducandos de EJA.

19) Em sua opinido de que forma a educacao de jovadsltos, principalmente a area
de linguagem, contribuiu na sua vida?

20) Vocé considera que esse periodo que esteve nfoEddportante? Justifique.



APENDICE | - TRANSCRICOES DE ENTREVISTAS

Transcricdo N° 1
Videoclip: 101DSCIM-PICT002

Caddigo de Entrevista: PCAS30F

Meu nome é CAS, atualmente com trinta anos, eufatam um pouquinho da minha
estéria, bem eu desde o inicio eu estudei na ejoolas Lopes, localizada ali na Vila
Goiania, inicialmente meu av6 trazia do sitio pestudar de charrete e dai depois nés
acabamos nos mudando, por conta da distancia, iflasldhdes, entdo eu fiz até a
oitava série 14, s6 que quando eu estava fazeraitaa série, na época com quinze
anos, eu fiquei gravida, engravidei com quinze aeroai por conta de vergonha dos
colegas, porque eu sempre fui assim a menina maetag mais acanhada, super
dedicada de repente gravida, entdo nao foi fagifjqriei muito envergonhada, sai da
escola, com vergonha néo voltei pra escola, nisgmssaram algumas semanas, se nao
me engano um meés e por eu ser uma Otima alungredm boa aluna, tirava boas
notas, entdo o diretor na época Joilson, inclusigeé irméo do professor Alelo 14 do
CEJA, ele foi na minha casa, falar para eu voléaia gscola, que eu ndo podia perder o
ano, que eu era muito boa aluna, e ai ele me coavegue ele ia me dar todo o apoio
em questdo de chacotas, piadinhas, e eu voltey &z as provas do meio do ano, fui
super bem, mesmo com um més sem ir na escolaepEdi minha transferéncia, isso
nas férias da metade do ano, ai eu fui para oBatigta para terminar a oitava série, na
época o pai da minha filha, eu fui morar com e da minha casa e ele também né&o
queria deixar eu estudar, ndo gueria deixar ewastdai eu falei: ndo, eu vou estudar,
independente, eu vou estudar, e eu encarei eefuiniriei a oitava série também com
dificuldade no Jo&o Batista, porque la a minhaidpara aparecia, ai sim, que eu era
alvo de piadinha, de critica, os meus colegas dicacom raiva porque a professora
Luzia, na época ela me ajudou muito, porque elalefiendia, me dava preferéncia na
hora de sair, na hora de corrigir alguma coisa, aiasu terminei a oitava. Ai eu
terminei a oitava, eu ja ganhei a minha filha, is8097, eu ganhei ela, que nasceu dia
dezenove de dezembro de 97, ai eu fui para o 29l&ER29 de novembro, grifo nosso)

em 98, fiz 0 meu primeiro ano do Ensino Médio, diicil porque o pai dela ndo me
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dava apoio, ndo queria que eu estudasse e ass$ou tea impedir de todas as formas, o
gue acontecia com a nené era porque eu ndo estagasa, foi dificil, ai eu terminei
esse primeiro ano aos trancos e barrancos, faildfifa terminar, ai ndo arrumava
trabalho, as dificuldades eram grandes, principalene financeiro, a ignorancia por
parte dele, ai eu parei, vou parar, ndo da maiseifio ano de 99 sem estudar, o ano de
2000 sem estudar, na metade do ano 2000, ai éuctaga, eu vou estudar, fui para o
Supletivo na época Antonio Casagrande, eu aindaa&siasada, voltei, consegui uma
vaga na metade do ano, assim em julho, era époSapletivo, eu fiz dai naquele final
de 2000, eu fiz 0 segundo ano em 2001e o terceopacada seis meses agente fazia
uma série, entdo o que aconteceu, eu terminei gunda metade do ano de 2001 o
terceiro ano e ai eu ja fiz o vestibular, ali mesmam sabia o resultado ainda, se eu
tinha passado ou ndo no Antonio Casagrande eviestibular para Letras da Unemat e
passei, cursei Letras e agora estou dando aulas aéparei, criei minha filha sozinha,
hoje ela tem quatorze anos, ela esta no primeioodan Ensino Médio, e eu estou
trabalhando na educacéo ja ha quatro anos.Fiqueeupatempo depois que eu terminei

a faculdade ainda, e agora que eu abracei a educasno.

Entrevistadora: Quando vocé estava na Educacaoveas e Adultos, poderia dizer se
a parte da Linguagem, como a arte, a musica, aaedadisica, se isso ajudou a soltar

um pouco mais, ou seja, ajudou a compreender asg®s até a si mesma?

PCAS30F: Acredito que sim, porque eu sempre tialidade nas letras mesmo,
portugués, inglés, sempre gostei e assim, desds,agti achei os professores mais
acolhedores, a professora Odete Gatto por exemlpleempre estava ao meu lado, ndo
sei, porque da minha histéria, porque quando eunelito novinha, quando eu falava
qgue tinha uma filha e as vezes eu faltava a aol@up eu ndo tinha babd, as vezes a
baba me deixava na mao, nessa época, eu naosai senta disso os professores me
apoiaram muito, e eu sentia assim aquele ambiertthelor e me incentivou a

terminar e fazer o vestibular também.

Entrevistadora: Seus pais continuaram no sitio dmamocé assumiu uma vida

conjugal?

PCAS30F: N&o, na época eu morava com 0S meus @autisa mae trabalhava aqui na
cidade e eu e meus dois irmdos ficavamos no sitio meus avos, entdo na verdade

minha mae ja& morava aqui, meu pai € falecido,&lama vez por semana ver agente,
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aos domingos e ai nés comecamos a estudar e rdee aw obrigado a mudar para a
cidade para dar educacdo para agente, acho queiss@opor esse incentivo, que eles
deram, por serem velhos e se dispor a sair do atebgie eles gostavam, por nés,
porque eu nao desisti da escola. Eles sempre @antque a educacdo € primordial,

abriram mao daquilo que eles gostavam para dad@gha gente, entdo por isso foi que
enfrentei na época o marido, todas as dificuldeaesyiticas, mas terminei os estudos e
par fazer a faculdade também néo foi diferentemeuava ja sozinha, trabalhava de

manicure com minha mae e pagava baba, ndo tinhaitnpra nada, pra nada, era sé

estudar mesmo, pagar conta da casa e pagar atbabén@nar a faculdade.

Entrevistadora: Vocé se lembra de alguma expedénai EJA, na qual poderia ter
sentido gratificacdo ou decepcdo? E como profiasida educagéo da EJA hoje, como
VOCEé VEé esse contexto?

PCAS30F: Olha, eu acho que o papel da escolaskima sem davida o principal,
porque exatamente porque la e nas outras escolaseesentia diferente, me sentia
discriminada e la no Antonio Casagrande, ndo, Btisse ambiente gostoso, o0 ambiente
acolhedor para mim, onde eu ndo era diferente,udmgme olhava diferente, ao
contrario, me incentivou ao invés de eu ser a naeiniasponsavel que engravidou com
quinze anos, ndo, era a pessoa que superou tudeuqo@ssei, continuei cuidando da
minha filha, mas nédo desisti, foi esse ambienteeqo®ntrei 14, entdo essa experiéncia
pra mim, foi o que marcou, porque desde que eulagitli até o momento que eu sai
do 29, eu era alvo de piadinhas inclusive, eu mévte de um episédio que me marcou
bastante: eles iam, isso la no Jodo Batista, aledazer um teatro, eu ndo me lembro
agora o tema, mas a personagem principal era dbdithos e a escola toda queria que
eu fizesse aquele papel, porque eu era a meninfaepta, gravida, ndo eram esses 0s
termos usados ndo, eram termos pejorativos que agoaram, porgue eu ja nao
encontrava apoio em casa, chegava na escola ewepaeada com isso, entdo eu era
assim, a diferente, sabe, entédo eu ja sou assjmehbqa sou bem diferente, mas eu era
mais timida, entdo eu me recolhi num canto, ewati@rgonha de olhar para as pessoas,
eu tinha vergonha da minha barriga, as vezes eu @®lhdo consigo (....... ) superar,
porque chegava em casa era sO critica, na époaadawva de bicicleta com barrigéo,
nao era facil, era longe, mas eu consegui ven@ssa experiéncia do teatro me marcou
bastante, me senti muito humilhada sabe, ndo chegiezer a peca, mas me senti

muito humilhada porque por onde eu passava todalmparava para me olhar e ficava
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cochicho, como se ninguém tivesse pecado, e mesn&9 mue eu ja tinha tido ela,
guando as pessoas ficavam sabendo que eu eraicaéanf assim, todo mundo queria
ver quem era a mae, com dezesseis anos sabe,gsmeatptinha dezesseis, entdo aquilo
me marcou demais, eu estudava sim, eu ia pra esrifava reto, entrava na sala, nao
conversava, nao tinha amizade, me sentia muitondiishd, ai quando eu cheguei no
Antonio Casagrande, ndo tinha nada disso, |14 esepasne ver, errar eu errei sim, todo
mundo erra, mas assumi 0 meu erro, ndo possodaml minha filha € um erro na
minha vida, porque ela € uma benc&o na minha wida, assim, la eu passei a me ver
como pessoa que tinha passado tudo aquilo, mesmo pouca idade com
responsabilidade eu superei e estava tentando aohdnturo melhor para mim, nao
queria passar o resto da vida sendo manicure @afido casa de ninguém, queria algo
melhor para mim e para ela, e foi aonde que eu aske apoio, la achei um ambiente
que fez eu me ver diferente, porque eu estava maéoveomo uma pessoa diminuida,

como se fosse inferior a todo mundo.

Entrevistadora: Esse seu olhar foi o motivo quetréeixe de volta agora como
profissional da educacéo para o CEJA?

PCAS30F: Inicialmente ndo, porém depois que eweerdgora entdo CEJA, eu me
identifiquei demais com os alunos, me identifiquain as experiéncias deles, porque as
vezes eu entro na sala e eles me véem como uneapgss teve tudo na vida, até pelo
comportamento, mas quando eu paro, as vezes iodlménte, pra contar um
pouquinho da minha histéria, eles se surpreendengup ninguém imagina isso de
mim, ou as vezes quando eu apareco com a minlka fddo mundo se assusta porque
ela € grandona, estd maior do que eu, ai eu conisi@ia, ai a pessoa se surpreende,
entdo assim, ndo foi intencional, ndo voltei comofgssora em EJA, por conta da
minha experiéncia, porém, achei la uma identifioagdn acolhimento. Assim, tanto
que eu vejo um aluno quietinho, eu quero sabereoagonteceu, porque eu nao tive
iISS0O, eu nao tive isso, até eu entrar la no CEd#&oena educacado de jovens e adultos,
eu vejo o tanto que é importante para eles, cadeonmseu problema, o professor parar
um pouquinho e dar uma atencdo; eu ja tive relataldno que falou para mim:
professora eu nao desisti porqué vocé naquelaldia €omigo. Eu ja vivi isso ali, e eu
me identifico porque eu também passei por isspyafessores me davam atencao, uma
atencao de valorizacdo, para que eu me valoripasgele eu nao tinha isso até entao, e

ai eu me identifico com cada um, cada um que éstiin cada experiéncia, porque eu
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também tenho a minha histéria sabe, e adoro trabaéh porque eu me identifico

realmente.

7

Entrevistadora: Como é o0 seu relacionamento contabsgas de profissdo, vocé

conhece alguém que tenha uma histéria semelhamnia?a

PCAS30F: Encontrei, CCM, por exemplo é uma pegs@apela sua histéria de vida,
dificil, e eu acredito assim, que quando agente tewa trajetéria dificil, quando vocé
chega la e se depara com pessoas experientes,schist@ias delas, encontrando na
escola, ndo s6 uma escola, mas um ambiente de niaelpara a vida delas, € isso que
muitas vezes 0s alunos procuram la, aluno com sgfiweque foi para a escola como
um tratamento, entdo assim, acredito que variegeslestado la e se identificam como

eu, acho assim um ambiente gostoso para trabaltadq varios sim.

Entrevistadora agradece e encerra a entrevistaagoessoa tinha outro compromisso.



85

Transcrigao N° 2
Videoclip: 101DSCIM-PICT002 e PICT003
Caodigo de Entrevista: PCCM48F

Meu nome € CCM, tenho quarenta e oito anos, bers we#iinha que a Fulana, bem eu
sou paranaense do interior, da cidade Marialvadasa numa escolinha, escolinha da
zona rural. Ali agente terminava a quarta sérterminava os estudos né, ndo tinha
outra alternativa, vocé tinha que ficar ali ndaosinesmo, até que com o tempo
comecou a passar um Onibus escolar, ai eu figakindo]: agora eu quero estudar,
guero estudar. Sempre gostei de estudar, tinhaderte estudar, pouca oportunidade.
Ai voltamos, eu e 0s meus irmaos mais tios, tizdo ha mesma sala, sobrinho, tudo
naquela. Fomos todos para a escola. Entdo a getiéwaauns dois quildmetros a pe,
pegava o 6nibus, andava mais treze. Tudo era wgaabra gente e ali a gente ficou.
Quando estava terminando a oitava série, no memgdsto, meu pai resolveu voltar
para o Mato Grosso, voltar ndo, vir para o Matos8oo Ai viemos, ai tive que,
chegamos em Alta Floresta, a gente néo tinha catuola, fomos parar a vinte e trés
quildmetros da cidade, e ai como que nés vamosla$tuE nisso ndés perdemos um
més de aula. Ai meu pai resolveu deixar a gentawnalestudar: ndés vinhamos todas as
noites pra escola e conseguimos terminar a oitn@ 8 ai, como era muito longe, tudo
muito dificil, parou, casei, a idade vai passamtag casa. Fui trabalhar em mineracao
no meio do mato e ai, em vez de eu vir mais paentro, eu fui cada vez mais para o
interior. Ai depois de certo tempo meu marido yEoa Tangara da Serra e comecou a
trabalhar aqui e eu vim também. Ja tinha uma @@diseu era costureira, eu costurava
muito tempo, levantava de madrugada, ia dormiretasd costurando, costurando, mais
produzindo. Eu tinha uma boa clientela e ai eu ceimg ter problemas no meu braco
direito, muita dor, muita dor, muita dor e ai iaraédico, tomava remédio, foi indo até
gue um dia ele falou: “Agora chega, a senhora rdioccesturar mais, vamos parar,
vamos tratar esse braco. Vai ser um tratamentm|oracé ndo vai poder costurar tdo
facil. Vamos ter que parar”. Ai eu parei, mas vio&é aguenta ne, a gente € acostumado
a trabalhar a vida inteira. Desde crianca, trabalhaa roca. Entdo vocé sempre
trabalhou. De repente vocé se encontra casadafib@mE agora o que eu vou fazer?
Fiquei perdida, comecei a ficar meio depressiva meu marido: “por que vocé nao

volta a estudar?”, mas eu: “voltar a estudar? ttueslha, né? Ah, que nada!” Ai eu



86

fui pesquisar as escolas de Tangard, “ah, tem o #ados la no Antonio Casagrande”,
e ai minha tia mandou a minha transferéncia de Alteesta e ai fui estudar, em 98,
morrendo de medo, porque eu ndo sabia quem ewaatear |a, se era adolescente, se
era crianga, que eu ia fazer o primeiro ano, magagra Deus tive sorte de encontrar
uma sala s6 de mulheres, casadas, de trinta e.cB&dinha umas cinco assim,
adolescentes, mas ndo eram tdo adolescentesjn¢lasitna faixa de dezessete anos
entdo, querendo estudar. Na maioria eram mulhessdas mesmo, com vontade de
estudar, todo mundo com objetivo, com crianc¢a,&uomiito dificil voltar a estudar com
crianga. E foi por isso que eu voltei, porque eecigiava ocupar minha cabeca. Mas eu
sempre tive um sonho de estudar também. Além dpaoaminha cabeca, eu estava
realizando um sonho, porque pra mim o estudo sefmprizindamental. Eu sempre
gostei de estudar, mas essa oportunidade eu nuacaitcomecei a ler, fiz 0, em 99 eu
terminei, fiz o primeiro, segundo e terceiro ar,muito bom, professores excelentes,
acolhedores. Entédo foi uma turma assim, que maroaugou muito, tanto os colegas
quanto os professores daquela época. Eram todde auglhedores. E ai terminei em
99, meio do ano. N&o tinha outra opcao. Qual optaétas, so tinha essa opcao, entao
ndo tive nem o que pensar em fazer de faculdadssa&mesmo. Me inscrevi, prestei o
vestibular, fui a quinta colocada, ndo sei comoakgaem tinha ficado tantos anos fora
da escola, foi uma vitéria muito grande. Ai comexéazer a faculdade, senti bastante

dificuldade no comeco.
Entrevistadora: Vocé fez em cinco anos?

PCCMA48F: Em trés anos e meio, foi a dltima turm&@e anos e meio. Ai, no meio do
ano de 99 ja estava na faculdade, foi uma coisanassiito rapida. Como estava

tratando o bracgo ainda, ndo podia costurar.
Entrevistadora: E o seu marido?

PCCMA48F: Ele sempre me deu 0 maior apoio, semprdaue maior apoio. Entédo eu

falo, se ndo fosse ele, eu talvez néo tivessedwmlpara a escola, porque precisa de
apoio, e ele sempre me deu esse apoio. Fui pareudéde, também com problemas
com crianca. Um dia tinha com quem deixar, outen riio tinha. Entdo sempre com

aquela dificuldade. E ai terminei a faculdade e@22@003.

Por motivos particulares, tivemos que encerrartigeeista.
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Transcrigao N° 3
Videoclip: 101DSCIM-PICTO006 e PICT0O07
Caodigo de Entrevista: PASMA35M

Boa tarde eu vou falar um pouco sobre a minha wids, em relagcdo a minha formacéao,
eu sou o terceiro de uma familia de quatro filmeus pais, minha familia é pobre e
nés viviamos na periferia de Curitiba, onde eu inasema cidade grande e 14 eu
estudava. Sempre estudei em escola publica, lata geha o agravante, a dificuldade
do frio, ndo nos faltava agasalho, mas o frio, @ @u consigo lembrar da minha
infancia € que o frio atrapalhava a gente ir pa@ola, ndo tinha disposi¢do, pouca
disposicéo para acordar cedo, essas coisas o iciteréere. Eu me mudei para Mato
Grosso junto com meus pais e irmaos quando eu btitbaanos de idade. Aqui eu
comecei a estudar em uma escola rural, esta esgalaeé proxima da cidade, mas era
uma escola rural, uma escola bem pequena s6 cosnsdlas de aula e a escola era de
madeira e ndo tinha assim estrutura quase nenlttumage lembro que as professoras é
que faziam o lanche quando tinha merenda. Muitasrdaes a gente levava a merenda
para a escola, antigamente tinha um potinho deariagy que a latinha era realmente
de lata. Era metdlica e com uma tampa plastica,ggnte pegava aquela latinha ali e
fazia como se fosse uma pequena marmita, ai a reparpva algo la dentro ou doce ou
salgado, geralmente salgado e a gente levava pasdaeEu me lembro que a gente
trocava com os colegas de merenda na escola, sénaltjnha uma coisa na sua
marmita, trocava com o outro um pedaco de carneoga parecida. Eu estudei por
algum tempo nessa escola, foi menos de seis mesesujestudei nessa escola, eu
morava perto da escola, e depois eu me transtercigade. Eu estudei na escola Jodo
Batista, quando viemos do Parana para ca fomosrmoraitio proximo a essa escola,
ficamos la até que a casa onde a gente mora fosstriida. Quando a casa ficou
pronta e ai n6s mudamos para a cidade e ai entfroqei de escola e comecei a
estudar no Jodo Batista, ai eu sempre tive muitauldiade, sempre fui um aluno com
muita dificuldade, eu tinha dificuldades assimngipalmente porque, hoje eu consigo
identificar que eu ndo aprendia porque eu ndo Salmaque eu precisava aprender
aguelas coisas”, eu tinha dificuldades assim coaseguudo, com Lingua Portuguesa,
tinha dificuldade, ndo conseguia aprender. Com iMatiea entdo, pior ainda. Tinha

alguma facilidade com Ciéncias e Educacao Fisgsn tudo. E as abstratas, o que
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requer abstracdo eu ndo sou capaz de aprendehejatéu tenho certa dificuldade em
algumas areas, até hoje na matematica, por exemplenho bastante dificuldade e &
fruto da minha educacdo basica, nunca tive congligde estudar em escolas
particulares, hoje eu pago uma MBA, eu faco umacus MBA que eu pago, é a

primeira vez na minha vida que eu estou pagando g&tudar, eu nunca paguei, eu ja
estudei em instituicdo particular mas com bolsas pagar para estudar eu nunca

paguei.
Entrevistadora: Houve algum momento que achou gaerra dar conta de aprender?

PASMA35M: Muitas vezes. Eu ndo s6 pensei, mas cemtinha certeza que eu nao ia
conseguir e de fato ndo consegui, entdo eu tiveastgprovacoes e assim que eu pude,
que eu tive capacidade de decisédo, que eu ndoagsaobrigado pelos meus pais, assim
gue eu pude desistir, desisti da escola. Eu abandBratamente 0 ano eu ndo me
lembro, mas eu me lembro que eu estudava na EAotdaio Casagrande, esta escola
onde sou coordenador hoje, eu estudava aqui e déssti, decidi parar de estudar,

abandonei e fiquei um ano sem estudar.

Entrevistadora: Foi opcdo sua vir para a Antonicsa@eande devido as varias

repeténcias?

PASMA35M: Sim, era uma proposta diferenciada, enté@ €época 0 Antonio
Casagrande, a gente chamava de NEPE, que era Nigclestudos Permanentes, acho
gue er algo assim, e aqui era como se fosse Supleta uma proposta acelerada, entéao
a gente fazia, em um semestre, um semestre latv@ dim ano letivo, entdo em um ano
e meio concluia o Ensino Médio, entdo isso € quatmagu para ca. Mesmo vindo para
esta escola, assim era uma proposta aceleradanerascola na época que oferecia um
ensino de qualidade, onde era bastante exigentga dastante, entdo eu fiqguei com
dificuldade e abandonei. E nédo foi assim, o matiwaneu abandono, nao foi abandono,
o motivo de minha desisténcia, foi porque na esdmlau dificil e também eu
trabalhava bastante, eu trabalhava pesado e @zas eu chegava atrasado e tal, mas
principalmente porque eu ficava cansado e ndoo/iestudo, assim, hd uma projecéo de
futuro, de melhorar de vida pelo viés do estudtdem@bandonei, abandonei por seis

meses e depois entrei e acabei por desistir também.

Entrevistadora: Com o que trabalhava?
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PASMA35M: Durante a minha vida eu tive muitos engpe Nesse periodo eu
trabalhava primeiro numa loja de produtos agricela®pois numa eletrbnica, que era
um servico mais pesado que eu tinha eletrénicagxigga muito e ai nesse periodo eu
desisti. Eu continuava vivendo com a minha fanstia a tutela dos meus pais, sob os
cuidados dos meus pais e inclusive sob o sust@stonéus pais. Eles € que sempre me
sustentaram e ndo necessariamente eu tinha quéuaortom as despesas de casa, ndo
tinha essa obrigac&do. Por outro lado, eu faziast@edaminhas despesas particulares,
desde os meus treze anos eu faco minhas despas@scalcado, roupa, € dinheiro para

o final de semana pra sair, desde os treze anésgee faco essas despesas, eu nunca

pedi dinheiro para os meus pais.
Entrevistadora: Como ocorreu o retorno ao EJA?

PASMA35M: Quando eu desisti da escola eu estavsegando ano do Ensino Médio,

do primeiro para o segundo ano. Eu deixei, ndoiguaais estudar, abandonei. Ai

houveram algumas mudancas na minha vida. Ai eu@&mder espontaneamente, ai o
primeiro livro, o primeiro livro que eu li na minhada foi a Biblia. Eu comecei, eu

tinha uma curiosidade, uma vontade de conhecer snbi® Deus e eu tinha assim, eu
tinha deixado. A minha familia é toda catdlica, ttaha deixado de ser catdlico,

abandonei, parei de frequentar a igreja e nunca Mmo@ina igreja, ndo quis saber.

Enquanto minha mée me obrigava, eu ia na igre@ndmp ela parou de me obrigar, eu
parei de ir. Por influéncia de alguns amigos, canadrequentar uma outra igreja nao
catolica e ai eu comecei a ler a Biblia, comedei aozinho, fui lendo, lendo, lendo, até
que i o livro todo, isso levou uns dois anos naismenos, uns dois anos e meio,
porque eu nao tinha pratica com a leitura, hallkgaentdo eu lia muito devagar, e
também alguns trechos eu lia novamente, mas Viro todo assim. E nesse periodo eu
jamais, enquanto eu lia a Biblia, eu voltei paeseola. Depois que eu terminei de ler a
Biblia, eu li O Mundo de Sofia, um livro assim dena leitura ndo € assim tdo densa
mas o livro é grande e essas foram as minhas éxp&s de leitura. Nessa altura eu ja
tinha, do final da leitura da Biblia para O Mund® $Slofia, eu ja estava concluindo o
Ensino Médio, mas isso, assim nao posso dizer §adinha nenhuma interferéncia ou
incentivo da escola, mas assim, quando eu percebidgveria voltar a estudar € pelo
meu interesse pela leitura, que foi espontaneo foidoecessariamente uma tarefa de

escola que me levou a isso.
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Entrevistadora: Como foi a sua formacao profisdiapas ter passado pela EJA?

PASMA35M: Minha formagéao superior foi assim: comoestudei aqui nesta escola, eu
tive algumas boas experiéncias, algumas néao t&s bwas algumas boas experiéncias.
Ao estudar aqui eu percebi algumas coisas, euigosito de alguns professores de
Historia e me interessei pela disciplina. Eu assimecei a gostar de Histéria, e apesar
de gostar eu ndo me dediquei ao estudo da Histjremas gostava e decidi que queria
fazer faculdade de Histéria e em Tangara nao tfabaldade de Histéria na época,
como até hoje ndo tem. Entdo eu fiz 0 meu primastibular de 1999 para 2000 ou foi
no inicio de 99. Eu fiz o vestibular para Letrasiatp Campus de Tangara e passei, era
a opcao que tinha. Fui selecionado em 8° |lugam agte foi isso. Nao, ndo, estou
mentindo, ndo foi o oitavo lugar, a concorréncia eito por um, € isso, eu fui o
vigésimo, eu acho que nessa época eram trintau/Aide fiz a matricula porque na
verdade eu ndo queria fazer letras, ai no anorgegini o ano 2000, eu fiz o vestibular
para Histéria na Unemat no campus de Caceresue gpriovado em vigésimo primeiro
lugar. Entéo foi na sequencia: o primeiro em vigésidepois em vigésimo primeiro e a
concorréncia era semelhante, também era entornuitaleera sete e meio, ndo me
lembro ou oito era quase oito candidatos por vaigf aprovado e mudei para Caceres

para poder fazer Histéria. Foi ai que comecou danfarmacéao superior.
Entrevistadora: Como foi o retorno a EJA agora cegresso e formado em Historia?

PASMAS35M: Bom, eu conclui a minha graduacao em midze de 2004 ai colei grau
em 2005 e comecei. Foram entédo, nesse ano de 200%nhas primeiras experiéncias
como professor, €, eu trabalhei em escola publiccangbém trabalhei em uma
universidade particular sem nenhuma experiéncias 1@ ingressei em uma
universidade recém-formado, aqui, quando eu vplea Tangara. Assim que terminou
minha graduacéo eu voltei, em dezembro de 2004 mesmesse ano. Entdo, 2005 eu
trabalhei e no ano seguinte eu fiz um concursostads, eu fiz o concurso do Estado
em 2006, ndo fui aprovado, mas fiquei, é, na espegra me recordo exatamente a
palavra, eu fiquei selecionado para ser chamadtenmsnente e o Estado de Mato
Grosso me chamou entéo e eu fui convocado pra asswaga em 2009. De 2006 fui

chamado em 2009 e em 2009 eu assumi 0 concursoasestla, entdo é.

Entrevistadora: Vocé esperava pela escola Antoaga@rande?
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PASMA35M: Eu ndo esperava ser chamado no concuamas, quando fui eu pensei
logo nesta escola, porque realmente gostava destdag como gosto até hoje. Eu
sempre gostei da escola, nos tinhamos um relacemtanmuito bom aqui entre
professores e alunos, diferente do que temos pojgue o perfil hoje € um pouco
diferente, a formacgéo é bem diferente, assim, néd&A na época, era aceleragdo na
época que estudei, o perfil, vocé tinha o perfiadalto, vocé tinha um perfil préximo
de EJA, vocé tinha um perfil de EJA, mas néo emd, Blids essa nhomenclatura foi
entrar na legislacdo depois e nos tinhamos umagalanuito boa. Eu tinha boas
lembrancas desta escola e ai quando precisavaiassuaescola eu procurei a escola,

fui aceito aqui e tomei posse e estou até hojéo @m escola.

Entrevistadora: Ha alguma passagem gue marcou parsitivo ou negativamente na

escola? Existe uma identificacdo com o publicomroeura a escola?

PASMA35M: Eu nao diria irritado, assim, ndo temm@ma situacado que eu me lembre
até porque nossa memoria é seletiva, entdo a nogereosu tivesse sofrido um trauma
aqui, nao foi o caso, eu ndo me recordo assim da gae me chateou ou me magoou
profundamente. Tem algumas situagcdes que eu medeyquk ndo eram boas situagoes,
mas tem as situacdes, 0 que eu me lembro desda,egcando eu era estudante, o que
mais me marcou era a relacéo dos professores cestumantes, era uma relacado assim
muito boa e que realmente ndo acontece hoje. Emt&nnha tendéncia as vezes é
pensar que € saudosismo de minha parte, acharaquela tempo se tinha algo melhor
do que se tem hoje, mas pensando, assim refledwiole as relacdées entre professores e
estudantes hoje e os estudantes e professoresssadpa vejo que as do passado
realmente eram melhores, bem melhores. Por exempi@coisa que eu nunca fiz, mas
meus amigos fizeram, meus amigos iam pescar jumoas professores, entdo no final
de semana eles marcavam pescaria e iam pescas jootque eram alunos que nao
eram assim, eram entre vinte e poucos anos e &inteitos anos, jovens, e iam pescar
com os professores que eram pessoas mais velhagsssien o nivel de relacionamento
era tdo bom que ultrapassava a sala de aula, a&tesmf isso juntos sem nenhum
problema.

Entrevistadora: Vocé acha que tem alguma coisa, ¢erfaria alguma coisa que possa
melhorar na oferta da educacéo do Antonio Casagfand
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PASMA35M: Faria, eu vejo que sdo momentos hist8ridiferentes e uma coisa que eu
consigo enxergar hoje que eu nao enxergava engeatidante sdo as necessidades,
por exemplo, a necessidade que tem o estudanteAle estudante de EJA € um
publico eclético. Ndo da para, quando falo EJA, dégara vocé ter uma idéia s6 na
cabeca, um perfil assim definido. E bastante edédipublico de EJA, da EJA, ndo da
assim, eu desejar, por exemplo, que o passadoe/altgente tenha algo semelhante. A
gente deveria entdo ter, se fosse possivel. O, ideafio o que é possivel com a
realidade da educacao do Estado, hoje o ideal sgyémte ter uma escola de EJA com
um perfil que atendesse aquelas pessoas que saraiagda escola e que elas tém
dificuldades de aprendizagem, essas pessoas @teaggti na escola, eu ndo estou na
sala de aula, mas sou professor, €, até o inigia &nal do ano passado (2011) eu era
professor da sala de aula e ficava vendo as ndedssi de senhoras, senhores que
ficavam assim quinze anos fora da sala de aulte ainos fora da sala de aula. Entéo
esse estudante de EJA, ele tem que ter um atendiregpecial, eu ndo diria especial,
ele teria que ter um atendimento apropriado paaEdé € muito diferente de quando eu
era aluno da escola e eu localizo no publico aguidantes com perfil semelhante ao
meu quando eu estudava, por exemplo, alguém gaetrasado dois, trés anos, gente
gue ta ai no mundo, que esta lendo, que t4 antegadda assistindo TV, que ta assim
com o cérebro ligado, antenado, procurando cresmdtando para a escola. Esse
publico é bastante diferente deste que estd hazeunos, dez, vinte anos fora da
escola. Uma experiéncia interessante que eu vigiusive relatei em um artigo, um
pequeno artigo que eu escrevi: eu ministrava aglar@o periodo da manha em 2010.
Eu tinha na mesma sala um adolescente de dezasssi® uma senhora de sessenta e
poucos anos, era a avo e 0 neto estudando na nsadadEntdo € muito complicado
para a escola tratar na mesma turma, na mesma caula esse perfil e essas
necessidades tao diferentes. Entdo o ideal seediggsse um atendimento para EJA
gue é esse pessoal que precisa, que vocé levammapropriado para velocidade de
aprendizado deles com conteudo apropriado, poo ¢adio, dentro da mesma sala e que
se matriculou e que a estrutura educacional dod&sthz que eles deveriam se
matricular aqui, esses que estdo com dois, trésfan@ da sala de aula. Eles tém ritmo
de aprendizado muito mais acelerado, eles aprenagio mais rapido, eles tém outra
necessidade, eles estdo pensando no vestibular, eslo pensando na carreira
profissional, porque sédo bastante jovens. Com gesgseé teria que fazer um servico

diferenciado, vocé teria que oferecer uma educagé&o muito mais contetdo, muito
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mais acelerado. A gente tem ainda uma terceiraocope@®rganizacéo da escola, que sao
os adolescentes que ndo se enquadram mais na eistadia e que eles ndo sdo como
os senhores, muito diferente dos senhores e sex)imdi@ sdo como 0s jovens que estao
dois, trés, quatro anos atrasados, mas esta sael@esEles tém problemas graves de
comportamento, sao indisciplinados absolutamengs t@m rapidez no aprendizado.
Entdo sdo no minimo trés publicos bastante distimjpe a escola deveria estar
preparada para atender e ndo esta, eles estaojtotlmsna mesma sal&ntdo, se eu
pudesse mudar, voltando a sua pergunta, eu mudavaletamente a estrutura da
escola, assim é impossivel porque o Estado; n6sendms salas, ndo temos sala para a
direcdo, ndo temos sala para coordenacdo. Se vec@g conversar com o estudante,
ou com o pai do estudante, vocé conversa na lebhobu na mesinha do péatio ou na
frente de outras pessoas, 0 que € bastante dedagjraBintdo € impossivel oferecer

educacédo de qualidade para esse publico que seutsaaqui.
Entrevistadora: Qual é a sua visao de educador/a?

PASMAS35M: Eu me vejo como alguém que tenta fazerethor e que ndo consegue, e
fica patinando o tempo todo porque as nossas Mliiides sdo de todas as ordens, em
todos os sentidos. NOs temos também a inclusdo,equedo sou habilitado para

trabalhar com o aluno especial.

Entrevistadora: Observei o carinho que vocé degalisaalunos, jA aconteceu de alguém

dizer que ndo havia desistido devido ao seu apoio?

PASMAS35M: Sim, eu ndo sei me avaliar muito bem m peocuro ficar me colocando
nameros ou notas pro meu trabalho mesmo, mas ko teprivilégio de conquistar o
carinho de alguns alunos, da maioria deles, dasosas, inclusive dos senhores com
guem eu trabalhei, nunca houve assim, ndo desistispa causa, mas algumas
expressdes, alguns manifestos de que assim, dajupes, de que contribui, de que eu
fui importante, isso assim foi muito bom, um retomuito bom, assim para o0 meu

trabalho.
Entrevistadora: Isso supera o profissionalismo?

PASMA35M: Eu nao diria, eu digo assim, entre osfggsores quando a gente esta
conversando, eu digo sempre que eu sou um profasi@aco questdo de frisar, eu sou

um profissional, eu ndo sou amador, entdo eu n#icéseu gosto do que eu faco, s6 que
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eu faco porque eu sou pago e ndo é sacerddciog gagarem melhor em outro lugar,
eu saio daqui e vou prestar meu servico em ougarjunas enquanto eu estiver aqui,
eu tenho que ser bom aqui, eu penso que eu terhsequitil para as pessoas, onde eu
estiver, onde eu estiver eu tenho que ser Util aanessoas, entdo aqui e também isso
ndo é algo frio assim. Ah, entdo eu fagco porquscupago, ndo eu me empenho, eu
devolvo para o Estado, eu devolvo para o publicgalario que eu recebo, ndo quer
dizer que eu sou absolutamente frio, eu me impmwto as pessoas, SO que se eu nao
fosse pago eu nao faria e assim por outro ladestglantes, esse retorno que eles, no
ano, no primeiro trimestre de 2011, ao encerrarirnestre uma senhora, que me
orgulhou bastante o que ela fez, porque ela tes fdbos e os dois sdo professores e
um filho € professor de Histéria como eu, e o filllela é reconhecidamente na
Educacao Basica, um bom professor de Histériaa g@dtou muito das minhas aulas, e
ela me elogiava sempre e no final do trimestreneadeu uma camisa de presente, a
camisa nao serviu, eu fui trocar e quando eu faalr, eu cheguei na loja e eu percebi
que aquele presente era um presente caro, eraamisaccara, ndo era um presentinho,
era algo assim que ela, fez uma renuncia, erad@g@lor mesmo para ela, ela tirou da
renda dela e me deu aquele presente. Entdo parafoniassim, ela tem referéncia do
que é ser um professor de Histdria dentro da cats thclusive ela disse que o
caderno, uma professora de portugués e outro tigihjsos filhos olhavam o caderno,
entdo ela tem referéncia do que é ser um bom piarigl dentro de casa e ainda assim
ela gostou, gostava bastante das minhas aulasy éntdm motivo de satisfacao.

Agradecimentos.



