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RESUMO

Esta pesquisa busca compreender qual é a concdpsdorofessoras de Educacdo Infantil
sobre a avaliacdo nesta etapa da Educacao Basicardmos também verificar a concepcao
de avaliacdo que consta na Proposta Pedagogical®Educacao Infantil-EI- no municipio
de Céceres. Para atender ao objetivo da pesqusciosamos para analise de dados a
Proposta Pedagogica do municipio de Caceres edRetaDescritivos de Avaliacéo - RDA -
elaborados pelas professoras para avaliar o ddseneato das criangcas. Discutimos
guestdes sobre as visdes acerca da crianca aodangstoria, o processo de constituicdo da
El e, consequentemente, a forma de se avaliarmbgeum recorte historico com alguns
elementos importantes que nortearam a nossa comspiealo atual cenario da Educacgao
Infantil, foco dessa pesquisa. De modo geral, ieststigacdo esta ancorada, principalmente,
nos aportes teéricos de: Gil, (2006), Luckesi (398®ffmann (1993, 1994, 1995, 2011),
Freitas (2009), Sant’Anna (2002), Esteban (200&finDnos esta investigacdo como sendo
de abordagem qualitativa por nos aproximar do olgeser pesquisado, ou seja, buscamos o
seu significado. Essa pesquisa € de natureza ajiwit com delineamento descritivo-
explicativo. Os estudos descritivos buscam idexatifas propriedades importantes do objeto
analisado para dar um panorama mais preciso donfemd sem fazer correlagdes. Em sintese,
nossos resultados mostraram que, na analise danéddtemos um norteamento para a
pratica avaliativa e a concep¢do de avaliacdo daltpara a concepg¢do de avaliagdo
formativa. Na analise dos RDA foi possivel constgtae as professoras tém um olhar atento
aos aspectos cognitivo, fisico e social da criarggatando suas conquistas e dificuldades.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliagéo. Concepgao. Crianga. Educacéo Infantil.



ABSTRACT

This research looks into understanding what Childeglucation Professionals think about
evaluation in Basic Education. We have also vetifiee evaluation concept that is in the
Children Education Educational Proposal in Cacef@sing the goal of this research, we
have selected data from the Educational Propoeai fCaceres and Evaluation Descriptive
Reports created by the teachers to evaluate chigldevelopment. We have discussed points
of view about children through the years, the psecef constitution of Children Education.
and, consequently, how to evaluate. Overall, thv@stigation is supported by the Works of
Gil (2006), Luckesi (1986), Hoffman (1993, 1994,9%9 2011), Freitas (2009), Sant’anna
(2002), Esteban (2001). This research uses nottbelyjualitative approach, since we have
approached the object to be researched, that isloale for its meaning; but also, the
descriptive-explanatory approach. The descriptittelies look into identifying the most
important properties of the analysed Object in ptdegive a more precise panorama without
making correlations. Summarizing, our results hahewn that, there is a tendency to
evaluate students in the formartive way. Analyzimg Evaluation Descriptive Reports, it was
possible to make sure that teachers are concemmat ahildren’s cognitive, physical and
social aspects, reporting their dificulties andiecéments.

KEY WORDDS: Evaluation; Concept; Children; Children Education.



LISTA DE SIGLAS E ABREVIATURAS

ANPED - Associacado Nacional de Pds-Graduacao euBasgducacao
CAPES - Coordenacéo e Aperfeicoamento de PessbdlvdeSuperior
CBIA — Centro Brasileiro para Infancia e Adolesaéanc

DCNEI - Diretrizes Curriculares Nacionais para aéstao Infantil
DREC- Delegacia Regional de Educacéo de Céaceres

ECA — Estatuto da Crianca e do Adolescente

EB — Educacéo Basica

El — Educacéao Infantil

EF — Ensino Fundamental

FUNDEB — Fundo Nacional da Educacéo Basica

IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia e Estatést

IESC - Instituto de Ensino Superior de Caceres

LBA — Legido Brasileira de Assisténcia

LDBEN — Lei de Diretrizes e Bases para a Educacéao

MEC — Ministério da Educagéo e Cultura

MIEIB — Movimento Inter foruns de Educacao Infauld Brasil
MT—- Mato Grosso

PMC - Prefeitura Municipal de Caceres

PROSOL- Fundacéo de Promocéo Social

RCNEI — Referencial Curricular Nacional de Educalgdantil

RDA — Relatorio Descritivo de Avaliagcédo

SME - Secretaria Municipal Educacao

UNEMAT — Universidade do Estado de Mato Grosso



SUMARIO
INTRODUGAOD ..ottt ettt et ssanean s aaens 12
CAPITULO |

EDUCACAO INFANTIL: CONSTRUGCOES HISTORICAS .....coveeveeeeeece e, 16
1.1 Compreendendo & CONCEPCAO UE CHIANGA mummmmmmmnrvrrerrrrrreeeeeeearaasaasasiasiiineeeeeeees 18

1.2 Compreendendo o percurso histérico da corgibuilas escolas infantis................... 21
1.3 Nova concepCan de INTANCIA.......uuuuu et e e e e e e e e e e eeeeeee e e e eeeaaanne 25
1.4 Balanco de producgao e contextualizagdo do@noddl.................ooooeiiiiiiiiiiiininennn. 33

CAPITULO Il
AVALIACAO NO CONTEXTO ESCOLAR: PRATICAS DE INCLUSAO OU

EXCLUSAO ...ttt ettt ettt esnann st s e 37
2.1 Avaliagdo no contexto escolar € fora del€ .. .......uuveeiiiiiiiiiiiiiiii e, 37
2.2 Avaliacdo na Educacao Infantil na década @ 19...........ccccoeeveiiiiiieiiiiiiieeeeeeeen 43
2.3 Avaliacdo na Educacao Infantil: impasses efssa..............cccceeeeiiieiiiieeeeeeeeeeenees a7
2.4 Avaliar, porque avaliar, COmMO avali@......cccccoiiiiiiiiieieeeeceeeee 54
2.5 A Proposta Pedagdégica do municipio de Cacesaa eoncepcédo de avaliagéao ......... 56

CAPITULO 1l
ASPECTOS METODOLOGICOS: DESCREVENDO O PERCURSO..........c........... 63
3.1 Abordagem tedrica da metodolOgia.......ceeeeecueeeeeeeeee e 64

3.2 O cenario, os critérios e a caracterizacaonssisuicoes e dos sujeitos pesquisados.. 67

3.2.1 O CENAIIO A PESUUISA .. ..ceeeeeeees s s e e e e e e eeeaeaaeeeeasssssennssnnnanssnnnnnaaeeeeens 67
3.2.2 Critérios para SeleGao das €SCOIAS....ccccceuiiiiiiiiiiiiiiiiee e 68
3.2.3 Caracterizag@o das eSC0las PESQUISAUAS cuuneeeeeerrieriieiiiiiiiiiiiiineaaeeeeeeaaseeenns 69
3.2.4 CaracterizaGao A0S SUJEITOS.........cccceeeeeeeeeeeeeiiiiiiiiesss s e e e e e e eaeeeeereeeeeeaaeeeeeeeennnns 71

CAPITULO IV

ANALISE DOS RELATORIOS DESCRITIVOS DE AVALIA(;AO DAS
PROFESSORAS ... et e e e e et e e e e e e eat e e eennnnnaaees 72
4. 1 Analise dos Relatorios Descritivos de Aval@eRDA ...........cccooeeeieeeiiiviiieeeiiiinn, 73



CONSIDERACGOES FINAIS ...ttt ee ettt 85

REFERENCIAS ...ttt ees ettt sanne s 88
ANEXO | Relacédo das escolas de Educacéao Infantil do mumidgCaceres -2011 ...... 93
ANEXO II Relacéo das escolas municipais com salas anexaseSa2011................... 94

ANEXO Il Relatorios elaborados pelas professoras pesquisadas.........cccccccveeennn... 95



INTRODUCAO

Gosto de ser gente porque, inacabado, sei que sou
um ser condicionado, mas, consciente do
inacabamento, sei que posso ir mais além dele.
Esta €& a diferenca profunda entre o ser
condicionado e o ser determinado. A diferenca
entre o inacabado que n&o se sabe como tal e o
inacabado que histérica e socialmente alcancou a
possibilidade de saber-se inacabado

(Paulo Freire)

Este fragmento de Paulo Freire suscita em mim ejdeate ir além do lugar
onde estou, dos conhecimentos ja adquiridos, merfi@nder que como pessoa eu estou
inacabada e, este inacabamento € o que me impaksibascar novos conhecimentos, a
questionar algumas situagbes e, ainda, me envewerdiscussbes que considero
pertinentes para o bom desenvolvimento profissioksdim, o estudo ora apresentado,
que se trata da Educacdo Basica, em especial da¢atuInfantil - EI me faz sair do
estado de comodidade intelectual para me tornarp@sguisadora iniciante.

Frente as minhas inquietacdes busquei, no Progdemds-Graduacdo em
Educacdo da Universidade do Estado de Mato GrddStENIAT), na Cidade de
Céceres, a oportunidade de realizar esta pesquisasg denomina: Avaliagdo na
Educacao Infantil: Concepcéo de professoras do aipioide Caceres expressas nos
Relatorios Descritivos de Avaliacdo (RDA).

Sabemos que a escola e a universidade sdo espactiscdssao dos mais
diversos assuntos educacionais, e a avaliacAgesstante dentre os temas abordados
no ambito da educacéao por representar uma polé@&nguaanto atividade que circunda a
pratica dos professores como um elemento que mesgainda muito complexo.

Em que pesem algumas pesquisas e a diversidadéedsula disponivel
referente ao assunto, a polémica sobre avaliacdgl randa permanece no rol das
discussbes. Quanto a avaliacdo no Ensino Fundamdbka ja existem muitas
discussoes pelos profissionais, pesquisadores iaip@tiva do Ministério de Educacéo
e Cultura - MEC, inclusive elaborando programaseiigos sobre avaliacdo, o que
suscita reflexdes especificas sobre a pratica aiegsores com criancas acima de seis
anos. Porém, quando se trata da El a discusséde aghliacdo se torna muito mais

delicada em funcéo das mudancas que vem ocorressd@ flase da Educacao Basica -
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EB e pelo fato de 0 assunto ainda ser pouco exjgam relacdo as mudancas que vem
acontecendo.

Além disso, a El € uma etapa da EB que apreseettdgs polémicas, tanto no
desenvolvimento das criangcas como na formacéao mdissporas que atuam com esta
faixa etaria, em funcdo de sua trajetoria histori€onforme € apontado pelos
documentos oficiais a El s6 passou a ser recordecitho primeira etapa da EB h&
poucos anos, quando da promulgacdo da Lei de DRestre Bases da Educacao
Nacional - LDBEN n° 9394/96.

A El traz arraigada em seu historico o fato de psasmente, cuidar das criancas
pequenas com uma funcdo puramente assistencidiststando desses cuidados a
pratica educativa e, consequentemente a pratidataxea Entendemos que atualmente
caminhamos para a superacdo do modelo assistetecialpara a busca de uma pratica
educativa e pedagdgica, e consequentemente dagialique atenda as necessidades
das criangas.

Assim, em decorréncia das mudancas que ocorreranultimas décadas, ela
inclui hoje em sua pratica o ato de educar, o gigealos profissionais que nela atuam
uma postura pedagdgica diferenciada, incluindo aiagdo do desenvolvimento da
crianca. Logo, torna-se de suma importancia qu@rapostas Pedagdgicas sugiram
praticas pedagogicas e avaliativas que favorecamprsmissa.

Considerando o exposto, 0s avang¢os conquistadascpehca e pela El, e a
minha experiéncia profissional nessa etapa da EBnpms de 20 anos, atuando
primeiramente como professora, depois como coodigagpedagdgica e, por ultimo,
como diretora, € que proponho desenvolver a pregasguisa. Com este estudo busco
compreender uma problematica que me tém inquietadongo dos tempos no que se
refere a avaliacdo. Mais precisamente, procurooretgy, com este estudQual a
concepcdo das professorasle Educacéo Infantil sobre a avaliacdo nesta etafa
Educacédo Béasica®Busco também compreender a concep¢do de avaliagiconpsta
na Proposta Pedagogica da EI do municipio de Cacere

Considero relevante estudar este tema em func&ueleno decorrer do meu
trabalho na El, pude perceber que a avaliacao s&itto em um desafio. Em muitos

momentos no interior das instituicbes de EIl prafes deixar de discuti-la por nos

! Neste trabalho nos referimos as professoras,fplade 100% dos sujeitos dessa pesquisa ser 0o sex
feminino. Conforme informacédo da Secretaria de Bdéio, em todo municipio de Céaceres, dentre as 17
escolas que atenderam a Educacao Infantil no a@06k s6 havia um professor do sexo masculino.
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causar estranheza. Entao, entendo que discuéissahto é importante porque podemos
chegar a um aprofundamento teérico, com reflex@isceissées mais apuradas.

Diante destes fatos, é de extrema importancia qofegsores, pesquisadores e
sociedade em geral voltem seu olhar para os adom@ems que vem ocorrendo no
atendimento a essa faixa etéria, valorizando oggsmcde desenvolvimento da crianga,
pois as atividades e vivéncias das criancas delegsas instituicdes deixam marcas e
influenciam suas ac¢des presentes e futuras.

Na tentativa de contribuir com as discussdes sobtema, nesta pesquisa
procuro contextualizar as vicissitudes ocorridaseEhacomo, por exemplo, em qual
momento a El passa a ter uma identidade propreagqguando a crianga comega a ser
considerada como sujeito de direitos e, assimnsstuicoes tém o dever de lhes
oferecer condicbes materiais, pedagogicas, cudtumi de saude, passando a
complementar a acao da familia. Ainda suscitarafiexéo referente a necessidade de
compreender a criangca como ser em desenvolvimeptando tedricos passam a
defendé-la em suas respectivas fases ou etapadadgue, conforme Hoffmann (2011,
p. 53),

[...] Cada etapa da vida de uma crianca é altamsgteficativa e

precedente as proximas conquistas. Assim, elaaestanpre no seu
“melhor” momento, enquanto ser inacabado, buscare$postas
proprias ou alternativas de solucdo para os cosflde natureza
intelectual ou moral. Cada etapa precisa ser ao@iscomo um
projeto de futuro, como um “ainda” que nao se reali mas que é
sempre possivel se lhe forem oferecidas oportuaegiad

Para melhor compreensao do contexto exposto aestedissertacdo esta assim
constituida: o capitulo | versa sobre as constsu¢igtoricas ocorridas ao longo das
décadas acerca do atendimento da crianca pequeimainando na EI. Buscamos,
ainda, compreender a concepc¢ao de crianca e orperdas instituicbes de El e a nova
concepcdo de infancia. Para tanto, este capituio sestentacdo tedrica em Aries
(2006), Kramer (1995), Oliveira (2011), Vasconcelfa005), Freitas (1997), Kuhlmann
(2000, 2011), Marcilio (1997), Craidy e Kaerchef@2), Kuhlmann (2000), entre
outros.

O capitulo 1l discorre sobre a avaliagdo na El epiicas de inclusdo ou
exclusdo por meio da avaliagdo, como se da a aéaliao contexto escolar e fora dele.

Reportamo-nos, ainda, a avaliagdo na El na décad® & os impasses e desafios da
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avaliacdo. Para sustentar a compreensdo sobre liacavana El foi necessario

estabelecer um dialogo com a bibliografia que tsthre a avaliagdo em diversas
abordagens, tendo como interlocutores alguns aufmsquisadores como: Hoffmann
(1993, 1994, 1995, 2011), Freitas (2009), Sant’A(@02), Esteban (2001) Godoi

(2011) e outros que discutem o assunto.

No capitulo IlIl traco os aspectos metodoldgicos pggquisa fazendo uma
descri¢cdo do percurso, da abordagem teoérica, dadwiegia e apresento o balanco de
producao e a contextualizacdo do problema. Padafuantar a abordagem da pesquisa
lanco mé&o de autores como Gamboa (1998), Minay@4)2d hiollent (1998), Ludke e
André (1986), Gil (2002), Trivifios (2010), dentrets. Enfoco, ainda neste capitulo,
0 cenario e a caracterizacdo das instituicbes sesips, 0s critérios para selecédo das
escolas e dos sujeitos da pesquisa.

Por udltimo, no capitulo IV, apresento a analise dbatorios de avaliacao das
professoras, a fim de perceber quais aspectos@tssderam importantes ao avaliar as
criangas.

Para finalizar, teco as consideracfes na intengdaptdesentar uma reflexao
critica acerca dos resultados desta pesquisa.

Em suma, este estudo n&o teve por pretensdo gerstas prontas ou criticar a
pratica de avaliagdo das professoras, mas dissoitire 0 tema avaliacdo na El na

tentativa de aprofundar um pouco mais nossos conbatos sobre o tema.



CAPITULO |

EDUCACAO INFANTIL: CONSTRUCOES HISTORICAS

O exercicio do pensamento ndo € um vir a
ser e sim uma contingéncia em cada instante
da vida: uma crianga ndo é um projeto de
um futuro adulto, ela é desde sempre uma
pessoa.
Monique Deheinzelin, 1996
“Uma crianca ndo € um projeto de adulto, ela @elesempre uma pessoa’.
Iniciamos nossa discussdo questionando se a histériconstituicdo da crianca e da
infancia nos garante esse mesmo principio deferetidepigrafe. Essa é a questdo que
pretendemos analisar neste capitulo a partir dogtidcom tedricos que tratam das
construcdes histéricas da Educacao Infantil (Em@oAries (2006), Kramer (1995),
Oliveira (2011), Vasconcellos (2005), Freitas (9%uhlmann (2000, 2011), entre
outros.
Propomo-nos, ainda, a refletir sobre as diferefttiesas de conceber a infancia
no decorrer do processo histoérico, articuladastaaa repensar a historia da educacao
da crianca pequena, sendo este o propésito celatnalesente capitulo. Ahmad (2009)

defende que o conceito de infancia surge como ttatoonstrucéo social e afirma:

O conceito de infancia é fruto de uma construcatakoporém,

percebe-se que sempre houve crianga, mas nem safipreia. S&o
varios os tempos da infancia, estes apresentamdades e

representacoes diversas, porque nossa sociedanmnituindo-se de
uma forma, em que ser criangca comeca a ganhar tidmota e suas
necessidades estdo sendo valorizadas, para quieseavolvimento
seja da melhor forma possivel, e que tudo acomegseu verdadeiro
tempo. A infancia precisa ser entendida como categgocial de

efetiva importancia para a sociedade, com a swgizatdo e respeito,
construir4 uma histéria diferenciada. (p,01)

Deste modo, para compreender um pouco mais sobféreia trazemos neste
capitulo a problematizacdo de questdes concernanteignca pequena, a historia de
sua educacao e sua escolariza¢do. A nossa pretéis&aa apresentacao de certezas ou
respostas fechadas e absolutas, mas, sim um diélaggado sobre os fatos. Para
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contribuir com tais fatos histéricos recorremos Referencial Curricular para a

Educacao Infantil (RCNEI) ao preconizar que,

A expansdo da educacdo infantil no Brasil e no maued ocorrido

de forma crescente nas Ultimas décadas, acompamhand
intensificacdo da urbanizagédo, a participacdo daenmo mercado de
trabalho e as mudancas na organizacdo e estrudsréadilias. Por
outro lado, a sociedade estd mais consciente dartamgia das
experiéncias na primeira infancia, o que motiva alelas por uma
educacao institucional para criancas de zero aasmis. (BRASIL,

1998 v.1, p. 11)

Diante dessa crescente expansao, ocorrida nasasltiiécadas, a inclusdo da
crianca de 0 a%anos de idade em creches e pré-escolas ja é aitogiroposto pela
Legislacdo Educacional.

Kuhlmann (2011) contribui ao afirmar que no Brasikducacao para a crianca
pequena tem a sua histéria marcada por politicasrackas em uma perspectiva
assistencialista. Um marco considerado importaata p alteracdo desse quadro foi a
promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988 e,anits depois, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional — LDBEN n° 9.394, apeoean 1996, que estabelece, em
seu artigo de n.° 29, que a EIl tem como finalidadeesenvolvimento integral da
crianca até seis anos de idade, em seus aspesitos fisicologico, intelectual e social,
complementando a acédo da familia e da comuniddaéafirmacao é resultado de uma
nova maneira de compreender a crianga que € \0st@ @m ser ativo, competente,
agente produtor de cultura, pleno de possibilidatiegsis e ndo apenas futuras.

Essa Lei, além de reiterar o direito constituciogarante ainda um carater
educativo adequado as especificidades dessasasidfgtretanto € importante ressaltar
que nem sempre foi assim.

Percebemos, com o estudo da histéria da criamigaifancia que, no decorrer
do processo histdrico, varios sentimentos foranstitmdos em relagdo as mesmas, até
chegarmos a LDBEN de 1996, que garante o diregtdugacao.

Neste capitulo buscamos compreender a constitdig&entimento de infancia.
Discutirmos a seguir, questdes sobre as visdesadercrianca ao longo da histéria, o

processo de constituicao da El e, consequentengefdena de se avaliar.

2 Referimo-nos aqui as criancas de seis anos dd@com a LDB 9394/96, porém ap6s a promulgacéo
da Lei 11.114 de maio de 2005, a Educacédo Infpatiba a atender a crianca de até cinco anos etas de
anos passam a ingressar no ensino fundamental w@pad de nove anos.
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1.1 Compreendendo a concepc¢ao de crianca

Conhecer as condi¢bes que possibilitaram a percepgd ora apresentamos,
sobre a crianca e sobre a infancia, é fundamergatandissertacdo, até porque,
acreditamos que o sentimento de hoje (século Xeft) tomo base resquicios de um
“antes” que precisa ser narrado. A histéria é d@tente quando o objetivo € conhecer
algum fendbmeno e entendé-lo.

Fazemos aqui um recorte histérico com alguns eleseimportantes que
subsidiardo a nossa compreensao do atual cenariel,daco dessa pesquisa. Esse
recorte parte de analises realizadas por pesquesaédoestudiosos da EI com os quais
dialogamos e que contribuiram com o objetivo mdasta pesquisa que é compreender
as praticas pedagogicas e de avaliacdo das pradssgoe trabalham com essa faixa
etaria. Dialogamos, neste estudo, conforme diteremimente, com as bases tedricas de
Ariés (2006), Kramer (1995), Oliveira (2011), Vascellos (2005), Freitas (1997),
Marcilio (1997), Craidy, e Kaercher (2001), Kuhima2000), entre outros.

A historia da infancia recebeu importantes conigies a partir dos estudos
realizados nos séculos XVI e XVII pelo historiadi@ncés Philippe Aries (2006), com
enfoque na historia das mentalidades, principalenantque diz respeito a condicdo e
natureza historica e social da crianca.

O referido historiador analisou como se constitusentimento de infancia nos
séculos XVI e XVII a partir da analise de obras alte e literatura, onde ficaram
retratados como eram os hébitos, o vestuario eragusituacfes marcadas da vida
social.

A histéria da crianca relatada nos estudos de AR2@€6) enfoca como as
criancas foram tratadas no decorrer dos séculoselEmos, pelas suas analises, que as
criancas eram consideradas como adultos em miajatarforma como se vestiam, na
participacéo ativa em festas, reunides e dangas.

Consta nos escritos de Aries (2006) que os adskoselacionavam com as
criancas em igualdade, sem discriminacdes. Falavanhgaridades, realizavam
brincadeiras grosseiras, sem distingédo, todogos tie assuntos eram discutidos na sua
frente, inclusive a participacdo em jogos sexuats. ocorria porque néo acreditavam
na possibilidade da existéncia de uma inocénciarilpueu na diferenca de

caracteristicas entre adultos e criancas no muasldodmulas romanticas. Até o fim do
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século XIll, as criancas ndo eram caracterizadasupm expressao particular, e sim
homens de tamanho reduzido.

Continuando nosso percurso histérico com as afibemge Aries (2006), até
mais ou menos por volta do século XVI, ndo exiatiparticularidade da consciéncia
sobre o universo infantil. A concepcéo de infanei® esse século, baseava-se no
abandono. Dessa forma, o atendimento oferecidoia@s;as era precario, se pautarmos
nossa analise no tratamento oferecido nos tempassatséculo XXI). Devido ao
grande risco de morte pos-natal e as péssimas gdmsdide saude e higiene da
populacdo em geral, e das criancas em particutar,maito grande o numero de
mortalidade infantil sem o devido reconhecimentoirdancia e das necessidades da

crianga.

A descoberta da infancia comecou sem duvida nolesédl, e
sua evolucdo pode ser acompanhada na historia tdaeana
iconografia dos séculos XV e XVI. Mas os sinais seu
desenvolvimento particularmente numerosos e satifios a
partir do fim do século XVI e durante o século XV(ARIES,
2006 p. 28)

Nas contribuicdes de Ariés (2006), encontramosnaipdes de que o sentimento
de infancia € uma construcdo social, invencado da mova forma de organizacdo da
sociedade e de uma nova mentalidade, que passaa creanga como alguém que
precisa ser cuidada, educada e preparada para autuda.

Para Aries (2006) o sentimento de infancia nanifsig o0 mesmo que afeicao
pelas criangas, mas, que corresponde a consci@agmarticularidade infantil, sendo
que esta distingue essencialmente a crianga ddoadudlo jovem. Com essa nova
concepcao de crianca um novo olhar € lancado ssareolhar esse que levou muito
tempo para que fosse consolidado nas familias teapgagodo historico.

Kramer (2011) se respalda nas andlises realizamtadres para ressaltar que
existiram dois sentimentos de infancia traduzidos ferma de “paparicagdao” dos
adultos pela crianca, por considera-la ingénuaente e graciosa, e em “moralizacao”,
por considera-la como ser incompleto e imperfejte precisa ser educado pelo adulto.

A pesquisadora constata que esses sentimentosrigéta@dos por uma nova
postura familiar em relacdo a crianca, essa nowvalifacomeca a perceber a crianca
como um investimento para o futuro, que precisasiglada e preservada, e, portanto,

deve ser afastada de maus fisicos e morais.
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Kramer (2011, p.18) afirma que “ndo € a familia quewova, mas sim o
sentimento de familia que surge nos séculos XVVd,Xnseparavel do sentimento de
infancia.” Essa nova familia torna-se cada vez indisidualizada e assume as fungdes
gue antes eram realizadas pela comunidade.

Buscamos dialogar com Bujes (2001) sobre como seske processo historico.

Durante muito tempo, a educagédo da crianga foiidereda uma
responsabilidade das familias ou do grupo socigluabela pertencia.
Era junto aos adultos e outras criangcas com 0ss quivivia que a
crianca aprendia a se tornar membro deste grugmrticipar das
tradicOes que eram importantes para ele e a doménewnhecimentos
gue eram necessarios para a sua sobrevivéncia iahaterpara
enfrentar as exigéncias da vida adulta. Por um feniodo na histéria
da humanidade, ndo houve nenhuma instituicdo reépeh por
compartilhar esta responsabilidade pela criancasmm pais e com a
comunidade da qual estes faziam parte. Isso naositpedizer que a
educacao infantil, como nés a conhecemos hojeizaeglal de forma
complementar a familia, € um fato muito recentemNsempre
ocorreu do mesmo modo, tem, portanto, uma histria3)

A preocupacédo da familia com a educag¢do da crilasamudancas ocorridas na
sociedade fez com que transformacfes ocorresserfamdiéas, 0s pais comecaram,
entdo, a encarregar-se de seus filhos. Frentsaas aefteracées houve a necessidade da
consolidagéo de regras e normas na nova educagamsequentemente, a formagéo de
crianca melhor instruida para atender a nova sadeedue surgia.

A sociedade que se constitui coloca a crianca ceemmlo alvo do controle
familiar, ou do grupo social em que ela esta idserNesse novo olhar social para a
crianca ha um favorecimento para as transformapéesducacdo da mesma. Bujes

(2001) corrobora ao afirmar que

Cada época tem a sua maneira propria de considetare € ser
crianca e de caracterizar as mudancgas que ocooenela ao longo
da infancia. Nos ultimos trés ou quatro séculagjanca passou a ter
uma importancia como nunca havia ocorrido antda ecgnecou a ser
descrita, estudada, a ter o seu desenvolvimentdsfmecomo se ele
ocorresse sempre do mesmo jeito e na mesma segu@ecforma
linear e progressiva). Uma série de transformacges estdo
ocorrendo hoje, nos modos de pensar a experiénoizara, nos
permite dizer que as descricfes feitas pelos pgjodl por exemplo,
de como se da o desenvolvimento humano, nada &maidossque uma
explicacdo entre muitas outras possiveis desterfend. Portanto, a
ideia de sujeito em formacdo e de como € vividx@e®éncia da
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infancia podem variar de época para época (sadrices) e as
escolhas que fazemos para dirigir este processbém. (p.17)

Assim, podemos inferir que as transformacdes atasriem relacdo ao
sentimento de infancia, entre os séculos XVII e [KMbram as condi¢des historicas
que possibilitaram a emergéncia de um novo sentonéguela crianca que antes era
considerada um adulto em miniatura, ganha a sui@ydaridade infantil. Nesse sentido,
ganha também a necessidade de uma educacdo dddeenespecifica para suas
caracteristicas infantis. Maldonado (2009), vatesd das analises realizadas por

Ariés, diz que

A escola, uma instituicdo que, na ldade Média, ulai@ canones
religiosos restritos a um pequeno numero de cléregonisturava as
diferentes idades (id: 106), passa, entre os se&¢Noe XVII, ndo
sem resisténcia, por uma grande reestruturacdcelégasilos que no
século XIll, abrigavam estudantes pobres com finscipuos de
doutrinagdo, ganham a autoridade de “instituicdsersal da
sociedade”. Os asilos passaram a institutos deensie, nos séculos
subsequentes, forneceram o modelo para as grandatii¢des
escolares: o colégio dos Jesuitas, por exempla Raes (1981) a
emergéncia dessa nova instituicdo esta ligada @0 sentimento de
infancia. As peculiaridades “infantigfroduzidas,a partir de entéo,
geraram novas necessidades — de ter um tratamérendiado ao do
adulto, de receber ensinamentos apropriados adsule ie a classe
social, de utilizar brinquedos adequados, de péotede carinho e de
formacéo, de instrucdo e de disciplina (p. 76).

Para compreendermos melhor o processo de condtitdig cenario acerca de
como as instituicbes que atendem criancas pequeenesnsolidaram, faz-se necessario
voltarmos um pouco na histdria e nos atentarmasbéan, para as condicbes que o

possibilitaram. E do que trataremos no proximo item

1.2 Compreendendo o percurso histérico da constitgiio das escolas infantis

Falar da creche ou da educacéo infantil € muitosrdo que falar de
uma instituicdo, de suas qualidades e defeitosswka necessidade
social ou da sua importancia educacional. E falaratianca. De um
ser humano, pequenino, mas exuberante de BONET, 2001).

Concordamos com Didonet “Falar da creche ou daasgdiacinfantil € muito

mais do que falar de uma instituicdo”. Buscamosledisras de pesquisadores como
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Kramer (2011), Aries (2006) entre outros e constag que, historicamente, o
atendimento oferecido a estas criangas € operdicada de diversas formas, sendo ora
como assisténcia social (assistencialismo) ora cassisténcia sanitaria ou higiénica
(higienista).

Percebemos que, ao longo do processo historicdemsiam-se diferencas no
trato das criancas pequenas. Diferencas de clagseesro, raca, cultura, etnias.
Diferencas que precisam ser narradas para ganivésgafidade e para que percebamos
como a avaliacdo, objeto de estudo desta dissertagérega consigo resquicios desse
processo histarico.

Na constituicdo de instituicbes encarregadas dkcde criangas pequenas, foi
havendo uma preocupacdo cada vez maior com a ssphracdo da sociedade pela
protecdo das criancas, especialmente para aquelasderadas abandonadas que
passaram a ser cuidadas por instituicdes de aceiim

Segundo Bujes (2001)

O surgimento das instituicbes de educacdo infastitve de certa
forma relacionada ao nascimento da escola e doapamo
pedagdgico moderno, que pode ser localizado estegaulos XVI e
XVII. A escola, muito parecida com a que conhecenhoge,
organizou-se porque ocorreu um conjunto de pogkdies: a
sociedade na Europa mudou muito com a descobertavidss terras,
com o surgimento de novos mercados e com 0 des@émeoito
cientifico, mas também com a invencao da impreqsapermitiu que
muitos tivessem acesso a leitura (da Biblia, ppedoiente). A Igreja
teve um papel importante na alfabetizac&o e, etadardas disputas
religiosas entre catélicos e protestantes, os lddiss se esforcaram
para garantir que os seus fiéis tivessem um mirdemaominio da
leitura e da escrita. E preciso lembrar que, coimglantacio da
sociedade industrial, também passaram a ser feitesgs exigéncias
educativas para dar conta das novas ocupac¢fesmiordo trabalho.
[...] As creches e pré-escolas surgiram depoisesdaslas e 0 seu
aparecimento tem sido muito associado com o trabaiterno fora
do lar, a partir da revolucdo industrial. Devengralbrar, no entanto,
gue isto também esteve relacionado a uma novatwstriamiliar, a
conjugal, na qual pai/mée/seus filhos passaramstioar uma nova
norma, diferente daquelas familias que se orgammade forma
ampliada, com varios adultos convivendo num mesrapago,
possibilitando um cuidado que nem sempre estavaacenna figura
materna. (p.14)

Corroborando com o pensamento trazido por Bujesepemos que essa hova
forma de organizagéo familiar € comum ainda noleé¥Xl. Sobre as mudancas que
ocorreram nos séculos XVI e XVII, Bujes (2001) deatque favoreceram o surgimento

das creches e pré-escolas. Havia, nesse peristioi¢td um interesse em descrever a
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natureza moral da crianca sendo boa ou ma, a détudarha funcdo de proteger a
mesma das influéncias negativas; preservar a su@nuoia; afasta-la da exploracédo e
ainda eliminar suas inclinagbes para a preguicaagabundagem que eram, segundo a
autora, caracteristicas das criancas pobres. Vi@as os objetivos que favoreceram o

surgimento das escolas infantis. A mesma autotackegue

O que se pode perceber € que existiram para astifi surgimento
das escolas infantis uma série de ideias sobreeocquostituia uma
"natureza infantil* que, de certa forma, tracavdestino social das
criancas (0 que elas viriam a se tornar) e juatifica intervencédo dos
governos e da filantropia para transformar as caar{especialmente
as dos meios pobres) em sujeitos Uteis, numa swogedesejada, que
era definida por poucos. De qualquer modo, no swgio das
creches e pré-escolas conviveram argumentos quendianportancia
a uma visdo mais otimista da infancia e de suasilplidades, com
outros objetivos do tipo corretivo, disciplinar, equviam
principalmente nas criancas uma ameaca ao progesssoordem
social (p.14).

A forma de constituicdo das escolas e de atuac8cedocadores foi marcada
por esse conjunto de ideias e das divergénciasentes entre elas. Ainda nesse
processo historico nos atentamos para a historaré@ascola e Kuhimann JR ( 2011)

reforca como foi esse processo

[...] no processo histérico de constituicdo dastitiigbes preé-
escolares destinadas a infancia pobre, o assialisnud, ele mesmo,
foi configurado como uma proposta educacional dé8pagara esse
setor social, dirigida para a submissdo nado so fdaslias, mas
também das criancas das classes populares. Ouasgglicacdo néo
seria necessariamente sinbnimo de emancipacao.tdOdéa essas
instituicdes carregarem em suas estruturas a de&tra uma parcela
social, a pobreza, ja representa uma concepcaaaduoal. (p. 166).

O autor afirma que toda assisténcia é uma formaddeacao e por isso a pré-
escola ndo é um espaco neutro e, COmo um espacati#dyassume uma programacao,
um conjunto de praticas que educam as criancasaios para o pensamento de Bujes
(2001)

[...] as creches e pré-escolas surgiram a partir nuelancas
econbmicas, politicas e sociais que ocorreram mriedade: pela
incorporacdo das mulheres a forca de trabalho aa&sdd, na
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organizacdo das familias, num novo papel da mulmema nova
relacdo entre os sexos, para citar apenas as widisnges. Mas,
também, por razbes que se identificam com um ctmjde ideias
novas sobre a infancia, sobre o papel da criancsooigdade e de
como torna-la, através da educacdo, um individuodytivo e

ajustado as exigéncias desse conjunto social.)(p.15

Reforcando como se constituiu, historicamente, aca&gho da crianca,
destacamos aqui as contribuices de Coménéms 1657, quando apresentou a
sociedade européia a sua “Didatica MagnaEsta obra é considerada como um dos
mais brilhantes tratados educacionais que se teshato até a atualidade. Ele a
organizou em quatro periodos considerando os andssknvolvimento, quais sejam: a
infancia, puericia, adolescéncia e juventude, sej@ocada um desses periodos durava
seis anos (Almeida 2006).

Parafraseando Almeida (2006 p. 22), Coménius tinbhmo preocupacéo
oportunizar a crianga acesso ao conhecimento fientimas, que fosse de forma
prazerosa. No século XVII ele se preocupava comesnala que nao fosse enfadonha.

As contribuicbes de Coménius influenciam até os @ais a educacdo da
crianca pequena, ao defender que logo nos primairos devemos instrui-la para mais

tarde colher bons frutos, ele sustenta que

Todos os ramos principais que uma arvore vird aefer fa-los
despontar do seu tronco, logo nos primeiros an@daldmaneira
gue, depois apenas é necessario que eles cresgadesenvolvam.
Do mesmo modo, todas as coisas, que queremos ilingiru
homem para utilidade de toda a vida, deverdo sarfitantadas
logo nesta primeira escola (COMENIUS, 2001 p. 415).

N&o resta duvida que o legado deixado por Coménfugenciou a educacéo
Moderna. Parafraseando-o, a educacao é possiwetquos de forma individualizada,
mas, em coletividade e com um UuUnico método, o neétodtural onde todos

aprenderiam da mesma forma.

¥ COMENIUS (1592 — 1657) considerado como o maiancador e pedagogista do século XVII,
defendia a ideia de que a aprendizagem se inigiales sentidos, pois as impressfes sensoriaisasbtid
através da experiéncia com objetos seriam inteaddis e, mais tarde, interpretadas pela razaot@mé
didatico de Comenius constituiu-se basicamenter@e @¢lementos: compreenséo, retencdo e praticas.
Através delas se pode chegar a trés qualidadesamertais: erudicdo, virtude e religido, as quais
correspondem trés faculdades que é preciso adquiglecto, vontade e memdria.

* COMENIUS. J.Amés. Didatica Magna(traducdo: Ivone Castilho Benedetti). 3. Ed., $&ulo:
Martins Fontes, 2006.
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1.3 Nova concepcéao de Infancia

A vida da crianca é um mistério
tdo grande que ninguém a deveria
tratar com maos desatentas ou negligentes.

(Cecilia Meireles)

Continuando nosso percurso historico, se ‘a crigngem mistério’, conforme
nos instiga Cecilia Meireles, buscamos neste itempceender as significacdes sociais
atribuidas a infancia e acompanhar como processnagis a concebem de diferentes
maneiras.

O olhar sobre a crianca do nosso tempo (século Xetgbeu a influéncia da
distincdo e significacdo dada a mesma no decomehistoria. Assim, € possivel
perceber que o entendimento sobre a infancia igstdol a compreensédo da dinamica
em que as relacdes estabelecidas nas sociedades@wadas por fatores politicos,
econdmicos, culturais e ideologicos articulam-salei@rminacdo de papéis e fungdes
especificas a cada um de seus membros.

N&o temos a pretensdo de aprofundar nos estudéuleseau (1712-1778),
porém, ndo podemos omitir sua colaboracdo paraeceducacdo da crianca pequena,
tendo em vista que ele deixou muitas contribuicéesdo considerado como um dos
filésofos que mais se destacou na historia da pegagnesmo ndo sendo propriamente
um educador.

As ideias de Rousseau muito influenciaram na ediacdg modernidade. Foi ele
qguem centralizou a questédo da infancia na educag#&tenciando a necessidade de nao
mais considerar a crianga como um homem em miaiatobas compreendé-la como ser
que vive em um mundo proprio, e que aos adultos caimpreendé-la.

Rousseau chamou a atenc¢éo para a discussdo dbeeitnento da necessidade
de se enxergar a infancia como um periodo distdde demais, que apresenta
caracteristicas peculiares, e que necessita sedaglst e respeitada. Buscamos nas
afirmacfdes de Luzuriaga (2001) a sustentacdo pargreender a infancia naquele

momento.

Procuram sempre o homem no menino, sem cuidar eelgué antes
de ser homem. Cumpre, pois, estudar o menino. Bacoshece a
infancia; com as falsas ideias que se tem delaitqumaais longe vao
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mais se extraviam. A infancia tem maneiras de ®erpensar, de
sentir, que lhes sao préprias. (p. 166).

Percebemos, com a analise realizada por Luzuriadexto de Rousseau, que a
crianca, a partir desse contexto passa a ser evadal por si mesma, ndo mais
enguanto promessa ou projeto de um futuro, do afndhlessa crianca, dotada de uma
histéria, de uma cultura que passa a ser olhadalegislacdo brasileira e conquista
direitos substanciais que devem permitir o desemweinto de uma infancia construtiva
e feliz.

Frente a essa nova forma de conceber a crianggeecasidade de zelar pela sua
integridade, a sociedade brasileira comeca, erdaolha-la com mais acuidade,
garantindo e aprovando leis especificas de protegaw o0 Estatuto da Crianca e do
Adolescente, Lei n° 8069, de 13 de julho de 199@, djspde sobre a protecao integral
da crianca e do adolescente e o direito da criamgeber atendimento em
estabelecimento especifico. Percebemos a partandlse realizada no Referencial
Curricular Nacional para a Educacéo Infantil — RGNEconsolidagdo dessa conquista
depois de muitas lutas,

A conjuncgéo desses fatores ensejou um movimentsod@dade
civil e de 6rgdos governamentais para que o atemdonas
criancas de zero a seis anos fosse reconhecidoonstifQicdo
Federal de 1988. A partir de entdo, a educacaatihéan creches
e pré-escolas passou a ser, ao menos do pontstdelegal, um
dever do Estado e um direito da crianca (artigq R@sso 1V).
(BRASIL, 1998 v.1, p. 11)

Fato importante a se destacar € que o Brasil fpiimeiro pais da América
Latina, no que diz respeito a promocdao e defesddtegos da Crian¢a, a normatizar a
concepcdo sustentada pela Convencao Internaciosdideitos da CrianGaaprovada
pela Assembleia Geral da ONU, em 20 de novembrtO88, que tinha por enfoque a

protecao integral da crianca e do adolescente.

® Convencao sobre os Direitos da Crianca. A AssemiBeral das Nacdes Unidas adotou a Convencao
sobre os Direitos da Crianca — Carta Magna pa@iascas de todo o mundo — em 20 de novembro de
1989, e, no ano seguinte, o documento foi oficializcomo lei internacional. A Convencao sobre os
Direitos da Crianca é o instrumento de direitos &monmais aceito na histéria universal. Foi ratifica
por 193 paises. Somente dois paises nao ratificar@wnvenc¢do: os Estados Unidos e a Somélia - que
sinalizaram sua intengdo de ratificar a Convengéiassinar formalmente o documento. Disponivel em:
http://www.unicef.org/brazil/pt/resources_10120.l#oesso em: 03/07/2012.
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A promocao dos direitos da crianca e, consequemtemedo atendimento em
instituicbes de Educacgdo Infantil no Brasil, € unocpsso que ndo aconteceu de
maneira linear, e ainda ndo o é, mas foi marcaddierentes influéncias politicas,
econdmicas e sociais que garantiram suas congqe@sidsuldades. Kuhlmann (2000)

defende que

Nao ha uma linha continua que nos leva ao progressproblemas
do presente fazem questdes ao passado: o0 quecgaumgenovidade
deixa transparecer suas historias. Ai, se congtegda quase tudo por
fazer. Quanto a educacéo infantil, ao nUmero dmcas atendidas, as
dificuldades e indefinicbes quanto as politicasegulamentacéo, aos
orcamentos e a outros indicadores, revela-se untaacéb
desfavoravel, apesar do alento dos que tém sorehadimlo para rever
esse quadro, interferindo neste processo. ( p. 493)

A partir do entendimento que temos, relatado nadsesnterior, de que na
contemporaneidade a criangca ndo pode e nao devérasada como um adulto,
inferimos que ela necessite de meios que possanribon para com 0 seu
desenvolvimento e os espacos constituidos pare&dagsurgem a partir das mudancas
nas relagbes de género e na concepc¢do de cridgabramos que conforme Godoi

(2006), essa iniciativa € considerada recente,

No Brasil, verifica-se que essa iniciativa tem unistoria de pouco
mais de cem anos; foi s6 a partir do final do seelKX, que foram
criados espacos educativos para as criancas dé @rms. Ainda,
somente nas Ultimas décadas € que houve um ausigntficativo
destes espacgos, devido a varios fatores: modisanés relagdes de
género e na concepc¢do da crianca pequena e o estoehnto da
educacdo como um direito da crian¢a nos seus pamanos de vida.

(p-16)

Considerando as modificacdes que aconteceram tees de género e na
concepcao de crianca, 0 século XX marca 0 come@mh® a crianca passa a ocupar
um lugar de fundamental importancia para a faneljgara a sociedade. Comeca a se
pensar neste ser de pouca idade como um sujeittreltos, que necessita de lugar,
tempo, espaco e cuidados diferenciados. O recankatd dessa nova visdo sobre a
crianca contribuiu para 0s avancos e conquistagetagdo a sua conceituacdo. O

Referencial Curricular de Educagéao Infantil defijue:
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A concepcdo de crianca é uma nocdo historicamemtetraida e
consequentemente vem mudando ao longo dos temjus, s@
apresentando de forma homogénea nem mesmo naoointeriuma
mesma sociedade e época. Assim é possivel quesxpanplo, em
uma mesma cidade existam diferentes maneiras dersederar as
criangas pequenas dependendo da classe social pegigncem, do
grupo étnico do qual fazem parte. (BRASIL, 1998 p.120)

Conforme dito anteriormente, a partir do século ¥>)Crianca comeca a ocupar
um lugar de fundamental importancia para a socedaflla passa a ser vista como
sujeito historico-social, que se constitui a padiér seu lugar no mundo. O RCNEI

(1998) aponta que:

A crianca, como todo ser humano, € um sujeito kedstorico e faz
parte de uma organizacdo familiar que esta insedda uma
sociedade, com uma determinada cultura, em um ngisdo
momento histdrico. E profundamente marcada pela rsecial em
gue se desenvolve, mas também o marca. (BRASII8 199 p. 21)

Reforcamos que a crianca passa a ter seu lugaoagiedade, e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao InfantiCNEI ( BRASIL, 2009) contribui

quando traz como definigdo de crianga :

Sujeito historico e de direitos que, nas interagcfeacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constroi sua identidades@al e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, obsexp&rimenta, narra,
guestiona e constréi sentidos sobre a natureza socéedade,
produzindo cultura. (p 12)
Percebemos, assim, que a crianca, neste novo egpago comeca a ser vista
como individuo social, dentro da coletividade. Aisdade passa a ter preocupacdo com
sua saude e sua educacdo. Tais elementos sac faprescindiveis para a mudanca

da relacéo social.

Para compreender melhor esse processo, Abreu (RQ3} traz razdes que
promoveram algumas transformacdes em relacdo asitodidas criancas. Ela divide
em razdes de ordem econOmicas e sociais, que igana emergéncia de instituicbes
de Educacao Infantil. Para a autora, “Sao as radéesdem econdmica (incorporacao
da mulher ao mundo do trabalho) e social (niveipat#eza da populacédo) as que mais

tém pesado na expansao da demanda por El e ndeselineento por parte do Poder
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Plblico”. E nesse contexto que as instituicbes diec&cdo Infantil se consolidam no
Brasil.

O atendimento a crian¢a até a década de 199Gséwstencialista e a partir dai
inicia-se um afastamento dessa forma de atendimguéotraz arraigada uma pedagogia
destinada aos pobres, baseada na submisséo. Kuhlné2011) nos apresenta como é

esta pedagogia,

A pedagogia das instituicdes educacionais para oisep € uma
pedagogia da submissdo; uma educacado assistaacialiscada pela
arrogancia que humilha para depois oferecer o mbemto como
dadiva, como favor aos poucos selecionados pareceber. Uma
educacao que parte de uma concepc¢do preconcedaopabreza e
gue, por meio de um atendimento de baixa qualidpdetende
preparar os atendidos para permanecer no lugaal sogque estariam
destinados. Uma educacdo bem diferente daquetialigas ideais de
cidadania, de liberdade, igualdade e fraternidapel66)

Esta pedagogia, nos anos 90, ja ndo atende awssss#e da sociedade, que
busca com muita luta uma nova pedagogia e asuigsigs infantis passam para além da
assisténcia e do cuidado com a crianga pequena ebtmtribuem para o
desenvolvimento infantil. O Desenvolvimento da w@tde origem de cada crianga, ao
mesmo tempo, situa-se no ambito de uma politicepo |tucativa, de apoio a familia,
garantindo a insercéo da crianca na cultura adulta.

Neste contexto histérico a imagem da infancia mudiesencadeando uma
preocupacdo da sociedade em estabelecer métodmhicar e escolarizar as criangas.
A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacaacidthal - LDBEN
9394/96(BRASIL, 1996) a El passa a ser conside@m@ao a primeira etapa da
Educacdo Bésica, sendo o periodo em que a criagg@neblverd suas habilidades
motoras, intelectuais, criadoras e emocionais emiteas, aprendendo a socializar-se
com outras criancas.

A educacéo da crianca pequena pos LDBEN 9394/9%amaser regulamentada
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais de 199% tyjaz a relagdo educar e cuidar
como processos imanentes na/da EI conforme B2$H ],
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As criancas desta faixa etaria, como sabemos, gaseidades de
atencdo, carinho, seguranca, sem as quais elagnuifinte poderiam
sobreviver. Simultaneamente, nesta etapa, as adaogam contato
com o mundo que as cerca, através das experiédicegias com as
pessoas e as coisas deste mundo e com as forneapmssdo que
nele ocorrem. Esta insercdo das criangas no muileeria possivel
sem que atividades voltadas simultaneamente padarca educar
estivessem presentes. O que se tem verificadosatiagy € que tanto
0s cuidados como a educacado tém sido entendidderiai@ muito

estreita. (p.16)

Nota-se que a relacdo entre cuidar e educar, dafeor Bujes, é requerida pelo

RCNEI, que os conceitua conforme segue:

Educar significa, portanto, propiciar situacdes deidados,
brincadeiras e aprendizagens orientadas de fortagrada e que
possam contribuir para o desenvolvimento das cdpdes infantis
de relacdo interpessoal, de ser e estar com assauir uma atitude
bésica de aceitacéo, respeito e confianca, e s@gaslas criangas,
aos conhecimentos mais amplos da realidade socialltaral.
(BRASIL, v.1, p. 23)

O RCNEI ainda sustenta que neste processo, a euuchgtalecera o
desenvolvimento das capacidades de assimilacdonteibeird para a formacéo de

criancas que sejam felizes e saudaveis. Acresamtarfuncdo de cuidar o RCNEI

conceitua:

Cuidar significa valorizar e ajudar a desenvolvapacidades. O
cuidado € um ato em relacdo ao outro e a si pr@p#possui uma
dimensdo expressiva e implica em procedimentoscégps. O

desenvolvimento integral depende tanto dos cuideglasionais, que
envolvem a dimensdo afetiva e dos cuidados com spectos
biolégicos do corpo, como a qualidade da alimemtacéos cuidados
com a saude, quanto da forma como esses cuidadases@cidos e
das oportunidades de acesso a conhecimentos \var{@RASIL, v.1,

p. 24)

Diante dessas conquistas, a El passou a ofertar edugacdo para o
desenvolvimento e a aprendizagem da crianca. ABduistou um espaco significativo
dentro da sociedade. A organizacao do trabalhogogizo comeca a pensar num lugar,
tempo, espaco e cuidados diferenciados para acariglesde o seu nascimento,

considerando que ela é um ser que merece cuide@aa, carinho, respeito, afeto,
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muito amor e compreensao, competindo aos profiss@onhecer este processo. Ainda
com o RCNEI (1998) que sustenta:

Compreender, conhecer e reconhecer o jeito patidds criancas
serem e estarem no mundo € o grande desafio dagédumfantil e
de seus profissionais. Embora os conhecimentosvadid da
psicologia, antropologia, sociologia, medicina gtossam ser de
grande valia para desvelar o universo infantil #&poto algumas
caracteristicas comuns de ser das criancas, etagmpecem Unicas
em suas individualidades e diferengas. (BRASIL, p.22)

Com o reconhecimento da ElI como primeira etapaedizcacdo bésica e a
compreensao de que a educacdo comeca nos priraposgle vida, e que este periodo
da vida € essencial para o cumprimento da finadiddd educacédo, € valido que
compreendamos o que diz LDBEN 9.394/96 no Art.“22educacao basica tem por
finalidade desenvolver o educando, assegurartberacao comum indispensével para
0 exercicio da cidadania e fornecer-lhes meios pargredir no trabalho e nos estudos
posteriores”.

Para cumprir a finalidade que propde essa leingstuicoes de El sdo hoje
imprescindiveis na sociedade. Elas tanto compdeesutado de uma forma moderna
de olhar para a crianca como, também, buscam g&mwlpara um problema social
constituido a partir das novas formas de organde&amilia e com a participacdo das
mulheres na sociedade e no mundo do trabalho.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a El, 199, foram vividas e
implementadas na praxis pedagogica dessas in8@sjiclurante dez anos. Periodo em
que profissionais trouxeram experiéncias para @seein revisitadas e revistas. Em
2009, as novas Diretrizes foram construidas, ek@oque passam a nortear 0 campo da
El

Este documento traz novas reflexdes sobre a criemt@ ser social, historico,
agente ativo do processo de construcdo do conhetmmAs atividades destinadas a
crianca devem ter sempre um carater ludico, dimdmariativo, desafiador e
interdisciplinar. Os educadores devem saber da riépcia da interacdo social da
crianca, do desenvolvimento de sua autonomia esidede.

O documento citado acima traz normas explicitascal®o deve ser uma
instituicdo de El. Revisitando este documento emaoros alguns principios que ele

preconiza para a proposta pedagdgica da El.
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As propostas pedagdgicas de Educacao Infantil deespeitar os
seguintes principios: Eticos: da autonomia, daarsgbilidade, da
solidariedade e do respeito ao bem comum, ao mulieate e as
diferentes culturas, identidades e singularidadebticos: dos direitos
de cidadania, do exercicio da criticidade e do eiéspa ordem
democratica./ Estéticos: da sensibilidade, da icidade, da
ludicidade e da liberdade de expresséo nas ditrantnifestagdes
artisticas e culturais. (BRASIL, 2009, p.16)

Comungamos com 0 que traz as diretrizes e enterslgu® as atividades s&o
meio e nado fim para o desenvolvimento da criangaeducador devera desempenhar

um papel ativo neste processo. Neste sentido, oERCII998) destaca que

[...] As novas fun¢des para a educacdo infantiedeestar associadas
a padrées de qualidade. Essa qualidade advém dmepgiies de
desenvolvimento que consideram as criangas nos cauEextos
sociais, ambientais, culturais e, mais concretagerds interacoes e
préticas sociais que lhes fornecem elementos ogladbs as mais
diversas linguagens e ao contato com os mais \arieahhecimentos
para a construcdo de uma identidade autbnoma. (BR&S3,p.23)

A proposta é que se faca a crianca avancar nesge@eala infancia, e o
professor € o condutor do processo de desenvolvmaa crianca. Sendo assim, o
professor € um incentivador da interacdo entreriasgas e o mundo que as cerca,
proporcionando sua participacdo ativa, gerandoilpbdades de uma aprendizagem
significativa e contextualizada. Além disso, a lupor qualidade esta pautada nas
condicOes oferecidas as criancas dentro das igsitsl de Educacao Infantil. Assim, o
RCNEI (1998) salienta que,

Na instituicdo de educacdo infantil, pode-se ofareis criancas
condicdes para as aprendizagens que ocorrem nasadbeiras e
aquelas advindas de situagBes pedagogicas intamionu

aprendizagens orientadas pelos adultos. E impertassaltar, porém,
gue essas aprendizagens, de natureza diversagmcde maneira

integrada no processo de desenvolvimento infa(BRASIL, v
1,p.23)

As concepcOes de aprendizagem e de educacdo séeitesrmgue vem sendo

desenvolvidos e discutidos ao longo dos sécul@sqmliedade, pois 0 homem, sempre,
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buscou a melhor forma de se relacionar com os @ubo ponto de vista histérico, a
educacdo da criangca esteve sob a responsabilidatiesiea da familia por muitos
séculos, porque era no convivio com os adultograwariancas que ela participava das
tradicoes e aprendia as normas e regras da suascult

Todo pensamento reflete a situacédo de cada époaataga isso ndo ha duvida,
0 pensamento atual reflete o que se passa no frestambém sera motivo de reflexéao
futura, na busca da compreensdo de determinadaggmpedagdogicas ninguém pode
prescindir da reflexdo do passado.

A El em sua origem teve carater compensatorio, magjecorrer dos tempos
houve evolucao gradativa até os dias atuais (2@lE)fem contribuido para a mudanca
de pensamento em relacdo a crianga e concepcatadeia, da sociedade.

Percebemos neste capitulo como as condi¢cdes gsiipam a emergéncia
da El e situa-se em tempos e espacos propriossse Peocesso, a avaliacdo se torna
imanente & sua constituicdo. Com a emergéncia desta concep¢do de crianca
entendemos que deve haver pesquisas que conteroplgmocessos de avaliagdo de
forma a direcionar os aspectos pedagdgicos nasiig8es. Assim, buscamos no Banco
de Teses da Caffeas producdes referentes a avaliacdo na Educafgémilinconforme

descrito no proximo subitem.

1.4 Balanco de producao e contextualizacdo do praha

Estudar é desocultar, é ganhar a compreenséo
mais exata do objeto, é perceber suas relacbes
com outros objetos. Implica que o estudioso,
sujeito do estudo, se arrisque, se aventure, sem 0
gque néo cria nem recria.

(Paulo Freire, 1997)

Na busca de “resposta” para nossa inquietacdo saadac avaliacdo na El,
conforme ja mencionado anteriormente, nos arrissam@ssa aventura na procura da
compreensao do objeto pesquisado, foi necessamgirag uma proposta de discussao
epistémica, com delimitacdo do problema. O RCNE98) contribui com esta

inquietagéo ao afirmar que

® Endereco eletrdnico do banco de teses da CAPES/\ntvw.capes.gov.br/servicos/ banco-de-teses



34

Existem ainda no Brasil praticas na Educacédo titfgne possuem
um entendimento equivocado da avaliacdo nessa @étapducacao, o
que vem gerando sérios problemas, com consequéneiasupantes,
sobretudo, para as criangas de determinadas cardadssciedade.
(BRASIL 1998, V.1, p, 59)

Frente a esta afirmacgéo entendemos que discutiagd@ no ambito da educacao
€ uma polémica que circunda a pratica dos professespecialmente dos que atuam
com criangas na El, como € o caso desse estudetdfrid, apesar de reconhecermos
essa necessidade, ao buscarmos no Banco de TeSepefaas producdes do ultimo
triénio (2008, 2009, 201®)xonstatamos que poucas foram as producées deigmEsqu
relacionadas ao tema avaliacdo na Educacéao Infaatirasil.

Para iniciar nossa busca por essas producdes optaet@ expressao exata do
nosso objeto ‘avaliacdo na Educacao Infantil’. Gatasnos que no ano de 2008 né&o
havia nenhuma dissertacdo e somente uma tese darsidade de Sao Paulo — USP.
Esta visava compreender, descrever e analisaragrniéinte o processo de construcao de
portfélios de avaliagdo das criancas, ocorrido ena EEscola Municipal de Educacao
Infantil de Sao Paulo.

No ano de 2009 foram encontradas neste mesmo l@scdissertagcoes, sendo a
primeira da Universidade do Vale do Itajai-SC gpeesenta o processo de construcao
da avaliacdo da aprendizagem de criancas de 4n@e4és de idade, em um Centro de
Educacéo Infantil da Rede Publica de Ensino do Mpiu de Itajai e suas relacdes na
aprendizagem das criancas e analisa a importaace@io do professor da Educacao
Infantil neste processo.

A segunda dissertacdo, da Universidade de Sao/R&heoao Preto, teve como
objetivo verificar a adequabilidade para o contextasileiro da versao traduzida da
escala norte-americarlafant/Toddler Environment Rating Scale — Revisetitian,
utilizada internacionalmente para avaliar a qudkdao atendimento oferecido para
criancas de 0-30 meses.

Por fim, a terceira dissertacdo da Universidad®&ae Do Itajai-SC faz parte de
um projeto integrado, cujo objetivo € avaliar a &alifio Infantil no municipio de
Corupa, com foco nas relacdes entre as praticaagjpeofessoras de Educacao Infantil

" Endereco eletrdnico do banco de teses da CAPES/\ntvw.capes.gov.br/servicos/ banco-de-teses

8 Esse triénio foi escolhido em funcdo de que athamento de realizacdo do Balanco ndo havia
produc@es cadastradas referentes ao ano de 2011.
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vém desenvolvendo nos CEls (Centros de Educacantiife turmas de pré-escola e as
suas representacdes e conhecimentos sobre o atenaliancriancas de zero a seis anos.

No ano de 2010 n&o encontramos nenhum registresgedu dissertagdo com a
expressao exata ‘avaliacdo na Educacao Infanti€itanlo banco de dados.

Observamos ainda que as producdes registradasnum Ba dados da Capes sao
oriundas de universidades do sul e sudoeste dq padfes consideradas mais
avancadas em termos de producdes na pos-gradudgaencontramos registro naquele
banco de dados de producdes da regido Centro-Oeste.

Essa escassez de producdes referentes a avala&&tucacao Infantil confirma a
necessidade, ndo s6 de discutir mais profundaneetgma, no interior das instituicées
brasileiras, mais especificamente na regidao Cddéste, onde se localiza a cidade
referéncia deste trabalho como, também, realizegqupsas cientificas sobre o assunto.

Embora haja muitas discussbes e reflexdes sobreatecgy da avaliagdo na
Educacgéo Basica, ela se torna escassa e maisdadelicendo se trata da Educacgéo
Infantil, em funcdo das muitas mudancas que vénre@odo na politica para esta etapa
da Educacéo.

Frente ao exposto, acreditamos na relevancia destmuisa, visto que
contribuird com o conhecimento produzido acercdedoa e oportunizara material de
consulta para professores que atuam na Educacaotilné futuros pesquisadores.
Ainda esperamos contribuir como suporte pedagégie® encontros de formacao
continuada no interior das instituicdes de Educdg&mtil do nosso municipio.

No Brasil, além da literatura da é&rea trazer prigsosobre avaliagdo na
Educacao infantil, h4 varios documentos e leisapresentam propostas de como deve
ocorrer a avaliagdo nessa etapa da educacao.ldasitae estes podemos citar a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN9r$94/96 (BRASIL, 1996), o
Referencial Curricular Nacional para a Educacéanitilf— RCNEI (BRASIL, 1998), a
Diretriz Curricular Nacional para a Educagédo InfantDCNEI (BRASIL, 2009), a
Politica Nacional para a Educacéao Infantil - PNERASIL, 2005), entre outros.

Entretanto, apesar de a teoria estar constanteroieci@dando todo o processo
avaliativo, constatamos, pelo menos no caso doonmsslicipio, que os profissionais
que atuam na Educacao Infantil ainda apresentaiculdiides em se apropriar deste
conhecimento no ambito da pratica pedagogica, amgpkca afirmar que pouco se tem

avancado neste aspecto, no interior dos espagogimf
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Neste sentido, dentre tantas inquietacdes acerdaddeacdo Infantil, uma se
tornou mais relevante para nés, a qual se conatitproblema desta pesqui§ual é a
concepcao das professoras de Educacédo Infantil seba avaliacdo nesta etapa da
Educacdo Basica?Esta questdo suscita outras inquietacbes, as quaisaram a
problematica desse estudo, a saber: Qual é a gqiwefe avaliacdo que consta na
Proposta Pedagdgica da Educacéo Infantil no muaidg Céceres? Qual o objetivo da
avaliacdo para as professoras de Educacgdo Infa@g?critérios de avaliagdo sédo os
mesmos para todas as criangcas? Questdes estagsgaenbs responder na analise dos
dados referentes aos documentos.

Para responder ao nosso problema de pesquisa tovolgeoposto prima por
compreender como as professoras que atuam congaside 4 e 5 anos (pré-escola) as
avaliam no decorrer de sua pratica pedagodgica, tmmp, identificar a concepcgéo
dessas professoras sobre a avaliacdo na Educdgatl.in

Assim, procuramos desenvolver um trabalho que dezesn didlogo com a
realidade, um estudo que procurasse refletir salmética de avaliacdo utilizada pelas
professoras que trabalham com a pré-escola noiointdas instituicbes de EI, no
municipio de Caceres-MT.

Destarte, acreditamos na relevancia desta pesgsisaque contribuira com o
conhecimento produzido acerca do tema e oportuninaaterial de consulta para
professores que atuam na Educacéao Infantil e feijpesquisadores.

Assim, finalizamos este capitulo lembrando que t@0wos a ilusdo de que
abordaremos toda a complexidade do tema nesteoestgde, assim, a problematica da
avaliacdo na El ndo se encerra nesta pesquisacondguara em outros momentos
sendo objeto de investigacdo sob outros pontos isi&a. VNo préximo capitulo

trataremos sobre a avaliacdo no contexto escotamsequentemente, na El.



CAPITULO I

AVALIACAO NO CONTEXTO ESCOLAR: PRATICAS DE INCLUSAO
OU EXCLUSAO

Acreditamos na importancia de se discutir a avatiaga El, como parte do
processo de construcdo do conhecimento das cridecdse 5 anos. Este capitulo tem
por objetivo apresentar uma reflexdo sobre a aadiada aprendizagem e alguns
conceitos, procurando problematizar, avaliar anaale tudo, o porqué da avaliagdo na
El

Nesse sentido, acreditamos que compreender comidano de instituicbes de
El se constitui seja uma das formas de buscamatieas para se discutir e analisar a
significacao da avaliacdo no espaco escolar.

Para sustentar nossa compreensdo, buscamos estabaéte didlogo com a
bibliografia que trata sobre a avaliacdo em diversdordagens, tendo como
interlocutores alguns autores pesquisadores comibmiann (1993, 1994, 1995, 2011),
Freitas (2009), Sant’Anna (2002), Esteban (2001)06(2011) e outros que discutem o
assunto.

Pretendemos verificar, na visdo destes autoress gouetodologias avaliativas
sdo adequadas para acompanhar e proporcionar iwvdeseento integral da crianca.
Neste percurso trazemos, a seguir, alguns conceit@s consideramos pertinente

refletir.

2.1Avaliacdo no contexto escolar e fora dele

Consideramos que avaliar € indispensavel em tiddadte humana e, portanto,
em qualquer proposta de educacao, seja para aal,opEnsino Fundamental, Médio
ou Universitario. Nesse sentido, cabe-nos recomhipoe a avaliacdo esta presente em

nossos gestos, atitude e tomada de decisdo. QoS4 (afirma que

Cada decisdo que o ser humano toma ou é levadonar tem
circunstancias distintas, seja no dia a dia em t@mpiessoal,

° Disponivel emwww.ufpi.br/subsiteFiles/ppged/arquivos/files/eventicesso em 13/05/2012.
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profissional ou em situacBes adversas, se conscisera sempre
resultado de um processo avaliativo, no qual, dagwvariaveis sdo
manipuladas e analisadas, diferentes critériosisieados, para que
aguela situacdo se concretize, permitindo-lhe optarassumir a
solucdo que parecer mais coerente e adequada asgirelinstancias
e, € comum que estas solugBes envolvam uma analidiativa no
encaminhamento ou na solugdo do problema ou quepidose
apresenta, num processo que nem é sempre subsedped)t

No interior das escolas a avaliacdo ndo se apeesienforma diferente. Ela se
faz visivel e € comum ouvir discussfes entre ofepsores sobre a avaliagdo, seja para
julgar, classificar, aprovar ou reprovar, entraasiuestoes.

Assim, percebemos que a avaliagcdo € uma constante,na vida cotidiana das
pessoas como no contexto escolar, sendo neceds@aode inicio, compreendermos
esse conceito que nos afeta constantemente. Rarabisscamos, primeiramente, uma
definicdo etimoldgica da palavra avaliagdo, e Krxerf2004) nos apresenta uma

concepcao relacionando-a ao processo de ensinoedgagem,

Avaliar vem do latima + valerg que significa atribuir valor e mérito
ao objeto em estudo. Portanto, avaliar é atriboirjuizo de valor

sobre a propriedade de um processo para a afetg@malidade do
seu resultado, porém, a compreensdo do processwatiacdo, do
processo ensino/aprendizagem tem sido pautada lpglea da

mensuracao, isto €, associa-se 0 ato de avaliateatmedir” os

conhecimentos adquiridos pelos alunos (p.2).

Kraemer nos apresenta o entendimento de que aagd@li historicamente,
esteve ligada ao ato de atribuir juizo de valortr@uautores que estudam avaliacao

partem desse mesmo principio. Voltamos nosso g@he o que diz Luckesi (1999)

sobre o tema:

A avaliagdo é um tema constante em nosso dia-andiapratica
escolar, na interagdo cotidiana, em casa, em naosgatoria
profissional, durante o lazer. A avaliacdo semmdaz presente e
inclui um julgamento de valor sobre ndés mesmos, sobre o que
estamos fazendo, sobre o resultado de trabalhds. igsso)

Percebemos nas citagcfes que 0s autores se repartavaliacdo enquanto
julgamento, atribuicdo de valor, cotidianamentendprocesso educativo? Como se

julga as pessoas, 0s sujeitos envolvidos no movora@mensinar e aprender?
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No processo avaliativo escolar a responsabilidaderdfessor se faz presente
em funcdo de que ele ndo é s6 um mero espectadsisim o mediador para que novas
descobertas sejam realizadas por suas criancas @jeamo tempo, no papel de
espectador ele vai assistir como se da a descomastaprendizagens. Nao de forma
apatica, mas de forma a estimular, permitir, ingante proporcionar situacées que
promovam o desenvolvimento integral da crianca el@wadolescente. Continuando

com as afirmacdes de Luckesi (2006) vemos que:

A avaliacdo atravessa o ato de planejar e de execpor isso,

contribui em todo o percurso da acéo planificadavAliacdo se faz
presente ndo s6 na identificagdo da perspectiviticoosocial, como

também na selecdo de meios alternativos e na é@ala; projeto,

tendo em vista a sua construcao. [...] A avaliag@ima ferramenta da
qual o ser humano néo se livra. Ela faz parte derssdo de agir e,
por isso, € necessario que seja usada da melhora fpossivel

(p.118).

Percebemos, com a fala de Luckesi que a avaliagé® rlacionada a
identificacdo da perspectiva politico-social. Assénpelo tipo de avaliacdo que se
define o tipo de sujeito que se quer formar. Seodggor ou transformador; se alienado
ou critico; se liberal ou progressista; se confalonau construtivo.

Compreende-se, entdo, que a avaliagdo € uma datege suscita reflexao,
mesmo quando se trata da nossa vida cotidianmda, @juando é exercitada na escola,
como prética pedagogica, sua presenca € marcapddémica, como Freitas (2009)
afirma:

A avaliacdo é uma categoria pedagogica polémica.r&peito ao
futuro. Portanto, mexe com a vida das pessoas, @meas ou as
fecha, submete ou desenvolve, enfim é uma categeriaeada por
contradi¢oes. (p.7)

Com base em Freitas, constatamos que a avaliagémra seja polémica, € um
processo que serve para fazer um diagndstico dgaivabjque se quer alcancar, seja na
vida pessoal, ou no interior das escolas. Nesimajlta avaliagcdo pode acontecer com
as criancas, acompanhando seu desenvolvimentorwaqarofessora, com o objetivo
de analisar sua praxis pedagogica. Nesse sentdb(I94) respalda o pensamento de

Freitas ao defender que



40

Na acdo escolar, a avaliacdo incide sobre acdesobre objetos
especificos - no caso, o aproveitamento do alunaozso plano de
acdo. Avaliacdo, portanto, ndo pode ser confundidiano por vezes
se faz, com o momento exclusivo de atribuicdo dasheou com
momentos em que estamos analisando e julgandoito rdértrabalho
que os alunos desenvolveram. Vale dizer que aag@alirecai sobre
inUmeros objetos, ndo s6 sobre o rendimento es¢pléd)

Mesmo que a avaliacdo nao incida somente sobreeadipagem da crianca, €
na escola que ela aparece com mais evidéncia. ,Erdéo este estudo pretendemos
proporcionar reflexdes sobre a avaliagdo, de mepecaal, na El, com o intuito de
contribuir para que se perceba que a maneira demnaeber e praticar a avaliacdo nao e
neutra.

Em nossa pesquisa procuramos demonstrar que, de @@, a pratica
avaliativa passa pela concepcdo que se tem degiyoa a quem ela esta servindo.
Destacamos, neste capitulo, que para cada concepcaducacao existe um tipo de

avaliacao correspondente. Gatti (2003) consideea qu

Nado hd como separar avaliagdo de ensino, ndo h& qmEnsar

avaliacdo de alunos sem que se tenha claro o dapetiucacdo na
vida das pessoas. A estrutura e a dindmica datasscom vistas a
formacdo de pessoas, de cidaddos, deveriam mestredmo uma
orquestra, a fim de apresentar no final do concgeto menos até
certo ponto, uma obra harmbnica e com sentido. Qateumento

com seu papel, cada disciplina com seus objetinbsgiados e

harmonizados no conjunto, em funcdo de metas mataa a atingir.

Em um contexto assim colocado, a avaliagdo dosoalénatividade

gue adquire um sentido especifico, orientada papelpda escola. Ao
professor devem ficar claros os aspectos mais tapies a avaliar,
ndo na dire¢cdo apenas do tépico especifico dergtee mas de seu
significado na formac&o da crianca ou jovem, fodaesta mais
amplamente compreendida. (p.110)

Escolas sdo como orquestras, essa € a recomerafgedentada por Gatti para
a constituicdo de cidadaos, para a formacdo deog®sseres singulares, tocando
instrumentos distintos e compondo uma obra harmdmem sentido. Toda orquestra
tem necessariamente um maestro que conduz osasraahstitui um significado, cria
a suavidade do som unico que valoriza todos 0s sons

Essa concepcao de avaliacdo para a cidadania sapemacao da avaliacdo
escolar protagonizada pela escola tradicional, eemmajsua funcao se caracteriza por

julgar, aprovar ou reprovar, excluir do processmpsderando que este cenario, a
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escola, € um lugar de cumprir ordens sem queskamanesmo sabendo que a sua
funcao primeira deveria ser a de dialogar.

Questionando também a concepcédo de avaliacao r@gumer escola tradicional,
Esteban (2001) defende:

Sala de aula, lugar multiplo onde se cruzam saleedesejos diversos
e que convida ao didlogo, mesmo quando s6 da eppag® didlogo
interior. Sala de aula, lugar que procura orgarsegalo singular,
ocultando que sua singularidade estd na pluralidagea compde,
impedindo que os trajetos, desejos e possibilidguEsiliares se
expressem e se afirmem fazendo que muitos tenteatdeguar ao
ritmo imposto, a tarefa dada, aos tempos fixos, namvimento
previsivel e uniforme, que obrigam a deixar de fortairbuléncia da
vida e desobrigam a vivé-la, ainda que por pousmpte em toda sua
intensidade. As criangas chegam a escola, assim asrprofessoras e
professores, encharcadas da vida e frequentem&atentontram na
sala de aula espaco-tempo para viverem o movintemtqual estao

imersas, tendo que entrar todas numa sintonia ,ugie encobre a
polifonia. (p3)

Steban nos alerta para o fato de que a sala de€aolespaco-tempo onde o0s
saberes singulares devem acontecer e nos remetdigeale que necessitamos manter
o didlogo, superando os desafios propostos para gtianca nao passe pela escola sem

que ela marque a sua vida de maneira positiva.afla@é@o, portanto, deve respeitar a
singularidade da crianca.

Prosseguindo com o conceito de avaliagdo, Godoylj2@lerta para as
concepcoOes de avaliacao formal e informal que acent na escola. Segundo a autora,

essas duas concepc¢des podem ser explicadas datseganeira:

A formal, que é mais explicita, evidente, e quedagogia tradicional
sempre utilizou para medir o conhecimento dos auoo seja, as
notas, os conceitos, e informal, que € uma avaiagnos explicita e
mais subjetiva, onde aparecem as impressoes, @sdgmceitos e 0s
julgamentos dos professores em relagéo aos al(m3)

Pinto (1994 apud Godoy, 2011), reforca o que € a avaliagdo formafemal
esclarecendo:

A avaliacdo formal se caracteriza através de pregasgtas ou orais
exercicios escritos ou orais, testes, questddsaliias de pesquisa,
tarefa de casa, ou seja, todas as formas previgasvaliacdo
regulamentada pela escola e pelo planejamento aeschlestas
situacBes ou avaliacdes, o aluno tem conhecimentpud esta sendo
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avaliado e deve saber as regras de como se efektamavaliacoes e
seu funcionamento. A avaliacdo informal sdo avééiacque o

professor faz em sala de aula e que os alunos rdesmem ou néo
conhecem totalmente, embora implicitas ou encahectansideradas
regras do jogo ensino-aprendizagem: observacdas feglo professor
das atividades, do comportamento dos alunos duransla, do

cumprimento ou ndo da disciplina exigida por elmagens e

explicacdes que o professor tem sobre seus alpa83 (

Percebe-se, com essa citacdo que a avaliacdo forfmaha ao aluno que ele
esta sendo avaliado, ao passo que na avaliagdomalfeele desconhece que esta
passando por um processo avaliativo. Nesta pergpeseja a avaliacdo formal ou
informal, ambas servirdo para dar indicacbes acasthr sobre a crianca, de forma a
orienta-lo na conducéo de seu trabalho de manesiéiya ou negativa.

Se, ao avaliamos, reconhecermos o progresso dgayiaua individualidade, e
as diferencas que existe entre elas, a avaliacdprod sua funcdo no processo
educativo. Podera suprir a curiosidade e soliatad# crianca, contribuindo para seu
crescimento no processo educativo.

Godoi (2011) prossegue, abordando o tema avaliagfortando-se a Educacao
Infantil. Segundo ela,

Quando pensamos nessa questdo em relacdo a edutagao
criangas pequenas (zero a seis anos), ou sejajcagéd infantil,
encontramos poucos estudos explorando essa prdldamé&
evidente que isso ndo ocorre por acaso, mas sildadavfatores
histéricos. (GODOI, 2011, p. 16)

Como vimos no capitulo anterior, 0s movimentosasde transformaram em
forcas, avangaram e apontaram para uma maior eoigeicado da necessidade da
educacao da crianga. Vimos como a El passou pwsftnanacdes, deixando de ser uma
instituicdo assistencialista, cuidadora da criaqpgaa se tornar a primeira etapa da
Educacdo Basica. Vimos que a El, a partir da Comgdio Federal de 1988, se
consolida como um direito social das criancas. \éinembém, que a as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao InfantilagBr 2009) compreendem as
criangcas como sujeitos histéricos que constroers glentidades pessoais e coletivas,
construindo sentido sobre a natureza e a sociedpdeluzindo cultura.

Nesse contexto, analisando a constatacdo de Galaud, na atualidade,
existem poucos estudos sobre a avaliacdo na Eldismnos que, por se tratar de uma

conquista relativamente recente, seja compreensi@el se ter muitos estudos e
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producdes bibliograficas que discutam a tematica. éitanto, compreendemos,
também, que a necessidade dessa discussao sejeurgeampo da El.

Foi com essa preocupacédo que respaldamos a necEssid pesquisa aqui
apresentada, a qual revela a preocupacdo com atdiasea e as possibilidades de
atuacao dos profissionais da educacédo neste Atvehportante da formacdo humana.

Kuhlmann JR (2011) analisa a funcdo social da pmglag que se encontra
estritamente relacionada a concepcao de avaliag@ctipo de sujeito e sociedade que

se pretende. Segundo ele,

A pedagogia das instituicdes educacionais para oisep é uma
pedagogia da submissao; uma educacado assistaacialiscada pela
arrogancia que humilha para depois oferecer o semdo como
dadiva, como favor aos poucos selecionados pareceber. Uma
educacdo que parte de uma concepc¢do preconcedaopabreza e
gue, por meio de um atendimento de baixa qualidadetende
preparar os atendidos para permanecer no lugal soque estariam
destinados. Uma educacdo bem diferente daquetialigas ideais de
cidadania, de liberdade, igualdade e fraternid4pe.66)

Percebe-se, com o pensamento do autor, que a ppalggmle ser exercida a
partir de duas concepcbes distintas. Pode se cokcservico da submissdo das
criangas, constituindo pessoas que devem “permaneckigar social a que estariam
destinadas”. Mas pode, também, se colocar a serd&otransformacdo social,
constituindo sujeitos criticos, construtivos e oigrstes de seu papel construtor de uma

sociedade mais justa, mais humana, mais igual € fnaderna.

2.2 Avaliagdo na Educacéo Infantil na década de 109

Como vimos avaliar é indispensavel em toda atiadddimana. Assim,
compreendemos que em toda proposta de educacd@asaja Educacgao Infantil, para
o Ensino Fundamental, Médio ou Universitario, aliagdo deva permear o processo
educativo.

Como dissemos a avaliagao esta presente em nasstos,atitude e tomada de
decisdo. No entanto, em se tratando da especidieida El enquanto realidade que
surge, no contexto educacional, no final dos amo4380, é possivel perceber que se

faz necessaria uma discussdo dessa tematica. Ceen naa andlise historica que
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recortamos a seguir, Costa (2084)os situa, para que iniciemos a andlise da aéia

no contexto da El,

Ainda que no final do século XIX j& existissem al@s iniciativas de
instituicbes destinadas a crianca pequena, é semmmtsegunda
metade do século XX que as creches e pré-escokgpaadiram no
Brasil. Dois grandes movimentos de ambito naciofalam

importantes nessa expansao: a implementacdo pélza dregido

Brasileira de Assisténcia (LBA) do Programa CrecBasulo,

destinado as criangas com até seis anos de idadenpentes de
familias carentes; e os programas de apoio do tdiiesda Educacao
aos estados e municipios para o atendimento, erespofas, as
criangcas com idades proximas daquelas de escalaridarigatoria
(principalmente as de seis anos, mas também amcle &, as vezes,

as de quatro anos). (p.13)

Pela analise apresentada por Costa, e relaciormadmnstatacdo de Hoffmann

(2011) de que a avaliacdo torna-se necessaria neento em que a discusséao deixa de

ser assistencialista para ser educativa, podeniesrigue 1996 foi 0 momento de

emergéncia da discusséo sobre a avaliacado nadgtin&@ Hoffmann,

Na verdade, a questdo da avalia¢éo insere-se cuss#o historica
acerca de uma concepcdo assistencialista ou edugadira o
atendimento as criancas. A exigéncia de um prockssaal de

avaliacdo parece surgir, mais propriamente, coneona&hto de
presséo das familias, principalmente de classeangdi propostas
verdadeiramente  pedagdgicas, para além do modelo
assistencialista. A préatica avaliativa, dessa forsuge também
como um elemento de controle sobre a escola e sabre
professoras que se veem com a tarefa de formalizamprovar o

trabalho realizado via avaliacdo das criancas) (p.9

O atendimento de criancas pequenas tinha cunhoneatemente

assistencialista, tendo por finalidade o cuidar seatido basico, principalmente o

atendimento oferecido as criangas com baixa renda.

Assim, percebemos que o reconhecimento da El cormoejpa etapa da

educacao basica, s6 acontece com a promulgacaeiddelDiretrizes e Bases da
Educacao Nacional LDBEN 9394/96.

1% Disponivel emwww.ufpi.br/subsiteFiles/ppged/arquivos/files/evsmcesso em 13/05/2012
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No entanto, diante das alteracdes advindas daypgagéio da LDBEN/96, a
avaliacdo da aprendizagem na El assume um pajseinole importancia. Esta nessa Lei
que

Art. 31°. Na educacdo infantii a avaliacdo far-sev@diante
acompanhamento e registro do seu desenvolvimesno,osobjetivo
de promocdo, mesmo para O acesso ao ensino funtddmen
(BRASIL/96)

Neste contexto, o carater assistencialista da lagaducacional e, com base no
entendimento de Hoffmann, surge a necessidade a#&gio formal na Educacdo
Infantil. Percebem-se, nesse novo cenario, as ngadade atitudes relacionadas a
educacao da crianca que frequenta instituicbed.de E

Passa-se a considerar a EI como instituicao edumasmuerendo dela métodos
especificos de avaliacdo. No entanto, consideramesessario problematizar a
avaliacdo requerida para a El. Gamboa (1998) apantimenséo politica da educacéao,

para, em seguida, pensar no tipo de avaliacdoadstada.

A educagdo também tem uma dimenséo politica nadsetid tomada
de consciéncia, por parte dos educadores, da iamuiat do trabalho
educativo como "pratica da liberdade" e como una&ode mudar o
processo burocratizado, ideologizado e atreladoes@nvolvimento
econbmico capitalista. Os educadores politizadas, @xemplo,
podem tornar participativo esse processo, transfiodm as relacdes
sociais inter-aula e abrindo o leque de opcdesiascgas, atraves de
diversas experiéncias, em vez de reprimi-las conpogigbes
unilaterais como acontece nas escolas autoritgrias?).

Considerando a dimenséao politica da educacéo, lm@@no contexto escolar
deve possibilitar a tomada de decisédo e a melldariqualidade do ensino, informando
as acoes em desenvolvimento e a necessidade @éagaeta reflexdo constante. Assim
0 RCNEI (1998) esclarece que, na El

[...] a avaliacdo é entendida, prioritariamentencaum conjunto de
acbes que auxiliam o professor a refletir sobrecasdicbes de
aprendizagem oferecidas e ajustar sua pratica agssidades
colocadas pelas criangas. E um elemento indissgciv processo
educativo que possibilita ao professor definiréeiits para planejar as
atividades e criar situagfes que gerem avancopnemdizagem das
criancas. Tem como fungdo acompanhar, orientarulaege
redirecionar esse processo como um todo. (V. )p.59
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Com os avancos na literatura e nos marcos legaissvel perceber uma nova
forma de avaliagdo que busca corroborar para com emaicacdo emancipadora do
sujeito. Assim, a educacao deve proporcionar a do&m de um sujeito autdnomo,
critico e reflexivo, consciente de seu papel atimcsociedade, interagindo com outros
sujeitos, com valores e culturas diferenciadas, ird@ando para acdes e decisbes
efetivas rumo a transformacéo da sociedade.

Conforme a LDBEN/96 em seu artigo 1° “A educacaocamape processos
formativos que se desenvolvem na vida familiarcoavivéncia humana, no trabalho,
nas instituicbes de ensino e pesquisa, N0os Movimesbciais e organizacbes da
sociedade civil e nas manifestagdes culturais”.

Entendemos, assim, a educagdo como processo gmomatem influéncia das
diversas culturas da sociedade. Podemos dizer dueagio € vida €, um processo
continuo que ocorre em diversos contextos sogassibilitando a construcédo de novos
conhecimentos, o crescimento pessoal e o melharioslamento da pessoa na familia,
na escola, na comunidade e na sociedade. A awaliagite contexto, tem papel

fundamental e Freire (1997) salienta que

A programacdo inicial de uma pratica, as vezegfdta a luz das

primeiras avaliacbes que a pratica sofre. Avaliaplica, quase

sempre, reprogramar, retificar. A avaliagdo, pamesma, ndo se da
apenas no momento que nos parece o ser final te petica. A

segunda razdo por que a avaliacdo se impbe estamerde na

necessidade que tém os seus sujeitos de, acomplantasso a passo
a acdo dando-se, observar se seus objetivos est&erpalcancados.
Afinal, verificar se a pratica esta levando a cetizacdo do sonho
por causa do qual estamos praticando. (p.11)

Tal educacado deve considerar o homem no planm fésiatelectual, consciente
de suas possibilidades e limitacdes. Deve levaderacapaz de compreender e refletir
sobre a realidade do mundo que o cerca, devendiadeoar seu papel na transformacao
social, como uma sociedade que supere nos diass aiuaconomia e a politica,
buscando solidariedade entre as pessoas, respedandiferencas individuais de cada
um.

Com vistas a transformacéo da sociedade a progesteganizacdo do trabalho
pedagodgico ndo é completa se ndo expressar a sgapgdo sobre a avaliacdo. Os

educadores necessitam encontrar formas para realiahacdes das criancas, as quais



47

devem expressar uma visdo ontolégicau seja, uma concepcdo de educacdo, de

homem, de histéria e de sociedade. Micarello (28@8)ribui ao afirmar que

[...] diferentemente do que acontece no dia agqliando avaliamos de
forma quase intuitiva, avaliar a pratica pedagégé&aum ato
intencional, por isso precisa ser cuidadosamentgefddo e orientado
por critérios. Quando isso ndo acontece e a agali@gcompreendida
como uma tarefa com um fim em si mesma - atribuitas ou
conceitos ao desempenho dos estudantes com ovolgjetipromoveé-
los ou ndo a etapas posteriores de escolarizag@xpmplo — essa
concepcao estreita, classificatéria e sentenciadiwa avaliacéo,
empobrece a pratica profissional dos docentesuposgus resultados
nao sdo utilizados para que eles possam reorisnéar acoes e obter
maior sucesso com seu trabalho; e empobrece tarab&periéncia
de criangas e jovens, porque uma avaliacdo clestgifia nao
consegue apreender o0s modos como esses sujeitosapséndendo e
se desenvolvendo. (p.1)

Dessa forma, considerando que esta investigacama lpusblematizar o estudo
de préticas e concepcbes de avaliacdo na El, és@&t® compreender como esse
processo esta sendo pensado pelos estudiosos ao tem

2.3 Avaliacdo na Educacao Infantil: impasses e ddszs

No Brasil, o debate sobre o papel da avaliacAcEhaem avancado em
pesquisas e discussdes entre pesquisadores, mda,apouco explorado no interior
das escolas e consolida-se em motivo de duvidas estprofissionais das instituicoes
gue educam e cuidam das criancas de 0 a 5 andadke |

Essas duvidas nos fazem refletir se os profisssomaé trabalham com criangas
pequenas estdo atentos ao que propde os docunoéiniais sobre a avaliagdo e se ela
esta sendo realizada de forma a contribuir comserdelvimento da crianca, ou se ha
El comecam a se fechar as portas para o futuro.

O RCNEI (1998) descreve a avaliagao que contrilawa gormar, para abrir

portas ao desenvolvimento:

No que se refere as criancas, a avaliacdo deveitpeque elas
acompanhem suas conquistas, suas dificuldadessepesgaibilidades
ao longo de seu processo de aprendizagem. Parssju@corra, o

» Ontologia (do gregoontos"ente” elogoi, “ciéncia do ser") é a parte da metafisica que tta natureza,
realidade e existéncia dos entes. A ontologia wWatser enquanto seiisto €, do ser concebido como
tendo uma natureza comum que € inerente a todeadaaum dos seres.
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professor deve compartilhar com elas aquelas obsges que
sinalizam seus avancos e suas possibilidades deragédp das
dificuldades. S&o vérias as situagfOes cotidianas quais iSso ja
ocorre, como, por exemplo, quando o professor“@te que bom,

vocé j4 estd conseguindo se servir sozinho”, oundmatorna

observavel para as criancas o que elas sabiamdaaado chegaram
na instituicdo com o que sabem até aquele momietsas situacdes,
0 retorno para as criancas se da de forma contixdid@, o que

fortalece a funcdo formativa que deve ser atriblddavaliacao.

(BRASIL, 1998, v.1.p.60)

A prética pedagogica da avaliacdo da aprendizagemaépressuposicao basica
para que a educacao publica se torne realment@eragdio democratica, que promova
a autonomia, que seja de fato para todos. Que aedlbupra as necessidades das
criancas oriundas da classe trabalhadora, estepile tem na escola a possibilidade
de compreender as grandes contradicbes da socigdadeeforcam sua condicdo de
massa desapropriada dos bens produzidos pela hdadanao longo da historia.

Na sociedade contemporanea, por sua vez, a crientaa oportunidade de
frequentar um ambiente de socializacdo, convivemdprendendo sobre sua cultura
mediante diferentes interacées com seus pares.

A avaliagdo, ao alcancar todos os envolvidos, draena diversos significados.
Por isso, uma variedade de propostas e modeloataxa@ se manifesta, ainda que haja
poucas concordancias a respeito da melhor formavdkar a crianca em sala. Gatti

(2003) revela que

Uma das caracteristicas mais importantes destaag&al € que o
avaliador é, ao mesmo tempo, o responsavel diedtogrocesso que
vai avaliar. E o proprio professor que trabalha @snalunos quem os
avalia: ndo uma pessoa qualquer ou um técnico iasipado. Isto
implica que pensemos a avaliagdo em sala de ama sma atividade
continua e integrada as atividades de ensino, @lgoé decorrente
destas atividades, inerente a elas e a seu sefpif8)

Partindo da premissa de que a professora € a imInpela avaliacao,
entendemos que a mesma deve ser concebida enquacésso, com comeco, meio e
fim e ndo praticada em descontinuidade. Acreditaopes a definicdo trazida por
Kraemer (2004) possa contribuir para que as profassda EI tenham menos
dificuldade em compreender como se constitui esseepso avaliativo, que vai além da

avaliacdo classificatéria, estanque e descontinua.
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Para Kraemer (2004),“A avaliacdo descreve que amiemtos, atitudes ou
aptidées os alunos adquiriram, ou seja, que obgtido ensino ja atingiram num
determinado ponto de percurso e que dificuldadéBoesa revelar relativamente a
outros” (p.2). Nesse contexto os profissionaisdiecacdo devem estar atentos para qual
intencionalidade se aplica a avaliagao.

Nos processos avaliativos autores como Gil, (200&)kesi (1986), Hoffmann
(1993, 1994, 1995, 2011), Freitas (2009), Sant’Af2@®2), Esteban (2001) definem
trés tipos de avaliacdo que sdo adotadas por povéss Neste texto né&o
aprofundaremos nas formas, mas, consideramos iampertrazé-las como fonte de
informagao.

Dentre esses autores, destacamos 0 que propde2@06)(sobre os tipos de
avaliacdo diagnéstica, formativa e pontual. Inmmaos, entdo, pela avaliacédo
diagndstica que

Constitui-se num levantamento das capacidades stoslamtes em
relacdo aos conteudos a serem abordados, comedisg&o, busca-
se identificar as aptiddes iniciais, necessidademteresses dos
estudantes com vistas a determinar os conteudssestatégias de
ensino mais adequadas. (p. 247).

A avaliacdo diagnostica, seguindo o que propde 18§ tem como objetivo
classificar ou selecionar. Esse tipo de avaliagéo por principio conhecer a realidade
em que os estudantes se encontram, bem como $eesses para, a partir dai, propor
conteudos e estratégias de ensino. Coloca-se, o@ssxto, a avaliagdo no processo de
ensino-aprendizagem. Trata-se de avaliar para cenhmelhor o aluno e ensinar.
Planejar para ensinar melhor.

O autor prossegue sua analise dos tipos de avaliagéceituando a avaliacao
formativa. Segundo ele, a dimensdo diagnésticadalia outras trés dimensdes,
processual/continua, cumulativa e participativa, itacteristicas basicas da avaliacéo

formativa, opondo-se a avaliacdo pontual. Para Gil,

A avaliagao formativa tem a finalidade de propareinformagdes
acerca do desenvolvimento do processo de ensimremdizagem,
para que o professor possa ajusta-lo as caracasistos estudantes a
que se dirige. Suas fungbes sdo as de orientararapeforcar e
corrigir. (p. 247).
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Vimos a relacdo estreita entre a avaliacdo diagr@dst a formativa. Segundo
Gil, faz parte da avaliagdo formativa um procesagribstico. No entanto, a avaliacdo

pontual, entendida como tradicional classificatGiaonceituada pelo autor como:

Uma avaliacdo pontual, que geralmente ocorre rad fio curso, de
uma disciplina, ou de uma unidade de ensino, visatederminar o
alcance dos objetivos previamente estabelecidosa ¥laborar um
balango somatdrio de uma ou varias sequéncias déalralho de
formacédo e pode ser realizada num processo curjlgtiando esse
balanco final leva em consideracéo varios balapaosais.

(p. 248).

Luckesi (1986) corrobora a concepc¢do de Gil, adupersque a avaliacdo € uma
apreciacao qualitativa sobre dados relevantesaltepso de ensino-aprendizagem, cuja
funcao € a de auxiliar o professor a tomar decisdébee o0 seu trabalho.

Como j& mencionamos acima, a LDB 9394/96, em éalpecartigo 31, traz

direcionamento de como deve acontecer a avalisg&d:n

A avaliagdo, na Educacdo Infantil, realizada mddian
acompanhamento e registro do desenvolvimento dagaj tomando
como referéncia 0s objetivos estabelecidos para etapa da
educacao, ndo tem funcdo de promocado e nao constitwequisito
para acesso no ensino fundamental. (BRASIL, 1996).

O RCNEI corrobora com a compreenséo do que expeesBBEN 9394/96,

ao pontuar que:

A avaliacéo é entendida, prioritariamente, comocomjunto de agdes
gue auxiliam o professor a refletir sobre as cdmlic de
aprendizagem oferecidas e ajustar sua pratica agssidades
colocadas pelas criangas. E um elemento indissgciv processo
educativo que possibilita ao professor definiréeiits para planejar as
atividades e criar situacdes que gerem avancopnemdizagem das
criancas. Tem como fungdo acompanhar, orientarulaege
redirecionar esse processo como um todo. (BRAR081p. 59)

Sendo assim, a proposta de organiza¢do do tralpaitt@gogico ndo pode ser
considerada completa se ndo expressar a sua céaoceympre a avaliagdo. Os

educadores necessitam encontrar formas para reaWadiacoes das criancas, com
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vistas a expressar uma visdo ontolégica, ou sej@ oconcepcdo de educacdo, de
homem, de historia e de sociedade.

Buscamos no referencial teérico de Hoffmann (1963ntendimento de que a
avaliacdo compreende contemplar o pleno desenvehton da crianca, de sua
consciéncia critica, sua capacidade de acdo eaeagénenhum momento a avaliacao
deve ter a finalidade de medir e comparar, param@orer no erro de excluir aqueles
gue nao chegarem aos padrdes preestabelecidos.

Em relacdo ao uso de critérios e instrumentos déag@o, Hoffmann (2001)

defende que,

A elaboracéo e o uso dos instrumentos de avali@gyé@bam, portanto,
concepgBes metodoldgicas. Evoluem com a evolugdonutodos.
Assim, ndo aceitam mais 0s estudiosos em avaligg@ose possa
acompanhar e analisar processos de aprendizagamstie registros
classificatorios, como graus numéricos, fichas denportamento,
pareceres roteirizados. Ou que se possam interpestaideias
construidas pelo aluno apenas por provas objedvesrrigidas por
gabaritos — instrumentos classificatérios que néodizem com a
complexidade do conhecimento. (p.181)

Logo, se faz necessério repensar urgentemente eval@r o individuo, em
especial as criangas da El, em seu processo dedizagem. E tarefa urgente buscar
novas alternativas avaliativas e romper com a ayadi tradicional, que tem como
caracteristica apenas coletar dados para mensurar.

Hoffmann (2011) defende que uma das formas de z& fa avaliacdo é por

meio dos relatorios, mas estes devem ser bem atr

Os relatdrios descritivos, estes devem ser elabsrdd maneira que
ao mesmo tempo que refaz e registra a historiaedo psocesso
dindmico de construcdo do conhecimento, suger@angnba, aponta
possibilidades da agéo educativa para pais, edigsd@ara a propria
crianca. Diria até mesmo que apontar caminhos \®Essie
necessarios para trabalhar com ela é o essenaialrelatério de
avaliacdo, ndo como licbes de atitudes a criancasumestdes de
procedimentos aos pais, mas sob a forma de atesdadportunizar,
materiais a lhe serem oferecidos, jogos e difeseaportunidades de
aprendizagem. (p. 55)

Assim compreendida, podemos afirmar que a avaliaddee supor, em

principio, e como nos ensina Gil, um diagnosticap@nhecer a realidade em que se
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encontram nossos alunos. Em seguida, a avaliagamativa se faz necessaria, no
sentido de proporcionar informagdes acerca do gesemento do processo de ensino
e aprendizagem.

Como afirma o autor, as funcbes da avaliacdo fovenatdo as de orientar,
apoiar, reforcar e corrigir, sempre focando noaneento das capacidades individuais

da crianca. Nessa mesma linha de pensamento, daffsalienta que,

A avaliacdo € a reflexdo transformada em acdo. Ags&n, que nos
impulsiona a novas reflexdes. Reflexdes permanemtegducador
sobre a realidade, e acompanhamento, passo agmssiucando, na
sua trajetdria de construgéo do conhecimento. (1298)

As contribuicdes de Hoffmann se somam as de op&equisadores. Propondo

afirmar a importancia da avaliacdo recorremos & Aama (1995) ao defender que,

Avaliagdo é um processo pelo qual se procura iiearti aferir,

investigar e analisar as modificagdes do componéone rendimento
do aluno, do educador, do sistema, confirmando senatrucdo do
conhecimento se processou, seja este teorico (bheatgratico. (p.
31).

Vé-se que Sant'/Anna traz, explicitamente, que diap&o se relaciona as
modificagbes do comportamento ndo s6 do aluno, tmadém do educador e do
sistema. Assim sendo concebida, a avaliacdo féstens educacional funcionar, pois,
a partir da mesma, os impasses e desafios passsen @videnciados, discutidos,
analisados, planejados e executados. Faz-se umaalireentacdo do sistema
educacional a partir da avaliacdo dele como um.todo

Demo (1999) contribui para a nossa reflexdo acel@aavaliacdo quando

defende que a avaliacéo é ato de reflexdo e plaeeja,

Refletir € também avaliar, e avaliar € também panestabelecer
objetivos etc. Dai os critérios de avaliacdo, quaedionam seus
resultados estejam sempre subordinados a finabdad®bjetivos
previamente estabelecidos para qualquer préati¢a,et@ educativa,
social, politica ou outro (p.01).

Concordamos com a analise de Demo e ponderamos prggessor necessita

ter clareza de quais objetivos pretende atingir oseu planejamento, evitando, assim,
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0s julgamentos improprios ao afirmar que a avatiag@da contribui para o
desenvolvimento do seu aluno e, na maioria dassyeegstringe o processo que o leva
para a construcao de novos conhecimentos.

Primando pela avaliagcdo como uma pratica em buscedos sentidos, Esteban
(2001) parte da discusséo da avaliacdo no cotickanolar e finaliza com a avaliagcéo
na escola cidada. A autora traz questdes que delttasn em outras, as quais remetem
a reflexbes e préticas diferenciadas em busca de awaliagdo que seja realmente
democratica, participativa, inclusiva. Essa con@epde avaliacdo deve levar em
consideracao o desenvolvimento integral dos sgj@tsuas diferencas, que habitam o

espaco escolar. Segundo a autora, em se trataral@liecdo, 0 método

N&o pode presumir a traducdo do sujeito em objetmodhecimento a
ser medido, descrito, classificado e controladeciga se compor em
trajetos compativeis com a diferenca, e a alteedadstra-se uma
nocéao fundamental ao trabalho empreendido. (STEERANOQ, p. 64)

Podemos inferir que sé é possivel uma avaliacA@epsmal, continua e
inclusiva, como requer Steban, a partir de umaaid#@ avaliacdo efetivamente
formativa.

Hoffmann (1996) também € precursora dessa conceggdavaliacdo. Para a
autora a avaliacdo deve proporcionar ao professelhan compreensdo sobre a
aprendizagem dos alunos, avaliando, constantementmbalho pedagdgico a eles
proposto, a fim de poderem superar as dificuldadesntradas. Afirma que a avaliacao
formativa, como instrumento mediador da acdo peaglagp pode diagnosticar e
investigar informacdes para compreender 0 meio em gs criangcas vivem e
possibilitar que elas tenham maior percepcao deesmas.

Ao abordar a avaliacdo formativa e o processo dme+aprendizagem, Stainle
e Souza (2007) falam da necessidade de se compreesigrocessos de avaliagdo da
desenvolvidos na El, pela identificacdo, descrigdanalise das concepc¢des e praticas
que os direcionam.

Nesse mesmo viés, a avaliacdo e a qualidade daokdliscutidas por Correa
(2007), com foco nas concepgBes de infancia e idagar e nas praticas avaliativas
vivenciadas pelas criancas e professoras no contlexEl, como, também, os sentidos
atribuidos pelas professoras a avaliagdo a pacdtirdesenvolvimento do trabalho

pedagogico.
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2.4 Avaliar, por que avaliar, como avaliar

Pensando nas questbes que permeiam esta pesapabar, por que avaliar,
Como avaliar? Trazemos as discussdes de Sant’Anna (1995), gsieremoetem a
profundas reflexdes, ndo apenas sobre a El, mdsca@io de forma geral. A autora
defende que é preciso compreender que o homem lifddaglo e que a educacao esta
relacionada as dimensfes bioldgicas, psicolégisasjais e espirituais, que nao
coabitam isoladamente, mas sim de forma integrada.

Considerando as mudancas ocorridas na El e as mms&igras exigidas da
professora em suas praticas pedagogicas, defendmmasportante realizar pesquisas
que visem suscitar respostas as inquietacdes qoeill@in a pratica cotidiana da
professora, podendo contribuir para a melhoriauddidpde da educacéo no Pais.

Como vimos no decorrer deste trabalho, a El arpdatLDB 9394/96 (BRASIL,
1996) é considerada como a primeira etapa da Edodggsica. E o periodo em que a
crianca desenvolverd suas habilidades motoraeuitell, social, afetiva, psicoldgica,
sua criatividade, emocoes, entre outras, aprendarstwializar com outras criancas, e
essas habilidades carecem de serem avaliadasaoatiaente pelas professoras.

Nesse periodo, conforme 0 que é preconizado peBEN) 1996) a avaliacédo
deve acontecer “sem 0 objetivo de promoc¢do, mesara p acesso a0 ensino
fundamental”. Assim, devemos considerar que aaga@d ndo € um fim, mas um meio,
e como tal, deve ter objetivos bem definidos. Neocda El, se ndo é para promover a
séries posteriores deve-se entdo discutir quagbesivos da avaliacdo nesse nivel de
ensino. Podemos analisar para qué e a quem sealiaranos as criancas de zero a
cinco anos. Seria de fato uma avaliacdo ou um aaohgmento do desenvolvimento?
Segundo a lei, sdo as duas coisas: avaliacdo gaobammento.

O aprender é um aspecto fundamental da vida humanavaliacdo € um dos
meios pelos quais podemos constatar se 0 apreondissd ocorrendo. Assim, apesar de
ser um assunto complexo no interior das escolasesggecial de El, faz-se necesséria
nao so para avaliar o desenvolvimento da criargyapgctambém, para redimensionar a
pratica das professoras.

Segundo Hoffmann (2011), o sentido da avaliaca&Inéd o de acompanhar o
desenvolvimento da crianca, englobando reflexdangeentes das acdes da mesma em
seu cotidiano. A forma de realiza-la se baseardrifgiiamente na observacdo da

crianca pequena, a finalidade basica da avaliagaingituicdes infantis.
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E valido trazer a analise realizada por Ostett®220em relac&o ao registro na

El. Segundo a autora,

No espaco educacional o registro €, para o educad@ espécie de
diario, que pode bem lembrar os diarios de bordodiduios de

adolescentes, nos quais sdo anotados fatos vivikrgjmentos,
impressdes, confissbes. [...] aqueles diarios temmoc principal

caracteristica a descricdo dos acontecimentospiaeghs de forma
cronoldgica. Quanto ao diario do professor, no &nba pratica
pedagodgica do educador, constitui-se em lugar diexdes

sistematicas; constantes; um espaco onde 0 profegswoversa
consigo mesmo; avalia atividades realizadas; dontam@percurso de
sua classe.( p. 20)

A proposta de avaliacao, acima, tem por finalidac@mpanhar os processos de
aprendizagem escolar, compreender como eles estdcoscretizando, oferecer
informacgdes relevantes para o proprio desenvoliondo ensino na sala de aula, em
seu dia a dia, para o planejamento e replanejamemitinuo das atividades de
professores e criancas.

Podemos perceber, entdo, que na El a avaliacdaga pasicamente pela
observacao e registro. Conforme propde Vasconc@lfisd),

Observacéo da crianca fundamentada no conhecirderdaas etapas
de desenvolvimento. Oportunizardo novos desafia® tase na
observacao e reflexdo tedrica. Registro das maad@ss das criancas
e de aspectos significativos de seu desenvolvimebti@logo
frequente e sistematico entre os adultos que liclaim a crianca e os
pais ou responséaveis. No caso de comunicacdo agpauito mais
significativo o parecer descritivo (relatorio) desénvolvimento da
crianca, que a emissdo de conceitos ou mencod)(p.

Essa forma de proposta avaliativa é decorrenteod® cse da o atendimento
oferecido as criancas nas instituicbes de educaoaoas modificacdes decorrentes da
evolugcdo da concepcdo da crianga que aos poucoduscado superar a dicotomia
entre o ato de educar e o de cuidar.

Com as novas legislacbes todas as criancas adquior direito de estar na
escola e, a professora da El, o dever de avataaaca. Na El, as propostas didaticas,
as intervencdes das professoras e tudo o que eapaes pratica educativa € da mesma

maneira suscetivel de avaliacao.
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A avaliacdo ndo tem o objetivo restrito ao renditoatas criancas. Apresenta-
se, portanto, a servico de uma educacdo capazrdeegfiostas as necessidades das
diversas criangas que formam um grupo. Hoffmanf1p@efende que

Sem dlvida, a avaliacdo, na educacéao infantil,passa a exigir [...]
uma investigacao dos reflexos sofridos do modelootrole, vigente
no ensino regular, que atrelado a finalidade deralendas familias
sobre a eficiéncia da instituicdo, acaba por compter seriamente o
significado dessa pratica em beneficio ao procedsoativo. (p. 10).

N&o é porque a avaliacdo na El ndo tem caraterral®qgzédo que nao seja
importante. Se quisermos qualificar as acfes nestel de educacdo, precisamos
encarar esta tematica como um aspecto inerente&ticgprpedagogica. Assim,
compartilhamos da concepcao de que a avaliacdoeSsdia e precisa ocupar lugar de
destaque entre os atores da instituicdo escolar.

No proximo item abordamos a Proposta Pedagogicauducipio de Caceres, a
fim de verificar o que ela traz como orientacdoapar pratica pedagodgica das
professoras, principalmente, no que tange a a@aljgé que este documento tem por
objetivo nortear os trabalhos nas instituicdes ld@éoBMunicipio e, consequentemente, a

avaliacao.

2.5 A Proposta Pedagdégica do municipio de Caceresua concepcédo de avaliagdo

A PP do Municipio de Caceres foi elaborada no an©399, juntamente com a
criagdo das escolas de El, ela ja passou por refagdes e, neste ano de 2013, esté
novamente sendo revista por professores, gestotgsgngcos da SME. Mesmo se
encontrando em processo de reformulacdo € estaovdesPP que esta em vigor e que
utilizaremos para a analise.

Ao lermos a PP do municipio de Caceres percebemmegia fundamentada em
principios que contemplam os diversos aspectosgda aducativa e que 0 processo
escolar proposto vai além dos muros que cercam nastuicbes, focando no
desenvolvimento da criangca enquanto formacao hun@oEorme expresso na PP, nas
palavras de Jacques Delors, “a educacéo ao longolaaeve organizar-se em torno de
4 pilares fundamentais que sao: Aprender a conhédgeender a fazer; Aprender a

conviver; Aprender a ser’(Céaceres, 2011, p 15).
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E possivel compreendermos mediante o fragmentasitguio, que a PP busca
conceitos fundamentais para o pleno desenvolvimgasocriancas. Ainda no decorrer
da leitura compreendemos que a PP propfe um atenttinvoltado as necessidades
peculiares da faixa etaria pesquisada, através@saisiveis tracejadas, estruturadas e

possiveis de serem aplicadas durante o procegzsmpésta tem por objetivo

Proporcionar odesenvolvimento integral da crianca nos seus
aspectos fisicos, motor, intelectual, emocional, ipslégico e social
considerando o conhecimento pré-existente, gadmtin direito da
crianca de brincar, criar e aprender com liberdadsegurando a
apropriacdo do conhecimento bem como, formacaoutiznamia e
criticidade para a construgéo de cidadania, congiéamdo a acédo da
familia e da comunidade. (CACERES, p. 11, 2011f08moss0s).

Concordamos que para atender ao objetivo da PRazsendcessario que a
instituicdo trabalhe em funcdo do desenvolvimentegral da crianca e, espera-se, que
a professora tenha conhecimento acerca das fasdesg@avolvimento infantil para
melhor conduzir a sua pratica pedagogica. Acreditague esse conhecimento por
parte das professoras podera contribuir positivéenea elaboracdo dos RDA.

Buscamos o que se propde para a proposta pedag@gi@NE| (2009).

A proposta pedagdgica das instituicées de Educkfantil deve ter
como objetivo garantir & crianca acesso a processos de
apropriacdo, renovacdo e articulacdo de conhecimerg e
aprendizagens de diferentes linguagensassim como o direito a
protecdo, a saude, a liberdade, a confianca, peitesa dignidade, a
brincadeira, a convivéncia e a interagdo com outrdangas.
(BRASIL,2009, p.18, Grifos nossos)

Ao confrontarmos 0 que estd expresso na PP emsan&im o que esta
preconizado nas DCNEI (BRASIL, 2009), constatamas gmbas compreendem o
pleno desenvolvimento da crianga no que se refénalédade da El.

Destacamos que o desenvolvimento infantii é sumentpor ambos os
documentos, portanto, as praticas avaliativas neoEl criancas pequenas, conforme
posto pela PP e as DCNEI, ndo devem excluir eifitassas criancas, ao contrario, tem
como foco central que as criangas desenvolvamitiatdds e capacidades necessérias

ao seu pleno desenvolvimento.
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Essa complexidade do objetivo da EIl faz com quecer@rio das instituicoes,
haja muitas duvidas quanto a forma de se avaliaffintdnn (2011, p.7) contribui ao
afirmar que é

Natural, portanto, que o panorama da avaliacdo,edaotacdo
infantil, expresse um cenario de muitas interrogacoe
indefinicbes quanto a uma concepc¢ao dessa prética,vez que
encerra analises e reflexbes referentes ao pr@mitficado da
educacao infantil, a representacdo de crianca ecaminhos a
serem trilhados para um efetivo trabalho pedagdgico

Concordamos com a autora que o trabalho pedagdgitino de uma instituicdo
educacional ndo deve se encerrar no ato da apicigaima atividade, ele deve ser
continuo e o olhar da professora ser atento aocdelsemento da crianca para que, ao
elaborar os RDA nédo se paute em uma mera desa@aspecto social da crianca e
sim em um registro dos avangos e necessidades.

No contexto “escolar”, conforme sugerido pelo RCNE98), as situacbes de
avaliacdo nao devem ser isoladas, mas sim fazer g@aium processo, iniciado desde os
primeiros dias em que a crianga adentra a unidadd.dAssim, o RCNEI defende uma
proposta de avaliacdo formativa e a define da s&gtorma:

No que se refere a avaliacdo formativa, deve-senteconta que nao
se trata de avaliar a crianca, mas sim as situa®exprendizagem
gue foram oferecidas. Isso significa dizer queeetativa em relacao
a aprendizagem da crianca deve estar sempre wilecubs
oportunidades e experiéncias que foram oferecidde. #ssim, pode-
se esperar, por exemplo, que a crianca identifigpues colegas pelo
nome apenas se foi dado a ela oportunidade parapgdesse
conhecer o nome de todos e pudesse perceber gualés de ser
algo importante e valorizado, tem uma funcdo r@sRASIL 1998,
vl, p. 65)

Por essa concepcao de avaliacdo proposta no RCNIOB), a avaliacao
formativa acontece como acompanhamento de um gerdar ‘aprendizagem’. Ocorre
ao longo do ano, através de acompanhamentos, omnférapontado pela LDBEN
(1996). A professora, entdo, deve observar a aiancgdecorrer de suas atitudes, nessa
concepcao de avaliacdo a professora ajuda a cramgsenvolver suas capacidades
cognitivas, detectando suas dificuldades e ajudaadcsupera-las, fornecendo
informacgdes que a crianca utilizara ao longo da.vid

Para complementar tal raciocicio, lancamos maoodé#ibuicdo de Perrenoud

(1999), ao afirmar ser necessaria a atuacao alanpaofessora na avaliacdo formativa.
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Compreende-se que, numa visao formativa, o atvaleanao acontece apenas em um
Gnico momento do dia, mas que esta € uma acacareodia, que deve ocorrer a todo o
momento, durante as atividades propostas pelagsmf@ Deve ter como finalidade
acompanhar a crianca em seu processo de desengnteintonhecendo os avancos e
limites e propondo acdes para ajuda-la a supeaarlguitacoes.
A avaliacdo é formativa quando o professor contripara a
regulacdo das aprendizagens no sentido de dommima
concepcgdo particular dos objetivos, da aprendizagem da
intervencdo didatica, ndo esquecendo que €é predésoum

aprendiz, um professor para organizar e gerir agagdes
didaticas(PERRENOUD, 1999, p.75)

bY

Na El, no que tange a “aprendizagem”, nos referiamslesenvolvimento da
crianga, e a avaliacado deve sempre ser mediadsa @eladades que séo propostas pela
professora, enfocando o que a crianga aprendeesandolveu, e em quais aspectos ela
apresenta dificuldade de desenvolvimento.

Para apresentar a orientacdo contida na PP do ipionoee Caceres sobre a
avaliacdo propriamente dita, langcamos méao do teltoPP com a finalidade de
entendermos o0 que este documento traz como profestwvaliacdo para a El, bem
Como se seus pressupostos condizem com a literdéudaea e com os documentos
oficiais.

“Espera-se que o aluno conheca as diferencas fsécdernas do corpo humano
como algo intrinseco ao desenvolvimento, e que éamiote que as reacdes corporais
sdo efeitos de uma combinacdo entre sentimentosstienutos externos, sem
discriminagbes em relacdo ao comportamento dososytndo depreciando atitudes e
formas de expressédo assumidas por pessoas do sexm Considerando a diferenca
de atribuicbes e expectativas em relacdo ao home@ mulher nas diferentes
sociedades, bem como no grupo social a que pemereenote as transformacdes
dessas atribuigfes ao longo da histéria. [...].

Do ponto de vista do conhecimento cientifico erdeqdimentos, € importante o
professor conseguir desenvolver capacidades nasalde observacdo e compreensao
da realidade de modo integrado, superando e ind@ rakgém da abordagem analitica
tradicional; e do ponto de vista de atitudes e cortgmentos, o professor e a escola
como um todo devem proporcionar ocasidoes e engr@edimentos de modo que o0s
alunos possam tomar decisdes, atuar de fato e exgrosturas que demonstrem a
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aquisicdo e o exercicio de valores relativos a @céb ambiental e a garantia da
qualidade de vida para todos. Em todo o processdiativo, sera preciso lembrar que
diferentes pessoas tém modos diferentes de paedesaer e de sentir os elementos da
realidade em que esta e de reagir a eles. As difa® devem ser respeitadas, e 0
professor atento poderad ajudar o aluno a melhorau sdesempenho sob varios
aspectos.

A capacidade de observacao, por exemplo, pode s@ngpializada sob suas
diversas formas. Essa € uma condicdo importantea pgwmalquer aquisicdo de
conhecimento e de experiéncias, em especial pammmpreensdo dos problemas
ambientais. A avaliacdo compativel com a Educac&miéntal vista dessa forma
devera envolver um conjunto de procedimentos césfimnalidades:
 revisdo da pratica pedagodgica adotada pelo predes(temas tratados, métodos e
materiais utilizados, estratégias de abordagem,nuzbilizacdo, de envolvimento da
escola e da comunidade, etc.) diante dos resultatdisos: motivagédo geral, alcance
dos objetivos, mudangas observadas nas pessoasi@ocambientes, produtos obtidos,
prazer no desenvolvimento das atividades e/ou m@ngho dos resultados, etc., tendo
em vista principalmente o reconhecimento dos poritoes e dos problemas e
dificuldades encontradas, para dar sequéncia aasbdalhos revendo o que for
necessario, ampliando, recomecando, mudando, mdateelementos, enfim,
aprendendo com a experiéncia;

* observacéo cuidadosa de cada aluno, buscanddifab@n suas areas de interesse, de
maior facilidade ou dificuldade, o que motiva ouhiliza cada um, as formas de

expressdo mais proprias de cada um (oral, narratp@esia, musica, danga, teatro,
desenho, escultura e montagens, movimentacao, sét)reconhecimento e vivéncia
das proprias origens étnicas, culturais e sociaipara ajuda-los em seu

autoconhecimento, na afirmacao de sua identidadsqad, familiar e social, na nocao

de suas maiores potencialidades, de modo a diracios esfor¢os para a construgcéo
da propria identidade, desenvolvendo-se integrataten

* espera-se que o aluno observe diferentes forrmasda e organizacao, a dinamica e
os fatos que se sucedem e conheca a existénciprdosssos de transformacao e
perpetuacdo da vida, dos processos de renovagao rdogrsos naturais e de

reciclagem dos nutrientes e perceber a existéncgqualidade da interferéncia do

homem na natureza a comecar por sua propria redida que tenha elementos para

criticar a qualidade dessa interferéncia, que relceca valores.
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As atividades cotidianas de cuidado e respeito aubientes coletivos, como
jogar lixo no cesto e ndo no chéao, utilizar o banlhede modo a manté-lo limpo,
manter a organizacdo e valorizar os aspectos estethas dependéncias da escola.
Reconhecer a necessidade e a dependéncia que anigdat@ tem dos recursos
naturais, pela presenca destes em tudo o queautdem como as diversas formas de
trabalho e técnicas adotadas para converter aquetesrsos em materiais disponiveis
(como madeira, farinha, barro, etc.) e em objetesudo ou consumo (como a cadeira,
o pao, a telha). Espera-se que o0 aluno tome padgspontaneamente, de
atividades,ajudar na limpeza da classe, no cultmo no trato de plantas, na
solidariedade com colegas, e utilize procedimeradequados que expressem na
pratica a valorizacdo do meio ambiente.

Entendemos que a Avaliacdo tem uma relevante idpcg social e politica no
processo educativo. Portanto, deve ter um caratecgssual e diagnéstico, de modo a
obter informacBes e subsidios que favorecam o mallesempenho de todos no
contexto escolar: criancas, professores, equipegédica e familia.

Nesse sentido, a avaliagdo proposta na Educacaantihf possibilitara o
redimensionamento e a reprogramacao das acdesgpaavi

A avaliacdo consistira em uma andlise diaria sotme quantidad& do
desempenho da crianca e serd realizada atravésndealatorio semestral de cada
aluno, que retratara sua evolucado nos aspectos:camal, afetivo, cognitivo fisico-
motor e social.

Ao propormos uma avaliagdo continua e diagnéstomano acompanhamento
da aprendizagem, o Caderno de Campo aparece conaonuameira responsavel do
professor registrar o processo de construcdo doheoimento de seus alunos, de
planejar e acompanhar as atividades realizadas armhdisar seus avancos e entraves.
Ajuda a organizar e a organizar-se no seu trabatimdidiano, de maneira que seu
caderno se converta em um companheiro, o maigtielplice de caminhada rumo a
aventura de aprender o mundo junto com seus alunos.

Em caso de transferéncias expedird uma declaracGo que comprove a
frequéncia, anexando as fichas de registro do aluno. “A avaliagdo, na Educagdo Infantil,

realizada mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento da criancga,

2 Quando a PP fala em quantidade, acreditamos qeciés@ que a municipalidade reveja teoricamente
este documente entendendo que teéricos como Giimien e outros defendem uma avaliacdo formativa
que ndo tem como funcdo medir quantidade de desdmpe sim a qualidade do desenvolvimento da
crianca.
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tomando como referéncia os objetivos estabelecidos para essa etapa da educagdo, ndo
tem fungdo de promogdo e ndo constitui pré-requisito para acesso no ensino
fundamental”. (CF. LDB. Artigo 31)”.

Frente ao exposto, percebemos que a concepcgéoatiacde na PP vai ao
encontro do que é preconizado pela LDB, pelo RCK&f) como por tedricos da area,
ao defender uma concepcédo de avaliacdo formath@aeditamos que a avaliacdo da
crianga necessita ser, portanto, de acordo contuacép vivenciada, observada e
registrada pela professora. Esta sim devera spaga@a para efetuar os registros e ter
dominio sobre as teorias do desenvolvimento idfasdmpreendendo o momento e as
necessidades de cada crianca.

A professora neste processo deve ser a mediadmaagpa novas descobertas
sejam realizadas pelas criancas. Para tanto, ela gearticipar das atividades
estimulando, incentivando e proporcionando situsigfiee contribuam para promover o
desenvolvimento integral da crianga.

Continuando nosso percurso, no préximo capitulcrdgseremos os aspectos

metodoldgicos utilizados para a realizacao da psaqu



CAPITULO 1lI

ASPECTOS METODOLOGICOS: DESCREVENDO O PERCURSO

O ser humano se déa conta de si, dos outros, do
mundo e das coisas quando consegue instaurar um
processo de reflexdo. O processo de reflexdo é
instaurador da capacidade de construcdo da
consciéncia critica.

(Evandro Ghedin)

Ao tomar como nossa as ideias de Ghedin, acimdagtgropomos apresentar
nesse capitulo algumas reflexdes, fazendo uma kiesericdo dos procedimentos
metodoldgicos que orientaram a investigacao, inatalo um processo de rememoracao
de como caminhamos.

Para tanto, trazemos 0s seguintes itens: 3.1 ajErdtedrica da metodologia, e
no 3.2 0 cenario, 0s critérios para a selecdo sladas e dos sujeitos da pesquisa, e a
caracterizacao das instituicdes e dos sujeitosumssips.

Definir o caminho e o jeito de caminhar de uma p&ssqé, antes de tudo, ter
clareza de onde se pretende chegar e, também,jeim ale estudo que se pretende
investigar. Assim, antes de pensar sobre qualum&nto usar, ou como chegar ao

campo, é preciso clarificar a postura da pesqua#aldo sujeito a ser pesquisado.

Cada coisa sobre a qual o homem concentra sey alkaa atencéo, a
sua agao ou sua avaliagdo, emerge de um determioddoque a
circunda, todo que o homem percebe como um pandumnido
indeterminado, ou como uma conexao imaginaria, Wwhseeente
intuida [...]. Cada objeto percebido, observadoetaborado pelo
homem é parte de um todo, e precisamente esten@m@ercebido
explicitamente é a luz que ilumina e revela o abjsingular,
observado em sua singularidade e no seu signifiq&daSIK, apud
GAMBOA, 1998, p.65)

Isto significa que os procedimentos metodoldgicesedh ser aqueles que
melhor promoverédo a coleta de dados, as informag@sspercepcdes dos participantes,
de acordo com o problema de pesquisa propostogjay rocedimentos que melhor

permitirdo ao pesquisador a construcdo de conhatosea realidade estudada.

Sendo assim, procuramos tracar metas e objetiv@sosl levassem ao melhor

caminho para realizar a pesquisa, ja que consideraser necessario elaborar um
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planejamento para definir o caminho a ser peromrédencontrar a forma de como
caminhar, embora a pesquisa qualitativa nos perddtair o jeito de caminhar, no
decorrer do processo.

Frente a isso, consideramos necessario elabomarcapitulo que retratasse a
metodologia (caminho) utilizada na realizacdo despasquisa. Construir
metodologicamente uma pesquisa cientifica implinalelimitar as concepgdes tedricas
e as técnicas que serdo empregadas de acordo aammo que sera investigado.
Conforme Minayo (2004, p. 16), a metodologia é 4mnho do pensamento e a pratica
exercida na abordagem da realidade”. A teoria e@dologia caminham juntas, sendo
gue a metodologia deve dispor de um instrumeni@zae encaminhar os impasses
tedricos para o desafio da prética. A pesquisaté/alade da ciéncia na sua indagacao
e construcdo da realidade.

Para Thiollent (1998) o papel da teoria na pesqgéis®ws deixar atentos as
exigéncias teoricas e praticas para conseguirmoacemar problemas relevantes da
situagcao social estudada. O papel da metodologia senduzir a pesquisa de acordo
com as exigéncias cientificas atuais, através durale detalhado de cada técnica

utilizada na pesquisa. O autor ainda afirma que

A relacdo entre conhecimento e acdo esta no cdatproblematica
metodolégica da pesquisa social voltada para a ao#iva. A
relacdo entre pesquisa social e agdo consiste tan ialbrmacgdes e
conhecimentos selecionados em funcdo de uma dasamiacdo de
carater social. (THIOLLENT, 1998, p. 39)

3.1 Abordagem tedrica da metodologia

Definimos esta investigagdo como sendo de abordagesitativa por nos
aproximar do objeto a ser pesquisado, ou sejaauEx 0 seu significado. Para Minayo
(2004, p. 22), a abordagem qualitativa trabalham‘co universo de significados,
motivos, aspiracoes, crencas, valores e atitudgsieocorresponde a um espago mais
profundo das relagbes, dos processos e dos fen8ngeileondo podem ser reduzidos a
operacionalizacéo de variaveis”.

Ludke e André (1986) concordam com a premissa da&yd, ao preconizar que

nas pesquisas com abordagem qualitativa a prec@oigagn 0 processo é muito maior
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que com o produto e o significado que as pessoaasi&@oisas e a vida sao focos de
atencao especial do pesquisador.

Assim, entendemos que a pesquisa ora apresentatkrienta-se na abordagem
qualitativa por caracterizar-se

[...] principalmente, pela auséncia de medidas mgae e analises
estatisticas, examinando aspectos mais profungoijetivos do tema
em estudo. Essa abordagem exige do pesquisadohalnialade ou
aprendizagem para observar, registrar e analisgnagbes reais entre
pessoas, grupos e entre pessoas e instituicoelserSeutilizada, a
abordagem qualitativa possibilita um conhecimentisnprofundo e
subjetivo do problema pesquisado. (LIMA, 2008 @©)11

Tomando como referéncia o exposto acima, ressadt@ue essa pesquisa € de
natureza qualitativa, com delineamento descritiolieativo. Os estudos descritivos
buscam identificar as propriedades importantes det@ analisado para dar um
panorama mais preciso do fendbmeno sem fazer coedaNeste sentido, Gil (2002, p.
42) Afirma que

As pesquisas descritivas tém como objetivo prinebraidescricdo das
caracteristicas de determinada populacdo ou fer@roenentdo, o

estabelecimento de relacdes entre variaveis. Sfoeirns os estudos
que podem ser classificados sob este titulo e umasubs

caracteristicas mais significativas estd na utiiva de técnicas
padronizadas de coleta de dados, tais como o0 quésb e a

observacao sistematica.

Nesta pesquisa optamos, também, pela perspectiiaativa considerando sua

contribuicdo para com a pesquisa descritiva, camdosustenta Gil (2002, p. 43), o

enfoque explicativo.

[..] tém como preocupacdo central identificar agorfes que
determinam ou que contribuem para a ocorréncidesh@snenos. Esse
€ o tipo de pesquisa que mais aprofunda o conhetontka realidade,
porque explica a razdo, o porqué das coisas.Hode-se dizer que o
conhecimento cientifico esta assentado nos resaliafégrecidos pelos
estudos explicativos. [...] a identificacdo do®fes que determinam
um fendmeno exige que este esteja suficientemerseritb e
detalhado.

Apos definirmos a abordagem da pesquisa, passanefido do instrumento
de coleta de dados que melhor se adequou a pragos@squisa. Optamos por utilizar

a analise de documento por entender que estermetto ajuda a responder ao n0osso
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problema de pesquisa. De acordo com Oliveira e L{@@09, p. 17) a analise

documental

Visa identificar informacdes a partir do problemdos objetivos da
pesquisa [...] consiste em uma fonte estavel, alaturrica, que
persiste ao longo do tempo, de onde podem semdasirevidencias
gue fundamentem as analises da pesquisa. A esimithacumento
nao € aleatdria, ha geralmente alguns propositsias ou

hip6teses guiando sua selecgéo.

Para atender ao propdsito desta pesquisa seledisngana analise de dados a
Proposta Pedagogica do municipio de Caceres edRetaDescritivos de Avaliacao -
RDA elaborados pelas professoras para registrasenyolvimento das criancas.

Optamos por utilizar a Proposta Pedagogica do rfpiaicom a finalidade de
verificar qual a concepc¢éo de avaliacdo expressi mwcumento, o que ele traz como
orientacdo para a prética das professoras, ncagge & avaliacdo. Somos sabedoras de
que esta Proposta estd em fase de reelaboracapaimds é tida como documento
orientador, enquanto 0s ajustes para a nova pebpéstentram em vigor.

Quanto a opg¢do por analisar os RDA, justifica-sl® ff@to de pretendermos
verificar os aspectos do desenvolvimento das amnque sao avaliados pelas
professoras, a concepcédo de avaliacdo subjacenfRDA, bem como, se fundamentam
sua avaliacdo no que orienta a Proposta Pedagégidiéteratura da area. Entendemos
gue o ato avaliativo exige competéncia, discerntmerequilibrio das professoras, uma
vez que 0 que estd em jogo é o desenvolvimentoridaca. Essa combinacdo de
instrumentos, ou seja, a analise dos RDA, tendwista o0 que estabelece a Proposta
Pedagogica, € denominada de triangulacdo dos dSdbse isso, Neves (1996, p.7)
enfatiza que “a triangulagcdo pode estabelecer dgm@ntre descobertas obtidas por
diferentes fontes, ilustra-las e torna-las mais pr@ensiveis; pode também conduzir a
paradoxos, dando nova direcdo aos problemas a seeequisados”. Para Trivifios
(2010, p.138), a triangulacdo “tem por objetivoit@dsibranger a maxima amplitude na

descricéo, explicacdo e compreenséo do foco erd@stu
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3.2 O cenario, os critérios e a caracterizacao dasstituicoes e dos sujeitos

pesquisados

3.2.1 O cenario da pesquisa

O cenario desta pesquisa constitui-se na cidad&deres, interior do Estado de
Mato Grosso, localizada a 220 quildmetros da chgitaaba. Geograficamente, ela
encontra-se na microrregido do Alto Pantanal, aessie do estado. Caceres € banhada
pelo rio Paraguai, que € a grande atracdo econprnicatica e de lazer para a
populacdo. Para melhor compreenséo de que lugaestémos falando, buscamos no
site da prefeiturd um pouco da histéria do municipio.

As razdes para a fundacdo do povoado foram a neadssde defesa e
incremento da fronteira sudoeste de Mato Grossmnaunicacao entre Vila Bela da
Santissima Trindade e Cuiaba e, pelo rio Paragoai, a capitania de Sao Paulo; e a
fertilidade do solo no local, com abundantes remutsidricos. A navegacao pelo Rio
Paraguai desenvolveu o comércio com Corumba, Ceiaudras pracas, e o incremento
das atividades agropecuarias e extrativistas fegirsos estabelecimentos industriais
representados pelas usinas de agucar e as chaaguéadDescalvados e Barranco
Vermelho, de grande expressdo em suas épocas.

A partir de 1950, as mudancas passaram a ser amtas. No inicio dos anos
60, foi construida a ponte Marechal Rondon, sobmodParaguai, que facilitou a
expansdo em direcdo ao noroeste do Estado. A chelgadma nova leva migratoria,
causada pelo desenvolvimento agricola que projetdo de producdo no Estado e no
pais, mudou o perfil de Céaceres, cuja ligacdo cooamtal foi se intensificando a
medida em que melhoravam as condi¢bes da estigaagdd as duas cidades. E nesse
periodo que ocorre a emancipacao dos novos nisdbeasecondmicos.

A pecuéria é a principal atividade econbmica dadéd que possui um dos
maiores rebanhos de gado bovino do Brasil. A coagé jacaré do pantanal em
cativeiro tem levado Céaceres ao mundo. No dia Qilde de 2008, o Primeiro e Unico
Frigorifico de Jacaré da América Latina foi agrdoi@om o SIF - Servi¢co de Inspecéo
Sanitaria, 0 que permite a comercializagdo da cpama todo o territorio nacional e

para outros paises.

'3 Dados oficiais retirados do_http://www.caceregymt.bv da prefeitura municipal de Caceres.
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Com o apoio do Sebrae em Mato Grosso, por meio mgetB Animais
Silvestres, varias conquistas vem sendo obtidas gdesenvolvimento da atividade. O
projeto iniciado em 2006, além de fomentar a atide&l tem capacitado os produtores,
implementando novas tecnologias e principalmemieservacdo do meio ambiente.

Quanto a Educacao, temos em Céaceres a sede darditade do Estado de
Mato Grosso — UNEMAT; o Instituto Federal de Ed@gcCiéncia e Tecnologia —
IFMT, 16 escolas estaduais de Educacdo Basicameudfcipais. Existem também no
municipio instituicbes privadas, sendo 08 que cfare Educacdo Basica e 03 que
ofertam a Educacéo Superior.

Dentre as escolas municipais de Caceres, selecimaguelas que atendem a
El como nosso campo e sujeitos da pesquisa, coaforitérios descritos a seguir.

3.2.2 Critérios para a selecéo das escolas

A escolha das instituicbes a serem peadas ocorreu de forma tranquila, pelo
fato de conhecermos todas as instituicdes de Edackfantii do municipio e suas
localizagbes, uma vez que atuamos na direcdo, guimatempo, em algumas destas
instituicoes.

O municipio conta atualmente com 07 instituicbegclusivamente, de
atendimento de El (anexol) e, além destas ingi#gico municipio possui 25 salas
anexas de pré-escola, em instituicoes de Ensinddruental (anexo?2).

Frente a esse quadro, o primeiro critério paracalles do nosso universo de
pesquisa foi o de acessibilidade, assim, optamlas pestituicdes localizadas na area
urbana. A opcao pelas escolas da area urbandgasté pelo fato de que o municipio
de Céceres possui grande extensao territorial, &éma de 24.398,399 km?, e isso
inviabilizaria a nossa pesquisa em decorrénciagaretia existente entre as escolas e o
tempo que levariamos para percorré-las, consideranempo exiguo no mestrado para
a realizacédo da pesquisa.

ApoOs selecionar as instituicbes da zona urbanaveshtts um total de 18
unidades. Tendo em vista a dificuldade de abaocks elas como universo de estudo,
optamos por um segundo critério que foi traballmmente com a pré-escola, que
atende criancas com 4 e 5 anos de idade.

Frente a esse critério passamos a ndo mais coasmenimero de instituicoes

mas, sim, a quantidade de turmas de pré-escataudccipio, ja que o atendimento da



69

pré-escola é feito em salas anexas. Dessa formmagapeceram 83 turmas de pré-escola
entre aquelas das instituicbes de Educacao Infentdls salas anexas ao Ensino
Fundamental.

Ao constatar o elevado niumero de turmas da prdegsmotamos por trabalhar
somente com as turmas das instituicdes exclusiviemam atendimento a El, o que
representa 07 instituicdes e 58 turmas de préascol

Entretanto, 01 destas ndo se predisp0s a partdgppesquisa, restando entdo 6
escolas e 51 turmas. Dentre as 51turmas, optamogsgm@alhar com as turmas das
professoras que tivessem maior tempo de atuacdkl,nassim, selecionamos 01
professora de cada instituicéo totalizando 06 ethres.

Das 06 professoras com maior tempo de atuacdo fosatacionadas,
aleatoriamente, pela pesquisadora, 02 RDA do prims@mestre do ano 2011, de 02
criancas de cada professora, totalizando 12 redator

Os sujeitos s@o os atores principais dessa pesquisaé a partir e através do
que pensam e praticam no seu cotidiano que a gasganha corpo e confirmacao
tedrica e pratica. Pensando nisso, por uma quésitég a fim de garantir o anonimato
dos nossos sujeitos, ndo serdo revelados os noamesindtituicbes e nem das
professoras que participaram da pesquisa, senal® éshominadas de P1 (Professoral),
P2 (Professora 2) e assim sucessivamente, sabemgleescada professora € de uma

instituicdo diferente.

3.2.3 Caracterizacdo das escolas pesquisadas

As instituicbes pesquisadas encontram-se distésuftb centro e nos bairros
periféricos da cidade de Caceres e a maioria getasle & populacdo mais carente,
criangas filhas de méaes trabalhadoras que necesditixar seus filhos sob a
responsabilidade de uma instituicdo para podealtnabe manter o sustento da familia,
muitas dessas criancas encontram-se em situagadndeabilidade social.

Um dos desafios dessas instituicbes é adequar pe;as que ndo foram
projetados para atender criangas pequenas e, as@ompromovem 0 minimo de
conforto para elas. Entendemos, assim como o dodonsobre os parametros de
qualidade na EI, que para atender a essa populggéotem caracteristicas e
necessidades especificas, € necessario que o espagaiivo atenda com um minimo

de qualidade para n&o prejudicar o desenvolvimdgacriancas.
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Analisando o RCNEI (1998), nos deparamos com armdgado de como essas

instituicbes devem ser enquanto estrutura fisiddef@rencial apregoa que

O espaco na instituicdo de educacao infantil deopigar condicdes
para que as criangas possam usufrui-lo em benetioioseu
desenvolvimento e aprendizagem. Para tanto, éspregie o espaco
seja versatil e permeédvel a sua acao, sujeito dfficawdes propostas
pelas criangas e pelos professores em funcéo das desenvolvidas.
Deve ser pensado e rearranjado, considerando averdis
necessidades de cada faixa etéria, [...] Os var@sentos do dia que
demandam mais espago livre para movimentacdo @irpou
ambiente para aconchego e/ou para maior conceojra¢iainda,
atividades de cuidados implicam, também, planejg@gnizar e mudar
constantemente o espaco. Nas salas, a forma deizagao pode
comportar ambientes que permitem o desenvolvimdatatividades
diversificadas e simultdneas, como, por exemplobi@mes para
jogos, artes, faz-de-conta, leitura etc.[...] Neaaexterna, ha que se
criar espacos ludicos que sejam alternativos e ifrmque as
criancas corram, balancem, subam, descam e escat@ientes
diferenciados, pendurem-se, escorreguem, rolemuejng bola,
brinquem com &gua e areia, escondam-se etc. (BRASES, V.,
p.68)

Essa orientacdo do Referencial preconiza que #tuig8es, para atender com
qualidade a EIl, necessitam que o0 espaco, a estriigica e os mobilidrios sejam
adequados a faixa etéria de atendimento. Entretargoe constatamos nas instituicoes
que foram pesquisadas € que nem todas elas, apespossuirem autorizacdo e
reconhecimento para funcionar, possuem espacoutwgstr fisica e mobiliarios
adequados para atender criangas com 4 e 5 andace i

Os espacos foram todos adaptados de prédios giecada de 90 atendiam aos
programas sociais oferecidos pela extinta Legidasikira de Assisténcia (LBA),
exceto uma delas que teve construcéo especifiasadal.

Observamos que a maioria dos espacos de EF cnmdasatender a El ndo
possui parque. Nota-se que em todas as escolds-algssa pesquisa 0S parques se
fazem presentes, embora os brinquedos apresentetietseiorados, com muita
ferrugem exposta e inadequacdes no tamanho, seesfwrogorcional a idade das
criangas.

Poucas instituicbes possuem espaco arborizado ggaraiancas brincarem, e
proximo do espaco, no patio, existe mato rastapeesentando pouca seguranca para as
criangas, podendo entrar em contato com bichosnpectos, ha escassez de agua para

a higiene e, até mesmo, para a alimentagéo.
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Em suma, ndo nos aprofundaremos nesse assunt@@@ennosso objeto de
pesquisa, mas é evidente que as condicbes de omidalucar as criancas nestas
instituicbes sdo bastante precarias, exigindo dafegsoras empenho e dedicacédo para

desenvolver um trabalho de qualidade.

3.2.4 Caracterizagéo dos Sujeitos

O levantamento dos dados sobre a formacéo inteiapo de atuacdo na El e
idade, foi possivel porque atuamos como diretorinsituicdo de EI no municipio de
Céceres, h4 dez anos mantendo contato direto cpnof@ssoras pesquisadas.

As seis professoras participantes da pesquisa edagpgas e com muita
experiéncia na area, elas possuem tempo de seawiga de 10 anos e, por serem
professoras com maior tempo de servico na El (writétilizado para a selecdo dos
sujeitos) a faixa etaria varia de 36 a 42 anosldée.

Quanto a formacdo académica, este dado € induloitente significativo,
considerando que a LDBEN 9.394/96 no (Art. 62) chetiea que para atuar na educacao
basica o profissional devera possuir formacao supey para o exercicio do magistério
na El e nas quatro primeiras séries do ensino foedtal deverd ter, no minimo, a
formag&o em nivel médio, modalidade Normal. O Pldacional de Educacgédo Lei n°
10172 Brasil/2001 PNE ao tratar da Educacéo Irifastabelece dentre os objetivos e
metas, no item 5-b, “que, em cinco anos, todos rofegsores tenham habilitacdo
especifica de nivel médio e, em dez anos, 70% neribemacéo especifica de nivel
superior”. Podemos constatar que no municipio deef@g, essa meta foi alcancada,
superando o que determina a LDBEN 9394/96.

Vale ressaltar que o nivel de formacao das profeasswm municipio de Caceres
se deve ao fato da existéncia da Universidade thrl&sle Mato Grosso — UNEMAT,
que contribui para a formacédo de professores mestecipio e nas regides vizinhas.

No préximo capitulo apresentamos a analise dossdadtetados nos RDA,

confrontando com a Proposta Pedagdgica da Prefatariteratura da area.



CAPITULO IV

ANALISE DOS RELATORIOS DESCRITIVOS DE AVALIACAO DAS

PROFESSORAS

Este capitulo apresenta a analise de 12 RDA dalar&D11, elaborados por 06
professoras das instituicbes de EI, participantestad pesquisa, selecionadas no
municipio de Céaceres-MT, conforme dito no capitdbre a metodologia.

Para tanto, lancamos méao de documentos oficiais,.RBEN 9394/96, do
Referencial Curricular Nacional para a Educacaaritilf (1998), da literatura da érea e
da Proposta Pedagodgica do Municipio de Caceres) eportes tedricos para a analise
dos dados. Assim, procuramos constatar se as pooéssescrevem seus relatorios de
avaliacdo tendo como referéncia o que é preconinadoDBEN 9394/96, no RCNEI
(1998), na PP e na literatura.

Todos esses aportes tedricos preconizam que sdiada na EI uma avaliacao

formativa, conforme esclarece o RCNEI (1998, p. 66)

No que se refere a avaliagdo formativa, deve-serteconta que
nao se trata de avaliar a crianga, mas sim asc6éggade
aprendizagem que foram oferecidas. Isso signifieerdque a
expectativa em relagdo a aprendizagem da crianga dstar
sempre vinculada as oportunidades e experiéncias fgam
oferecidas a ela. Assim, pode-se esperar, por dgempe a
crianca identifique seus colegas pelo home apenfs dado a ela
oportunidade para que pudesse conhecer o nome dis ®
pudesse perceber que isso, além de ser algo importa
valorizado, tem uma funcao real. (BRASIL 1998, \plI66)

Dessa forma, a analise dos dados dos RDA tem ipalidfade verificaqual a
concepcao das professoras de Educacédo Infantil seba avaliacdo nesta etapa da
Educacdo Basica.ApOs esses esclarecimentos apresentamos a segudliae dos

relatérios descritivos de avaliacdo das professoras
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4.1 Andlises dos Relatorios Descritivos de Avaliagd& RDA

E importante ressaltar, conforme esclarecido amegnte na metodologia, que
faremos a andlise de 12 RDA do ano de 2011, eldbsrpor 6 professoras, sendo 2
RDA de cada professora e de criancas diferentegpréfessoras participantes desta
pesquisa atuam em diferentes instituicbes de Bllginicipio de Céceres, com criancas
da pré-escola — 4 e 5 anos de idade.

Nosso objetivo é verificar, por meio dos RDA, “cetjas professoras avaliam e
qual a sua concepcao sobre a avaliacdo na El jAogu&DA sdo importantes
instrumentos de acompanhamento do desenvolvimentvighca, conforme preconiza
o RCNEI (1998).

A observacdo e o0 registro se constituem nos paigip
instrumentos de que o professor dispbe para apo#pratica. Por
meio deles o professor pode registrar contextugkmens
processos de aprendizagem das criancas; a quatidadeteracdes
estabelecidas com outras criangas, funcionériosreacprofessor e
acompanhar 0s processos de desenvolvimento obtendo
informacdes sobre as experiéncias das criancasstimicao. Esta
observacdo e seu registro fornecem aos professwnes visdo
integral das criangcas ao mesmo tempo em que revelsas
particularidades. (BRASIL 1998, v1, p. 58)

Antes de iniciarmos a analise dos relatorios npsrtamos ao que Hoffmann
(2011) aponta sobre a importancia das professoigaraem o habito de registrar. Ela
lanca mao dos ensinamentos de Vygotsky para respandpergunta: “Por que é

importante registrar?”

Vygotsky valoriza a linguagem escrita, porque ésmeflexiva que a
linguagem oral. Por meio da fala, organizamos empgnsamento. A
escrita, representando a nossa fala, exige rea@ago do

pensamento, uma maior reflexdo e conexao entdeasidefendidas.
Por meio da escrita, 0 educador pode distanciatessi mesmo e
refletir sobre essas ideias “corporificadas”, amaldo-as,

interpretando-as, analisando os “quadros” ali esthag, no sentido de
encontrar outras respostas para situagbes vividasmelhores

caminhos a percorrer. (p.67)

A fim de organizar nossa analise decidimos poncgle algumas categorias
posteriorique, conforme define Franco (2005), emergem doecoiat das respostas dos
sujeitos e implicam um processo de retomada caiestéanmaterial de analise e a teoria.

Na nossa pesquisa essas categorias ndo emergopnaprente das respostas, mas, dos
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RDA elaborados pelas professoras. Procuramos, agswantar os aspectos que as
professoras avaliam que estéo previstos na PP dizipio e que sao preconizados pela
LDB 9394/96, sobre os aspectos a serem avaliaddssenvolvimento das criangas.

Mediante esse esclarecimento, analisaremos exakmeque as professoras
registraram nos RDA e elencamos como categoriagnddise 0s aspectos: fisico
(motor/movimento), social (interacdo) e intelect(cagnitivo). Além dessas categorias
destacamos novos aspectos que foram analisadoandontomo foco as expressoes
que aparecem com maior frequéncia nos RDA das gsafas como, por exemplo, a
utilizacdo do termo “aluno” e a “assiduidade” deargas as aulas.

Assim, iniciamos nossa analise salientando a focorao as professoras se
referem as criangas de 4 e 5 anos que estdo enddadesenvolvimento, interessante
notar que todos os relatdrios apresentatermo aluno(a) quando as professoras se
referem a crianca. Em alguns RDA observamos gaeeggressao aparece mais de uma
vez, como é o caso do RDAL da P4, que em um redagdcinto ela menciona o termo
3 vezes ao se referir as habilidades das criapgagxemplo: “O aluno é....” ; “O aluno
mostra-se...”; “E uma aluna inteligente...”. E iesante ressaltar que ao ler a PP do
municipio, na parte que trata da avaliacdo, tamb@nstatamos a constante utilizacéo
do termo “aluno” ao se referir as criangcas. Assemgompreensivel as professoras
lancarem méo desta expressdo, ja que nos pareceorseim este habito entre os
profissionais da El do municipio.

Entretanto, com a utilizacdo do termo aluno, aefegsoras deixam a
heterogenia da crianga para homogeneizar, ou sgareve sem observar a
singularidade da crianga dentro do seu contextoiomatural, além disso,
desconsideram o fato de que pelo motivo de estaee sdo, obviamente, criancas. E
primordial que a crianca sinta-se acolhida e qtigeo crianca” ndo se anule diante do
“ser estudante”.

Analisando os 12 RDA notamos que a maioria dasepsoiras avalia também a
assiduidade das criancas como fator de suma relevancia parasew bom
desenvolvimento, conforme verificamos nos fragmedtus relatos abaixo:

“Considerada pouco assidugP1 RDA1)

“Considerado um aluno assidugP1 RDA 2, P3 RDA1)

“Apresentou nesse semestre faltas significativaidiiea um problema de saude
(P5 RDA 1)

“E uma aluna assidua as aulagP5 RDA 2, P6 RDA 1 e 2)
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“Frequenta as aulas regularmentdP6 RDA 2).

Pela andlise destes relatérios observamos que a$esporas fazem
acompanhamento da frequéncia das criancas nauigdtit ao relatar que ela é pouco
assidua ou € assidua.

Ressaltamos, ainda, que as professoras demonstamelatérios que estao
cientes sobre o que acontece com as criancasdtazem que elas sejam assiduas ou
guanto se tornam faltosas, uma das professorasaqPBferéncia ao problema de saude
da crianca, que ocasionou a falta de assiduidamte.i€so inferimos que a professora se
mantém atenta ao que se passa com as criancastnergreconiza a LDBEN 9394/96
no Art. 31°. “Na Educagéo Infantil a avaliagdo $ara mediante acompanhamento e
registro do seu desenvolvimento, sem 0 objetivprdeno¢do, mesmo para 0 acesso ao
ensino fundamental”.

Sobre isso, observamos que para a professora pospeiar situacdes de
aprendizagem, € necessaria a observagdo, poisté mmgortante que a professora
esteja atenta as ac¢des da criangca, mesmo ndo [g@rdaprovar ou reprovar, pois, suas
observacbes poderdo proporcionar um novo apreraizathvorecendo o
desenvolvimento da crianca.

No que se refere aspecto fisicoou seja, o desenvolvimento motor da crianca,
apontamos os fragmentos em que as professorasmelat

“Anda naturalmente, interessa-se pelas atividadesabrdenacao motora(P1
RDA1 e RDA2)

“Apresentou um bom desenvolvimento e potencialislfidecas” (P2 RDAL)

“Tem uma boa coordenacao motor@”2 RDA?2)

“Tem habilidades para executar as atividades de imemtos como: correr,
andar, pular etc. Apresenta equilibrio na execuc@i®3 RDA1)

“Apresentou um 6Otimo desenvolvimento de suas pate@tades fisicas, gosta
pular, correr” (P3 RDA2)

“Tem uma boa coordenacdo motora, apresentou umobdtiesempenho nos
aspectos fisicos{P4 RDA1)

“Sabe utilizar o lapis de cor nas pinturas que ifeal. “Teve um bom
desenvolvimento nos aspectos fisic®4 RDA2)

“E capaz de engatinhar, correr, rastejar, pula(P5 RDA1)

“E capaz de engatinhar, correr, rasteja(P5 RDA2)

“Apresenta habilidade motora para correr e pulafP6 RDA1)
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“Tem uma boa habilidade para executar as atividadesmovimentagcdo como
pular e correr”.(P6 RDA2)

Nestes fragmentos descritos pelas professoraglmmos que elas estdo atentas
a respeito do aspecto fisico das criancas ou, ooef@ RCNEI, do movimento. O
RCNEI defende a importancia de a professora estateaa este aspecto, ao afirmar

que:

O movimento é uma importante dimensdo do desemaehtio e da
cultura humana. As criancas se movimentam desde naseem,
adquirindo cada vez maior controle sobre seu ppéparpo e se
apropriando cada vez mais das possibilidades dgaig@#o com o
mundo. Engatinham, caminham, manuseiam objetosgropisaltam,
brincam sozinhas ou em grupo, com objetos ou bedos,
experimentando sempre novas maneiras de utiliaarcego e seu
movimento. (BRASIL, 1998 p.16)

Observamos, entdo, nos RDA que as professorasawvaliaspecto fisico em
consonancia com o que propde o RCNEI.

Um segundo aspecto observado foi em relacamdeaenvolvimento intelectual
da crianca, conforme podemos observar nos fragmenseguir.

“Usa vocabulario adequado a idade, consegue tratismecados, escreve 0
préprio nome, produz desenhos variados. Identifie&@lementos da natureza: ar, agua,
terra e fogo. Conhece o0s meios para evitar aciden{gas, fogo, eletricidade,
etc.).Realiza as atividades em tempo razoay &1l RDA1)

“Usa vocabulario adequado a idade. Identifica e nagiuz algumas letras do
alfabeto. As vezes solicita ajuda para solucioraarssproblemas(P1 RDA2)

“Reconhece e sabe escrever o seu nome sem auailjoralessora, conhece
todas as vogais, sabe contar e reconhece os nunderds a 10, reconhece algumas
letras do alfabeto, nas aulas de artes produz cahbilidade desenhos, pinturas e
colagens de forma criativa P2 RDA1)

“Se expressa com clareza, tem um vocabulario adéguascreve seu nome sem
o auxilio da professora, conhece letras do alfabelemonstrando interesse sempre,
cria desenhos, pinturas e colagens de forma caathabe contar de 0 a 20. Na area do
pensamento I6gico matematico ndo apresenta difacldd ao realizar habilidades de
sequéncia dos numeros, jogo da memodria e quebregaaliPossui nogcdo de relacéo
entre numeral e quantidade assimilou os conteldasathados neste semestr@®2
RDA2)



77

“Criativa nas pinturas, desenhos e colagens qudizasempre as realiza com
capricho, conhece cores e formas geométricas, egprieleias com clareza, relata fatos
ocorridos na sua vida diéria, tem bom vocabulagosta de ouvir histérias e reproduz
as mesmas com logicas. Reconhece e escreve seuléoeneompreende as letras e
palavra formada pela mesma, traca corretamente etsa$ estudadas, identifica
personagens em situacdes reais diversas. Copia wadrq palavras e frases
pequenas’(P3 RDAL).

“Gosta de contar e ouvir histéria principalmente teronta-las com sequéncia
l6gica, consegue escrever o proprio nome sem awkdiprofessora, sabe contar de 0 a
20 e também reconhece os numeros de 0 a 10 coritgaomas letras do alfabeto
conhece cores e formas geométricas. O aluno é m@staiativo nas pinturas, desenhos
e colagens que realiza sempre as realiza com dapti¢P3 RDA2)

“Se expressa com clareza, tem um vocabulario addguascreve seu nome sem
o auxilio da professora, conhece letras do alfabéda area do pensamento logico
matematico ndo apresenta dificuldades ao realizabilidades de sequéncia dos
nameros, jogo da memoaria. Cria desenhos, pinturesl&@gens de forma criativa, sabe
contar de 0 a 20. Ja possui nocao de relacdo emtr@eral e quantidade,apresentou
um étimo desempenho nos cognitiv@d4 RDA1)

“Reconhece vogais, letras do alfabeto, sabe escreveome sem auxilio, sabe
contar de 0 a 10 e reconhece os numerais de 0 &rOartes cria e desenha de forma
criativa. Conhece figuras geométricas, ja possuigainio l0gico matematico, pois faz
relacdo entre numero e quantidadé®4 RDA2)

“Apresenta vocabulario condizente com a idade. Taoiidade em separar
objetos por cores, tamanhos, formas etc.Realizaagem oral até o numero 10,
escreve e reconhece o numeral 1. Esta em processcowmstrucdo da escrita da
primeira letra do nome’(P5 RDA1)

“E capaz de separar por cores, tamanhos, formasReéaliza contagem oral até
0 namero 10, escreve e reconhece o numeral 1. éfatgrocesso de construcdo da
escrita da primeira letra do nom@5 RDA2)

“Apresenta um desenvolvimento significativo quaateua comunicacdo e no
seu vocabulario. Reconhece algumas cores priméeas como as formas geométricas.
Demonstra uma melhor concentragdo e maior intergedas historias e também pelo
reconto. Ao desenhar, ja consegue identificar gade um corpo como cabeca, olhos,

boca, nariz, cabelos nos seus desenhos. E um ajuecapresenta desenvolvimento



78

natural e crescimento continuo do seu vocabulano acordo com a sua idad@®6
RDAL)

“Demonstra compreensao das atividades propostass mr@cisa que repita
mais de uma vez. Apresenta comportamento e desengnto natural a sua idade.
Mostra certa dificuldade para se concentrar, por@mm estimulo participa das
historias e dos recontos com compreensao. Recordigamas cores primarias, bem
como as formas geométricas. Demonstra habilidada paecutar atividades com os
brinquedos de encaixe, e brinquedos de o faz decda consegue identificar através
dos seus desenhos as partes do corpo como: cabkge, boca, nariz e cabelos Seu
desenvolvimento melhora gradativamente conformestimulos propostos e em acordo
com a sua idadgP6 RDAZ2).

Ao analisarmos os RDA elaborados pelas professo@sspecto intelectual,
inferimos que elas, em sua escrita, demonstramr fammmpanhamento do
desenvolvimento cognitivo das criancas. Em varsatdrios foi possivel perceber que
as professoras se preocupam com o vocabulariordegas, se elas sabem identificar
as partes do corpo, se reconhecem as cores, drrites. As professoras ressaltam
também que a crianca € capaz de participar deiérpers educativas com interesse.

Com essa descricdo percebemos que as profess@i@sm o cognitivo da
criangca na perspectiva da avaliagdo formativa, esgando a construcdo do
conhecimento da crianga, seu avanco e desenvolioim@que vai ao encontro do que é
preconizado no RCNEI e na PP do municipio de Cacere

Por outro lado, percebemos nos relatos, acima, slada preocupacao das
professoras com a aprendizagem dos numeros e fas. IPor exemplo, a P3, no
RDAL, descreve que a crianca |é e compreende ras,|let P2, no RDA2, e a P4, no
RDA1, vao mais além ao registrar que a criancanfeece as vogais e letras do
alfabeto. Parece-nos, nesses fragmentos, que &sssoms se preocupam com a
memorizacao das letras e a P2 e a P4 ainda fazentlassificagdo desnecessaria entre
vogais e alfabeto. Acreditamos ser desnecessar@g na pré-escola ndo se deve ter
preocupacéao da crian¢ca compreender esta distin¢ao.

Percebemos em quase todos os RDA que as professxcato a P1 nos RDA 1
e 2, avaliam também alguns aspectos da matematice, cpor exemplo, formas
geomeétricas, reconhecimento e escrita de numeetscdo numeral e quantidade,

realizacdo de sequéncia de niumeros. Entretafdomna como a avaliacdo se apresenta
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em alguns RDA sugere que a matematica esta sesiolltada de forma equivocada,
conforme os RCNEI1098), que diz haver

[...] uma ideia corrente de que as criangcas apmndéo sO a
Matematica, mas todos os outros conteddos, portigépe e
memorizacdo por meio de uma sequéncia linear ddewdos
encadeados do mais facil para o mais dificil. S&ouns as situagdes
de memorizacdo de algarismos isolados, por exerapkina-se o 1,
depois 0 2 e assim sucessivamgBBRASIL, 1998 v.3, p. 208)

A Professora cabe compreender que o importantecélpsr que pode trabalhar
a matematica na El e avaliar sem se preocupar tantoa representacdo dos niumeros
ou com o registro no papel. Nos RDA fica claro g@seprofessoras se preocupam em
demonstrar que as criancas memorizaram alguns Ucmgematematicos, conforme
observados nos relatos descritos anteriormentea-dtque as professoras se
preocupam com a escrita e a repeticdo dos nunerasgs da contagem enquanto ela
poderia colocar a criangca em contato com a matean&@ém usar somente deste
mecanismo.

Podemos pensar a matematica a partir de uma paopést escolarizante, que
permita & crianga criar, explorar e inventar s&ppo modo de expresséo e de relacao
com o mundo. Neste processo de desenvolvimentofasgora deve propor condi¢des
para que a matematica seja descoberta pela criafegacer estimulo e estar atenta as
descobertas das criancas.

A P3 no RDAL1 descreve que a crianga traca correttnas letras, o que nos faz
inferir que as letras sdo trabalhadas de formaadsole na sequéncia alfabética,
contrariando a proposta das Diretrizes Curricul&fasionais para a El, que preconiza
que as criancas devem aprender por meio do ludiecferma contextualizada.

Em relacdo a apropriagcdo da escrita, a P5 faz gistme um tanto confuso ao
avaliar que a crianca “esta em processo de co@sirdg escrita da primeira letra do
nome”, a P3 menciona que a crianca “copia do qupdtavras e frases pequenas”.
Nestes dois casos a aprendizagem da escrita pestgerestrita ao tracado das letras,
Ou seja, 0 processo de apropriacdo da escritagttezido a aprender a grafia das letras.

N&o percebemos nos RDA a escrita e a leitura ttadak como processo de
construcdo da crianca, 0 que pareceu-nos uma pragiscontextualizada, em que as

letras sdo trabalhadas de forma isolada e a escatdeitura ndo sdo apresentadas as
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criancas como tendo uma funcdo social. Nesse sentidRCNEI se utiliza dos
ensinamentos de Ferreiro, ao esclarecer que gar@mstroi a sua escrita por meio de
hipéteses em que, inicialmente, faz as garatu@epeis constrdi sua escrita, passando
pelo nivel pré-silabico, posteriormente, silabiomcvalor sonoro, para depois construir
0 nivel alfabético. Nossa preocupacdo aqui € commoglo como as professoras
trabalham esses conteddos com as criancas, serma fadica ou mecénica com
preocupacdo excessiva ha memorizacao, ja que &té@ oma maneira apropriada de
ensinar a leitura e a escrita, principalmente qoaedtrata de criancas tdo pequenas.

Diante disso, observamos que as professoras avakagriancas naspecto
socialao referir que:

“Demonstra alegria, afeto, costuma reagir mal quarabntrariada. Relaciona-
se bem com o grupo, reconhece o direito dos outnostra-se espontanea, demonstra
iniciativa, ouve com atencdo quando outras pesssa&o falando. Interessa-se pelas
atividades ludicas, musica, danga arte@1 RDA1)

“Carinhoso.Demonstra alegria.Relaciona-se bem comgmpo, mostra-se
espontaneo. Reconhece o0 direito dos outros. Pp#ticidas atividades em
grupo.Interessa-se pelas atividades ludicas comadsica, jogos, danca, artéPl
RDA2);

“Interagiu de forma espontdnea com o0s colegas, queebdra e demais
funcionarios da escola. E uma crianca atenciosatintesa e comunicativa, se
expressa com clareza, gosta de brincar e sociaas pertences e brinquedos com
outro, gosta de ouvir e recontar histéria com sewig I6gica. Demonstra respeito ao
outro, a natureza, principalmente nas brincadeir@? RDA1)

“E uma crianca extremamente sociavel, amorosa, @rhpira, interage muito
bem com todos os profissionais da educacdo queratue escola. Brinca, gosta de
ouvir e contar/recontar historias e fatos do cadiald, gosta de brincar de imitar e gosta
de fazer brincadeiras com os colegdF2 RDA2)

“Mostrou ser dedicada e carinhosa com a professerolegas. E uma crianca
que interage bem com todos em sala de aula, briacsocializa seus pertences,
participa de todas as atividades em grugf’3 RDA1)

“E uma crianca inteligente, observador, participati se expressa com clareza,
gosta de brincar, e imitar. Interage bem com todws colegas, professora e

profissionais que atuam na escol@3 RDA2)
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“E uma crianca extremamente sociavel, amorosa, @rhpira, interage muito
bem com todos os profissionais da educacdo quematua escola. Brinca,gosta de
brincar de imitar e gosta de fazer brincadeiras coscolegas’(P4 RDAL)

“E uma crianga carinhosa, meiga, educada e extregwm sociavel(P4
RDA2)

“Apresenta facilidade de relacionamento com o0s gafe participa das
atividades escrita com interess@®5 RDA1)

“Teve facilidade no processo de adaptacdo escdol@am bom relacionamento
com colegas e professora Na hora da historia sgalisom facilidade necessitando
chamar sua atencgdo algumas vezes. A hora do pa&qumomento em que mais gosta,
pois extravasa todas as energias. Mostra-se paditta nas atividades musicais,
recorda-se de cancdes e musicas trabalhadB& RDA2)

“Mostra-se muito a vontade no ambiente escolar. tiegra ativamente
demonstrando grande interesse por todas as atieslatksenvolvidas. Possui um lago
de amizade com todos os colegas. E muito atenaiosesponde sempre que é
solicitado. Mostra-se sempre muito disposto e @efemonstra apreciar as atividades
lidicas no coletivo”(P6 RDA1)

“Mostra totalmente adaptado ao ambiente escolamdestra certa distracéo
diante do proposto, porém aos poucos, com a medidgdprofessora encontra-se mais
independente. Seu relacionamento com o0s colegaméAprecia as atividades ludicas,
em especial as de roda no coletivo. Relaciona-se, ltkemonstrando sentimentos de
afetividade com todos(P6 RDAZ2)

Nesta descricdo as professoras avaliam como ag;asa&hegaram a instituicdo
de EIl e, a partir dai, avaliam como a crianca s®erra no momento do relatério, ou
seja, 0s avancos apresentados até o momento. @bmEeErvque as professoras
respeitaram a individualidade da crian¢a, aponta®iis avangos na interacdo com 0s
colegas. Conforme o RCNEI (1998, p. 58) as professdevem apontar

[...] a qualidade das intera¢gOes estabelecidasaugmas criangas,
funcionarios e com o professor e acompanhar osepsos de
desenvolvimento obtendo informagfes sobre as é&meais das
criangas na instituicdo. (BRASIL 1998, vol, p. 58)

Concordamos com a citacdo acima e lembramos quex@esiéncias que as

criangas trazem pra a instituicdo devem ser resfastpor todas as pessoas com quem
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ela tem contato, em especial a professora queva@m@ deve considerar a criangca um
ser social que nasce com capacidades afetivas,j@mace cognitivas. Tém desejo de
estarem proximas as pessoas e sdo capazes dgiinteaprender com elas, de forma
gue possam compreender e influenciar no seu amsbient

Assim, ampliam suas relacdes sociais, interacesnegas de comunicacdo. As
criangas sentem-se cada vez mais seguras parapsessat, podendo aprender nas
trocas sociais com diferentes criancas e adultgas ercepcdes e compreensdes da
realidade também séo diversas.

Os RDA escritos pelas professoras nos fizeratatirefue elas avaliam o que
trabalharam (contetdos) com as criancas, por exenagl nomes delas, nomes dos
funcionérios, as letras, os numeros, entre outErdretanto, constatamos que as
professoras se esqueceram de relatar, ndo tradm@hado valorizaram alguns
conteudos propostos para o curriculo da El, pomek® a musica que, segundo o

RCNEI, na avaliagéo deve constar

A conquista de habilidades musicais no uso dadozorpo e dos
instrumentos deve ser observada, acompanhada mulesta,
tendo-se claro que n&o devem constituir se enmefimnsi mesmas e
gue pouco valem se ndo estiverem integradas a atexto em
que o valor da muasica como forma de comunicacapresentacao
do mundo se facga presente.(BRASIL 1998, v3,p,77)

Dentre os 12 RDA, observamos que s6 duas profesfimesam referéncia em
relacdo & musica, mas ndo fazem a descricdo comfeugere o RCNEI na citacao
acima. Entendemos, entdo, que a descricdo nogrietatde avaliacdo, nos quais se
procura seguir uma concepcao formativa, deixou laoana a ser descrita no que se
refere a aquisicdo do conhecimento musical.

A respeito da avaliagdo por meio dos RDA, Hoffma2®11) contribui
significativamente ao recomendar que no RDA seja#eroplado o desenvolvimento

das criancas com o olhar voltado ao contexto nbajoaanca se insere,

Acompanhar a criangca em seu desenvolvimento exigeolhar

tedrico-reflexivo sobre seu contexto sociocultuealmanifestacdes
decorrentes do carater evolutivo do seu pensamesignifica

respeita-la em sua individualidade e em suas suwasess gradativas
conquistas de conhecimento em todas as areas (HAONRM2011 p.

07)
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Compreendemos que a professora que trabalha cantas na faixa etaria de 4
e 5 anos deve dominar este processo de desenvoteimpara poder avaliar com mais
precisao o progresso das criangas.

A concluséo a que chegamos € de que as situac@eslthgdo ndo precisam ser
criadas para avaliar o que a crianca ainda naoegans aprender, mas, sim para
analisar e propor intervencdes adequadas que lmoatn para o avancgo de cada crianga.
Essa forma de avaliagdo, destacando os avancaxidasas foi observada nos RDA
das professoras pesquisadas, um olhar mais atemta @s fragmentos aqui
apresentados, nos leva a essa percepcao.

Compreendemos, entdo, que a professora ao esceveRDA deve
contextualizar as observagbes sobre a crianca, pkmaejar suas intervengoes
individuais e coletivas para futura atuacao, inmest assim, no aperfeicoamento da
pratica pedagdgica.

Frente ao exposto, a professora durante sua foomaigdal e continuada deve
estar preparada para discutir amplamente as cabegggpraticas de avaliagdo no atual
contexto, o que se faz necessario e urgente pevasarucdo de uma formacao cidada
na infancia.

Para reafirmar os pressupostos da avaliagdo naoEiiamos com a colaboracao
de Godoy (2011, p.07) que reflete defendendo

O objetivo de discutir como a avaliagcdo esta ptesea educagéo
das criancas pequenas, ou seja, na educacdo linfardue esse
momento da educacgdo ndo é obrigatorio [...] ndcosstitui um

pré-requisito para o ingresso da crianca na esédadiretrizes

legais impedem que a avaliagdo tenha um carattiveelou seja,
aprovando ou reprovando as criancas. Como apreaeleia elas

ndo podem ficar retidas na pré-escola [...].

Assim sendo, encerramos este capitulo reforcandcacavaliacdo na El néo é
pré-requisito para o ingresso no ensino fundamentpbrtanto, a professora ndo deve
ter um olhar voltado para a classificagdo das ¢casncomo medicéo e julgamento, mas
sim observar a capacidade delas para que possac&fesubsidios para 0 seu
desenvolvimento.

Por fim, lancamos m&o das palavras de PHlna@ sintetizar com muita

propriedade que o surgimento dos processos avabagista relacionado com a propria

14 Contribuicéo da Professora Dra. Rute Cristina Dgws da Palma no momento da qualificaco desta
dissertacao.



84

importancia e funcao por ela ocupada no decorraudehistoria. Assim, a medida que
as pesquisas contestam a fungdo assistencialtenpensatoria, a discussao sobre a
intencionalidade na El e a necessidade de avaliampliam. A utilizagdo de relatorios
de avaliacdo, em substituicdo aos boletins e ficlessificatorias passa a fazer parte das
praticas avaliativas de muitos professores queivam ndo apenas descrever o que 0S
alunos sdo ou néo capazes de fazer, mas historeizampreender os caminhos que
cada criancga percorre, considerando a singularidaddiversidade. Para o professor da
Educacao Infantil, a escrita do relatério de acdlimainda € um desafio. Investigar,
portanto, 0 que escrevem o0s professores, que cgieemorteiam esse processo € de

extrema relevancia.



CONSIDERACOES FINAIS

Iniciamos esta investigacdo com muitas perguntasurmiando NOSS0OS
pensamentos a respeito de como se da a avaliac&b @anovidas pelo desejo de
contribuir para a melhoria da qualidade da pratieaavaliacdo nas instituicdes de
Educacgéo Infantil em nosso municipio. Porém, aoimdaan para o final deste estudo
percebemos que muitas perguntas ainda se fazeenf@es

Percorremos um caminho histérico em busca da cangé® do momento em
que a EIl passa a ter uma identidade propria e guardianca passa a ser considerada
sujeito de direitos e as instituicdes de abrigoapas criancas pobres passam a se
configurar como instituicdes com funcdo indissoeidgde educar e cuidar criancas
pequenas.

ApoOs esse entendimento, analisamos a PP do munagpCaceres que norteia a
pratica pedagogica das professoras e, consequentteraegpratica de avaliacdo. No que
se refere a pratica pedagogica, nossos resultadesaram que a mesma propde um
atendimento voltado as necessidades peculiareaixia dtaria pesquisada, através de
acOes visiveis tracejadas, estruturadas e possigesgerem aplicadas durante a pratica
pedagdgica. Nota-se a necessidade que a instituitmalhe em funcdo do
desenvolvimento integral da crianga e a professmtaa conhecimento acerca das fases
de desenvolvimento infantil para melhor conduza puética pedagogica. Concluimos
que a concepcao de avaliacdo proposta na PP esicantro do que € preconizado pela
LDB, pelo RCNEI, bem como por tedricos da area aferttier uma concepcao de
avaliacao formativa.

Frente aos resultados obtidos por meio da analse RDA das professoras
pesquisadas, constatamos que elas avaliam asagiangna concepcao de avaliacdo
formativa, conforme preconiza o RCNEI. Igualmenbsayvamos que as professoras
tém olhar atento aos aspectos cognitivo, socialsieof das criancas, relatando as
conquistas das criancas. Concluimos que nestegsme@eprofessora deve estar atenta
aos avancos da crianca a fim de possibilitar naescobertas por elas, assim, a
professora ndo tem papel de mera espectadora,sgevaliora passiva. Ao contrario,
ela deve participar, estimular, incentivar e promorar situagdes que contribuam para

promover o desenvolvimento integral da crianca.
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Percebemos no decorrer da analise que o ato darawdlo € neutro e deve
contribuir para definir como encaminhar a praticedggogica. A avaliacdo tem
importante papel na organizacdo do planejament@cf@ss pedagogicas subsequentes.
E de suma importancia também a professora conhsa@mncepcdes acerca de quem € a
crianca que frequenta a El e, ainda, conhecer @@restrutura o curriculo nessa etapa
da EB, para proporcionar o desenvolvimento intedgatrianca.

Lembramos, por fim, que refletir sobre os presstgsotedricos que orientam a
pratica pedagodgica na El é relevante para garbaotis resultados com as criancas e
reorientar a acdo pedagogica. Neste sentido, eegsocde avaliagdo nao se configura
em um ato isolado. Para que a avaliacdo acontefmarda harmoniosa, considerando o
processo de vivéncia da criangca no meio em quesstk inserida, € preciso que a
professora esteja ciente das tendéncias e conceppie orientam a sua pratica
pedagogica/educativa.

E necessario dar continuidade a reflexio sobreatiagéio na El, a fim de
fortalecer a discussdo com as professora e, aingigar que na pratica docente é
preciso redefinir a forma de avaliar os aspectosdesenvolvimento da crianca. E
importante, também, que os resultados da avalidgatrianca sejam instrumentos de
avaliacdo da préatica dos proprios educadores. fauta, acreditamos que novas
pesquisas sdo necessdarias para ampliar o debate dis@ussfes da complexa
organizacao do processo de avaliacao de criandasxazetaria de 4e 5 anos.

Essa pesquisa reforca que existe falta de legaideidécnica da avaliacdo na El,
embora a LDBEN 9394/96 determine como deve seratiag@o. Assim, é possivel
dizer que h& necessidade de construirmos uma @utiavaliacdo propria e auténtica
para a El, que respeite e valorize o desemaeo integral das criancas e ndo uma
avaliacdo que segue os moldes do EF.

Entendemos que a avaliacdo ndo pode ser reduzidapées pratica de ensinar
e, muito menos, utilizada para medir os conheciogeatdquiridos pelas criancas na El.
Ao contrario, entendemos a avaliacdo como um psocegsie faz parte da reflexdo
permanente sobre qualquer atividade humana e taceéascontribuicdo das diferentes
areas do conhecimento para realizar seu potereiagtahsformacéo. A avaliacdo deve
constituir-se, assim, em acao intencional por pdatprofessora.

A conclusao a que chegamos € de que as situac@esliE;do ndo precisam ser
criadas para avaliar, apenas, 0 que a crianca a&olaonseguiu aprender, mas, sim

para analisar intervencdes adequadas que contripaea® avanco de cada uma delas.
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Entendemos que a avaliagdo deve continuar sendatids no cotidiano das
instituicbes de EI, com um olhar mais atento eosarisobre as préaticas pedagogicas
desenvolvidas. Acrescentamos, ainda que o ato aléawndo deva se restringir aos

espacos institucionais, mas abranger nossa vidafispomal e pessoal.
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ANEXO I

RELACAO DAS ESCOLAS MUNICIPAIS COM SALAS

ANEXAS- CACERES - 2011

Ne Escolas de Ensino Numero de Numero de
Fundamental Salas da Pré- Professores Turmas da Preé-
Escola Escola

1 E.M. Santos Dumont 01 01

2 E.M. Novo Oriente 02 02

3 E.M. Tancredo Neves 01 01

4 E.M.Prof.EduardoB.Lindote 02 02

5 E.M. Vila Real 02 02

6 E.M. Garcés 02 02

7 E.M. Vitéria Régia 01 01

8 E.M. Jardim Paraiso 03 03

9 E.M. Duque de Caxias 02 02

10 E.M. Profa. Erenice Simao 06 06
Alvarenga

11 E.M. Vila Irene 03 03
Total 25 25




ANEXO IlI

RELATORIOS ELABORADOS PELAS PROFESSORAS PESQUISADAS

AVALIACAO DESCRITIVA

| SEMESTRE

O referido aluno ¢ uma crianga ir e, observador, participativo, se expressa com
clareza, gosta de brincar, pular, correr e imitar. Na linguagem oral e escrita verifiquei que o
mesmo € timido, mas gosta de contar e ot historia principalmente de reconté-las com seqliéncia
logica, consegue escrever o propric nome sem auxilio da professora, sabe contar de 0 a 20 e
também reconhece os numeros de 0 a 10 conhece algumas letras do alfabeto cumpri com os
deveres de casa. Interage bem com to ao:, 0s colegas, professora e profissionais que atu
escola. O aluno ¢ bastante criativo nas 1 s, desenh col ag ns que realiza sempre as
com capricho, conhece cores ¢ for . O mesmo apresentou um
desenvolvimento de suas potencialidades f ivas, Jois a parceria da £
escola tem contribuido para o bom desenvolvimento do aluno.

' Y\ o A ~ O TS T
AVALIACAQO DESCRITIVA
s}

A referida aluna é assidua ds aulas, teve facilidade no processo de
adaptacdo

escolar. Tem bom relacionamento com colegas e jg’ro]ecsovw.
capaz de empz[ﬁm‘ objetos, separar por cores, tamanhos, jm m
etc. £ capaz de engatinhar, covrer, vastejarv. Na horva da hisi
se distrai com facilidade necessitando chamar sua atencdo
a{gwmfzas vezes. Realiza contagem orvafl até o numero 10, escrveve ¢
reconhece o numevral o1. Estd em processo de construcd 5{;& escrita
da primeira !Ietaaa '
atividades musicais
A hova do parque é o moment
todas as energias.
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AVALIACAO DESCRITIVA

1° SEMESTRE

1

O referido aluno chegou um pouco timido, porém logo se adaptou e

interage de forma espontinea com os colegas. professora e

funcionéarios da escola. E uma cri

ca atenciosa, carinhosa € comunic:

se expressa com clareza, gosta de brincar e socializa seus perte

bringuedos com ouiro. gosta de ouvir e

16gica. Verifiguei gue o al

atividades propostas. Na linguagerm

nome sem auxilio da professora.

reconhece os numeros de 0 a 10,

aulas de artes produz com habilids

forma criativa. Demonstra resneiic

~ 3

brincadeiras. O referide aluno

suas potencialidades fisicas, cognitiv

AVALIACAOC DESCRITIVA

19 semestre

O referido aluno apresentou mnesse semestre faltas significativa,
devido a um proﬁfema de saude (bronquite). As vezes B e
compareceu ds aulas observou-se que é uma crianga trangiiila, se
expressa com clareza, apresenia “vocabulirio condizente com a
idade. Apresenta faciﬁdad’e de relacionamento com os colegas
participa das atividades escrita com interesse. Tem facilidade de
empilhar objetos, separar por cores, tamanhos, formas etc. E
capaz de engatinhar, correr, vastejar, pular. Realiza contagem
oral até o mimero 1o, escreve e reconhece o numeral 1. Estd em
processo de construcdo da escrita da primeiva letra de nome. A

hora do parque participa das atividades (vres e coletivas.

Py

N

e
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AVALIACAO DESCRITIVA

1° SEMESTRE

A referida aluna é uma crianca carinhosa, meiga, educada e extremamente
socidvel. Demonstra entusiasmo, atencdo, cuidado ao desenvolver as atividades
propostas. Reconhece vogais, letras do alfabeto, sabe escrever o nome sem
auxilio, sabe contar de 0 a 10 e reconhece os nurmerais de 0 4 10. Em Artes cria 2
desenha de forma criativa; sabe utilizar o ldpis de cor nas pinturas que realiza.
Conhece figuras geométricas, ja possui raciocinio 16gico matemaético, pois faz
relagdo entre numero e quantidade. A aluna teve um bom desenvolvimento nos
aspectos fisicos, cognitivos, pois participor vivenciou das atividades propostas

de forma significativa.

i, AmMorosa, compa

muito bem com todos os profissionais da educacic que atuam na escola. Brinea

QUVIT e contar/recontar historias

vocabulario adequado, gosta de brir le imitar e gosta de fazer br

i Ulid

colegas, Constatei também que

propostas _de meneirs sig

escreve seu nome sem auxilio

coordenacio motora, cria desen

de 0 a 20. Na irea do pensamenio 16

nag apresenia ¢

realizar_habilidades de seqi

possui nocdo de 1

1

desempenho nos 2

(4]

semestre.
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Neste pmmelro,smrpswp a ah Antonia mostrou ser dedicada
professora e colegas. F uma crmncc_ ' 3 i
socializa seus pertences, perti
pinturas, desenhos e coiageps ue re
geométricas, a mesma aprese
cognitivas, expressa idéias com
vocabuldrio, gosta de ouvir histéri
executar as atividades de movime
execucdo. Reconhece ¢ escreve
mesma, traca corretamente as letr

com Iod
ades em grupo. E uma aluna
capricho, bmhece core
ento de suas potenc
rridos na sua
com ogms Tprn habilid
andar, pular etc. Apresenta e
,,‘;,e as ;.L.tr@ ¢ palavra f’
rSor xagms em situacgdes r

AVALIACAO DISCRITIVA
27 SEMESTRE
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AVALIACAO DISCRITIVA

L€ SEMESTRE
\Q alume  Pndvur & s alusms-  Comnc.
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AVALIACAO DESCRITIVA.
1° SEMESTRE.

O aluno se mostra muito a vontade no ambiente escolar.

E uma crian¢a muito assidua as aulas.

Participa ativamente demonstrando grande interesse por todas as
atividades desenvolvidas. Possui um lago de amizade com todos os colegas. E
muito atencioso e responde sempre que € solicitado.

Apresenta um desenvolvimento significativo quanto a sua comunicagdo e
no seu vocabulario.

Mostra-se sempre muito disposto e alegre. Reconhece algumas cores
primarias bem como as formas geométricas. Apresenta habilidade motora para
correr ¢ pular.

Demonstra uma melhor concentracdo € maior interesse pelas historias e
também pelo reconto.

Ao desenhar , ja consegue identificar partes de um corpo como cabega,
olhos, boca, nariz, cabelos nos seu desenhos.

Apresenta uma grande habilidade e disposigdo para as atividades que envolvem
os brinquedos, e brinquedos de encaixe.

Consegue cuidar e identificar todos os seus pertences.

Demonstra apreciar as atividades ladicas no coletivo.

Coopera com a limpeza da sala e compreende a importincia da higiene
pessoal.

O aluno demonstra grande afetividade pela sua familia e isso se estende ao
ambiente escolar. Atende com facilidade a todos os estimulos propostos.

E um aluno que apresenta um desenvolvimento natural € um crescimento
continuo do seu vocabulario em acordo com a sua idade.
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AVALIACAO DESCRITIVA.
1° SEMESTRE.

E um aluno que se mostra totalmente adaptado ao ambiente escolar,
demonstrando uma certa distra¢do diante do proposto, porém aos poucos, com a
mediacdo da professora encontra-se mais independente.

Demonstra compreensdo das atividades propostas, mas precisa que
repita mais de uma vez para o mesmo.

Cuida e reconhece os seus objetos pessoais. Seu relacionamento com os
colegas € bom.

Apresenta um comportamento e desenvolvimento natural & sua idade,
apenas seu vocabulario precisa ser melhor estimulado para que se e expresse
com mais freqiiéncia.

Monstra uma certa dificuldade para se concentrar, porém com estimulo
participa das histoérias e dos reconto com compreensdo.

Demonsta-se muito preocupado e cuidadoso para com os seus pertences.

Aprecia as atividades ladicas, em especial as de roda no coletivo.

Reconhece algumas cores primarias, bem como as formas geométricas.

Demonstra habilidade para executar atividades com os brinquedos de
encaixe, e brinquedos para o faz de conta.. Tem uma boa habilidade para
executar as atividades de movimentagdo como pular e correr.

Ja consegue identificar através dos seus desenhos as partes do corpo
como, cabeca, olhos, boca, nariz e cabelos.

Seu desenvolvimento melhora gradativamente conforme os estimulos
propostos e em acordo com a sua idade. E um aluno que freqiienta as aulas
regularmente.

Relaciona-se bem, demonstrando sentimentos de afetividade com todos e é um
aluno muito assiduo.

construtiva, demonstrando interesse nas atividades

nome sem auxilic da Fr

auxilio, conhece algumas letras do alfabeto, tem uma boa coor




