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RESUMO

As novas tecnologias, em especial o computadorsémstalado de forma impressionante na
sociedade atual, isto se da, principalmente, empéfumle seu grande potencial de adaptacao,
agilidade, capacidade de processamento e de seftwae tornam a utilizacdo deste recurso
cada vez mais simples. Assim como quase todostosesede nossa sociedade, o sistema
educacional tem se valido destas tecnologias ntmseseadministrativos e também nos
pedagogicos. Nesta pesquisa, faz-se uma analise soluso das novas tecnologias na
educacao, em especial o computador, relacionad@asnacao inicial de professores para o
uso desses recursos na educacdo basica, poisrmdtifa hoje estd presente na grande
maioria das escolas publicas brasileiras e exigta gobranca cada vez maior sobre o
professor no que diz respeito ao uso dessa teda@aysua pratica pedagogica. Os governos
estaduais e federal tém ofertado cursos de formagatinuada voltados a qualificacao
docente no que se refere ao uso das TIC - Tecrslaog Informacdo e Comunicagéo em sala
de aula. Defende-se neste trabalho a ideia deayoeado € processo continuo, e que ha a
necessidade dos novos profissionais ja chegaresnodaecom conhecimento tecnoldgico que
Ihes possibilite utilizar estes recursos como fegmata didatica. Desse modo, cabe as
universidades, em seus cursos de formacgao inieigbrdfessores, atenderem a essa nova
necessidade da educacdo. Frente ao exposto, abtdhtr tem como objetivo principal
analisar o que esta sendo feito nos cursos de ¢dianaicial de professores (as licenciaturas)
do campus universitario “Jane Vanini”’, UNEMAT/Cé&=MT, com relacdo a formacao para
0 uso do computador na educacao basica. Para fargim percorridos os seguintes caminhos
metodoldgicos: em um primeiro momento, foi real@zagmn levantamento de producédo
académica (Teses e Dissertacdes) na area e estadmferenciais teodricos a partir dos
pensamentos de Papert (1985), Aimeida (2000), T2@r&20), Valente (1993), Moran, Masseto
e Behrens (2000), entre outros. Em seguida, comropOpito de entender como 0s
documentos oficiais orientam a educacao em relagddC, foram analisados: os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundament@®qle 1998) e Médio (2000), as
Diretrizes Gerais para Formacdo de Professore2)20@s PPs - Projetos Pedagogicos de
oito licenciaturas envolvidas nesta pesquisa. Asmdos PPs buscou identificar a existéncia
ou ndo da disciplina de informéatica, qual o enfodado a esta disciplina (meio ou fim), e
quaisquer outras orientacdes que se referissemmea¢éo para utilizacdo das TIC. Por fim,
foram aplicados questionérios aos professoresittao@nciaturas, visando compreender sua
posicao sobre a probleméatica em questdo. Atrawaa ticnica, pode-se perceber a existéncia
de uma contraposicao entre o que se diz e o gia seu seja, entre o que é o ideal e o real.
No campo do ideal, ha o reconhecimento sobre artépoia e necessidade de uso das TIC na
Educacao, mas no campo do real, observa-se quefesgores, em raras excecoes, fazem
uso das TIC e ndo sabem utiliza-las em sua pra@gckagogica. Com a realizacdo desta
pesquisa buscou-se ter um diagnostico de como mosude formagdo de professores
preparam o futuro profissional para o uso das TdGeducacdo basica. Espera-se ainda, ter
levantado subsidios teérico-metodoldgicos que sirsa norte em relagéo a insercdo das TIC
nos cursos de Licenciatura, com vistas a formagdia p uso do computador na Educacao
Bésica, como um recurso didatico-metodologico.

Palavras-chave:Formacéo de Professores, Informatica na Educa¢éendiaturas.



ABSTRACT

The new technologies, in particular computer, hesnbinstalled in an astounding way in the
current society, this happens, mainly due to iesagpotential of adaptation, agility, capacity
of processing and softwares that turn into theaidhis resource faster and faster. Similarly
almost all sectors of our society, the educati@yatem has used these technologies in both
administrative and pedagogical areas. On this resgan analysis is made about the use of
technology on education, in particular computelatesl to the initial training of teachers
toward to the use of these resources in the basication, because nowadays computing is
on most of the Brazilian public schools, therefdhere is an encashment greater and greater
on teachers when refers to the use of this teciggyado the pedagogical practice. The federal
and state governments have offered courses of nuamis training targeted teaching
qualification when refers to the use of informataomd communication technologies (ICTs) in
class. It's argued in this paper the idea thatridi@ing is a continuous process and there is the
necessity that the new professionals get to schtbl this technological knowledge that
enable them use these resources as a teachinghosl, it's for universities, in their courses
of initial teacher training, answering to these nescessities of education. Based on these,
this paper has as main goal analyze what has beea it the courses of initial teacher
training (the graduate) from the campus “Jane VAdNEMAT/Céaceres-MT, in relation to
the use of computer in the basic education. To aloitswas percussed the following
methodological ways: first of all, it was realizadurvey of academic production ( theses and
dissertations ) in the area and studies of thexaeteferences from the thoughts of Papert
(1985), Almeida (2000), Tajra (2010), Valente (1p9@oran, Masseto and Behrens (2000)
among others. Then, with the goal of understandiogy the official documents guide
education in relation to ICTs, it was analyzed: Naional Curriculum to Elementary School
(1997 and 1998) and High School (2000), Generati€ines to Teacher Training (2002) and
PPs — Pedagogical Projects of eight degrees iadaiw this research. The PPs analyses tried
to identify the existence or not of the discipliok computer, what focus is given to this
discipline (middle or end) and any other data whieflerred to the training to the use of ICT.
Lastly, it was applied quizzes to the teachersightedisciplines, aiming understand their
position about the problematic in question. Throtlgk technique, it was able to realize the
contraposition between what is said and what isdonother words, what is the ideal and the
real. In the ideal field, there is the recognitmimout the importance and necessity of using
ICT in Education, but in the real field, it's visgbthat teachers seldom make use of ICT and
they don’'t know how to use them in their pedagdgmactice. With the holding of this
research, it was sought a diagnostic of how thesasuof teacher training prepare the future
professional to the use of ICT on basic educatitmstill expected that the methodological-
theorist subsidies mentioned are great and fitelation to the inclusion of ICT in the
bachelor’s degree courses, with a view on formationthe use of computer on Basic
Education, as a didactic-methodological resource.

Key-words: Teacher Training, Computer on Education, Bachebiegree.
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INTRODUCAO

Esta dissertacao foi realizada entre os anos tlé 22011, esta voltada para o uso
das TIG na formacdo de professores e vincula-se a linhgpaetxuisa Formacdo de
Professores, Politicas e Praticas Pedagodgicagnperite ao Programa de Pés-Graduagdo em

Educacao da Universidade do Estado de Mato Grosso.

A pesquisa em questdo insere-se em um cenariocuema qformatica esta presente
na maioria das escolas publicas brasileiras e amnsequéncia, surgem cobrancas cada vez
maiores sobre o professor quanto ao dominio e astacdova tecnologia em sua pratica

pedagodgica.

Tal realidade suscita mudancas de paradigmastop educacional brasileiro, pois
com a chegada do computador e da internet aosdagssolas brasileiras, popularizou-se o
acesso a informacgéo e este contexto leva o proféssecessidade de assumir uma nova
postura, pois ndo cabera a ele somente exercepa ga transmissor da informagédo, mas
sim, de ser um mediador das rela¢cdées do aluno comango, auxiliando-o a tornar-se sujeito

na construcao de seu conhecimento.

Este estudo justifica-se pela necessidade de neoofundamento tedrico e
metodoldgico acerca da insercdo e utilizacdo d@snbk cursos de formacéo de professores,
com vistas a orientacdo e preparo dos académioes ytdizacdo destas tecnologias na

Educacéo Basica.

Uma breve andlise sobre as pesquisas académigadseraduacao realizadas no
Brasil entre os anos de 2000 e 2009, feita atrdeésalanco de producao realizado junto a
base de dados da CAPES - Coordenacdo de Aperfeapparde Pessoal de Nivel Superior
revela a existéncia de poucos trabalhos relaciaadormacao inicial de professores para o
uso das TIC.

A motivacdo para o desenvolvimento dessa pesguigau em virtude da area de
formacgao (Licenciado em Computagdo) do pesquisaoatuacdo como docente em

disciplinas voltadas para o Estagio Supervisior@mourso de Licenciatura em Computacao

! O termo TIC significa Tecnologias da Informac&@amunicacéo, alguns autores por vezes utilizanadifes
abreviaturas como: TICs, NTIC, NTCI estes doisnilis, acrescidos da palavra novas, que enfatizilizacdio
de recurso mais recentes, como computador, log#alde a telematica. Neste trabalho ndo serd ti#tincdes
entre estas termologias e serdo tratadas com sinéni
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da Universidade do Estado de Mato Grosso — UNEMAImMpus de Colider, propiciando ao
pesquisador, um contato mais proximo com a EducBg&a e com os profissionais que ali
atuam. Através deste contato, pdde-se verificataceuperficialidade em atividades
relacionadas ao uso de recursos computacionaia. dismcao talvez ocorra em fungcdo do
momento de construcdo que a Informatica Educatstda passando, ao ser inserida na
Educacdo Béasica em decorréncia das mudancas mtamna modo de producdo e
consequentemente em relacdo as exigéncias quaeiiacacdo. Tal superficialidade pode ser
explicada também em virtude do pouco de conheconeabre as formas e objetivos da
insercdo das TIC no contexto escolar, culminandasra escassez de critérios por parte de
muitas escolas, no que se refere a utilizacdo elmgsos computacionais no ambito escolar,
causando inseguranca em muitos professores endioedagtilizacdo destes recursos em suas

aulas.

Desta forma, o interesse pela tematica “a formagé@l de professores nos cursos
de Licenciatura do Campus Universitario Jane VaridiNEMAT/Caceres-MT em relagédo ao
uso do Computador na Educacdo Basica” surge em amemnto de reflexdo critica sobre a
formacdo inicial de professores em que se evidemgiacessidade de um aprofundamento

tedrico a respeito do assunto. Nesse sentido, ievase as seguintes indagacoes:

- O que esta sendo feito nos cursos de formagéalide professores para que seus
egressos cheguem de fato a docéncia na Educacia Bam algum conhecimento sobre as

TIC e as formas de utilizacdo desses recursos kendsaula?

- Os cursos de Licenciatura possuem, em sua madfguma disciplina de

Informatica?

- O gue esta sendo trabalhado na Disciplina derimtica (quando ha) nos cursos de

graduacdo em Licenciatura?

- Existe alguma prioridade para o ensino de Infdita como meio para a

construcdo de novos saberes ou como um fim emsnofe

- Como os professores dos cursos de formacaalivieem a informatica no ensino

superior (licenciaturas)? Julgam necessario unwpliisa especifica?

- E papel da Universidade capacitar este futuafiggional durante a graduac&o,

pesquisando e mostrando-lhes diferentes formadilisagéo dos recursos tecnoldgicos na
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Educacao, ou esse tipo de formacéo deve ficargp a@os cursos de formacgéo continuada,

centrada na escola?

Em sintese, a questdo norteadora desta pesquisgu& os cursos de licenciatura
fazem em relacdo ao preparo dos futuros profesparaso uso das TIC, durante a formacao

inicial?

Nao se tem, neste trabalho, a pretensao de “da@opéinais” a todas estas perguntas,
mas através da analise sobre 0 que pensam pra&gessorque esta proposto nas licenciaturas
- UNEMAT/Caceres-MT, pretende-se investigar comm weorrendo o processo de formacao

inicial dos professores para o uso das TIC, nesiadade em especial.

Assim, se define como principal objetivo destagpésa, analisar 0 que esta sendo
feito nos cursos de formacéo inicial de professfaesdicenciaturas) do campus universitario
“Jane Vanini”, com relacdo a formacéo para o useaputador na educacao. Para tanto,

tem-se 0s seguintes objetivos especificos:

- Organizar um levantamento das disciplinas de rinfdica nos cursos de

Licenciatura da Universidade do Estado de Mato €&rgSampus Jane Vanini;

- Analisar as matrizes dos cursos de Licenciatuemeespecial as ementas das
disciplinas de Informéatica presentes, com o prdpdi# conhecer seus objetivos e se

contemplam a Informética Educativa;

- Identificar como os professores universitariopaesicionam com relacdo as TIC na

formacado inicial;

- Buscar nos documentos legais que orientam a f@ma o trabalho dos
professores da Educacdo Baésica (nas Diretrizesohkisi para Formacdo de
Professores e Parametros Curriculares NacionaisSCNsP indicativos sobre a

formacéo académica para o uso do computador nagiwc

Estes objetivos nortearam este projeto de pesduisaando a reflexdo critica sobre
a formacao de professores para o uso das TIC reagdiy aliando a isso uma percepgao da
realidade educacional dos cursos de Licenciatutanizersidade do Estado de Mato Grosso,
Campus Universitario Jane Vanini. Tendo como aperieco-metodoldgico principalmente o
pensamento de Moran, Masseto e Behrens (2000),abl@r2002), Tajra (2010) e Gamboa
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(2007), desenvolveu-se a pesquisa de campo nosit@® @irsos de licenciatura da
Universidade do Estado de Mato Grosso, campus thiiggo Jane Vanini. Numa abordagem
quali-quantitativa dos dados, adotou-se os seguprtecedimentos: realizacdo de um balanco
de producédo académica, analise documental, aplicde&uestionario com professores dos

referidos cursos.

Para tratar sobre a Formacao Inicial de ProfessmyesCursos de Licenciatura do
Campus Universitario Jane Vanini — UNEMAT/Caceres-Mm relacdo ao uso do
Computador na Educacao Basica, é necessario gaga@rimeiro, um resgate do processo
histérico de insercdo da informatica educativa masB dos propésitos da formacdo de
professores bem como, das exigénciakdosde atuacdo destes licenciados (a escola).

Neste contexto, o trabalho empreendido visa faesreacebate em torno da tematica

informatica e educacéo sendo estruturado nos geguiapitulos.

No primeiro capitulo, apresentam-se os caminhosdoéigicos percorridos durante
a realizacdo desta pesquisa e um balanco de pdobée a informética na educacéo e os
cursos de formacao inicial de professores, perdutiao leitor, ter uma dimensdo maior de

como esta tematica tem sido tratada por pesquisadernosso pais.

No segundo capitulo, é apresentado um breve igistda informatica educativa no
Brasil, elaborado através da reviséao literariastadtosos da Tecnologia Educacional, como:
Almeida (2000), Moran, Masseto e Behrens (2000)aT@010), entre outros, em que sdo
abordados o0s principais programas desenvolvidoso p8bverno Federal para o

desenvolvimento da informatica educativa em togais.

O capitulo terceiro trata da formag¢éo docente mbesto das TIC, ou seja, aborda a
relacdo existente entre informatica na educac@oneaicdo para atuacao nesta nova realidade,

assuntos relacionados as novas exigéncias dag@ofiocente.

No quarto capitulo busca-se nas Diretrizes Cuaresl para Formacao Inicial de
Professores e nos Parametros Curriculares Nacipaesa Educacéo Basica, subsidios para a

discusséo a respeito do que se espera do uscodadatica na educacao.

No quinto, apresenta-se o resultado das analiaézagas dos Projetos Pedagogicos
dos oito cursos envolvidos nesta pesquisa e asanddbs questionarios aplicados aos

professores dos respectivos cursos.
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Nas consideracdes finais, ao mesmo tempo em queetsma a tematica da
informatica na educacdo, destaca-se a importareiaud implantagdo/implementacdo nas
universidades, em especial nos cursos de Licemaiaa Universidade do Estado de Mato

Grosso.



CAPITULO |

PERCUSO METODOLOGICO

Ensino porque busco, porque indaguei, porque ingag® indago. Pesquiso para
constatar, constatando intervenho, intervindo edecme educo. Pesquiso para
conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar cciana novidade. (FREIRE,

2006, p.32)

O objetivo desta pesquisa, conforme ja foi ditoar@lisar o que os cursos de
formacao inicial de professores dampuslane Vanini estdo fazendo em relacéo a preparacao
do futuro professor para o uso do computador nac&gfio Basica, ou seja, analisar a
existéncia de acles voltadas para o uso das Tl@ceasiaturas e, neste sentido, buscou-se

0s métodos, técnicas e abordagens que melhor agrdas realizacao deste trabalho.

De acordo com Gamboa, “a pesquisa educacional ode jimitar-se a ser mera
aplicacdo mecénica de instrumentos, técnicas eegiroentos [...]” (2007, p.11), e por isso
deve ser mantido o nexo entre métodos e suas leasgsmologicas, compreendendo a
“articulacdo dos diversos elementos constitutivegatla investigacdo cientifica, tais como:
técnicas, métodos, teorias, pressupostos epistginos) gnosioldgicos e ontoldgicos” (2007,
p.16).

No que diz respeito ao tipo de pesquisa, Sever@daanos para o fato de que,
quando se fala em pesquisa quantitativa ou qua#itabtdo se trata de uma modalidade de
metodologia em particular. “Dai ser preferivel fala de abordagem quantitativa, de
abordagem qualitativa,pois com estas designacdes, cabe referir-se aurtonj de
metodologias, envolvendo, eventualmente, divergdsréncias epistemoldgicas.” (2007,
p.119, grifo do autor).

Mesmo considerando os riscos e possibilidadesesentados por Bogdan e Biklen

2 Alguns autores utilizam-nas conjuntamente (Crohleal., 1980; Miles e Huberman, 1984; Reichardbek,
1974). Por exemplo, tal é pratica comum quandoiaimente se constroem questionarios para entravista
abertas.[...] Existem estudos que integram compgerenualitativos e quantitativos. Frequentemente, a
estatistica descritiva e os resultados qualitattéos sido apresentados conjuntamente (Mercurio9)18¥nda

que seja possivel, e nalguns casos desejavefantdis duas abordagens conjuntamente (Fieldingldirki,
1986), tentar conduzir um estudo quantitativo sicfislo ao mesmo tempo que um estudo qualitativo
aprofundado pode causar grandes problemas. Partiseimte os investigadores inexperientes que depsgam
com sérios problemas. Ao invés de conseguirem umduybo hibrido de caracteristicas superiores acabam,
normalmente, com algo que nado preenche os requideoqualidade para nenhuma das abordagens (Locke,
Spirduso e Silverman, 1987, p.96) As duas abordadmseiam-se em pressupostos diferentes (Smith e
Heshusus, 1986)apudBOGDAN e BIKLEN, 1994, p.63)
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(1994), optou-se, nesta pesquisa, por fazer umbsanguanti-qualitativa. Pois conforme
afirma Gamboa:
A evidéncia quantitativa, mesmo nas ciéncias neturado pode ser
interpretada independentemente das consideracOeditatjuas extra-
observagdo e extra-teoria. Em sintese, os métagastitptivo e qualitativo
ndo sado incompativeis, pelo contrario, estdo inmtieree imbricados e,

portanto, podem ser usados pelos pesquisadoresaesm na contradicao
epistemolégica. (2002, p.51).

Entende-se que mesmo as informacdes que podenuaetifigadas merecem uma
andlise qualitativa para que ndo se tome o nanwmreipsem estabelecer relagdes com outros
fatores, e que muitas informacdes ndo podem e md@&eguem ser quantificadas e, por isso,
precisam ser interpretadas de forma mais amplaida@igcunscrita ao simples dado objetivo.
Com base nesta compreensdo, o trabalho em questtigautado na abordagem quanti-
qualitativa com enfoque que busca aproximacdes aoteoria critico-dialética, visando
conhecer a realidade concreta no seu dinamismaeeralacoes (GAMBOA, 2002) e as

contradi¢cdes que as constituem.

Apresenta-se a seguir o percurso realizado durantgesenvolvimento dessa
investigacdo, destacando os procedimentos metddo&dgo que diz respeito aos métodos e
técnicas de coleta de dados. Para melhor compeelesies procedimentos, explicita-se a
seguir os encaminhamentos utilizados em dois nideiscdo. O primeiro corresponde ao
balanco de producéo e estudos de referenciai€tsdei 0 segundo se refere as atividades de

pesquisa de campo.

Como uma acao do primeiro nivel, a fim de se iatefiobre como a temética em
questao (formacéao inicial de professores em relagaaoso do computador na educacao) esta
sendo tratado por pesquisadores deste pais estenexrabalhos (teses e dissertacdes) com o
mesmo tema j& publicados, foi realizado inicialreemtn balanco de producéo acadérhica
junto ao Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES.

Com base no levantamento feito e em estudos de alerautros autores da area,
ainda no primeiro nivel de acbes, foram definidasbases tedricas para aprofundar as
discussdes em torno das temdticas: Informatica dacdtdo e Formacgdo Inicial de
Professores. Assim, foi usado como aporte tedréca pssa investigacdo e anélise os escritos

¥ MILHOMEM; GENTIL; AIRES. Balanco de producdo ciéfita: a utilizacdo das TIC como ferramenta de
pesquisa académica — SEMIEDU, 2010.
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de Almeida (2000), Moran, Masseto e Behrens (20@@)cado (2002), Tajra (2010), Valente
(1993), Novoa (1999), entre outros.

Em relacéo ao segundo nivel, foi realizada coletdatlos em duas etapas, analise de

documentos e aplicacédo de questionario.

1.1 Balango de produgéao

Antes de iniciar uma pesquisa € comum e recomehdaeese faca logo de inicio
um levantamento sobre as producdes existentes €agio ao assunto a ser pesquisado; a
esse levantamento da-se o nome de balanco de RdBERGMANN, 2009), um
levantamento sobre as producbes cientificas exésterelacionadas ao assunto a ser
pesquisado. Tal procedimento possibilita ao peadois conhecer o que vem sendo
desenvolvido sobre o0 assunto, se este é inédiboseias inquietacdes ja foram respondidas

por outras pesquisas.

O balanco de producao aqui apresentado foi realiagdvés de consultas-line na
base de dados (acesso livre) da CAPES, na areanleamento: Ciéncias Sociais Aplicadas
e Ciéncias Humanas - Banco de Teses, onde buscos-sesumos dos trabalhos que
poderiam ser de interesse, através de descritpadsv(as chave, ou frases chave) que serdo
apresentados no item 1.1.1. Por meio da andliseredosnos, foram identificadas Teses e
Dissertacdes que tivessem maior proximidade corbjet@m de estudo. Entende-se que este
balanco de producdo é parte integrante da revigdiodrafica, e como ja foi dito, foi
realizado tendo por base os resumos de tesesestag®es vinculados a Base de Dados da
CAPES, correspondente ao periodo de 2000 a 2009,npodata desta pesquisa ainda nao
existiam dados cadastrados referentes ao ano Ba281@. A escolha desta base de dados
(CAPES) se deu pelo fato de ser um o6rgao oficiggalerno, que agrega pesquisas (mestrado

e doutorado) das principais universidades braageir

No primeiro contato com o Banco de Teses verifiseugue as consultas podem ser
realizadas de diferentes formas: pesquisa por raom&utor, Assunto, Instituicdo, podendo
ser escolhida a forma de consulta, exemptmdas as palavras, qualquer uma das palavras
ou expressao exagtaAléem disso, € possivel escolher o nivel (mestradoutorado,

profissionalizante) e Ano Base, estando disponjveses e dissertacdes defendidas a partir
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de 1987”. (MEC, 2010g).

1.1.1 Escolha dos descritores

Tendo como proposta de pesquisa a formacao irdeiglrofessores nos cursos de
licenciatura em relacdo ao uso do computador naagdo basica, foram definidos alguns

descritores que orientassem a pesquisa no bartesate Foram eles:
- Informéatica na Educacéao;
- A Formacdo Inicial de Professores para o usdtas
- Disciplina de Informética nas Licenciaturas;
- Formacgé&o de Professores em Mato Grosso.

Na realizacdo deste balanco de producdo, foi peadda abusca por todas as
palavrasdos descritores escolhidespesquisados em todos os niveis (doutorado, rdestra

profissionalizante) de uma sé vez.

Entende-se que a definicdo dos descritores/palatieage a serem pesquisadas € um
dos momentos mais importantes do Balanco de Prodyigds a escolha destes implica
diretamente no retorno dos resumos. Dessa formaleseritores foram organizados por

ordem (do maior para o menor) de abrangéncia eambéa para a pesquisa em questao.

Com o proposito de ndo se perder em meio aos restetwnados em cada consulta,
foram definidos alguns critérios para selecdo ¢éisdos resumos a fim de selecionar os que

tivessem maior relacdo com o tema central do tnab&oram eles:
- A Formacao Inicial de Professores para o usart@%
- Formacgéao Continuada de Professores e as TIC;

- Disciplina de Informética em cursos de Licenagiat

“ Durante a realizagéo do balanco de producéo, ses@as buscas o termo TICs, mas posteriormente-spto
por padronizar em todo o texto a expressao TIC.
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1.1.2 Panorama geral do balanco de producgé&o

No quadro abaixo, sdo apresentados de forma ddéglba dados obtidos através da

busca realizada com os quatros descritores premigndefinidos.

Descritor 1 Informatica na Educacéo
Ano Base 20002001| 2002| 2003 2004| 2005| 2006| 2007| 2008| 2009| Total
Total de Resumos 80 111| 125] 126 128 14f 148 126 1P6 108225
- Formacao Inicial de
Professores e as TIC 1 2 3 0 4 3 ° 2 0 0 20
8 - Formagéo Continuada de
¢ | Professores e as TIC 5 2 4 8 7 5 6 4 1 3] 45
S - Disciplina de
Informatica em cursos de| O 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1
Licenciatura
Descritor 2 Formacao Inicial de Professores para o uso das TIC
Ano Base 20002001| 2002| 2003| 2004| 2005| 2006| 2007| 2008| 2009| Total
Total de Resumos 0 0 0 1 0 1 4 3 5 3| 17
- Formacao Inicial de
« | Professores e as TIC 0 0 0 1 0 0 2 2 3 2 9
% - Formacgéo Continuada de 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1
-S Professores e as TIC
- Disciplina de Informéticg
em cursos de Licenciaturg 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 2
Descritor 3 Disciplina de Informatica nas Licenciaturas
Ano Base 20002001| 2002| 2003| 2004| 2005| 2006| 2007| 2008| 2009| Total
Total de Resumos 1 2 0 0 1 0 2 5 4 1| 16
- Formacéo Inicial de
« | Professores e as TIC 1 0 0 0 0 0 2 4 0 8
2 - Formacgéo Continuada de
@ 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
£ | Professores e as TIC
© - Disciplina de Informéticg 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1
em cursos de Licenciaturg
Descritor 4 Formacédo de Professores em Mato Grosso
Ano Base 20002001| 2002| 2003| 2004| 2005| 2006| 2007| 2008| 2009| Total
Total de Resumos 9 12 | 17 8 13| 16| 20 21 31 29 176
- Formacéo Inicial de
«n | Professores e as TIC 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1
2 [ - Formag&o Continuada de
@ 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0 2
-‘8‘ Professores e as TIC
- Disciplina de Informaticg
em cursos de Licenciaturg 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0

Quadro 1: Balanco de Producao relacionado as TIC
Fonte: Levantamento feito junto a Base de DaddSagees (acesso livre) em 30/06/2010 (MEC, 2010h)

O total de resumos retornados, através das busitas €om os descritores acima
citados, foi de 1434 resumos. O maior numero demes retornados esta relacionado ao
descritorinformatica na Educacdol225 resumos; deduziu-se que isto tenha ocopéio
fato do tema ser mais abrangente, ou seja, ha snuitbalhos sobre informatica educativa, o
que ndo quer dizer que todos tratem da formacagouessores, tal como é de interesse

desta pesquisa.
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Devido ao grande niamero de resumos, foi necessdrégosegunda filtragem e foram
selecionados apenas 0s que se relacionavam coemas tdefinidos por meio de alguns
critérios, conforme apresentados no quadro, deswhtos resumos, cujo titulo ndo tinha
relacdo direta com nosso trabalho.

De um total de 1434 (mil quatrocentos e trinta atigp) resumos retornados, apenas
38 (trinta e oito) tratavam da relagéo das TIC @iformacao inicial de professores, o que
equivale a 2,64%; 48 (quarenta e oito) tratavarfodaacao continuada de professores para o
uso das TIC, (3,33% ) e apenas 4 (quatro) reswasta/am relacionados a disciplina de
informatica nos cursos de Licenciatura, 0,28% dastra total. Os demais (1344 resumos que
correspondem a 93,75%) tinham pouquissima ou neamelacdo com o tem@rmacéo
inicial de professores nos cursos de licenciatum elacdo ao uso do computador na
educacéo basica por isso foram descartados. (Grafico 1)

Balanco de producéo de teses e dissertagcdes de doarom descritores.

2,64% 3,33%
0,28%

m Formagcao Inicial de Professores e as TIC

m Formacgao Continuada de Professores e as TIC

Disciplina de Informéatica em cursos de Licenciatura

m Pouquissima ou nenhuma relagdo com o tema de estudo

Gréfico 1 — Balanco de producéo de teses e digbedale acordo com descritores
Fonte: Banco de Teses da Capes (MEC, 2010h)

O grafico 1 mostra estes dados em percentuais eimaodimensdo maior do que
corresponde ao foco deste trabalho, (Formacaairdei professores para o uso das TIC e a
Disciplina de Informética nas Licenciaturas). Seateem consideracdo apenas 0S resumos
voltados para d&ormacao inicial de professores para o uso das ElG Disciplina de
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Informatica nas Licenciaturagpode-se perceber que a soma destes ndo chegétndas3

resumos retornados neste balango de producéo.

Destes, quase 3% (tomando como base a soma désosrittormacao inicial de
professores para o uso das TIC e a Disciplina fdenvatica nas Licenciaturas, o que equivale
a 42 resumos), pode-se perceber através do grafigae 83,33% dos resumos retornados,
correspondem a pesquisas em nivel de mestradoraicadé 4,29% em nivel de mestrado,

porém profissionalizante, e apenas 2,38% em ni&eoditorado.

Pesquisas que tratam de formacéo inicial de professes para uso da:
TIC e de disciplina de informatica nas licenciatura, por nivel e
modalidade de pds-graduacao stricto sensu

14,29%

2,38%

m Mestrado (35)
m Doutorado (1)

Profissionalizante (6)

83,33%

Gréfico 2 — Pesquisas que tratam de formacao Imei@rofessores para uso das TIC e de discipéna d
informatica nas licenciaturas, por nivel e modalade p6s-graduacatricto sensu
Fonte: Banco de Teses da (MEC, 2010h)

A realizacéo deste balanco de producéo atravésist=ad na base de dados digitais,
resumos de Teses e Dissertacdes, foi importantegtabalho. Essas buscas podem nao ter
trazido todos os resumos que tratam do assunts, fpoiutilizada uma base de dados e
determinados descritores, obtendo um panorama me cotema esta sendo abordado por
pesquisadores nas instituicbes de Ensino SupBaomeio do balanco de producéo, obteve-
se uma visdo mais ampla do que ja existe sobrea t® estudo. Verificou-se a existéncia,
mesmo que em numero pequeno, de trabalhos reldcisrao temdormacao inicial de

professores para o uso das TIC

Considerando o contexto geral das buscas, grande gas resumos retornados

abordavam pontos positivos relacionados a Infomaata Educacdo, apontando para a
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necessidade de mais atengdo quanto ao uso do @mopwg das novas tecnologias na
Educacdo, porém, também foram encontradas critipeacipalmente com relagdo a
supervalorizacéo das tecnologias pelos agentesedunais e pela sociedade como a solugéo
dos problemas sociais, afirmando que isso podetascuhuito dos reais problemas

encontrados no interior da escola e da educacaesah

De todos os resumos analisados, apenas um deestespecificamente de como 0s
cursos de licenciatura estavam abordando a quest&olIC, e se estes possuiam uma
disciplina de informatica em sua matriz, e a dsielada maior atencao, por se tratar de um
trabalho semelhante. A pesquisa de mestrado, addizomo referéncia, foi produzida em
2001 e buscou analisar a situacéo atual da formagsiprofessores em setenta e seis cursos
de licenciatura, em quatorze areas de conheciment@stado de Santa Catarina, onde
verificou-se que dos 76 cursos pesquisados, 3G¥@9possuem em sua matriz a0 menos
uma disciplina de informatica, e 47 (60,5%) naotemplam a disciplina de informatica em
sua matriz curricular. (LIMA, 2001)

Segundo a pesquisadora, os resultados de suaigagast revelaram que:

[...] a inexisténcia da disciplina de informatiaaade um curriculo adequado para os
cursos de licenciatura, esta dificultando a apaggio dos conhecimentos sobre as
Novas Tecnologias da Informacdo e da Comunicacao ppote dos alunos -
professores tendo em vista que a maioria dos edtglfa exercem a profissdo de
professor. Portanto para que o processo de ensapoemdizagem nas NTICs seja
verdadeiramente eficiente e eficaz é preciso invaat melhoria da qualidade dos
cursos de licenciatura nesta area garantindo efetilizacdo do computador na
educacéo. (LIMA, 2001, p.9).

A autora da dissertacdo afirmou que nédo ha diseiptiem curriculo adequado, ou
seja, apesar de realizar um levantamento sobréstémsia da disciplina de informatica nas
matrizes dos 76 cursos analisados, ela ndo enfa#izdisciplina como a Unica op¢ao para
insercdo das TIC nos cursos de formacao inicialpadessores. Realizar a analise das
propostas curriculares buscando a disciplina denmdtica € apenas o comeco, um ponto de
partida para verificar se é dada alguma importaadsso, ndo quer dizer que tal disciplina,
resolveria todos os problemas relacionados a f@mpara o uso das TIC na Educacéao.

O balanco de producédo ora apresentado mostrouagesar de muitos trabalhos
realizados sobre os temas Informatica na Educa¢a@wmeacdo de Professores, poucos estédo

voltados para a informética na formacdo inicialenos ainda quando se limita o assunto a
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disciplina de informatica nos cursos de LicencmtuCertamente, apesar do balanco de
producéo realizado, ndo é possivel afirmar ques dgtacas trouxeram todos 0s resumos que
tratam do assunto, pois devido a riqueza da linpmureuguesa, outros trabalhos que talvez
tratem de assuntos muito proximos a este, podenficeto fora. Todavia, através deste

balanco de producéo, obteve-se uma visdo mais atopi@e ja existe sobre o tema. No que
se refere a Universidade do Estado de Mato Groestium resumo relacionado ao uso das
TIC foi encontrado. Com relacdo a Formacao de Bsofes em Mato Grosso, percebe-se,

mesmo que ainda de forma timida, a existénciagiealtrabalhos.

1.2 Analise de documentos
Esta fase da pesquisa se deu em trés etapasadistint

1- Consulta aos PPs (Projetos Pedagdgicos) doscaisns de Licenciatura do
campus Universitario Jane Vanini — UNEMAT/Céceresye como principal finalidade
verificar a existéncia da disciplina de Informatieade outras acdes relacionadas as TIC
presentes nos curriculos. Devido a existéncia dsosucom mais de uma matriz em
funcionamento, optou-se por analisar os PPs e Matnmais atuais dos oito cursos. Tais
documentos foram colhidos junto a PROEG (Pro-rieitate Ensino de Graduacdo) e
Departamentos.

2- Anadlise das Diretrizes Nacionais para Formag®mbfessores - com o intuito de
verificar a existéncia de orientacbes para a fodmaem relacdo ao uso das TIC. O
documento base utilizado foi a Resolucdo 1 do CIRE/C Conselho Nacional de
Educacao/Conselho Pleno, de 18 de Fevereiro de, 2Q@4nstitui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores da EduBasia.

3- Andlise dos PCNs - Parametros Curriculares Matsopara Educacdo Basica,
com o proposito de verificar se a informatica ésoderada um componente do curriculo e
consequentemente, se € possivel afirmar a necdssaia professor da Educacdo Bésica
possuir dominio pedagdgico acerca do uso das T#SinA buscou-se em documentos do
MEC — Ministério da Educacao, (PCN de 12a 42, 18@M de 52 a 82, 1998; PCNEM, 2000)

indicios que apontassem para a necessidade dacéiti das TIC em toda a Educacéo Basica.
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1.3 Aplicag&o de questionario

Para realizacdo desta técnica, o universo de asijpésquisados foi constituido por
todos os professores, (aproximadamente 193 pro&Ssdos oito cursos de licenciatura do
campus Universitario Jane Vanini - UNEMAT/CacerEm virtude desse estudo envolver
pesquisa com seres humanos, antes de dar inioleta de dados, solicitou-se autorizacdo da
coordenac&o do Campus e aprovacdo do projeto n@EP - Comité de Etica em Pesquisa
da UNEMAT (Anexo A).

A sistematizacao da aplicacdo do questionario cmstoumento de coleta de dados

ocorreu, concomitantemente, de duas formas:

Impressa por intermédio dos departamentos, que apos augéonzdo coordenador
do curso realizaram a distribuicdo e coleta dostiuearios impressos entre 0s professores
(Apéndice A) e;

Digital — através do envio do questionario aos enderdetérécos dos professores,
colhidos junto a secretaria dos departamentos (@pém\).

Tais procedimentos foram realizados com o prop&stcaumentar o alcance dos
questionarios, possibilitando maior retorno, uma gele o universo inicial da pesquisa
correspondia a todos os professores das licenagatlw campus Jane Vanini/Caceres-MT.
Com esta sistematizagéo, € possivel supor que til(E93) professores dos oito cursos de
licenciaturas da UNEMAT/Caceres, tenham tido acassoquestionarios.

Os questionarios foram disponibilizados nos depsetdos e encaminhados aos
professores via e-mail, nos dias 23 e 24 de fawed® 2011 (Apéndice B), a intencdo era
recolher os questionarios apds um més, porém meefoi aquém do esperado, prorrogou-se
entdo o prazo e intensificaram-se as solicitacOes ermail e pelos corredores da
universidade. Esgotadas as tentativas de recelmndestquestionarios, encerrou-se em 24 de
maio de 2011 o periodo coleta de dados atravé® diessumento. Apos estes 91 dias, o
retorno foi de 81 (oitenta e um) questionarios, ue gepresenta 41,96% da populagéo
pretendida. Assim, 0 universo de pesquisados setiton entdo de 81 professores

respondentes, sendo 26 via questionario digital @dquestionario impresso.

® Informag6es obtidas diretamente nos departamela®sito licenciaturas do campus de Céceres.
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O questionario aplicado aos professores foi esadtuem 17 questdes, sendo 14
fechadas e 03 abertas (Apéndice A). A analise dastges abertas foi realizada através de
categorias, pois segundo Ludke e André (1986),alisan apds a coleta de dados, deve ter
CcOmo primeiro passo a construcao de categoriasitie®s e 0s conceitos que dao base para a
primeira classificagdo dos dados, geralmente sé@adas do referencial tedrico do estudo.

Em alguns casos, pode ser que essas categorimssigiejam suficientes, pois sua
amplitude e flexibilidade permitem abranger a maiarte dos dados. Em outros

casos, as caracteristicas especificas da situagd@mpexigir a criagdo de novas
categorias. (LUDKE e ANDRE, 1986, p.48).

A simples categorizacdo dos dados e descricdo sgmiaea analise, por isso, para
Ludke e André “E preciso que o pesquisador va alédtrapasse a mera descri¢do, buscando
realmente acrescentar algo a discusséo ja existebte o assunto focalizado” (1986, p.49).

As analises das questdes abertas foram realizadassda categorizacao das falas e
do cruzamento de informacfes entre as respostgaesdes, os documentos previamente

analisados e o referencial teérico estudado.

Com esta técnica buscou-se informacdes a respmstprofessores das licenciaturas,
como veem a disciplina de informatica nos cursos qra lecionam, que importancia
conferem as TIC na educacéo e especialmente ea€ibturas, que usos fazem dos recursos
computacionais e que acdes desenvolvem no senéidooudtribuir para a formacédo dos
futuros professores quanto ao uso das TIC na Edod3gsica.



CAPITULO I

A INFORMATICA EDUCATIVA NO BRASIL

[...] o percurso até a producdo de novos sentiddsé[ constituida por inUmeras
dificuldades. Ter noticia da existéncia de novasités e tecnologias leva-nos a
imaginar as grandes vantagens que podem advir da gensa-las como

possibilitadoras de varias agdes inovadoras, oregienente podem ser. (GENTIL,

2009, p.239)

As transformacdes ocasionadas pelo rapido desemanito das TIC — Tecnologias
da Informacdo e Comunicacao, ja estdo presentesd@ias de nossas acfes, tornando-se
cada vez mais indispensaveis na realizacdo deasarftidianas, tais como: compras ao
supermercado, saque em caixas eletrénicos, coragraasacoes via internet, cursos on-line,

€ outras.

A escola, sob diversos aspectos, também esta dofiafluéncia desse avassalador
processo de informatizacdo “seja no controle admativo e financeiro, nas novas
necessidades de formacéo profissional, na utilzdgdcomputador como ferramenta auxiliar
no processo de ensino/aprendizagem e nas quest@edidiano trazidas até a sala de aula.”
(MIRANDA, 2006, p.12).

Nesse contexto, procura-se entender como o Bmasil fuscado sua insercdo no
mundo tecnologico e o0 que tem feito para proposrian sociedade brasileira o acesso as

Tecnologias da Informacdo e Comunicacéo.

2.1 Processo histérico da informatica no Brasil

Em um contexto global, ha pouco mais de trinta aapgsar de ser assunto ja
relacionado ao poder do capital e de informacdesirda sociedade, “0 computador era
utilizado apenas por universidades, grandes engpeegaverno; seu emprego estava voltado
para fins bélicos e tratamento de grande volumafdemacdes.” (MIRANDA, 2006, p.17).

No Brasil, esse processo seria ainda um poucodeai®rado, pois,

[...] enquanto nos paises desenvolvidos esse nictroltEgico era dirigido por
companhias novas, ansiosas por inserirem-se nomssgigido mercado de
consumo, no Brasil, ainda que as pesquisas e assothoe essa tecnologia fizessem
parte da comunidade académica, os investimentoscentrole da informatica
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voltavam-se unicamente para computadores de graodEe, jA que estavam
preocupados com a dependéncia tecnoldgica estranfdiRANDA, 2006, p.19)

Em 1961, estudantes de engenharia do Institutool@gico da Aeronautica - ITA,
juntamente com a Escola Politécnica da USP e daRidCconstruiram o computador digital
“Zezinho” (MORAES, apud MIRANDA, 2006). Apesar de experiéncias com a cradga
protétipos de computadores nas universidades, edtainham meios para industrializa-los,
“0 que gerou um clima de frustracdo entre o grugaml@mico e os técnicos, surgindo assim, a
idéia de criacdo de uma industria nacional de céadoues” (MIRANDA, 2006, p.19). Ainda
segundo Miranda (2006), o sonho de fabricacdo estndlizacdo de computadores ganhou
forca devido as dificuldades que o Ministério dadrala tinha em processar o imposto de
renda e em comprar equipamentos importados, e anidarque temia ficar refém das

tecnologias estrangeiras.

O Departamento de Engenharia de Eletricidade dal&Bolitécnica da USP, através
do Laboratdrio de Sistemas Digitais elaborou, eff21® computador denominado “Patinho
Feio”. Tal criacdo, associada a preocupacdo miliam a dependéncia de tecnologia
estrangeira, “fez com que fosse encomendado pelpdGie Trabalho Especial - GTE (que
financiava projetos de construgdo de computad@edaboratério da USP, um computador
com programas desenvolvidos pela PUC do Rio derddhg& entrega de dois exemplares em
1975, formalizou processo de informatizacéao do. gIBRANDA, 2006, p.20).

Em 1972, foi criada a Coordenacdo de AssessoriRrdoessamento Eletrénico -
Capre, e aos poucos, os interesses foram distaloegandos objetivos puramente militares e a
partir de 1976, se constituiu em um 6rgdo de palitecnoldgica. “Na época, podemos
verificar que o Ministério da Educacéo ja se fgmiasente dentro do conselho da Capre,
demonstrando preocupacdo com a formacdo técnicaedarsos humanos na area”.
(MIRANDA, 2006, p.21).

De acordo com Moraes (1998pud MIRANDA, 2006) em 1989, o Brasil tinha
como principais mecanismos de reserva de mercadmtoole das importacdes, a concessao
de licencas de fabricacdo para empresas naciaugisyvisao do poder de demanda e poder

de compra de sistema de computadores por pari@rgidss estaduais e empresas publicas.

Segundo Miranda (2006), com o surgimento das prasecompanhias, criadas

através da composicdo de uma imprensa nacionatiadaoao governo e também a um
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fabricante estrangeiro (caso da Digibras e Colrajentaram as pressoes sobre a reserva de
mercado, que culminou na substituicho da Capre [#& — Secretaria Especial de

Informatica, ligado ao Conselho de Seguranca Nation

Com o fim da reserva de mercado, que aconteceugsanades alardes, entra em
vigor em abril de 1993 a Lei n° 8.248, que seadilias diversas barreiras tarifarias, como
alternativa para o fim da reserva de mercado. Agadlesta lei, empresas nacionais e
estrangeiras que se instalassem no Brasil, teria@itoda incentivos fiscais, tendo como
requisito, a realizacdo de investimentos no paisriagdo de empregos e fabricacdo de

produtos em condi¢cdes de competir com os produzdosutros paises (importados).

Com a finalidade de facilitar 0 acesso aos recursasologicos essenciais para o
desenvolvimento do pais, foi publicado no Diariac{af, de 16 de junho de 2005, a Medida
Provisoria n° 252 (Federal). Tal medida instituiRBPES - Regime Especial de Tributacéo
para a Plataforma de Exportacdo de Servicos deoltgga da Informacédo, o RECAP -
Regime Especial de Aquisi¢éo de Bens de Capital parpresas Exportadoras e o Programa
de Inclusdo Digital, que dispde sobre incentivesdis para a inovacao tecnoldgica e da

outras providéncias.

O Art. 4° da Medida Proviséria n° 252 resolve que:

Fica suspensa a exigéncia da Contribuicdo paré&SPREEP - Importacdo e da
COFINS - Importacdo incidentes sobre a importagdbehs novos destinados ao
desenvolvimento, no Pais, de software e de serdedecnologia da informacéo,
guando importados diretamente pelo beneficiarilRBEES para incorporacdo ao
seu ativo imobilizado.

Tal Medida Provisoria teve seu prazo de vigéncarpgado em 15 de agosto de
2005, por mais 60 dias e perdeu sua eficacia ede Hutubro de 2005 (LEGISWEB, 2011).

Tais acgOes realizadas pelos governos que tiveriente do Brasil, no decorrer de
mais de trés décadas, podem ser observadas pontife Gticas, que ndo devem receber
julgamentos sem o entendimento dos reais motivdsaogias que moviam o pais em cada
momento historico. Porém ndo se pode negar que agi®es, buscaram sempre, o

fortalecimento da tecnologia em nosso pais.



32

2.2 Acles, projetos e programas voltados para inggo e utilizacdo do computador na

educacao no Brasil.

Apesar de, no Brasil, o uso de computadores naaeéacter tido inicio nas
Universidades, por volta de 1973, quando os condpuea eram utilizados pelos professores
principalmente como recurso auxiliar no ensino tEcd, quimica e para a criacdo de
softwares educacionais, a Politica de Informétidadativa (PIE) sé “teve seu marco inicial a
partir do ano de 1981 no | Seminario de InformatieaEducacéo, realizado em Brasilia”
(OLIVEIRA, 1997, p.12). Em 1982, acontece em Saiwad Il Seminario Nacional de
Informética na Educacdo; a partir deste semindyie contou com a participacdo de
pesquisadores das areas de Educacado, Sociolofgianética, Psicologia, foram produzidas
as seguintes recomendacdes:

[...] que os nucleos de estudos fossem vinculadosirgversidades, com carater
interdisciplinar, priorizando o ensino de 2° graép deixando de envolver outros
grupos de ensino, que os computadores fossem urma meiiliar do processo

educacional, devem se submeter aos fins da edueagdo determina-los; que o seu
uso ndo devera ser restrito a nenhuma area deogmspriorizacdo da formacgéo do
professor quanto aos aspectos teodricos, partigdpagd pesquisa e experimentagdo,

além do envolvimento com a tecnologia do computadgor fim, que a tecnologia a
ser utilizada seja de origem nacional. (TAJRA, 2q129)

SO apos esses dois seminarios, que contaram cqui® @ Governo Federal e a
participacdo de educadores de diversas partes idp pajue a cultura da informatica na
educacao brasileira ganhou forca e, em decorrédesta iniciativa, surgiram alguns
projetos/programas, entre 0s quais merecem maistagiee: EDUCOM, FORMAR,
PRONINFE e PROINFO, que serdo apresentados de f@snaida a seguir.

O projeto Computadores na Educacdo - EDUCOM - oriach 1983, através do
Ministério da Educacao e Cultura em conjunto coBeeretaria Especial de Informética, foi a
primeira acdo oficial e concreta para levar os agagores até as escolas publicas, e tinha
como meta a criacdo de centros de pesquisas aitoesfas diferentes aplicacdes do
computador na Educacdo. Neste sentido, foram iatbntros pilotos nas seguintes
universidades: UFPE — Universidade Federal de Bdimeo, UFRJ - Universidade Federal
do Rio de Janeiro, UFMG — Universidade Federal dea® Gerais, UFRGS — Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, UNICAMP - Universigldstadual de Campinas. (TAJRA,
2010). Segundo Tajra, apesar de ter uma espintsaldosmum, os centros pilotos tiveram

caminhos diferentes.
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— UFRJ: Foi orientado pela Coordenagéo de Informaie Educacdo Superior —
Cie$/Educom/UFRJ (Faculdade de Educacédo) — em trésigsafireas: tecnologia
educacional, tecnologia de softwares educaciosah&areas correspondiam a cerca
de 80% das pesquisas deste centro) e investigabé@® s efeitos sociais, culturais,
éticos no processo educacional, acarretados peldasomputador. Sua proposta
inicial era voltada para o ensino de 2° grau.

— UFMG: foi orientado pelo Departamento de CiéndasComputacédo e atua
nas areas de informatizacao das escolas, desanesiid e avaliacdo de Programas
Educativos pelo Computador, capacitagdo de recunsosanos e utilizacdo da
informética na educagédo especial (forma alternatez&omunicacdo entre criangas
com paralisia cerebral e 0 mundo que as rodei&rmacédo de recursos humanos
esta relacionada a interdisciplinaridade, a vis@itutivista no processo de ensino-
aprendizagem e ao estudo das implicages sociopolilturais da incorporagéo
dos computadores no ambiente educacional. As atlesl desse centro contavam
com a participacdo de docentes e ndao docentedeepublicas e particulares do
ensino de 1° e 2° graus, além de professores dweates 3° grau.

— UFPE: é orientado pelo Centro de Educacdo. Im&ate suas atividades
eram voltadas para a formacdo de recursos humanadesenvolvimento de
competéncias para analise de programas educatiesamalise do potencial da
utilizacéo da linguagem Logo. Entretanto, nestéisnds anos as atividades desse
centro estdo direcionadas a formagdo de recursoarfus, informética na educacéo
especial e atividades de educagéo musical com deusomputadores.

— UFRG: desde de 1970, o Laboratorio de Estudos i@egm vem realizando
experiéncias com a informatica educativa no intdieoavalia a contribuicdo do
computador no processo de aprendizagem, além dpiipas a sua utilizagdo na
educacéo de criancas deficientes. Em 1973, o Dpartto de Informatica iniciou
pesquisas e trabalhos para o desenvolvimento tl#aset educativos. Somente em
1984 ¢ que foi instalado o Projeto Educom, no quaEC [Laboratério de Estudos
Cognitivos] passou a orientar suas atividades paratroducdo do Logo como
recurso de aprendizagem do aluno, elaboracdo deadelo de interacdo cognitiva
entre o professor e o aluno no trabalho de computgaoducdo de materiais e
formacao de professores para o trabalho com o cahpuna linha construtivista.

— UNICAMP: é a pioneira na pesquisa sobre o usoaiopaitador no processo
de ensino-aprendizagem. Sua linha de atuagdo n&angsu a é&rea do
desenvolvimento de softwares, por achar que n&a &strutura para competir com
as empresas privadas. Seus trabalhos foram volpedesa utilizagéo da linguagem
Logo, priorizando essa linguagem na formacao derses humanos, realizacédo de
atividades nas escolas de 1° e 2° graus, visaimdestigacdo do potencial do uso de
computadores no processo de ensino-aprendizagddRA, 2010, p.30-31)

Devido aos bons resultados alcancados através ajetgprEDUCOM, foi criado,
também, pelo Ministério da Educacéo e Cultura - M&@rojeto para formacéo de recursos
humanos em Informatica na Educagdo — FORMAR, quetiobu a formacédo de recursos
humanos para a Informética Educativa e consistiucensos de “profissionalizacdo ou
especializacdo na area de Informatica em Educa(@lENTE, 1993, p.122). Como
consequéncia deste projeto, foram implantados @ewmke Informatica Educacional - CIED
em dezessete estados brasileiros no periodo deel9889, sendo que cada centro coordena
subcentros e laboratérios, tendo como objetivoemalde atribuicbes administrativas,

transformar os centros em ambientes de aprendizagermatizados integrados por grupos

® Centros de Informatica na Educacdo Superior
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interdisciplinares de educadores, técnicos e easas, suportados por programas
computacionais de uso da informatica na educaORAES, 1997, p.5).

Em 1989 foi fundado pelo MEC, o Programa Naciorallmformatica Educativa-
PRONINFE, através da portaria Ministerial n°. 549/&ste Programa tinha o objetivo de
desenvolver a informatica educativa nos sistemdigm$ de ensino (1°, 2° e 3° graus e
Educacédo Especial), além de promover o surgimenfofth-estrutura de suporte nas escolas,
apoiando a criagcdo dos centros, subcentros e l@boss capacitando continua e
permanentemente o0s professores, através de atgida projetos, apoiados em
fundamentacdo pedagdgica, soélida e atualizadaeMesinento, € que foi prevista a criacdo
de ndcleos ou centros localizados em universidaBSesretarias de Educagdo e escolas
técnicas federais, distribuidos geograficamente pals, sendo constituidos de Centros de
Informatica na Educacao Superior (Cies), Centrognftmatica na Educacdo de 1° e 2°
graus (Cied) e Centros de Informéatica na Educaé@aita (Ciet). (NASCIMENTO, 2007)

Em termos de organizagdo e funcionamento, o Celgrmformatica na Educacéo
Superior (Cies) ficou vinculado a uma universidadestinando-se a realizar
pesquisa cientifica de carater interdisciplinarmiar recursos humanos, oferecer
suporte aos Cied e Ciet, além de supervisionar réxmeas educativas em
andamento nos colégios de aplicacao. O Centrofdemiética na Educacédo de 1° e
2° graus (Cied) ficou subordinado a uma secretasiadual ou municipal de
educacédo, ao Colégio Pedro Il, ao Instituto de Bdiic de Surdos e ao Instituto
Benjamim Constant, tendo como fun¢éo atender amfegmores e aos alunos de 1° e
2° graus, aos alunos de educacdo especial e a iadernnteressada. O Centro de
Informatica na Educacéo Técnica, o Ciet, foi viadal a uma escola técnica federal
ou a um Centro Federal de Educacgéo Tecnol6gica(Ceestinando-se a formacao
de recursos humanos, a realizacdo de experiénéasicacientificas e ao

atendimento a alunos e a professores da escola uah eptava inserido.
(NASCIMENTO, 2007, p.27-28)

Com o proposito de ampliacdo das bases cientiicéscnoldgicas e visando a
apropriagdo das novas tecnologias pelas novas dgeyags Cies ou Nies - Nucleos de
Informética na Educacao Superior ficaram respornsdeta realizacdo de estudos e pesquisas
cientificas em consonancia com as necessidades odaun@ade nacional. Segundo
Nascimento (2007), competia aos Cies ou Nies ofgipeamento continuo da formacao
profissional, na graduacédo, na pos-graduacdo &teasdio universitaria. Aos professores da
rede publica que ndo conseguiam aprofundar seubecwonentos sem o amparo e a
integracdo com a comunidade universitaria, deves@anofertados cursos de especializacéo e
atualizacdo. Para Nascimento, com esta estrutyrégd@rograma Nacional de Informatica

Educativa (Proninfe) definiu um modelo de orgardmag funcionamento para a capacitacao
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das atividades em todas as &reas da educacaoaladipd07, p.29).

Em maio de 1996, através do Decreto n° 1.917,ficiabmente criada a Secretaria
de Educacéao a Distancia - SEED, vinculada ao Minsda Educacdo — MEC. Entre as suas
primeiras acdes, ainda em 1996, foi inauguradamalcadV Escola e a apresentacdo do
documento-base do “programa Informatica na Eduéacé@olll Reunido Extraordinéria do
Conselho Nacional de Educacao (CONSED).

Segundo o Portal do Ministério da Educacéo, s ap@salizacdo de uma série de
encontros pelo Pais para discutir suas diretriziesais, € que foi lancado oficialmente, em
1997, o PROINFO — Programa Nacional de Informated&ducacao. A propria SEED/MEC,
também o define como Programa Nacional de Tecrml&fducacional (Prolnfo), cujo
objetivo é “a instalacdo de laboratérios de compurtes para as escolas publicas urbanas e

rurais de ensino basico de todo o Brasil.” (MECL120.

A criacdo do Proinfo foi uma iniciativa da SEED/ME®ara alguns, foi considerado
“0 mais ambicioso e atuante projeto de informatidacativa, tendo como ponto de impulso o
governo federal” (TAJRA, 2010, p.31) tendo comeetikips:

— Melhorar a qualidade do processo de ensino amagelin.

— Possibilitar a criacdo de uma nova ecologia cognihos ambientes escolares
mediante a incorporacdo adequada das novas te@®ldg informacao pelas
escolas.

— Propiciar uma educacao voltada para o desenvohtor@entifico e tecnologico.
— Educar para uma cidadania global numa sociedadmoltgicamente
desenvolvida. (TAJRA, 2010, p.32)

Conforme anunciado, o Programa Nacional de Infdoaata Educacao teria sido
criado com o propésito de provocar profundas muaspedagdgicas. Segundo Aguiar, essas
mudancas fardo com que:

[...] o computador deixe de ser uma “maquina iaimi@” para os nao-iniciados
passando a ser vista como uma “maquina de facisateconstituindo-se em mais
recurso - um poderoso recurso - a ser utilizadoaharos e professores no esforco

de alcancar aprendizagens efetivaset (al, 2006, disponivel em:
<http://www.inf.ufsc.br/sbc-ie/revista/nrl/sonigsethtm>).

Através destas acbes, a SEED por meio do Departandm Informatica na

Educacdo a Distancia - DEIED, em parceria com asefwias de Educacdo Estaduais e
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algumas Municipais, buscam promover o uso da Teleaddcomo ferramenta de

enriquecimento pedagdgico no ensino publico, Fureddahe Médio.

Com este proposito, o Proinfo tentou abranger smerfsndamental e médio tendo
com base em cada unidade da federacdo, os NTEsledside Tecnologia Educacional que
sdo estruturas descentralizadas, que auxiliam desdprocesso de informatizacao,
incorporacdo e planejamento da nova tecnologiagtquao suporte técnico e na capacitacado
dos professores e das equipes administrativassdakas. (TAJRA, 2010).

Existe uma Coordenacdo Estadual Proinfo em cadadeida Federacéo, cujo papel
principal € introduzir as Tecnologias de InformagdGomunicacdo, nas escolas publicas de
Ensino Fundamental e Médio, além de articular émr@ss e as agbes desenvolvidas no setor
sob sua jurisdicdo, em especial as acdes dos NNhcleos de Tecnologia Educacional.
(MEC, 2010a).

Esses NTEs serdo compostos por professores quen g@gsar por uma capacitagdo
de pés-graduacédo referente a informatica educdcipaea que possam exercer o
papel de multiplicadores desta politica. Todos siados receberdo computadores,
de acordo com a populacdo dos alunos matriculade®scolas com mais de 150
alunos. (TAJRA, 2010, p.30).

Para Tajra, levando em consideracao a utilizac8datmratorios de informatica em
“trés turnos, dois alunos por maquina e dois pedode aula por semana, sera possivel,
durante o periodo letivo, atender a 66 alunos paquimma.” (2010, p.33). Nem todas as
escolas que foram contempladas com estes recugsoscanseguido explorar todo seu
potencial de uso, seja por inseguranca do profepsmto as formas de utilizacdo, seja pela
falta de estimulo da gestéo escolar no que seerateapoio as iniciativas voltadas para o uso
das TIC, e até mesmo, pela super protecédo da epcatdo a conservacdo dos equipamentos.
Essa situagdo, muitas vezes faz com que o labmra®informatica deixe de ser para escola
uma fonte em potencial de disseminacdo e constrdgaoonhecimento, passando a ser
apenas mais um patrimonio publico, a ser admiractmeemplado pela sociedade, mas muito

pouco explorado pela escola e comunidade.

Com o objetivo de apoiar tecnologicamente e garangvolugcdo do PROINFO, foi
criado o Centro de Experimentacdo em Tecnologiac&danal — CETE, com sede no MEC

" Telematica: integracdo das telecomunicacdes enmdfica. Exemplos: fax, modem, videotexto, telefonia
digital e outros. (BRASIL/PCN, 1998, p.144)
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em Brasilia, que teria como principais contribugd® estabelecimento de redes de
comunicacao, a divulgacdo de produtos, dissemindgaoformacdes e, promog¢éo do uso de
novas tecnologias por meio de atividades nas adeaselematica e infra-estrutura de
informacdes. (NASCIMENTO, 2007).

O CETE seria responsavel por organizar, acompanhaordenar as informacdes do
processo de implantacdo do Programa, funcionantho catermediador entre o Ministério da
Educacéao, as escolas e os produtores de tecnelggacional. (MERCADO, 2002).

Estas foram as principais acfes realizadas pelergovbrasileiro na tentativa de
desenvolver a informatica educativa no pais, taies ainda merecem estudos e avaliagdes
para constatar seus reais efeitos, entretantoen@ode deixar de reconhecer que cumpriram
importante papel na insercao de novas tecnologiaetor educacional. No entanto, Segundo
Valente:

Apesar dos fortes apelos da midia e das qualidadesntes ao computador, a sua
disseminacao nas escolas esta hoje muito aquémedseganunciava e se desejava.
A Informatica na Educacéo ainda nao impregnou émsddos educadores e, por
isto, ndo estd consolidada no nosso sistema eduehcDiante desse quadro, a
pergunta que se faz é: ‘por que essa proliferadacanonteceu’? Talvez a resposta

mais 6bvia seja: ‘faltou vontade politica dos dirites’, projetos mais consistentes
e corajosos e, conseqiientemente, verbas. Mas@stasyiio é tdo simples. (2011,

p.1).

Os problemas ligados a informatica na educacéoalén da falta de verbas
para aquisicdo de recursos materiais, afirma \@l€p011). Existem outros fatores que
também sdo responsaveis, como por exemplo, a pggminadequada de professores, em
vista dos objetivos de mudanca pedagodgica proppsiosPrograma Nacional de Informatica

na Educacéo, fator que permanece desde sua creaagd®97, até os dias atuais.

Mais recentemente, de acordo com Decreto n°® 6d8Q2 de dezembro de 2007, o
Programa Nacional de Informatica na Educacdo —nRrotecebe nova versao, e passa a
intitular-se Programa Nacional de Tecnologia Ediced — Prolnfo Integrado, tendo as

seguintes estratégias de acgao:

- a instalacdo de ambientes tecnoldgicos nas es¢laloratorios de informética
com computadores, impressoras e outros equipamentxesso a Internet — banda
larga);

- a organizagdo de conteudos e recursos educaziondtimidia e digitais, solugdes
e sistemas de informacdo disponibilizados pela SEHEEQ nos proprios
computadores, por meio do Portal do ProfessorMiBScola etc;
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- 0 oferecimento de formag&o continuada dos professe outros profissionais da
educacdo, para o uso pedagogico das Tecnologidsfaienacdo Comunicagdo
(TIC). (BRASIL, 2007).

Outra acdo que vem sendo implementada pelo govwasileiro, € o Projeto Um
Computador por aluno - PROUGAO primeiro contato do governo brasileiro com etoj
UCA — Um Computador Por Aluno, foi em janeiro déd20durante o Férum Econdmico
Mundial em Davos - Suica, em que foi apresentadtn prefessor Nicholas Negroponte, do
MIT - Instituto de Tecnologia de MassachuseNtagsachusetts Institute of Technolqgy)
projeto OLPC(One Laptop Per Child{UCA, 2011).

Em junho daquele ano, Nicholas Negroponte, SeyrRapert e Mary Lou Jepsen
vieram ao Brasil especialmente para conversar cpnegsidente e expor a ideia com
detalhes. O presidente ndo s6 a aceitou, comduiistim grupo interministerial
para avalia-la e apresentar um relatério.

Apb6s reunides com especialistas brasileiros paraatde sobre a utilizacédo
pedagdgica intensiva das TICs (Tecnologias da nmigo e Comunicacao) nas
escolas, foi formalizada uma parceria com a Fadundacdo de Apoio a
Capacitacdo em Tecnologia da Informacdo) — FINERa(i€iadora de Estudos e
Projetos) para a validagdo da solu¢do da Orgarzat&C, proposta originalmente
pelo MIT.

Em Fevereiro de 2006 a FaclT chamou mais tréguiggies para integrar o grupo
técnico e fazer um estudo sobre a solugdo OLPC:

e CenPRA — Centro de Pesquisa Renato Archer;

e CERTI — Fundacgéo Centros de Referéncia em Teciasldgovadoras e

e LS| — Laboratdrio de Sistemas Integraveis Tecriotidig(UCA, 2011e)

Em 2007, cinco escolas de cinco estados (Sao Fdjleorto Alegre-RS, Palmas-
TO, Pirai-RJ e Brasilia-DF), foram selecionadas paalizar os primeiros experimentos. Em
Janeiro de 2010 o consorcio CCE/DIGIBRAS/METASYS ¢ovencedor do pregdo n°
107/2008 para o fornecimento de 150.000 laptopsamionais que foram destinados a
aproximadamente 300 escolas publicas ja selecisnada estados e municipios. (MEC,
2011e)

Cada escola recebera os laptops para alunos esguoods, infraestrutura para acesso
a internet, capacitagao de gestores e professonesonda tecnologia.

Seis municipios serdo atendidos como UCA Total,eotutlas as escolas serdo
atendidas pelo projeto. (MEC, 2011e)

8 O site oficial do governo diz que o Projeto UCArnbu-se um programa “Convertida em lei a Medida
Provis6ria que cria o projeto PROUCA. Lei n° 12,248 10 de junho de 2010, trata, entre outros &xsuda
criacdo do Programa Um  Computador por Aluno - PRA®UC Disponivel em:
<http://www.uca.gov.br/institucional/noticiasLeilf®jsp> Acessado em 11/12/2011.
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O MEC, através da SEED (Anexo B), segundo suarir@valiacdo, vem atuando
como “um agente de inovacdo tecnoldgica nos prosesie ensino e aprendizagem,
fomentando a incorporacédo das tecnologias de ir#géim e comunicacdo e das técnicas de
educacdo a distancia aos métodos didatico-pedagpdfgitMEC, 2010b). Tais acdes vém
desenvolvendo e introduzindo novos conceitos écpsanas escolas publicas brasileiras, o
que tem sido alvo de pesquisas, que visam avalgs reais contribuicoes.

Como exemplo da incorporacdo das TIC na Educagdim-sé 0s seguintes
programas que se encontravam subordinados a SEBRIn® Pudblico, DVD Escola, E-
Proinfo, E-Tec Brasil, Programa Banda Larga nasolas¢ Proinfantil, Proinfo, Proinfo
Integrado, TV Escola, Sistema Universidade Abead®rdasil (UAB), Banco Internacional de

Objetos Educacionais, Portal do Professor.

Porém, em agosto de 2011, o site da SEED, anungisadevido a extincdo dessa
secretaria, conforme o Decreto Presidencial7.480, de 16 de Maio de 2011, os conteudos
desta pagina se encontram em processo de remangarpeis seus programas e acgdes
estardo vinculados a novas administracbes. (MEQ1&0 No site, ndo consta nenhuma
informacédo a quais Orgdos administrativos passadapertencer os programas e acoes

anteriormente ligadas a SEED.

E necessario mencionar que tal Secretaria foi @rm um momento em que o
Brasil sofria forte ofensiva dos ideais neoliberamsplementados no Governo de Fernando
Henrique Cardoso, sob influéncia dos organismoarnacionais que ditavam as regras, e
orientavam para a redefinicdo do papel do Estdaetigando a reforma do Estado, foi criado
0 Ministério de Administracdo de Reforma do Esté®lARE), que através de um plano
diretor fez com que o Estado deixasse de ser aomedpel direto pelo desenvolvimento
econdmico e social para fortalecer-se na funcdo pdemotor e regulador desse
desenvolvimento. (SHIROMA, MORAIS e EVANGELISTA, @D).

Com esta nova ideologia, o Estado passa a racanakecursos e, tanto quanto
possivel, atribuir & sociedade tarefas de pol@a@al (Estado Minimo) que, até entdo, eram
da esfera do Estado. A estratégia é deixar quercanh@ determine as regras, e o Estado fique

apenas como um regulador.

Nesse contexto, analisar questdes relativas anidtica na educagdo e também a
educacdo a distancia exige auséncia de preconcpids a0 mesmo tempo em que elas
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podem estar servindo aos interesses neoliberabg#gramento e barateamento da educacéao,
podem também, estar sendo utilizadas como ferrangrtra universalizagdo ou aumento da
abrangéncia de oportunidades de acesso a educa&géio isso, colaborando, a longo prazo,

com a diminuicdo dos problemas e desigualdadeaisoci

Neste sentido, Souza e Gomes, alertam que:

A principio o ensino/aprendizagem a distancia, lmemo o uso das tecnologias,
sugerem um aumento do esfor¢o educacional e caat@mgfo do seu alcance social,
deixando transparecer que podem dirimir as mazslasacionais e sociais em boa
parte do mundo. As caracteristicas das empresganiemos publicos ou empresas
privadas, que financiam o0 ensino a distancia deixeidenciar o objetivo,
transvertido de bem-estar social, que pode estangamdo um projeto desse porte.
(2008, p.140-141)

N&do se pode negar que os interesses neoliberaia pgea sua manutencéo e
consolidacdo e a educacdo também tem sido alva desto. Entretanto, ndo se deve
condenar a educacao a distancia ou as novas tg@smr, as vezes, servirem aos interesses
das classes opressoras; em vez de evita-las, olvarséria, apropriar-se delas em beneficio
dos menos favorecidos, utilizando seu potenciabh pacelerar também o processo de

libertacdo/humanizacéao do oprimido.

2.3 Informatica na educacdo em Mato Grosso

Em 1997, o Estado de Mato Grosso aderiu ao Proghanesnal de Informéatica na
Educacdo e criou o Programa Estadual de Informdtzc&Educacdo — PROINFO/MT. O
PROINFO é um programa educacional criado pelo Méris da Educacéo para promover o
uso da Telematica como ferramenta de enriquecimeettagdgico no ensino publico
fundamental e médio. Neste sentido, o0 PROINFO/Mém vortalecer o uso da informatica
educativa no Estado, tendo como objetivo implentemfarmacao continuada de professores
das escolas publicas, contribuindo para uma nov&uraude utilizacdo de recursos
tecnoldgicos no processo de ensino-aprendizagem.

Através do Programa, foram criados em Mato Grosso(sete) Nuacleos de
Tecnologia Educacional - NTE, em Céceres, Cuiab@amBntino, Nova Xavantina,
Rondonopolis, Sinop e em Terra Nova do Norte. O£NFao podlos dotados de infra-

estrutura de informatica e comunicacgéo, que relesiiadores e especialistas em tecnologia
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de hardware e software, cujos profissionais saeoctmmente capacitados pelo PROINFO
para auxiliar as escolas em todas as fases dossmde incorporagdo das novas tecnologias.
(SEDUC, 2006).

No dia 05 de Maio de 2006 foi publicado no Diarific@l do Estado de Mato
Grosso o Decreto n° 7.542, que dispde sobre aamguitacéo da Lei 8.405, 27 de dezembro
de 2005, que trata da estrutura administrativadag@gica dos CEFAPROS - Centros de
Formacéo e Atualizacdo dos Profissionais da EdocBé&ica. De acordo com o art. 11 da

referida Lei, em Mato Grosso, os NTEs ficam incoapos aos CEFAPROS.

A Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grossuém treze Centros de
Formacdo e Atualizacdo dos Professores (CEFAPRONenicipios-pélos estrategicamente

localizados. Sao eles;

i
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Figura 1 - Unidades do CEFAPRO em Mato Grosso
Fonte: Seduc/MT (2006)

Os CEFAPROs séo subordinados a Superintendéndtardeacdo dos Profissionais
da Educacao da Secretaria de Estado de EducagdsR-‘® tém por principal finalidade, a
formacdo continuada, o uso de novas tecnologiaprooesso ensino-aprendizagem e a
inclusdo digital de profissionais da educacdo badi& rede publica estadual de ensino.”

(Diério Oficial, 2006, p.1).
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Os CEFAPROS séo podlos responséaveis pela implantac@ortalecimento das
politicas publicas educacionais de Mato Grossoverdegarantir a formacéo continuada e em
servico, ou seja, formacdo em exercicio, evitangdoap profissionais da Educacéo Basica da
Rede Publica Estadual se afastem da sala de aal@g@aapacitarem e se atualizarem. Esta é
uma acao de formacdo em servico, cada vez maiadadem todo o pais, em especial na area
da educacéo.

Segundo Oliveira, desde o inicio da insercdo dadlegia Educacional — TE no
Brasil, o intuito foi o aumento da produtividade €TE passou a ser empregada dentro da
escola como forma de assegurar que esta se adegaassiodelo de desenvolvimento
econdmico que se buscava para o pais.” (1997,.p.10)

Em muitos dos projetos atuais, percebe-se que estsmos ideais ainda estéo
presentes, como no caso do PROUCA - Programa Ump@@aior por Aluno. Segundo a
pagina oficial do PROUCA, hospedada na pagina n&€MEprograma, “tem como objetivo
ser um projeto Educacional utilizando tecnologmejusdo digital e adensamento cadeia

produtiva comercial no Brasil.” (MEC, 2011d, grifo nosso).

O mundo moderno sofre forte influéncia das idea@sgneoliberais, as novas
tecnologias surgem como importante ferramenta @pagtabalizacdo e consequente integracao
de carater social, econémico, politico e culturdfediferentes povos e paises. Desta forma,
ao mesmo tempo em que servem para aproximar agiaginercialmente, também nos
aproxima cultural e cientificamente. Devido priradipente a globalizacdo, os paises passam
a ver a necessidade de incluir tecnologicamenteceedade, na tentativa de torna-la mais

competitiva economicamente e culturalmente.

Através de consultas feitas na base de dados ddJBROpode se perceber que em
Mato Grosso, ele ja estd presente desde 15 deroudal2010, data da implantacdo do UCA
na Escola Municipal Rita Caldas Castrillon em CaiaeBm 14 de fevereiro de 2011, o
PROUCA foi implantado em outras quatro escolasliiomdas nas cidades de Arenapolis,
Diamantino, Jangada e Varzea Grande. O site do RFRQHpesar de ndo informar a data da
instalacdo, afirma que o projeto esta presente ais quatro escolas, localizadas nas cidades
de Agua Boa, Barra do Garcas, Jaciara e Santa @grtotalizando 9 escolas, distribuidas
em nove municipios de Mato Grosso, atendendo atahde 208 professores e 3.331 alunos.
(UCA, 2011e).
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Frente aos incentivos governamentais para insedgd@omputador nas escolas
publicas brasileiras e a utilizagdo deste recuasa fins pedagogicos, parece ter diminuido a
discusséo quanto a necessidade/viabilidade desaldo computador na educacéo, porém,
ainda existem muitas duvidas, ndo s6 da sociedad® por parte dos professores e gestores,
quanto as formas de utilizacdo desta ferramentaomtexto escolar. Essa questdo leva a
outra, tema deste trabalho: como o professor deagdo basica esta sendo preparado para o

uso das TIC em sua formacéo inicial?



CAPITULO 1l

A FORMACAO DOCENTE NO CONTEXTO ATUAL E SUARELACAO COMAS
TIC

A verdadeira alfabetizagdo computacional ndo € apesaber como usar o
computador e as idéias computacionais. E saberdquénapropriado fazé-lo.
(PAPERT, 1985, p.183BpudSOUZA & GOMES, 2008, p.17)

Antes de tratar especificamente do tema formac&erde no contexto atual e sua

relagdo com as TIC, é necessario que se entenda tam sido deliberadas as Politicas

Educacionais em nosso pais.

Em diversos paises da América Latina, inclusiverasiB as politicas educacionais
tém sofrido forte influéncia das Agéncias Internaeis que, com base em um pensamento
neoliberal, tém definido metas a serem alcancaad@sareleracdo do desenvolvimento destes
paises.

As autoras Shiroma, Morais e Evangelista (2007)adas que nos dias atuais “um
banco define as prioridades e estratégias paraieagdio”; o Banco Mundial, que é “um
organismo multilateral de financiamento que corden cl76 paises mutudrios, inclusive o
Brasil. Entretanto, sdo cinco os paises que defisueas politicas: EUA [Estados Unidos da
América], Japdo, Alemanha, Franca, e Reino Uni@007, p.61). Desta forma, as politicas
voltadas para a educacao dos paises subordinaddanao Mundial, dificilmente irdo contra

0s interesses dos paises dominantes.

A comisséo internacional criada pela UNESCO pageautiir sobre a Educacao para o
século XXI, coordenada pelo francés Jecques Deltegrfificou tendéncias e necessidades e
enfatizou o papel que a educacdo deveria assurssergeculo, produzindo, entre 1993 e
1996, um documento conhecido como Relatério Detprs,de acordo com Shiroma, Morais
e Evangelista (2007) é fundamental para compreemgefitica educacional de varios paises

na atualidade.

Dentre as principais tensdes a serem resolvidd&elatério Delors aponta para a
necessidade de “adaptar o individuo as demandesniecimento cientifico e tecnolégico -
especialmente as tecnologias de informacdo [SHIROMA, MORAIS e EVANGELISTA,

2007, p.55). O Documento assinala trés grandedioegsra o século XXI, séo eles: 1 —
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ingresso de todos os paises no campo da ciéncatecdologia; 2 - adaptacdo das varias
culturas e modernizagdo das mentalidades a soeedd informagdo; 3 — viver

democraticamente, ou seja, viver em comunidade.

Diante desses desafios, “A educacdo é apresentada ‘@m trunfo’ para ‘paz e
justica social’, instancia capaz de favorecer ussé&hvolvimento humano mais harmonioso,
mais auténtico’, e apta a fazer ‘recuar a pobrazexclusado social, as incompreensdes, as
opressoes, as guerras’ (SHIROMA, MORAIS e EVANGHIAS 2007, p.56). Desta forma,
fica sob a responsabilidade da educacao a solwsiprdblemas sociais decorrentes da logica
do capital e se institui um novo entendimento decaddo: educacéo ao longo de toda a vida,
sendo atribuido a ela, papel decisivo na reducdmbeeza e no crescimento econdémico. Tal
redefinicdo do conceito foi necesséria principalielevido a um outro ponto apontado pelo
relatorio Delors, a de que:

[...] a ‘evolugdo da tecnologia e das reformas ecacésnesta provocando
mudancas na estrutura das economias, industriareadus de trabalho em todo
mundo’. Assim, a velocidade com que se adquirenos@onhecimentos enquanto
outros se tornam obsoletos tenderia a tornar asangad de emprego algo mais
freqliente na vida das pessoas, circunstanciasefjaemdnam uma das prioridades
para a educacdo: formar trabalhadores adaptavefmzes de adquirir novos

conhecimentos sem dificuldades, atendendo a dentméaonomia. (SHIROMA,
MORAIS e EVANGELISTA, 2007, p.62).

Segundo Valente, a Educacdo deve ser vista “comoprouesso, continuo e
permanente, informal e formal, através do qualssqe humana incorpora as regras, normas e
valores culturais de uma determinada sociedademddo a integrar-se nela o mais
intensamente possivel.” (2010, p.1). A posicao dente coincide com o conceito proposto
no relatério e nos leva a afirmar que com a glabghd, o individuo se vé obrigado a uma

busca inacabéavel por informacéo/atualizagéo.

Assim, 0s organismos internacionais centraram f@ceducacao, pois através dela, €
possivel direcionar os rumos dos paises (cult@@ndmico, social, etc.) e implantar o

ideario neoliberal com maior facilidade sem caadande.

Costa alerta que:

° Globalizacdo é um processo que consiste numarat&g de carater social, econémico, politico eucailt
entre diferentes paises. A globalizacdo é oriundaedolucdes ocorridas, principalmente, nos meios de
transportes e nas telecomunicacdes, fazendo com oumdo “encurtasse” as distancias. (FREITAS, 2010
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A estratégia neoliberal de conquista hegemoniceapata 0 campo educacional,
embora ocupe sempre destaque, pois a educacdo pwliisas educacionais

dependem das caracteristicas e do poder dos ghgmmmoénicos e ndo s6 das
condicdes politicas de uma conjuntura histérical(? p.32).

Como ja mencionado, é atribuido a educacdo um sayuficado e a educacéo
escolar néo é suficiente para atender sozinhaws rexigéncias decorrentes da globalizagéo;
juntamente com este novo conceito de educacéojrdat® da l6gica neoliberal, é “super
valorizado” o individualismo disfarcado de respeitoindividuo. Assim, a responsabilidade é

dividida com o individuo, sendo este, o princigaponsavel por sua atualizacao/formacéao.

As novas tecnologias, em especial o computad@ad@laos meios de comunicacao
(Telematica), surgem principalmente como fontenfierimacéo e formacao. Para Cerny,
A comunicagdo ocupa um lugar estratégico na cordgfio de modelos para as
sociedades desenvolvidas. Esse fato confirma dmbpil@ades de que o avanc¢o da
telematica trouxe e ainda devera trazer profundadifivacdes para acbes como a
pesquisa e a transmissdo de informagfes, tornandm-snola propulsora de
producdo no mundo do trabalho. Neste modelo deedade presencia-se uma

valoriza¢do do individuo, com uma tendéncia delatuio individualismo, criando,
desse modo, um forte entrave para uma cultural@asedade (2009, p.88).

Assim, a0 mesmo tempo que trazem novas possibégladnova configuracéo social
pode também escravizar o cidaddo, obrigando-o a lbmsaa incessante para manter-se
atualizado, em condi¢gbes de concorréncia com quias® contrario, serd “culpabilizado” por
sua “desqualificagao”.

Mas “Como conviver com toda essa tecnologia ezatiia dentro dos padrbes éticos
e humanos que dizemos que desejamos? O que realdesdgjamos? Até que ponto somos
atores de nosso destino quanto ao uso da tecn®lgiRANDA, p.12, 2006).

N&o se pode negar que o computador hoje € um aaudadorofundas mudancas
sociais e culturais, atuando como um facilitados dgdes, substituindo as pessoas em
algumas tarefas. Mas, infelizmente, estas novasolegias nem sempre sdo pensadas no
sentido de facilitar ou melhorar a qualidade deditzo do empregado, pois muitas vezes, séo

implementadas justamente para substituicdo ou digéio no quadro de funcionarios.

Neste sentido, muitos dos autores da atualidadeamdepara o fato de que a

tecnologia é um dos fatores que tem contribuido catesemprego e com a concentragcao de
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renda. Tal alerta faz refletir sobre as formas déredidades com que as novas tecnologias
estdo sendo empregadas na sociedade, ou sej@nsdéagor da humanidade, para facilitar a
realizacdo de algumas tarefas, ou do enriqueciméetoalguns, em uma perspectiva
capitalista, que favorece apenas a elite como wmaaf de produzir em maior quantidade e

propiciar um barateamento do produto, devido a atitiyidade (I6gica de mercado).

Freitas alerta que “os postos fechados néo voltamue foram eliminados por
introducdo das novas tecnologias no processo pvodudvido de recompor as taxas de
acumulacdo de riqueza” (2005, p.24), o que ocasiam@o-de-obra abundante e,
consequentemente, baixos salarios, fazendo conoogu@imido, (na maioria das vezes o
trabalhador de baixa renda) lute primeiro por sobressivéncia e secundariamente por
melhores condicdes de trabalho. Muitas vezes ealsalltador ndo tem condi¢cdes de buscar
0S novos postos de empregos que sao criados, poisestes, surgem também novas

exigéncias/habilidades e competéncias.

Frequentemente ouvem-se falas do tipo: o querataé emprego, mas sim pessoas
(mé&o-de-obra) qualificadas para realizarem os gesviTal discurso semeia a ideia de que se
o trabalhador ndo consegue inserir-se no mercadmscar um emprego melhor, é por sua
propria culpa, por falta de perseveranca, obstmad@dicacdo, sacrificio pessoal, entre outros
fatores. Isso faz com que o trabalhador se sis@oresabilizado pela sua situacao e entre na
l6gica de busca constante de atualizacdo, na etpecde bons empregos e/ou melhores

condicdes de trabalho.

Entendendo a escola como Ubcusde construcdo e disseminag¢do do conhecimento
e transformacao social, questiona-se: como a Eéoctgmn tratado a luta de classes e a
relacdo opressor X oprimido? As Tecnologias darinégdo e Comunicacdo sdo realmente

mais um fator de marginalizacao das classes manoseicidas?

Tal indagacéo nos faz refletir sobre os motivogndarcéo das “Novas” Tecnologias
na Educacao: seria esta, fruto dos interessesalisgais, visando principalmente venda de
seus produtos industrializados, sua tecnologiaseayliao, pois ja estdo ultrapassados nos
paises desenvolvidos? Ou seria uma tentativa dbeonael as condicdes de trabalho dos
professores e consequentemente o processo de apsaralizagem? Ou ainda, uma forma

de preparar melhor a mao-de-obra necesséaria a@adoede trabalho do mundo globalizado?

Apesar de j& terem sido apontados varios problemaprocesso de inser¢cdo do
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computador na Educacéo, este processo pode Secgisb positivo, pois mesmo que atenda,
por vezes, aos interesses do capital, da l6gicaatoado, é possivel utiliza-lo como forma de
resisténcia, aproveitando as “fendas” deixadas p&tema capitalista, na tentativa de

amenizar as desigualdades sociais.

Segundo Freire, o oprimido tem que aproveitar &sHas/falhas do sistema em
busca da superacdo da marginalidade, da libertacécrescenta, “para nds, hoje, mecéanicos
ou fisicos, pedagogos ou pedreiros, marceneiroBi@agos é a assuncdo de uma posicao
critica, vigilante, indagadora, em face da tecnaldgem, de um lado, demonologiza-la, nem,
de outro, diviniza-la”. (FREIRE, 1992, p.133).

Neste sentido, Alencar ao parafrasear Freire, dig, @ tecnologia além de ser
compreendida, dominada, precisa ser também coaledda.
[...] - contextualizar a tecnologia em si prépriaa gi¢nese e utilizacdo, desvelando os
interesses e a ideologia implicita, os beneficias &émitacdes do uso -, em seguida,
identifica-la com o contexto local, discutindo suaplicac6es na vida dos usuarios

ativos é a melhor forma de incorpora-la para o Haguele grupo naquele contexto.
(2005, p.4).

Como ja mencionado, as novas tecnologias, em e$pecicomputador, estédo
presentes hoje na maioria das escolas publicageimas ainda que em alguns casos, em
salas trancafiadas, ou mesmo em caixas, a espanataacdo ou espaco fisico adequado, ou
seja, nem sempre a disposicao dos estudantesesgoods. Essas insercdes tecnologicas no
contexto educacional exigem cada vez mais do mofe® que tange ao uso das TIC em sua
pratica pedagdgica. Nesse sentido, Almeida (20@®jaapara o fato de que da mesma forma
gue se pensa na insercao dos computadores na @dubagambém que se ter a preocupacao

com a formacao e capacitacédo de professores pkzag#o deste recurso.

Bettega (2004) reconhece a necessidade de formapacitagcdo apontada por
Almeida e afirma que, geralmente, o preparo docénteealizado através de cursos e
treinamentos de curta duracao destinados a explmm@e alguns softwares, o que, segundo
esta autora, é insuficiente. Fica sob responsabididdo professor o desenvolvimento de
atividades com a utilizacao dessa nova ferramenta jpos alunos, mesmo que ele ainda nao
tenha tido oportunidade de realizar atividades iqasit que propiciassem analisar as
dificuldades e potencialidades deste recurso epmamda, realizar reflexdes e depuracdes

acerca dos impactos da utilizacdo dos recursosu@cipnais em sua pratica pedagogica.
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A cobranca cada vez maior sobre o professor para gtlize recursos
computacionais em sua aula, acaba por forca-ldizétias mesmo sem ter dominio e a saida
mais comum tem sido levar os alunos ao laborat@epositando sobre o profissional
responsavel pelo laboratério a maior responsabididem relacdo ao desenvolvimento da
aula. Dessa forma, o professor dificilmente “setagiara” pela utilizagdo do computador. Por
motivos como este, a inser¢cao de novas tecnoltgmagjue ser, antes de tudo, desejada pelo
professor, pois havendo uma imposicdo, os primedmstaculos poderdo contribuir para

argumentacdes negativas e possiveis rejeicoes.
Nessa perspectiva, Moran, Masseto e Behrens afirguam

[...] a desvalorizacdo da tecnologia em educagécateer com experiéncias vividas

nas décadas de 1950 e 1960 quando se procurou @amysar de técnicas nas escolas,
baseadas em teorias comportamentalistas, que, smartempo em que defendiam
a auto-aprendizagem e o ritmo proprio de cada ahesse processo, impunham
excessivo rigor e tecnicismo para se construir langde ensino, definir objetivos

de acordo com determinadas taxionomias, implantamsaucdo programada, a

estandardizacdo de métodos de trabalho para ospoofe de comportamentos
esperados dos alunos. Esse cenario tecnicista gnovanumeras criticas dos

educadores da época e uma atitude geral de rejaigdoso de tecnologias na
educacéo. (2000, p.135).

No entanto, na atualidade, a utilizacdo do commutadmo ferramenta pedagdgica
vem possibilitar, sem davida, a incorporacdo deasoformas de ensinar, objetivando a
melhoria da pratica docente, ou seja, o professee @uxiliar o aluno a se tornar sujeito na
construcdo de seu proprio conhecimento, e se ragmas TIC podem auxiliar nesse

processo, o docente precisara incorpora-las arétiagppedagaogica.

A escola € um espaco privilegiado de interacdoakodievendo interligar-se e
integrar-se aos demais espacos de conhecimentterdggs incorporando 0S recursos
tecnologicos e comunicacdo via internet, permitifaer as pontes entre conhecimentos,
tornando-se um novo elemento de cooperacgéo e dramsfao social, cultural e econémica.
(MERCADO, 2002).

Segundo Silva, é papel da escola, através dossgimiais que nela atuam ter a

preocupacéao de:

[...] adotar uma pratica pedagégica que seja cadgadespertar no aluno as suas
potencialidades, que seja capaz de contribuir gaeao aluno perceba que ele faz
parte de uma nova ordem mundial e que, por issxigax desenvolver um grau
maior de autonomia, para que assim, possa ser capaanstruir 0s seus proprios
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conhecimentos. Para que isso ocorra, acreditammsape a escola romper com 0s
modelos descabidos no mundo de hoje e pergunta: hqumens e mulheres
queremos e precisamos formaet &l 2005, p.143).

Para Prettogpud, SANTOS, 2002, p.49) “ndo cabe a escola simplesnetear as
tecnologias e aos novos paradigmas do mundo contémgn como se a ela ndo restasse
outra op¢ao.” Ao contrario, pois as tecnologiasedeser incorporadas a educagéo, inclusive,
para uma melhor compreenséo do que elas estaficsigdo no mundo contemporaneo. Isto
nao quer dizer que o professor tenha a obriga@dlede utilizar esses recursos durante suas
aulas, pois tdo importante quanto ter o dominiosesebtas novas tecnologias, é saber a forma
e a hora de utiliza-las. (PAPERpudSOUZA e GOMES$2008).

O contato com estes novos recursos e com as ddsrpossibilidades de seu uso
precisa ser propiciado ao professor ja em sua fgmanicial, para que ele chegue a escola,
seulocus de atuacdo, com conhecimentos sobre informaticao tao que diz respeito ao
modo de utiliza-la como meio didatico, quanto cderwamenta de auxilio na elaboracéo de

aulas.

Mas, a integracdo das novas tecnologias nos closiclos cursos de formacao de
professores como ferramentas exige uma reflexdocacde seus objetivos, técnicas,
contetdos escolhidos, habilidades e pré-requisikodim, do significado de Educacao
assumido pelos seus agentes. As tentativas pdtar incestudo das novas tecnologias nos
curriculos dos cursos de formacao de professolemrasn em dificuldades que vao desde a
falta de investimento material até a falta de m®dees dispostos a superar preconceitos e
abandonar praticas que rejeitam as novas tecnelogi@om essa rejeicdo a mudanca, que
muitos profissionais vao mantendo uma formacédo em predomina a reproducdo de
modelos tradicionais, nem sempre condizentes copramsitos educacionais expostos nos
curriculos dos cursos de formacédo docente. Por mscsinalizar para uma organizacao
curricular inovadora, os cursos de formacdo deegsafres precisam ir além da forma
tradicional de organizagao curricular, estabeleserassim, novas relacbes entre teoria e
pratica. (MERCADO, 2002).

Apesar dos cursos de formacdo de professores pasan®va realidade estarem
sendo criticados, € preciso reconhecer que a f@wonago tem sido privilegiada de maneira
efetiva pelas politicas publicas em educacéo, nesmm pelas Universidades.
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E importante que os cursos de formac&o inicial edapraticas diferenciadas com

relacdo ao uso das novas tecnologias em salaae aul

Para Mercado, (2002), os meios convencionais daeesfrentam dificuldades em
preparar os professores para utilizacdo adequaslanaas tecnologias; para esse autor €

preciso formar os professores da mesma forma gespsza que eles atuem.

Somente estando aberto a novas possibilidades é guafessor tera bom éxito na
utilizacdo de recursos tecnoldgicos em sala de pala precisara romper com a velha forma
de ensinar na qual ele é o detentor de todo o conbato e o aluno apenas o receptor de
informagdes. Com a utilizacdo desses recursos ent®passa a ser o mediador e o aluno, o

construtor de seu proprio conhecimento.

Entretanto, a insercdo das TIC ndo deve ser vstaoca solucdo para todos os
problemas da educacédo, principalmente pelo fatqquke nada adianta a escola ter um
laboratério todo equipado se o professor ndo egbreparado para a utilizacdo dos recursos
ali existentes. Tal afirmacéo fortalece ainda noadiscurso de que as universidades devem
exercer um papel significativo na formacéo do foforofessor, no que se refere as formas de
utilizacdo do computador e da telematica na edoca®ao muitos os estudiosos que vem

reforcando essa ideia.

Santos (2002) defende que mais importante que coadicbes para que 0S
professores utilizem computadores e softwares, xdi@alos a fazerem deste recurso um
instrumento Gtil para o desenvolvimento de seugrsabcientificos e pedagodgicos para que
possa, entdo, propiciar aos seus educandos, de foritica e reflexiva, a construcdo do
conhecimento por meio de ambientes de aprendizadesenvolvidos através das diversas

formas de uso dos recursos tecnologicos na educacéo

Com uma perspectiva semelhante, Schon (1995),@datba formacéo do professor
como umpracticumreflexivo, nos alerta que ha duas grandes difaxlg#d para a introducéo
desse modelo formativo, que pode ser inovador:

[...] por um lado, a epistemologia dominante naversidade e, por outro, 0 seu
curriculo profissional normativo: primeiro ensir@-®s principios cientificos

relevantes, depois a aplicacéo destes principigereltimo, tem-se urpraticum
cujo objetivo é aplicar a pratica quotidiana osgipios da ciéncia aplicada. (p. 91).
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Novoa também nos alerta para o fato de que “a fglimae professores, ndo tem
valorizado uma articulagéo entre a formacéo e ofms das escolas”. Isso pode fazer com
que os futuros professores muita vezes, cheguestaale aula com perspectivas diferentes
“das cobradas™ Em detrimento da realidade es¢@i299, p. 24).

Escudero (1990) reforca o pensamento de Noévoa dendbr que: “[...] a
colaboracdo mais importante que é preciso estimdiarrespeito a participacdo das
Universidades no desenvolvimento de atividades atendcdo centradas na escola, em
colaboracdo com os Centros de Professores ou cmb@gas instituicées escolaresapd

GARCIA, 1994, p.7).

Para Mercado, “[...] o reconhecimento de uma saciectada vez mais tecnolbgica
deve ser acompanhado da conscientizacao da nexssld incluir nos curriculos escolares

as habilidades e competéncias para lidar com aassrtegnologias”. (2002, p.11).

Essa nova necessidade ndo esta relacionada sokeBthicacdo Basica, mas
também a Superior; quanto as instituicdes, ndo ealkéas somente incorporar as novas
tecnologias como conteudos do ensino, elas prediaathém, a partir das concepcdes dos
seus educandos sobre as tecnologias, elaboranvdéss e avaliar as praticas pedagdgicas
para que promovam o desenvolvimento de uma dispmsgflexiva sobre os conhecimentos e
0s usos tecnolégicos. (MERCADO, 2002).

Gatti e Barreto apresentam como uma saida possivahcdo de “um sistema de
apoio aos professores iniciantes, o que incluinites de trabalho coletivo e discussdes
individuais com o coordenador pedagdgico ou profesmador das escolas em que atuam,
técnicos das secretarias e, sempre que possiwefpodoadores de suas escolas de formacao
inicial” (GATTI e BARRETO, 2009, p.131). Ou sejana aproximacdo maior do local em

que o professor é formado, com o futuro campo wlkecab.

Diante de tantos alertas e recomendacdes, obsergaesa formacao inicial ainda
nao estad conseguindo formar um profissional preleapmra enfrentar todos os desafios de
uma sala de aula (talvez porque esse profissionat@e acabado ndo exista), assim, muitas
acOes que poderiam ser desenvolvidas nos cursé@rmdacao inicial, acabam por ficar a
cargo dos cursos de formacdo continuada, 0s quais, sempre conseguem solucionar as
deficiéncias trazidas ja da formacéo inicial doxfgssores, até mesmo porqué, este ndo é seu
principal objetivo. Neste sentido, surge a o sdguiguestionamento: até que ponto a
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informatica na educacgéo deveria ficar a cargo dadgao continuada ou especializagdo? Em
que medida ja deveria fazer parte do curriculodadcao inicial?

3.1 Professor mediador: uma nova postura

O fato de estar em voga esta nova nomenclaturagfesgsor como mediador, nao
quer dizer que este ndo necessite ser reflexiagyisador, critico; muito pelo contrario, para
ocorrer uma mudanca de postura, ele tera queastao as exigéncias que sdo fundamentais
para o bom desenvolvimento de sua profissao, ndesr@aminada sociedade da informacéo ou

do conhecimento.

Muitos sdo os estudiosos que tém se dedicado alipasgobre as caracteristicas
necessarias aos professores nos tempos atuaie, antquais destacam-se neste estudo:
Moraes (1997), Kenski (1998), Alves (2001), Merc&a002), Martins (2011) que enfatizam

o papel do professor na sociedade digital.

Segundo Moraes, “Embora estejamos numa nova etapadedenvolvimento
cientifico, intelectual, politico e social, contamos oferecendo uma educacao dissociada da
vida, desconectada da realidade do individuo, desxtualizada.” (1997, p.84). Alves (2001)
reforca o pensamento de Moraes ao alertar queatimmais a escola simplesmente ensinar
fatos, € necessario que o aluno saiba compreendannolo em mudancga, que aprenda a

interpretar os fatos, compreendé-los, resolvendblpmas e criando solugoes.

Mas para que isso ocorra, € necessario que o poofessteja atento as
transformacdes do mundo, pois conforme afirma Mkrcgcom o surgimento] das novas
tecnologias da informacdo abrem-se novas possitiis para educacao, exigindo uma nova
postura do educador.” (2002, p.13)

Segundo Kenski, em todas as épocas, o professoredocutor permanente das
inovacdes existentes. “Ensinar é fazer conhecidesconhecido. Agente das inovacdes por
exceléncia, o professor aproxima o aprendiz dasdades, descobertas, informacbes e

noticias orientadas para a efetivacdo da apreretizd1998, p.103)

Kenski (1998) valoriza o papel do professor na digatal e explicita as acoes

educativas que estdo sob sua responsabilidadeaafiio que ao invés de se extinguir, o papel
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do professor na sociedade digital se amplia, pwis & internacionalizagcdo do ensino (através
das redes de comunicagdes), professores que dsm&osaa novos desafios, tém em suas
mAaos novas e instigantes oportunidades educacioNaiste contexto, Kenski define o

professor como ser capaz de:

[...] realizar interagdes e intercAmbios entre linguagens, espagos, tempos e
conhecimentos (pontes temporais, sociais, tecnzaéyjidiferenciados. Cria também
pontes entre os estudantes que tém acesso ilimitmo mais avancados
equipamentos e tecnologias e 0os que dependem achente do espaco escolar
para ingressar e vivenciar experiéncias nestassndivaensdes de ensino. [...] Um
outro papel estrutural do docente é ser agenténdaagdesO profissional que vai
auxiliar na compreensao, utilizagdo, aplicacédo aliaydo critica das inovagdes
surgidas em todas as épocas, requeridas ou ineclgm@cultura escolar.(1998,
p.97)

No que tange as tecnologias digitais, segundo Kefed&m do dominio competente
para promover ensino de qualidade, é preciso [afegsor] ter um razoavel conhecimento
das possibilidades de uso do computador, das med#s demais suportes midiaticos em

variadas e diferenciadas atividades de aprendiza@2e98, p.105).

No entanto ha que se preocupar quando as mudaegdsent a ficar no nivel
aparente, por exemplo, pode-se observar o uso nin@itpuente das palavras: inovagéo,
mudanca educativa, renovacao pedagogica, porémsgecéio dos recursos tecnolégicos nem
sempre tem tido esse enfoque e tem sido utilizadmplesmente para
“modernizacao/informatizacdo” da escola, havendacaanodificacdo na pratica pedagogica

vigente.

Na educacgao, a inclusao de novas tecnologias deyeciar novas condi¢coes de
aprendizagem, deve estimular a criticidade, aicid@de dos educandos, fazendo com que 0s
estudantes interajam com o mundo, com situacOesqgea sejam significativas para sua vida

e seu desenvolvimento. Tal afirmativa é reforcadavas da fala de Mercado, ao dizer que:

A sociedade atual passa por profundas mudancastedzadas por uma profunda
valorizagdo da informacgdo. Na sociedade da Infofimgyocessos de aquisicdo do
conhecimento assumem um papel de destaque e passaigir um profissional
critico, criativo, com capacidade de pensar, dera®r a aprender, de trabalhar em
grupo e de se conhecer como individuo. Cabe a edadarmar esse profissional e
para isso, esta ndo se sustenta apenas na instiugém professor passa ao aluno,
mas na construcao do conhecimento pelo aluno eesenslolvimento de novas
competéncias, como: capacidade de inovar, criaovm ra partir do conhecido,
criatividade, autonomia, comunicacéo. E funcdo seol, hoje, preparar os alunos
para pensar, resolver problemas e responder rapitanas mudangas continuas.
(2002, p.12-13).
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A interacdo apontada por Kenski (1998) também apana fala de Martins (2012)
gue, ao parafrasear VWygotsky, descreve como sena sala de aula em um processo
interativo e aponta para necessidade de posgilalitados a oportunidade de falar, levantar
hipoteses, negociar, chegando a conclusdes quenajodaluno a se perceber parte de um
processo dindmico de construgdo. Isto ndo significaa sala de aula seja um local em que
cada aluno fara o que quer de forma desordenadi&) pelo contrario, € preciso que o
professor atue como um articulador dos conhecimnsemfoe estimule a todos pensarem de
forma conjunta, e ndo ser apenas ele o detentoegpmstas para tudo. Martins esclarece
ainda que:

Ao valorizarmos as interacBes, ndo estamos esqiecgume a sala de aula tem
papéis que precisam estar bem-definidos, mas tamp@énemos refor¢ar que estes
papéis ndo estdo rigidamente constituidos, ou seprpfessor vai, sim, ensinar o
seu aluno, mas este podera aprender também cowlezms mais experientes ou
gue tiverem vivéncias diferenciadas. Ao professaieca, ao longo do processo,

aglutinar todas as questfes que apareceram e aisgté#ias de forma a garantir o
dominio de novos conhecimentos por todos os senssl (2012, p.118).

A sociedade do conhecimento exige um novo perfil edieicador: que seja
comprometido, competente, critico, aberto a mudargagente e interativo, ou seja, 0 que
neste trabalho esta sendo compreendido como poofessdiador. Nesse contexto de
mudanca e de possibilidade de acesso as tecnglogig#erme nos salienta Mercado (2002),
o professor devera ser um orientador, um encamanhach conselheiro da aprendizagem dos
alunos, ora estimulando o trabalho individual, ordrabalho em grupo, orientando seus

educandos sobre onde colher informacdes, tra@dtitiza-las adequadamente.

Mercado (2002) enfatiza que o professor devera ceanpromissado com as
transformacdes politicas e sociais, com o Projetiiéd Pedagdgico da instituicdo educativa
em que atua, possuidor de uma cultura ampla quedssibilite o trabalho interdisciplinar e
dominio das novas tecnologias, que desenvolva umiaaale docente critica, que revele
através de sua postura, suas convicgoes, seussjadoi epistemologia e sua utopia. Espera-
se ainda do profissional docente, que ele seja mmgiido com a idéia do potencial do papel
dos estudantes na transformacdo e melhoria dadsdeeem que se encontram inseridos, o
conhecimento das aulas deve se tornar significagpaca a vida tedrica e pratica dos
estudantes. Para isso, o professor devera seméxigensigo e com o0s alunos, realizando

intervencdes pertinentes que sejam desafiadorasestabilizadoras para que o aluno busque
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um reequilibrio, propiciando autonomia e criticidatbs processos de estudo e conhecimento

do mundo.

Ainda de acordo com Mercado (2002, p.11), deviddaml acesso a informacédo e a
consideracao do conhecimento como um valor preaesotilidade na vida econdmica [...],
um novo paradigma estd surgindo na educacdo e el papprofessor, frente as novas
tecnologias sera diferente”, pois podera desenwvoluen conjunto de atividades com
interesse didatico-pedagogico como: intercambialat#os cientificos e culturais de diversa
natureza, [...] permitindo o desenvolvimento de i@mtes de aprendizagem centrados na
atividade dos alunos, na importancia da interag&@ke no desenvolvimento de um espirito

de colaboracédo e de autonomia nos alunbgl.(p.12).

Assim as TIC, nesse processo, ndo devem ser dtkzde forma acritica, por isso o
professor tem um papel fundamental, devera ser adiador, auxiliando os alunos a verem o
mundo com um olhar mais aprofundado, analisandoaditidade as inUmeras informacdes

gue lhes chegam a todo momento.

Como ja foi afirmado anteriormente, ndo sdo asodlegms que vao “salvar’” a
educacao, elas podem ser usadas em todos os sepbiestdo a servico de pessoas e essas
tém posturas, ideologias, praticas sociais coniizlas a agdo humana, por isso, como afirma
Peixoto (2009), a utilizagédo das TIC nédo € neuinza vez que elas permitem a introducéo de
modos particulares de comunicacdo entre aluncaher € o professor.

Para que a pratica pedagogica possibilite a cag@&irdo conhecimento, € importante
que o conteudo tenha algum significado para osasdlos e, para que esses ensinamentos

possam ser U(teis, € necessario que o professorufac@om planejamento pedagdgico,
conhecendo a realidade dos alunos, melhorando ,assendimento de suas aulas.

O aluno deve ser o0 ponto de partida para a orggavzdo ensino. O ato de ensinar e
de aprender é intermediado por diferentes reprasg@es sobre o mesmo conhecimento, por
isso, 0 educador ter4d sempre que procurar as fodeasepresentacbes que sejam mais
adequadas a realidade de seus educandos. Entretarde compreender o professor como
mediador, o ensino ndo é a finalidade da pratickagegica e, sim, o meio pelo qual a
aprendizagem do aluno é favorecida, isso deve fileao para todo professor, pois, com o
advento do computador na educacéo, o professoraldeexar de dar énfase a transmisséo de

informacgbes passando a atuar como mediador naa@di®rdos alunos com o mundo,
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colaborando com o processo de construcéo do coanéet de seus educandos.

Para Wgotsky, “é na interacdo entre as pessoagmuerimeiro lugar se constroi o
conhecimento que depois sera intrapessoal, oussgja,partilhado pelo grupo junto ao qual
tal conhecimento foi conquistado ou construidopu(BMARTINS, 2012, p.117). No que se
refere ao aprendizado do aluno, Martins esclaraeeégatravés das interacdes entre crianca-
crianca e professor-crianga, que ocorre:

[...] a negociacdo de significados [que] favorec@amssagem do conhecimento
espontaneo [agqueles que as criangas constroenhaszm suas relagdes cotidiana]
para o cientifico, possibilitando aos alunos nae afropriacéo do legado cultural, a
construcdo das funcgdes psicolégicas superiores edal@oracdo de valores que

possibilitam um novo olhar sobre o meio fisico ei@p como também sua analise e
eventual transformacéo. (2012, p.119).

Para que as tecnologias possam colaborar de foosiiva com a Educacédo, em
especial com o trabalho de um professor mediadgureéiso que haja uma utilizacédo
adequada e planejada dos recursos, para que osanddsc tenham ambientes de
aprendizagem que Ihes déem a possibilidade de eraralisar o mundo com criticidade.
Conforme salienta Martins:

O mundo do conhecimento estd muito além do computad de ferramentas

tecnologicamente sofisticadas; elas nos ajudam dierida, mas ndo conseguem
criar, sozinhas, os necesséarios campos interativabe ao professor transformar
tecnologia em aula socialmente construtiva, suaata "material de ponta”,

conhecimento espontdneo em conhecimento cientificmdo encoberto em mundo
revelado, e tudo o mais que proporcione o reconf@to e 0 encantamento com a
vida pessoal e a vida social dos grupos refletisidssala de aula por meio da

presenca dos alunos e mesmo do professor quepdatee descobre sua prépria
vida em meio a vida de seus alunos. (2012, p.121).

E necessario destacar que o surgimento de uma temrmlogia ndo leva,
necessariamente, ao desuso das tecnologias easstarteriormente, mas podera implicar na
forma como estas serdo utilizadas, na criacdo dasne diferentes estratégias de uso. Para
que isso ocorra, as formas de utilizacdo e osivbgpedagogicos devem estar bem claros,
pois o professor devera sempre atentar para nawasa$s de aprender e de ensinar,
procurando entender a realidade do educando e #wonem formas de assimilacdo do
conteudo a ser exposto, sem deixar de passar damiemtos basicos necessarios em cada
faixa etaria ou ano escolar, “propiciando assim boeformacédo educacional, possibilitando
ao aluno desenvolver todas as dimensdes: cognéfetiya, social, moral, fisica, estética.”
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(MERCADO, 2002 p.18).

Esses fatores fazem do professor o verdadeircediteador no processo educacional.
Se o professor ndo faz um planejamento pedagdglequado para suas aulas, ndo tem
disposicéo para pesquisa e deixa de lado refles@le sua pratica, ele deixa de ser esse
diferenciador e o processo de ensino-aprendizagexa de avancar rumo a qualidade. Mas
para que esse processo ocorra, € necessario queac&o0 passe a ser mais valorizada, que
seja destinado a educacdo recursos que propicieo@ docente, boas condi¢cdes de

trabalho e formacédo adequada.

Para Valente e Almeida (2011a) a formacao do psofepara o uso das TIC deve
prover condi¢cdes para que ele construa conhecimsriioe as técnicas computacionais,
entenda o porqué e como utilizar o computador empsética pedagogica, tornando-se capaz
de superar eventuais dificuldades no que diz respaitilizacdo destes recursos, tanto no que

se refere ao desenvolvimento de atividades admatiists, quanto pedagogicas.

Quando se trata do professor como mediador, n&steereferindo apenas a um
professor que saiba utilizar as TIC, mas sim, gounfessor capaz de se posicionar e assumir

seu papel no contexto atual.

Como em outras épocas, ha uma expectativa de quaevas tecnologias nos trardo
solucdes rapidas para o ensino. Sem divida aslégia® nos permitem ampliar o
conceito de aula, de espaco, de tempo, de comaicagdiovisual, e estabelecer
pontes novas entre o presencial e o virtual, ees®r juntos e o estarmos
conectados a distancia. Mas se ensinar dependésde tecnologias ja teriamos
achado melhores solucfes ha muito tempo. Elasngdariantes, mas néo resolvem
as questdes de fundo. Ensinar e aprender sdoaesadiores que encontramos em
todas as épocas e principalmente agora em queasfaessionados pela transicéo
do modelo de gestéo industrial para o da informagéo conhecimento. (MORAN,
MASSETO e BEHRENS, 2000, p.12).

Moran, Masseto e Behrens alertam também sobre artémgia dos cursos de
formacao inicial de professores estarem adotar@ticps diferenciadas em relacdo ao uso das

novas tecnologias em sala de aula. Pois, segunaatoes,

Nos préprios cursos de ensino superior, 0 usod®legia adequada ao processo de
aprendizagem [...] para motivar 0 aluno ndo é @own, o0 que faz com que os
novos professores do ensino fundamental e médiomadstrarem sua aulas,
praticamente copiem o modo de fazé-lo e o proppimportamento de alguns de
seus professores de faculdade, dando aula expositias vezes, sugerindo algum
trabalho em grupo com pouca ou nenhuma orient¢2é00, p.135).
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Para que nao se priorize simplesmente o uso dedoletpas prontas, insiste-se mais
uma vez que o professor precisara assumir umarpogdéupesquisador, critico e reflexivo,
estando sempre atento a realidade na qual estadmsassumindo uma postura de mediador

entre os conteddos a serem estudados e a reatidadeis educandos.

Em sintese, compreende-se que o professor mediagoraquele critico, reflexivo,
pesquisador e que entende que o0 conhecimento straolevando em consideracdo a
vivéncia, a experiéncia que o aluno ja tem. Patdespressuposto de que o conhecimento se
constréi e se modifica de acordo com a interacdi®@ euno, professor, outros sujeitos e as
informacgdes. O papel do professor mediador naaresinitir informacdes, mas sim fazer com
gue o aluno desperte o0 interesse para aprofundacaehecimento, interaja com outros,
levando-o0 a entender e interpretar o mundo e suadamgas, essas acOes podem ser

facilitadas com o uso das TIC.

3.2 Diferentes formas de inser¢do do computador neducacao e concepc¢des de ensino-

aprendizagem que a fundamentam.

A apropriacdo de tecnologias pela educacdo ndo fatonmovo, desde muito tempo
tecnologias que nao foram pensadas para educagate\sidas ao interior da escola e
adequadas as finalidades educacionais, exemplio, tadvideo. O computador talvez seja,
devido principalmente ao seu potencial de entrpdEessamento, arquivamento e saida de

dados, o0 que mais tenha causado expectativas eupagies na esfera educacional.

Mas que teorias fundamentam o seu uso? Qual a foomata de insercdo do

computador na escola?

Subsidiado por Symour Pap8rtValente (1993) apresenta duas concepcdes de
ensino e aprendizagem que fundamentam o trabatentibapoiado pelo uso do computador

e das novas tecnologias, sdo elas: Instrucioni€@nstrucionistd.

19 professor matematico do MIT desenvolvia pesquisasinea de inteligéncia artificial. Apés conhecer e
trabalhar com Jean Piaget (SOUZA, 2008), desenuolvéinguagem de programacao logo, que objetivava a
utilizacdo do computador de forma construcionisteC, 2011b).

* Com o objetivo de evitar essa nocéo errdnea s do computador na educacdo, Papert denomimou d
construcionista a abordagem pela qual o aprendisticn, por intermédio do computador, 0 seu proprio
conhecimento. Ele usou esse termo para mostramutnm wivel de construgdo do conhecimento: a cogétralo
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Na abordagem instrucionista, o computador é utibizaomo maquina de ensinar,
como meio de transmissao de informacéo para o akssa abordagem traz consigo o risco
de uma série de informacfes serem passadas aoss allm forma fragmentada,
descontextualizada, sendo priorizada apenas a nem&o e a disciplinarizacdo dos
conteudos. A Instrucao Auxiliada por Computador (E&omputer Assisted Instructiprem
gue o computador atua como uma magquina de “ensinallino pertence a esta abordagem.
Dessa forma, o computador estara sendo usado m@sapinformatizacdo do processo de
ensino ja existente do que na criacdo de novaac®es de aprendizagem, pois mantém a

pratica pedagdgica vigente (memorizacao e trandmiga informacao).

Na segunda abordagem, ensinar deixa de ser o atandgenitir informacdes e passa

a ser o de criar ambientes de aprendizagem, deiraapue o aprendiz passa a interagir com
situacOes-problema que devem ser resolvidas. Negspectiva, o aluno atua como sujeito
ativo no processo de constru¢cdo de seu conhecimpeoi® tem a possibilidade de criar e
recriar novos procedimentos e situacoes de aprayeliz, 0 computador torna-se apenas uma
ferramenta a ser manipulada pelo aprendiz. O cadpuinesta concepc¢édo, nao € visto como
detentor do conhecimento, mas sim como uma ferr@meducacional que possibilita a
criagdo e resolucdo de problemas significativosdesenvolvimento do educando. Nesse
processo, o professor é figura indispensavel, gmi$orme afirma Moran, Masseto e Behrens
“a inovacdo nado esta restrita ao uso da tecnologga, também a maneira como o professor
vai se apropriar desses recursos para criar psojpetodoldgicos que superem a reproducao

do conhecimento e levem a producéo do conhecimef@@00, p.132)

No que se refere a forma de insercdo do computal@ducacdo, Almeida explica
gue geralmente ocorre de acordo com duas gramdess Iconceituais.

A primeira grande linha conceitual sobre o usordarimatica em Educacéo teve
inicio com o proprio ensino de informética e de patacdo. Posteriormente surgiu
uma segunda grande linha, com o objetivo de desarvo ensino de diferentes
areas de conhecimento através dos computadoredso—éjso ensino pela

informatica. (2000, p 15).

conhecimento que acontece quando o aluno consirébhjeto de seu interesse, como uma obra de arte, u
relato de experiéncia ou um programa de computdtlomocao de construcionismo de Papert, existera dua
idéias que contribuem para que esse tipo de cg@strdo conhecimento seja diferente do construtivisie
Piaget. Primeiro o aprendiz constrdi alguma coisaaa, € o aprendizado por meio do fazer, do tewla méo

na massa". Segundo, o fato de o aprendiz estatrgm® algo do seu interesse e para o qual efelestante
motivado. O envolvimento afetivo torna a aprendieragnais significativa(VALENTE, 2011b)
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A primeira grande linha prende-se ao ensino danmticd? seus fundamentos, suas
técnicas, tendo como objetivo alfabetizacdo digital preparo para o mercado de trabalho, o
dominio da informética é a principal finalidade cemputador como fim. Dois bons
exemplos a respeito desse tipo de implantacéofdariatica na educacdo ocorrido ainda nas
Ultimas décadas do século XX séo: os Estados Unglas promoveram a alfabetizagdo em
informatica e a Franca, que procurou desenvoheapacidade l6gica e o preparo dos alunos

para o trabalho em empresas.

A segunda linha diz respeito ao uso @onputador como meio,um aliado para
provocar mudancas pedagodgicas, um meio facilitadoprocesso de ensino aprendizagem,
sendo esse 0 modelo priorizado no Brasil desde, X¥88altado do “Il Seminario Nacional de
Informatica na Educacdo (Salvador), que contou eoparticipacdo de pesquisadores das
areas de educacdao, sociologia, informatica, pi@IdTAJRA, 2010, p.29). Dessa maneira,
0 computador passa a ser visto como uma ferranpexi@gdgica que sera utilizada de acordo
com 0s objetivos explicitos nas diversas areascolares. Segundo Tajra, esse processo pode
ocorrer de duas formas: por projetos ou present@isaiplinas do curriculo. Para que esse
processo ocorra, 0os docentes devem vincular o dai@ua um projeto pedagogico de seu
uso, seja por disciplina ou por projeto. Porém, cexos da inser¢cdo das TIC por projetos,
toda a escola deve estar envolvida, jA no caso tilleacdo isolada em determinadas
disciplinas, esta dependera basicamente da propedégogica do professor e da participacéo

de seus alunos.

Tajra (2010), apesar de fazer mencao a terminologi® e fim, prefere utilizar a
terminologia pedagdgico e social, pois segundo estara, uma das grandes polémicas
debatidas na area de informética na educacéo reil,B¥aa de que o computador deve ser
visto como meio e ndo como fim. Para Tajra, “a #rde utilizacdo do computador deve
variar de acordo com o0 objetivo a ser atingidotgo ndo existe uma forma correta. O

enfoque deve ser: o que fazer para atingir o olgjetefinido pela escola.” (2010, p.54) Neste

12«Esta &rea, do ponto de vista da formac&o de rechrsnanos e do desenvolvimento cientifico e tegiodd

nos paises de lingua inglesa e no Brasil, é dermafaide (Ciéncia da) Computac@oguanto que nos demais
paises é denominada de Informatica. Ainda no Brassbciedade acostumou chamar de Informética quéo
esté relacionado ao computador, especialmenteagliaacdes. A denominacdo de computacéo, no centkxt
formacao de recursos humanos, é de fato mais adi@quaa vez que a area tem como ciéncia basi@neizi

da computacédo e expressa melhor a funcédo dos cadgras que é a de computar. Assim, tudo que sa pass
interior de um computador é uma computacao, indigree do objeto sendo computado: informacéo, imagem
gréfico, texto, som, nimeros etc. Com vistas a icad® duas visfGes, a area recebeu a denominacao de
Computacdo e Informética”. (MEC, Disponivel em: wwwinf.ufrgs.br/ecp/docs/diretriz.pdf> acessado em
18/10/2010, p.4).
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sentido, Tajra propde que seja feita uma renomeagg@osegundo ela pode ser definida como:
“utilizacdo do computador para fins pedagdgicosaass> (2010, p.54).

Desta forma, a Informatica pode ser utilizada dméque a instituicdo escolar mais
achar conveniente, podendo ser contemplada atceevésna disciplina especifica, por meio

de sua utilizacdo em outras disciplinas do cumioul através de Projetos de Aprendizagens.

Peixoto diz simplesmente que: “Nem instrumentora fiem em si mesmas, as TICs
podem ser classificadas como elementos fundantgsad@sso educacional” (2009, p.226).
Ao parafrasear Oliveira (2001), Peixoto propde @setecnologias devem ser encaradas
principalmente como objeto de estudo e ndo somemt®o recurso didatico pedagogico.
Segundo esta autora, as caracteristicas didatdagpgicas nao se instalam naturalmente, por
Si proprias, por isso,
E preciso prever a utilizacdo dos dispositivos aéigicos com a finalidade de
responder a um determinado aspecto de um deterontial de aprendizagem. Ou
seja, mesmo que as tecnologias oferecam cada vsezpossibilidades de responder
as mdltiplas exigéncias particulares dos programasformacédo, as solucdes
técnicas em si ndo respondem a tais exigénciassélfiata de priorizar as solu¢des

tecnologicas, mas suas formas de apropriagdo” (MARID; LOISIER, 2005
p.X1I-XIV apudPEIXOTO, 2009, p. 226)

Com base nas concepcdes explicitadas, busca-dae,imesstigacédo, entender como
as licenciaturas da UNEMAT/Caceres-MT tém tratadormacdo para o uso do computador
na Educacéo Basica e como os professores univarsitpue nelas atuam veem a insercéo da
computacao/informatica em seus cursos. Além dissmura-se verificar qual a concepcéo
mais presente entre os professores: 0 ensino alenafica ou o computador como ferramenta
de auxilio & prética docente, conscientes de queatrdém concepcdes ndo dualistas

apontando a importancia de ambas.

No que diz respeito a terminologia utilizada pangercdo do computador na
educacao, a denominacgao Tecnologia Educacional Oliteira afirma que: “ndo despontou
no Brasil com uma Unica conceituacdo. Desde alsegada, os educadores depararam com
diferentes conceitos que se caracterizaram pelgpreensdo diferenciada do papel dos

instrumentais tecnoldgicos no processo educat{(\i®97, p.9).

13 “pedagégica: a escola utiliza o computador commifeenta, independente da abordagem. A escola usa o
computador para complementos e sensibilizacdegpliisres ou projetos educacionais.” (Meio). “Sixia
escola preocupa-se em repassar para os alunos aigntedos tecnolégicos” (Fim). (TAJRA, 2010, p.54
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Por isso, ouve-se frequentemente denominacgfes chmmomaética na Educacdo,
Informética Educativa, Computacdo Educacional, Qgdagfiio Aplicada a Educacéo,
Tecnologia Educacional, Educacdo Tecnologica, esaente-se ainda, temas relacionados
como: Telematica, Midias na Educacéo, MultimidiasBducacdo, Ambientes Virtuais de
Aprendizagem, e mais recentemente TIC ao qual qutador também esté inserido. Dessa

forma, neste trabalho, considera-se qualquer ursalélaominacdes utilizadas pelos sujeitos

da pesquisa.



CAPITULO IV

TIC NA EDUCACAO: O QUE DIZEM AS DIRETRIZES CURRICUL ARES PARA
FORMAGCAO INICIAL DE PROFESSORES E OS PARAMETROS CURRICULARES
NACIONAIS PARA A EDUCACAO BASICA

A tecnologia sera importante, mas principalmenteqpe ira nos forcar a fazer
coisas novas, e ndo porque ird permitir que fagcamekor as coisas velhas
(DRUKER 1993, p. 153pud,SANTOS, 2002, p.47).

Com o advento das TIC abrem-se novas possibilidpdes a educacao, exigindo
uma nova postura do educador. Esta nova postubagsta relacionada somente a Educacéo
Bésica, mas também a Superior, as instituicbesntai@o somente incorporar as novas
tecnologias como conteudos do ensino, precisam éamnla partir das concepcgdes dos
educandos sobre as tecnologias, elaborar, desenwwkvaliar as “praticas pedagdgicas que
promovam o desenvolvimento de uma disposicéo ligflesobre os conhecimentos e 0s usos
tecnologicos.” (MERCADO, 2002, p.12).

Segundo Mercado, “Existem dificuldades, atravésrdems convencionais, para se
preparar professores para usar adequadamente as teownologias. E preciso forméa-los do
mesmo modo que se espera que eles atuem.” (2062 @% cursos de formacéo inicial

devem dar exemplos, chega de seguir a velha ffage: o que eu digo e n&o o que eu fago”.

Como visto anteriormente, muitos s&o 0s estudiakseducagdo que tem se
posicionado favoravel a novas praticas na educdd@®.como as Diretrizes Curriculares para
Formacéo Inicial de professores se manifestam éaga@ a formacdo para a utilizacdo das
TIC na educacdo e o que dizem os PCNs, em rela&;ddCana Educacdo, em especial o
computador. Sobre esses temas, trata-se a segui.

4.1 Quais sdo as orientacdes das diretrizes curriewes para formacao inicial de

professores em relagdo ao uso das TIC na educagéo?

A Resolugdo CNE/CP 1, de 18 de Fevereiro de 200&itui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacéo de Professores da EduBa&sica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacdo plena. No Art. 2° diz @u organizacdo curricular de cada

instituicdo observard, além do disposto nos artigbe 13 da Lei 9.394, de 20 de dezembro
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de 1996, outras formas de orientagdo inerentesngaftio para a atividade docente, entre as
quais, destaca-se o item VI que trata do prepai® ‘pauso de tecnologias da informacéo e
da comunicacdoe de metodologias, estratégias e materiais de apoiadores;” (MEC,
2011f, grifo nosso).

Constam sobre as novas tecnologias, no Art. 7fenoVI, da mesma resolucao, que:
“[...] as escolas de formagdo garantirdo, com qualidagiegastidade, recursos pedagdgicos
como biblioteca, laboratoérios, videoteca, entrerasjtalém de recursos tecnolégicos da
informacé&o e comunicacao;” (MEC, 2011f, p.4).

Ainda estao presentes no art. 13° da mesma Resphg8eguintes orientacdes:

O Art. 13° Em tempo e espaco curricular especificapordenacdo da dimenséo
pratica transcendera o estagio e tera como firdgigaomover a articulagdo das
diferentes praticas, numa perspectiva interdistapli

§ 2° A presenca pratica profissional na formacao rééepsor, que néo prescinde da
observagdo e acao direta, podera ser enriquecitdatecnologias da informacéo,

incluidos o computador e o video, narrativas omi®scritas de professores,
produgbes de alunos, situagfes simuladoras e edéudasos. (MEC, 2011f, p.6).

Mas ja em 1999, a Resolucédo CP n° 1/99, do Cons&hbimnal de Educacéo em seu
artigo 2° trouxe o seguinte texto referente ao Ipapser desempenhado pelos Institutos
Superiores de Educacédo, um tfousda formagéo docente:

[...] visando assegurar a especificidade e o caddtgmico do processo de formacgéo
profissional, os institutos superiores de educatgidp projeto institucional préprio
de formacdo de professoresque articule os projetos pedagdgicos dos cursos e
integre: |. as diferentes areas de fundamentosideagdo basica; Il. os conteddos
curriculares da educacdo baésica; IHs caracteristicas da sociedade de
comunicacao e informagcdo(GATTI e BARRETO, 2009, p.44, grifo nosso).

Com base na Resolucéo e no Decreto, anteriormegrieiomados, pode-se perceber
que o Conselho Nacional de Educacéo tem orientadwisos de formacao de professores a
articularem em seus projetos pedagogicos os cavgecdrriculares as diferentes areas de
fundamentos da educacdo basica, além de levar emsidecacdo as caracteristicas da
sociedade da comunicacao e informacéao.

Nesse sentido, Gatti e Barreto (2009) chamam gabepara a necessidade de que os
cursos de formacgéo inicial devem oferecer aos dstprofessores condigdes que favorecam a

utilizacdo das TIC, cujo dominio seja relevanteapara docéncia e outras atividades de sua
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atuacao profissional e para isso, as escolas deaf@o devem garantir ndo s aos futuros
professores, mas também aos formadores, condic@srias e institucionais como:

biblioteca e videoteca, equipamentos de video, ctedpr com acesso a internet, recursos
didaticos atualizados, jornais, revistas especidés, além de tempo disponivel para o estudo

e utilizagéo destes recursos.

Porém, apesar de presentes nos documentos ofigiaisiormatizam os cursos de

formacdao de professores, autores como Costa e X&263@), afirmam que:

A formacao de professores para essa nova realigaglesido criticada e ndo tem
sido privilegiada de maneira efetiva pelas pol&ipablicas em educacéo nem pelas
Universidades. As solucdes propostas inserem-s&imlmente, em programas de
formacdo de nivel de pés-graduacdo ou, como pragade qualificacdo de
recursos humanos. O perfil do profissional de ensin orientado para uma
determinada ‘especializagdo’, mesmo porque, 0 tempoessario para essa
apropriagdo ndo o permite. Como resultado, evideseia fragilidade das agbes e
da formacéo, refletidas também através dos intesessondmicos e politicogapud
MERCADO, 2002 p.14).

Para Mercado as tentativas para incluir nos cuoscdos cursos de formacéo de

professores o estudo das novas tecnologias esbamadificuldades como:

[...] o investimento exigido para a aquisicdo deiggmentos, a falta de professores
capazes de superar preconceitos e praticas qumepe tecnologia mantendo uma
formagdo em que predomina a reproducdo de modefssitsiiveis por outros mais
adequados a problematica educacional. (MERCADQOZ p016).

Mercado (2002) acredita que na medida em que ososude formacdo de
professores romperem com a forma tradicional dargzgc¢ao curricular, estabelecendo novas

relacdes entre a teoria e a prética, organizagesuares inovadoras surgiréo.

Tal vertente pode ser observada no Decreto n° @d@&&do em janeiro de 2009, que
diz que:

[...] as a¢Oes formativas deverdo prever a arj@aantre as instituicdes de ensino
superior e as redes de ensino da educacao béaasiparticipacdo dos estudantes nas
atividades de ensino-aprendizagem da escola pullmeendo a Capes fomentar
projetos pedagégicos que proponhamovacdo nas matrizes curricularese
percursos formativos, bem como propostas de revisA@strutura académica e
curricular dos cursos de licenciatura e pesquisss impactem a formacdo de
docentes (arts. 10 3 11). (GATI e BARRETO, 20092pgrifo nosso).

Percebe-se que a necessidade de formacgéo paradasu3aéC esta contemplada nas
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Diretrizes Nacionais para Formacao de Professaress o0 que dizem os Parametros

Curriculares Nacionais, sera esta uma real necassida Educagcédo Bésica?

4.2 O que dizem os PCNs para a Educacéao Basica, etacédo as TIC?

Os Parametros Curriculares Nacionais constituemreferencial para a educacao
basica em todo o Pais. Os PCNs sdo divididos emd®CI¥ a 42 série(1997), PCN de 52 a
82 Séries/terceiro e quarto ciclos do ensino furethah (1998), e PCN do Ensino Médio
(2000). Os PCNs tém natureza flexivel, caractdagapelas decisdes regionais e locais
acerca dos curriculos voltados para a transformdeéealidade educacional, por meio de
programas governamentais, escolas e professofe, (397).
N&o configuram, portanto, um modelo curricular hgémeo e impositivo, que se
sobreporia a competéncia politico-executiva doadest e Municipios, a diversidade

sociocultural das diferentes regifes do Pais aut@namia de professores e equipes
pedagogicas. (BRASIL/PCN, 1997, p.13).

Os PCNs sao documento importante nesta analise tandvista que eles orientam
0s projetos pedagogicos das escolas de educacdca b@sde atuam os professores
licenciados das diversas areas. Busca-se verdaao eles se referem ao uso das TIC a fim
de estabelecer ligacdo com a formacéo de profesdorzendo de outro modo, se constar nos
parametros que os estudantes devem usar as TI€p @st professores deveriam ser
preparados para usa-las também. E ao se analiP&Ns, depara-se com muitas mencdes as

TIC, seguem algumas delas.

De acordo com Ministério da Educacao e do Despogt® CNs tém como proposito
“apontar metas de qualidade que ajudem o alundranéar o mundo atual como cidadao
participativo, reflexivo e autbnomo, conhecedosdes direitos e deveres.” (PCN, 1997, p.6).
Segundo o texto, ndo basta capacitar os estudpatasfuturas habilidades em termos de
especializacdes tradicionais, é preciso que tent@pacidade de lidar com as mudangas
sociais, com o desenvolvimento de novas compet&no@vos saberes que se produzem,
fazendo necessario emergir um novo tipo de profissj que esteja preparado para lidar com

novas tecnologias e linguagens, exigindo desteiainia e inovagéo no desenvolvimento da

! Relaco atribuida antes da insercdo do Ensinodfuental de 9 anos.
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capacidade de “aprender a aprender”.

Por isso, nos PCNs se afirma:

E indiscutivel a necessidade crescente do uso m@utadores pelos alunos como
instrumento de aprendizagem escolar, para que possi@r atualizados em relacao
as novas tecnologias da informacdo e se instruliEmem para as demandas
sociais presentes e futuras. (BRASIL/PCN 12 a987 1p.67).

Na introdugéo aos Parametros Curriculares Naciansgratam do terceiro e quarto
ciclos do ensino fundamental/52 a 82 séries, amlabsobre das Tecnologias da comunicagéo
e Informacdo, alerta-se para a importancia dos rgesutecnologicos na sociedade
contemporanea, que devido aos meios eletrbnicos catmunicacdo possibilitam a
disponibilizacdo de imagens e informacdes publicdenpara pessoas de qualquer lugar do
mundo. Porém, isso ndo implica necessariamenteegtaa ocorrendo um processo de
democratizacdo do acesso as informacdes e, memie, @ue os cidaddos contemporaneos

tenham conhecimento critico do mundo em que Vi{BRASIL/PCN, 1998).

De acordo com os PCNs (1998), principalmente devidamento das possibilidades
de comunicacao, a tecnologia pode aproximar difeseculturas, mas devido o acesso as TIC
ser restrito a uma parcela da populacdo mundiahaapor gerar também a centralizacdo na
producdo do conhecimento e do capital. A distaeciie os individuos que dominam a
tecnologia e os que sdo apenas consumidores € gnaitde, mas mais distante ainda estao os
que ndo tém sequer condi¢cdes de consumir, poia adaltém acesso as TIC.

Outro ponto relevante encontrado nos PCNs é andsii feita entre informacao e
conhecimento, pois “Ter informacdo n&o significa ¢enhecimento. Se, por um lado, o
conhecimento depende de informacgdo, por outrofcaniracdo por si s6 ndo produz novas

formas de representacéo e compreensao da reali¢b@s, p.136).

Por isso, € imprescindivel que a escola se tornelagal de construcdo do
conhecimento, possibilitando a seus alunos relacisea com o mundo e analisar de forma
critica, o turbilhdo de informacdes que Ihes chegado momento, seja através do radio, da

tv, da internet, em conversas com 0s colegas.

Mas sobre 0 que se espera com a insercao das $I€snalas, € possivel encontrar
nos PCNs:
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O maior problema né&o diz respeito a falta de acassdormagdes ou as proprias
tecnologias que permitem o acesso, e sim a popeeickade critica e procedimental
para lidar com a variedade e quantidade de infobesm@ recursos tecnoldgicos.
Conhecer e saber usar as novas tecnologias impliGa aprendizagem de
procedimentos para utiliza-las e, principalmente, d habilidades relacionadas
ao tratamento da informacdo Ou seja, aprender a localizar, selecionar, juigar
pertinéncia, procedéncia, utilidade, assim comacigade para criar € comunicar-
se por esses meiod escola tem importante papel a cumprir na sociextle,
ensinando os alunos a se relacionar de maneira dela e critica com o universo
de informacgBes a que tém acesso no seu cotidia(BRASIL/PCN, 1998, p.139,
grifo nosso).

As justificativas para inser¢cdo das tecnologiasdacacdo Basica giram em torno
tanto do ponto de vista politico e econdmico, camaocial.
Do ponto de vista econdmico e politico, basta aaak historia da humanidade para
constatar como o dominio tecnoldgico e, conseqif@riee, o desenvolvimento
sempre estiveram associados ao poder. [...] Doometvista social, as pessoas que
ndo tém acesso a esses meios ficam sem condi¢i@sndeparticipacdo no mundo

atual, o que acentua ainda mais as desigualdaeessjantes. (BRASIL/PCN, 1998,
p.137).

De acordo com os PCNSs, devido a mudanca de perfitadbalhador, que em curto
espaco de tempo necessita de novas qualificac@dssprnais, faz com que este “novo
trabalhador” esteja sempre se atualizando e sejarafissional com iniciativa, criticidade,
flexibilidade, competéncia técnica e capacidade paar novas solucdes e para lidar com a
crescente quantidade de informacfes, em novos fosneaformas de acesso. A tendéncia
mundial é a de que tarefas mecéanicas passem easizadas por maquinas, exigindo assim,
que os profissionais substituidos procurem novagties. (PCN, 1998).

Através da analise dos PCNs encontra-se no topieotmta sobre a Selecdo de
recursos didaticos, que “a tecnologia coloca aadigdo da escola uma série de recursos
potentes como o computador, a televisédo, o videetasas filmadoras, além de gravadores e
toca-fitas, dos quais os professores devem fazerekor uso possivel.” (BRASIL/PCN,
1998, p.96). Isso ndo quer dizer, que outras tegrd como O giz, mapas, quadros nao
devem ser explorados.

E indiscutivel a necessidade crescente do uso mgutadores pelos alunos como
instrumento de aprendizagem escolar, para que rposstar atualizados em relagéo
as novas tecnologias da informacdo e se instruliEmam para as demandas
sociais presentes e futuras. A menc¢éo ao uso dputadores, dentro de um amplo
leque de materiais, pode parecer descabida pesianteais condicfes das escolas,

pois muitas ndo tém sequer giz para trabalhar. @enda essa é uma preocupacéo
que exige posicionamento e investimento em alteastriativas para que as metas
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sejam atingidas. (PCN, 1998, p.96).

Mas, porque muitos professores ainda nédo utilizawas tecnologias? Segundo os
PCNs muitos ainda néo utilizam porgue nao desepvaiw habilidades e atitudes necessarias

para ser um usuario desses recursos. (BRASIL/P@98)1

Outro ponto presente nos PCNs com relacdo a potiizagio das TIC esta
relacionado com experiéncias frustradas de algrofegsores, que acabam por renegar 0 uso
das novas tecnologias em suas aulas. Segundo os PCliestdo ndo é deixar de usar esses
recursos, mas aprender a utilizd-los e a convivem cas mudancas de habitos e
comportamentos na sociedade atual.” (BRASIL/PCI9819.139).

O Brasil € um pais que possui uma gigantesca édetegritorial e uma grande
diversidade regional, cultural, e possui tambérandes desigualdades sociais; “portanto, ndo
€ possivel pensar em um modelo Unico para incogforale recursos tecnoldgicos na
educacdo. E necessario pensar em propostas quiamateos interesses e necessidades de
cada regido ou comunidade.” (BRASIL/PCN, 1998, p)14

Mas, segundo este documento, em qualquer modelalizadéo devera estar
amparado no pressuposto de que a incorporacamal;des tecnoldgicas na educacgédo, sé
tera sentido se contribuir com a melhoria da gqadikddo processo de ensino. “A simples
presenca de novas tecnologias na escola ndo é&i g, garantia de maior qualidade na
educacao, pois a aparente modernidade pode mascaransino tradicional baseado na
recepcéo e na memorizacdo de informacoes.” (BRARIL, 1998, p.140-141).

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais

Se entendermos a escola como um local de constdigdconhecimento e de
socializacdo do saber; como um ambiente de discuts&a de experiéncias e de
elaboracdo de uma nova sociedal&indamental que a utilizacdo dos recursos
tecnoldgicos seja amplamente discutida e elaborada conjuntameom a
comunidade escolar, ou seja, que ndo fique ressidecisdes e recomendacdes de
outros. Tanto no Brasil como em outros paises, iariaadas experiéncias com o
uso de tecnologias informacionais na escola eg@m@as em uma concepcdo
tradicional de ensino e aprendizagdtsse fato deve alertar para a importancia
da reflex@o sobre qual é a educagdo que queremogi@cer aos Nossos alunos,
para que a incorporacéo da tecnologia ndo seja apas o “antigo” travestido de
“moderno” . (BRASIL/PCN, 1998, p.140-141, grifo nosso).

Nos PCNs, o computador é visto também como um extelinstrumento de
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aprendizagem para alunos portadores de deficiérggasoriais ou motoras, os bons
resultados advindos do uso do computador tém siopmwvados através de inUmeras
experiéncias com a educacao especial. Apesar di€rcia de experiéncias significativas no
desenvolvimento de projetos com tecnologia edunatiem diversos estados brasileiros, a
potencialidade desses recursos ainda ndo € redédahpela comunidade nacional de
educadores. (BRASIL/PCN, 1998).

Mas por quais motivos ainda encontram-se resigiénem relacdo ao uso do
computador na educacdo? De acordo com os PCNswsts ros fatores que contribuem para
objecdes em relacdo ao uso do computador, entrequass destacam-se: 0 pouco
conhecimento e dominio dos recursos tecnolégicopate dos professores (para criagdo de
ambientes de aprendizagem significativa), poucasirses destinados capacitacdo dos
professores, manutencdo e atualizacdo dos equipasneem alguns casos, auséncia de

equipamentos nas escolas e instalacdes inadeq(BBASSIL/PCN, 1998).

Os PCNs alertam que em virtude da necessidadecda esompanhar os processos
de transformacédo da sociedade, atendendo as newaandas € urgente a necessidade de
mudanca desta realidade. Ainda segundo os PCNSs,

E premente que se instaure o debate, a implantig@oliticas e estratégias para o
desenvolvimento e dissemina¢do de propostas delticainovadores utilizando os
meios eletrdnicos de informacao e comunicacdougaales possuem um enorme

potencial educativo para complementar e aperfeigpgsrocesso de ensino e
aprendizagem. (BRASIL/PCN, 1998, p.142).

De acordo com os PCNs, o computador é ao mesmotema ferramenta e um
instrumento de mediacdo, pois como ferramenta, i@ usuario realizar atividades que,
sem ele, seriam muito dificeis ou mesmo impossiV@@mmo instrumento de mediacéo
possibilita o estabelecimento de novas relacdes paonstrucdo do conhecimento e novas
formas de atividade mental. (BRASIL/PCN, 1998).

A simples utilizacdo de técnicas ndo garante onaliwado dos conteudos escolares,
€ preciso que os alunos tenham contato com ambidet@prendizagem que o permitam ter
iniciativa, resolver problemas, corrigir erros mcsolucdes pessoais. (PCN, 1998). Por isso,

E importante que os alunos tenham os recursos légioos como alternativas
possiveis para a realizacdo de determinadas tarefascola deve possibilitar e

incentivar que os alunos usem seus conhecimenios gecnologia para apresentar
trabalhos escritos das diferentes arepssquisar sobre assuntos variados;
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confeccionar convites, informes, folhetos, listasiealizar célculos; exercitar
habilidades matematicas por meio de programas, jogo etc.; sem que a
realizacdo dessas atividades esteja necessariaatszitela a uma situacéo didatica
planejada pelo professor. (BRASIL/PCN 1998, p.1pBo nosso).

Ao professor, ndo é necessario tornar-se um esigegiaentretanto, ele precisa
conhecer as potencialidades das TIC, para que pdiga-las de forma mais eficiente,
durante sua préatica docente. Por isso, “E fundaahepie o professor tenha conhecimento
sobre as possibilidades do recurso tecnolégica pader utiliza-lo como instrumento para a
aprendizagem. Caso contrario, ndo é possivel sabew 0 recurso pode auxiliar no processo
de ensino e aprendizagem” (BRASIL/PCN, 1998, p.154)

Neste sentido, a formacao de professores € tidR@ds como alicerce fundamental
para melhoria da qualidade do ensino, pois a es@dapode ficar alheia as mudancas que
estdo ocorrendo no mundo. O perfil do professob&amvem sofrendo transformacdes, pois
devido as mudancas ocasionadas pelas formas deizptodrmazenar e transmitir o
conhecimento, originam-se novas formas de fazesgres aprender.

E fundamental também que o professor esteja dispoaprender sempre, ndo tendo
medo de experimentar e errar enquanto aprende,sgueoloque no papel de
problematizador de conteldos e atividades, em ezahtinuar no papel de
transmissor de conhecimentos, e que desenvolva csipacidade reflexiva,
autonomia e postura critica e cooperativa, pardzeeamudangas educacionais

significativas e condizentes com as necessidadesisat(BRASIL/PCN, 1998,
p.154-155).

Frente a essa constante transformacédo da sociegléiedamental que o professor
participe de projetos de capacitacado para que possgorar as tecnologias em sua pratica.
Pois segundo os PCNSs “A tecnologia traz inimeragribaicoes para a atividade de ensino e
para os processos de aprendizagem dos alunos,amasiiostitui o professor e, muito menos,
0S processos criativos do préoprio estudante, ndugém de conhecimento.” (BRASIL/PCN,
1998, p.155).

O professor continua responsavel pelo planejameiesenvolvimento de situacdes
que favorecam o processo de ensino-aprendizagemid®a se valera do conhecimento que
possui “sobre o contedudo, sobre 0s processos dendipagem, sobre a didatica das
disciplinas e sobre a potencialidade da ferram#éstaolégica como um recurso para a
aprendizagem.” (BRASIL/PCN, 1998, p.155). Sao esig®es que fazem do professor um
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profissional insubstituivel para o bom desenvolvimeda educacdo, para melhoria da
gualidade de ensino. Pois,
Mesmo o0s programas educativos para computador sedaonstituem como
solucdes prontas e auto-suficientes para o endiemhum software funciona
automaticamente para promover aprendizagens, porgocéssario que a sua
utilizacdo esteja atrelada a um contexto de ensirgprendizagem, ou seja, a
colocagéo de problemas cognitivos consideranddaaque o aluno ja sabe.
E sempre o professor quem define quando, por quen® utilizar o recurso
tecnoldgico a servico do processo de ensino e dizagem. O professor é sempre

0 responsavel pelos processos que desencadeigpmam@ver a construcao de
conhecimentos, e nesse sentido € insubstituivBIA@L/PCN, 1998, p.155)

A utilizacdo das TIC no ensino ndo deve se resamplicacdo de técnicas por meio
de maquinas. E necessario que haja uma reflexde sqorqué utilizar determinado recurso
tecnolégico em sala de aula, caso contrario, odao TIC podera limitar-se ao “apertar
teclas” e digitar textos. De acordo com os Parame@urriculares Nacionais, a utilizacao das
TIC no contexto educacional, deve ampliar as opdéescao didatica, propiciando “a criacao
de ambientes de ensino e aprendizagem que favoracpostura critica, a curiosidade, a
observacéo e andlise, a troca de idéias, de foumaogaluno possa ter autonomia no seu
processo de aprendizagem, buscando e ampliandeaoréntos.” (BRASIL/PCN, 1998,
p.156).

E necessario, portanto, uma cuidadosa reflexadpade de todos que compdem a
comunidade escolar, para que a tecnologia posfaaleontribuir para a formacéo

de individuos competentes, criticos, conscientpseparados para a realidade em
que vivem. Necessariamente, 0 uso de tecnologi&secaa esta vinculado a uma

concepcao de ser humano e mundo, de educacagasena sociedade moderna.
(BRASIL/PCN, 1998, p.157).

De acordo com os PCNs, as inquietagfes em relacalCdse justificam pelo fato de
que “sempre que surgem novos recursos tecnolégiéosma inquietacdo em relacdo as
decorréncias de sua utilizacdo.” (BRASIL/PCN, 1992857). Uma nova invencao, por vezes,
modifica as relacbes de uma sociedade, a exemplopl&mica com 0 surgimento da
fotografia em que se temia que viesse a substituretratos pintados por artistas. Outro bom
exemplo foi o surgimento das maquinas de tecelaggmando também se pensou que
substituiriam para sempre o bordado artesanal. @aurgimento do computador, alguns
professores também se sentiram ameacgados e terserasubstituidos pelas “maquinas de
ensinar’. (BRASIL/PCN, 1998).
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O avanco tecnoldgico surge em funcdo de necessiddalevida em sociedade,
introduzindo novas possibilidades para a realizal@lgumas atividades, que podera em
alguns casos acarretar substituicdes, pois um nesarso pode apresentar um uso mais

eficiente e rapido. Porém, isto ndo é uma regiBASIL/PCN, 1998)

No que tange aos professores, se forem pensados acdomc¢do Unica de
transmissores de informacgdes, estardo constanteraar@acados, pois no mundo moderno,
com o advento das TIC, o professor dificilmenteseguira transmitir ao aluno tudo o que se
produz de informacdo. O professor precisa repessarfuncdo e ensinar seus alunos a
analisarem com criticidade as informac¢des quedhegam a todo o momento, transformando

tais informagdes em conhecimento.

Com relacéo aos Parametros Curriculares Nacioaags@Ensino Médio - PCNEM,
observa-se que as orientacfes estao divididaséngtandes areas: Linguagens, Codigos e
suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematstes Tecnologias e; Ciéncias Humanas
e suas Tecnologias.

Apesar das novas tecnologias aparecerem nas @é@slegr areas como poderoso
recurso didatico pedagdgico, ela recebe maior énfasarea de Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias, em que a Informética é indicada commponente curricular da area de
Linguagem aparecendo como uma das disciplinas gatsra esta area, conforme trecho a
seguir: “As disciplinas potenciais Lingua Portugyekingua Estrangeira Moderna, Arte,
Educacado Fisica e Informatica encontram na areecigidades que sugerem um estudo

articulado dos processos comunicativos” (BRASIL/R20DO0, p.64).

Os PCNEM (2000) definem a Informatica, como a nrasa das linguagens e
afirmam que esta faz parte do cotidiano e do muwaldrabalho da sociedade atual, pois
atualmente o mundo vive conectado, através de @éarab, satélites, sistemas digitais e de
telecomunicacdo. O convivio com estas tecnolograaié que uma necessidade, é um direito
social. Por isso, as tecnologias da comunicacda mfdrmacdo devem ser trabalhadas na
escola, possibilitando ao aluno, futura aplicagadrabalho e em outros contextos relevantes

para a sua vida.

Em sintese, os PCNs, reconhecem a importanciaocdas tecnologias na educacao e
tecem inimeras orientacfes sobre o seu uso, quieegde a utilizacdo de computador como
recurso didatico pedagaogico, até a inser¢cdo danvéftica como componente curricular.



CAPITULO V

ANALISE DOS CURSOS DE LICENCIATURA DA UNEMAT/CACERE S E SUA
RELACAO COM A FORMACAO PARA O USO DO COMPUTADOR NA
EDUCACAO

N&o nos esmoregcamos com as dificuldades do campiis,por vezes é preciso
darmos um passo atrds para que possamos dar decsafrente. (Emilia Darci de
Souza Cuyabano, 2010)

A UNEMAT - Universidade do Estado de Mato Grosso ¢dada em 15 de
dezembro de 1993, através da Lei Complementar,nh&0tida pela Fundacéo Universidade
do Estado de Mato Grosso — FUNEMAT. Porém sua fiiesti@do comecou em 1993, segundo
o Portal da UNEMAT, a criacdo da Universidade dtads de Mato Grosso, esté ligada a
historia da cidade de Caceres, pois em 1978, @ éhr&eito Municipal, juntamente com um
grupo de educadores e representantes da clagges&le empresarial, apresentou um projeto
para a criagdo de uma instituicdo de ensino supe&dmominada Sociedade Educadora de
Céceres Ltda. Esta sociedade tinha como finalidsalger cursos de formacgéo superior para

professores de ensino fundamental e médio.

Ainda em 1978, com base na Lei n°® 703 foi publicaddecreto Municipal n°190,
ficando assim criado o IESC - Instituto de EnsinpeSior de Caceres. Através do Decreto
Federal n® 89.719, de 30 de maio de 1984, foi maido o funcionamento dos cursos
ministrados pelo Instituto (Licenciatura Plena eetras, Licenciatura Curta em Ciéncias e em
Estudos Sociais) com o objetivo de promover a psaqeio estudo dos diferentes ramos do

saber e a divulgacao cientifica, técnica e cult(tANEMAT, 2011).

O Poder Executivo do Estado de Mato Grosso, atrdadsei Estadual n® 4.960, de
19 de dezembro de 1985, instituiu a Fundacdo Cémireersitario de Caceres — FUCUC,
entidade fundacional auténoma, vinculada a Seaieti@ Educacéo e Cultura do Estado de
Mato Grosso. Em 1992, pela Lei Complementar nlel46 de janeiro de 1992, a Fundacao
de Ensino Superior de Caceres — FCESC passa a imemesa Fundacdo de Ensino Superior
de Mato Grosso — FESMAT, cuja estrutura organizedialterada pelo Decreto n® 1.236, de
17.02.92, foi implantada a partir de maio de 149BIEMAT, 2011).

Devido a gigantesca extenséo territorial do EstildMato Grosso, que possui uma
area de 903.329,700 Kmz?, segundo dados do IBGE#@, 2 uma populagédo de 3.035.122,
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com uma densidade demografica de 3,36 hab/kmzibdigta entre 141 municipios, a
UNEMAT, desenvolve-se em uma estrutura multi-careptando presente em 108 dos 141
municipios mato-grossenses, através de 15 nucknteypgicos e, 11 campi localizados nas
cidades de: Alta Floresta, Alto Araguaia, BarraBlgyre, Caceres, Colider, Juara, Luciara,
Nova Xavantina, Pontes e Lacerda, Sinop e Tanga&eda. (UNEMAT, 2011).

O Campus Universitario Jane Vanini oferece dozesasuregulares (modalidade
presencial), destes, quatro sdo bacharelados: égran Ciéncias Contabeis, Direito e
Enfermagem, e oito sédo Licenciaturas: Pedagogi#&as.eHistéria, Geografia, Biologia,

Educacao Fisica, Matematica e Computacdo. (UNEMBTY]).

5.1 Anadlise das matrizes/projetos pedagogicos dascenciaturas ofertadas pela
UNEMAT/Céaceres-MT

Os projetos pedagogicos (PP) dos Cursos da UNEMABnsequentemente suas
matrizes, sdo aprovados pelo CONEPE - Conselho mdend& Pesquisa e Extensao, da

Universidade.

Em 2008, em consequéncia principalmente do novo E®lano de Carreira,
Cargos e Salarios dos professores da UNEMAT, fardenado pelo CONEPE que 0s cursos
de licenciatura da UNEMAT, poderiam ultrapassaamga horaria de sua matriz curricular em
no maximo 10% o minimo proposto pelo MEC. (PP EdaocaFisica, 2008). Devido a
solicitacdo do CONEPE, as oito licenciaturas do masnde Caceres, assim como as dos
outros campi da UNEMAT, viram-se obrigadas a adesfaasuas matrizes para o maximo de
10% acima da carga horaria total dos cursos rectadenpelo MEC.

Tal adequacao resultou na necessidade de reducéargke horaria da maioria dos
cursos, implicando até mesmo na exclusao de algdiseiplinas. Desta forma, com excec¢ao
do curso de Licenciatura em Pedagogia, que em dutdgdResolucdo do CNE/CP, n° 1, de 15
de maio de 2006, que institui Diretrizes CurricegaNacionais para o Curso de Graduagao
em Pedagogid, possui carga horaria de 3.505 h/a, todas as delinanciaturas passam a

funcionar com carga horaria de 3.080 h, conformmesgmtado no quadro 2.

15 Art. 79 O curso de Licenciatura em Pedagogiaaetarga horaria minima de 3.200 horas de efetalmatho
académico
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A fim de se entender melhor como o uso das TIC d&lo tratado pelos cursos de
licenciatura da UNEMAT/Caceres, solicitou-se asrin@$ curriculares diretamente na Sede
Administrativa da Universidade, junto a PROEG —-Ritoria de Ensino e Graduacédo da
UNEMAT, e obteve-se as ultimas versdes das matamesculares, porém foram entregues
apenas as portarias dos cursos, que continhammossndas disciplinas com as respectivas
carga horaria, sem o ementéario e objetivos. Didataecessidade de entender o que tratava
cada ementa e em busca por outros apontamentosongldos as TIC nos Projetos
Pedagogicos de cada curso, buscou-se, em um segumdento, os PPs diretamente nos

Departamentos de cada curso.

Tomando como referéncia temporal, as adequactesdaentre 2008 e 2009, o
quadro 2 apresenta informacdes constantes nas zBRtiCurriculares dos Cursos de
Licenciatura do Campus de Céceres, obtidas jJurfiR@EG e nos Projetos Pedagdgicos,

colhidos diretamente nos Departamentos das ogadiaturas.

Para a andlise dos PPs das licenciaturas da UNED&&Efes foram definidas duas
categoriasa priori: Existéncia de disciplinas voltadas ao uso das€&;I@encdes ao uso das

TIC nos PPs.



PP Faz

x Possui Quantidade X »
Eig:asnocsia(:ﬁra Cibi il F?esf(()elrue?\%??rg DIEEEE €2 DIEE MEe Nome da Disciplina ;gfrzgzg:
; Antiga Atual Conepe No- | due trate de | relacionadas a ara o uso
Bl P ’ Informatica Informéatica pd
eTIC
Ciéncias ~ o ls - .
s 3.350 3.080 027/2008 N&o 0 N&o ha disciplina veltaara a Informatica. N&o
Biolégicas
- Fundamentos de Informatica — 90 h, 1° Sem.; - Aigos e
Programacéo - 90 h, 1° Sem.; - Ciéncia, Tecnolegiociedade 60 h, 1°
Sem.; - Estrutura de Dados 90 h, 2° Sem.; -Arquiteé Organizagao de
Computadores, 90 h, 2° Sem.; - Interface Homem Magg0 h, 2° Sem.; |
Compiladores 90 h, 3° Sem.; - Sistemas Operacid¥aif, 3° Sem.;
Técnicas de Programacéo 90 h, 3° Sem.; - Progran@géntada a Objeto
90 h, 4° Sem.; - Didatica para Ciéncia da Compot®8g h, 4° Sem.;
Analise e Projeto de Sistemas 90 h, 4° Sem.; - RédeComputadores 90
Computacgéo 3.350 3.080 059/2008 Sim 27 h, 4° Sem.; - Banco de Dados 90 h, 5° Sem.; - Hragiende Software 90 Sim
h, 5° Sem.; - Midias Eletronicas e Sistemas Hipdiem®0 h, 5° Sem.;
Administracdo, Geréncia e Empreendedorismo em rimdtica, 90 h, 69
Sem.; - InovagBes Tecnoldgicas na Educagdo 603e®?; - Programacap
WEB 90 h, 6° Sem.; - Software Educacional 60 hS&.; - Inteligéncig
Artificial 60 h, 7° Sem;- Estagio Supervisionad80h, 5° Sem; - Estagip
Supervisionado Il 90h, 6° Sem; - Projeto de Licanca | 60h, 7° Sem; |+
Estagio Supervisionado Il 120h, 7°; - Projeto deehciatura Il 60h, 8
Sem.; Estagio Supervisionado IV 120h, 8° Sem.
Ed. Fisica 3.335 3.080 033/2008 N&o 0 Nao hé disciplina valtaara a Informatica. Sim
Geografia 3.350 3.080 070/2008 N&o 0 Nao hé disciplina valtaara a Informatica. Nao
Historia 3.140 3.080 076/2008 N&o 0 Nao hé disciplina valtaara a Informatica. Sim
Letras 3.290 3.080 036/2009 N&o 0 Nao hé disciplina valtaara a Informatica. Sim
Matematica 3.350 3.080 061/2008 N&o 0 Informatica AplicadaEimnMatemética (optativa*) Sim
Pedagogia 3.325 3.505 186/2009 Sim 1 Informatica e Tecnologi&ducacéo, 75 horas, 1° Semestre Sim

Quadro 2 — Analise das Matrizes e PPs das Licamamtla UNEMAT/Céaceres
Fonte: PPCs — Projeto Pedagdgico dos Cursos dadiatara da UNEMAT/Caceres-MT

8.
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Através das analises aos PPs, foi possivel teramarpma (quadro 2) das propostas
curriculares em relacdo a oferta de disciplinaatitgs a TIC, observou-se que das oito
licenciaturas ofertadas pela UNEMAT/Caceres, apeRaslagogia e, evidentemente
Computacéo, possuem explicitamente em sua maitsiplina relacionada a Informatica; o
curso de Matemética, que esta em processo de naudingnatriz curricular, possui a
disciplina de informética somente na matriz angéigeor isso deixaré de ser ofertada.

Seguem algumas consideracdes relacionadas asréfenpes nos PPs— Projetos

Pedagogicos dos cursos das oito Licenciaturas daMUN/Caceres.

Conforme apresentado no quadro 2, o curs@idkgia ndo possui em sua matriz
curricular uma disciplina voltada para Informatisdim de verificar se as TIC sdo abordadas
em alguma das outras disciplinas presentes no ,crgalizou-se uma analise do ementario
das disciplinas e observou-se que nenhuma delasf&2ncia as TIC, nem o texto do PP do

referido curso.

A andlise do PP do curso &lucacdo Fisicademonstrou que a informética néo é
contemplada como disciplina, nem aparece entrébgdivios de formacéo do curso, porém,
na ementa da disciplina de Estagio Supervisiona@gmt¢ontra-se o seguinte texto:

Fundamentagcdo dos conhecimentos pedagdgicos e oltgmds da Educacéo
Fisica, compreendidos como media¢des entre 0 motam@imano e a sociedade.
Relacéo teoria-pratica como “praxis”; postura daoadior em diferentes contextos
sociais de exercicio da préatica profissional dadadéo FisicaUtilizacdo de
recursos da tecnologia, da informacéo e da comunic@o de forma a ampliar e
diversificar as formas de interagir com as fontes @ producado e difusdo dos

conhecimentos da Educacao FisicdPP Educacao Fisica, 2008, p.43-44, grifo
Nnosso).

JA no PP do curso deetras, encontram-se enumerados em tépicos, nove
competéncias e habilidades que o graduando emslLaraerd adquirir durante sua formacgao.
Dentre elas aparece de forma explicita que o gdadem Letras devera: “Utilizar os recursos
da informatica; enfatizar o uso das novas tecnafogb processo de ensino-aprendizagem;”
(UNEMAT, PP Letras, 2008, s/p).

Apesar de tais recomendacdes aparecerem entramget@ncias e habilidades do
profissional de Letras, ndo é possivel verificamocesta formacdo esta sendo contemplada,
uma vez que ndo ha nenhuma orientacdo no PP emarttsciplina voltada para este fim;

nem alguma ementa que fizesse referéncia ao gsblGa
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Com relacdo ao curso ddistéria, encontra-se em seu PP, também no item

“competéncias e habilidades especificas do profisside Histéria”, o seguinte texto:

A aproximacdo dos contetdos histéricos com outm@asado conhecimento
humano se faz necesséario para que o professor stéridi possa articular os
diferentes saberes em sua pratica profissionabdala pesquisa e producdo do
saber historico, ao ensino e aprendizagem da ktistdesse context@m dominio
dos conteludos bdésicos, das diferentes metodologiadas tecnologias da
comunicacdo e informacdo e das novas linguagens taolas ao ensino de
Histdria, sdo ingredientes essenciais no desenvolvimendgd@iaeducativa voltada
ao atendimento das necessidades postas pela steightdalizada. (PP-Historia
2010, p.23, grifo nosso).

Ao tratar do item: “estagio supervisionado de eris;MPP de Historia, dentre outras
coisas, argumenta que, de acordo com o texto dallgée CNE/CP 1/2002, os cursos de
Licenciatura devem apresentar uma organizagaocularique seja capaz de oferecer sélida
formacao tedrico-pratica aos professores e noce2figlesta Resolucao, diz:

A organizacéo curricular de cada instituicdo oleseryalém do disposto nos
artigos 12 e 13 da Lei 9.394, de 20 de dezembrd 386, outras formas de
orientacao inerentes a formacéo para atividadentecentre as quais o preparo
para:

| — 0 ensino visando a aprendizagem do aluno;

Il — o0 acolhimento e o trato da diversidade;

IIl — o exercicio de atividades de enriquecimentiucal;

IV — o aprimoramento em praticas investigativas;

V — a elaboracéo e a execugao de projetos de desengnto dos conteddos
curriculares;

VI — o0 uso de tecnologia da informacdo e da comumicdo e de
metodologias, estratégias e materiais de apoio irexores;

VIl — o desenvolvimento de habitos de colaboracd@ie ¢rabalho em equipe
(PP-Histéria 2010, p.24, grifo nosso).

Como pode ser observado, as TIC aparecem como wasaretomendacdes
apontadas pelo CNE, para que os cursos de fornalag&mte propiciem aos seus alunos, uma

formacdo sdlida e condizente com as necessidadea@dnais existentes.

Ainda referente ao Estagio, o PP de Histéria aptasprincipios e traz sugestfes
para assegurar uma formacgéo sélida aos profess@esmpara no artigo 13° da Resolucao
01/2002, cujo conteudo, afirma que o estagio te@didade de promover a articulacdo das
diferentes praticas, numa perspectiva interdistpli devera ser realizado em escola da
educacéo bésica, ser avaliado conjuntamente petdaeformadora e a escola campo de
estagio. Na atividade pratica, serdo dadas énéaseprocedimentos de observacéo e reflexdo

atraves de situacdes contextualizadas e resoldedeoblemas. E que,
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A presenca da pratica profissional na formacao rdéepsor, que nao prescinde da
observagdo e acédo direta, podera ser enriquecidaemmologias da informacéo,
incluidos o computador e o video, narrativas orais e escritas de professo
producbes de alunos, situacBes simuladoras e estedoasos. (UNEMAT, PP-
Historia 2010, p.25, grifo nosso).

Como exposto, o Conselho Nacional de Educacaoaigecenas orientacdes para o

uso das TIC, dizeres estes, encontrados no PP siéridi e em consonancia com as

orientagdes do CNE, mas falho no sentido de n@ereen indicacées de como isso realmente

acontecera no curso.

A andlise das matrizes nos mostrou que o cursiMdematica possuia uma

disciplina de Informatica, mas, na adequacdo de3,200uve a exclusdo, dentre outras, da

disciplina de “Introducéo a Ciéncia da Computagémh carga horaria de 60h, ofertada no 1°

semestre do curso (CONEPE, 061/2008). Com issoysnae Matematica ndo mais oferta

disciplinas relacionadas as TIC. No entanto, olmsese que o PP de Matematica ainda nao

foi adequado a nova matriz, uma vez que ainda @amstcorpo de seu texto a ementa da

disciplina de Introducéo a Ciéncia da Computacém o seguinte enfoque:

Ementa:

Programas Aplicativos: processo de texto (pacote gigitalizar formulas), planilha
eletronica (funcdo matematica e funcao estatistpmayer point; Trabalhos na rede
(em uma plataforma educativa); Internet (buscaste®a Operacional (pastas e
arquivos). (UNEMAT, PP MATEMATICA, s/d, s/p).

Ainda que tal disciplina tenha sido excluida, emi@n-se trés locais no PP de

Matematica que fazem mencao ao uso de TIC. O poniecho encontra-se presente na

ementa da disciplina de “Laboratério para o endmonatematica I”, que possui carga horaria

de 60h/a:

Estudos Dirigidos. Reflexdes sobre o que é Mat@mata matematica que se
aprende e a que se ensina, 0s objetivos de semoensi Ensino Fundamental.
Apresentacdo de diversos métodos (resolucdo ddepmab, uso da Histéria da
Matematica, modelagem matematica, dentre outrog) paensino de Matematica
com vistas ao planejamento de unidades didaticaspaPacdo de materiais
recreativos e curiosos sobre Matematica visandobéam organizacdo e
apresentacdo de atividades praticas em feirasngipdiso do computador para
resolucdo de alguns problemas matematicoémplementacéo por meio de aulas
simuladas das aulas preparadas. A temética das sinlaladas abrangera os campos
da Aritmética, Algebra, Geometria, tratamento ddorimac&do, principios de
combinatéria e probabilidade. Analises de livrodaticos e outros recursos para o
Ensino Fundamental. (UNEMAT, PP MATEMATICA, s/dpsgrifo nosso).
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O segundo esta presente na disciplina de “Labaoapéra o ensino de matematica
[I”, que possui ementa semelhante a anterior, ederéncia ao, “[...], uso e construcao de
materiais didaticos e recursos tecnologicos.[(UNEMAT, PP MATEMATICA, s/d, s/p).

E por fim, a disciplina de “Informatica aplicada enucacdo matematica” com carga
horaria de 60 h/a, porém, classificada como dis@mptativa, que tinha como pré-requisito a
disciplina de Introducdo a Ciéncia da Computacde, fgi excluida da matriz atual. Em sua
ementa, tal disciplina objetivava “Dar informacéasica em metodologia de desenvolvimento
de programas, utilizando Linguagem de Programaddaaipular programas computacionais.”
(UNEMAT, PP MATEMATICA, s/d, s/p).

No PP e no ementario da matriz atual do cursGeegrafia, observa-se que nao
existe orientacdo em relacdo ao uso das TIC e mstagnesmo aparecem no corpo do texto,
as disciplinas que poderiam ter alguma relacédo samo das TIC seriam: Geocartografia,
Sensoriamento Remoto e Estagio Supervisionada@dho pode ser observado nos trechos
contidos no ementario que tratam do ensino de:

- Geocartografia — “[...] Introducao e uso Sistema de Posicionamento Global —

GPS. Estudo do erro e precisao graficaPadronizacdo internacional das Cartas
Topogréficas.[...]” (UNEMAT, EMENTARIO, GEOGRAFIAs/d, s/p).

- Sensoriamento Remoto - “Fundamentos do sensamtameemoto. Sistemas
sensoresComportamento espectral dos alvos. Correcdo geométa de imagens.
Aplicacdo de sensoriamento remoto na Geografia. Fagrametria e
fotointerpretacdo. Produtos gerados por sensoriamento remoto parasimce e
pesquisa em Geografia. Leitura e interpretacdondgéns de sensoriamento remoto
nos estudos geograficos.” (UNEMAT, EMETARIO GEOGRAFs/d, s/p).

- Estagio Supervisionado Il “[...] Analise, orgaacdo e utilizacdo deecursos
didaticos empregados nas praticasdo ensino médio. [...]" (UNEMAT,
EMETARIO GEOGRAFIA, s/d, s/p, grifo nosso).

GPS, corregdo de imagens, fotogrametria sdo covdeglee poderiam ser lecionados
utilizando recursos computacionais, contribuindsims para a formacéo para uso das TIC,
porém, em nenhum destas disciplinas pode-se afgjoeaseja contemplada, uma vez que este
nao é o enfoque apresentado na ementa. No casscifdida de Estagio Supervisionado llI,
as TIC poderdo estar entre os recursos didaticggegimdos, mas como nao se percebe
orientacdo para esta formagdo ou apareceram de fomato superficiais, dificilmente os
recursos tecnologicos estariam sendo explorada@ntiuo estagio. Fica aqui uma sugestao

para novas pesquisas referentes as TIC, voltadastagio Supervisionado das Licenciaturas.
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Na analise do PP deedagogia encontram-se afirmacfes sobre os propdésitos da
interdisciplinaridade e as TIC, em especial o cdeambar, sdo ferramentas que favorecem
muito o trabalho interdisciplinar. A medida que-$ei analisando o PP de Pedagogia, foram
encontradas referéncias as TIC, o primeiro achatiopgesente no item que trata do perfil do
licenciado, no qual entre outros tépicos, se afirma

“[...] o egresso do curso de Pedagogia (conformsolRedo CNE/CP n° 01/06)
devera estar apto a: [.r¢lacionar as linguagens dos meios de comunicagdo a
educacdo, nos processos didatico-pedagoégicesnonstrando dominio das

tecnologias de informacéo e comunicacdadequadas ao desenvolvimento de
aprendizagens significativas; (p.5, grifo nosso).

No ementario das disciplinas percebe-se que jarimepo semestre do curso é
ofertada a disciplindInformética e tecnologias na educacdo” com duragéo75 h/a.
Constatou-se que tal disciplina esta mais voltaala @ formacédo pedagodgica do uso do
computador, ou seja, visa orientar sobre as imgiies e formas de uso das TIC na educacéo,
conforme ementa.

Utilizacdo das novas tecnologias no processo esapnendizagem. Enfoque
tedrico-pratico sobre o uso do computador e daotegra digital na educacéo, bem
como as implicacBes pedagdgicas e sociais desseCoshecimento e analise de

programas e aplicativos e seus possiveis usos amagib. (UNEMAT, PP
PEDAGOGIA, 2007, p.71).

ApoOs analisar 0 ementario na integra, observouwgeogcurso de licenciatura em
Pedagogia, além de possuir em sua matriz uma liiiecipltada para a formacao para o uso
das TIC, se preocupou em abordar as TIC tambémutrasodisciplinas, como no caso da
disciplina de “Metodologia Cientifica”, que dentoaitros assuntos, orienta para a “[...],
utilizagdo da biblioteca Eboratorio de informéatica com acesso a internet.(UNEMAT,

PP PEDAGOGIA, 2007, p.66).

A disciplina “Histéria da Educacado II” aborda dentoutros topicos, “[...], a
educacdo no terceiro Milénio: paradigmas da modedd desafios da educacgéo
decorrentes da presenca da tecnologia digital na @edade de hoje[...]” (UNEMAT, PP
PEDAGOGIA, 2007, p.75).

Em “Fundamentos Tedricos e Metodologicos na Educdpéantil’, o uso das

Tecnologias é contemplado ao tratar das “Atividadesentes & comunicagdo e a expressao:
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gréficas, pictoricas, plasticas, teatraitelevisivas e tecnologicas (UNEMAT, PP
PEDAGOGIA, 2007, p.80, grifo nosso).

Em “Didatica 11", ao final da ementa, as TIC sdovamente lembradas ao abordar
sobre os “Recursos didaticos ce impacto das novas tecnologias de comunicacdo e
informacgé&o no ensing’ (UNEMAT, PP PEDAGOGIA, 2007, p.85, grifo nosso).

Encontra-se na disciplina: “Contetdos e MetodolaaMatematica I” um topico
que trata do uso de computadores e jogos matermanrdorme ementa abaixo:
Fundamentos epistemolégicos, psico-pedagdgicos eo-aatropolégicos da
educacdo matematica. Tendéncias do ensino da Matamaesolucdo de
problemas, modelagem matematica, Ethomatematistriai da Matematica uso
de computadores e jogos matematicorencas e concep¢bes do ensino da

Matematica. A producdo do conhecimento matematiBeflexfes tedricas.
(UNEMAT, PP PEDAGOGIA, 2007, p.95, grifo nosso).

De posse das informacgfes acima descritas, entengieeso curso de Pedagogia, em
seu PP, tem reconhecido a necessidade e dado@tefm@nacao universitaria para o uso das
TIC.

O curso de Licenciatura e@omputacdodo Campus Jane Vanini, Caceres/MT esta
pautado nas Diretrizes Curriculares de Cursos da de Computacdo e Informética e de
pareceres da Comissao de Especialistas de EnsiDordputacéo e Informatica do Ministério
da Educacdo (CEEInf/MEC). As matrizes curriculaetdo baseadas nas normas da
Sociedade Brasileira de Computacao (2002) e nex®ams CNE/CP 1 e 2.

Este curso tem objetivos voltados para a formagdond educador qualificado para
disseminar a cultura da informética, habilitand@o ensino, elaboracdo de projetos
pedagogicos de informética e produtos educacioraisdizentes com 0 contexto e
necessidades atuais do pais, conforme descritoeenPB, além de “formar educador em
computacdo para atuar no mercado tecnoldgico érsigmandas”. (PP, COMPUTACAO,
2006, s/p).

O curso esta organizado com base nos seguintesosid. Formacdo geral, que
congrega um conjunto de conhecimentos basicosiéasi@ds humanas; 2. Formacéo Basica
em Computacdo, um conjunto de conhecimentos gen&smos para alfabetizacdo em

computacdo, 3. Formacgdo Tecnoldgica em Computagdo.conjunto de conhecimentos
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especificos, formando um conjunto de disciplinasalde teor tecnolégico e de capacitacao
para o desenvolvimento profissional de produtosalecbes em computacao; e 4. Formacao
Profissional Especifica. Neste item se incluem ostatidos pedagogicos necessarios a

habilitacdo em licenciatura e formacéo do professor

O perfil profissional almejado é a formacédo de iggibnais que estejam habilitados
para atuar na area da informatica educacional, mmpeténcias para o desenvolvimento de
projetos interdisciplinares e prestacdo de congaléoassessoria no ambito da informatica.

O curso de Licenciatura Plena em Computacéo destiraformacéo de licenciados,
capacitando-os para o exercicio das funcbes ligadasensino, treinamento,

desenvolvimento de software e outros produtos tigadinformatica educativa. (PP,
COMPUTACAO, 2006, s/p).

Por se tratar de uma licenciatura voltada para @deesomputacdo, este curso possui
em sua matriz uma vasta quantidade de discipliexionadas ao uso e aquisicdo de
conhecimentos sobre o computador. Das 42 disciplipgesentes no curso, 27 estdo
diretamente relacionadas a conhecimentos sobrenputador, o que corresponde a 2.250
horas de um total de 3.080. E valido destacar queaso do curso de Licenciatura em
Computacédo, as disciplinas de TCC - Trabalho declds@io de Curso e Estagio
Supervisionado estédo diretamente ligadas a formpgéoo uso das TIC, e por isso também
foram contabilizadas. Mesmo sem considera-lastgadeoraria de disciplinas relacionadas as
TIC, neste curso, e totalizaria 1.710 horas distdas entre 21 disciplinas.

ApoOs analise dos PPs das licenciaturas, verifieogue com excecao da Pedagogia e
da Computacédo, de acordo com o proposto nos PBRgunsos de Licenciatura na UNEMAT
pouco tém sido feito para que o futuro professargoe a Educacdo Béasica com boas
condi¢cbes de uso das novas Tecnologias. Por naeespresentes ou aparecerem de forma
muito timida nos PPs dos cursos pesquisados, agiteslas para o uso das TIC nessas
licenciaturas, com excecdo do curso de Computac®edagogia, dependem quase que
unicamente de iniciativas isoladas dos professemeduscar novas formas metodoldgicas no
gue se refere ao uso desta ferramenta em salalalee o preparo dos académicos para
atuacdo na educacdo basica. Essa situacdo exmjevidade e empenho por parte do

professor, uma vez que nao recebe estimulos do para utilizacdo dessas tecnologias.

A analise dos Projetos Pedagdgicos e matrizescalares, documentos que dao os
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rumos a cada um dos cursos, mostra que nas prepdssias Licenciaturas ha pouca
referéncia a formacao para o uso das TIC.

Em resumo, pode-se dizer que Educacédo Fisica,sLetHistoria tém referéncias as
TIC em suas matrizes curriculares, seja entre genisipios, competéncias ou habilidades do
profissional, mas ndo expressam em seus PPs quetémgia isso tem para a formacéo de
seus professores ou mesmo como, de fato, ocossadf@emacao. Biologia e Geografia nem
mesmo fazem referéncia ao uso das TIC, quanddisegs@ na atualidade sdo areas que cada
vez mais utilizam esses recursos. Pedagogia e Qagdmusdo os cursos que manifestam a
importancia da formacédo para o uso, sendo quenoepn por meio da existéncia de uma
disciplina especifica e de forma mais sutil na dedc de algumas ementas, e o segundo, pela

natureza do proprio curso.

Apesar de considerar a disciplina de Informatica cursos de formacéo inicial de
professores como algo positivo para o aprimoramete@ohabilidades relacionadas ao
manuseio das ferramentas computacionais na Edyca@@se pretende com essa afirmacéo,
defender que tal disciplina seja a solucdo pag@asemas relacionados a utilizacdo das TIC
no contexto escolar, nem mesmo que esta € a natbanativa. O que se tem em vista € que
atitudes devem ser tomadas, acoes desenvolvidas b, e no caso das Licenciaturas da
UNEMAT/Céceres, estas sao as principais a¢cfes #adas durante a andlise dos PPs dos

oito cursos envolvidos nesta pesquisa.

Considerando que a proposta curricular € um dootomeo qual se expressa as
intencdes de um curso, e ndo necessariamente ceglmeente ocorre no desenvolvimento
cotidiano das atividades, buscou-se verificar cosprofessores desses cursos encaram o uso
das TIC e a formacéo dos estudantes para essalStunacdo Basica, a fim de confrontar o

que dizem os documentos e o que dizem o0s sujeitos.

5.2 Andlise dos dados do questionario aplicado apsfessores

Com o propdsito de entender como os professorda ohesituicio veem as TIC na
formacdo inicial e identificar qual o perfil destpeofessores em relacdo a utilizacdo de
recursos tecnologicos em sua pratica docente tif@aglo um questionario destinado a todos

0s professores das oito licenciaturas envolvidatarqgesquisa.



87

Devido & quantidade de professores a serem pedqsjsk93° entre os oito cursos,
a fase de aplicacdo dos questionarios teve dudgdi@s meses, tendo inicio em 23/02/11 e
término em 24/05/11.

Como ja mencionado, de um total de 193 professatatgeve-se o retorno de 81
respondentes, o0 que representa 41,96% da popyeemdida. No grafico 3, é apresentado
a quantidade de professores que participaram dpisasseparados por departamento.

N° de questionarios retornados por curso

[T ITT I ITTIJITIT]ITT]
0 2 4 5 8 10 12 14 16 18
Quantidad e

Pedagogia

Materratica

Letras

Historia

Crusos

Geografia

EducagioFisica

Corrputagdo

Biologia

Gréfico 3: Professores respondentes por departament
Fonte: Dados da Pesquisa (Apéndice C)

Pode-se observar, através do grafico 3, que o malanero de questionarios
retornados foi dos professores vinculados ao aleddatematica e corresponde a 20,99% do
total de respondentes, seguidos dos cursos de &eogrPedagogia, ambos com 14,81%,
Computacéo e Ciéncias Bioldgicas com 12,35%, Letoas 11,11%, Educacdo Fisica com

7,41% e Histéria com apenas 6,17%.

No que se refere a analise dos questionarios,ifidentse que dos 81 professores

que responderam a pesquisa, 41 eram do sexo femen#0 do sexo masculino, o que

'8 Ntmero total de professores segundo informac&udsotiretamente nos departamentos.
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demonstra um equilibrio entre os géneros dentriegsores, aproximadamente 50% de cada
sexo. No quesito idade, eles se dividem em: 9 gsofes com idade entre 20 e 30 anos, 18
entre 31 e 40 anos, 28 entre 41 e 50 anos, 19 &htee60 anos, 4 com idade entre 61 e 70
anos e trés participantes nao responderam estEiquB®s entrevistados, 64 sao efetivos, 16
substitutos e 1 ndo respondeu. Percebe-se assarg quaioria dos professores encontra-se
com idade entre 41 e 60 anos, com destaque pareacehtre 41 e 50 (28 professores).

Quanto ao regime de trabalho, a maioria dos profesg64,20%), afirmaram estar
em regime de TIDE — Tempo Integral em Dedicacddusia, 18,52% em regime de 20

horas, 12, 35% em regime de 30 horas, 2,47% erawr2,47% nao responderam.

Titulagcdo
6,17% 8,64%
9,88%
O graduado
O especialista
37,04% 0O mestre
0O doutor
B NR

38,27%

Gréfico 4: Titulacdo dos Professores
Fonte: Dados da Pesquisa (Apéndice A — Questao 5)

Quanto a titulacdo, percebeu-se que dos 81 protssgae participaram da pesquisa,
a grande maioria se constitui de mestres e doutorss juntos representam 75,31% da
populacdo pesquisada, o restante, correspondeB%o 28 especialistas, 8,64% graduados e

6,17% dos pesquisados ndo responderam esta qu€stAfmrme pode ser verificado no

grafico 4.

Com relacdo ao tempo de atuagdo na Universidadeaiaria dos respondentes,
(43,21%) ja possui mais de 16 anos de atuacadopsatrapartida, 32,10% possuem entre 0 e 5

anos de atuacdo. Conforme exposto no gréfico 5.
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Tempo (anos) de atuagdo na Universidade

3,70%

32,10%
O O0ab

m6al0
43,21% O1lal5

O acima de 16
B NR

6,17%

14,81%

Gréfico 5: Tempo de atuagdo na Universidade.
Fonte: Dados da Pesquisa (Apéndice A — Questao 6)

Os dados obtidos através das questdes relacioaddasa etaria, tempo de atuacao
na universidade e qualificacdo mostram um corpeemtecqualificado (mais de 75% entre
mestres e doutores), quase dois tercos com tempiocido institucional acima de dez anos e
a maioria com idade superior a 40 anos, 0 que ypéssexperiéncia profissional e pode

revelar caracteristicas comuns ao grupo por sudid@ele em certos aspectos.

Autores como Santos (2011), Oliveira (2009) e Lormiaa (2008) apresentam
estudos a respeito das caracteristicas tipicasetdps a partir da década de 40, cuja
classificagdo denomina aqueles mais novos (nasedwoe 1980 e 2000) e que tém maior
dominio das tecnologias como geracao Y e que, BO em questdo, explicaria o fato de

professores que ndo sao desta geracdo nao serseidir familiarizados com o uso das TIC.

Assim, por ndo serem nativos desta era tecnologieade parte do corpo docente
poderia encontrar dificuldades em aderir aos resudgyitais, que aos poucos vao adentrando
as salas de aulas, de escolas e universidadehadgmlpelo pais. Os dados obtidos nesta

pesquisa sinalizam para isso, mas nao sao suési@ara aprofundamento nesta questao.

Assim, pode-se afirmar que o corpo docente (daeusivade e da escola) precisa ser
preparado para estar apto a utilizar estes recdiesdsrma a contribuir com a qualidade de

suas aulas, e ndo somente por modismo para dieeesja fazendo uso das TIC, ou seja, 0
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velho transvertido de novo. (AYRES; MILANESI; MILHZEM, 2010).

Quando questionados sobre experiéncia na EducaggioaB(grafico 6) 66,67% dos
professores declararam ter experiéncia na Educd&#@ica, o que implica em um
conhecimento sobre a realidade e necessidade iadaiscpor muitos profissionais que atuam
neste setor educacional. Neste contexto, comora8alhar as TIC nos cursos de formacéo
inicial de professores, se esta € uma das necdssiggontadas pelos PCNs e facilmente

verificada na pratica de muito dos professoresafu@m no Ensino Fundamental e Médio das
escolas brasileiras?

Possui experiéncia (como professor) na Educacéo
Bésica?

33,33%

msim

m ndo

66,67%

Grafico 6 —Experiéncia na Educacao Basica
Fonte: Dados da Pesquisa (Apéndice A — Questao 8)

Com relacdo as praticas relacionadas a informaticeducacdo desenvolvidas pelos
professores dos cursos de licenciatura envolvidetamesquisa, verificou-se que 83,95% dos
professores sdo participantes de grupos de pes¢@isdico 7).
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Professores que Participam de algum Grupo
de Pesquisa.

16,05%

o sim
E nao

83,95%

Gréfico 7 — Participacdo em grupos de pesquisa.
Fonte: Dados da Pesquisa (Apéndice A — Questéo 9)

Porém, ao serem questionados se participam outjéiparam de algum projeto ou
grupo de estudo voltado ao uso das TIC na Educd@@6,responderam néo participar, 2%
ndo souberam responder e 25% afirmaram participanerjd terem participado de algum
projeto ou grupo de estudo relacionado ao uso #fasrmas nao identificaram que tipo de

relacdo. Os projetos e grupos de estudos citados pesquisados, séo:

Na Matemética: Tecnologia na Educacdo “Ensinan@prendendo com as TIC”;
Projeto CIELL — Centro de Informética na Educacabirguagem Logo (Campus Sinop);
Projeto Novos Talentos; WCCE; SPSS; EPINFO; SAE®AREZITOS DE EXPOR
COMUNICAR — DIVISAO.

Na Pedagogia: Educadéo

Na Geografia: Geotecnologias aplicada ao ensingedgrafia; producéo de material
didatico; Serpegeo-UNEMAT.

Na Computacéo: Inclusao Digital; GEPET.
Na Educacéao Fisica: Incluséo digital de Idososjentacdo de TCC.

Nenhum dos professores de Ciéncias Biologicasotiise Letras, declaram fazer ou

7 Literalmente conforme resposta encontrada no iquesto.
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ter feito parte de algum projeto ou grupo de esuatimdo para as TIC.

Nem todos os projetos e grupos de estudos acimaritdes estdo voltados
especificamente para o estudo das TIC e, provanmgémalguns dos projetos citados pelos
professores ndo estdo mais em funcionamento, umguesa pergunta referia-se a participar
ou ter participado de projetos ou grupos de estulexisténcia destes projetos e grupos de
estudos dentro da Universidade € de suma impoatgmmia producdo de conhecimentos

relacionados ao uso das TIC na Educacéo.

O questionamento com relacdo aos projetos de @sgdvém da concordancia com
Martin (2009), quando ele afirma que a integrac@&ondvas tecnologias como meios
didaticos, como ferramentas facilitadoras do enajpr@ndizagem é apenas um primeiro nivel
de introducdo na educacao formal e seus objetisesd ser bem mais amplos, pois o que se
pretende € integrar as novas tecnologias a edueagao apenas contentar-se com a simples
introducdo de novos instrumentos didaticos no pswesducativo. Precisa-se, em primeiro
lugar, levantar algumas questdes como: que papsEssnmeem professor e alunos na
aprendizagem? Que relacées comunicativas se cfamfd se produz a aprendizagem com
multimeios? N&o se pode, no entanto, parar poAsfinovas tecnologias devem tornar-se
também objeto de estudo, devem constituir-se mhirsecontetddos a serem abordados sob
uma perspectiva critica e criativa; isso é o qupask considerar como um segundo nivel de

aprofundamento nas relagdes entre a educacaooyas tecnologias.

Nesse sentido, os projetos e grupos de estudoadesltas TIC na Educacéo
poderiam contribuir com o desenvolvimento do quertdachama de segundo nivel de
utilizacdo das TIC na Educacgéo. Pois , em muiteesaé através de grupos de estudos e
projetos de pesquisas, que acdes sdo idealizastasladas e implantadas ndo sé no setor
educacional, como em toda a sociedade. Mas os détides ndo possibilitaram a analise da

relacdo entre a participacdo em projetos e o ivefdas TIC.

Nos graficos 8, 9 e 10, pode-se observar que 97 @@8oprofessores consideram
importante a utilizacdo das TIC em sua Disciplii@,78% consideram necessaria uma
disciplina de informatica no curso em que trabah&0% afirmam que o Curso ao qual é
vinculado possui em sua matriz curricular uma gigt de Informatica. Porém, constatou-
se, com o ja foi dito, através da analise das pesridos 8 cursos, que apenas duas
licenciaturas (Computagdo e Pedagogia) mantém esnnsatriz atual a disciplina de
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Informética, ou seja, muitos professores ndo tenmhecimento das matrizes atuais de seus

cursos.

Se somados os percentuais de respondentes de Ggapet Pedagogia, o total é de
27,16% entdo como explicar que 40% dos professespe®nderam que em Seus cursos existe
uma disciplina de informatica? Provavelmente ogyo@ motivo da divergéncia nos dados
acima, estd relacionado ao momento de transicdmalez do curso de Matematica, que
como ja mencionado, teve a disciplina de Infornadéixcluida de sua grade na adequacéao de
2008, pois, 11,11% dos professores do curso denhdiea afirmaram a existéncia desta
disciplina em seu curso. O equivoco ocorreu tambétre alguns poucos professores de
Biologia, Geografia e Letras que afirmaram a ergte desta disciplina em seus cursos e de

Pedagogia que afirmaram a inexisténcia.

Considera importante a utilizag&o das Novas
Tecnologias da Informagéo e Comunicacéo
em sua Disciplina?

O Curso ao qual vocé é vinculado possui em
sua matriz curricular uma disciplina de
Informatica?

2,47%

40,00%

@ sim N
- né @sim
nao

Enéo

60,00%

97,53%

Grafico 8 — Importancia uso das TIC nas disciplinas Grafico 9-Disciplina de informatica nos cursos de licenciatu
Fonte: Dados da Pesquisa (Apéndice A — Questio 11)Fonte Dados da Pesquisa (Apéndice A — Questao 12)

Vocé julga necessério uma disciplina de
informatica no curso que vocé trabalha?

22,22%

@sim
®nédo

77,78%

Gréfico 10 - Necessidade de uma disciplina de mética
Fonte: Dados da Pesquisa (Apéndice A — Questéo 13)

Quando questionados a respeito da necessidade coulen&ima disciplina de



94

informatica no curso em que atua, a maioria dofepsores se declararam favoraveis (grafico

10), mas em que se fundamentam estas respostas?

Através da questdo 13.1 (Apéndice A) e da categghiz feita para analise das falas,

buscou-se entender o porqué dos professores @mEidturas se declararem favoraveis ou

nao a oferta da disciplina de informatica nos caiegn que trabalham (Quadro 3).

Categorias Subcategorias N° de
(a priori) (emergentes das falas dos pesquisados) Falas
o | - Processo de ensino aprendizagem 10
3 g - Elaboragéo e desenvolvimento de trabalhos 01
s _ Subtotal (categoria meio) 11
s E - Ensino de conhecimentos bésicos sobre informatica 16
3 2 |.§|_ - Realizagéo de Pesquisas 02
CQG 8 Subtotal (categoria fim) 18
"0 G - Mudangas da sociedade contemporénea e do mercado 15
'02 % 9% - Necessidade de formacao para a Educacéo Basica 08
‘g |= s |- Desenvolvimento de atividades cientificas 02
= O | - Faz parte da &rea de Formagéo do curso 10
L Subtotal (outras) 35
Total das falas favoraveis 64
S 9
;g g - Devem permear outras Disciplinas. 02
S
% - Acreditam que os académicos ja chegam a univasidom este 02
o conhecimento
_g = - Os académicos devem conseguir estes conhecinuenfosma 05
29 L% autdbnoma ou atraveés de cursos extra-curriculares.
3= - A disciplina de informética deve fazer parte dwsiBo Fundamental e 02
o Médio.
'g Subtotal (categoria fim) 09
g
‘é g - Carga horéria insuficiente no curso 01
O 5
O
Total das falas desfavoraveig 12

Quadro 3 — Disciplina de informatica nos curso$icinciatura
Fonte: Dados da Pesquisa 2011(Apéndice A — Quéstad

A fim de organizar as respostas a respeito de amrmofessores veem a disciplina

de informatica, ou seja, qual a finalidade da gigta, definiu-se previamente, as categorias

Meio, Fim e Outras. Através destas categoriasséipel observar que 27 professores (em um

total de 81) veem a disciplina de Informatica camma disciplina voltada para uiim em si

18 Outras: Falas gue nao tem relacdo direta a inseig@sciplina com meio ou fim.
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mesma. Esta visdo estd presente tanto nas falamwwaveis, pautadas principalmente na
igualdade de oportunidades e base para outraplthssi presentes nos curriculo dos cursos,
guanto nos que sao contrarios a insercao desiploiacem seus cursos, que argumentam que
0 aprendizado em informatica deve ser uma ini@atiwvtbnoma do académico, ou atraves da

oferta de cursos extracurriculares, podendo serlado via projeto de extensao.

As falas dos professores que declarama@o julgar necessériaa insercdo da
disciplina de informatica no curso ao qual estacwimdo pautam-se principalmente na
argumentacdo de que estes conhecimentos deverdaggeridos pelos académicos de forma
autbnoma ou através de cursos extra-curricularegiews alunos ja chegam na universidade
com este conhecimento, acrescentando que a dmscigdi informatica ndo é dever do curso

de graduacdo em que trabalha e deve fazer paBEegino Fundamental e Médio.

Com relacéo a categoniaeio, aparece em 13 falas; destas, 11 séo favoradeem
que a disciplina de informética, “possibilita aca@@mico a exploracdo de recursos que
podem dinamizar suas aulas, assim como, se intd@anovas tendéncias no ensino”
(Prof_303_m), as outras duas falas sdo desfaver&eiefendem que a informética deve
permear as outras disciplinas, por isso, ndo hacassidade de insercdo, como disciplina
especifica. Este argumento é fortemente defenditdoetacdo a insercdo da Informética na
Educacdo Bésica. Entre os autores que abordamtesstdica, destaca-se Leia Fagundes
(2006) que alerta para o risco da informatica seatoapenas mais uma disciplina no

curriculo escolar, perdendo assim, todo o seu piatenterdisciplinar.

Porém alguns dos professores pesquisados, jus@p@néntenderem a necessidade
da informatica como meio facilitador no processoetsino aprendizagem, se declaram
favoraveis a disciplina de informatica, pois adati que o professor necessita desta

formacdo para a utilizacdo das TIC como recursatidiol. Conforme fala abaixo:

[...] penso que algumas disciplinas do curso paderser trabalhadas diretamente
com o uso das TIC, tais como: Quantificacdo, sésus@nto remoto, cartografia,
etc. Elas requerem praticas em sala de aula e/oudascomputador. Outras
disciplinas podem ser trabalhadas com o uso dasl& fGrma esporadica. De forma
geral, acredito ser necessdria uma instrumentalizegpacitacao dos docentes para
0 uso no dia-a-dia em sala de aula das TIC prilmogiate quando nos referimos ao
uso do computador, para tanto, é necessario tetiolg pré-definidos e acgbes a
serem cumpridas em tais atividades. (Prof_151 @)

Nos dizeres dos entrevistados ficam claras as gbweras de opinides que cercam
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esta problemética, uma vez que as argumentacfedugdamentam algumas das falas
contrarias sdo as mesmas que fundamentam falag¥aim O interessante é que ambas sao
legitimas, pois, para que o professor venha a meitiizar estes recursos em sua pratica,
explorando ao maximo suas potencialidades, é rmoespie ele tenha dominio sobre como
manusear tais recursos. Por outro lado, a existédei uma disciplina de informatica,
principalmente na educacdo béasica, pode ser naipnetada se os professores de outras
disciplinas acharem que ndo devem utilizar taisirssexrs, uma vez que este ja € objeto de

estudo de uma disciplina especifica.

Porém, em um curso superior, de acordo com osandes professores pesquisados
(conforme falas apresentadas no Quadro 3), a tisxide informatica poderia ser inserida
tanto no que diz respeito ao ensino da informdfiica), quanto para o ensino de novas
formas de utilizacdo do computador na educacdoofmeéiste € o caso da proposta da
disciplina de “Informética e tecnologias na eduocdcéfertada no curso de Pedagogia,
conforme j& mencionado durante a Analise dos RIMEMAT, PP PEDAGOGIA, 2007).

Apesar de nesta questdo serem observadas prineiptaljustificativas relacionadas
as categorias Meio e Fim, verificou-se que a maidas falas estédo relacionadas a categoria

outras, criada especificamente para as falas que n&asanam nem a uma nem a outra.

A exemplo das argumentacdes contidas na categmuiaas”, segue a fala de uma
das professoras que diz ser favoravel a insercdourda disciplina de informatica,
principalmente “porque formamos professores patal@cacdo Basica e eles vao lidar com
criancas que usam cotidianamente essas tecnol@goasisso,] precisam saber usa-las para

ter sintonia com seus alunos.” (Web_Prof.14_p).

Falas como estas suscitam a idéia de que o profgsge ter conhecimentos tanto no
que diz respeito ao dominio da maquina (fim), quas formas de utilizacdo destas, como

recurso didatico-pedagdgico (meio).

Observa-se que as falas dos professores se pattaripgmente nas mudangas da
sociedade contemporédnea e do mercado; nos procegsosnsino aprendizagem; na
elaboracdo e desenvolvimento de trabalhos cievgifina necessidade de formacgédo para a
Educacdo Basica. E digno de nota, que dez (10)ostmp estavam relacionadas
especificamente ao curso de Licenciatura em Com@at&Em sintese, afirmam que por fazer

parte da area de formacao do curso, estas dissio indispensaveis.
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Como pode ser observado, a quantidade de respesdéntmenor do que a de
entrevistados, isso ocorre, porque alguns dos [Egips ndo responderam esta questao.
Porém, no caso da analise por categorias, mesmo aammisténcia de questbes nao
respondidas, a somatoria poderia ser igual ou ano superior ao hiumero de pesquisados,
porque em uma resposta, o pesquisado poderia, @argumentacao, se remeter a diferentes

conceitos.

Foi apresentada no questionario uma lista de opg¢dedtipla escolha) aos
professores para marcarem 0S recursos mais utibzpdr eles em sala de aula; percebe-se
gue o datashow, o livro, a xerox e o quadro negusd e pincel sdo 0s recursos mais
utilizados. Percebe-se também que dos 81 docd&iedirmaram fazer uso do computador e
50 da internet. Entretanto, o uso de Ambientesistde Aprendizagem e outras ferramentas
comoblogs foruns, listas de discussdo e até mesmo redésissamnda sdo pouco citadas

pelos professores de um modo geral.

. @ Data Show
Recursos utilizados em sala de aula
B Lousa/Pincel
81
O Retro Projetor
71+ | _ _
O Laboratério de Informatica
611+ | . .
B Ambiente virtual de
aprendizagem (Moodle,
517/ Teleduc, Claroline...)
@ Livro
41’/ B Xerox/impressao
31*/ 0O Computador
217/ W Internet para pesquisa
11,/ W Redes Sociais (Ex.: Orkut)
1 - O Outras ferramentas (msn,
1 email, féoruns)

Gréfico 11 — Recursos mais utilizadossaia de aula
Fonte: Dados da Pesquisa (Apéndice&uestdo 14)

Com o proposito de entender melhor as acdes qée eshdo desenvolvidas pelos
professores que atuam nas licenciaturas do cangpUNE&EMAT/Caceres, solicitou-se que 0s
pesquisados comentassem sobre sua experiénciasmuoias TIC em sala de aula (questédo
16). Dos 81 professores que participaram destaugsscppenas dois ndo responderam esta
guestdo. De posse das respostas, foi possivelindgas em torno de categorias. A Figura 2
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nos propicia uma melhor visualizacdo de como fommlisadas e categorizadas as 79
respostas, advindas dos professores.

Categorias a priori

Usam Ndo Usam

Categorias a posteriori

modo dificuldades recursos outros

fisicas ‘ | humanas | | hardware | | software

Figura 2 - Sobre a experiéncia com uso de TIC
Fonte: Dados da Pesquisa (Apéndice A— Questédo 16)

Como exposto na figura 2, as categoridsame Nao usamforam criadas priori,

ou seja, antes de iniciar andlise das questéhayja sido definido estas duas categorias.

No que se refere a categolisam ao responderem sobre sua experiéncia com as
TIC e falarem sobre o seu uso, 72 professores foedi@ram suas respostas em quatro
aspectos, que foram classificadas como categat@sinadas posteriori ou emergentes

por estudiosos de metodologia de pesquisao elas:
- modoe para que utilizam;
- recursosutilizados;
- dificuldadesenfrentadas e,
- outros para os que declaram utilizar, mas nao dizem como.

Devido a riqueza de detalhes apresentados peldsspoves pesquisados, com
excecdo da categor@utros foi possivel levantar novas categorias (subcaiggariadasa

posterior) em cada uma das vertentes acima descritas, tieeeeglicitadas no Quadro 4.
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Categoria: Usam
Subcategoriasrelacionadas ao uso das TIC N° de falas
- Meio facilitador do processo de ensino aprenderag 14
o ~ T
o % - Ferramenta de Pesquisa. 13
f; % - Otimizacao do tempo e dinamizacao da aula
= 2 —— = -
S g - Recurso didatico para o trabalho na educagéao tesi
(O]
:cg 8 |- Elaboragéo das aulas. 3
- Forma de despertar maior interesse dos académicos
Total 38
- Data show 13
(O]
., g g - Videos e Filmes 9
3 .N| T |- Laboratorio de Informatica 2
SE| T .
é @ - Filmadora 1
r g - Programas especificos 9
= 0
S & | o |- Portfélio/ Ambientes Virtuais/ blogs 6
Q0| @ :
© 8| = |-Emalil 3
©) 5 5
D | - Excel 1
- Jogos 1
Total 45
8 :
o | ‘% | - Pouca estrutura fisica 7
s30T
S3 [ a
@S | @ | -Inseguranca 5
5
© E - Dificuldade de uso do computador por parte dasab 2
Total 14
g,
S8 - Declararam considerar importante, mas nao dizema 12
% 8 nem quais ferramentas utilizam.
©)
Total 12
Total de falas(relativo a categoriddsamn 109

Quadro 4 - Uso das TIC em sala de aula
Fonte: Dados da Pesquisa (Apéndice A — Questéo 16)

Através do quadro 4, pode-se observar que a caegodq foi subdividida em 6
subcategorias. Na primeira subcategoria, obsergo(ggadro 4) que dos 79 professores

respondentes, 14 apontaram que tem utilizado as€emiCsala da aula como umeio
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facilitador do processo de ensino aprendizagpais favorece a comunicagcdo com os alunos,
propiciando maior interacdo com os conteudos thalolals, como pode ser verificado na fala
de um dos professores pesquisados.
Através das TIC, tenho conseguido melhorar minhdasatornando o ensino da
Geografia agradavel e falar a mesma linguagem hlm®s Posso trabalhar com

temas atuais do qual instiga o aprendizado e despes académicos o desejo de
aperfeicoar e fazer melhor ainda. (Web_Prof.5_g).

Tal comentério é reforgado por outro professorfamar que as TIC, em especial 0
computador, “facilita a apresentacédo de demonstgegperimentos que sO seriam possiveis

em laboratorios e disponde [sic] de recursos caxogle(Prof.315_m).

A segunda subcategoria trata da utilizagdo dascor@o ferramenta de Pesquisa
esta presente na fala de 13 pesquisados.

Os relatos dos professores, com relacdo a pesqtigaés das TIC, permeiam
diferentes caminhos que vao desde a simples esdelb@mas, sugestdes de buscas simples
na Internet, até a busca mais sofisticada, contago do relato abaixo.

Tenho usado site de publicacBes cientifica conicsgiertal capes e google school

para buscar artigos referentes a assuntos mirostrach aulas. Assim como banco
de teses das universidades. Tenho disponibilizginados alunos. (Prof.10_b)

Tais buscas propiciam aos académicos o0 acesso heamentos produzidos em
diferentes instituic6es por diversos pesquisad@es, a necessidade de deslocamento fisico,

propiciando assim, rapido acesso a informagao.

A constante necessidade de informacdo também ed$éZionada a terceira
subcategoria, que versa sobretinizacdo do tempo e dinamizacdo da allsjustificativas
gue subsidiam esta categoria estdo pautadas naadefe que “0 uso das TIC sé&o
imprescindiveis porque auxilia na comunicacdo @pesquisas cientificas e informagdes
jornalisticas, entre outras.” (Prof.159 g) agildano tempo e “ampliacdo/tratamento do
conhecimento que se quer trabalhar em sala de #éataf.156 g), desta forma, as TIC,
“tornam as aulas mais dinamicas e interessantesrammeras possibilidades de atividades e
exploracdo mais completa sobre o assunto tratd€odf.69 c), favorecendo uma relacao

rapida e dinamica entre professor e aluno.
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A gquarta subcategoria diz respeito@mputador com recurso didatico pedagdgico
para o trabalho na educacao basiasta categoria emergiu da fala de apenas 3 dsceioe
quais, dois atuam nas disciplinas de Didatica. @tesdafirma que como responsavel por esta
disciplina “tenho a obrigacéo de repassar os tgmsetodologias que podemos e devemos
utilizar para uma melhor aprendizagem e as TICoestéluidas, [...]"(Web_Prof.10_m), o
outro, relata que tem o habito de “reservar alguimai®s para estudo sobre o uso do
computador em sala de aula, realizando ao mesnmoteanlas no laboratério de informéatica
para uso e aplicacéo de software educativo refesod anos iniciais do ensino fundamental.”
(Web_Prof.18_p).

Em uma das respostas, ao falar sobre seus alumosesmo tempo em que uma
professora expde seu descontentamento, explicitbéa a perseveranca, ao dizer: “O que
me deixa mais triste € que dificilmente eles wdilizestes recursos na sala de aula como
profissionais, mais eu fico com a consciéncia tiidagpois eu estou fazendo a minha parte

que é apresentar todos 0s recursos possiveis pasar aprendizagem.” (Web_Prof.10_m).

A quinta subcategoria esta relacionada a utilizad@® TIC paraelaboracdo das
aulas,mas néo aparecem de forma isolada, como poddsen@ado na seguinte fala: “utilizo
para preparacao de aulas. O uso dessas tecnolagi#s a preparagdo e principalmente a
dindmica da aula ja que este auxilia para que déme@o aprenda os conteudos de maneira

mais clara e observavel.” (Prof.79_e.f).

A sexta subcategoria esta relacionada ao uso dasdrho forma delespertar nos
académicos maior interesspelos conteudos trabalhados, conforme afirma um dos
professores pesquisados: “percebo que o interessachdémicos é bem maior quando faco
uso das TIC” (Prof.307_m).

Com relacdo a categorracursos ainda referente a questdo 16, de acordo com as
falas dos professores pesquisados foram identifsg;adesta categoria, recursos fisicos
(hardware$ como: data show, laboratorio de informatica, &ttora e filmes, e recursos de
softwarescomo: jogos, portfolios, Ambientes Virtuais, blpgsmail, softwares educativos e
programas especificos a cada area do conhecinfeettte a grande quantidade de recursos
utilizados, apareceram na categamrgursos 09 itens (quadro 2), denominados data
Show; filmes e videos; laboratério de informaticBlmadora; programas especificos;
portfélio, ambientes virtuais e blogs; email; exgefos.
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Assim foi possivel perceber que o recurso fisicdasnmesente nas falas dos
professores é Bata Show com 13 relatos, seguido fltmes e videosom 9. Olaborat6rio

de informaticaapareceu na fala de apenas 2 pesquisadtbreadoraapenas em uma.

Com relacdo aos softwares utilizados,posgramas especificoa cada disciplina
presentes nas falas dos professores como: Geo@#byad, Dicionario de Libras e, Sistemas
de Informacédo Geografica — SIG, e softwares edumsitforam os mais citados, com 9 falas;
os portfolios, ambientes virtuais e blgggparecem na fala de 06 professores, que acreditam
que “o uso de féruns e blog é positivo pois permitga maior interacdo entre os alunos,

mesmo sendo um curso presencial, varios alunoswém em Céceres.”( Prof.5_b).

A utilizacdo doe-mail,como recurso auxiliar nas aulaparece apenas em trés falas

e a ferramentaxcele jogosforam citados apenas uma vez.

Dentre as falas contabilizadas nas categorias acibs@rvou-se que em alguns dos
relatos, os professores tém demonstrado interessesarcdo das TIC em sua prética, mas
esse processo nem sempre tem sido facil, como pedebservado na fala de uma das
professoras pesquisadas.

Poderia ser muito melhor, tenho pouco dominio s@weTIC, muitos alunos
também. O data show € interessante veiculo de i€§jggsmas ndo promove
interacdo. As poucas tentativas de usar o labdvatde informatica foram
frustrantes e ndo tentei mais, o pessoal quasesabia ligar o PC, e quando tentei
usar atividades a distancia, ndo conseguiam acesssar o ambiente virtual da

plataforma (teleduc) que eu achava muito interéssarestava disponivel naquele
periodo.” (Web_Prof.14_p).

Falas voltadas pardificuldade de uso do computador por parte dos afun
insegurancado professor com relacdo as TIC peuca estrutura fisicgpor parte da

Universidade, ddo nome aos itens relacionadosgaaadificuldades(Quadro 4).

Ainda com relacéo dificuldade de uso do computador por parte dos edumm
professor ressalta que: “minha disciplina, espeaifiente, exige que o0s alunos tenham
conhecimentos em TIC, no entanto, tenho enfrentificuldades, pois grande parte dos
alunos ndo dominam as tecnologias de comunicagso.tém prejudicado algumas acdes em

sala de aula.” (Prof.152_q).

A dificuldade em utilizar as TIC néo esta presesaimente entre 0s discentes, pois a

insegurancaem relacdo a utilizacdo destes recursos esta peesanfala de 05 docentes
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pesquisados, que relatam ndo ter dominio sobrewas iecnologias, que acham complicado
instalar o data show e que o departamento em gaenahdo possuem técnico para auxiliar

nestas tarefas e por isso, ha casos em que nanessitajuda de alunos.

A maior dificuldade apontada pelos professores es#ionada gouca estrutura
fisicapor parte da Universidade. Esta alegacdo estémeesm 07 das 14 falas presentes na
categoriadificuldades.Os professores alegam nao terem recursos disf@eivesala de aula,
que o data show frequentemente apresenta problémes,0 departamento nao dispde de
equipamentos ou quantidade minima para dar consaaedemandas” (Prof.116_e.f), que o
data show “passa de mido em mio e volta e meiadasticado. E preciso que cada sala
contenha o equipamento necessario.” (Prof.256_1).

Os professores também relatam que encontram difidel na reserva e uso do
laboratorio de informatica na universidade, posieocracia o torna quase que inviavel, além
disso, as “condi¢cdes de trabalho ndo sdo muitordaets, uma vez que o ndmero de
maquinas ndo corresponde a quantidade de alunastasrmaquinas acabam apresentando

problemas na hora de se usar o software”. (Web.18rgs).

Dessa forma, pode-se verificar que os problemasiast nas falas dos professores,
em relacdo a utilizacdo das TIC em sala de auf@) eslacionados a falta de estrutfisica e
humana;A Humanaesta relacionada a falta de profissionais/sugédeicos para auxiliar o
professor no processo de montagem, utilizacio @apcao destes recursos, dificuldade de
uso do computador por parte dos alunos e insegarpoc parte de alguns professores; A

Fisicacaracteriza-se pela falta de estrutura por partdrdversidade.

E, por fim, encerrando a analise das falas reladas a categoridsam 12 falas
foram relacionadas a categodatros, pois ndo se enquadraram em nenhuma das categorias
acima descritas, as respostas se limitam a coasid®portante a utilizacdo das TIC na

Educacao, mas nao dizem como, nem quais ferrametiltaam.

Com relacdo a categoridéo usam cinco professores declararam néo fazer uso das
TIC; a principal alegacao esta relacionada a fidta&strutura fisica na universidadegyacao
também alertada por professores que declaramantdiz TIC, e agora reforcada pela fala de
alguns dos professores que declaram néo fazer estasdnovas ferramentas durante suas

aulas, como pode ser observado no relato abaixo.
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Infelizmente ha uma deficiéncia muito grande patepda Unemat [...] em oferecer
as condigBes minimas para o0 uso dessas tecnolgiagla de aula. Ha uma falta
muito grande de equipamentos, o que impede o0 usseslerecursos por nés
professores. A Unemat esta muito longe de ofei@sepndicdes minimas necessarias
para que as TIC facam parte do nosso cotidiancaéands aula. (Web_Prof.20_h).

Outros dois professores reafirmaram a falta deitesér e declararam fazer uso das
TIC atraves de e-mails e pesquisa, mas fora deersilade. E dois declararam apenas nao

fazer uso das TIC.

E possivel perceber que apesar de pouco apareseP®s dos cursos, muitos
professores vém desenvolvendo ac¢des voltadasizag@ib das TIC na educacao, seja como
recurso didatico pedagdgico em suas aulas, seja émma de elaborar as aulas, seja como
fonte de pesquisa e até mesmo como forma de prepalano para utilizacdo das TIC em
sua futura profissédo possivelmente na educacaoahasi

Considerando as falas dos pesquisados, percebeurd®m que muitas sdo as
dificuldades e adversidades a serem enfrentadas, gm alguns casos falta formacéo,
estrutura e até mesmo boa vontade na desburoc&tizan acesso as TIC por parte da
Universidade.

Tracando um comparativo entre a questdao 16 e acgradfl, observa-se que em
ambas o Data show €, segundo os professores, sa@goais utilizado em suas aulas. Porém,
apesar deste recurso aparecer com bastante fremu@nmaioria das argumentacdes deixa
transparecer certa superficialidade, pois raros @fiorelatos em que nas experiéncias
transcritas os professores demonstram segurangahe@mento a respeito da utilizacdo das

TIC na Educacéo.

Através da questdo 17, buscou-se saber qual &opilois professores em relagcédo ao
uso das TIC nas Licenciaturasles 81 professores participantes desta pesquisaasp nao
responderam a esta pergunta. A andlise desta quiéstidse através de categorias criadas a
partir das falas dos pesquisados. O quadro 5 ayieeas categorias e a frequéncia com que

estas aparecem nas falas dos professores.
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Item Uso das TIC na licenciatura N° de falas
1 - Fator necessario para formacgéo profissionalmtofessor. 12
1.1 | - Formacdo para educacgéo basica 07
19
2 - Ampliacdo do conhecimento e compreensdo do maitucdd 14
3 - Recurso didético. (processo de ensino-apremeizg 14
4 | - Contribuem com a qualidade da aula 08
S | - Apenas disseram ser necessario ou importante. 06
6 - Defendem a criagdo de uma disciplina de infdicaa 05
7 - N&o deve ser inserida por modismo e néo deveicarsdependentes dela. 04
8 | - Supervalorizada. 03
9 - E preciso atualizac&o por parte dos docentes 03
10 | - Grande potencial, mas pouco exploradas. 02
11 |- E preciso que alunos sintam a necessidade dendprerabalhar com o computador|e 02

ndo simplesmente aprende algumas atividades que gsrdeita pelo computador

12 | . falta de assessoria para utilizacéo dos recursos 02
13 | - Oferta de uma disciplina a distancia para famitiar com as TIC 01
14 | - Troca de experiéncias 01
15 | - Auxiliam nos trabalhos extra-classe 01

Quadro 5 - Justificativa para necessidade do usd 2
Fonte: Dados da Pesquisa (Apéndice A — Questéo 17)

Ainda referente a andlise das respostas vincutadagstao 17, observa-se que todos

os professores respondentes consideraram as TIG weoessaria as licenciaturas, porém as

argumentacoes foram diversas, como observado rdv@08; algumas das falas alertam para

o fato de que as TIC, por vezes, sao superval@izague ndo devem ser encaradas como

solucéo para todos os problemas da educacdo, € gueciso que os professores tomem

cuidado para que sua pratica pedagdgica ndo se dempendentes delas, conforme se pode

observar na fala de um dos professores que exgressasta preocupacao:

E importante salientar que as TIC ndo podem searadas como enfeites, como
uma simples maneira de passar o tempo, ou de Emefdge interagir com 0s
jovens. O professor necessita entender que exisiteiacdes especificas que elas
podem ser utilizadas no processo ensino-aprendizaléeb_Prof. 12_m).

Falas voltadas para a utilizacdo das TIC como secdidatico auxiliar no processo

de ensino aprendizagem, como forma de melhoriauddidade das aulas, ampliacdo do

conhecimento e compreensdo do mundo atual aparecemfrequéncia significativa nas

respostas dos professores. Conforme apresentagoadoo 5, nos itens de 1 a 4, somam um
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total de 55 manifestacdes.

Alguns dos professores alertaram para o fato deagu@cnologias, apesar de terem
um grande potencial ainda sdo pouco exploradasfeicam falas observadas também na
questdo 16, pois reafirmam que na Universidade fafitrutura fisica e assessoria para
utilizagdo dos recursos tecnologicos. Como podeoBservado nas categorias apresentadas
no quadro 5, poucas falas trataram da necessidaddudlizacdo por parte dos docentes,
merecendo maior destaque, uma dessas falas enfirque-se que:

[..] O professor deve ser um cidaddao do seu tengstar em permanente
atualizacao dos saberes e praticas sociais queahees e a sociedade recorrem,
produzem como cultura geral, para isso, além dssace produzir conhecimento

cientifico em sua area de atuacéo, deve se atudidaticamente ajustando-se aos
alunos e suas diversas formas de comunicacédo. (Brofe.f).

Mas ao observar com acuidade, vé-se uma preocupagiao relacionada ao futuro
profissional, ou seja, a necessidade do professocdnhecimentos tedricos e praticos a
respeito das TIC, pois as Licenciaturas formamigsminais para aturarem principalmente na
Educacdo Basica, e, “[...] a nova geracdo que ezgt@ndo na escola, ja faz parte de um
mundo virtual” (Prof.306_m). Tal argumentacdo gstsente em 19 falas, sendo 12 voltadas
para a importancia das TIC no campo profissionaicam todo e 07 voltadas diretamente a
Educacado Basica. Uma delas diz: “a formacao dassiohais da educacao deve contemplar
ou oportunizar o uso das TIC, pois formar professalistante desta realidade € ndo Ihes dar
condicbes de lidar com a realidade que encontrag@escolas|...]” (Prof.154_g), Outra
afirma: “Nao da mais para formar professores pagaeavcicio em pleno século XXI que nao
tenha formacdo minima quanto ao uso das TIC\Wep( Prof. 11_m). E ainda:

Acredito que o uso das TIC nos cursos de licendat uma necessidade
incontestavel e inevitavel pela prépria conjuntsmaial em que vivemos, onde as
tecnologias da comunicacao e informacao estdo warlanais disseminadas e a
educacdo ndo pode negar o seu uso e existénceakggnento se justifica pela
necessidade de trabalharmos visando a formacaowbs professores que leve em
consideracgéo o contexto e realidade social em tyeenos. Ndo usar as tecnologias

e explorar as suas potencialidades significa andarontramao da propria historia
da sociedade atual. (Web_Prof. 20_h).

Tais argumentacdes, apresentadas pelos professgiesao encontro do que
propdem as Diretrizes para Formacao de Professoregfender a necessidade de formagéo

docente para uso das TIC ja em sua formacao iniei@os PCNs, que orientam para a
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necessidade de uso das TIC na Educacéo Basica fooma de inclusédo digital, social e

cultural.

Confrontando estas informacfes com os dados calmdauestdo 08, constatou-se
que 2/3 dos professores declararam ter experiénomsa educacdo basica, no entanto, ao
serem questionados sobre a importancia das TlGceasiaturas, apenas 07 falas se referem
especificamente a esse nivel de ensino. Tal fatle jpodicar certo distanciamento entre os

professores formadores e o futuro campo de atudgdeus formandos.

Nenhuma das falas analisadas em resposta as géeg abertas fizeram mencao
aos projetos de pesquisas/grupos de estudos, cipedios professores ao responderem sobre
sua participagdo em grupos ou projetos voltadassaadas TIC. Observa-se que grande parte
das respostas foram superficiais, 0 que leva aziteqgue a maioria dos professores, quando

muito, fazem uso do data-show em suas aulas paphes apresentacéo de slides.

5.3 Entrelacando dados

Nesta parte do trabalho busca-se visualizar agGetaentre os estudos tedricos que
embasam esta pesquisa e os outros dois tipos alenafoes obtidas por meio de analise de

documentos e por meio dos questionarios.

Para tratar da relacdo entre as TIC e as Licemamtwbjetivo deste trabalho, foi
necessario rever a historia da informatica eduasativ Brasil, bem como, as opinibes e
informacdes advindas de diferentes autores sopreaesso de insercdo destas tecnologias na
educacao no pais. Assim, pode-se perceber que desd®o da insercdo do computador na
educacado, as universidades estiveram presentestie@ppaam ativamente deste processo,
porém com o surgimento do PROINFO, as acdes denidtica Educativa, se voltaram
principalmente para a insercdo de recursos teciwolga escola e por meio da formacéao

continuada, e ndo mais especificamente para a {@uwnaicial.

Conforme foi exposto nas andlises apresentadamcaté autores como Valente
(1993), Mercado (2002), Moraes (1997), Kenski (3998oran, Masseto e Behrens (2000),
afirmam a necessidade de formacdao inicial e coatiaipara o uso das TIC. Tal preocupacao
também esta presente nas Diretrizes para formag&vadessores, nos PCNs e nas falas dos

professores pesquisados. Porém, esta preocupag&e méflete nos Projetos Pedagdgicos da
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maioria dos cursos de licenciatura estudados pesiguisa, pois com excec¢ao dos cursos de
Pedagogia e Computacgéo, aparecem de forma muitdatie em alguns, as TIC nem sequer

sdo citadas.

Neste sentido, pode-se dizer que os estudos tepasdiretrizes para Formacéo de
Professores, os Parametros Curriculares Nacionaifrojetos Pedagdgicos de cursos de
licenciatura e as opinides de professores respteglémdicam quase um consenso no que diz
respeito ao contexto atual (sociedade em transf@iomasociedade do conhecimento,
tecnologias presentes no cotidiano de todos, edpeite importantes no campo do trabalho,
necessidade de formacao para uso das TIC, a eduoagéfuncao social de preparar sujeitos
para a vida social, importancia da escola e deeusiade).

Pode-se verificar que se encontram presentes @eszlgsdo tedrica, na analise dos
documentos (Diretrizes para Formacéo de Professef&Ns, PPs) e na fala dos professores
(respostas aos questionarios), orientacfes/recameesl e preocupacdes relacionadas a
necessidade de formacéo das pessoas para a secterladnhecimento, uma formacao que
prepare o individuo para o uso das tecnologiaseantgtidiano e especialmente levando em

consideracao as necessidades do campo de trabalho.

Esta necessidade de formacdo ndo esta voltada sopsra o aluno, mas também
para o professor, que atuard como mediador dagdesdado aluno com o mundo, mas para
que esta mediagdo ocorra, € preciso que esters#logoonar-se com o mundo em movimento,
estando sempre atento as inovacfes, muitas veaenpentes das novas tecnologias digitais.
Conforme pode ser observado na Resolucdo CNE/GR 18 de Fevereiro de 2002, que
institui Diretrizes Curriculares Nacionais paraarfacdo de Professores da Educacgéo Béasica
ao destacar a importancia do “preparo para “o usaednologias da informacdo e da

comunicacao e de metodologias, estratégias e matda apoio inovadores.” ( MEC, 2011f).

Por encontrar-se na era da tecnologia da informagdomento em que o
conhecimento passa a ter grande valor, especianmentjue tange ao campo de trabalho, é
preciso que a educacao reconheca-se neste proé@mssando o individuo para realidades
condizentes com as exigéncias do mundo globaliz&dta ideia parece estar direcionando os

discursos sobre a educacéo na atualidade.

Recomendacgfes sobre essa insercdo aparecem desfglicita nos PCNs, mas nédo
estdo expressas de forma tdo determinante nos scudseo formacgdo inicial da
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UNEMAT/Céceres, conforme mostra a analise dos §#& preciso adequar-se a estas novas
exigéncias, pois como ja mencionado, poucos sdoucss que estdo realizando acdes
durante a formacéo, voltadas para o uso das TIG, dMaforme pode ser constatado atraves
da analise dos dizeres dos professores, apesarudesnidos PPs ndo contemplarem a

formacao para o uso das TIC, estas necessidade j@sonhecidas por diversos professores,
conforme demonstrado no quadro 5, onde se podgueeas TIC sdo consideradas como fator

necessario para a formacéao profissional do professo

Aspectos contraditérios podem ser identificadosnduoase trata de como fazer em
relacdo a essa necessidade de preparar e estargoi@para o uso das TIC, nos discursos e
nas praticas, no reconhecimento da necessidad@ermidicacdo de dificuldades, no desejo e

na realizacéo, nas formas de insercao das TICuaedo (meio ou fim).

Em poucas respostas foi possivel identificar aivefgdio da pratica relacionada ao
uso das TIC e muitos foram os indicativos de quprofessores tém conhecimento sobre as
orientagOes para 0 uso das TIC, aspecto presestBiredrizes Nacionais para Formagéo de
professores; reconhecem a importancia de suaagéiiee do preparo para iSso, mas poucos
sao os docentes que fazem uso efetivo em suagp&itagogica. A explicacdo para 0 ndo uso
se pauta principalmente na falta de estrutura deetsidade (fisica e humana), mas o que se
percebe também é que ainda h& desconhecimentonu® wsar e insegurangca sobre como
proceder.

Estas contradicfes entre discurso e pratica, eetanhecimento da necessidade e
dificuldade, desejo de uso e falta de segurangauddizar, deixam transparecer a fragilidade
da universidade em relacdo a acompanhar a rapaeesenvolvimento das tecnologias nas
acOes de formacé&o de professores.

Em resumo, pode-se perceber que ha ideias queogdensuais e estdo expressas
desde os estudos tedricos até as falas dos prigegeamadores. Por outro lado, contradi¢cdes
se manifestam quando se trata de como colocar éfitgpressas ideias de que as TIC séo
necessérias na formacgéo de professores para dfetidadho na educacao.



CONSIDERACOES FINAIS

Conforme a premissa desse trabalho, a pesquisauestaq teve como objetivo
principal analisar o que esta sendo feito nos suds formacéo inicial de professores (as
licenciaturas) do campus universitario “Jane Vanioim relacdo a formacao para o uso do
computador na educacdo. A questdao que motivoupestuisa foi saber o que 0s cursos de
licenciatura fazem em relagéo ao preparo dos fatprofessores para o uso das TIC, durante

a formacéo inicial.

O caminho escolhido para chegar a uma respostataa geestdo passou pela
realizagdo de uma revisdo bibliografica;, andlise dieumentos oficiais (Parametros
Curriculares Nacionais — PCNs e Diretrizes pararfagéo de Professores), dos Projetos
Pedagogicos — PPs das oito licenciaturas do cadgpUNEMAT/Caceres-MT e aplicacéo de

questionario direcionado ao corpo docente.

A partir da realizacdo destes procedimentos, fosspp@l tecer algumas

consideragodes:

- Ha nas Diretrizes para Formacao Inicial de Peufess, orientacdes para formacao

para o uso das TIC;
- Ha nos PCNs, orienta¢fes para o uso das TIC neagéo Basica;

- H4, nas argumentacfes dos diferentes autoresuipadgs durante a revisdo
bibliografica, o reconhecimento de que a inforngafiode contribuir de forma significativa
no desenvolvimento da educacdo, mas que ela p@od,sindo é capaz de gerar as
transformacdes significativas para o desenvolvimeot setor educacional, e neste sentido, o

professor é figura indispensavel.

- Com relacdo a andlise dos PPs, pode-se obsargacgm excec¢do dos cursos de
Computacéo e Pedagogia, as TIC aparecem de formta saperficial em alguns e em outros
nem sequer é citada e, apesar de alguns cursesrfapgencéo as TIC, ndo ha orientacdes no

PP, sobre como esta sera contemplada no decorogirsin
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- No que se refere as falas dos professores, asbtédravés da aplicacdo do
guestionario, podem-se tirar alguns indicativosdrtgntes sobre como veem a informatica e
como ela tem sido tratada nos cursos de licenaiaarUNEMAT/Caceres. Em tais falas é
possivel diagnosticar a existéncia de uma contrggm&ntre o que se diz e 0 que se faz, ou

seja, entre o que é o ideal e o real.

No campo dddeal, ha o reconhecimento sobre a importancia e nelzsside uso
das TIC na Educacdo, seja para o auxilio do procekss ensino aprendizagem, no
desenvolvimento de tarefas, na formacéo para atusg&@ducacdo basica ou para atender as

exigéncias do mercado de trabalho como um todo.

No campareal, observa-se que o0s professores, em raras excégdas, uso das TIC
e ndo sabem utiliza-las em sua pratica pedagod@dre as argumentacfes, destacam-se: a
falta de estruturas (fisica e humana) por partdJdaversidade, que propiciem ao corpo
docente boa condi¢cdes de uso dos recursos tecomdogia falta de dominio e inseguranca

para utilizar tais recursos.

Entre saber o que é preciso fazer e 0 ndo fapgareee a justificativa de ndo saber
fazer e da falta de incentivo ou condi¢cdes instineis. Tal fato reflete na pouca quantidade
de acdes desenvolvidas pela Universidade/Profesaorque se refere a formacao para novas
tecnologias digitais e 0 que se vé de concretcerisiéncia de algumas acgdes isoladas, de
poucos docentes, na tentativa de romper com a foadecional de ensino. Talvez este nao
saber fazer também seja 0 motivo, ou ao menos geldepara a auséncia de orientacdes para

0 uso das TIC nos PPs dos cursos pesquisados.

Porém, mesmo com tais dificuldades, pode-se ideamtifatravés das falas, que
alguns professores tém se esforgado para proparcms seus alunos o contato com as novas
tecnologias, em alguns casos iSso ocorre até mesnmmomentos extraclasse e/ou atravées de
ambientes virtuais de aprendizagdsiegse e-mails Tais relatos levam a esperanca de que ao
menos uma parte dos académicos esteja aprendeedm@gue minimamente) a utilizar as

novas tecnologias como ferramenta de auxilio nmens

O fato dos professores, no campo do ideal, recenbera importancia da utilizacéo
das TIC na educacédo pode ser um sinal de avangs,gmo meio a um momento de
transformacdo, a constatacdo de que as TIC sédortanpes e devem ser inseridas na
educacao pode indicar que se esteja no caminhcapaibizacdo destas tecnologias, talvez o
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que falte para sanar esse descompasso (entre casergtacdes para uso e a apropriacao
dessas tecnologias por parte do corpo da univelsjdaeja apenas um impulso através de
acOes institucionais que estimulem a imersdao dadegsores neste novo contexto

educacional.

Em suma, pode-se dizer que as falas dos profesgamam-se principalmente em
dois eixos: o primeiro esta relacionado ao recantemwo da necessidade da informatica
educativa ja nos cursos de formacéo inicial; o seéguesta relacionado ao problema de
colocar em prética a informatica educativa no culoi da formacao inicial. Ou seja, 0s
professores em suas falas, demonstram coerénciasarentacdes contidas nas Diretrizes
para Formacao Inicial de Professores e nos PCNgnpovivem uma contradi¢cdo, pois
consideram importante a formacéo para o uso dagpai€ Educacdo Basica, mas o que se

constata € a auséncia de uma pratica efetiva ddelas.

E necessario, mais uma vez, destacar que muitosrgus/ tém ofertado cursos de
formagao continuada voltados para a qualificaca®icke no que se refere ao uso das TIC —
Tecnologias da Informacédo e Comunicacdo em sakutie o que se configura como uma
acdo positiva, o0 que ndo tem resolvido o problgpeés nem todos participam ou estédo
incluidos nessa formacéo, especialmente os proésssmiversitarios. Todavia, € de suma
importdncia que o0s novos profissionais também afrega escola para atuar como
professores com um minimo de conhecimento sobrgoode recursos tecnolégicos, como
ferramentas didaticas. Dessa forma, as universsdadiestitutos ndo podem se omitir frente a

essa nova necessidade do professor e da Educacéao.

E fato que o computador, por mais relevante quee s substitui o ser humano, o
gue precisa ser compreendido é o papel que esagniiento tem desempenhado nas diversas
tarefas do cotidiano, reorganizando assim a forenpethsar e agir das pessoas. Considerando
que as TIC ja estédo difundidas na sociedade e n&possivel nega-las, o que cabe entédo a
educacdo é incorpora-las nas suas praticas e, qu@rgemente, na formacdo dos novos
profissionais da educacao, tal qual um novo néeseicho curricular provoca um movimento
de ajustes, transformacdes e revisdes nos sistdenansino, as TIC também incitam essas

mudancas.

Entende-se que o professor, além de dominar ossactecnoldgicos, tem que ter a
sensibilidade para desenvolver sua propria metgdnlgois é dele a responsabilidade de
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tornar suas aulamais dindmicase commelhor qualidade Quanto antes o professor se

apropriar dos novos recursos tecnologicos, mais egdelhores serdo os resultados.

Espera-se que este estudo possa trazer beneficosi@nidade académica e que
sirva de fio condutor para discussdes futuras imladas a formacéao de professores para o
uso das TIC e seus desdobramentos, podendo cangiibdia para reflexdes em torno de uma
politica educacional adequada ao contexto socigalle ao sistema educacional existente. E
que colabore também com dialogos para melhoriaudbdade da educacao basica, alertando
para a necessidade de mudancas em algumas praidaemacdo de professores, para que

haja uma maior aproximacao entre os cursos de @@ona a realidade cotidiana das escolas.

Neste sentido, ficam como possibilidades para lnabafuturos, a observacao de
como 0s estagios supervisionados dos cursos deilitera tém feito uso das TIC em suas
atividades praticas e como estas acdes (caso swetimam) tém sido recebidas pelos

professores e alunos das escolas onde os estagifuram.
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ANEXO A — Parecer 025/2010 CEP-UNEMAT

ESTADO DE MATO GROS50
SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSOD
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAD
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

PARECER N° 025/2010 — CEP UNEMAT Caceres, 03 de dezembro de 2010,

IDENTIFICACAO DO PROJETO

Titulo: A formagdoc inicial de professores nos cursos de Licenciatura do Campus
Universitario Jane Vanini — Unemat/Caceres — MT em relagdo ao uso do computadar na
Educacao Basica.

Unidade: Universidade do Estado de Matc Grosso, Faculdade de FEducagic -
Departamento de Pedagogia.

Local de Execugdo: Universidade do Estado de Mate Grosso/UNEMAT — Céaceres/MT -
Campus Universitarno — Jane Vanini.

Instituicdo (Folha de Rosto): Universidade do Estade de Mato Grosso/UNEMAT -
Caceres/MT - Campus Universitario — Jane Vanini.

Periodo de Duracéo da pesquisa: 06 a 12 meses {(ate Margo de 2012).

IDENTIFICAGAO DOS ENVOLVIDOS NA PESQUISA
Qrientadora: HELOISA SALLES GENTIL
Coe-orientador:

Orientando: André Luiz Barges Milhomem

ANALISE

Levando em consideragac o mérito da solicitagdo. com base na analise técnica,
bem como da documentagac constante nos autos do processo, que atende os preceitos
das Resoluc@es 041 e 042 CONEFPE. o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do
Estado de Mato Grosso — CEP-UNEMAT, apds analise da Projeto em comento, & de
parecer que nao ha restrigbes éticas para o desenvolvimento da pesguisa.
CONCLUSAOQ
APROVADO

J" -
Av, Tancrero Meves, 1005, Cavalliada, 78 200-00K), Caceres/MT _,--”
Tal: (65) 3221 1KI3T = Pas: (63) 3222 0K Pt o
Eemail copiaiunemat. be

B2

ol 5 i s
CEP« UNEMAT
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ANEXO B - Estrutura da SEED/MEC

| seeosmec |

CETE - Centro de Experimentagéo
[ Prolnfo | Tecnolégico de Educacio ]

Unidades deTecnologia das NTE - Nicleos de
Secretarias Estaduais & Municipais Tecnologia Educacional

Programas Estaduais e Municipais ]—

—[ Escolas Estaduais e Municipais ]

Figura 1 — Estrutura da SEED/MEC
Fonte: Site do PROINFO (2008pudMILHOMEM, 2006, p.16)
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ANEXO C - Banco de Teses

Banco de Teses

caPEs Yy
PESQUISA 7

Digite um ou mais nomes do autor
[ ]

otndumpahvrm Ommh[urumdaspahvrm Oexprwinmm

Digite uma ou mais assunto

[Infonnética na Educacio ]

omda:mpahvrm Omm.h[urumdaspalavrm Oexprwinmm

INSTITUICAD
Digite um ou mais nome da i &

onﬂasmpahvnn Omlahmnrmdaspalam Oexprmﬁnexam

NIVEL/ANO BASE (Opcional)

Escolha um nivel para a pesquisa
Selecione... [¢

Escolla um ano base para a pesquisa

Fonte: Disponivel em: <http://capesdw.capes.gamapesdw/Teses.gdAcessado em:
30/06/2010 (MEC, 2010h).
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ANEXO D - Resolugbes que aprovam as matrizes curutares dos cursos de licenciatura
do campus Jane Vanini/lUNEMAT-Caceres

ESTADO DE MATO GROSSO
SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
REITORIA

RESOLUCAO N° 027/2008 — AD REFERENDUM DO CONEPE

Aprova a adequagic da Matriz
Curricular do Curso de Licenciatura
Plena em Ciéncias Biologicas do
Campus Universitario Jane Vanini
em Caceres-MT.

O Reitor da Universidade do Estado de Mato Grosso -
UNEMAT, no uso de suas atribuigSes legais que lhe confere o art. 29, IX do
Estatuto da UNEMAT, e considerando ¢ paragrafo Unico do artigo 80 da
Resolugdo n® 001/2008-CONEPE, Processo n® 095/2008-DCB, Parecer n°
065/2008-Ad Referendum do Colegiado de Curso, Parecer n° 058/2008-Ad
Referendum do Colegiado Regional, Parecer n® 155/2008-ICNT, Parecer n°
012/2008-DGFR/PROEG; Processo n® 096/2008-DCB, Parecer n® 066/2008-Ad
Referendum do Colegiado de Curso, Parecer n® 059/2008-Ad Referendum do
Colegiado Regional, Parecer n® 156/2008-ICNT e Parecer n° 013/2008-
DGFR/PROEG;

RESOLVE:

Art. 1° Aprovar a adequacgéo da Matriz Curricular do Curso de
Licenciatura Plena em Ciéncias Bioldégicas do Campus Universitario Jane
Vanini em Caceres-MT, conforme disposto em seu processo.
Paragrafo Unico A adequagéo de que trata o caput deste
artigo abrange as turmas concluintes em 2008/2, 2009/1, 2009/2 e os
ingressantes a partir do semestre de 2006/2.

Art. 2° Para as turmas concluintes em 2008/2, 2009/1 e 2009/2

a adequacgao consiste em:

I. Redistribuicdo de créditos de disciplinas;

Il. Alterac&o de carga horaria das seguintes disciplinas:

a} Anatomia Animal Comparada passa de 75h para 60h;

b) Fisiologia Vegetal passa de 75h para 60h;

c} Trabalho de Conclus&o de Curso | passa de 60h para
30h;

d) Fisiologia Animal Comparada passa de 75h para 60h.

Paragrafo Unico Para as turmas concluintes em 2008/2,
2009/1 e 2009/2 a carga horaria total do curso de 3.335 (trés mil trezentas e
trinta e cinco) horas passa a ser de 3.260 (trés mil duzentas e sessenta) horas.

Art. 3° Para as turmas ingressantes a partir do semestre
2006/2 a adequacdo consiste em:
I. Redistribuicdo de créditos de disciplinas;
Il. Alterac&o de carga horaria das seguintes disciplinas:
a) Quimica Geral passa de 75h para 60h;

Resolugdo n® 027/2008 - Ad Referendum do CONEPE Pagina 1 de 6
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UNIVERSIDADE DO ESTADOC DE MATO GROSSO
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b) Filoscofia das Ciéncias passa de 75h para 60h;

¢) Histologia Vegetal passa de 75h para 60h;

d) Bioguimica passa de 75h para 60h;

e) Psicologia da Educacéo | passa de 75h para 60h;

f) Organizacac da Educagdo Basica e Superior passa de
75h para 60h;

g) Psicologia da Educacao |l passa de 75h para 60h;

h) Ecologia | passa de 75h para 60h;

i} Ecologia Il passa de 75h para 60h;

i) Zoologia lll passa de 75h para 60h;

k) Estagio Curricular Supervisionado para o Ensino de
Ciéncias Bioldgicas IV passa de 150h para 135h;

1) Didatica passa de 90h para 75h;

m) Trabalho de Conclusgo de Curso | passa de 60h para
30h;

n) Histologia Animal passa de 75h para 90h;

o) Fisiologia Animal passa de 60h para 75h;

p) Microbiologia e Imunologia passa de 60h para 75h;

q) Estagio Curricular Supervisionado para o Ensino das
Ciéncias Bioldgicas | passa de 75h para 90h;

lll. A disciplina de Parasitologia Animal, ofertada no 5°
semestre passara a ser ofertada no 6° semestre.

IV. A disciplina de Evolucdo ofertada no 6° semestre
passara a ser ofertada no 7° semestre.

V. Exclusdo das seguintes disciplinas:

a) Educacao Fisica ofertada no 1° semestre;

b} Optativa | (7° semestre) e Optativa Il (8° semestre);

V. Inclusdo da disciplina de Sistematica e Taxonomia com
carga horaria de 30h a ser ofertada no 1° semestre;

Paragrafo Unico Para as turmas ingressantes a partir do
semestre 2006/2 a carga horaria total do curso de 3.350 (trés mil trezentas e
cinglenta) horas passa a ser de 3.080 (trés mil e oitenta) horas.

Art. 4° A matriz curricular passa a vigorar a partir do semestre
2008/2 e encontra-se disposta no Anexo | e Anexo |l desta Resolucéo.

Art. 5° Esta Resolugdo entra em vigor na data de sua
publicacao.

Art. 6° Revogam-se as disposigbes em contrario.
Sala da Reitoria da Universidade do Estado de Mato Grosso,

em Caceres/MT, 25 de julho de 2008.

Prof. Ms. Taisir Mahmudo Karim
REITOR DA UNEMAT
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ANEXO |

MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM CIENCIAS
_BIOLOGICAS :
- CAMPUS UNIVERSITARIO JANE VANINI EM CACERES-MT -

PARA OS CONCLUINTES EM 2008/2
- EINAS
Trabalho de Conclusao de Curso i 30
Botanica Econdmica 60
Estagio Supervisionado para o Ensino de| --
Ciéncias Biologicas IV 150
Atividades Complementares (Minimo 100) —-
. TOTAE i

80

PARA OS CONCLUINTES EM 20091

Fisiologia Animal Comparada
Evolugao

T Paleontologia

Parasitologia .
Estagio Curricular Supervisionado para ¢ Ensino| -—- -
de Ciéncias Biologicas Il|

Atividades Complementares (Minimo 100)
_ TOTAL

Trabalho de Conclusao de Curso Il
Botanica Econdémica
8e Estagio Supervisionado para o Ensino de
Ciéncias Biolégicas IV

Atividades Comple
— TOTAL

t

(Minimo 100)

Anatomia Animal Comparada 60 1.1.2.0
Fisiologia Vegetal 60 211.0
Ecologia de Populagdes 60 2.1.01
6° Introdugdo a Geologia Geral 60 1:4.1.4

Trabalho de Concluséo de Curso | 30 2.0.0.0
Estagio Curricular Supervisionado para o Ensino| --— —
de Ciéncias Biologicas Il 90 2.01.3
Atividades Complementares

e "TOTAL 360 | 10.455

Resolugao n® 027/2008 — Ad Referendum do CONEPE Pagina 3 de 6
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SEMESTRES | -~ _ CH | CREDITO
Ecologia de Comunidades 60 2.1.0.1
Fisiologia Animal Comparada 60 211.0
Evolugéo 60 3.1.0.0

i Paleontologia 60 P B
Parasitologia 80 g
Estagio Curricular Supervisionado para o Ensino| --- -——
de Ciéncias Biologicas lll 90 2:0.4:3
Atividades Complementares (Minimo 100)
Trabalho de Conclusaoc de Curso ||
Botéanica Econdmica

8° Estagio Supervisionado para © Ensino de| --—- -
Ciéncias Biologicas IV 150 2026
Atividades Complementares (Minimo 100) - -—

T ... 240 41.3.8

Resolugio n® 027/2008 — Ad Referendum do CONEPE
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50

Zoologia |

Estagio Curricular Supervisionado para o Ensino
das

Ciéncias Bioldgicas |

Genética ll

Ecologia Il

Boténica |

Fundamentos Praticos para o Ensino das Ciéncias
Bioldgicas

Atividades Complementares (40 horas)

CH | CREDITO
60 | 1.1.1.1
90 | 3.01.2
60 | 1.1.2.0
60 | 2.1.0.1
60 | 1.1.1.1
60 | 1.1.1.1

TOTAL

60

Estagio Curricular Supervisionado para o Ensino
das Ciéncias Biologicas I

Trabalho de Conclusdo de Curso |

Ecologia lll

Zoologia ll

Botanica Il

Parasitologia Animal

Atividades Complementares (40 h

70

Estagio Curricular Supervisionado para o Ensino
das Ciéncias Bioldgicas Il
Zoologia il

Botanica lll

Sociologia

Evolugao

Atividades Complementares

T

80

Estagio Curricular Supervisionado para o Ensino
das Ciéncias Biocldgicas |V
Trabalho de Conclusdoe de Curso |l

Atividades Complementares

Carga Horaria Parcial 2.880
Atividades Complementares 200
é do Curso 3.080

Resolucio n° 027/2008 — Ad Referendum do CONEPE
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
REITORIA

RESOLUCAO N° 059/2008 — AD REFERENDUM DO CONEPE

Aprova a adequacao da Matriz
Curricular do Curso de Licenciatura
Plena em Computacdo do Campus
Universitario Jane Vanini em
Caceres-MT.

O Reitor da Universidade do Estado de Mato Grosso —
UNEMAT, no uso de suas atribuicdes legais que lhe confere o art. 29, X do
Estatuto da UNEMAT, e considerando o paragrafo unico do arnigo 80 da
Resolugao n® 001/2008-CONEPE, Processo n°® 018/2008-DC, Parecer n°
013/2008-Colegiado de Curso, Parecer n® 057/2008-Ad Referendum do
Colegiado Regional, Parecer n® 173/2008-FACIEx, Parecer n® 024/2008-
DGFR/PROEG,

RESOLVE:

Art. 1° Aprovar a adequacao da Matriz Curricular do Curso de
Licenciatura Plena em Computagdo do Campus Universitario Jane Vanini em
Caceres-MT, conforme disposto em seu processo.
Paragrafo Unico A adequacfo de que trata o caput deste
artigo abrange as turmas ingressantes em 2005/1 a 2007/2 e os ingressantes a
partir do semestre de 2008/1.

Art. 2° Para as turmas ingressantes em 2005/1 a 2007/2 a
adequacao consiste em:
I. Redistribuigdo de creditos de disciplinas;
ll. Exclusdo das seguintes disciplinas:
a) Inglés Instrumental de 60h ofertada no 1° semestre;
b) Educacéo Fisica de 60h ofertada no 2° semestre;

C) Psicologia Il de 60h ofertada no 2° semestre;

lll. Alteracéo de carga horaria das seguintes disciplinas:

a) Laboratorio de Informatica passa de 90h para 60h;

b) Organizacdo da Educacao Brasileira passa de 90h
para 60h;

c) Estagio Supervisionado | passa de 150h para 120h;

d) Estagio Supervisionado Il passa de 150h para 120h;

e) Estagio Supervisionado lll passa de 150h para 180h.

Paragrafo Unico Para as turmas ingressantes em 2005/1
a 2007/2 a carga horaria total do curso de 3.320 (rés mil trezentas e vinte)
horas passa a ser de 3.050 (trés mil e cinglienta) horas.

Art. 3° Para as turmas ingressantes a partir do semestre
2008/1 a adequacdo consiste em:
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I. Redistribuic&o de créditos de disciplinas;

ll. Exclusdo das seguintes disciplinas:

a) Inglés Instrumental de 60h ofertada no 1° semestre;

b) Educacédo Fisica de 60h ofertada no 2° semestre;

c) Redes |l de 60h ofertada no 5° semestre;

d) Paradigmas de Linguagem de Programacio de 60h
ofertada no 5° semestre;

e) Introdugcdo a Teoria da Computacdo ofertada no 3°
semestre,

lll. Alteragéo de carga horaria das seguintes disciplinas:

a) Calculo Diferencial e Integral passa de 90h para 60h;

b) Algebra Linear passa de 90h para 60h;

c) Matematica Discreta e Logica passa de 90h para 60h;

d) Software Educacional passa de 75h para 60h;

e) Estagio Supervisionado |ll passa de 150h para 120h;

f) Projeto de Licenciatura |l passa de 90h para 60h;

g) Estagio Supervisionado |V passa de 150h para 120h;

h) Técnicas de Programacao passa de 60h para 90h;

i) Analise e Projeto de Sistemas passa de 60h para 90h;

j) Estagio Supervisionado | passa de 75h para 90h;

k) Engenharia de Software passa de 60h para 90h;

I) Estagio Supervisionado || passa de 75h para 90h;

IV. Alteragdo de semestres das seguintes disciplinas:

a) Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, ofertada no 7°
semestre passa a ser ofertada no 1° semestre;

b) Organizacdo da Educacdo Brasileira ofertada no 7°
semestre passa a ser ofertada no 2° semestre;

c) Psicologia da Educagao ofertada no 2° semesire passa
a ser ofertada no 3° semestre;

d) Administragcdo, Geréncia e Empreendedorismo em
Informatica ofertada no 4° semestre passa a ser ofertada no 6° semestre;

e) Inovagdes Tecnologicas na Educacao ofertada no 5°
semestre passa a ser ofertada no 6° semestre;

f) Inteligéncia Artificial ofertada no 6° semestre passa a
ser ofertada no 7° semestre.

V. Alteracdo da nomenclatura da disciplina de Redes |
para Redes de Computadores, a ser ofertada no 4° semestre, com carga
horaria de 90h.

VI. A disciplina de Compiladores ofertada no 6° passa a
ser ofertada no 3° semestre com carga horaria de 90h.

VIl. A disciplina de Midias Eletronicas e Sistemas
Hipermidias ofertada no 6° semestre passa a ser ofertada no 5° semestre com
carga horaria de 60h.

VIIl. A disciplina de Historia da Educagdo ofertada no 3°
semestre passa a ser ofertada no 5° semestre com carga horaria de 90h.

Resolugio n® 059/2008 — Ad Referendum do CONEPE Pagina 2de 7
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Paragrafo Unico Para as turmas ingressantes a partir do
semestre 2008/1 a carga horaria total do curso de 3.350 (trés mil trezentas e
cinglenta) horas passa a ser de 3.080 (trés mil e oitenta) horas.

Art. 4° A matriz curricular passa a vigorar a partir do semestre
2008/2 e encontra-se disposta no Anexo | e Anexo Il desta Resolugao.

Art. 5° Esta Resolucao entra em vigor na data de sua
publicagdo e tem seus efeitos retroagidos ao inicio do semestre 2008/2.

Art. 6° Revogam-se as disposi¢cdes em contrario.

Sala da Reitoria da Universidade do Estado de Mato Grosso,
em Caceres/MT, 04 de setembro de 2008.

Prof. Ms. Taisir Mahmudo Karim
REITOR DA UNEMAT

Resolugio n® 059/2008 — Ad Referendum do CONEPE Pagina 3de 7
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ANEXO |

MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM
COMPUTAGAO )
- CAMPUS UNIVERSITARIO JANE VANINI EM CACERES-MT -

PARA OS INGRESSANTES EM 2005/1 A 2007/2

SEMESTRES DISCIPLINAS CREDITO
Fundamentos de Informatica 4.0.0.0
Logica de Programagcéo | 2.2.0.0
1° Matematica | 4.0.0.0
Introducéo a Metodologia Cientifica 4.0.0.0
Psicologia da Educacao | 4.0.0.0
Leitura e Producao de Texto 4.0.0.0

TOTAL . 22.2.0.0
Laboratorio de Informatica 0.4.0.0
Logica de Programacao |l 2.2.00
Matematica Il 4.0.0.0

Matematica Discreta e Logica 4.0.0.0
Filosofia 4.0.0.0

TOTAL

Introducéo a Teoria da Computacéo
Estrutura de Dados

Paradigma de Linguagens de Programagcao
Sistemas Operacionais

Interface Homem Maquina

Arguitetura e Organizagao de
Computadores

Probabilidade e Estatistica

TOTAL
Tecnicas de Programagao
Programacéo Orientada a Objeto
Didatica para Ciéncia da Computagao
Redes de Computadores |
Administracéo e Geréncia de Informatica
Organizacdo da Educacao Brasileira

TOTAL 390 | 20.6.0.0
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Projeto de Analise de Sistemas 60 4.0.0.0
Redes Il 60 2.2.00
Midias Eletronicas e Sistemas Hipermidias | 60 2.2.0.0

5° I 90 4.2.0.0
Banco de Dados 60 4.0.0.0
Inovacdes Tecnoldgicas na Educacao 60 4.0.0.0
Inteligéncia Artificial Aplicada a Educagéo 60 4.0.0.0
Compiladores

TOTAL '

SEMESTRES DISCIPLINAS CH |CREDITO
Engenhara de Software 60 4.0.0.0
Software Educacional 60 2.2.00
6° Midias Eletronicas e Sistemas Hipermidias | 60 2.2.0.0
1l 60 2.2.00
Programacdo WEB 60 4.0.0.0
Teleducacéo e Ensino a Distancia 120 6.2.0.0
Estagio Supervisionado |

TOTAL 420 | 20.8.0.0
Informatica e Sociedade 60 4.0.0.0
7 Projeto de Licenciatura | 60 4.0.0.0
Estagio Supervisionado |l 120 6.2.0.0
TOTAL 240 10.2.0.0
go Projeto de Licenciatura Il 60 4.0.0.0
Estagio Supervisionado 1 180 0.8.4.0
TOTAL 240 4.8.4.0

Carga Horéaria Parcial | 2.850

Atividades Complementares 200
Carga Horaria Total do Curso 3.050
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ANEXO Il

MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM

COMPUTACAO

- CAMPUS UNIVERSITARIO JANE VANINI EM CACERES-MT -

PARA OS INGRESSANTES A PARTIR DE 2008/1

SEMESTR DISCIPLINAS CH | CREDIT
ES o]
Fundamentos de Informatica 90 3.1.2.0
Algoritmos e Programacgé&o 90 2.1.3.0
1° Calculo Diferencial e Integral 60 3.1.0.0
Introdugao a Metodologia Cientifica 60 3.1.0.0
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade 60 2.1.1.0
Portugués Instrumental 60 3.1.0.0
l TOTAL 420 | 16.6.6.0 |
Estrutura de Dados 90 3.1.2.0
Algebra Linear 60 3.1.0.0
2 Arguitetura e Organizagé&o de Computadores 90 3.1.2.0
Interface Homem Maquina 60 2110
Filosofia da Educacéo 60 3.1.0.0
Organizacao da Educacao Brasileira 60 3.1.0.0
| TOTAL 420 | 17.6.5.0 |
Compiladores 90 3.1.2.0
Psicologia da Educacao 60 3.1.0.0
39 Matematica Discreta e Logica 60 3.1.0.0
Sistemas Operacionais S0 4.1.1.0
Técnicas de F’mgramagﬁo 90 3.1.2.0
| TOTAL 390 | 16.5.5.0 |
Programacdo Orientada a Objeto 90 2.1.3.0
Didatica para Ciéncia da Computagao 90 41.1.0
40 Analise e Projeto de Sistemas 90 3.1.2.0
Redes de Computadores 80 4.1.1.0
Probabilidade e Estatistica 60 2.1.1.0
| TOTAL 420 | 15.5.8.0 |
Banco de Dados 90 3.1.2.0
Engenharia de Software 90 2.1.3.0
50 Midias EletrGnicas e Sistemas Hipermidia 60 2.1.1.0
Historia da Educacéao 90 5.1.0.0
Estagio Supervisionado | 90 2.0.2.2
| TOTAL 420 | 14.4.8.2 |
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|ISEMESTRES | DISCIPLINAS | CH | CREDITO |
Administragdo, Geréncia e s -
Empreendedorismo em Informatica 90 4.1.1.0
6" Inovacdes Tecnologicas na Educacao 60 2.1.1.0
Programacao WEB 90 2.1.3.0
Software Educacional 60 1.1.2.0
Esté_gi[:- Supervisionado |l 90 2.0.2.2
| TOTAL 390 11.49.2 |
Inteligéncia Artificial 60 2.1.1.0
7° Projeto de Licenciatura | 60 3.0.1.0
Estagio Supervisionado |l 120 2.0.0.6
| TOTAL |240| 7.1.26 |
Projeto de Licenciatura |l 60 3.0.1.0
8° Esta’_g io Supervisionado IV 120 2.0.0.6
| TOTAL |180| 5.0.16 |
Carga Horaria Parcial 2.88B0
Atividades Complementares 200
| Carga Horaria Total do Curso | 3.080
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UNIVERSIDADE DO ESTADC DE MATO GROSSO
COMEPE - CONSELHO DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAQ

RESOLUCAO N2 179/2008 — CONEPE

Aprova a adequacao da Matriz
Curricular do Curso de Licenciatura
Plena em Educacdo Fisica do
Campus Universitario Jane Vanini em
Caceres-MT.

O Presidente do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo —
CONEPE, da Universidade do Estado de Mato Grosso — UNEMAT, no uso de
suas atribuicoes legais, considerando Processo n® 198/2008-DEF, Parecer n®
030/2008/2-Colegiado de Curso, Parecer n® 112/2008-Colegiado Regional,
Parecer n? 313/2008-1CNT, Parecer n? 342/2008-DGFR e a decisao do Conselho
tomada em Sessa@o Ordinaria do CONEPE realizada nos dias 28, 29 e 30 de
outubro de 2008,

RESOLVE:

Art. 12 Aprovar a adequacdo da Matriz Curricular do Curso de
Licenciatura Plena em Educacao Fisica do Campus Universitario Jane Vanini em
Caceres-MT.

Art. 22 A adequacgdo de gue trata o artigo anterior consiste em:

l. Redistribuicio de créditos de disciplinas;

Il. Exclusd@o das seguintes disciplinas:

a. Estagio Supervisionado | de 30h ofertada no 5 semestre;

b. Estagio Supervisionado |l de 75h ofertada no 6° semestre;

c. Estagio Supervisionado Il de 150h ofertada no 7° semestre;

d. Estagio Supervisionado 1V de 150h ofertada no 8 semestre;

lll. Inclus&@o das seguintes disciplinas:

a. Estagio Supervisionado | de 45h ofertada no 6° semestre;

b. Estagio Supervisionado || de 180h ofertada no 7° semesire;

c. Estagio Supervisionado 1l de 180h ofertada no 8° semestre;

d. Musculagao de 45h a ser ofertada no 6° semestre;

IV. Alteracao de carga horaria das seguintes disciplinas:

a. Pesquisa e Producdo do Conhecimento em Educacéo
Fisica Il passa de 60h para 45h;

b. TCC - Monografia passa de 60h para 30h;

V. A disciplina de Psicologia do Esporie ofertada no 6°
semestre passa a ser ofertada no 5° semestre;

V1. A disciplina de Seminario de Aprofundamento ofertada no
B® semestire passa a ser ofertada no 7° semestre;

VIl. A disciplina Fisiclogia Aplicada ao Movimento Humano
passa a ser chamada de Fisiologia Humana Aplicada & Educacio Fisica;
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VIIl. Alteracao de ementas das seguintes disciplinas:

a. Fisiologia Humana Aplicada a Educacéo Fisica;

b. Pesquisa e Producdao do Conhecimento em Educacao
Fisical e ll;

c. TCC — Monografia;

d. Anatomia Humana Aplicada a Educacéo Fisica.

Art. 32 A carga horaria total do curso é de 3.080 (trés mil e
oitenta) horas.

Art. 4° A matriz curricular passa a vigorar a partir do semesfre
2009/1 e encontra-se disposta no Anexo | desta Resolucéo.

Art. 5° Esta Resolugao entra em vigor na data de sua
publicagdo.

Art. 6° Revogam-se as disposicbes em contrario.

Sala das Sessées do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extenséo
em Caceres-MT, 30 de Qutubro de 2008.

Prof. Dr. Elias Januario
PRESIDENTE DO CONEPE
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B

BHH

ANEXO |

MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM

EDUCACAO FiSICA

- CAMPUS UNIVERSITARIO JANE VANINI EM CACERES-MT -

SEMESTRES DISCIPLINAS CH |CREDITOS
Fundamentos da Biologia 60 2.0.2.0
Producéo de Texto e Leitura 60 3.1.0.0
Historia da Educagéao Fisica 60 4.0.0.0

1% Corporeidade 60 3.0.1.0
Fundamentos Filosdficos da Educacao 60 4.0.0.0
Sociologia 60 4.0.0.0
Pesquisa e Producdo do Conhecimento em| --
Educacao Fisica | 60 2.2.0.0

TOTAL 420 | 22330
Anatomia Humana 90 3.0.3.0
Psicologia da Educacao 60 4.0.0.0
2° Atletismo | 60 2.1.1.0
Jogo 60 21.1.0
Natacéo | 60 3.1.0.0
Ginastica | 60 2.1.0.1
TOTAL 390 16.4.5.1
Danca | 60 2.1.1.0
Fisiologia Humana Aplicada a Educacao Fisica 60 3.0.1.0
Natacao Il 60 21.1.0

3¢ Ginastica Il 60 21.1.0
Atletisma |l 60 21.1.0
Socorro e Urgéncia 45 2.0.1.0
Aprendizagem e Desenvolvimento Humano| --
aplicado a Educacao Fisica Escolar 60 21.1.0

TOTAL 405 15.5.7.0
Fisiologia do Exercicio 90 3.0.3.0
Voleibol 60 21.1.0
Legislacdo e Politicas Publicas para o Ensino

42 Basico 60 4.0.0.0
Handebol 60 21.1.0
Didatica 60 3.1.0.0
Danca Il 60 2.1.1.0

TOTAL 390 16.4.6.0
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SEMESTRES DISCIPLINAS CH | CREDITO

Educacao Fisica Infantil 60 | 2.2.0.0

Cultura Corporal Brasileira 60 | 2.1.0.1

Futebol 60 | 2.1.1.0

5 Basquetebol 60 | 1.1.2.0
Organizagdo e Legislacao do Esporte 60 | 2.1.01
Biomecanica e Cinesiologia 60 | 3.0.1.0
Psicologia do Esporte 30 | 2.0.00
TOTAL 390| 14.6.4.2

Metodologia do Ensino de Educacéo Fisica Escolar | 60 | 2.1.1.0

Estagio Supervisionado | 45 | 1.0.0.2

Lazer e Recreacao 60 | 2.1.0.1

6° Medidas e Avaliacdo em Educacéo Fisica 60 | 2.1.1.0
Luta 60 | 2.1.1.0
Educacdo Fisica Adaptada 60 | 2.1.0.1
Musculacao 45 | 1.0.2.0
TOTAL 390| 12.5.5.4

Pesquisa e Producao do Conhecimento em —

7t Educacéo Fisica ll 45 | 2.0.01
Estagio Supervisionado I 180| 2.0.2.8
Seminario de Aprofundamento em Educacéo Fisica | 60 | 4.0.0.0

TOTAL 285| 8.0.2.9

ge TCC - Monografia 30 | 1.0.1.0
Estagio Supervisionado Il 180| 2.0.2.8

TOTAL 210| 3.0.3.8

Carga Horaria Parcial 2.880
Atividades Complementares 200
Carga Horaria Total do Curso 3.080
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ESTADO DE MATO GROSSO
SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSS0
REITORIA

e

RESOLUCAQO N° 070/2008 — AD REFERENDUM DO CONEPE

Aprova a adequacaoc da Matrz
Curricular do Curso de Licenciatura
Plena em Geografia do Campus
Universitario Jane Vanini em
Caceres-MT.

O Reitor da Universidade do Estado de Mato Grosso —
UNEMAT, no uso de suas atribuicBes legais gue lhe confere o art. 29, 1X do
Estatuto da UNEMAT, e considerando o paragrafo unico do artigo 80 da
Resolugdo n°® 001/2008-CONEPE, Processo n® 024/2008-GEO, Parecer n°
042/2008-Ad Referendum do Colegiado de Curso, Parecer n® 087/2008-Ad
Referendum do Colegiado Regional, Parecer n® 079/2008-ICSA e o Parecer n°
230/2008-DGFR/PROEG,

RESOLVE:

Art. 1° Aprovar a adeqguacao da Matriz Curricular do Curso de
Licenciatura Plena em Geografia do Campus Universitario Jane Vanini em
Caceres-MT, conforme disposto em seu processo.
Paragrafo Unico A adequacéo de que trata o caput deste
artigo abrange as turmas ingressantes em 2004/1 a 2007/1 e os ingressantes a
partir do semestre de 2007/2.

Art. 2° Para as turmas ingressantes em 2004/1 a 2007/1 a
adequacao consiste em;
I. Redistribuic@o de créeditos de disciplinas.
Il. Exclus&@o das seguintes disciplinas:

EI) Educacéo Fisica de 60h ofertada no 1° semestre;

b) Sistema de Informacbes Geograficas de 60h
ofertada no 4° semestre,

C) Investigacao Cientifica no Campo da Geografia
Fisica de 60h ofertada no 5° semesire;

d) Producdo de Materiais Didaticos de 60h ofertada no 6°
semestre;

e) Investigagdes Cientificas no Campo da Geografia
Humana de 60h ofertada no 6° semestre.

lil. Alteracao de carga horaria das seguintes disciplinas:

a) Trabalho de Conclusdo de Curso de Geografia |,
ofertada no 7° semestre passa de 45h para 60h;

b) Trabalho de Conclusdo de Curso de Geografia I,
ofertada no 8° semestre, passa de 45h para 60h.
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IV. A disciplina de Estrutura e Funcionamento do Ensino

Fundamental e Médio, do 6° semestre, passa a ser ofertada no 5° semestre.

Paragrafo Unico Para as turmas de que trata o caput

deste artigo a carga horaria total do curso de 3.335 (irés mil trezentas e trinta e
cinco) horas passa a ser de 3.065 (trés mil e sessenta e cinco) horas.

Art.

3° Para as turmas ingressantes a partir do semestre

2007/2 a adequacdo consiste em:

semestre.
seguintes

semestre;

semestre;

semestre;

semestre;
semestre,

semestre,

semestre,

disciplinas:

I. Redistribuicao de creditos de disciplinas.
ll. Exclusdo das seguintes disciplinas:

a) Educacao Fisica de 30h ofertada no 1° semestre;
b) Educacao e Meio Ambiente de 60h ofertada no 7°

lll. Alteracio de carga horaria de 75h para 60h das
a) Evolucdo do Pensamento Geografico; ofertada no 1°

b) Cartografia e Geografia Fisica, ofertada no 1° semestre;
c) Metodologia Cientifica na Geografia, ofertada no 2°

d) Geologia, ofertada no 2° semestre;

e) Geografia da Producéo, ofertada no 2° semestre;

f) Geografia Humana do Brasil, ofertada no 2° semestre;
g) Geocartografia, ofertada no 3° semestre;

h) Pedologia, ofertada no 3° semestre,

i) Geografia Urbana, ofertada no 3° semestre;

j) Teorias e Metodos da Geografia, ofertada no 3°

k) Geomorfologia, ofertada no 4° semesire;

I) Sensoriamento Remoto, ofertada no 4° semestre;

m) Cartografia Tematica, ofertada no 4° semestre;

n) Regiao e Regionalizacao do Espacgo, ofertada no 4°

o) Didatica do Ensino de Geografia |, ofertada no 4°
p) Didatica do Ensino de Geografia |l, ofertada no 5°

gq) Geomorfologia ||, ofertada no 5° semestre;

r) Geografia Agraria, ofertada no 5° semestre;

s) Biogeografia, ofertada no 6° semestre;

t) Regionalizacao do Espago Brasileiro, ofertada no 6°

u) Hidrogeografia, ofertada no 6° semestre;
v) Geografia Cultural, ofertada no 6° semestre;
X) Biogeografia ||, ofertada no 7° semestre;

Resolucio n® 070/2008 — Ad Referendum do CONEPE Pagina 2de 7

140



ESTADO DE MATCO GROSSO
SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
REITORIA

w) Trabalho de Conclusdao de Curso de Geografia |,
ofertada no 7° semestre;
y) Geografia de Mato Grosso, ofertada no 7° semestre;

IV. Alteracao de carga horaria das seguintes disciplinas:

a) Estagio Supervisionado em Geografia |, ofertada no 6°
semestre, passa de 105h para 60h;

b) Estagio Supervisionado em Geografia Il, ofertada no 7°
semestre, passa de 150h para 180h;

c) Estagio Supervisionado em Geografia lll, ofertada no 8°
semestre, passa de 150h para 180h;

d) Trabalho de Conclusdo do Curso de Geografia |,
ofertada no 8° semesire, passa de 45h para 60h;

V. Inclusao das seguintes disciplinas:

a) Metodologia Cientifica da Geografia Il, com carga
horaria de 60h a ser ofertada no 3° semestre;

b) Geografia Politica, com carga horaria de 60h a ser
ofertada no 6° semestre;

c) Geografia: Planejamento e Aplicagbes, com carga
horaria de 60h a ser ofertada no 7° semestre.

VI. Alteracdo da nomenclatura da disciplina de
Metodologia Cientifica da Geografia para Metodologia Cientifica da Geografia |,
a ser ofertada no 2° semestre, com carga horaria de 60h.

Paragrafo Unico Para as turmas ingressantes a partir do
semestre 2007/2 a carga horaria total do curso de 3.350 (trés mil trezentas e
cinguenta) horas passa a ser de 3.080 (irés mil e oitenta) horas.

Art. 4° A matriz curricular passa a vigorar a partir do semestre
2008/2 e encontra-se disposta no Anexo | e Anexo |l desta Resolugao.

Art. 5° Esta ResolucAo entra em vigor na data de sua
publicagao e tem seus efeitos retroagidos ao inicio do semestre 2008/2.

Art. 6° Revogam-se as disposi¢des em contrario.

Sala da Reitoria da Universidade do Estado de Mato Grosso,
em Caceres/MT, 17 de setembro de 2008.

Prof. Ms. Taisir Mahmudo Karim
REITOR DA UNEMAT
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ANEXO |

MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM
 GEOGRAFIA )
- CAMPUS UNIVERSITARIO JANE VANINI EM CACERES-MT -

PARA OS INGRESSANTES EM 2004/1 A 2007/1

DISCIPLINAS
Evolucéo do Pensamento Geografico
Producéo de Texto e Leitura
Fundamentos da Cartografia
Introducéo a Filosofia
Introducéo a Sociologia
Geografia Fisica do Brasil
TOTAL 360 | 21.2.1.0
Teorias e Métodos da Geografia 60 4.0.0.0
Metodologia Cientifica na Geografia 60 3.1.0.0
29 Quantificacido em Geografia 60 3.1.00
Geografia Humana do Brasil 60 3.01.0
Geografia da Populacéo 60 3.01.0
Geologia 60 3.0.1.0
Fundamentos de Climatologia 60 3.0.1.0
TOTAL 420 | 22.2.4.0
Fundamentos da Geografia Econdmica 60 4.0.0.0
Sensoriamento Remoto 60 3.1.0.0
Cartografia Geral 60 3.1.0.0
3¢ Climatologia Dindmica 60 3.01.0
Geografia Urbana 60 3.0.1.0
Pedologia 60 3.01.0
Biogeografia | 60 3.01.0
TOTAL 420 | 222.4.0
Psicologia da Educacéo 60 4.0.0.0
Cartografia Tematica 60 3.1.00
40 Biogeografia Il 60 3010
Geografia dos Solos 60 3.0.1.0
Geografia da América Latina 60 3.0.1.0
Geoantropologia 60 3.0.1.0
TOTAL 360 | 19.1.4.0
Didatica do Ensino de Geografia | 60 4.0.0.0
Geomorfologia | 60 3.0.1.0
Ensino e Produgdo do Conhecimento| 60 2.1.1.0
59 Geografico 60 3.0.1.0
Geografia Agréaria 60 3.01.0
Geografia de Mato Grosso S
Estrutura e Funcionamento do Ensino 60 3.1.00
Fundamen-tal e Médio
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| TOTAL | 360 | 18.2.4.0
SEMESTRES DISCIPLINAS CH | CREDITO
Regionalizacio do Espaco Mundial 60 3.010
62 Geomorfologia |l 60 3.01.0
Didatica do Ensino de Geografia ll 60 4.0.0.0
Hidrogeografia 60 3.01.0
TOTAL 240 | 13.0.3.0
Estagio Supervisionado em Geografia | 195 2.5.6.0
70 Geografia do Turismo e Organizacdo do| 60 3.0.1.0
Espaco 60 2.020
Trabalho de Conclusdo do Curso de Geografia | --—
| 60 3.010
Geopolitica Novas Tecnologias e Producgdo do
Espaco
TOTAL 375 | 10.5.10.0
Estagio Supervisionado em Geografia ll 210 2.6.6.0
ge Producéo de Textos Académicos-cientificos 60 4.0.0.0
Trabalho de Conclusdo do Curso de Geografia 60 1.3.0.0
1
TOTAL [330] 7960
Carga Horaria Parcial | 2.865
Atividades Complementares 200

Carga Horaria Total do Curso 3.065
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ANEXO Il
MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM
 GEOGRAFIA )
- CAMPUS UNIVERSITARIO JANE VANINI EM CACERES-MT -

PARA OS INGRESSANTES A PARTIR DE 2007/2

DISCIPLINAS

Evolucao do Pensamento Geografico
Cartografia

Geografia Fisica

Producao de Texto Literario
Introducao a Filosofia

Introducao a Sociologia

TOTAL 360 | 19.2.1.2 |

Metodologia Cientifica da Geografia |
Quantificacdo em Geografia
Geologia

Climatologia Basica
Geografia da Populagao

TOTAL 1 360| 13.6.1.4 |

Geocartografia

Psicologia da Educacao
Climatologia Dinamica
Pedologia

Geografia Urbana

Teorias e Métodos da Geografia
Metodologia Cientifica da Geografia Il 60 3.1.0.0

TOTAL | 420] 195.1.3 |

Geomorfologia |
Sensoriamento Remoto

Cartografia Tematica
Regido e Regionalizagdo do Espaco
Didatica do Ensino de Geografia |

TOTAL [300] 13.4.2.1 |
Didatica do Ensino de Geografia I 60 3.1.0.0
Geomaorfologia |l 60 3.001
Ensino e Producéo do Conhecimento 60 2.2.00

= Geografico — -
Estrutura e Funcionamento do Ensino Funda-| 60 4.0.0.0
mental e Médio 60 3.001
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Geografia Agraria
| Geografia da América Latina

TOTAL 18.3.0.3 |

SEM ESTR DISCIPLINAS CRIEDITD ‘

Biogeografia |

Regionalizacao do Espaco Brasileiro
Hidrogeografia

Estagio Supervisionado em Geografia |
Geografia Cultural

Geografia Politica

TOTAL 360 | 17.5.0.2

Biogeografia I 60 3.1.0.0

Estagio Supervisionado em Geografia Il 180 1.33.5

T Geografia: planejamento e aplicagdes 60 21401

Trabalho de Concluséo do Curso de 60 1.3.0.0

Geografia | 60 2.101
Geografia de Mato Grosso : _ 1
TOTAL 1 420| 9.93.7 |

Estagio Supervisionado em Geografia Il
Producao de Textos Académicos

Trabalho de Conclusdo do Curso de Geografia
1l

TOTAL 300 6.635 |

Carga Horéria Parcial | 2.880

Atividades Complementares 200
Carga Horaria Total do Curso 3.080
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RESOLUCAO N° 076/2008 — AD REFERENDUM DO CONEPE

Aprova a adequagdo da Matriz
Curricular do Curso de Licenciatura
Plena em Histéria do Campus
Universitario Jane Vanini em
Caceres-MT.

O Reitor da Universidade do Estado de Mato Grosso -
UNEMAT, no uso de suas atribuicbes legais que lhe confere o art 29, IX do
Estatuto da UNEMAT, e considerando o paragrafo Unico do artigo 80 da
Resolucdo n® 001/2008-CONEPE, Processo n® 058/2008-DH, Parecer n°
010/2008-Colegiado de Curso, Parecer n® 081/2008-Colegiadoc Regional,
Parecer n® 070/2008-ICSA e o Parecer n® 114/2008-DGFR/PROEG,

RESOLVE:

Art. 1° Aprovar a adequacao da Matriz Curricular do Curso de
Licenciatura Plena em Historia do Campus Universitario Jane Vanini em
Caceres-MT, conforme disposto em seu processo.
Paragrafo Unico A adequacio de que trata o caput deste
artigo abrange todas as turmas em curso.

Art. 2° A adeqguacdo de que trata o artigo anterior consiste na
exclusdo das seguintes disciplinas:
I. Educacdao Fisica |, de 30h, ofertada no 1° semestre;
ll. Educacao Fisica Il, de 30h, ofertada no 3° semestre.

Art. 3° A carga horaria total do curso de 3.140 (trés mil cento e
guarenta) horas passa a ser de 3.080 (trés mil e oitenta) horas.

Art. 4° A matriz curricular passa a vigorar a partir do semestre
2008/2 e encontra-se disposta no Anexo | desta Resolugao.

Art. 5° Esta Resolugdo entra em vigor na data de sua publicagéo
e tem seus efeitos retroagidos ao inicio do semestre 2008/2.

Art. 6° Revogam-se as disposicbes em contrario.
Sala da Reitoria da Universidade do Estado de Mato Grosso, em
Caceres/MT, 24 de setembro de 2008.

Prof. Ms. Talsir Mahmudo Karnm
REITOR DA UNEMAT
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ANEXO |

MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM
HISTORIA

- CAMPUS UNIVERSITARIO JANE VANINI -

SEMESTRES DISCIPLINAS __CIH CREDITOS

Introdugao ao Estudo da Histaria | B0 4.0.0.0
Historia Antiga 105 6.1.0.0
Introducéo a Antropologia 60 3.001

Lingua Portuguesa 60 3.1.0.0
Introducéo a Metodologia Cientifica 60 3.1.0.0
TOTAL 345 19.3.0.1

Teoria e Método da Historia |
Antropologia Cultural
Historia Medieval
Introducao a Filosofia
Introducéo a Sociologia
TOTAL 345 19.3.0.1

|
!
l Teoria e Método da Histdria Il
i
L

Historia Modema |
Historia America |
Historia Brasil |
Introducéo a Argueologia

Didatica do Ensino de Historia |

Historia Moderna |l

Historia da América Il

Historia do Brasil |l

Monografia |

Estrutura e Funcionamento do Ensino
Fundamental e Médio

TOTAL . 375 19.6.0.0

Optativa | 60 4.0.0.0
Historia de Mato Grosso | 75 3.1.01
Psicologia da Educacao &0 3.1.0.0

Histaria do Brasil 105 6.1.0.0
Didatica do Ensino de Historia |l 60 2.2.0.0

TOTAL | 360  18.5.0.1
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BEMESTRES DISCIPLINAS _ CHH CREDITOS
Historia Contemporanea | 75 41.0.0
Historia de Mato Grosso 75 31.01
Historia do Brasil IV 105 6.1.0.0
Optativa Il 60 40.00
Estagio Supervisionado de Ensino de Historia | 60 3.1.0.0
| TOTAL 375 20.4.0.1
[Estagio Supervisionado de Ensino de Historia ll | 180 4341
7° Historia Contemporanea || 75 4.1.0.0
Histdria do Brasil V 60 3.1.0.0
Monografia |l 60 1.1.0.2
| TOTAL 375 12643 ]
[Estagio Supervisionado de Ensino de Historia Il 180 3342
Monografia Il 60 11.0.2
Historiografia Brasileira 60 4.0.0.0
Optativa Il 60 4000
TOTAL 360 124.44
Carga Horéria Parcial | 2.880
Atividades Complementares 200
Carga Horaria Total do Curso 3.080
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RESOLUGAO N° 036/2009 — AD REFERENDUM DO CONEPE

Aprova a Reestruturagcdo do
Projeto Pedagdgico do Curso de
Licenciatura Plena em Letras do
Campus Universitario Jane Vanini
em Caceres-MT.

O Reitor da Universidade do Estado de Mato Grosso —
UNEMAT, no uso de suas atribuiges legais que lhe confere o art. 29, IX do
Estatuto da UNEMAT, e considerando o paragrafo Gnico do artigo 80 da
Resolugdo n° 001/2008-CONEPE, Processo n°® 018/2009/DL, Parecer n°
050/2009-Ad Referendum do Colegiado de Curso, Parecer n® 004/2009- Ad
Referendum do Colegiado Regional, Parecer n® 085/2009-IL e o Parecer n°
049/2009-DGFR/PROEG,

RESOLVE:

Art. 1° Aprovar a Reestruturacao do Projeto Pedagogico do
Curso de Licenciatura Plena em Letras do Campus Universitario Jane Vanini
em Caceres-MT, conforme disposto em seu processo.
Paragrafo Unico A reestruturagdo abrange os
ingressantes a partir do semestre 2006/1.

Art. 2° A reestruturagéo de que trata o artigo anterior consiste
em:
l. Exclusao das sequintes disciplinas:
a. Educacéo Fisica | (30 h/a);
b. Educacao Fisica Il (30 h/a);
c¢. Textos Fundamentais da Literatura Il (60 h/a);
d. Textos Cientificos (60 h/a);
e. Estagio Curricular Supervisionado | (30 h/a);
f. Estagio Curricular Supervisionado Il {120 h/a);
g. Estagio Curricular Supervisionado Ill (150 h/a);
h. Estagio Curricular Supervisionado |V (150 h/a);
i. Literatura Inglesa (60 h/a);
j. Didéatica (60 h/a);
k. Literatura Norte-Americana (60 h/a);
l. Linguagem e Educacio Especial (60 h/a);
m. Literatura Latino-Americana (60 h/a);
n. Metodologia do Ensino de Literatura (60 h/a);
Il. Incluséo de disciplinas: l\

\

a. Gramatica do Portugués (60 h/a); I
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b. Estagio Curricular Supervisionado | (225 h/a);

¢. Estagio Curricular Supervisionado Il (195 h/a);

d. Literatura Brasileira 11l (60 h/a);

e. Metodologia e Orientacao de Pesquisa (60 h/a);

f. Literatura Africana (60 h/a);

g. Lingua Brasileira de Sinais — LIBRA (60 h/a);

lil. Incluséo de disciplinas Optativas:

a. Topicos em Literatura e Sociedade;

b. Toépicos em Critica literaria;

¢. Topicos em Literatura Greco-latina,;

d. Tépicos em Linguas Indigenas;

IV. A disciplina “Textos Fundamentais da Literatura I
ofertada no 1° semestre passa a ser chamada de “Texios Fundamentais da
Literatura” e sera ofertada no 2° semestre.

V. A disciplina “Histéria da Lingua Portuguesa -
Diacronia” passa a ser chamada de “Diacronia”.

VI. Exclusdo da habilitagdo “Lingua e Literaturas de
Lingua Portuguesa”, com carga horéaria de 3.290 (irés mil duzentas e noventa)
horas-aula;

Art. 3° O curso passa a ofertar, a partir do semestre de 2008/2,
a habilitagado em Lingua e Literaturas de Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa,
com carga hordria de 3.080 (trés mil e oitenta) horas-aula;

Art. 4° O periodo de integralizagao é de no minimo 08 (oito), e
no maximo 12 (doze) semestres, e o funcionamento do curso & no periodo
noturno.

Paragrafo Unico A carga horaria total do curso é de
3.080 (trés mil e oitenta) horas.

Art. 5° A matriz curricular passa a vigorar a partir do semestre
2008/2 e encontra-se disposta no Anexo | desta Resolugao.

Art. 6° Esta Resolugdo entra em vigor na data de sua
publicacao e tem seus efeitos retroagidos ao inicio do semestre 2008/2.

Art. 7° Revogam-se as disposigdes em contrario.

Sala da Reitoria da Universidade do Estado de Mato Grosso,
em Céaceres/MT, 20 de maio de 2009. \

Prof. Ms. Taisir .; ri’:udo Karim
REITOR DAUNEMAT
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ANEXO |

MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE LETRAS
- CAMPUS UNIVERSITARIO DE PONTES E LACERDA -

LINGUA E LITERATURAS DE LINGUA PORTUGUESA E LINGUA INGLESA

Producao de Textos |
Sociologia & Linguagem 60 4.0.0.0
Lingua Inglesa | 60 3.0.1.0
Introducgéo aos Estudos da Linguagem 60 3.1.0.0
Filosofia e Linguagem 60 4.0.0.0

—  TOTAL R 300 17210
Producio de Textos Il 60 3.1.0.0
Lingua Portuguesa | - Semantica 60 3.1.0.0
2° Textos Fundamentais da Literatura 60 3.1.0.0
Psicologia da Educacéo 60 4.0.0.0
Lingua Inglesa Il 60 3.0.1.0

Histéria da Educagéo

10

i

a e Fonologia

Lingua Portuguesa Il - Fonétic
Diacronia

3° Lingua Inglesa Il

Teoria Literaria |

Literatura Portuguesa |
Lingistica |

Lingua Portuguesa Il - Morfologia 60 4.0.0.0
Teoria Literaria 1l

40 Lingua Inglesa IV
Literatura Portuguesa Il
Lingdistica Il
Pesg

.......

Lingua Portuguesa IV — Sintaxe

Andlise do Discurso

5e Sociolinguistica

Literatura Brasileira |

Lingua Inglesa V
Gramética do Portugués

: — " ToTA

/
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Literatura Brasileira ||

B2 Estagio Curricular Supervisionado |
_LLinguainglesaVl___
. = gOTAL

Metodologia e Orientagdo da Pesquisa

Aquisicdo da Linguagem
Literatura Brasileira !ll

Estagio Curricular Supervisionado I
Lingua Inglesa VIl

7 Linguistica Aplicada ac Ensino de Lingua

60
60
225
60

60
60
60
195

152

o TOTAL
Trabalho de Conclusao de Curso
ge Politicas Pulblicas

Lingua Brasileira de Sinais
Lingua Inglesa VIl
Literatura Africana

.. - TOTAL

TOTALIZAGAO POR AREA
Disciplinas pedagégicas - metodoldgicas 420
Disciplinas de contetidos especificos 2040
Estagio Curricular Supervisionado 420
Praticas Curriculares 510

*A carga horaria de Pratica como Componente Curricular esta diluida na carga horaria

total das disciplinas.

; PLINAS OPTATIV _
Topicos em Literatura e Sociedade 3.1.0.0
Topicos em Critica Literaria 3.1.0.0
Topicos em Literatura Greco-Latina 3.1.0.0
Taépicos de Linguas Indigenas no Brasil 3.1.0.0

Resolugao n°® 036/2009 — Ad Referendum do CONEPE




Matematica
ESTADO DE MATD!SRDSS{}
SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA

UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSS0O
REITORIA

RESOLUGCAO N° 061/2008 — AD REFERENDUM DO CONEPE

Aprova a adequacdo da Matnz
Curricular do Curso de Licenciatura
Plena em Matematica do Campus
Universitario Jane Vanini em
Caceres-MT.

O Reitor da Universidade do Estado de Mato Grosso -
UNEMAT, no uso de suas atribuigGes legais gue Ihe confere o art. 29, IX do
Estatuto da UNEMAT, e considerando o paragrafo Unico do artigo 80 da
Resolugdo n® 001/2008-CONMNEPE, Processo n® 037/2008, Parecer n® 034/2008-
Ad Referendum do Colegiado de Curso, Parecer n°® 063/2008-Ad Referendum
do Colegiado Regional, Parecer n® 176/2008-FACIEx, Parecer n® 020/2008-
DGFR/PROEG;

RESOLVE:

Art. 1° Aprovar a adequacao da Matriz Curricular do Curso de
Licenciatura Plena em Matematica do Campus Universitario Jane Vanini em
Caceres-MT.
Paragrafo Unico A adequagéo de que trata o caput deste
artigo abrange as turmas ingressantes em 2003/2 a 2007/1 e os ingressantes a
partir do semestre de 2007/2.

Art. 2° Para as turmas ingressantes em 2003/2 a 2007/1, a

adequacéio consiste em:

I. Exclus@o das seguintes disciplinas:

a) Filosofia da Educacdo Matematica com carga horaria
de 60h ofertada no 4° semestre;

b) Fundamentos da Matematica Elementar com carga
horaria de 60h ofertada no 8° semestre;

c) Modelagem Matematica com carga horaria de 60h
ofertada no 6° semestre.

Il. A disciplina de Algebra Linear, ofertada no 6° semestre,
passa de 90h para 75h.

Paragrafo Unico A carga horaria total do curso de 3.270
(rés mil duzentas e setenta) horas passa a ser de 3.075 (irés mil e setenta e
cinco) horas.

Art. 3° Para os ingressantes a partir do semestre de 2007/2, a
adeguacao consiste em:
I. Exclus@o das seguintes disciplinas:
a) Fisica Geral e Experimental |V com carga horaria de
45h, ofertada no 6° semestre;

Resolugio n® 06112008 — Ad Referendum do COMNEPE Pagina 1de 6
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b) Monografia com carga horaria de 30h, ofertada no 7°

semesire,

c) Introducdo a Ciéncia da Computagdo com carga
horaria de 60h, ofertada no 1° semestre;

d) Optativa com carga horaria de 60h, ofertada no 7°
semestre.

Il. Fusao das seguintes disciplinas:

a) Producao de Texto | e Produgao de Texto Il, ambas
com 45h, ofertadas, respectivamente no 2° e 7° semestre, passa a ser
chamada de Produgéo de Texto e Leitura, com carga horaria de 60h, a ser
ofertada no 2° semestre,;

b) Psicologia da Educacgéo | e Psicologia da Educacgéo I,
ambas com 60h, ofertadas, respectivamente no 2° e 3° semestre, passa a ser
chamada de Psicologia da Educagdo, com carga horaria de 75h, a ser ofertada
no 2° semestre.

lll. A disciplina de Histdria da Matematica de 60h, do 8°
semestre passa a ser ofertada no 7° semestre.

Paragrafo Unico A carga horaria total do curso de 3.350
(rés mil trezentas e cingiienta) horas passa a ser de 3.080 (trés mil e oitenta)
horas.

Art. 4° A matriz curricular passa a vigorar a partir do semestre
2008/2 e encontra-se disposta no Anexo | e Anexo |l desta Resolugao.

Art. 5° Esta Resolugdo entra em vigor na data de sua
publicacéio e tem seus efeitos retroagidos ao inicio do semestre 2008/2.

Sala da Reitoria da Universidade do Estado de Mato Grosso,
em Caceres/MT, 04 de setembro de 2008.

Prof. Ms. Taisir Mahmudo Karim
REITOR DA UNEMAT
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ANEXO |

MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM
'MATEMATICA )
- CAMPUS UNIVERSITARIO JANE VANINI EM CACERES-MT -

PARA OS INGRESSANTES EM 2003/2 A 2007/1

SEMESTRES DISCIPLINAS CREDITOS
Aritmética e Algebra Elementar 6.0.0.0
Educacao Fisica 2.2.00
1° Introduc&o Geometria 4.0.0.0
Introdugdo Calculo 6.0.0.0
Introducao Ciéncia da Computacao 2.2.0.0

TOTAL 20.4.0.0

Teoria da Aprendizagem |
Geometria Euclidiana |
Geometria Analitica

Calculo |

Fisica Geral e Experimental |

Filosofia da Ciéncia
Geometria Euclidiana ||
Geometria Analitica Vetorial
Calculo Il

Fisica Geral e Experimental ||

- TotAL |

Teoria de Aprendizagem ||

Geometna Descritiva e Desenho
Geomeétrico

Calculo I

Fisica Geral e Experimental |11

Estrutura e Funcionamento da Educacao
Basica

Laboratorio Ensino |

Tendéncia em Educagdo Matematica
Pratica para Ensino da Matematica e
Estagio Supervisionado |

Probabilidade e Estatistica Descritiva
Algebra |

Optativa |

TOTAL 375 | 16.6.3.0
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[SEMESTRES | DISCIPLINAS [ CH | CREDITOS]
Laboratorio para o Ensino |1

Pratica para Ensino da Matematica e

Estagio Supervisionado Il
Algebra Linear
Algebra Il
Optativa |l

TOTAL 1360 | 16.2.6.0

|
Producéo de Texto e Leitura
|

Historia da Matematica |

Pratica para Ensino da Matematica e
Estagio Supervisionado Il

Calculo Numérico

Equacotes Diferenciais Ordinarias

TOTAL [345| 15.2.6.0

Historia da Matematica |l
Pratica para Ensino da Matematica e
Estagio Supervisionado IV

Monografia
Analise Matematica |
Optativa Il

TOTAL 345| 10.4.9.0 |

Carga Horaria Parcial | 2865

Atvidades Complementares 210
Carga Horaria Total do Curso 3075
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ANEXO Il

MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM
MATEMATICA )
- CAMPUS UNIVERSITARIO JANE VANINI EM CACERES-MT -

PARA OS INGRESSANTES A PARTIR DE 2007/2

SEMESTRES DISCIPLINAS
Trigonometria e Numeros Complexos
Geometria Euclidiana Plana

A Introdugdo ao Calculo

Desenho Geométrico e Geometria Descritiva
Introducao a Metodologia Cientifica

. L # m—— e

Psicologia da Educacao
Geometria Euclidiana Espacial
Geometria Analitica

Calculo Diferencial e Integral |
Producao de Texto e Leitura

Introducéo a Algebra Linear
Filosofia da Ciéncia

Calculo Diferencial e Integral Il
Fisica Geral e Experimental |

| Introduc&o a Teoria dos Numeros

Filosofia da Educacao Matematica
Sociologia

Didatica da Matematica

Calculo Diferencial e Integral Il
Fisica Geral e Experimental I
Algebra Linear

TOTAL

Laboratorio de Ensino de Matematica |
Tendéncia em Educacgédo Matematica
Fisica Geral e Expenmental 111

Estrutura e Funcionamento da Educacao
Basica

Algebra |

Calculo Diferencial e Integral IV

TOTAL 390| 18.5.3.0
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| SEMESTRES | DISCIPLINAS CH | CREDITOS |

Laboratorio de Ensino de Matematica ||

Equacgtes Diferenciais Ordinarias

Metodologia da Pesquisa e Ensino da
Matematica

Algebra Il

Estagio Supervisionado no Ensino de
Matematica |

Optativa |

i TOTAL [

Analise Matematica

Estagio Supervisionado no Ensino de
Matematica |l

Probabilidade e Estatistica

Historia da Matematica

Estagio Supervisionado no Ensino de

Matematica Il
Monografia Il
Optativa lll
TOTAL 270 9.0.3.6
Carga Horaria Parcial | 2.880
Atividades Complementares 200
Carga Horaria Total do Curso 3.080
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RESOLUGAQ N° 186/2009 — AD REFERENDUM DO CONEPE

Altera a Resolucdo n® 019/2007-Ad
Referendum do CONEPE que aprova
a reestruturacdo do Projeto
Pedagdgico do Curso de Licenciatura
Plena em Pedagogia do Campus
Universitdrio Jane Vanini, em
Caceres-MT.

O Reitor da Universidade do Estado de Mato Grosso -
UNEMAT, no uso de suas atribuicbes legais que lhe confere o art. 29, IX do
Estatuto da UNEMAT, e considerando: Resolugdo n® 019/2007-Ad Referendum
do CONEPE, Processo n° 024/2009-DP, Parecer n° 016/02-Ad Referendum do
Colegiado de Curso, Parecer n® 094/2009-Ad Referendum do Colegiado
Regional, Parecer n° 061/2009-FAED, Parecer n® 092/2009-DGFR, Parecer n°
225/2009-PRPDI e Parecer n°® 287/2009-PRPDI

RESOLVE AD REFERENDUM DO CONEPE:

Art. 1° Alterar a Resolucao n° 019/2007-Ad Referendum do
CONEPE que aprova a reestruturagao do Projeto Pedagégico do Curso de
Licenciatura Plena em Pedagogia do Campus Universitario Jane Vanini, em
Caceres-MT, conforme dispostc em seu processo.

Art. 2° A alteragéo de que trata no artigo anterior consiste no
aumento da carga horaria, redistribuicdo de créditos, ementas e bibliografias
das seguintes disciplinas:

I. O Estagio Supervisionado | (3.0.0.5) ofertado no 5°
semestre passa de 75 h para 120 h;

Il. O Estagio Supervisionado Il (3.0.0.5) ofertado no 6°
semestre passa de 75 h para 120 h;

lil. O Estagio Supervisionado 1l (3.0.0.5) ofertado no 7°
semestre passa de 75 h para 120 h;

IV. O Estagio Supervisionado 1V (3.0.0.5) ofertado no 8°
semestre passa de 75 h para 120 h.

Art. 3° A carga horaria total do curso passa de 3.325 (trés mil
trezentas e vinte e cinco) h/a para 3.505 (trés mil quinhentas e cinco) h/a.

Art. 4° A Matriz Curricular encontra-se disposta conforme
Anexo | desta resolugao.
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Art. 5° Esta Resolugcdo entra em vigor na data de sua
publicacao e teré seus efeitos aplicaveis a partir do inicio do semestre letivo de
2009/2.

Art. 6° Revogam-se as disposigbes em contrario.

Sala da Reitoria da Universidade do Estado de Mato Grosso,
em Caceres/MT, 18 de dezembro d% 2009

v\ \‘
N 3
/
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REITORIA

Eidética I 75 4.0.0.1

(Contetidos e Metodologia de Lingua Portuguesa | 60 3.0.0.1
(Conteudos e Metodologia de Ciéncias Naturais | 75 4.0.0.1
5o Contetdos e Metodologia da Matemética | 75 4.0.0.1
Contetdos e Metodologia da Histéria e Geografial | 75 4.0.0.1

Estagio Supervisionado | 120 3.0.0.5

Contetdos e Metodologia da Matematica |l 75 4.0.01
Conteldos e Metodologia de Lingua Portuguesa I 80 3.0.0.1
Pesquisa em Educacéo | 75 3.0.0.2
6° Contelidos e Metodologia da Historia e Geografia || 75 4.0.01
Conteldos e Metodologia de Ciéncias Naturais |1 75 4.0.0.1

Estagio Supervisionado || 120 3.0.0.5

Pesquisa em Educagao ||

Estagio Supervisionado Il | 120 | 3.005 |
70 Estatistica Aplicada a Educacéo 75 4.0.0.1
iEducagéo e Diversidades 75 4.0.0.1

\Contetidos e Metodologia de Artes 75 4.0.0.1

Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS 75 4.0.0.1
8° Pesquisa em Educacao |l 75 4.0.01

Estagio Supervisionado IV 120 3.0.0.2

INFORMAGOES COMPLEMENTARES

|Estagio Supervisionado 480 h/a
Total de Horas Aulas/Disciplinas 2.925 h/a

Atividad__es Complementares ) 100 h/a

Resolugac n® 186/2009 — Ad Referendum do CONEPE Pagina 4 de 4



162



ESTADO DE MATO GROSSO

SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA
UNIVERSIDADE DO ESTADC DE MATO GROSSO

REITORIA

ANEXO |

MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM
PEDAGOGIA
- CAMPUS UNIVERSITARIO JANE VANINI -

Produgéo de Texto e Leitura 75 4001 |
Introdugéo a Sociologia 60 3.0.01
Introducdo 2 Filosofia 45 3.0.0.0
10 Metodologia Cientifica 75 4.0.0.1
Introdugéo a Psicologia 75 4.0.0.1
Informatica e Tecnologias na Educa§50 75 3.0.0.2
Antropologia e Educagéo
Sociologia da Educagéo |
Filosofia da Educacao |
Psicologia e Educagao |
90 Educacao Fisica
Histéria da Educacéo |
Politicas Publicas da Educagao 75 4.0.01
Psicologia e Educacao I 75 4.0.0.1
Organizacéo e Gestdo da Educagéo 60 3.0.0.1
Historia da Educagéo I 75 4.0.0.1
30 Educacao e Literatura para Criangas 75 4.0.0.1
|Saciologia da Educagao |l 60 3.0.0.1
|Filosofia da Educagao Il 75 4.0.0.1
T R O T L S S S S e S
%Egzgzgéinmfsa;ﬁoncos e Metodologicos na 75 4.0.0.1
Linguagem na Educag&o Infantil 45 3.0.0.0
Didatica | 75 4.0.0.1
4° Cpnteﬁdos e Metodologias de Educacao 7 4.0.01
|Fisica
FEpistemoIogia na Educacao 60 3.0.01
Estudos de Curriculo 75 4.0.0.1
Inclusao e Educagao 45 3.0.00
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APENDICE A - Questionario direcionado aos professas das licenciaturas da
UNEMAT/Céceres

UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO - UNEMAT é"'ﬁ
CAMPUS UNIVERSITARIO JANE VANINI P c,ed
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGCAO - PPGEdu 5% "

APRESENTACAO

Prezado docente,
Vimos solicitar sua colaboragdo para realizacio de uma pesquisa académica vinculada ao
Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo da UNEMAT, sobre o tema: “A formacdo inicial de professores nos
cursos de Licenciatura do Campus Universitdrio Jane Vanini — Unemat/Ciceres-MT em relagdo ao uso do
Computador na Educacio Basica”. Neste sentido, solicitamos que o senhor (a) responda o questiondrio (em
anexo) e devolva-o diretamente ao pesquisador, para o e-mail: milhomem80@gmail ou caso prefira, podera
responder questiondrio impresso que se encontra disponivel em seu departamento.
A devolugdo deste questionario é de suma importancia para um diagnostico mais preciso sobre como a
UNEMAT tem tratado o uso das TICs — Tecnologias da Informagdo e Comunicacgdo, na Educagio.
Asseguramos que suas informacbes serdo analisadas num contexto grupal e que sua identificacao
pessoal ndao sera divulgada, conforme consta no Termo de Consentimento Livre Esclarecimento (que

encontra-se no seu departamento), aprovado pelo CEP — Comité de ética em Pesquisa da UNEMAT.

Sendo o que tinhamos para o momento, agradecemos pela atencdo e colaboracao.

Caceres-MT, 23 de fevereiro de 2011.

André Luiz Borges Milhomem Heloisa Salles Gentil
(Académico do PPGEdu-UNEMAT). (Prof' Dr' do PPGEdu-UNEMAT)

Site: http://www.unemat.br/prppg/educacao/ Contato: e-mail: andreB0@unemat.br ou
milhomemB80@gmail.com fone: 66-92349164



Questionario direcionado a professores que atuam em cursos de licenciatura da UNEMAT/Caceres
IDENTIFICAGAO: \

1-Sexo: ( ) Feminino ;2— Faixa etaria: ( )20a30 ( 131a40 ()41a50

{ ) Masculino | ( )51 a60 (161a70 ()acimade 70 anos |
PERFIL PROFISSIONAL.: |
3- Situacdo ([ ) Efetivo [ ) Cedido ' 4- Regime de Trabalho: { )20 horas ( ) 30 horas

Funcional: ( ) Substituto { ) Visitante { YTLD.E { ) Outro:
5-Titulagdo:  ( ) Graduado { ) Especialista |5.1- Area de Formacdo:
( ) Mestre ( ) Doutar [
6- Tempo (anos) de atuagdo na universidade: ( )0a5 ( )6all ()11a1s5 () acima de 16
7- Qual curso/departamento em que trabalha? () Geogratia () Histdria () Biologia () Pedagogia
() Letras () Matematica () Ed. Fisica () Computacio
|

QUESTIONARIO ESPECIFICO: (Assinale com X) SIM | NAO Nio sei responder |

8- Possui experiéncia (como professor) na Educagdo Basica?
9- Participa de algum Grupo de Pesquisa?

10-Vocé participa ou ja participou de algum projeto ou grupo de estudo voltado ao
uso das TICs - Tecnologia da Informacdio e Comunicacdo, na Educacio?

Qual:
11-Vocé considera importante a utilizagdo das Nowvas Tecnologias da Informagio e

Comunicacdo - NTICs em sua Disciplina?

12-0 Curso ao qual vocé é vinculado possui em sua matriz curricular uma disciplina
de Informatica?

13-Vocé julga necessario uma disciplina de informatica no curso que vocé trabalha?

13.1- Por que?

14- Quais destes recursos vocé utiliza em sala de aula? {multipla escolha)

() Data Show ( ) Livro

() Lousa/Pincel ou Quadro e Giz ( ) Xérox/Impressao

{ ) Reto Projetor { ) Computador

{ ) Uso do Laboratorio de Informatica () Internet para pesquisa

( ) Ambiente virtual de aprendizagem (Moodle, Teledue, Claroline...) ( ) Redes Sociais (Ex.: Orkut)

{ ) Qutras: ( ) Outras ferramentas (msn, email, fanns) |

16- Comente scbre sua experiencia com uso das TICs em sala de aula

17-Qual a sua opinido em relagdo ao uso das TICs nas Licenciaturas?

E-mail para contato para o caso de ser selecionado para entrevista:

Site: hitp://www.unemat.br/prppg/educacao/ Contato: e-mail: andre80@unemat.br ou
milhomemB0@gmail.com fone: 66-92349164
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APENDICE B — Oficio direcionado aos departamentosas oito licenciaturas.




APENDICE C — Representacio dos professores por dapamento

Cursos/Departamentos | Universo 19 Respondentes 20 Respondentes (%)
Ciéncias Biolégicas 28 10 35,7142857
Computagdo 15 10 66,6666667

Ed. Fisica 15 6 40

Geografia 18 12 66,6666667
Historia 15 5 33,3333333

Letras 37 9 24,3243243
Matematica 25 17 68

Pedagogia 40 12 30

Total: 193 81 41,9689119

Fonte: Dados da Pesquisa

19 Quantidade de professores conforme informacddsdas nos Departamentos.
% Dados da Pesquisa (Apéndice A — Quest&o 7)
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