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RESUMO

O presente trabalho analisa, na perspectiva da Analise do Discurso materialista
francesa, 0 processo de autoria nas producdes textuais orais e escritas, de duas
turmas de alunos de 32 fase, do 3° ciclo, da escola de ensino publico da rede
Estadual 13 de Maio, na cidade de Sorriso-MT. A andlise foi possivel através de uma
sequéncia didatica previamente planejada, tendo como suporte o projeto de
aprendizagem, alicercada a dos multiletramentos, fundamentada a partir de leituras
de livros de vérios tedricos, dentre eles: Baltar, Bortoni-Ricardo, Rojo e Moura,
Kleimam, Marcuschi, Orlandi e outros. A educacdo precisa acompanhar e se
adequar as transformacgfes tecnoldgicas que vem acontecendo. Partindo dessa
afirmacdo, procurou-se analisar, a partir desse trabalho, os beneficios que essas
tecnologias podem trazer para o processo de desenvolvimento das producdes
textuais dos alunos, mais especificamente, referindo-se ao uso da radio escolar e
facebook da radio escolar, denominada pela professora pesquisadora como
Radioface. O projeto da radio escolar, juntamente com o facebook, tém como
objetivo proporcionar, aos educadores e educandos, uma ferramenta tecnoldgica
pedagogica que venha favorecer o incentivo a pesquisa, desenvolvimento de
producdes textuais orais e escritas, uma vez que possibilitam situacdes reais de
comunicacdo, produzindo assim, aprendizagens socialmente significativas num
processo educativo centrado no sujeito, promovendo a interacdo entre a escola e a
comunidade. Sabendo dos objetivos da radio escolar, esse trabalho de pesquisa-
acao, procurou verificar de que forma essas tecnologias contribuem no processo de
autoria dos alunos, envolvendo leitura, oralidade e escrita, bem como tentar
perceber, através de entrevistas realizadas com professores de lingua portuguesa e
alunos, quais as maiores dificuldades relacionadas as producdes textuais. Os
professores apontaram dificuldades percebidas nas producdes escritas dos alunos e
estes, se autoavaliaram, apontando dificuldades em suas producdes, bem como
sugestbes que o professor pode estar utilizando em sala de aula, que venham a
amenizar tais dificuldades, momento em que se colocam no lugar de sujeito-
professor. Varios dados coletados durante o trabalho de intervencéo realizado com
os alunos foram utilizados para analise do professor pesquisador, tanto do processo
de autoria dos alunos, quanto a observacdo da capacidade de reestruturacao
textual, adequando a linguagem oral a escrita, a partir de transcricdes e
retextualizacdes de audios de entrevistas desenvolvidas pelos alunos, abordando
diversos temas.

Palavras-chave: Autoria. Escrita. Leitura. Oralidade. Multiletramentos.



ABSTRACT

This paper analyzes, from the perspective of analysis of the French materialist discourse, the
process of authorship in oral and written text productions, two groups of 3rd gibdsats,

the 3rd cycle, the public school in the State Network May 13, in the city of Stilisd@ he
analysis was made possible through an educational sequence previously planned, supported
by the pedagogy of learning, based on the multiliteracies, Hasedreadings of several
theoretical books, among them: Baltar, BortBitardo Rojo, Kleimam, Marcuschi Orlandi

and others. Education needs to monitor and adapt to the technological changes that is
happening. From this statement, we tried to analyze) tias work, the benefits that these
technologies can bring to the development process of the textual productions of the students,
specifically referring to the use of the school radio station 13 and facebook school radio called
by the teacher as researcRadioface. The school radio project, together with facebook, aim

to provide, educators and students, an educational technology tool that will favor the
encouragement of research, development of oral and written text productions, since enable
real commurgation situations, thus producing socially significant learning in an educational
process centered on the subject, promoting interaction between the school and the community.
Knowing the school radio objectives, this work of action research, sought bhiststaow

these technologies help in the authoring students process involving reading, oral and written,
as well as trying to understand, through interviews conducted by Eisgléestking teachers

and students, including the major difficulties related te téxtual productions. Teachers
reported difficulties perceived in written productions of students and these aratse)f
pointing out difficulties in their productions as well as suggestions that the teacher can be
using in the classroom, which willlaliate these difficulties, at which stand in place subject
teacher. Various data collected during the intervention work with students were used to
analyze the research professor, both the authoring process of students, as observation of
textual restructung capacity, adapting the spoken language to writing, from transcripts and
retextualizacdes of audios of interviews conducted by students, addressing various topics.
Keywords: AuthorshipWriting. Reading. OralityMultiliteracies .
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INTRODUCAO

Nosso corpus de pesquisa e andlise refere-se as producdes textuais escritas
e orais desenvolvidas com alunos da 32 fase do 3° ciclo do ensino fundamental,
circunscritas pela andlise do discurso, alicercadas a metodologia de projeto de
aprendizagem e multiletramentos, com a pr o p o s t dacefieRmuldilétramentos:
ferramentapedag:- gi ca para o desenvolvimento da r
Multiletramentos € uma metodologia que tende a valorizar e explorar a
diversidade cultural de producéo e circulacdo de textos, bem como a diversidade de
linguagem que os constituem, favorecendo a interatividade e a transgressao das
relacbes de poder estabelecidas, das ideias, dos textos tanto orais quanto escritos,
verbais ou nao.
Segundo Rojo (2012, p. 24), o lugar ideal para os textos interativos, frutos
da metodologia do multiletramento € nas redes (hipertexto, hipermidia). Para a
autor a, hi pertexto ® fAo di 8l ogo entre o0s
mensagens, sincronas e assincronas; as postagens de nossas ideias e textos, com
ou sem coment 8ri o do séfAaronuntodedneios gue parnpitent m2 d i
gue o0s hipertextos existam. Esses meios ser
Espera-se que, com essas praticas pedagogicas, o educando possa sentir-
se sujeito no processo de aquisicdo de conhecimento, pois 0 projeto de
aprendizagem favorece no sentido de oferecer condi¢des para que o aluno construa
conhecimentos que esclarecam as indagacdes dos mesmos sobre a sua realidade.
A pedagogia dos multiletramentos promove oportunidade do individuo se sentir
autor, uma vez que tende a valorizar a diversidade -cultural, diversidade de
linguagem, de produgéo e circulagdo dos textos de forma interativa, colaborativa,
transgredindo as relacdes de poder estabelecidas.
No projeto de aprendizagem é o educando que escolhe o tema a ser
explorado, pesquisado, analisado. E uma metodologia diferente das vistas até ent&o,
pois nas outras metodologias de projeto, em sua maioria, € 0 professor que
seleciona, juntamente com o0s demais professores, geralmente na semana
pedagogica que antecede as aulas, os temas a serem trabalhados durante o ano
letivo, julgando ser o melhor para os educandos, mas sem se preocuparem se 0

tema vai ao encontro do interesse e necessidades, curiosidades dos educandos,
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levando muitas vezes a frustacdo do educador ao perceber que alguns educandos
nao interagem nos trabalhos conforme o esperado.

Em encontros de formacao continuada ou reunides pedagodgicas, por muitas
vezes, ouvimos dizer por parte dos professores que os alunos ndo gostam de ler, ou
que ndo leem. Mas serd mesmo que ndo gostam de ler? Sera que ndo leem?
Respostas para essas questbes serdo apresentadas, decorrentes de respostas de
alguns alunos e professores quando questionados sobre 0 assunto e a partir da
observacao das atividades realizadas em sala de aula.

Quando possibilitamos a construcdo de condi¢cdes para que os alunos
produzam comunicacdo na escola, estamos oferecendo oportunidade para que
aprendam a expressar com maior desenvoltura o que pensam e sentem sobre temas
de seu real interesse. Para conseguir dar conta desse tipo de tarefa, eles precisam
aprender a dominar timidez, confiar em si mesmo, usar as palavras de forma
compreensivel, além de passar a escutar com mais atencdo 0 que Seus
companheiros dizem.

Pensando nisso, optou-se pelo uso da radio escolar como ferramenta
pedagdgica, uma alternativa a fim de que pudesse promover uma situagao real de
comunicacdo no ambiente escolar. Sendo assim, as producgdes textuais, tanto orais
guanto escritas, foram desenvolvidas pelos educandos tendo como destino final a
programacao diaria da radio escolar Estacéo 13.

Este trabalho esta dividido em trés partes, sendo elas: Fundamentacao
tedrica, Metodologia e Analise dos Dados. Ressaltamos, porém, que nos apéndices
esta o caderno pedagdgico®, com orientacdes para professores.

Na fundamentacédo tedrica, discutiremos com base na andlise de discurso
francesa, a leitura, escrita, também com embasamento em afirmacdes de diversos
linguistas que primam pela valorizagéo da oralidade, leitura e escrita, as condigdes
de uso bem como estratégias que favoregcam aos multiletramentos.

Na metodologia, apresentaremos a sequéncia didatica, através de médulos,
desenvolvida com alunos da 32 fase do 3° ciclo do ensino fundamental da escola

Estadual 13 de Maio, situada na cidade de Sorriso, MT, com o objetivo de envolver

! Caderno pedagdgico, com sequéncia didatica, tendo como objetivo, favorecer o desenvolvimento de
producdes textuaisorais e escritas. Disponivel emttp://pt.slideshare.net/promarsal/caderngpedagogice
radiofacee-multiletramentosferramentaspedaggicagpara-o-desenvolvimenteda-produo-textualoral-e-

escrita
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os alunos num processo de leitura, producdo textual escrita e oral, tendo a radio
escolar, juntamente com o facebook da radio como ferramentas pedagogicas
instigadoras no processo de desenvolvimento e divulgacao dos trabalhos.

Na analise dos dados, analisamos como ocorre 0 processo de autoria
durante as producdes textuais escritas e orais dos alunos, assim como o sujeito, no
espaco da producdo de linguagem, fazendo uso da escrita e oralidade,

responsabilizou-se pelo dito.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 A ESCOLA E OS MULTILETRAMENTOS

Varios autores do campo de estudos do letramento e multiletramentos no
Brasil afirmam que a escola, assim como a familia, exerce papel fundamental na
vida das pessoas (KLEIMAN, 2005; ROJO, 2012; STREET, 2003; BORTONI-
RICARDO, 2013). Sendo assim, a escola deve preocupar-se com a disponibilizagao
de préticas cada vez mais diversificadas de letramento e também em explorar mais

0s recursos tecnoldgicos disponiveis na escola, favorecendo os multiletramentos.

Para Rojo (2009, p. 107), o trabalho com letramentos i gni fi ca #Adei

ou apagar os letramentos das culturas locais de seus agentes (professores, alunos,

comunidade escolar) e, colocando-os em contato com os letramentos valorizados,

univer sai s e i nstitucionai so. Dessa f or ma,

escrita que circulam na sociedade e exercidas por todos 0s agentes que compde a
sociedade e a escola, necessitam interligar-se, articular-se.

Partindo dessa afirmacéo, propomos desenvolver na escola um projeto que
vai além, um projeto de multiletramentos, proporcionando aos estudantes condi¢cdes
para se desenvolverem enguanto sujeitos criticos, autbhomos e protagonistas da
sociedade em que vivem, pois entendemos que a escola ndo pode ser vista
simplesmente como um lugar de ensinar conteidos, mas um lugar onde se auxilia
os educandos a mobilizarem um conjunto de recursos cognitivos e culturais e
multiculturais para viverem em uma sociedade moderna.

Um projeto de letramento é um conjunto de atividades de linguagem
organizado de tal forma que o0s sujeitos envolvidos possam participar
conscientemente de praticas consagradas na sociedade letrada. E os
multiletramentos nada mais é do que a juncéo de todo esse processo de letramento,
em combinacdo com 0s recursos tecnoldgicos e a leitura, interpretacdo da realidade
das diversas culturas e as diversidades linguisticas, enfim, as praticas sociais de
linguagem. Essas praticas sdo situadas nos diversos ambientes discursivos e
ocorrem dentro de um sistema de atividades coletivas e de acgdes individuais
mediatizadas por géneros de textos.

Sendo assim, o trabalho pautado nos estudos da linguistica dos géneros

textuais/discursivos poderia ser uma resposta para se pensar a formacéo do sujeito

X
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letrado, pois eles surgem das relagBes cotidianas da lingua em uso e podem ser

utilizados, segundo Baltar (2006, p. 19), par a se trabal har fios

sequéncias, além de suas relacdes contextuais, atividades de acdo de linguagem e
situacdodeenuncia- « 0 0. O trabal ho com diversos
variedades linguisticas.

No entanto, ir além do letramento até chegarmos aos multiletramentos,
parece-nos o caminho apontado para a educacao, pois se faz necessario, entre
outras questdes, que a escola esteja preocupada em trabalhar as variedades
linguisticas, como o multiculturalismo, evitando, assim, a existéncia do preconceito
linguistico e evitando que a autoestima dos educandos seja ferida. Perceba a
importancia de preparar o cidaddo, conhecedor de toda a riqueza linguistica
presente nas diversas variedades que compdem o portugués do Brasil, privilegiando
ndo apenas uma modalidade linguistica, mas procurando a valorizagcdo da
linguagem como um todo. Afinal, parece-nos que o papel educacional estd em
acrescentar e ndo substituir a norma culta da lingua, o processo de construcédo de
conhecimento dos educandos. Mas, para isso, torna-se urgente que a escola
perceba, apreenda que o educando ao chegar a escola, fala o portugués de sua

comunidade, uma variante que muitas vezes ndo € a variante de prestigio.

g°n

Ressaltamos, por®m, que esse fAacrescent

para que o educando possa saber utilizar a linguagem adequada ao contexto, ou
seja, saber usar a variante de prestigio em situacdes em que precise atender tal
norma social, evitando o0 uso inadequado, ou até mesmo ridiculo, em seu
comportamento linguistico.

Sao as situacdes de uso que nos fazem entender, conforme Marcuschi (2001,
p. 71) que:

Oralidade e escrita sdo praticas e usos da lingua com caracteristicas
proprias, mas ndo suficientemente opostas para caracterizar dois
sistemas linguisticos nem uma dicotomia. Ambas permitem a
construcdo de textos coesos e coerentes, ambas permitem a
elaboracao de raciocinios abstratos e exposi¢cdes formais e informais,
variagOes estilisticas, sociais, dialetais e assim por diante. As
limitagOes e os alcances de cada uma estdo dados pelo potencial do
meio basico de sua realizacdo. Som de um lado e grafia de outro...

Aléem de trabalhar em sala de aula a variedade linguistica, o educador precisa
sempre se atualizar, inovar sua pratica metodolégica de ensino, refletir sobre o qué e

o porqué trabalhar determinado conteddo. No entanto, infelizmente essa é uma
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pratica ainda desconhecida por muitos professores que trabalham de forma
tradicional, muitas vezes como reflexo de sua formagao. Segundo Bagno (2004, p.
19):

[...] os métodos tradicionais de ensino de lingua no Brasil visam, por
incrivel que pareca, a formacdo de professores de portugués! O
ensino da gramatica normativa mais estrita, a obsessdo
terminolégica, a paranoia classificatéria, o0 apego a nomenclatura,
nada disso é garantia de que o aluno se tornard um usuario
competente da lingua culta [...]

E o educando ndo se sentindo capaz de us a r a fAl2ngua <cul t a
variedade de prestigio, podera se sentir um fracassado, achando a lingua
portuguesa muito dificil, e, consequentemente, desistindo muitas vezes de ir a
escola. Esse achar dificil € compreensivel, (ibid, 2004, p. 35) pois:

Como o0 nosso ensino da lingua sempre se baseou na norma
gramatical de Portugal, as regras que aprendemos na escola em boa

parte ndo correspondem a lingua que realmente falamos e
escrevemos no Brasil. Por i fpertaguéa é luirmamo s q
lingua dificild porque temos de decorar conceitos e fixar regras que

nao significam nada para nés. No dia em gue nosso ensino de
portugués se concentrar no uso real, vivo e verdadeiro da lingua
portuguesa do Brasil € bem provavel que ninguém mais continue a

repetir essa bobagem.

Por isso a necessidade de refletirmos sobre o principal objetivo de
trabalharmos a lingua portuguesa com nossos educandos. A partir dessa reflexao,
sustentada por teorias de |linguistas ® gque

pratica pedagogica se distancia da finalidade maior do uso da linguagem, que € a
interacdo social entre as pessoas, e reduz as metodologias de ensino a um estudo
descontextual i zaARAUJO aDIEBe2007)pd243).e 0. (

Vérias sugestdes de trabalhos com metodologias inovadoras séo socializadas
em seminarios educacionais, encontros informais entre professores nas reunides
pedagogicas nas escolas publicas e outros, ficando a critério do educador decidir se
quer aderir as inovacdes ou ficar arraigado aos métodos tradicionais de ensino. Uma
das inovacdes apresentadas ao publico educacional é a utilizacdo do uso de textos
da midia. Sabermos se é viavel utiliza-lo ndo € o suficiente. Temos também que
saber fAc4omoo us§

Segundo afirma Baltar (2012), no Brasil ja ha algum tempo que se tem noticia
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do trabalho com textos do ambiente discursivo midiatico na escola. Na década de
1990, textos da midia jornalistica comecam a aparecer nos livros didaticos,
exemplos que continuam frequentes até nos dias atuais, principalmente os indicados
pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Além disso, textos extraidos de
revistas e da internet, tém sido frequentemente utilizados por professores de lingua
portuguesa, como fonte de diversas atividades didatico-pedagdgicas em sala de
aula.

Porém, é lamentavel que as propostas de utilizacdo de jornal, revista e
internet na escola sejam comumente organizadas mais sobre a atividade de leitura
que sobre a atividade de producdo de textos; e os textos da esfera midiatica
escolhidos sdo tratados mais como objetos de ensino que como ferramenta de
interacdo sociodiscursiva, ocorrendo o fenbmeno denominado por Rojo (2001), de
Afescol ari za-«o dos g°neros de textoso.
recursos para levar o aluno as diferentes e possiveis producdes textuais, tanto
escritas quanto orais.

Multiletramentos € uma pedagogia que prima pela abordagem da diversidade
cultural e a diversidade de Ilinguagem na escola, levando em conta a
multimodalidade (linguistica, visual, gestual, espacial e audio). Quando a escola abre
espaco para os multiletramentos, entendemos que possibilita ao educando ter uma
formacdo critica, ter dominio de suas préprias aprendizagens, tendo autonomia,
sabendo buscar como e o que aprender. Assim, 0 sujeito, nessa perspectiva, pode
ser criador de sentido, capaz de transformar discursos tanto orais quanto escritos,
dentro de um contexto de multiletramentos.

Consideramos a proposta dos multiletramentos importante pelo fato de
aproximarem o0s géneros textuais da esfera da midia, do ambiente discursivo
escolar, e ampliarem a visdo de mundo dos estudantes, acostumados, na escola, a
associar o ato de ler apenas a leitura de textos do ambiente discursivo literario.

Destacamos que, em nosso entendimento, o papel principal do educador
deva ser o de criar condicGes para o desenvolvimento da competéncia discursiva na
escola. Essa competéncia vai muito além de um conjunto de capacidades técnicas
para acdo em trabalho. E uma possibilidade concreta de agir em sociedade por
intermédio da compreensdo e da expressdo de textos de diversos géneros; que
organizam as diferentes praticas de multiletramentos em uma sociedade

grafocéntrica como a nossa. Toda acdo humana é mediada pela linguagem e € por
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esse motivo que insistimos que os educadores devem organizar atividades de
linguagem (didatico-pedagdgicas) significativas para o processo de aprendizagem e
desenvolvimento de seus estudantes, possibilitando a recepcdo e a producdo de
textos que circulam em sociedade. Mas, sobretudo, € imprescindivel que
possibilitem a compreensao dos discursos materializados nesses textos.
Entendemos que o professor com o0s multiletramentos possa promover
situacdes em que o aluno consiga participar e agir nas atividades e acbes de
linguagem, como producdes de programas de radio, explorando e produzindo varios
géneros textuais, favorecendo o desenvolvimento de multiplos letramentos nos
sujeitos, principalmente a sua competéncia discursiva, quer seja através de
entrevistas, piadas, curiosidades, textos informativos, parddias musicais, etc. Baltar

(2006, p. 48) assevera que a competéncia discursiva é:

Um amalgama de capacidades que o usuario de uma lingua natural
atualiza e concomitantemente desenvolve, quando participa das
atividades situadas de linguagem que ocorrem nos diversos
ambientes discursivos da sociedade. Além de capacidades
linguisticas, textuais e comunicativas, para viver de forma autbnoma,
esse usuario necessita compreender as diferentes formacdes
discursivas e os respectivos discursos que compdem os ambientes
discursivos dessa sociedade. Dominar a maior gama possivel de
géneros textuais, orais e escritos, disponiveis no inventario
construido sdcio-historicamente denominado arquitexto corrobora
para o usuario desenvolver sua competéncia discursiva, ja que é por
intermédio dos géneros textuais que se da toda a interacdo
sociodiscursiva. A competéncia discursiva do usuario de uma lingua
abarca todas essas capacidades, € dinamica e estd em constante
desenvolvimento, pois é atualizada a cada momento em que ele
participa de uma atividade situada de linguagem, de forma ativa e
responsiva.

Baseando-se na afirmacao anterior do autor, ressaltamos a importancia do
contexto de producéo de atividades significativas de linguagem como a producédo de
textos radiofénicos para o surgimento de diversos géneros textuais.

Nesse sentido, entendemos essas atividades como possibilidades de
diferentes situacdes de interlocu¢cdes no ambiente escolar, com auxilio de recursos
tecnolégicos como a radio escolar (projeto incentivado pela Educomunicacgao), entre
outras tecnologias, tais como: internet, hipertextos, propiciando diversas producdes
textuais adequadas ao contexto de producéo e ao publico alvo.

Quando possibilitamos a construcdo de comunicacdo na escola, estamos

oferecendo oportunidade ao aluno de se expressar com maior desenvoltura o que
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pensam e sentem sobre temas de seu real interesse. Para conseguir dar conta
dessa tarefa, eles terdo que aprender a dominar timidez, confiar em si mesmos, usar
as palavras de forma clara, além de passar a escutar com mais atencdo o que seus
companheiros dizem. Além disso, para se comunicar com o publico, ndo basta falar
bem. E preciso que os educandos saibam usar adequadamente mesa de som,
microfones, gravadores, computadores, entre outros equipamentos. E a
Educomunicacdo propfe a juncdo de educacdo com comunicacdo. Isso possibilita
que os educandos usem a comunicacdo como uma ferramenta poderosa para
transformar sonhos em realidade, contribuindo para que cresgcam altivos, autbnomos
e com capacidade de transformacao, intervindo diretamente na realidade em que

vivem. Segundo Volpi e Palazzo (2010, p. 8):

A origem do termo OEducomunica
pesquisadores latino-americanos, que  designam  praticas
pedagdgicas ligadas a formacédo dos individuos frente a manipulacéo
da midia de massa. No final dos anos 90, uma pesquisa com
especialistas de 12 paises da América Latina identificou a

-«00

educomunica- «o como um Afconjunto

planejamento, implementagéo e avaliacdo de processos, programas
e produtos destinados a criar e fortalecer ecossistemas
comunicativos em espacos educativosol...]

Sendo assim, o0 objetivo principal da Educomunicacéo se coloca como sendo
meios de comunicacao a disposi¢do dos interesses e necessidades dos educandos,
dando a eles o direito de liberdade de expressdo e acesso as tecnologias da
informacgéo e de comunicacdo. Com isso, a Educomunicagéo incentiva a valorizagao
das multiculturas, multilinguagens, oportunidade ao aluno de se firmar enquanto
sujeito-autor, social, de suas acdes em seu processo de aprendizagem.

Segundo Araujo e Dieb (2007, p. 3 4) , fa necessidade
tecnologias no cotidiano escolar das atividades escolares € uma questdo
indiscutivel, pois elas se encontram em quasetodasas ati vi dades
O uso da informatica e de outras tecnologias na escola podera ser um grande aliado
para a melhoria no processo da escrita. Sendo assim, o uso da tecnologia podera
estimular o processo pedagogico, uma vez que proporciona certo fascinio,
principalmente aos jovens.

Uma pedagogia voltada para os multiletramentos deve envolver, além das
tecnologias ja disponibilizadas para uso como a televisdo, o radio, o jornal, entre

outros, 0 uso das novas tecnologias, como as redes sociais, 0 Vvirtual,
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proporcionando interatividade entre textos virtuais, chamados hipertextos e o leitor,
culminado num processo de aprendizagem sem ponto de chegada especifico. Um
caminhar por uma estrada sem fim, onde o caminhar se distancia cada vez mais da
chegada e o trajeto, mais atraente, prazeroso e que a cada passo dado torna-se
mais consistente, diferente, carregado de novos conhecimentos que fardo a
diferenca na vida social de cada um. Assim, poderiamos associar o caminhar
educacional sustentado por uma pedagogia de multiletramentos. O educando
quando inserido no processo de aprendizagem ancorado pelos multiletramentos
percebera a importancia do que estd aprendendo, compreenderd o processo de
autoria, se reconhecendo autor de suas producdes, como sujeito que ocupa
diferentes posicBes-sujeito no decorrer de suas atuacbes. O conhecimento
construido passara a ter significado em sua vida social e profissional. Acreditamos
que, com isso, podera possibilitar ao educando a busca incansavel na construcéo de

novos conhecimentos.

1.2 RADIO ESCOLAR, A ORALIDADE E SUAS POSSIVEIS CONTRIBUICOES
NA APRENDIZAGEM

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (1998)
sugerem que nas escolas haja apropriagdo de novas linguagens e tecnologias de
comunicacdo. No caso da radio, desde o inicio da implantacdo da Radio Nacional do
Rio de Janeiro, primeira Emissora brasileira, foi reconhecido seu papel educativo,
tanto que seus fundadores, Edgar Roquette Pinto e Henry Morize, pensaram nesse
veiculo como um meio capaz de formar e informar a populacgéo.

Algumas experiéncias foram realizadas ao longo da histéria do radio visando
o complemento educacional, seja por meio de programas veiculados por emissoras
ou pela implantacdo de radios nas escolas, op¢do que recentemente tem sido muito
ampliada. Essas praticas reforcam a ideia de que esse meio de comunica¢ao possui
caracteristicas que podem ser de grande valia a area educacional. Sobre esse fator,
Reyzabal (1999 apud BAQUERO, 1991, p. 38) expde que:

Quando se trabalha e se pesquisa em educacéo a fim de que cada
aluno perceba amplamente, escute sensivel e divergentemente,
descubra as possibilidades de manipulacdo dos meios audiovisuais,
reflita sobre si mesmo e seu meio, é preciso buscar meio de
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canalizar todos os objetivos. Um dos meios mais acessiveis e
completos e que mais utilizamos € o radio.

O radio possui algumas caracteristicas que o diferenciam de outros meios.

Entre essas peculiaridades estd o poder de despertar a imaginacdo. Sobre esse

aspecto, Reyzabal (1999, p. 217)af i r ma que fAqual quer wuma das:s

pode ser transformada nas mentes dos multiplos ouvintes em imagens elaboradas

pelos préprios sujeitos que lhe colocardocores, cheiros e perfis des
A mobilidade é outro diferencial desse veiculo de comunicagéo, tendo em

vista que as pessoas podem desenvolver outras atividades enquanto ouvem radio. A

radio também pode contribuir para maior desenvolvimento da lingua oral. Sobre

esse aspecto, Reyzébal (ibid, p. 223) diz que:

No radio, a linguagem oral é a protagonista essencial, gracas ao que
as praticas radiofénicas servem para desenvolver, assegurar e
ampliar habilidades orais ndo esquecendo que uma linguagem mais
rica implica um pensamento mais amplo. Através da linguagem, o
ser humano propde-se metas, elabora projetos, autocorrige condutas
e guestiona erros, busca opc¢des criativas.

Dando énfase as questfes interativas, sociolégicas e discursivas, olhamos

~

para a r8dio escolar como ferramenta de dne
escritos, e como potencializadora de multiletramentos e de desenvolvimento de
discursividade oral e escrita. As palavras de Freire (1996, p. 25) ajudam a

compreender a importancia dos educadores nesse processo educativo:

O professor que desrespeita a curiosidade do educando, o seu gosto

estético, a sua inquietude, a sua linguagem, mais precisamente, a

sua sintaxe e a sua prosddia; o professor que ironiza o aluno, que o

mi ni miza, que manda que fiele se ponh
sinal de sua rebeldia legitima, tanto quanto o professor que se exime

do cumprimento de seu dever e propor limites a liberdade do aluno,

gue se furta ao dever de ensinar, de estar respeitosamente presente

a experiéncia formadora do educando, transgride os principios
fundamentalmente éticos de nossa existéncia.

O educador enquanto orientador, auxiliador do educando a construir
conhecimento no processo de aprendizagem, deve, acima de tudo, ter respeito a

autonomia e a dignidade de cada educando, as suas questdes culturais e sociais.
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Isso é uma questdo de ética. O professor nunca deveria se considerar superior,
melhor ou mais inteligente que o aluno por dominar determinado conhecimento que
o educando ainda ndo domina, pois o educador € um participante no processo de
construcdo do conhecimento, da aprendizagem. Deve sim, ajudar, orientar de forma
a contribuir para que ele aprenda, construa seu proéprio conhecimento e além de se
sentir gratificado pel o tr abguemensineapreade b e m

ao ensinar, e quem aprende ensinaaoapr ender 06 ( FREI RE, 2006, p

1.3 A IMPORTANCIA DA ENTREVISTA RADIOFONICA NO PROCESSO DE
AUTORIA

Uma das atividades que os educandos desenvolveram durante o projeto de
aprendizagem foi a entrevista radiofénica. Consideramos ser relevante esse trabalho
com a entrevista por ser uma atividade significativa de linguagem inserida no
ambiente discursivo escolar, em decorréncia do projeto da radio escolar j4 estar em
funcionamento na escola, foco de nosso processo investigativo.

Acreditamos que o trabalho com a entrevista na escola, em que a autoria se
apresenta nesse processo, contribui para a aprendizagem dos educandos,
desenvolvendo habilidades no entrevistador de planejar e redimensionar perguntas
ja feitas em seu roteiro prévio, permitindo, assim, o desenvolvimento da velocidade
de raciocinio, aprimorando a capacidade de pensamento e a pontualidade nas
intervencgdes (BALTAR, 2012).

Os autores Schneuwly e Dolz (2004) também veem a entrevista como um
meio para desenvolver o comportamento interativo verbal dos estudantes, o que

para Baltar (2012, p. 106), corresponde a afirmacéo que:

Aprender a viver o papel do entrevistador pressupde a interiorizagdo
do papel dos outros atuantes que participam dessa atividade de
linguagem. Essa compreensao da logica interativo-discursiva do tipo
de acdo que se faz por meio do género entrevista produz instancias
internas de regulacdo que permitem aos estudantes conduzir com
discernimento, a tarefa de entrevistar.

Sendo assim, quanto mais familiaridade o educando tiver com as
caracteristicas do género entrevista, maior sera seu raciocinio logico resultando

numa melhor interagéo linguistica. E envolvendo os educandos em praticas como a
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de entrevistar que estaremos promovendo situacfes para que ele possa usar o
dominio linguistico de forma reflexiva e concreta, reconhecendo a autoria presente
em seus discursos. Lembrando que, conforme observa Di Renzo (2011, p. 25), i a
linguagem se faz presente no cotidiano de qualquer povo, em qualquer época e sob
vérias modalidades de uso, e € através dela que os sujeitos constroem suas praticas
discursivasa

Ao produzirmos um enunciado discursivo, passamos a utilizar a linguagem de
forma complexa, passando a explorar processos parafrasticos e processos

polissémicos da linguagem que, segundo Orlandi (2000, p. 36):

Os processos parafrasticos sdo aqueles pelos quais em todo dizer ha
sempre algo que se mantém, isto €, o dizivel, a memoéria. A paréafrase
representa assim, o retorno aos mesmos espacos do dizer.
Produzem-se diferentes formulacdes do mesmo dizer sedimentado.
A parafrase estd do lado da estabilizagcdo. Ao passo que, na
polissemia, 0 que temos é deslocamento, ruptura do processo de
significacdo. Ela joga com o equivoco.

Ao buscarmos as condi¢cdes de producdo que compde os discursos dos
educandos, € importante compreender que o0s sentidos estdo sempre em

movimento. E é por isso que afirma Orlandi (2000, p. 44):

[..] sentido é sempre uma palavra, uma expressao ou uma
proposicao por uma palavra, uma outra expressao ou proposicao; e é
por esse relacionamento, essa superposicdo, essa transferéncia
(metaphora), que elementos significantes passam a se confrontar, de
modo que se revestem de um sentido [...].

Sendo assim, podemos afirmar que todo discurso é construido entre 0 mesmo
e o diferente, ou seja, falamos palavras ja ditas, mas ao dizé-las, podemos uséa-las
com outro sentido. E, como afirma Orlandi (ibid, ibid) , A® nesse jogo en
e polissemia, entre o mesmo e o diferente, entre o ja dito e 0 a se dizer que 0s
sujeitos e os sentidos se movimentam, fazemseus percur sos, (se) si
Diante desse contexto, trazemos Pitombo-Oliveira (2007, p. 32), pautada na

analise do discurso, afirma que:

O sentido é assim uma relagcédo determinada do sujeito-afetado pela
lingua i com a histéria. A interpretacdo é a marca da subjetivacao
gue se realiza na relacao do sujeito coma lingua, com a histéria e
com os sentidos remetendo a exterioridade porque ndo h& discurso
sem sujeito e ndo ha sujeito sem ideologia. O sentido sempre pode
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ser/tornar-se outro. Este outro enunciado € o lugar da interpretacéo,
manifestacdo do inconsciente e da ideologia na producdo dos
sentidos e na constituicdo dos sujeitos.

Portanto, a linguagem, o sujeito e o discurso ndo devem ser vistos como algo

pronto, acabado. Orlandi (2000, p. 37) afirma que:

[...] dizemos que a incompletude € a condicdo da linguagem: nem os
sujeitos, nem os sentidos, logo nem o discurso, ja estdo prontos e
acabados. Eles estdo sempre se fazendo, havendo um trabalho
continuo, um movimento constante do simbdlico e da histéria. E
condi¢do de existéncia dos sujeitos e dos sentidos: constituirem-se
na relacdo tensa entre paréfrase e polissemia. Dai dizemos que os
sentidos e 0s sujeitos sempre podem ser outros. Todavia nem
sempre o sdo. Depende de como séo afetados pela lingua, de como
se inscrevem na historia. Depende de como trabalham e séo
trabalhados pelo jogo entre parafrase e polissemia.

Nesse sentido de que tanto o sujeito quanto o sentido podem mudar, ser
outro, e que isso dependera da forma como se veem como integrante na historia,
como trabalham ou sao trabalhados pelo jogo entre parafrase e polissemia,
podemos dizer que o0s educadores desempenham papel importantissimo no
processo de autoria do aluno enquanto sujeito histérico. Sendo assim, tanto o
sentido quanto o sujeito podem nao ser sempre 0S Mesmos.

De acordo com Orlandi (2000,p.38) , Atodo dizer ® ideol o
ou seja, quando ouvimos determinada palavra, elementos internos sdo acionados
em nossa mente, fazendo-nos lembrar do que ja ouvimos dizer sobre aquilo. De
acordo com a autora (ibid, ibid), Ai sso seria a mem-ri a, o i1
partir de entdo, verificar os sentidos da expressado, da palavra ouvida, e ai se da
continuidade ao processo de transformacgao do discurso, marcada pela ideologia, de
acordo com o sujeito que esta sendo agente de transformacao, de produgéo.
Sao as formacOes discursivas inter-relacionadas que determinam o que pode e
deve ser dito, a partir de determinado lugar, pelo funcionamento de pré- construidos
(Pécheux, 1988). O pré-construido constitui, segundo Pécheux, um elo entre a teoria
dos discursos e a linguistica. Este termo, introduzido por Henry, designa aquilo que

remete a uma construcdo anterior e exterior, portanto, independente do que é
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Acnostru2doo pel o enunci ado. £ 0O selcemment o
subentendido a priori (Brandao,1986, p.39). Segundo Silva (2005, p. 27)

O pré-construido remete, portanto, a interpelacdo ideolégica, visto
gue garante o que cada um conhece, pode ver ou compreender e
gue determina também o que pode ser dito. Assim, o pré-construido
€ assimilado pelo enunciador no processo de seu assujeitamento
ideolégico, no momento em que se realiza a sua identificacéo,
enquanto sujeito enunciador, com 0 sujeito universal da formagé&o
discursiva. Ou seja, quando se tem a ilusdo de que se é a fonte de
seu discurso. E a formacdo discursiva que regula o fato de que
sujeitos falantes, situados numa mesma conjuntura historica, possam
concordar ou ndo sobre o sentido a ser atribuido as palavras, o que
permite a diversidade de sentidos numa mesma lingua.

O educando, por exemplo, ao adaptar a entrevista para fazer parte da
programacdo da radio escolar, terA que se colocar no lugar do ouvinte, do
interlocutor, para que sua producao seja adequada ao seu publico alvo. Nesse caso,
o aluno ora passa a assumir o papel de sujeito ouvinte, ora de sujeito locutor. Essas
situagbes revelam os mecanismos de funcionamento do discurso e é nesse
momento que se faz uso das formac¢Bes imaginarias. Nesse sentido, Orlandi (2000

p. 40) mostra a distin¢cdo entre lugar e posicao:

Assim ndo sdo os sujeitos fisicos nem os seus lugares empiricos
como tal, isto €, como estéo inscritos na sociedade, e que poderiam
ser sociologicamente descritos, que funcionam no discurso, mas
suas imagens que resultam de projecdes. S&o essas projegdes que
permitem passar das situac6es empiricas i 0s lugares dos sujeitos i
para as posi¢des dos sujeitos no discurso.

E esse jogo imaginario o responsavel pela troca de palavras, de sentidos. E
nesse jogo que o sujeito incorpora, assume diferentes papéis sociais. E sera entdo
através das formacdes imaginarias que os educandos (sujeito) se posicionarao
discursivamente. E essa formacdo discursiva estara revestida de toda uma
ideologia, prépria de cada sujeito. Podemos afirmar entdo que serdo as condi¢des
de producao e as formacdes imaginarias que proporcionardo todo o jogo imaginario,
onde presidira a troca de palavras, o que fara com que o sujeito se sinta em uma
determinada posi¢cdo. Serd o aluno colocando-se no lugar de entrevistador, de
locutor, de mediador, comentarista, etc.

Na perspectiva discursiva, devemos considerar a lingua como materialidade

do linguistico, do social, historico e ideologico. Porém, ndo devemos considerar o
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verbal como Unica possibilidade de linguagem, mas também o som, a imagem
estética e a imagem em movimento como formas materiais que se relacionam com o
verbal, produzindo sentidos. Inclusive as midias, do ponto de vista discursivo, ndo
sdo vistas apenas como suporte de linguagem, mas também como elementos
constitutivos do sentido.

Todo o trabalho desenvolvido com os alunos foi ha perspectiva da autoria no

espaco escolar, dando énfase ao discurso da oralidade e da escrita, em praticas de

textualizacdo, pois conforme aborda Orlandi (1999, p.72) Ao texto ® o |
de sentidos de trabalho com a |linguagem, de
vez que o texto pode ser constituido de diversos sentidos, e segundo a autora (1996,

p. 56) , Nfatr aveswvs8$raidaos pfoor ma- »es discursivasdc

dimensdo de todo sujeito, que trabalha permanentemente na contencdo desses
diferentes sentidos. Por outro lado, a textualizagdo € a pratica que pode levar ao
EFEITO-AUTOR, que, segundo Gallo (2001, p. 2), seria quando:

O sujeito (re)vela sentidos (pré-construidos) heterogéneos com os
guais ele ndo se identifica exatamente, fundando, por esse motivo,
uma nova formacao ideolégica (discursiva) que integra de maneira
inédita esses elementos do pré-construido.

Sendo assim, quando o aluno enquanto sujeito, mobliliza os sentidos do
discurso, passa a desenvolver uma nova formacéao ideolégica e assim, envolvendo-

se no processo de autoria.

1.4 A IMPORTANCIA DA ORALIDADE E ESCRITA NO MUNDO ATUAL

A oralidade e a escrita sdo utilizadas por todos 0s povos, porém a primeira €
utilizada com maior frequéncia. Isso ndo quer dizer que a oralidade seja mais
importante ou prestigiosa que a escrita, pois a escrita, quando se torna uma pratica
enraizada numa dada sociedade, adquire um valor social significativo em relagdo ao
uso da oralidade. Isso acontece porque a fala é adquirida naturalmente em
contextos informais no dia a dia e nas relacbes sociais, enquanto a escrita é
adquirida em contextos formais como a escola, passando entdo a ser um bem

desejavel (MARCUSCHI, 2003). Para o autor (ibid, p. 17),

Oralidade e escrita sdo praticas e usos da lingua com caracteristicas
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proprias, mas ndo suficientemente opostas para caracterizar dois
sistemas linguisticos nem uma dicotomia. Ambas permitem a
construgdo de textos coesos e coerentes, ambas permitem a
elaboracgdo de raciocinios abstratos e exposi¢des formais e informais,
variagOes estilisticas, sociais, dialetais.

Hoje, a escrita é usada em contextos sociais basicos da vida cotidiana, em
paralelo direto com a oralidade. Nos diferentes contextos como, por exemplo,
escola, familia e trabalho, os objetivos do uso da escrita sdo diversos. Segundo o
autor (ibid, ibid),

A escrita ndo pode ser vista como uma representacdo da fala, pois
ela ndo consegue reproduzir muitos dos fenbmenos da oralidade, tais
como movimento do corpo e dos olhos, entre outros. Em
contrapartida, a escrita apresenta elementos significativos proprios,
ausentes na fala, tais como o tamanho e tipo de letras, cores e

formatos, elementos pictéreos, que operam como gestos, mimicas e
prosédia graficamente representados.

Assim, destacamos a importancia do individuo ndo ser apenas alfabetizado e
sim multiletrado, ou seja, ndo basta saber ler e escrever, é preciso que saiba usar a
escrita de forma competente no meio social. Isso também vale para a oralidade. Nao
basta apenas que o individuo saiba falar, é preciso que saiba se comunicar,
expressar-se oralmente de forma condizente com o contexto no qual esta inserido,
ou seja, saber adequar seu vocabulario as diferentes situacdes sociais. Marcuschi

(2003, p. 46), em seu livro Da fala para a escrita, afirma que nem a escrita, nem a

fala ® superior ou i nf er i p.l Sa6 alternativas ade e
atualizacdo da lingua nas atividades s6cio-i nt er ati vas di 8ri aso.

Na perspectiva discursiva, segundo Orlandi (2001, p. 2 04 ) , fa escr
forma de rela-«o0 socialo, onde a | etoa,

responsavel pela sua autoria. De acordo com a autora, a escrita subjetiva a
individualizacdo do sujeito. O discurso determinara a producdo dos sentidos e a
posicdo e individualizagdo dos sujeitos, uma vez que através da escrita 0 sujeito
buscara construir sua identidade.

Retomando a reflexdo de Orlandi (2002, p. 235) sobre a escrita em que

destaca que:

[...] é preciso pensar a escrita em relacdo ao real da historia e a
historicidade do sujeito (e do sentido). Se, no primeiro caso,
consideramos a relacdo da escrita com a Instituicdo no confronto do

S

t
(0]
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simbdlico com o politico, no segundo, é a relacdo do homem com o
simbdlico que se apresenta, pondo em jogo a constituicdo do sujeito
em sua relacao com a ideologia.

Percebe-se, com isso, que a escrita ndo pode ser separada da historia, nem
do sujeito, uma vez que € a histéria, materializada na escrita, que se determina a
subjetivacao (individualizacdo) do sujeito, pois, segundo a autora (ibid), o sujeito se
singulariza no gesto da escrita, sendo que essas individualizacdes ocorrem de
diferentes formas nas diversas conjunturas histéricas. Por exemplo, hoje, as novas
tecnologias, incluindo a internet, € uma das formas do sujeito se relacionar com a
escrita, diferentemente de antigamente.

Gligoletto (2006, p. 207) afrmaque i a e s c r i -seaentra o linguisticd, @
histérico, o social e o ideoldgico, constituindo-se num espaco simbdlico, lugar de
I nterpreta-«o, num trabal ho de me rRodemoa
dizer, dessa forma, que nos discursos onde se faz 0 uso da escrita h& possibilidades
de producao de varios sentidos, porque a escrita demanda leitura e a leitura implica
sempre interpretacdo, movimento de deducéo de um efeito-sujeito.

Segundo Rickes (2002, p. 66), 0 exercicio da escrita:

pde em marcha operacdes que sustentam e desdobram a prépria
constituicdo do sujeito. A nogdo de autoria, enquanto um processo
sempre renovado de inscricdo, interroga afirmacdes que queiram
situar um individuo como autor de seu texto, em contraposi¢cao a
outro que ndo seria passivel dessa adjetivacdo. Cada um pode ser
visto como estando em um momento singular desta construgdo, que
se caracteriza pela auséncia de cristalizacdo de categorias
inconscientes que ela pde em jogo.

Analisando a afirmacdo acima, percebemos outro elemento importante
envolvido na escrita: o0 inconsciente. Ou seja, as marcas do sujeito. E é na
singularidade e alteridade que o0 sujeito se inscreve na pratica da escrita e se

constitui autor , ] 8 que fHo sujeito ®

t amb

estranho, que o transforma e é transformado por el edo (CORACI NI,

Dessa forma, a escrita tanto pressupde a singularidade do sujeito quanto a

determinacao do outro.
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2 METODOLOGIA

O projeto de pesquisa foi desenvolvido com duas turmas da 32 fase do 3° ciclo
(uma do periodo matutino e outra do periodo vespertino), da escola Estadual 13 De
Maio, situada na Rua Alta Floresta, 189, na cidade de Sorriso T MT. A escola atende
alunos da 12 a 32 fase do 3° ciclo do ensino fundamental e ensino médio no periodo
diurno, e ensino Médio e Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) no periodo noturno.
No ano de 2014, a escola atendeu um total de mil alunos.

Esse projeto de pesquisa, com base tedrica em andlise de discurso
materialista francesa, segue a linha de pesquisa-a¢éo, ou seja, um projeto oriundo
das ciéncias sociais, de intervencdo, que envolve o pesquisador a fazer o
levantamento dos motivos que levam ao fato (o problema) relacionados ao ensinoi
aprendizagem, bem como propor a¢des que possam sanar ou pelo menos amenizar
o(s) problema(s) em questdo. Thiollent (1992, p. 7) afirma que a pesquisa-acéo €&

Auma | inha de investiga-«0 associada

"S

f

funcédo da resolugéo de problemasoude obj eti vos de transf or ma

Para envolver os educandos nas atividades de producdes textuais escritas e
orais, optou-se nessa proposta investigativa pelo projeto de aprendizagem e
multiletramentos. A metodologia de Projetos de Aprendizagem, proposta
desenvolvida inicialmente pelo Laboratério de Estudos Cognitivos (LEC) da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), a partir de uma experiéncia
piloto realizada pelo Projeto Amora (CAp/UFRGS), em 1995-96, esta sendo adotada
em escolas publicas do pais desde 1997.

Assim, durante todo o trabalho de pesquisa-acdo, foi utlizado para
desenvolvimento das atividades de multiletramentos, junto aos alunos, o projeto de
aprendizagem. Nessa proposta, o professor passa a ser um orientador de projetos
de um tema, ou varios temas, escolhidos pelos educandos. Sendo assim, 0s
discentes passam a fazer pesquisas a partir do tema de seu interesse e o educador
passa a ser orientador desse trabalho. Por isso, buscou-se desenvolver a proposta
na perspectiva dos multiletramentos.

Optando por essa metodologia, sdo observados resultados significativos em
relacdo a aprendizagem dos educandos e, mais especificamente, em relacdo as

producdes textuais, talvez pelo fato de terem liberdade para questionar, decidir e
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escolher algo que realmente tivessem interesse em pesquisar e se envolver nas
atividades de producao. Isso também porque os multiletramentos € uma metodologia
gue tende a valorizar e explorar a diversidade cultural de producéo e circulacéo de
textos, bem como a diversidade de linguagem que os constituem, favorecendo a
interatividade e a transgressao das relacdes de poder ali estabelecidas, das ideias,
dos textos tanto orais quanto escritos, verbais ou néo.

Dessa forma, através do desenvolvimento dos moédulos da sequéncia
didatica, nomeados como etapas, alicercadas no projeto de aprendizagem, foi
possivel ndo sé observar o processo de producdo textual dos educandos como
também adotar medidas interventivas que pudessem ajuda-los a superar algumas
dificuldades encontradas, tanto na producédo de texto oral quanto escrita, incluindo o

uso dos programas de edicdo e postagem de voz, apresentados a eles.

12 etapa

Para dar inicio ao desenvolvimento da proposta de intervencéo,
primeiramente, a professora pesquisadora fez uma abordagem diagndstica para
levantamento de dados por meio de entrevistas orais, com professores de diferentes
escolas fazendo os seguintes questionamentos:

1 Qual a maior dificuldade percebida por vocé em sala de aula em

relacdo a leitura e a producéo textual?

1 Por que vocé acha que isso acontece?

1 Qual poderia ser a(s) sugestao(des) para que essa dificuldade seja
amenizada?

1 Na sua opinido, a quantidade de alunos que ndo gostam de ler e

produzir textos fazem parte da maioria ou minoria?

1 Vocé ja pensou em estratégias diferentes para que eles se
interessassem? Poderia relatar algumas?

1 E vocé sentiu alguma diferenca em relacdo a melhora nas producdes,
adotando essas estratégias?

As entrevistas foram gravadas, salvas em MP3 e arquivadas com auxilio do

programa Audacity?.

2 Audacity é um software livre e gratuito de gravacao, edicdo e reproducédo de audio. Ele pode ser
utilizado para fins comerciais ou pessoais. O cddigo-fonte esta disponivel publicamente na internet e
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Os alunos das turmas envolvidas na pesquisa também foram entrevistados.
Foram questbes referentes ao gostar ou n&do de ler e produzir textos e, em caso de
nao gostar, os motivos bem como sugestdes que possam contribuir para o melhor
desenvolvimento das producdes (APENDICE A).

Esse foi o primeiro momento de autoria do educando, tendo como objetivo
deixar que apresentasse o0 seu ponto de vista como aluno (primeira posicao de
sujeito) e se colocasse em outra posi¢cdo, como um segundo sujeito, o de professor,
dando sugestbes de como poderia ser encaminhado o trabalho com producdes

textuais para que o mesmo fosse mais significativo para os alunos.

22 etapa

Na mesma semana, durante a Sala do Educador, foi apresentada pela
professora pesquisadora a proposta de trabalho a equipe diretiva e aos professores
da escola para que tivessem conhecimento do projeto de aprendizagem e da
proposta dos multiletramentos, podendo assim auxiliar os educandos, caso fosse

necessario, durante o desenvolvimento dos trabalhos.
32 etapa

Em seguida, a proposta foi apresentada aos alunos, esclarecendo que suas
producdes textuais e atividades desenvolvidas durante o processo, seriam
registradas atraves de foto, flmagens e por meio de cOpias para serem analisadas a
fim de que se pudesse compreender os efeitos de sentidos produzidos, nas
producdes orais e escritas, tanto as apresentadas em sala de aula, no Facebook,
guanto as das programacdes da radio escolar Estacéo 13.

Para tanto, foi entregue o Termo de Consentimento, para que levassem aos
pais, a fim de que assinassem 0 mesmo, autorizando a exposi¢cdo do nome,
imagem, e voz de seu (sua) filho (a), assim como trabalhos fotografados, gravados

em videos ou de forma radiofénica e expostos ao publico, seja pelas redes sociais

pode ser modificado a vontade, ficando as alterages disponiveis sob as mesmas condi¢fes da GPL.
Ele esti disponivel para Mac, Microsoft Windows, GNL/Linux e outros sistemas operacionais. O
download do programa pode ser feito pelo site oficial do Audacity: http://audacity.sourceforge.net/. E
recomendavel fazer o download lame que também pode ser encontrado nesse mesmo site. O lame é
necessario para poder exportar seus arquivos para o formato mp3 (Baltar, 2012, p. 76).



http://audacity.sourceforge.net/
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da internet, jornal ou murais da escola.
42 etapa

Na sequéncia, os alunos deram inicio as tomadas de decisdes, escolhendo o
tema a ser trabalhado durante o decorrer de uma semana. Apos o prazo estipulado,
foi entregue uma folha com o nome dos alunos para que escrevessem ao lado de
seu nome, a escolha feita (APENDICE B). Alguns questionaram se podiam escolher
tema ja escolhido por algum colega. A resposta foi afirmativa e tiveram a liberdade
de optar por se juntar a outros colegas por afinidade de tema, podendo o mesmo
fazer individualmente mesmo o tema sendo reincidente. Depois desse momento,
mesmo tendo optado por trabalhar em grupo, cada um fez registro individual em
outra folha, sobre os conhecimentos prévios sobre o tema escolhido. As duas folhas
foram recolhidas e arquivadas, ndo apenas para analise posterior pelo professor
pesquisador, mas para que os alunos pudessem fazer uma autoavaliagdo do seu

processo de aprendizagem, ao término de todo trabalho de pesquisa.
52 etapa

Em seguida, foi entregue uma folha com questbes (APENDICE C) para
fazerem os devidos registros referentes ao trabalho de producéo textual que seriam
desenvolvidos como: justificativa, duavidas temporarias, certezas provisorias
referentes ao tema escolhido, fonte de pesquisa, material utilizado para a producéo
textual e apresentacdo das informacdes resultantes das pesquisas. Deram inicio
com a questdo norteadora : Apor gue e s ¢ opbih B0 bessames
respostas quando temos uma pergunta, isto é, sé procuramos alguma coisa quando
sentimos necessidade e temos uma ideia acerca do que queremos encontrar. E a
natureza da questdo que levantamos o que determina o que precisamos buscar, 0
gue investigar (MAGDALENA e COSTA, 2003).

Para o desenvolvimento das atividades com os alunos, fazia-se necessério a
utilizacdo do laboratério de informética, no entanto, devido ao fato da escola estar
em processo de reforma, foi interditado para uso. Para que os alunos pudessem ter
acesso aos computadores para busca de informacdes na internet, foi feito
agendamento prévio do laboratério da Universidade Aberta do Brasil (UAB), situado

a 400m de distancia ndo havendo necessidade de transporte escolar. Os alunos

t emi
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foram orientados a levar material para registro: caderno e pen drive.

62 etapa

Muitos finalizaram a busca em casa e na aula seguinte, ja de posse das
informacdes conseguidas na internet sobre o tema escolhido, planejaram estratégias
para apresentarem a turma. A maioria dos educandos optaram pelo software do
PowerPoint, acrescentando efeitos e sons no texto escrito, filmes retirados do
YouTube e imagens do Google. Dos grupos formados, dois convidaram pessoas da
comuni dade para apresentar pal estras,
doingl °s0 e ADrogas?oO.

No decorrer da palestra sobre o Yl
3° ciclo, periodo matutino, aprovou a ideia de trazerem na semana posterior,
produtos aliment2cios e de higiene peds
S a r, ae3ponséavel por desenvolver trabalhos/atividades com jovens usuarias de
drogas. Com ajuda da coordenadora da entidade que se encontrava presente, foram
registrados na lousa os produtos que poderiam trazer, bem como o0s proibidos,
sendo os motivos justificados por ela. Houve participacdo significativa dos
educandos na doacdo de diversos produtos, que foram embalados em caixas de

papeldo e, em data pré-agendada, levadas a entidade.

72 etapa

Todas as etapas do trabalho foram registradas através de fotos e apds o
término da apresentacdo dos trabalhos, deram inicio a um novo processo de
producdo textual, explorando o género entrevista. Primeiramente, foi feito
levantamento dos conhecimentos prévios dos educandos sobre o género, fazendo
guestionamentos como: vocé ja ouviu, leu ou assistiu alguma entrevista? Quem
produz? Para qué? Em quais ambientes, lugares se pode ter acesso a entrevista?
Quais os suportes possiveis (radio, jornal, TV, revista, internet etc.)? Quem séo os
grandes entrevistadores brasileiros?

Apoés conversacdao, foi solicitado aos alunos que simulassem, em dupla, uma
entrevista, abordando o assunto de seu interesse, sendo eles mesmos ou podendo
representar a personalidade que quisessem. Nesse momento, cada aluno assumiu

uma posicdo: de entrevistador e de entrevistado. Tiveram tempo de mais ou menos

comp
mo t
soal
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trinta minutos para planejarem a entrevista: formularem as questbes e criarem

estratégias para apresenta-la. O momento da socializacdo foi registrado através de

foto.

82 etapa

Ap0s apresentacao, foi solicitado aos educandos que fizessem registro sobre
a experi°ncia de Aser o outroo; como Sse se
Segundo Orlandi (2001, p. 20 4 ) fla escrita ® uma for ma d

letra, o traco, marca o aluno enquanto sujeito responsavel pela sua autoria. Segundo
a autora, a escrita subjetiva a individualizagcdo do sujeito. O discurso determinara a
producdo dos sentidos e a posicao e individualizacdo dos sujeitos, uma vez que
através da escrita o0 sujeito buscara construir sua identidade.

Sendo assim, esse foi um momento oportuno para entenderem o que é ser
autor, as responsabilidades, a influéncia da questdo da diversidade cultural que
atravessam as caracteristicas fisicas e psicologicas, no jeito de falar, no
comportamento social, individual, proprio de cada individuo, ou seja, a influéncia de

toda questéo histérica do sujeito.

94 etapa

Na sequéncia, assistiram a exemplares de entrevistas publicadas na internet
na modalidade de video das seguintes pessoas:

JO Soares entrevista Ariano Suassuna
Disponivel em: http://www.youtube.com/watch?v=HVI-91J9K|Q

Danilo Gentilli entrevista MV Bill
Disponivel em: http://www.youtube.com/watch?v=gdIGtVkcEao&feature=related

Marcelo Tas entrevista criancas de 04 a 10 anos
Disponivel em: http://www.youtube.com/watch?v=4 USWFvrnHc

Apés assistirem aos videos, houve momento de conversacdo sobre o0s
procedimentos utilizados nas entrevistas, para que percebessem as semelhancas e
diferencas em relacdo as entrevistas realizadas pelos apresentadores de televiséo e

as desenvolvidas por eles em sala de aula.


http://www.youtube.com/watch?v=HVl-9lJ9KjQ
http://www.youtube.com/watch?v=gdlGtVkcEao&feature=related
http://www.youtube.com/watch?v=4_USWFvrnHc
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102 etapa

Na sequéncia das atividades foi apresentada para a turma uma entrevista
radiofénica® e, posteriormente, o programa Audacity, para que pudessem fazer as
edicdes das entrevistas que fariam para as programacoes da radio escolar. O
programa Audacity foi apresentado através do projetor multimidia. Foram orientados
gue trouxessem pen drive para que o0 programa copiado pudesse ser instalado em
seus computadores em casa, uma vez que ndo ha necessidade de internet para
baixar.

Em seguida, houve a explicacao das diferencas do discurso direto (entrevista
direta ao vivo ou editada) em que é possivel ouvir a voz do entrevistador e do
entrevistado. Na entrevista ao vivo ndo ha cortes, ela € transmitida exatamente
como acontece. Na entrevista editada, ela é gravada, mas antes da transmisséo é
feito edicdo, ou seja, recortes de alguns trechos. No discurso indireto, a entrevista é
realizada, dispensando-se a gravacao e, posteriormente, um locutor relata sobre o
que foi dito na entrevista. Normalmente, € utilizada como recurso para outros
géneros textuais, como debates, reportagens, etc.

Apbs esclarecimento das diferencas entre as entrevistas ao vivo e gravadas,
foi ressaltado que a entrevista ao vivo apresenta mais autenticidade dos
depoimentos, uma vez que na editada poder haver recortes alterando o sentido dos
depoimentos do entrevistado.

Depois disso, os educandos foram instruidos a ouvirem durante a semana,
varias entrevistas, de diferentes emissoras de radio e a fazer anota¢gdes sobre sua
estrutura (fase de abertura, perguntas e encerramento) assimilando melhor a

estrutura do género.
112 etapa

Na sequéncia das atividades, foram socializadas pelos alunos as observacdes
realizadas durante a semana. Em seguida, em grupo ou de forma individual, os
educandos deram novamente inicio a mais um processo de autoria: planejamento de

uma entrevista tematica, ou seja, voltada ao tema ja escolhido anteriormente pelo

® A entrevista radiofénica para ser apresentada aos alunos foi copiada do link abaixo e transformada
em MP3 com auxilio do programa aTube Catcher. Entrevista com Mério Sérgio Cortella - Programa
EPC da Radio Catve 91,7 FM (Cascavel). Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=Cs-
d9cKUmS6s.



https://www.youtube.com/watch?v=Cs-d9cKUm6s
https://www.youtube.com/watch?v=Cs-d9cKUm6s
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grupo. Nesse momento, o educando se colocando novamente na posi¢céao de sujeito-
entrevistador, escolheu a pessoa a ser entrevistada, formulando as perguntas,
baseando-se em suas curiosidades sobre o tema. Antes, porém, uma folha com
guestdes norteadoras para o desenvolvimento da atividade foi entregue aos alunos

para iniciarem o trabalho de producdo (APENDICE E).
123 etapa

Na semana seguinte, os educandos trouxeram as entrevistas gravadas.
Socializaram e editaram as entrevistas durante a aula, sob o auxilio da professora.
Essas producdes foram, posteriormente, inclusas nas programacfes da radio

escolar.

132 etapa

ApoOs arquivo salvo em MP3, foi apresentado aos educandos, com auxilio do
projetor multimidia, o programa Voki,* ferramenta utilizada para postagem de parte
de suas producdes no Facebook da radio escolar (Radioface).

Depois da explicacdo, os alunos deram inicio & caracterizacdo do seu avatar®.
Para poder ter acesso ao programa Voki € necessario ter e-mail e, devido ao fato de
alguns alunos nao terem e a escola nédo poder disponibilizar senha do WI-FI, esse
trabalho foi realizado durante as horas atividades da professora pesquisadora, em
periodo oposto ao periodo das aulas das turmas dos alunos, sendo 0s mesmos
atendidos de forma individual mediante pré-agendamento de horario. Conforme os
avatares iam ficando prontos, eram salvos em arquivos préprios do programa Voki e,
apos todos terem escolhidos, foram postados no Facebook da radio escolar, sendo
gue os audios completos das entrevistas tiveram que ser postados com auxilio do

programa Movie Maker®, em forma de video, uma vez que o arquivo de audio

* i O/oki € uma ferramenta gue permite criar seu avatar e disponibiliza-lo na web usando sua prépria
voz. Vocé pode customizar seu Voki com caracteristicas pessoais (cabelo, roupa, etc.) ou utilizar
outros caracteres como animais por exemplo. Sua voz pode ser adicionada através do microfone, de
um arquivo pessoal por meio de upload, do telefone, ou mensagem digitada (nesse caso vocé
escolhe uma voz aleatéria). Seu Voki pode ser adicionado ao seu blog, perfil social, ou em outras

plataformas que vocé escolher [..]. Site oficial: www.voki.como . Di sponz2vel

http://www.sitedaescola.com/downloads/VOKI1.pdf. Data de acesso: 09/04/2015.

° Representacao pictérica de si mesmo ou de outro que o internauta usa em ambientes virtuais.


http://www.voki.com/
http://www.sitedaescola.com/downloads/VOKI1.pdf
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suportado pelo programa Voki ndo pode ultrapassar 60 segundos. Sendo assim, 0
enunciado foi postado com auxilio do Voki e a entrevista completa pelo programa
Movie Maker. Apds postagem, os alunos puderam curtir e fazer comentarios.

Como alguns alunos nédo possuem Facebook, foi levado computador para a
sala de aula e, com auxilio do projetor multimidia, todos puderam ver as postagens

feitas no Facebook da radio escolar.

142 etapa

Apés socializacdo das producgbes, os educandos iniciaram o0 processo de
retextualizacdo das entrevistas gravadas para serem postadas em outro veiculo de
circulacao: o jornal escolar impresso.

Primeiramente, foi apresentado modelo de retextualizacdo para que
pudessem, de forma mais segura, transcrever e, na sequéncia, fazer as
retextualizacdes das entrevistas radiofonicas para serem editadas no jornal escolar.
Com isso, os educandos compreenderam que a escrita possui caracteristicas
préprias, que as caracteristicas fundamentais da fala como hesitacdes,
truncamentos, autocorrecoes e repeticdes devem ser eliminadas no texto escrito.

Ressaltou-se que tanto a oralidade quanto a escrita tém suas caracteristicas
préprias, ndo sendo uma mais importante que a outra, mas precisam ser adequadas
ao contexto de uso.

Para isso, foram entregues aos alunos exemplares das revistas Veja e jornais
locais, para que pudessem manused-los e explorar a estrutura das entrevistas
presentes nesses suportes de veiculacdo observando a estrutura e linguagem
utilizadas.

Pelo fato do laboratério de informética estar desativado, foi solicitado aos
alunos que trouxessem laptop, na aula posterior, para darem inicio ao processo de
retextualizacdo. Primeiramente ouviram os audios das entrevistas e iniciaram o

processo de transcricdo, para posteriormente fazerem as retextualizagdes. Os

® O Windows Movie Maker é um software de edicao de videos da Microsoft. Atualmente faz parte do
conjunto de aplicativos Windows Live, chamado de Windows Live Movie Maker (apenas disponivel
para Windows Vista e 7). E um programa simples e de facil utilizacdo, o que permite que pessoas
sem muita experiéncia em informatica possam adicionar efeitos de transi¢éo, textos personalizados e
audio nos seus filmes. Sua traduc&o literal para o portugués fica: Criador de filmes do Windows. E
suportado pelos sistemas operativos: Windows ME, Windows XP, Windows Vista e Windows 7. Apés
salvo, pode ser visto pelo Windows Media Player i extensdes .avi e .wmv i, ou pode ser copiado
diretamente para um CD/DVD. Disponivel em: http://pt.wikipedia.org/wiki/Microsoft Videos.



http://pt.wikipedia.org/wiki/Windows_Live_Movie_Maker
http://pt.wikipedia.org/wiki/Windows_Vista
http://pt.wikipedia.org/wiki/Windows_7
http://pt.wikipedia.org/wiki/Windows
http://pt.wikipedia.org/wiki/Windows_ME
http://pt.wikipedia.org/wiki/Windows_XP
http://pt.wikipedia.org/wiki/Windows_Vista
http://pt.wikipedia.org/wiki/Windows_7
http://pt.wikipedia.org/wiki/Windows_Media_Player
http://pt.wikipedia.org/wiki/Microsoft_Videos
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alunos que n&o tinham computador fizeram as transcrigcbes e retextualizagcdes em
folna de caderno, para que posteriormente fossem digitadas e publicadas pela

equipe do jornal escolar.

152 etapa

Na ultima semana de aula, os educandos produziram um texto, sem auxilio do
material de pesquisa, e de forma individual, registrando os conhecimentos
adquiridos sobre o tema escolhido e pesquisado. Apés esse trabalho, puderam fazer
uma autoavaliagdo sobre a tematica estudada, bem como a producéo oral e escrita

desenvolvida durante todo o semestre letivo.
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3 ANALISE DE DADOS

iLer n«o ® caminhar e nem
reescrever o que estamos lendo, é perceber a conexao
entre o texto e o contexto e como vincula com o0 meu
contextoo.

Paulo Freire

A analise dos dados é a fase em que todos os dados levantados durante o
trabalho sdo organizados, observados e interpretados, para que sejam feitas
consideracdes sobre a pesquisa desenvolvida. Devido a grande quantidade de
dados normalmente coletados na pesquisa qualitativa, o pesquisador tem o desafio
de estruturar a andlise e trazer certa ordem as multiplas fontes de dados coletadas e
observadas (DORNYEI, 2007).

A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas,
tendo sido este método o mais adequado para obter os resultados sobre os
guestionamentos que se fazem necessarios para a realizacéo deste trabalho.

Esta maneira de questionamento permite que o entrevistado exponha suas
ideias e experiéncias no que tange os temas apresentados, proporcionando ainda
espontaneidade e liberdade para expressar suas opiniées.

Iniciamos as discussdes com a analise dos dados resultantes de respostas
dadas pelos alunos, em que mostram as percepcdes em relacdo a leitura e escrita,
orientando a elaboracdo e a possivel necessidade de alteracdo de atividades

propostas no decorrer do desenvolvimento do processo investigativo.

3.1 A LEITURA NA VISAO DO ALUNO

A leitura é uma ferramenta fundamental para a formacéo do individuo, pois é
por meio desse instrumento que se obtém o0s conhecimentos necessarios a
convivéncia humana e aumenta a capacidade de raciocinio. Sendo assim, a leitura é
considerada uma pratica social e se desenvolve de acordo com a realidade em que
cada individuo vive. Isto € enfatizado por Boff (1997, p. 9) quando diz:

Cada um Ié com os olhos que tém. E interpreta a partir de onde os
pés pisam. Todo ponto de vista € a vista de um ponto. Para entender

voar
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como alguém I&, é necessario saber como séo seus olhos e qual sua
visdo do mundo. Isso faz da leitura sempre uma releitura. A cabeca
pensa a partir de onde os pés pisam. Para compreender, € essencial
conhecer o lugar social de quem olha.

Ndo podemos esquecer que ler e escrever permite ao ser humano
compreender a sociedade de forma dindmica e suas relagdes humanas histéricas.

A leitura, segundo Solé (1998, p. 22), Ai® um processo de

nt

l eitor e o textoodo; e n easwmeaecgssidade desirdoomagio. | e i t

Dessa forma, propomo-nos a analisar os discursos dos alunos da 32 fase do 3° ciclo
da Escola Estadual 13 de Maio, da cidade de Sorriso, apresentados a seguir, no que

se refere a leitura:

Aluno’ A: Quando é pra ler livros da biblioteca, gibi, eu gosto, mas
guando é pedido pra ler os textos do livro de atividades eu ndo gosto
nao [...] no momento eu ndo t6 sendo muito paciente em leitura... ndo
t6 sentindo muito aquele gosto em ler [...] geralmente leio revista, ...
agora vou comecar a ler a biblia, romance que eu achei muito
interessante que uma amiga minha indicou [...] eu prefiro ler no meu
qguarto porque é um lugar silencioso entdo eu posso sair e entrar na
hora que eu quiser e isso é bom porque eu ndo gosto de ler em
lugares onde é muito barulho eu ndo consigo me concentrar direito...
entdo tem que ser 0 mais silencioso possivel.

Aluno B: Gosto de ler livros de ficcdo cientifica e de terror...leio
muito mensagens no WhatsApp, Facebook e em outros sites da
internet.

Aluno C: Leio geralmente romance, poesia, amizade na internet e
livros da escola, mas o0 que mais eu gosto de ler sdo os livros da
escola... leio também mensagens no celular, no Facebook e no
Google.

Aluno D: Livros de terror... ficcdo... uns sdo emprestados da escola
e outros sdo de amigos...

Aluno E: Eu amo ler... leio romance, revistas... mas o que gosto de
ler € livros de romance [...] em casa...

Aluno F: Leio s6 quando me obrigam a ler... em casa leio livros,
coisas de receita da minha mae, mensagens de Facebook... essas
coisas assim...

" A fala de alunos e professores seréo feitas, no decorrer do texto, em destague e com tamanho de
letra 11.
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Aluno G: Romance, ficcéo e terror

Aluno H: Gosto de ler praticamente todo tipo de livro, leio revistas,
jornais, mas prefiro romance

Aluno I: Gosto de ler e de escrever também... leio quase todo dia
revistas, jornais impressos e as vezes pela internet... gosto sempre
de estar informada.

Como se observa quanto ao habito da leitura, a maioria dos alunos gosta de
ler. Alguns leem livros de terror, ficcdo, comédia, romance, receitas, biblia, revistas,
gibis e outros, no entanto todos gostam de ler noticias da internet, mensagens em
sites de redes sociais, whatsapp dentre outras formas de leitura de multimidia,
mostrando a necessidade de aprimoramento e direcionamento do educando quanto
aos titulos dos livros a serem sugeridos, além do uso e aplicagdo da linguagem
multimidia utilizada no cotidiano.

Vemos o ludico na leitura de gibis e, além da leitura literaria percebemos
também a leitura multimidia, que estabelece uma relacdo de multiletramentos,
guando diz ter acesso a internet, ou seja, o Facebook, e as mensagens no celular.

Quando o aluno diz fiem casa leio livros, coisas de receita.. .mpstra que a
leitura ndo acontece apenas no ambiente escolar. Pelo contrario, os alunos indicam
a préatica de leituras fora da escola quando afirmam que leem fmensagens de
Facebooko, Ai...no Google. .. O, A. .. What
internet... 0 ,outfdos sites da internet. . Mo&tram, assim, que 0 acesso a leitura pode
acontecer através do uso de celulares e computadores. Essa pratica nos alunos nos
remete para a reflexdo da proibicdo do uso dos celulares no ambiente escolar onde,
por exemplo, para fazer a entrevista, sugerida no desenvolvimento da sequéncia
didatica da presente proposta de investigagdo, os alunos, em sua maioria,
utilizaram-se do celular para a gravacéo e posteriormente os computadores foram
usados para a transcri¢cao das referidas entrevistas.

Além das leituras ndo acontecerem apenas no ambiente escolar, a expressao
feu prefiro ler no meu quarto porque € um lugar silencioso [...] ndo gosto de ler em
lugares onde € muito barulho eu ndo consigo me concentrar direitoo revela que o
meio, o lugar onde se escolhe para fazer leitura deve ter as condicdes necessarias

para que seja possivel a concentragcdo e compreensdo das informacgdes, pois

sApp
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algumas pessoas precisam de siléncio para conseguirem atingir tais objetivos, como
podemos observar na fala do aluno citada anteriormente.

Em relacdo & importancia do siléncio na hora do estudo, Vergine® afirma que
A mui t dmsulosedurante o momento de estudo pode comprometer a sua
concentragao e, consequentemente, o resultado final de uma sessao de estudo
nN«o sers8 t«o proveitosoo. Sendo assi m, a
o ambiente disponibilizado para leitura precisa estar adequado no sentido de
favorecer um estudo proveitoso e estimulador ao aluno.

Segundo Delmanto (2009), a escola deve ter a preocupacdo cada vez maior
com a formacéo de leitores, ou seja, a escola deve direcionar seu trabalho para
praticas cujo projeto ndo seja apenas o ensino da leitura em si, mas desenvolver nos
alunos a capacidade de fazer uso da leitura, como também da escrita para enfrentar
as dificuldades da vida em sociedade e, a partir do conhecimento adquirido com
essa pratica e com suas experiéncias, continuar o processo de aprendizado e ter um
bom desempenho na sociedade ao longo da vida.

Entretanto, a escola precisa reavaliar sua postura quanto as propostas
metodoldgicas utilizadas no processo da leitura, adotando praticas que contribuam
de forma efetiva para o multiletramento do educando, contribuindo de forma real
para a formacdo do leitor, promovendo o acesso a literatura variada, bem como
trabalhando o sentido real da leitura que consiste na preparacao do individuo para
formar opinido e tecer criticas aos assuntos abordados.

No que se refere ao desenvolvimento do gosto pela leitura, entendemos que o
relacionamento do educador com a leitura influencia sobremaneira o leitor. A leitura
traz beneficios indiscutiveis ao individuo e a sociedade na forma de prazer na
constru¢cdo do conhecimento cultural, melhorando as condi¢cdes do convivio em
sociedade. Segundo Orlandi et al (2005, p. 19),

[...] deve-se estimular o aluno a uma leitura prazerosa, sendo que,
através da leitura o individuo estar4 obtendo informacdes e ao
mesmo tempo estar se interagindo com a sociedade em que vive e
também com o mundo.

® Conferir em VERGINE, Martha. A Tribuna. Revista on line, ano 2015, disponivel em
http://atdigital.com.br/euestudocerto/2015/02/a-importancia-do-silencio-na-hora-do-estudo/. Acesso
em 25/04/2015.
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Nesse sentido, percebemos que a leitura através da imposi¢do, ndo seria o
caminho, mas sim o estimulo a uma leitura prazerosa seria a opgdo mais
i nteressant e. Qu emoaodsa leio livdd, coisas dedréceita da minha
mae, mensagens de Facebookg entendemos que esse aluno indica que tem
autonomia de escolher as mensagens, as receitas e os livros que vai ler. E esse
grande diferencial pode ser observado pela justificativa feita pelo aluno fdeio sé
quando me obrigam a lero qu seja, o aluno vé a leitura ofertada na escola como uma
cobranca, uma imposicao, algo que distancia a leitura do prazer.

Outro ponto que podemos discutir é o fato dos alunos reconhecerem a leitura
como fonte de informacdo quando a alunaldizzil ei o quase todo di a
impressos e as vezes pela internet... gosto sempre de estar informadao .Nesse
sentido, nos reportamos a Dias (2004, p. 69) que aponta que i acirculacdo do
discurso cientifico adquire um estatuto muito mais fluido na Internet. Os grupos de
discusséo, como, por exemplo, os yahoo groups, assumem um lugar importante na
produ-«o e circula-«o0o do conhecimentoo.

Sendo assim, estimular o aluno a uma leitura prazerosa, que seja do seu
interesse, que o individuo consiga obter informacBes e ao mesmo tempo interagir
com a sociedade em que vive e também com o mundo, parece ser uma alternativa
bem interessante para estimular o gosto pela leitura.

Uma educacao de qualidade so terd éxito com uma leitura de qualidade que
atenda as necessidades de cada individuo e somente desta forma conseguiremos
romper os grilh8es da ignoréancia preparando o individuo para o exercicio pleno da

cidadania com dignidade.

3.2 A PRODUCAO ESCRITA NA VISAO DOS ALUNOS

bY

Em relacdo a escrita, ressalte-se que as condicdes em que a produgéo
acontece determinam o texto. Antunes (2003, p. 47) salienta a importancia do
professor desenvolver uma pratica de escrita escolar que considere o leitor, uma
escrita que tenha um destinatario e finalidades, para entdo se decidir sobre o que
ser8 escrito, tendo visto que fa escrita,
fun-»es comunicativas soci al mZomtoebjetve dee c 2 f i
compreender a visdo dos alunos em relacdo a escrita, analisaremos os discursos

dos alunos a seguir, resultantes de entrevista oral onde puderam falar sobre as
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possiveis dificuldades encontradas em relagdo a producéo textual.

Aluno A: agora eu acho que t6 fazendo isso bem porque é uma das
matérias... em todas as matérias eu tenho muita dificuldade... s6 que
nessa eu vi que sou uma pessoa que consigo, entendeu? pegar tudo
ali no meio e fazer uma coisa legal... fazer um texto legal... pelos
menos eu acho... € eu assim... eu consegui pegar isso pra ver se me
ajuda nas outras matérias.

Aluno B: Eu tinha bastante dificuldade em produzir textos... nédo
tinha ideias... ndo tinha imaginacdo... hoje o que eu tenho mais
dificuldade é que as vezes ndo vem ideia e eu nao consigo
terminar... acho que o que me ajudou a melhorar foi eu ler mais

interagindo com as leituras.

Aluno C: Eu nado consigo fazer... desde a primeira série eu sou
assim... tenho muita dificuldade de usar a pontuagcdo no texto... ndo
sei nem como comecar.

Aluno D: Minha maior dificuldade € em comecar... depois que
comeco dai vai embora... acho que isso acontece porque falta
criatividade.

Aluno E: Eu acho que nao tenho dificuldade pra produzir textos...
alguns colegas da sala tem... e acho que isso acontece porque... eu
acho que assim... depende do que a pessoa vai falar... do que a
pessoa pede... dai quando € uma coisa que o0s alunos gostam,
coisas que é do dia-a-dia dai talvez eles sabem.

Aluno F: minha maior dificuldade acho que é abordar o assunto
Aluno G: Criar o titulo

Aluno H: Eu gragas a Deus néo tenho dificuldade em produzir textos,
mas tem alguns colegas que sim [...] Eles ndo tém ideias, falta
criatividade, sei l4... Sempre quando € pra ir na biblioteca véo la
ficam brincando... pega qualquer livro... ndo |é... fica s6 brincando...

Aluno I: Depende... quando é um tema muito confuso dai é dificil de
fazer porque dai tem que criar muita coisa pra sair uma producéo.

Ao buscar nas respostas dos educandos os significados de suas experiéncias
vividas para compreender o desenvolvimento do processo dos multiletramentos em
relacdo a producgdo escrita, entendemos como uma proposta interessante para

reflexdo sobre a proposta pedagogica do professor na atuagdo com o aluno.
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Podemos observar nos dizeres dos alunos, no que se refere a escrita, relato

de al gumas di fi cul dagvezes ngowamideia e eufndorconsign : A
terminar o, Atenho muita dificuldade de us
assunt oo, Acriar o t2tul o®s aluhas andizeyemiquene m ¢

nao gostam de produzir textos porque tém dificuldade para usar pontuacao, ou por
falta de ideia, ou ainda pela dificuldade em abordar o assunto ou criar titulos, estéo
mostrando, de certa forma, como ocorre o processo de trabalho na escola, que em
geral é da ordem da produtividade. O aluno tem que ser produtivo na escola. Tem
que repetir um saber, reproduzir a pontuacao correta e, infelizmente, ndo se cobra a
criatividade e parece ser isso que ele demanda em seus dizeres. Podemos inferir
gue precisam de incentivo, estimulo para o exercicio da leitura, e de conhecimento
ortografico para desenvolver seus proprios textos, tendo oportunidade para
desenvolverem a criatividade.

A leitura na perspectiva da andlise do discurso, segundo afirma Orlandi (2007,
p. 38) ndo deve ser considerada somente como decodificacdo, mas como
compreensédo. E através da leitura que o individuo atribui sentidos e a cada nova
leitura, podemos perceber um novo sentido. Conforme Orlandi (2001, p. 12) existem
dois tipos de leitura: a parafrastica e a polissémica, ou seja,

Leitura parafrastica, que se caracteriza pelo reconhecimento
(reproducédo) de um sentido que se supfe ser o do texto (dado pelo
autor), e o que denominamos leitura polissémica, que se define pela
atribuicdo de multiplos sentidos ao texto.

Entendemos que a parafrase, como ja foi abordado anteriormente, reproduz o
dizer previsivel, enquanto a polissémica se define pelas variedades, multiplos
sentidos que podem ser atribuidos ao texto. Acreditamos que, quanto mais o aluno
praticar leitura, mais conseguira refletir sobre sua escrita, observando suas
inadequacdes e adequando-a, conforme necessidade, despertando cada vez mais
sua criatividade.

Neste contexto, o ensino deve direcionar suas praticas de leitura e producao
de texto, uma vez que séo processos indissociaveis, numa abordagem que conduza
o aluno a criatividade, liberdade de expressdo, em busca de novos horizontes
ampliando e aprimorando seus conhecimentos.

Em relacdo aos recortes citados anteriormente, além das dificuldades serem

diversificadas, nota-se que alguns alunos quando dizem: fEu tinha bastante
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di ficul dade em purachh uueinéo tenho dificoldade, pra fpmduzir
textosq percebem que no processo de multiletramento pelo qual estdo inseridos,
conseguem fazer uma autoavaliacdo em relacao a escrita.

Alguns alunos também apontam a leitura como fator responsavel pelo
desenvolvimento da escrita. Isso se percebe quando o aluno B diz: facho que o que
me ajudou a melhorar foieulermaiso . J 8 o0 o Ha | d iEa gragab a Ddis ndo
tenho dificuldade em produzir textos, mas tem alguns colegas que sim [...] Eles ndo
tém ideias, falta criatividade, sei la.. .qaando questionado sobre qual seria 0 motivo
dessa dificuldade na sua opinido, afirma: i S e raguando é pra ir na biblioteca vao
la ficam brincando... pega qualquer livro... ndo Ié... fica sé brincandoo Esse aluno
considera a leitura importante para o desenvolvimento da criatividade, e a selecao
da leitura também como ponto fundamental para o desenvolvimento da escrita. O
A br i ncrafargse cao fato deles ndo se dedicarem a escolha dos livros,
revelando, na visdo do aluno entrevistado, descompromisso com a leitura. Ja no
dizer do aluno | fDepende... quando é um tema muito confuso dai é dificil de fazer
porque dai tem que criar muita coisa pra sair uma producadoo ¢uas questdes nos sao
apresentadas. A primeira se refere a visdo, conceito que o aluno tem em relagdo a
texto. Para ele, uma producdo para ser considerada texto precisa ter varias
informacdes quando diz fi .dai tem que criar muita coisa pra sair uma producado. . A
segunda questédo refere-se ao tema a ser trabalhado. Quando fala que a dificuldade
ou facilidade depengedo pdugso s$exteméte ao
fconfusod ,ou seja, um assunto dificil de ser abordado, talvez pelo fato de néo
pertencer a realidade do aluno e, como consequéncia, a falta de informacdes
necessarias para o desenvolvimento da producéo.

Nesse sentido, observamos, ainda, a fala do aluno E quando diz: ii .depende
do que a pessoa vai falar... do que a pessoa pede... dai quando é uma coisa que 0s
alunos gostam, coisas que é do dia a dia dai talvez eles sabema A fala desse aluno
reafirma o fato de que quando o tema esta relacionado a realidade deles,

desenvolvem com mais facilidade as producgfes, sendo que a expressao fsabemose

o

refere ao at o dedamrdiadd,u zd ¢ it efxd rasles, asstitos |

gue permeiam em suas vidas diariamente de forma direta ou indiretamente. Outra
observacéo interessante, feita por esse mesmo aluno, € que é importante que o
tema seja fi...uma coisa que os alunos gostam...0 Essas afirmacdes que se voltam

para a relacdo de uma melhor producéo estar atrelada aos interesses dos alunos,

fat oo

da
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remete-nos para o processo do projeto de aprendizagem que desenvolvemos em
nossa proposta investigativa.

Como no projeto de aprendizagem é o educando que escolhe o tema a ser
explorado, pesquisado, analisado, acreditamos ser esta, uma metodologia que va
favorecer o desenvolvimento das producdes textuais pelos alunos, contribuindo para
um processo continuo de aprendizagem, de forma a fazer com que o aluno se sinta
autor de suas producdes. O professor, nesse caso, deve assumir o papel de
mediador em todo o processo de leitura e de producdes. Segundo Kleiman (2005), o
professor seria um organizador de atividades de linguagem que descortinassem aos
estudantes cenarios mais apraziveis para o estudo das linguagens na escola; um
sujeito capaz de coordenar trabalhos com 0s usos sociais da escrita, discutindo com
seus alunos novas préticas de linguagem, que permitissem a mobilizacdo de novos
géneros textuais/discursivos, orais, escritos, verbo-visuais, multissemiéticos no
ambiente discursivo escolar.

Conforme afirma Marcuschi (2008, p. 19), lingua e texto sdo vistos como
praticas sociais, ou seja, ndo podemos separar fala e escrita, pois ambas fazem
parte dessas praticas sociais chamadas de préaticas discursivas que estédo
diretamente relacionadas a realidade do sujeito e que

A escrita é usada em contextos sociais basicos da vida cotidiana, em
paralelo direto com a oralidade. Estes contextos séo, entre outros: o
trabalho, a escola, o dia-a-dia, a familia, a vida burocratica, a
atividade intelectual. Em cada um desses contextos, as énfases e os
objetivos do abuso da escrita sdo variados e diversos. Inevitaveis
relacbes entre escrita e contexto devem existir, fazendo surgir
géneros textuais e formas comunicativas, bem como terminologias e
formas tipicas. Seria interessante que a escola soubesse algo mais
sobre essa questdo para enfrentar sua tarefa com maior preparo e
maleabilidade, servindo até mesmo de orientacdo na selecdo de
textos e definicdo de niveis de linguagem a trabalhar.

Portando, as relacdes entre fala e escrita devem ser tratadas como um
continuo determinado pelos usos sociais, pois sdo varias as praticas discursivas
existentes na sociedade, ndo sendo a escrita superior a oralidade ou vice-versa,
uma vez que ambas possuem sua importancia. Sendo assim, cabe a escola
proporcionar oportunidade para que o aluno possa desenvolver tanto a escrita
qguanto a oralidade, a partir de préaticas de leituras e producbes relacionadas a

situacOes reais, favorecendo ao desenvolvimento da individualidade do aluno,
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fazendo-o se sentir autor durante todo o processo de producao, seja oral ou escrita.
Sobre isso Orlandi (2006, p. 79) afirma:

Para que o sujeito se coloque como autor, ele tem de estabelecer
uma relacdo com a exterioridade, ao mesmo tempo em que ele se
remete a sua prépria interioridade: ele constréi assim sua identidade
como autor, isto &, ele aprende a assumir o papel de autor e aquilo
gue ele implica.

A individualidade do sujeito se constitui a partir do modo de como se constroi
0 produto, que aqui no caso seria a entrevista realizada, editada, adaptada para ser
divulgada nas programacdes da radio escolar. Sendo assim, essa individualidade
marca a autoria, ou seja, € a capacidade de se colocar, de se posicionar em um
imaginario, colocando-se no lugar do outro, pois assumindo papéis sociais diferentes

€ que se assume a responsabilidade de ser autor.

3.3 O ALUNO NA POSICAO DE SUJEITO-PROFESSOR

Na sequéncia, apresentaremos recortes referentes ao momento de autoria dos
educandos, onde se colocaram na posicao de sujeito-professor, dando sugestdes de

como poderia ser encaminhado o trabalho com producfes textuais que, segundo

hY

eles, seriam eficazes para amenizarem as dificuldades em relacdo a producéo

textual propostas em sala de aula.

Aluno A: Olha... como a gente t& num mundo muito moderno, eu
usaria essa modernidade toda pra fazer os alunos saberem aprender
mais e saberem ter foco naquilo... porque se a gente ta nesse tempo,
por que ndo?

Aluno B: Faria um debate na sala, eee... ajudaria na producdo de
texto. [...] dando a ideia... levando os alunos nos computadores pra
pesquisar alguma coisa.

Aluno C: Passar mais leitura e mais coisa pra gente fazer... chegar
mais perto... perguntar se a gente ta conseguindo fazer... ficar & com
a gente... falar o que € pra escrever... até a gente conseguir fazer.

Aluno D: Falar sobre o assunto que dai o aluno vai saber o que tem
gue escrever... dando exemplo assim como a prof faz... isso ajuda a
gente ter ideia pra comecar. Eu acho que todos os professores
deveriam sempre discutir antes o0 assunto do texto que ele pede pra
gente fazer.
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Aluno E: Pedir pros alunos fazer uma producdo de texto mais
importante, legal... ter mais orientacao... sé que tem uns que nao tem
interesse mesmo... ndo tem interesse em nada... ndo importa o tipo
gue eles nao se interessam... mesmo sendo do dia-a-dia.

Aluno F: Dava aulas mais criativas, com mais brincadeiras, essas
coisas assim... assuntos do interesse do aluno com temas
bombasticos [...] polémicos.

Aluno G: Pedir pros alunos escreverem sobre assuntos que eles
gostam... levar pra pesquisar, fazer debate na sala, passar videos...
essas coisas assim.

Aluno H: Mostrar assuntos interessantes.

Aluno I: la procurar trazer livros de literatura mais light, pra mostrar
pra eles que a leitura € uma coisa simples, ndo € complicado... que
cada vez que ele for ler literatura ele vai querer ler mais.

Como podemos perceber, os alunos na projecdo imaginaria da posicao
sujeito-professor, apontam possibilidades de aulas diferentes para o incentivo a
leitura e producgéo textual. Essas possibilidades séo percebidas quando eles dizem:
f aria um debate na sal ao, Al evando os al u
Apassar ma iFalar bobré b assuatd [...] thdos os professores deveriam
sempre discutir antes 0 assunto do texto que ele pede pra gente faze r 0 edir gigs
alunos fazer uma produ-«o0o de texto nedii s i m
pr os alunos escreverem sobre assuntos gue
criativas, com mais brincadeiras, essas coisas assim... assuntos do interesse do
auno com temas bomb8sticoso, t rMNessesrecértesvr os
das falas dos alunos, pode-se verificar 0o sentido de sugestbes de mudanca,
inovacao das préticas pedagogicas do professor onde apontam a insercéo do uso de
novas tecnologias no processo educacional com aulas mais criativas e
diversificadas, temas de interesse e do conhecimento dos alunos e discussao que
anteceda a producdo do texto. Pontos esses que precisam ser melhor observados
na escola, uma vez que sdo manifestacées dos alunos, dos PCNs como ja apontado
anteriormente e dos estudiosos das areas.

Quanto a prética pedagdgica em ter aulas mais criativas com brincadeiras, 0s
alunos apontam para uma realidade de aulas ndo tao criativas o que nos faz levar

para a reflexdo de que algumas aulas sdo monoétonas, rotineiras, sem criatividade,
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afirmacdes que apontam para a necessidade de inovacao na pratica pedagdgica do
docente.

Quanto aos professores, os alunos esperam que estes tenham iniciativas e
procurem estimula-los com uma nova forma de trabalho, utilizando a criatividade e,
como vimos nos recortes anteriores das falas dos alunos, as tecnologias séo citadas
como uma das ferramentas para incentivar a leitura e a produgédo de texto.

Conforme Orlandi (2000, p. 21),in o f u n c i da inguagem, que pde em
relacdo sujeitos e sentidos afetados pela lingua e pela historia, temos um complexo
processo de constitui-«0o desses sujeitos
acreditamos, que, se a escola estiver alicercada a pedagogia dos multiletramentos,
as praticas discursivas que se ddo no espaco escolar passardo a ser lugar de
identificacdo e de transformacao e, por isso, merecedoras de atencdo por todos 0s
envolvidos no processo de aprendizagem.

Dentre as varias sugestdes dadas pelos alunos, esta a do uso das tecnologias

gue pode ser percebi do g ulevandoo os algnos adbsu n o0 s

computadores pra pesquisar alguma coi 8ao,

Quando o aluno A indaga: i . se .a gente ta nesse tempo, por que nao? 0 , est 8§

fazendo um questionamento demonstrando ser uma situacdo coerente, adequada,
os professores fazerem uso daquilo que esta ao alcance, que faz parte da
atualidade, ou seja, fazer uso das novas tecnologias. E isso se faz entender quando
aalunausaa expressdo Mmodernoo,0.imoderni dade
Em relacdo ao uso das tecnologias no processo de aprendizagem, Straub
(2012, p.27) af i rasnecnolpgias definformacdo e de comunicacdo invadem

grande parte dos espacos e ocupam cada vez mais o tempo de muitos, trazendo

(

repercussdes particularmente para 0 espaco-t e mp o escol aro. Send

compreensivel a aceitacdo do uso das tecnologias em sala de aula. Porém, Straub
(ibid, p. 156) faz uma observagao interessante sobre o uso das tecnologias em sala

de aula:

Entendemos que a melhoria da qualidade da educacéo pode ser
efetivada usando as TICs, desde que essas sejam usadas como
ferramenta no processo de ensino e de aprendizagem, mas
lembramos que ndo se pode garantir uma leitura analitica somente
pelo seu uso. Pensamos o0 uso da tecnologia na possibilidade de
novos sentidos, ou seja, na possibilidade da autoria como funcéo
discursiva do sujeito (Orlandi, 2007a) no uso da internet. Pensamos,
entdo, na possibilidade do sujeito-escolar como sujeito-autor a partir
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das TICs na relagdo com a historia e a ideologia.

Nesse sentido, devemos oportunizar o aluno a se posicionar enquanto sujeito
de suas producdes, usando as TICs como ferramenta que favoreca a producao,
aquisicdo de conhecimentos, fazendo com que ele possa agir de forma autbnoma e
consciente no meio em que vive, constituir-se e mostrar-se autor e ndo usar as TICs
apenas por usar.

No entant o, g u a n dhegaromais pedon. gerglntad Se a genté
ta conseguindo fazer... ficar I& com a gente.. . g4 se referindo a presenca, atencéo
do professor em sala de aula que, para o aluno, é fundamental. Mostra a
necessidade de atendimento individualizado, que se dé maior atencdo aos alunos,
principalmente aos que apresentem maiores dificuldades na escrita. A partir desses
recortes percebemos que na fala do aluno estd a necessidade da presenca,

aproximacéao, dialogo do professor. Sobre isso, Freire (2005, p. 91) afirma que:

[...], o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em
gue se solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao
mundo a ser transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um
ato de depositar idéias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-
se simples troca de idéias a serem consumidas pelos permutantes.

Sendo assim, avancos significativos em relagdo a aprendizagem poderéo ser
alcancados quando o professor compreende a dimensédo do didlogo como postura
necessaria em suas aulas. Nessa perspectiva, serd visto como um mediador,
alguém com a capacidade de fazer com que os alunos consigam articular seus
conhecimentos com o0 mundo e ndo sendo visto apenas como um transmissor de
conhecimento. O dialogo aproxima professor e aluno, e essa aproximacgao leva a

afetividade. Em relac&o a isso, Freire (1996, p. 146) salienta

Como pratica estritamente humana jamais pude entender a
educacao como experiéncia fria, sem alma, em que os sentimentos e
as emocgoes, os desejos, os sonhos devessem ser reprimidos por
uma espécie de ditadura racionalista. Nem tampouco jamais
compreendi a préatica educativa como uma experiéncia a que faltasse
rigor em que se gera a necesséria disciplina intelectual.

Isso reforca a ideia de que os professores tendem a preocupar-se em

melhorar seus conhecimentos tanto com a questdo afetiva, quanto de conteudos.
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Outros pensadores como Vygotsky (1993) e Wallon (2008) também defendem a
ideia de que a interacdo entre professor e aluno € fundamental no processo
educativo. Na teoria de Wallon, a afetividade €& vista como sentimento muito
significativo na construcdo da pessoa e do conhecimento, pois, para o autor,
afetividade e inteligéncia sado duas coisas inseparaveis, ou seja, uma complementa a
outra.

Assim como afetividade e inteligéncia sdo inseparaveis, acreditamos que a
leitura e escrita também o séo. E, observando as falas dos alunos ao dizerem que
tém dificuldades em iniciar o texto ou finalizar, nota-se que, em relacdo a producéo
de texto, revelam ter dificuldades para elabora-los. Talvez essa dificuldade na escrita
esteja relacionada a falta do habito da leitura. O aluno |, referente a escrita e
producdo, diz ndo apresentar dificuldades, porém afirma que alguns colegas
possuem e que, segundo o aluno, o professor deveria i pr ocur ar trazer
literatura mais light, pra mostrar pra eles que a leitura € uma coisa simples, nédo é
complicado... que cada vez que ele for ler literatura ele vai querer lermaiso . A part
dessa sugestdo dada pelo aluno percebe-se que tem conhecimento de que uma boa
escrita esta relacionada ao habito da leitura e que esse habito se consegue a partir
do momento que o aluno come-a a iligthbtemr adiem ec
se as leituras adequadas ao grau de dificuldades do aluno, ou seja, disponibilizar
aos alunos iniciantes no processo de leitura, livros com grau de interpretacdo mais
moderado e, consequentemente ir ofertando livros com grau de dificuldades mais
denso.

De acordo com os PCNs, fuma prética de leitura que néo desperte e cultive o
desejo de ler ndo é uma pratica pedagogica eficiented (BRASIL, 1997, p. 58). Nesse
sentido, sobre a importancia da leitura para os alunos e sua formacgado, 0s

Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1996, p. 70) apontam que

BN

Assumir a tarefa de se formar Ileitores impde a escola a
responsabilidade de organizar-se em torno de um projeto educativo
comprometido com a intermediacdo da passagem do leitor de textos
facilitados (infantis ou infanto-juvenis) para o leitor de textos de
complexidade real, tal como circulam socialmente na literatura e nos
jornais; do leitor de adaptacbes ou de fragmentos para o leitor de
textos originais e integrais.

Observamos também, que alguns alunos, como no caso do aluno I, no recorte

sobre leitura, ndo se reconhecem como leitores, uma vez que diz: fieio s6 quando
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me obrigam a lera Portanto, oferecer a eles diversidades de textos € de fundamental
importancia para termos educandos direcionados para as leituras necessarias a
formacdo cidada do individuo. Assim sendo, devem-se criar estratégias para que a
leitura faca parte do cotidiano escolar.

Solé (1998, p. 89) salientaque A . . . ] mui tas das estra
trocas, e outras estar«o presentes antes,
ainda que as estratégias de leitura devem estar presentes ao longo de toda a
atividade.

Neste contexto, o professor precisa propor atividades que desenvolvam no
aluno o prazer pela leitura, para que esta abra caminho para a producao textual,
uma vez que ambos continuam sendo essenciais para qualquer situacdo de
comunicacao e insercao social, permitindo ao professor em sala de aula romper com
os velhos paradigmas, adotando uma nova formula de convivéncia no ambiente
escolar, proporcionando uma nova pratica pedagdégica, para que o aluno tenha ao
mesmo tempo uma leitura visual e uma leitura de palavras. Para que tenhamos
leitores competentes é necessario que haja por parte do professor um esforco
continuo.

Kleiman (2007) afirma que assumir o letramento como objetivo do ensino no
contexto dos ciclos escolares implica adotar uma concepcéo social da escrita, em
contraste com uma concepcéo de cunho tradicional que considera a aprendizagem
de leitura e producéo textual como a aprendizagem de competéncias e habilidades
individuais.

A leitura é uma forma de aquisi¢cdo de conhecimentos necessaria para que
qualquer individuo desenvolva novos conhecimentos e compreenda o mundo. Para
Almeida (2006), quando nos tornamos leitores da palavra, estamos lendo o mundo
que estd sob influéncia dela, considerando sua correlacdo, simbiose, quer
gueiramos ou néo, entre a realidade e a fic¢ao.

Os PCNs (BRASIL, 1998, p. 32) prop6em o uso da linguagem em diferentes
situagcbes de comunicacdo, para possibilitar a insercdo social e ampliar,
consequentemente, as condi¢cdes de participacdo dos educandos no exercicio de
sua cidadania. Para isso, a escola deve organizar e preparar um conjunto de

atividades que, progressivamente e correlacionadas, possibilite ao aluno

utilizar a linguagem na escuta e producao de textos orais e na leitura
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e producdo de textos escritos de modo a atender a mudltiplas
demandas sociais, responder a diferentes propdsitos comunicativos e
expressivos, e considerar as diferentes condi¢cdes de producédo do
discurso.

De acordo com essas reflexdes, podemos dizer que a escola deve atuar de
forma direta, trazendo situacdes reais de uso da leitura e escrita para dentro do seu
ambiente, através da pedagogia do multiletramento, promovendo junto aos

educandos habilidades que podem ser usadas no cotidiano social.

3.4 O OLHAR DO PROFESSOR REFERENTE A LEITURA E A ESCRITA
DESENVOLVIDA PELO ALUNO

Apresentamos a seguir a andlise das considera¢gBes feitas por alguns
professores sobre as dificuldades percebidas quanto a leitura e escrita dos alunos
em sala de aula. Na percepcao do professor podem ser oferecidas oportunidades
para que o aluno desenvolva suas habilidades tanto na leitura quanto na escrita,
como pode-se observar nos depoimentos a seguir:

Professor A: [...] eles ndo tém a paciéncia de escolher um livro que
eles gostam. Eles ndo descobriram o perfil de leitor deles. E é isso
gue dificulta [...] ja tive aluno que ndo gostava de ler, e de repente
pegou um livro que se identificou e comecou a ler aquele género,
entendeu? [...] e a escrita, escrever eu acho que é muito dificil...
escrever nao é facil. Nao é facil pra professor, ndo é facil pra escritor,
porgue antes de escrever nds precisamos de uma pesquisa, € cComo
eles ndo tém o habito de pesquisar, claro que vai ficar dificil escrever.

Professor B: Eu trabalho com os alunos do sexto ano e percebo que
a maior dificuldade deles é ler o que a escola propde. O aluno gosta
de ler, mas na verdade, ele gosta de ler aquilo que esta ao seu
alcance, aquilo que ele vivencia no dia-a-dia. Com relagdo a escrita,
eu também percebo a mesma coisa. Eu acredito que o aluno tem
mais dificuldade de escrever aquilo que a escola propde e acho que
a melhor maneira de sanar esse problema, esses problemas, &
propor estratégias que estejam voltadas para o gosto do aluno, que
faga com que ele escreva alguma coisa relacionada ao seu dia-a-dia.
Eu acredito que as estratégias que... tém possibilidade de dar certo
sdo aquelas que envolvem as novas tecnologias.[...] os alunos se
interessam bastante.

Professor C: E complicado... desde o ensino fundamental até o
ensino médio a maior dificuldade é a questéo da escrita. [...] eles tém
dificuldade para escrever, eles falam errado, escrevem errado, eles
interpretam de maneira errada. [...] essa questdo do ciclo é uma
guestéo complicada... a gente sabe do avanco em relagédo ao ensino,
mas por outro lado ndo temos um suporte... o aluno, ele sabe que vai
ser aprovado, entdo ndo leva a sério. [...] quando ele passa pro
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ensino médio ele tem aquele choque, porque ele volta pro seriado...
ai ele percebe que ndo tem bagagem. Ldégico, eles tém todo um
conhecimento, tem toda uma vivéncia... eles tém uma bagagem nao
s6 daqui dentro da escola, mas de fora da escola, s6 que eles tém
muita dificuldade de colocar isso no papel... de expressar suas
ideias... eles tém dificuldade de se expor em publico...

Professor D: E perceptivel que a maior dificuldade é encontrar
argumentacdo, embasamento tedrico para aquilo que vocé ta
discutindo com eles, aquilo que vocé necessita que ele argumente...
Percebe-se que ele ndo tem a capacidade de argumentar devido a
nao estar atualizado, a nado ter informacdes, a ndo estar fazendo
parte de um mundo real e sim né um mundo virtual... Entdo se nota
gue os alunos ndo conseguem discernir ou mesmo explicar, colocar
0 seu ponto de vista porque realmente talvez aquilo que estejamos
trazendo pra sala de aula néo faz parte do mundo dele.

Professor E: Muitos alunos veem a leitura como algo chato,
macante, como uma obrigagdo... recusa em apresentar trabalhos
sobre livros literarios, falta as aulas em dia de apresentar trabalhos,
excesso de timidez, medo de se expor, ideias repetidas. [...]
desmotivacéo/ algum bloqueio que o aluno teve que o faz pensar que
leitura é uma coisa chata, como perda de tempo. Os alunos que néo
querem ler geralmente possuem dificuldade, sédo semialfabetizados.

Professor F: A maior dificuldade do aluno € encontrar
argumentacdo, embasamento tedrico pra que aquilo que vocé ta
discutindo com ele. A maioria dos alunos ndo praticam a leitura.
Talvez a leitura virtual... essa sim... tanto é que vocé vé o reflexo
muito disso na producdo... € muito uso da giria da internet, das
abreviagbes da internet... o chamado internetés... ele € muito
presente, muito forte na producéo textual.

Professor G: A maior dificuldade na escrita € em relacdo a
concordancia verbal e nominal [...] a maior parte sdo por alunos que
nao gostam muito da leitura... a falta do habito da leitura. Dou
liberdade ao aluno na escolha das leituras, ndo cobro fichas de
leitura, nem aqueles resumos incansaveis... trabalho sim... cobro
deles... mas o mais importante é o habito da leitura... porque quem
tem o habito da leitura vai ter um bom conhecimento, uma boa
aprendizagem.

Verificamos nas respostas dadas que, para os professores, os alunos

apresentam varias dificuldades relacionadas a leitura e escrita: i di fi cul dade

escrever, eles falam errado, escrev em err ado, el es interpreta

i a ma i

or

gue voc?°’

trabal

hos

di ficuldade ® encontrar argument a

t8 discutindo com el eso, Al er o qu
leitura como algo chato, macante, como uma obr i ga- «0 0, Arecusa ¢
sobre livros | iter8rioso, ifa mai
concordancia verbal e nominalo . Dessas dificuldades rel at
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algumas sdo percebidas também no relato dos alunos sobre leitura e escrita. O
pr of e s saonmaiordlificaldadie € encontrar argumentacaoo , e o aluno
di fi cul aerdaeo adsantod. Anal i sando essas duas
semelhanca, uma vez que abordar o assunto seria, escrever, discutir sobre o tema.
Sendo assim, se ambos apresentam, no relato, as mesmas dificuldades, além da
veracidade do fato, algo deve ser feito para que essa situacao seja revertida.

Al gumas sugest»es dadas pedil poos alunds tareo s
uma producgédo de texto mais importanteq como vimos anteriormente, chama atencao
para essa necessidade, pois se 0 aluno diz que a producdo deve ser mais
importante, revela que ndo estd sendo significante. Portanto, o professor deve
verificar se o tema a ser abordado para a producéo € do interesse do aluno. Talvez o
problema esteja na forma como vém sendo trabalhadas as propostas de producdes,
onde geralmente o professor apresenta um Unico tema para que todos produzam a
partir dele, sendo que, em uma sala de aula, existem diferentes personalidades, com
curiosidades, expectativas diferentes, podendo o tema proposto tornar-se, para
alguns, sem sentido, causando desinteresse em se envolver nas producoes.

Além de falar sobre as maiores dificuldades percebidas, os professores

de
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relat am t amb®m al guns poss?vfeailst amodtoi vio&h i ttoa i

fexcesso de timidez, medo de se expor,
aluno teve que o faz pensar que | eitura
nao estar atualizado, a nao ter informacdes, a nao estar fazendo parte de um mundo
real e sim n® um mundo virtual o, el es
eles gostamo . Tais dificuldades revelam que
motivos que levam aos problemas percebidos em sala de aula, sendo que muitos
deles estdo associados a questdo cultural. Uma das dificuldades relatadas € em
relacdo a leitura. A leitura é fundamental para 0 homem viver em sociedade, assim,
a formacao de leitores deve ser desenvolvida de modo que o individuo possa sentir-

se inserido no contexto social. Em relac&o a isso, Orlandi (2005, p. 19) afirma:

BN

Atribui-se a leitura um valor positivo absoluto: ela traria
beneficios Obvios e indiscutiveis ao individuo e a sociedade i
forma de lazer e de prazer, de aquisicdo de conhecimentos e
de enriquecimento cultural, de ampliagdo das condi¢cdes de
convivio social e de interacao.

Dai a importancia de que a pratica da leitura se inicie muito cedo e a
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participacdo da escola é imprescindivel nesse processo, preparando homens livres,
cidadaos conscios de seus direitos e seus deveres, junto a patria e a sociedade.

No que se refere as praticas pedagodgicas, ideias de inovacdo marcam o
di scurso do pr of eéspmpor estatégips que astejamdvoltadasipara
0 gosto do aluno, que faca com que ele escreva alguma coisa relacionada ao seu
dia-a-dia. Eu acredito que as estratégias que... ttm possibilidade de dar certo séao
aquelas que envolvem as novas tecnologias [...] os alunos se interessam bastanteo .
Nos dizeres dos alunos, quando sugerem acdes pedagdgicas para os professores,
também percebemos a presenca do uso das tecnologias ao dizerem fievando os
al unos nos computadores pra pesquda.sa¥emndao
assim, vemos as novas tecnologias como ferramentas que podem facilitar o
desenvolvimento tanto da escrita, da leitura quanto da oralidade, uma vez que séao
consideradas por varios estudiosos da é&rea, como ferramenta facilitadora e
estimuladora, principalmente pelo gosto da leitura. E os multiletramentos prezam
justamente a isso: uso das tecnologias, valorizando a diversidade cultural.

Outra acéo inovadora é percebida no recorte da fala do professor quando diz:

fja tive aluno que ndo gostava de ler, e de repente pegou um livro que se identificou

e comecou a ler aquele géneroo , mostrando que o aluno ten
nas | eituras. Ao pr of egeswmde ler aquilo gum asta agsee o0 a
alcance, aquilo que ele vivencia no dia-a-diao |, revel a que essida@ ci en

de propor, oportunizar aos alunos temas que tenham vinculo com a realidade,

curiosidade deles. Inclusive esse mesmo professor afirma que tal metodologia deve

—
QD

tamb®m ser aplicada em r el a- «o aluho temsncais i
dificuldade de escrever aquilo que a escola propde e acho que a melhor maneira de
sanar esse problema, esses problemas, é propor estratégias que estejam voltadas
para o gosto do alunoo .

Em decorréncia das observagbes feitas, pode-se perceber que, embora
alguns alunos ndo tenham o habito de ler os professores vem desenvolvendo
atividades a fim de estimular a participacao ativa do aluno na leitura e producao de
textos. No entanto, observamos, na fala do professor C uma preocupacdo em
relacdo as atividades desenvolvidas na escola e a proposta do sistema de ensino no
gue se refere a aprovacdo automatica, pois segundo o professor: o aluno ele sabe
qgue vai ser aprovado, entdo ndo leva a sério [...] essa questdo do ciclo € uma

questdo complicadad Os professores entendem que a questdo da aprovacao
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automética para a série seguinte, chamada de progressao continuada, acaba
dificultando articulacdes no espaco escolar voltadas para o trabalho com a leitura e a
escrita. Fato que dificulta o processo ensino-aprendizagem, uma vez que 0S
educandos sao aprovados sem terem aprendido sequer a ler. Segundo esse mesmo

pr of e gamdo ele passa pro ensino médio ele tem aquele choque, porque ele

vol ta pr o Neentantoaglando.dizda gente sabe do avan-

ensino, mas por outro lado ndo temos um suporteo , ressalta que
esta no sistema de ensino ciclado, mas sim, na falta de recursos humanos, que no
caso quer se referir a falta de apoio pedagdgico no espacgo escolar, ou seja, falta de
articulador que possa desenvolver um trabalho de recuperagdo paralela com
atendimento individualizado aos casos de maior necessidade.

No que se refere ao processo de avaliacdo dos alunos, percebe-se que o0s
professores concordam com Noronha (2002, p. 96-7) quando este diz que o sistema

de avaliacdo denominado progressdo continuada na rede estadual de ensino, tal

como vem sendo realizado, resulta simples

seja,

muitos alunos vém sendo promovidos aos ciclos seguintes sem que
tenham absorvido os conteddos ministrados e, portanto, sem que
Ihes tenha sido assegurado o direito de acesso ao conhecimento
historicamente acumulado e o instrumental necessario ao sucesso
escolar e a seu progresso profissional e social.

Apés analisar as falas citadas, percebe-se que o problema maior € motivar o
aluno quanto a leitura e a producéo de texto, uma vez que os temas ofertados pela
escola/professores nem sempre sdo atrativos e que assim sendo, podemos dizer
gue acabam por desmotivar o interesse por parte do educando. Entendemos que a
leitura deve ser prazerosa e isso sO serd possivel por meio do uso de estratégias
gue proporcionem ao aluno a escolha do tema. Porém, as vezes, isso hdo acontece
devido a preocupacdo de se trabalhar os temas e conteudos propostos pelo livro
didatico, cobrados pelos pais e, ou, equipe diretiva. E necessario que o professor se
permita inovar, romper com os velhos paradigmas, adotando uma nova formula de
convivéncia no ambiente escolar, proporcionando uma nova pratica pedagdgica,
onde o aluno tenha ao mesmo tempo uma leitura visual e uma leitura de palavras.

Salientamos que tal procedimento deve ser introduzido em sala de aula desde
0 momento que o aluno entra na escola, ou seja, na educacdo infantil, caso

contrario, viveremos novamente o que vivenciamos hoje: alunos desmotivados, e,

C

F
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por consequéncia, alheios ao procedimento da leitura e producdo de texto no
processo ensino-aprendizagem. Provavelmente, dentro das estratégias a serem
utilizadas, encontraremos no circulo de leitura uma boa ferramenta.

Falar em educacdo nos dias atuais faz-nos refletir sobre uma educacdo que
prepare o aluno para enfrentar novas situacdes, que possa construir 0s
conhecimentos com a orientacdo do professor. Acreditamos que oportunizando o
aluno a ser autor de suas produc¢des, deixando-os que escolham os temas a serem
trabalhados, favorecendo estratégias de leituras, situacdes de producado, envolvendo
as tecnologias, estamos contribuindo para essa formacgéo critica. Desse modo, a
escola deve se reinventar, sendo essencial que o professor passe a utilizar as novas
metodologias de ensino e que faca uso das tecnologias da informacdo e da
comunicacado de forma significativa em sua pratica pedagodgica.

Um trabalho consistente deve ter como objetivo o dialogo, onde o aluno se
faca entender usando a linguagem que mais |he seja propicia, ndo s6 na escola,
mas na sociedade. Assim, o professor deve avaliar, juntamente com o educando,
por meio de uma reflexdo sobre o uso das linguagens, sua participacdo quanto aos
objetivos pretendidos ao ser trabalhado determinado tema e sobre a adequacao da
linguagem necessaria ao ambiente no qual se va fazer uso dessa linguagem, seja no
ambiente escolar ou fora dele.

A mediacdo que o docente faz em sua pratica pedagogica do computador e
das ferramentas multimidias em sala de aula, podera ser favoravel ao seu trabalho.
De acordo com Silva (2001, p. 37),

o impacto das transformacdes de nosso tempo obriga a sociedade, e
mais especificamente os educadores, a repensarem a escola, a
repensarem a sua temporalidade [...]. Vale dizer que precisamos
estar atentos para a urgéncia do tempo e reconhecer que a
expansdo das vias do saber ndo obedece mais a logica vetorial. E
necessario pensarmos a educagdo como um caleidoscépio, e
perceber as multiplas possibilidades que ela pode nos apresentar, 0s
diversos olhares que ela imp6e, sem, contudo, submeté-la a tirania
do efémero.

Nesta perspectiva, a concepgao de aprendizagem nos dias de hoje ressalta a
importancia das interacdes entre sujeitos e objetos para que a aprendizagem se
concretize. Para Silva (2000), a pedagogia interativa € uma proposta que valoriza o

papel do professor como mediador de novas e recorrentes interagcdes e encorajador
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da rede de conhecimentos que o0s alunos constroem e do desenvolvimento de novas
competéncias comunicativas. O que pode, de acordo com nosso entendimento, se

estabelecer nas relagbes de multiletramentos desenvolvidas no processo escolar.

3.5 PROCEDIMENTOS, ESTRATEGIAS UTILIZADAS E PROCESSO DE
AUTORIA NO DECORRER DAS PRODUCOES ESCRITAS E ORAIS DOS
EDUCANDOS

ApoGs a analise sobre as concepcdes dos alunos e professores sobre a leitura
e a escrita, passaremos a verificar o desenvolvimento da proposta de
multiletramentos ampliando a discussédo sobre esta nova forma de pensar, ou seja,
uma nova perspectiva pedagdégica.

Lembramos que no desenvolvimento da proposta investigativa foi solicitado
aos alunos a escolha de temas para entrevistas a serem realizadas. A escolha do
tema deve ser significativa e adequada ao interesse do aluno, caso contrario, pode-
se constituir numa dificuldade adicional para o educando quanto a sua afinidade,
motivacao, interesse e conhecimento quanto ao assunto a ser escolhido.

Sobre isto, Marques (2003, p. 32)di z que fiestabelecer um
um campo especificode desenhos e de esfor-o0s por con
nao pode ser imposicdo alheia, mas escolhido pelo entrevistador surgindo do seu
desejo de conhecer, da ligacdo com sua prépria vida ou com a curiosidade que este
proporciona.

Nessa perspectiva, 0s alunos puderam fazer a escolha dos temas
(APENDICEB). For am escol hidos seis temas por vin
do3°cicloenovepel os trinta e dois al uieodd nodaal 30 f
quinze temas de acordo com suas afinidades ou curiosidades. Os trabalhos foram
desenvolvidos em grupos, de acordo com interesses de estudos dos alunos. Para
realizacdo das atividades, como apontado na metodologia que consta nesse
trabalho, foram realizadas entrevistas escritas e gravadas, sendo que as
transcricbes foram elaboradas para posteriormente serem divulgadas no jornal
impresso da escola e na radio escolar. Foram realizadas montagens no Audacity dos
audios das entrevistas e divulgadas no Programa da Réadio Escolar da Escola 13 de
Maio. As producdes para o jornal impresso ficaram condicionadas a publicagédo

posterior em func¢do de recursos, cuja previsdo inicial esta para o final do ano de
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2015.

Percebemos durante as retextualizagbes dos audios das entrevistas e
preparacdo dos textos para publicacdo no jornal impresso, que o0s alunos
apresentaram certa preocupacdo com a producao, a interpretacéo e organizacédo do
material escolhido. Dessa forma, as situacdes nele expostas caracterizam bem o
que deve existir no género textual entrevista escrita, ou seja, u m fi q lecutodes)
eum fb g u €téma).

Nosso objetivo com a aplicacdo do género entrevista foi trabalhar a producéo,
interpretagdo e gramatica nos textos dos alunos, para que posteriormente fossem
impressos e apresentados aos demais alunos em forma de slides e seminarios.
Essa mesma atividade foi direcionada para ser apresentada também na radio
escolar. Para tanto, os alunos fizeram uso das novas tecnologias disponiveis na
escola, desenvolvendo a criatividade para divulgacao de seus trabalhos.

No decorrer do processo de producdo, os alunos optaram por diferentes
estratégias de divulgacdo para os demais colegas dos temas escolhidos por eles.
Dentre as diversas estratégias, podemos citar: palestras realizadas por profissional
da area e visitas a locais publicos. O recurso mais utilizado foi 0 uso das tecnologias,
com exposicdo do assunto através de slides com imagens, videos e escritas,
acompanhadas de exposicdo oral pelo grupo, sendo o programa PowerPoint, 0
preferido pela maioria. De acordo com Dionisio (2006), cada vez mais se observa a
combinacdo de material visual com a escrita; vivemos sem duvida, numa sociedade
cada vez mais visual. Durante a apresentacdo dos trabalhos pelos grupos de alunos,
varios géneros textuais foram explorados como: depoimentos, entrevistas, videos
com narrativas e reportagens. Todos os alunos se envolveram de forma significativa

e percebeu-se que a timidez prejudicou a apresentacao de alguns alunos.

3.5.1 Avaliando o processo de escrita nas retextualizagdes dos alunos

Sendo a pontuacdo recurso linguistico para constituicdo da textualidade,
trabalhou-se o uso da mesma nas retextualiza¢des, tendo como objeto explorar o
poder que a pontuagdo pode ter na construcdo do texto, na sua organizacao
coesiva. Os alunos reescreveram os fragmentos por varias vezes até perceberem o

uso da pontuacdo como recurso que demonstrasse 0s aspectos ritmicos
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caracteristicos da oralidade. T&o importante quanto a pontuagdo, também a
concordancia verbal e nominal.

Bortoni Ricardo (2004) e Cagliari (2006) no decorrer de suas falas nédo
abordam os erros dmma siicg

como uma fguread x®,

Afadequebudidcnadequa- «00, p oesot puofessor deveen adotara | u n o
na sala de aula.

Possenti (1996) e Moura Neves (2003) defendem a visdo de que o erro do
aluno esta diretamente ligado ao ensino descontextualizado e sem sentido da
gramatica normativa. Ambos acreditam que ensinar a gramatica, é acima de tudo
proporcionar uma reflexdo sobre a lingua, ou seja, quando o aluno reflete sobre sua
escrita 0s erros se tornam menos recorrentes e 0 ensino mais produtivo.

A seguir, exemplo de transcricdo e retextualizacdo de entrevista oral
realizada pelos alunos envolvidos no projeto de intervencdo acompanhada de
analise feita pelo professor pesquisador referente ao uso da pontuacgdo, acentuacao,

ortografia, concordancia nominal e verbal:

Quadro 17 Transcricdo e Retextualizacdo de Audio de Entrevista com o Tema

Gravidez na Adolescéncia

TRANSCRICAO:

Entrevistado: E. S.
Entrevistadora: H. M.G.
Tema: gravidez na adolescéncia

Ol4, vou estar entrevistando a E.
abordando o assunto gravidez na
adolescéncia. Como 0s seus pais
reagiram sabendo que vocé estava
gravida na adolescéncia?
Primeiramente meu pai ndo quis...nao
quis que eu ficasse em casa...jd minha
méae é....tipo ficou surpresa...ficou muito
€...como que eu posso falar assim...ficou
muito eufdrica assim...muito triste...mais
ela...ela percebeu que eu sou muito
jovem e me acolheu.

E como seus amigos reagiram sobre
0...vocé ter um filho na adolescéncia,
seus amigos, seus colegas da
escola?

Eles fizeram muita gracinhas... mais

RETEXTUALIZACAO:
6Meu pai n«o
Entrevistado: E. S.
Entrevistadora: H. M.G.
Tema: gravidez na adolescéncia |

qgui s quée

Como seus pais reagiram ao saber que
vocé estava gravida, na adolescéncia?

Meu pai ndo quis que eu ficasse em casa, ja
minha mae ficou surpresa, muito triste e,
percebendo que sou muito jovem, me acolheu.
E como seus amigos reagiram a descobrir
gue vocé teria um filho tdo jovem?

Eles comecaram a fazer muitas gracinhas.
Entéo fiquei um bom tempo sem ir & escola e
quando voltei, foram muitos 0s
guestionamentos.

Vocé esta arrependida de ter engravidado
na adolescéncia?

Sim, porque eu perdi meus estudos, fiquei
muito dependente. Agora tenho que ficar em
casa cuidando do meu filho em casa.
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porém assim eu fiqguei um tempo sem ir
pra escola e quando eu voltei foi muito
gquestionamento.

Vocé ta arrependida de ter um filho na
adolescéncia?

Sim porque eu perdi meus estudos e
tal...fiquei muito dependente
assim...agora tenho que ficar cuidando
do meu filho em casa...

E o pai da criangca mora com vocé ou
ndo mora mais?

Ele n&o mora.

Ele ajuda pelo menos assim a custear
a crianca com alimentacdo...com
remédios, hospital, escola...essas
coisas?

N&o...ele foi embora...nunca mais deu
noticias.

Que mensagem vocé deixaria para as
jovens adolescentes ndo
engravidarem na adolescéncia...ndo
terem um filho tdo cedo?

Sim...eu queria falar para elas porque
muda muito a vida...a vida se torna mais
dificil...vocé tem que cuidar do seu
filho...n&o pode ir pra escola...fica...fica
Mmuitos anos em casa...tipo...0s amigos
se afasta...isso ndo é bom...que as
jovens de hoje tome muita
consciéncia...use preservativos...escute
seus pais.

Entdo ta...muito obrigado pela sua

presenca, pela sua colaboragéao, por
vocé ter vindo aqui falar
conosco...entdo até a préxima
pessoal...tchau e esperamos que
vocés tenham gostado e meninas
reflitam sobre a mensagem.

E o pai da crian¢ca mora com vocé?

Ele n&o mora.

Mas ele ajuda nas despesas?

N&o. Ele foi embora, nunca mais deu noticias.
Que mensagem vocé deixaria para as
jovens adolescentes para nao
engravidarem na adolescéncia, n&o terem
filho tdo cedo.

Eu queira falar para elas que a vida muda
muito. Ela se torna mais dificil, vocé tem que
cuidar do seu filho, ndo pode ir para a escola,
fica muitos anos em casa, 0s amigos se
afastam e isso ndo € bom. Que as jovens de
hoje tomem muita consciéncia, que usem
preservativos, escutem seus pais.

Meninas, reflitam sobre a mensagem!

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Na parte de retextualizacdo que foi realizada pelos alunos da 32 fase do
3°ciclo, verifica-se que houve adequacdo na escrita referente a varios aspectos
gramaticais. Dentre eles a concordancia verbal, como por exemplo ao reescrever a
f al asamigosseafast ao, sendo que retextualiza
s @robkemhas envavenao também

concordancia nominal como no fragmento A EI es f i

na

sujeito amigos, ficando fdbs ami go s

zeram mWariasa gr a
outras adaptacdes foram realizadas, dentre elas a retirada de palavras repetidas,

como podemos perceber a seguir fEu queria falar para elas porque muda muito a
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vida...a vida se torna mais dificil.../ Eu queira falar para elas que a vida muda muito.
Ela se torna mais dificilo . Pe-seqeclmale®m usar oeclaprpaoameslbst i
pal avr a vidap,etd alaodiar am a f r ansuda meiton avdad/em di r
avidamudamuitoo. No f r amenredhit omdiu s . e stamuagpresencadet a |
uma das marcas da oralidade pela expresséao fe talo , havendo a retira
na retextualizacdo. Houve também melhora na escrita em relacdo a questbes
ortograficas, como p o r exempl o na r eeneceini,t onde weibo
cedilha, problema esse ndo muito comum percebido nas escritas, principalmente por
se tratar de alunos da 32 fase.

Vale ressaltar que, na parte de retextualizacdo, uma das frases importantes
dita pelo entrevistado foi utilizada, pelo aluno entrevistador, como titulo, conhecida
como olho, registrada por aspas simples. Ocorreu também a retirada das falas
iniciais e finais do entrevistador, ficando o texto adequado para ser publicado no
jornal escolar impresso, ou seja, pode-se perceber que os alunos conseguiram
adequar a linguagem ao contexto de uso, retirando as marcas préprias da oralidade
como hesitacdes, truncamentos, autocorrecdes e repeticdes, proprios da oralidade.

Todas as entrevistas desenvolvidas pelos alunos, abordando diferentes
temas passaram pelo mesmo processo de reestruturacdo, sendo observado
alteracdes semelhantes na parte da retextualizacdo, referentes aos aspectos

gramaticais e estruturais.

3.5.2 Avaliando o processo de autoria dos educandos

Neste trabalho de pesquisa, estamos particularmente interessados em
analisar como ocorreu o processo de autoria durante as producdes textuais escritas
e orais, ou seja, analisar como 0 sujeito, no espa¢co da producdo de linguagem,
fazendo uso da escrita e oralidade se responsabiliza pelo dito. Sendo assim, durante
e apos término da aplicacdo do projeto de intervengdo, os alunos fizeram registros
de como foi ser autor, como se sentiram, durante os trabalhos de entrevistas que
realizaram. Ressaltamos, porém, que os recortes dos alunos A a E, se referem a
dois momentos distintos: primeiro momento de producao oral, ou seja, momento de
simulagédo de entrevista, onde puderam optar por se identificar usando seu proprio
nome ou representar uma personalidade de sua escolha e, segundo momento,

entrevista para ser publicada na programacdo da radio e jornal escolar a partir de
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tema previamente escolhido. Esses registros favoreceram a analise de seus
processos de autoria. Os demais recortes se referem a avaliacdo feita em relacéo ao
projeto de intervencdo, onde relataram curiosidades que sanaram durante a

pesquisa e o processo de producédo. A seguir, alguns recortes a serem analisados:

ALUNO A:

* o Qu Sodi Dnide Bun Ceu pro Sedlin oque am
prifirmoncd parie s Umo [Aoneq dmpedand Quu
V;\u;c Soer o nan  Jdnes (’:lu&u«\.“to'ﬁ = ]
* S Posson (per (w0 fesnes QLo LB Mmoo 97 -’§“

Do NVeY AT VUGN QTW@ C@Yz/‘bﬁ—vﬂ/»‘? v(j;‘*' bolllon @
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s ontalll Sin Gedee i st e B
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

O aluno A fala sobre ser o0 outro, como se sentiu ao assumir ser outra pessoa
em um dos momentos em que tiveram que vivenciar uma atividade pratica de
entrevista, tendo a op¢do de serem eles mesmos durante a entrevista ou assumir
outra personal i deaudescolhi geno oatd ma entregista pdrque eu
gosto de ser o Alex Scobard demonstra com isso que o aluno toma suas decisdes a
partir de suas preferéncias e, quando o aluno tem essa liberdade de escolha,
certamente faz o trabalho de forma prazerosa e bem feito. Ao mesmo tempo em que
destaca ter escolhnidoporgost ar daquel a per s cenguemviaEde af
nao é fica esquisito fazer coisas que vocé nunca foio , 0 U ses e quteo,ndo é
tarefa facil, ou seja, assumir o papel de outro personagem que nao o seu.

ALUNO B:

3 el ,, o y '~4{1
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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O nervosismo e a ansiedade também fizeram parte do trabalho desenvolvido.
Isso se percebe quando a aluna E d Duranté a entrevizta me senti nervoza. Em
ser o outro se sentimeiaansiosa. 0 Mas mesmo assim escol heu
mel hor. Associ a ansinedtemm®o qae assung geropoat®meée i v o |
senti bem mas esta um polc 0 e n g poeén a&b se sentiu totalmente confortavel,
uma vez que sentiu certa inquietacdo. Demonstra certa contradi¢cdo, pois afirma ter
se sentido bem ao assumir ser 0 outro e que, a0 mesmo tempo, se sentiu inquieta.
Isso revela que, quando o sujeito assume papéis sociais diferentes,
automati camente sanf det s 0 anquijetacda @ qud podecser
atribuido ao fato de exigir do sujeito atitudes diferentes, ou seja, atitudes, acbes

pertencentes ao outro ser, momento esse que o sujeito faz uso do imaginario.

ALUNO C:

Exthonings, 100”,0 : ( - L st
A VLAY Y ,

RIV00. M on <
= S AN L3 ~
P | g 2’ ) (; iy YI,?',Q/’.._,LF‘,.» ) O / N ¢

Adren T LO. g AN 3 A0 s
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

O nervosi smo, al ®m de e st ase mgstragtaanbémt e n o
guando o aluno néo troca de papel, como podemos observar na escrita do aluno C:
fEu fiquei muito nervoso em ser eu mesmoo . Apesar de ndbézeraescol
troca de personagem, por achar mais facil, ndo foi o suficiente para deixa-lo calmo.
No entanto, pode-se perceber que o nervosismo nédo seria pelo fato de assumir uma
posicao diferente, no sentido de ser o outro, mas de assumir uma posigéo diferente
no sentido de estar em um lugar diferente, uma questdo também do imaginario,
como o ocorrido com aluno B. E nesse momento que o sujeito incorpora, assume
diferentes papéis sociais. E o momento onde o aluno se posiciona discursivamente,
ou seja, mesmo sendo ele, o discurso tende a mudar, pois a posicao assumida por
ele naguele momento € outra, ou seja, hdo € mais apenas um aluno e sim um aluno
que esta sendo entrevistado e assistido pelos demais colegas de sala. E o aluno se

colocando no lugar de entrevistado ou de entrevistador.
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ALUNO D:
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

No recorte da aluna D e E, pode-se perceber que durante a simulagdo da
entrevista, passaram a se sentir cada vez mais a vontade conforme expressa a
s e g uRreferi sefieu mesma, pois encontrei mais facilidade em expressar a minha

opinido e tirar minhas proprias duvidaso(aluna D).

A ALUNA E diz:
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Na escrita da aluna E, percebemos sentidos semelhantes ao da aluna D ao
af i r ma Escothiuser eimesma pois achei mais facil, acho que sendo a gente
mesma podemos falar melhor o que achamoso . Por ®m, mesmo tendo
ela mesma durante a entrevista, ficou nervosa. Isso acontece, néo talvez pelo fato
de ser uma atividade pouco trabalhada na escola, mas sim pelo fato de assumir
posicdes diferentes, pois haquele momento ela estava sendo a pessoa entrevistada,
diferente das demais colegas que estavam como plateia. As alunas assumiram sua
propria identidade, individualidade para o entrevistador. Era ela, numa posicao
diferente da posicéo-sujeito aluna de sala de aula que estava ha poucos minutos

antes de iniciar a entrevista, ou seja, agora assumindo a posi¢cdo- sujeito
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entrevistada. Referente a individualidade, Vieira (2000, p. 03) afirma:

[...]Jindividualidade que ai se constitui, caracteriza-se nao pelo objeto
do qual se apropria, mas pelo modo como o faz. Mesmo porque esse
objeto ndo € um objeto empirico, mas, sim, histérico e simbdlico,
referido a uma exterioridade discursiva: uma positividade que se
constroi no interior de uma rede discursiva com suas relagfes desde-
ja determinadas histérica e inconscientemente.

Sendo assim, nesse processo, a aluna constroi sua autoria, se assumindo
enguanto sujeito produtor da linguagem.

3.5.3 Duvidas temporarias, certezas provisorias e parecer dos alunos
referente ao projeto desenvolvido

Na sequéncia do texto os recortes apresentados a seguir se referem as
davidas temporarias, certezas provisorias, escolhas dos temas e, por Uultimo,
avaliacao do projeto desenvolvido.
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Fonte: Arquivo pessoal da pesqwsadora.

Como se pode ©perceber na escrtileitnauitad o a |
davidasque eutinhad al ®m de demonstrar que tiiwkdha dVY
faz uma avaliacdo do projeto de pesquisa desenvolvido, considerando o trabalho
v8lido. E g wiagnedruitasarfao engrewvidaim sé por falta de se preveniro
mostra as duvidas provisoérias, temporarias, ou seja, o fato de engravidar poderia ser
resultado de um simples descuido, pensado pela autora da afirmacéo, percebendo

depois que ndo existiam outros motivos, outros além daqueles que imaginava ser.
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Nesse recorte, o aluno apresenta um problema e associa
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iSSO a

acontecimentos de sua realidade lembrando entdo de orientacfes feitas por sua

m« e E dinda mais quando vocé tem que criar o seu filho sozinha ai que € mais

dificil e é porico que minha mae fala sempre usa preservativoo . |l sso mostra

escolha dele, em relacdo ao tema, esteve associada ao fato de ser algo condizente

com a sua realidade. Trabalhar temas voltados

~

a realidade dos educandos é de

fundamental importancia para o interesse dos mesmos em realizar trabalhos de

leitura, pesquisa e producdo, como ja ressaltado anteriormente.
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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Verifica-se que o aluno H, faz uma avaliagao positiva em relacao ao trabalho
desenvolvido, ressaltando a importancia da pesquisa, a qual Ihe possibilitou o

aprofundamento sobre o tema, salvando-a de situacfes reais, que poderiam ter

prejudicado sua vida como podé&sa®teabalheemec eber

ajudou muito no dia-a-dia, porque esse ano eu fiquei frente a frente com uma
substancia e se nao tivesse feito essa pesquisa eu conserteza teria usadoo .

substancia a qual se refere é quimica, embora nado especifique qual. A pesquisa leva
o aluno a leitura e essa a mudanca de comportamento do individuo, através da
conscientizacdo, como se percebe na escrita da aluna. S&o situagcdes como essas
gue mostram que realmente houve aprendizagem, pois a partir da leitura adquiriu
conhecimentos que a levaram a tomar decisbes livrando-a de situacdes que

mudariam sua vida. E a leitura mudando realidades.
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Neste recorte, percebe-se que o aluno, além de fazer uma avaliacdo positiva do
trabal ho desenvolforintelessarded z endict gfie ca o
participado citando a disponibilizacdo de computadores, revistas e livros para

pesqui sa. Quando u a gorofeasorae dexau eas gewte usdr o

A

fato

computadoro , revel a ser uma pr8tica apenas po

professor. O fato de o aluno citar o computador por primeiro, antes de revistas e
livros, demonstra achar o computador mais interessante que 0s demais recursos
citados. Ao w®dourely fez o trgballeod i r e deecera forma, que
nem todos costumam se envolver nas atividades que s&o propostas em sala e
i p or qutiliZzado pelo aluno vem justificar a importancia do professor, enquanto
mediador, de favorecer, de oportunizar recursos para que o aluno possa adquirir

seus conhecimentos de forma prazerosa. Diversificar a pratica em sala de aula, mais
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uma vez tem sua importancia evidenciada, como pudemos perceber no depoimento

dos alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS: EFEITO DE FECHO

Nesse processo de analise, procuramos refletir sobre os efeitos de sentidos
desenvolvidos pelos alunos em relacdo a producao textual tanto oral quanto escrita,
e 0 processo de leitura, tendo a radio e jornal escolar como contextos para as
producdes, ou seja, usando as TICs como ferramentas pedagogicas. A partir de
entrevista realizada com alunos e professores, no inicio de nossa investigacao sobre
dificuldades relacionadas a leitura e escrita, bem como sugestdes para melhoria das
dificuldades relatadas, entendemos que os sentidos que se constituiram no discurso,
tanto dos alunos quanto dos professores, foram determinados pelas condicdes
existentes no espaco escolar e social.

Vimos que as solicitacdes feitas por parte dos alunos se referem a
necessidade de mudanca das praticas pedagodgicas, com aulas mais criativas,
dindmicas, em que se possa se fazer uso das tecnologias e oportunizar o aluno a
fazer suas descobertas partindo de suas escolhas, ou seja, que seja oportunizado o
direito de escol her A o Nogmomaento em que o8 allnoss® apr
colocaram na posicao sujeito-professor, sugeriram a¢ées pedagdgicas inovadoras e
dentre elas, o uso das tecnologias e, como percebemos na afirmacao feita pelo
aluno |, o uso dos computadores fez com que todos se envolvessem nas atividades
propostas.

As novas tecnologias tornam-se necessarias para as varias formas de
aprender, levando em consideracdo a velocidade com que as informacfes sao
processadas, interferindo diretamente na forma com que os alunos desenvolvem a
leitura e a escrita. Ferreiro (2001) diz que € possivel que estejamos assistindo uma
verdadeira revolucdo nas praticas de leitura e escrita em funcao da introducdo das
tecnologias digitais. Tanto na escrita como na leitura, as possibilidades na era digital
passam a ser infinitas. A leitura passa a ser na tela do computador, que € diferente
da leitura de um texto impresso.

Devemos abordar a leitura e escrita como um tema reflexivo diante das novas
propostas, ou seja, para que as aulas passem a ser mais atrativas para os alunos,
faz-se necessario que 0s materiais e equipamentos utilizados sejam apropriados
para as atividades desenvolvidas em sala de aula. O uso das tecnologias no
processo educacional € um indicativo ndo s6 dos alunos e de alguns professores,

como pudemos verificar nos depoimentos, mas também nos estudiosos da area. Os
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multiletramentos, como afirma Dionisio (2006, p. 131), devem ser um termo para
designar a ficapacidade de atribuir e produ
Sendo assim, a pedagogia dos multiletramentos vem favorecer a aquisicdo da
aprendizagem, uma vez que o ato de ler, nessa perspectiva, envolve diferentes
modalidades de linguagem como: escrita, imagem e fala.

Em relacdo as entrevistas realizadas pelos alunos, durante o projeto de
intervencado, percebe-se, segundo seus relatos, que a leitura deve ser realizada
quando lhes da prazer, ou seja, ndo gostam de nada direcionado pelo professor e
que a producdo textual esté estritamente ligada a leitura. Ou seja, huma perspectiva
interativa e interpretativa, devemos buscar nas respostas dos educandos os
significados de suas experiéncias vividas para o desenvolvimento do processo de
multiletramentos. A radioface, numa perspectiva de multiletramentos, oportunizou a
producdo textual fazendo uso de diferentes tipos de linguagem: escrita, oral e
pictorea, favorecendo a leitura e escrita, resultando num processo de autoria, onde
0os alunos puderam se sentir autores de suas producdes, revelando, em seus
depoimentos terem sensacfes como nervosismo, ansiedade, inquietacdes, ao
estarem entrevistando e ao serem entrevistados e iSSO porque assumiram papeis
sociais diferentes, posicdes sujeitos diferentes.

De acordo com essas reflexdes, podemos dizer que a escola deve rever suas
posicdes e procurar trazer situacdes reais de uso da leitura e escrita para dentro do
seu ambiente, buscando desenvolver atividades de multiletramentos indo além da
alfabetizacdo, do letramento, ou seja, promovendo discussOes, atividades
envolvendo as questdes multiculturais, usando as tecnologias.

Nossas analises nos permitiram compreender os sentidos trazidos pelos
alunos ao ler e desenvolver textos, as angustias de alunos e professores que
lamentam, apontam dificuldades com seus possiveis motivos e ao mesmo tempo
sugestdes para melhoria no processo de aprendizagem, ficando a todos a
responsabilidade de refletir, mudar, inovar e agir em prol de uma educacao de

melhor qualidade.
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APENDICE A - Perguntas feitas aos alunos em entrevista:
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producao textual?

1 Vocé costuma ler? Qug costuma léx

escola ¢e gosta ou ndo, maior ou maiores dificuldades...)

1 Que tipo de leitura deveria ser ofertada na escola?

1 Comovocé se sente em relacdo a leitura e pgaduextual cobrada n

1 Na sua opinido, o que o professor poderia estar fazendo para que
assim comovocé, ou como alunos camvocé, percebem que possug
certa dificuldade em leitura e producao textual, poderia estar fazend

tentar amenizar tal problema? Como deveria ser as aulas de lei

APENDICE B - Lista com os temas pré-selecionados pelos educandos:

| O

EscohadoTema pel os alunos da 30 fase #
Turma N° de Alunos Motivacao de escolha
INFORMATICA 04 Por ndo saber nada sobre o assunto/
Area que mexe com computador.
USO E 04 Por ser mundialmente falado e ser a
IMPORTANCIA lingua materna de varios paises.
DO INGLES
PINGUIM 03 N&o sei nada sobre o assunto.
FUTEBOL 05 Saber a sua origem/ Por ter
conhecimento apenas de que séo
formados por dois times/ Nao sei
nada sobre o assunto/ Por envolver
muito dinheiro/ Para entender sua
formacéo.

TECNOLOGIA 04 Por estar em todas as partes/
Porque ajudara no futuro/ Por saber
gue muitos cientistas estudam este
tema para a melhoria de nosso pais.

PROCESSO DE 01 Usamos todos os dias, mas nao

FABRICACAO DO
DINHEIRO

sabemos como é feito.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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f ase

Turma

N° de Alunos

Motivacado de escolha

TECNOLOGIA

04

Pelo surgimento de novas tecnologias que
ajudam nas pesquisas e na educacdo/ Por
ser uma forma revolucionaria que vem se
revolucionando/ Porque sem ela hoje nos
n&ao vivemos.

HOMOFOBIA

03

Por estar aumentando a cada dia, com
pessoas que ndo gostam ou ndo aceitam e
matam os homossexuais/ Por ndo aceitarem
0s homossexuais e agredi-los e mata-los.

FORMACAO DO
PLANETA
TERRA

02

Por saber que as pessoas acreditavam que
0 planeta era comandado por dinossauros e
com o passar dos anos estes foram
extintos.

OS BENEFICIOS
DA PRATICA DO
ESPORTE

04

Porque o esporte € fundamental em nossas
vidas, e a maioria das pessoas acima do
peso ndo sabem o que é a pratica do
esporte e sdo pessoas sedentarias que
precisam de pelo menos 2 ou 3 préticas na
semana e nao apenas 0s gordos ou magros
ou amantes da academia/ Nao sei nada/ O
beneficio da pratica do esporte de qualquer
pessoa pode fazer e nem sempre ninguém
faz.

VIOLENCIA NO
TRANSITO

01

Porque é um indice que cresce todos os
dias, com mortes em todo o pais.

GRAVIDEZ NA
ADOLESCENCIA

07

Muitas adolescentes engravidam e acabam
largando os estudos/ Muitas meninas
engravidam antes por adorarem bebés/
Muitas meninas ficam gravidas e acabam
abortando/ Muitas meninas engravidam
para segurar os parceiros/ Muitas jovens
engravidam na adolescéncia por descuido
ou falta de conhecimento.

RACISMO

07

Porque muitos sofrem por terem cor
diferente/Porque muitas pessoas sofrem
com o racismo/ Por ser crime e muitas
pessoas sofrerem por serem de cor ou raga
diferente/Pelo preconceito entre as pessoas/
Por ser crime, e muitas pessoas sofrerem
por causa da cor da pele/ Por acreditar que
todos merecem respeito.

oS
PROBLEMAS
QUE AS
DROGAS
CAUSAM

02

Por ser um assunto muito comentado na
sociedade/ Drogas causam mortes e vicios,
principalmente em jovens.

BULLYING

02

Porque ndo gosto disso e somos todos
iguais/Nao sei nada.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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APENDICE C - Justificativa, fonte de pesquisa, dividas temporéarias,

certezas provisorias referentes ao tema escolhido.

alun@:

série: data

inicio:___ /09/2014 término:

Tema escolhido:

T

T

Justificativa (por que escolheu trabalhar esse tg
formulacdo da questéo inicial; qual € a maior cigtexde?);

Certezas provisorias (O que sei sobre o tema?);

Duvidas temporéarias (O que gostaria de saber sob
tema?);

Metodologia (como realizar a pesquisa; quais 0S Mmé
fontes que utilizarei para conseguir as respostas?);

Quais 0s meios, recursa@ple usarei para socializar co
meus colegas e com a escola minhas descgberta

Qual o género textual mais adequado para registrg
informagdes que consegui relacionar ao tema por
escolhido a fim de que possa ser divulgado na progran
da radio esdlar?

Fundamentacao tedrica (baseado em que fonte concei
tal fenébmeno, farei afirmacgdes)

Bibliografia

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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APENDICE D - Oficio enviado & Universidade Aberta do Brasil (UAB)

&y

ESTADO DE MATO GROSSO
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO
ESCOLA ESTADUAL “13 DE MAIO".

Sorriso - MT, 29 de setembro de 2014.
DA: EE “13 De Maio”

Prezado, Senhor,

Vimos por meio deste solicitar autorizagdo, caso haja disponibilidade nas
datas e horarios abaixo relacionados, para uso do laboratério de informéatica da UAB,
com alunos da 8° série da escola Estadual 13 de Maio. A necessidade se da devido
ao fato da escola estar em reforma e, consequentemente, sem espacgo e internet
para que os alunos possam dar prosseguimento ao trabalho de pesquisa referente
ao projeto de aprendizagem que estdo desenvolvendo na disciplina de Lingua
Portuguesa, sob orientagéo da professora Maria Salete Dias Anténio.

Data:
01/10/2014
Matutino: das 8:00 h. as 10:30h.

Vespertino: 13:30h. as 14:30h.
02/10/2014

Vespertino: 13:30h. as 14:30h.

Gratos pela compreenséo.

1\2‘3‘4/ ‘E.'x«l%‘u -
b Ol 14 184 &s Z:00 s
EutorDepto: ,M
Ass, 3 A LA
A: Coordenador da UAB. We‘?o':,f e&%f;i?,f“"‘-‘
Sr.° Welton Beraldo da Silva. pom:{. n° 085/2011
Sorriso — MT.

RUA ALTA FLORESTA, N°. 189, CENTRO, SORRISO/MT — FONE: 0XX66 3544-2016.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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APENDICE E i Questdes orientadoras para se dar inicio as entrevistas feitas
pelos educandos.

Qual o tipo de entrevista (aqui no caso sera tematica)
Por qué? Qual objetivio

Quem sera o entrevistado?

Quando sera feita a entrevista?

Ondesera feita a entrevista?

= == =4 =4 -a -2

Como sera estruturada a entrevista: abertura, selecdo e ordem de pe
fechament®

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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