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RESUMO

Objetivamos com este trabalho apresentar como ocorreu o0 projeto de
intervencgéo pedagodgica do Mestrado Profissional em Letras-Profletras da Universidade
do Estado de Mato Grosso-UNEMAT, realizada na Escola Estadual Ubaldo Monteiro
em duas turmas do ensino fundamental a 32 Fase do 2° Ciclo e a 32 Fase do 3° Ciclo.
O projeto apresentava como proposta a construcdo das praticas de leitura, escrita e
autoria abordando o uso do radio na escola e os multiletramentos, enquanto objetos de
ensino que podem contribuir para o desenvolvimento cognitivo dos educandos. Para
tanto foi produzida uma sequéncia didatica com cinco médulos dos quais quatro foram
trabalhados nos meses de setembro a dezembro no ano de 2014. Cada modulo
abordou um género textual como a noticia radiofénica, a entrevista, a exposicao oral e
um para a gravacdo de programas de radio. Uma vez que a escola possui 0 projeto
que utiliza o radio os discentes produziriam em uma realidade situada, ou seja, para o
radio da escola. A sequéncia trabalhada foi norteada por um tema escolhido pelas
turmas: a 32 Fase do 3° Ciclo trabalhou com o tema os conflitos na adolescéncia e a 32
Fase do 2° Ciclo com o bullying e o futebol. O projeto de intervencdo pedagdgica
priorizou trabalhar com a metodologia da sequéncia didatica. Pautando na analise do
discurso propomos a ampliacdo das condi¢cdes de producdo em relacdo a leitura
escrita e autoria de textos orais e escritos, buscando trabalhar os sentidos dos textos
abordados durante o projeto de intervencdo. A analise dos dados apresentam o0s
textos noticias e entrevistas produzidos pelos discentes em que analisamos elementos
textuais e discursivos, as formacdes discursivas que estes filiam para escrevé-los. Os
textos noticias possuem primeira e segunda produ¢cdo em que comparamos O
desempenho dos estudantes a partir da intervencédo do professor. Todo o trabalho foi
baseado em autores que veem o processo de leitura enquanto interacdo, uma vez que
ler é interagir e a producao de textos que visa a formacdo de autores no contexto
escolar. A analise dos dados revela que os discentes ampliaram as condicbes de
producdo na leitura e escrita apés o trabalho desenvolvido com a sequéncia didatica e
tiveram melhor desempenho ao se posicionarem enquanto autores na producédo de
textos orais e escritos a partir do trabalho realizado.

Palavras chave: Leitura. Escrita. Multiletramentos. Radio. Escola.



ABSTRACT

Aim of this work is show how was the pedagogical intervention Mestrado Profissional
em Letras-Profletras da Universidade do Estado de Mato Grosso-UNEMAT School
Ubaldo Monteiro in two classes of elementary school to Stage 3 of the 2nd cycle and
the 3rd Phase the 3rd cycle. The project presented proposes the construction of
practices of reading, writing and authorship addressing the radio use in school and
multiliteracies while teaching objects that may contribute to the cognitive development
of students. For that was produced a didactic sequence with five modules of which four
were worked out in the months from September to December in the year 2014. Each
module tackled a genre such as radio news, interview, oral presentation and one for
recording programs radio. Once the school has the project that uses the radio the
students produce a reality situated, that is, for the school radio. The crafted sequence
was guided by a theme chosen by the groups: the 3rd Phase of the 3rd cycle worked
with the topic conflicts in adolescence and the 3rd Phase of the 2nd cycle with bullying
and football. The pedagogical intervention project prioritized work with the methodology
of teaching sequence in each module covering one genre through steps. Basing on
discourse analysis we propose the expansion of production conditions in relation to
reading and writing authorship of oral and written texts, trying to work out the meanings
of texts covered during the intervention project. Analysis of the data shows the texts
news and interviews produced by students in which we analyze textual and discursive
elements, discursive formations they affiliated to write them. The news texts have first
and second production in which compared the performance of students from the
teacher's intervention. All work was based on authors who see the process of reading
while interaction, since reading is to interact and production of texts aimed at the
training of authors in the school context. Data analysis revealed that the students have
expanded production conditions in reading and writing after work with the teaching
sequence and performed better to position themselves as authors in the production of
oral and written texts from work.

Keywords: Reading. Writing. Multiliteracies. Radio. School.
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INTRODUCAO

Este relatorio cientifico produzido enquanto requisito para a conclusao do curso
de Mestrado em Letras-Profletras pretende abordar e refletir como ocorreu o
desenvolvimento do projeto de intervencdo pedagogica, construido e mediado pela
professora Marcia Maria Silva de Souza, mestranda da Universidade Estadual de Mato
Grosso-UNEMAT. O projeto de intervencdo foi aplicado no ano de 2014 em duas
turmas, 32 Fase do 2° Ciclo e 32 Fase do 3° Ciclo do ensino fundamental da Escola
Estadual Ubaldo Monteiro da Silva, localizada no municipio de Varzea Grande-MT.

A proposta teve por objetivo trabalhar a constru¢cdo de competéncias em leitura
e escrita com o uso do radio na escola abordando as préaticas dos multiletramentos,
visto que o radio € uma midia que requer dos discentes conhecimentos para opera-lo
ao gravar programa com o uso do software Audacity’ de noticias e entrevistas
produzidas pelos estudantes.

Pensar propostas que viabilizem a construcdo das praticas de leitura e escrita
em contextos escolares é um desafio aos professores, embora os livros didaticos
facam a abordagem dos géneros do discurso, cabe ao professor avaliar as atividades
de producéo relacionadas ao género, se estas sdo suficientes para possibilitar praticas
de autoria. Foi pensando essas praticas que as sequéncias didaticas foram propostas
aos educandos.

Levando em conta que o professor precisa utilizar varios recursos para trabalhar
as praticas sociais de leitura e escrita, a intervencdo pedagdgica apresentou, enquanto
uma das propostas, o uso do radio na escola, tendo em vista que no Estado de Mato
Grosso na rede estadual de educacédo se trabalha com esse veiculo de comunicacao
por meio de um projeto mais amplo o “Educomunicagado”. Nesse sentido, entende-se
que o projeto que utiliza o radio na escola pode viabilizar o desempenho dos
estudantes em relacdo a producéo de textos orais e escritos. A proposta é utilizar essa
midia na construgdo de conhecimentos e desenvolver praticas comunicativas no

contexto escolar.

! Software livre e gratuito de gravacéo, edicdo e reproducao de audio. Distribuido segundo os termos da
General public License (GPL), ele pode ser utilizado para fins comerciais ou pessoais. O codigo-fonte
esta disponivel publicamente na internet e pode ser modificado, ficando as alteragc8es disponiveis sob
as mesmas condi¢des da GPL.



No entanto, para atuarem nesse espaco de comunicacao de maneira satisfatoria
0s educandos precisam possuir um bom desempenho na leitura e na escrita.
Normalmente o coordenador do projeto que utiliza o radio na escola busca, em
determinadas turmas, alunos que queiram participar do projeto radio, porém neste
trabalho de intervencdo pedagdgica priorizou-se trabalhar com toda a turma e em
grupos. A vantagem em trabalhar com toda a turma 0s géneros textuais mais
utilizados no radio viabiliza a capacitacdo de muitos atores para desempenhar as
atividades com o uso dessa midia na escola.

Neste trabalho cientifico que ora apresenta-se, evidenciou-se na
fundamentacdo teorica, num primeiro momento, as discussdes sobre a Analise do
Discurso da linha francesa, abordando a formacéao discursiva e interpretacdo que sao
campos do conhecimento que possibilitam trabalhar com a linguagem, os discursos, as
condicbes de producdo que vao interferir no processo de producédo dos textos dos
discentes e nos permitem refletir o processo de apropriagéo de conhecimentos.

As praticas de leitura e escrita compde a segunda parte da reflexdo tedrica. A
partir de alguns autores que discutem o assunto na contemporaneidade nos propomos
refletir, como sdo abordadas no contexto escolar essas praticas em relacdo aos
sujeitos que delas se apropriam ou estdo em processo de apropriacdo. Outro aspecto
abordado € o que a competéncia no uso da leitura e escrita pode significar aos sujeitos
inseridos em uma sociedade constituida pela linguagem.

Como terceiro momento, considerou-se importante ressaltar sobre o radio
enquanto midia e sua funcionalidade na sociedade, bem como no contexto escolar e a
pratica da oralidade muito valorizada nesse tipo de midia. Discutiu-se a oralidade como
um dos aspectos a ser trabalhada no contexto escolar em textos orais, a partir da
utilizacao do uso do radio na escola.

Considerou-se importante discutir também na fundamentagdo tedrica, 0s
multiletramentos que tem por finalidade abordar as novas tecnologias como o
hipertexto, textos que se utilizem de &audio e video, e a multimodalidade dos textos
compostos por diferentes linguagens, bem como saber trabalhar a aceitagcdo das
diferencas nos grupos sociais através da valorizagdo da multiculturalidade.

Na metodologia apresentou-se como foi realizada a proposta de intervencao
junto aos alunos. Foi desenvolvida uma sequéncia didatica com quatro mdédulos que

explicitam como o trabalho foi desenvolvido.



Para a andlise dos dados reuniu-se producdes escritas de noticias e entrevistas
produzidas pelos discentes para refletir o processo de autoria em textos escritos que
foram veiculados no radio da escola. Ponderou-se analisar os textos produzidos por
meio da teoria Analise de Discurso de linha francesa com consideracbes sobre
formacao discursiva, condi¢des de producao, o sujeito atravessado pela linguagem nas
relacdes sociais.

Para efeito de fechamento avaliou-se todo o processo de producdo do projeto
de intervencédo pedagdgica com base tedrica na Analise de Discurso buscando fazer
uma reflexdo sobre a contribuicdo para a pratica do professor no contexto escolar e

para o processo de construgédo do conhecimento do aluno.
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1 ANALISE DE DISCURSO, FORMACAO DISCURSIVA E INTERPRETACAO

A Analise de Discurso busca compreender o fendmeno da linguagem néo
apenas centrado na lingua, mas a lingua que produz sentidos, em que o homem
significa e também é significado pela linguagem sdécio-histérica. Esse campo do saber
teoriza procedimentos que permitem interpretar e compreender os discursos em
relacdo as condi¢bes de producdo, formacdes discursivas e ideoldgicas assumidas
pelo sujeito. Nas palavras de Orlandi (2007, p.15): “Na analise de discurso, procura-se
compreender a lingua fazendo sentido, enquanto trabalho simbdlico, parte do trabalho
social geral, constitutivo do homem e da sua histéria.”

De acordo com a autora, o0 sujeito, ao trabalhar a linguagem, se constitui nesse
processo, assumindo diferentes posi¢cdes enunciativas e ideoldgicas se confrontando
ou a elas se aliando. Ainda buscando afirmar os conhecimentos relativos a esse
campo Orlandi (2007, p.15) complementa que:

A analise de discurso concebe a linguagem como mediacdo necessaria
entre 0 homem e a realidade natural e social. Essa mediacéo, que € 0
discurso, torna possivel tanto a permanéncia e a continuidade quanto o
deslocamento e a transformacdo do homem e da realidade em que ele
vive.

A linguagem altera e regula as relacbes humanas, tudo o que dizemos ou
deixamos de dizer possui uma relacdo com a exterioridade nos diversos contextos em
que convivemos, portanto a Andlise do Discurso se propde compreender as relacdes
do homem com esses espagos reais e sociais na constituicdo da linguagem. Procura
entender como os discursos funcionam, se constroem ou sdo distribuidos na
sociedade em relacédo as condi¢des de producéo e formacdes discursivas dos sujeitos
que inscrevem seu dizer ao materializar as praticas de linguagem.

Ao refletir sobre a especificidade da Analise de Discurso é importante destacar
a questdo da formagao discursiva, pois para Orlandi (2007, p. 43) “A formagao
discursiva permite compreender o processo de producédo dos sentidos, a sua relagcéo
com a ideologia.” A partir do momento em que recorremos aos saberes construidos em
um campo semantico nos inserimos em uma formacdo discursiva. Para enunciar o
sujeito precisa se inscrever em uma formacéo discursiva, esta pode se constituir como

um modelo que norteia as formas de ser e agir dos sujeitos.
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Assim a autora (2007, p. 43) define a formacgéo discursiva como “aquilo que
numa formagdo dada — ou seja a partir de uma posicdo dada em uma conjuntura
sécio-histérica dada determina o que deve e pode ser dito. ”

A formacdao discursiva se constrdi na relagdo com a sociedade, com 0s grupos
constituidos e ja inscritos em determinados discursos e essa formacao é determinante
em nossas relacdes por meio da linguagem. Segundo Orlandi (2007, p. 47)

A interpretacdo € necessariamente regulada em suas possibilidades,
em suas condicdes. Ela ndo é mero gesto de decodificacdo, de
apreensdo de sentidos. A interpretacdo ndo é livre de determinacfes:
ndo é qualquer uma e é desigualmente distribuida na formacéo social.

A partir da afirmacdo da autora pode-se ressaltar que a interpretacdo produz
efeitos de sentidos, pois somos requisitados a interpretar em todo momento.

O modo como se interpreta ndo € 0 mesmo para todas as pessoas, elas
interpretam de maneira diferente porque possuem condi¢des de producédo discursivas
gue as tornam sujeitos também diferentes, que as levam a interpretacdes distintas. As
condicbes de producdo tanto no processo de leitura quanto de escrita séo
determinantes para o desempenho de tais praticas, portanto escreve-se e lé-se, a
partir daquilo que se conhece, pois segundo Orlandi (2007, p.30):

Podemos considerar as condi¢cdes de producdo em um sentido estrito
temos as circunstancias da enunciagdo: é o contexto imediato. E se as
considerarmos em sentido amplo, as condi¢cdes de produgéo incluem o
contexto sécio-histérico e ideoldgico.

As condi¢des de producdo determinam diferentes maneiras de analisar um texto
e, nesse processo se constitui a compreensao, pois de acordo com Orlandi (2007, p.
66) “A analise do discurso visa compreender como 0s objetos simbdlicos produzem
sentidos, analisando assim 0s proprios gestos de interpretacdo que ela considera
como atos no dominio simbalico, pois eles intervém no real do sentido.”

As relagbes por meio da linguagem permitem trabalhar os efeitos de sentidos
variados, devido ao aspecto heterogéneo dos textos e as relacdes significativas dos
leitores com estes e, desse modo, podem ocorrer interferéncias nos sentidos pelo fato
de que as condi¢cées de producéo, formacgdes discursivas serem diferenciadas em
cada sujeito. Buscando entender um pouco mais a relacdo do sujeito com a pratica da

linguagem fez-se uma reflex&o sobre o processo de leitura e escrita na escola.
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2 LEITURA E ESCRITA

Geraldi (1996, p.70) compreende a leitura e a escrita como praticas sociais e ler
como um ato de interagcdo e interlocugdo, conforme suas palavras escrever & “ser
capaz de colocar-se na posi¢céo daquele que registra suas compreensdes para ser lido
por outros e, portanto com eles interagir”.

Uma das func¢des da escola consiste em oportunizar aos alunos a apropriacao
da cultura escrita. Mesmo nao conseguindo cumprir esse papel de maneira satisfatoria,
existe atualmente uma necessidade de que, essa pratica, se efetive no contexto
escolar. A interagdo através da escrita em nossa sociedade tem se tornado primordial
no processo educativo, por isso entende-se que o0s professores ndo podem se isentar
na responsabilidade dessa acao.

Outra possibilidade de transformacao do sujeito pode ser pela construcédo da
autonomia na prética de leitura. Ler e produzir sentidos no texto de modo significativo
ndo é uma tarefa simples de realizar-se porque muitos estdo envolvidos e sao
responsaveis pelo desenvolvimento dessa pratica na escola.

Entende-se que a proposta seria de ser um trabalho realizado em conjunto entre
professores, gestores, articuladores, alunos e pais que participam com um objetivo
maior, a formacdo do estudante que serd preparado para inserir-se no meio social e
continuar aprendendo durante toda a vida.

Portanto, faz-se necessario sensibilizar os alunos sobre a importancia que a
pratica da leitura e da escrita possui na sociedade contemporanea e criar mecanismos
para desenvolvé-las adequadamente no contexto escolar. Sobre esse tema Bazerman
(2006, p. 38) tem muito a contribuir, pois enfatiza que:

Se como professores de escrita queremos preparar 0s nossos alunos
para entrar nos intercAmbios escritos das disciplinas escolhidas e nas
varias discussdes de interesse privado e publico, precisamos cultivar as
varias técnicas de reformulacdo, de comentario e de uso da leitura.

7

A capacidade de aprender é algo inerente ao homem, as possibilidades de
aprendizagem sdo diversas durante a vida. No mundo contemporaneo aprender
significa desenvolver habilidades e competéncias para lidar com as mais diversas
situacdes que sdo imputadas aos individuos no cotidiano. Por isso ler e escrever sdo a
base para que os individuos se desenvolvam e continuem aprendendo (BAZERMAN,
2006).
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Quando o autor propde varias técnicas para aprender é porque 0s seres
humanos ndo aprendem todos da mesma forma, sendo assim, € preciso que 0
professor lance méo dos varios recursos que tenham por finalidade possibilitar a
aprendizagem de um grupo heterogéneo.

Bazerman (2006) afirma que o conhecimento passa por um processo de
absorcéo e necessita ser reformulado, a reformulagéo das ideias apresentadas age na
compreensao desse conhecimento que é discutido, comentado, em que o aprendiz
concorda, refuta ou completa o conhecimento em questao.

O autor ressalta que a falta de compreensdo do conteddo torna o estudo
entediante, como professora percebe-se isso na escola, pois boa parte dos alunos
sente-se desmotivados porque nao compreendem a relevancia que possui
determinado conteddo em sua vida.

A prética de leitura nesse contexto é uma atividade importante que perpassa
todo o processo de aprender. A experiéncia com os textos vao tecendo a histéria de
leitura dos sujeitos e, a partir dessas relacbes sdo maiores as possibilidades de
ampliacdo das condicdes de producao de leitura nos contextos sociais.

Leitura e escrita séo atividades entrelagadas numa dinamica interativa, quanto
maior a habilidade com a leitura aumenta também o desempenho na pratica escrita e
na capacidade de reformulacdo das ideias. A maioria dos estudantes tem poucas
motivacdes para ler na escola, outro desafio para professores que trabalham com o
ensino de Lingua Portuguesa, como afirma Cagliari (2006, p. 161) é:

A escola as vezes tem habitos estranhos de surpreender os alunos,
como se eles fossem maquinas sempre prontas a realizar a prépria
tarefa. Um aluno ndo |Ié como um gravador reproduz uma fita. A
preparacdo para uma leitura em voz alta é indispensavel.

Nas palavras de Cagliari (2006), observa-se o destaque a importancia conferida
a pratica de leitura, que precisa ser realizada constantemente e de modo progressivo
na instituicdo escolar como também fora dela. A aprendizagem escolar precisa
consolidar esse conhecimento na vida dos estudantes.

Muitas vezes a escola ndo dispfe desse tempo necessario ao aluno para
apreensédo e familiaridade com a leitura e etapas sao queimadas prejudicando-o pela
nao aprendizagem adequada da leitura de textos diversos. Tem que se dar tempo ao
aluno para que de forma gradual se aproprie da leitura, que perceba as pausas, a

acentuacdo das silabas, a entonacédo, o ritmo, bem como |he seja oportunizado
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compreender os sentidos do texto, entender os significados que o constitui no
processo comunicativo e como jogar com esses sentidos descobrindo possibilidades
de interacdo. Sao elementos importantissimos para a consumacao da pratica de
leitura.

Segundo Cagliari (2006), deveriamos ler como se estivéssemos falando, porém
tal atividade demanda tempo e treino e muitos professores desconhecem a
importancia dessa necessidade para o aluno, em situacéo de aprendizagem da lingua
escrita. Embora muitos alunos aprendam a ler com perfeicdo na escola, ler ndo é uma
tarefa simples e facil, mas dificil e complicada para muitos alunos. A escola atualmente
tem tido muitos problemas devido ao pouco desempenho dos discentes com as
praticas de leitura.

Como sdo muitas as dificuldades que os professores enfrentam para dinamizar
a pratica de leitura na escola, pode-se ter no uso do radio um apoio para o
desempenho dessa prética. A leitura para promoc¢ao do uso do radio na escola passa a
ser um incentivo ao estudante que se disp0e a participar desse projeto.

A leitura sobre fatos, situacdes que ocorrem na comunidade escolar, da qual os
estudantes fazem parte, sdo motivacbes para efetivar essa pratica. A formacdo de
leitores autbnomos € o0 que a escola deseja aos seus estudantes, mas nem sempre
nesse processo viabiliza meios para que realmente se concretize na instituicdo
escolar.

O que se observa no contexto escolar é a escola trabalhando na contraméo,
pela imposicéo de leituras que acontecem de modo obrigatério e infelizmente sabe-se
que pelo uso da forca ndo se obtém bons resultados, muito menos quando estamos
lidando em sua maioria com criangas e jovens que imaginam, sonham e ja possuem
um conhecimento e uma visdo de mundo que, muitas vezes, sédo diferentes daquele
apresentado pela instituicdo escolar.

Trabalhar as habilidades de leitura no cotidiano escolar é uma atividade
necesséaria ao desenvolvimento da autonomia do sujeito que frequenta a instituicdo
escolar, nessa perspectiva, o professor pode lancar mao de varios recursos para que
as habilidades de leitura sejam consolidadas pelos discentes. Sobre esse assunto
Orlandi (2004, p.59) explicita que:

O homem faz histéria, mas a historia ndo lhe é transparente. Por isso
acreditamos que uma metodologia de ensino consequente deve
explicitar, para o processo de leitura, os mecanismos pelos quais a
ideologia torna evidente o que nao é e que, ao contrario, resulta de
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espessos processos de produgdo de sentido, historicamente
determinados. “A naturalidade” dos sentidos, €, pois ideologicamente
construida. A transparéncia dos sentidos que “brotam” de um texto é
aparente, e tanto quem ensina quanto quem aprende a ler deve
procurar conhecer 0s mecanismos que ai estdo jogando.

A autora fornece elementos significativos para pensar as praticas de ensino,
principalmente no que se refere ao processo de construcdo da leitura, pois esta
precisa estabelecer uma relagcdo de interagdo com o texto e elementos exteriores que
o constituiram como as relagdes sociais, culturais, a ideologia, € nem sempre 0 modo
como a escola trabalha essa pratica, permite ao individuo reconhecer os sentidos do
texto.

Além disso, perceber os problemas existentes no processo de construcdo da
leitura e planejar acdes com a finalidade de romper com as praticas que ensinam
somente a decodificacdo € um meio de contribuir para que o sujeito compreenda que
0s textos possuem uma relacdo com a ideologia e que precisam mais do que
decodificar para perceber esses mecanismos.

Reconhecer que o homem estéd inscrito na histéria que faz parte de uma
sociedade construida por ideologias que se inserem nos processos discursivos € parte
da atividade leitora. Entender que os sentidos sdo mdltiplos € um avanco para
concretiza-la, sdo questdes que precisam ser evidenciadas no contexto escolar.

Ha muitas discussfes acerca da formacao critica dos estudantes na escola e
uma delas considera que nesse espaco legitimado de construcdo do conhecimento a
criticidade ndo tem sido uma atividade muito recorrente devido a varios fatores. Muitos
educandos apenas repetem o0 que estd no livro, o que o professor ensina e as
possibilidades de transformacg&o dos discursos ocorrem muito pouco nesse ambiente
pelo fato de ser proposto aos estudantes, atividades que n&o contribuem para a
percepc¢éao de ideologias que estdao em jogo nos discursos dos grupos sociais.

A formacdo do leitor critico € um aspecto desejado por professores e pela
escola, contudo requer uma abordagem de leitura baseada na producéo de sentidos,
as barreiras do ler decodificando precisam ser ultrapassadas. “Leitura ndo € um ato
solitario, mas sim interacdo” (SOARES, 2004).

Conforme o que apresenta Soares (2004), a leitura como interacdo, ndo existe
sem a compreenséo do texto, sem a leitura de mundo. Na anélise de discurso, sem o

interdiscurso, o ja-dito, a memaria discursiva. Nao é somente o sujeito e o texto, é toda



16

a relacdo com a exterioridade que possibilita compreender e reconstruir os sentidos
que ali se presentificam.

Reconhecer-se enquanto sujeitos historicamente situados € uma das
possibilidades que proporciona a interacdo e a interpretacdo na pratica de leitura. Se
lemos e somos leitores é porque pertencemos a uma sociedade letrada que valoriza a
leitura e escrita como praticas sociais construidas.

Ainda, se percebermos a leitura como um processo de construcdo dos sentidos
€ importante lembrar a pluralidade das leituras que 0s sujeitos precisam ter durante os
anos escolares, que deveriam fazer com que os discentes alcangcassem sucesso
nessa pratica, sendo que passou por varias experiéncias desse tipo nos anos em que
frequentou a escola.

N&o se pode limitar apenas a localizar informacgdes explicitas e implicitas, o tipo
e 0 género do texto, suas caracteristicas e o mais importante que sao os sentidos que
estdo em jogo, ndo podem ser deixados de lado ou tratados sem muita importancia,
pois na significacdo verifica-se o processo de sedimentacdo de sentidos e conforme
Orlandi (1988, p.90) “esses sentidos sedimentados sdo a matéria-prima de leituras
posteriores e também de redacodes”.

Ao estabelecer objetivos claros e definidos para a leitura que sera realizada o
professor ndo perde a dimensdo do esforco que se faz necessério para se ensinar a
ler. O fato dos discentes decodificarem as palavras, reconhecer como pronuncia-las,
nao garante que os sentidos do texto serdo apreendidos em uma experiéncia de
leitura, portanto € preciso ir além da leitura superficial do texto e buscar em cada
atividade do ato de ler a construcdo de uma histéria de leitura a partir de textos
significativos que permitam a construcdo do sujeito.

Ao trabalhar as praticas de leitura é preciso prever também concomitantemente
o desenvolvimento da producao escrita, € necessario ainda direcionar nas atividades
diarias com os educandos o desempenho dessas duas praticas importantes na
constituicdo do sujeito.

Quando a pratica de producdo de textos passa a fazer parte do cotidiano dos
estudantes, estes passam de copiadores e reprodutores de textos e discursos alheios
para uma atitude de produtores/autores e criticos dos proprios textos e de seus
colegas. Um dos elementos que pode contribuir na realizagdo desse aspecto é a

radiodramaturgia, uma atividade que requer dos estudantes o uso constante das
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praticas de leitura e escrita para adaptar textos literarios para a apresentacao, produzir
textos a partir de determinados temas que a comunidade escolar assim desejar.

Ao realizar a pratica da escrita o individuo precisa mobilizar varios recursos
linguisticos aprendidos no contexto escolar e nas relacdes sociais, para demonstrar
sua habilidade na modalidade escrita da lingua.

A aprendizagem da escrita é um processo que tem inicio com a alfabetizacdo e
pode ocorrer em espacos variados com estimulo e incentivo de um sujeito mais
experiente. Nesse processo de aprendizagem os individuos vao aos poucos se
apropriando desse conhecimento, a partir das experiéncias em contextos e situacdes
variadas. Para consolidacdo e concretizacdo desse aprendizado € importante a
mediacdo do professor, visto que muitos caminhos precisam ser trilhados na
aprendizagem da pratica escrita.

Escrever textos diversos em géneros orais e escritos € atualmente um dos
objetivos da escola, sendo que consta também em documentos oficiais de educacao
no pais, no entanto, falta ainda qualidade no ensino da pratica escrita. A partir da
insercdo da proposta de Letramentos na educacdo institucionalizada, a leitura e a
escrita sdo vistas nesse contexto como praticas sociais.

Portanto, é solicitado aos professores pensar acdes que propiciem o
desenvolvimento da préatica escrita na escola vinculada as relacdes sociais de
interacdo dos educandos no presente, e em outras, que poderdo participar num futuro
préximo.

A escola, segundo Bazerman (2012), € uma agéncia de letramentos e precisa
trabalhar textos que circulam nas relagBes sociais em que os individuos estdo
inseridos. Nessa perspectiva, € relevante abordar a préatica escrita por meio dos
géneros que segundo Marcuschi, (2008, p.155)

Sao textos que encontramos na vida diaria que apresentam padrbes
sociocomunicativos  caracteristicos  definidos por composicdes
funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na
integracao de forcas historicas, sociais, institucionais e técnicas.

A maioria dos livros didaticos apresenta como proposta de trabalho o ensino de
lingua com enfoque em géneros discursivos, materializados em situagfes recorrentes
com objetivos definidos, como escrever uma receita, uma carta de leitor, um email, etc.
Os géneros séo variados, mas podemos trabalhar aqueles que mais sao utilizados nas

relacbes sociocomunicativas. Para desenvolver o ensino da escrita por meio dos
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géneros do discurso faz-se necesséario trabalhar a refaccdo como propde os
Parametros Curriculares Nacionais (1998, p. 77):

A refaccédo faz parte do processo de escrita: durante a elaboracdo de
um texto, se reléem trechos para prosseguir a redacédo, se reformulam
passagens. Um texto pronto serd quase sempre produto de sucessivas
versdes. Tais procedimentos devem ser ensinados e podem ser
aprendidos.

Quando se propbe a pensar sobre a prética escrita na escola precisa-se
observar que essa préatica pode ocorrer de modo significativo se for situada, em
contextos reais de producdo. A producado de textos desconectada das praticas sociais
nao promove a construcado da autoria.

Nessa diregdo trazemos Cristiane Dias (2004), a qual afirma que “O espago
define a temporalidade e a temporalidade configura o espaco de significagdo.” E
apresenta uma discussdo sobre 0 uso do e-mail como precursor no espaco virtual e as
salas de bate papo como um espacgo que estrutura a pratica escrita que precisa ser
abreviada, pois esse lugar determina que a conversa deve ser rapida.

Desse modo conclui-se que as préaticas de escrita séo realizadas em diferentes
espacos e a escola precisa considerar essas diferencas e usos como recursos que
circulam no meio social e contribuem para que a linguagem se efetive.

Sabe-se que as dificuldades relacionadas a pratica escrita no contexto escolar
sao diversas, e nem todos os professores se dispdem a realizar um trabalho que possa
oportunizar aos discentes maior desempenho nessa modalidade de uso da lingua. Sao
problemas relacionados a coeséo e coeréncia, estrutura textual, falta de concordancia,
pontuacdo, ortografia, contradicdo, ambiguidade e tantos outros. Estes pontos
precisam ser superados por uma abordagem significativa que incentive os discentes a
perceberem que sao sujeitos pertencentes a uma sociedade que valoriza as préticas
de leitura e escrita e precisam delas para aumentar sua capacidade de interagdo na
sociedade.

Sendo assim, a refaccdo de textos pode ser uma atividade primordial no
desenvolvimento dessa pratica. Repensar a pratica da escrita precisa ser uma
atividade continua na instituicdo escolar, pois sempre podemos melhoréa-la e adequa-la
as necessidades sociocomunicativas.

Para trabalhar e exercitar praticas de autoria os discentes precisam ter dominios
dos mecanismos dos processos textuais e o professor como mediador da

aprendizagem precisa auxiliar e acompanhar as atividades de autoria para que
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aumentem a capacidade dos discentes nas praticas de comunicacdo escrita. Sendo
assim, pode-se pautar ainda em Ruiz (2001) que apresenta trés modos de revisdo na
producao de textos: a indicativa, a resolutiva e a classificatéria que serdo apresentadas
a sequir.

A indicativa consiste em marcar no corpo do texto ou junto a margem palavras,
frases ou periodos que apresentam inadequacdes ou sdo pouco claros, nesse caso ha
pouca alteracdo por parte do professor, pois apenas indica 0 que precisa ser
modificado. A resolutiva tem como proposta corrigir as inadequacdes reescrevendo
palavras e frases, essa atividade demanda tempo e empenho, pois 0 professor vai
resolvendo os possiveis problemas existentes no texto e na reviséo classificatéria faz-
se uma classificacdo por niumero ou letra dos problemas existentes no texto e o proprio
aluno o corrige, a partir da sugestédo do professor.

Nas atividades de revisdo textual do projeto de intervencdo pedagdgica do
Mestrado Profissional em Letras- Profletras foi utilizado mais as duas primeiras, ou
seja, a indicativa e a resolutiva e a técnica do bilhete. De acordo com Ruiz (2001) o
método do “bilhete” tem por objetivo deixar bilhetinhos informando a respeito do texto é
uma atividade que possibilita melhorias na producédo da prética escrita.

Percebe-se que os alunos se identificam, gostam dos bilhetes deixados pelo
professor, ha uma interacdo maior entre docente e discente ao utilizar esse tipo de
técnica. Nesse processo de construcdo da pratica escrita, os discentes, autores de
textos variados exercem a fungéo-autor, que segundo Orlandi (2007, p.74), a autoria “é
uma funcdo do sujeito. A funcdo autor, que é uma funcdo discursiva do sujeito,
estabelece-se ao lado de outras fungdes, estas enunciativas que sdo o locutor e o
enunciador.”

A aprendizagem da pratica escrita precisa estar a servico do exercicio da
autoria, pois ao assumir uma posicado sujeito em relacdo ao discurso tem-se a
possibilidade de marca-lo ou transforma-lo a partir da inscricdio em uma formacéo
discursiva dada. A inscricdo em determinadas formacdes discursivas proporciona ao
sujeito o exercicio das praticas escritas, bem como a construgcéo da autoria, possibilita
ao sujeito interagir e transformar o contexto social.

O desempenho da habilidade autora vai depender das praticas pedagdgicas em
gue o professor mediador se filiard, pois assim como aponta Silva (2000), a escola
produz autores e leitores de modos diferenciados. Como aborda Orlandi (2007, p.65),

precisa-se trabalhar o funcionamento do discurso na producdo dos sentidos, pois
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“‘quando o sujeito fala, ele esta em plena atividade de interpretagéo, ele esta atribuindo
sentido as suas proéprias palavras em condigcdes especificas”.

Entende-se que pensar o desenvolvimento da pratica escrita € uma posicado que
se assume enquanto professores de lingua. Analisar e identificar lacunas no decorrer
desse processo faz parte do trabalho enquanto mediadores no processo de
aprendizagem. Se assim néo for, pode-se estar apenas reproduzindo conhecimento ao
invés de proporcionar a construcao.

Nesse sentido é importante refletir sobre o que ressalta Di Renzo acerca das
praticas de producao escrita no espaco escolar, (2011, p.34):

Ndo é o fato de determinar um cronograma de escrita: uma hora e
meia; duas vezes por semana; escrever a partir de um tema conhecido;
levar gravura; escrever um comentario de um filme, datas
comemorativas; escrever sobre o assunto da semana de férias, etc.
Assim tornam as préticas linguisticas espacos de descri¢do do 6bvio do

7

ja visto. O que tem se praticado é a decodificagdo dos signos
linguisticos e das regras gramaticais; apagando, com iSSO 0S processos
de identificacdo e subjetivacdo do sujeito.

Sabe-se que muitos professores tendem a trabalhar as atividades de producao
escrita conforme a autora apresenta, por falta de formacéo ou pelo apego a teorias que
nao colaboram na construcdo do sujeito ativo, discursivo e dialégico, no entanto, é
uma realidade que aos poucos precisa se modificar, a partir da andlise de que o
desempenho dos estudantes em relacao a pratica da escrita tem se apresentado muito
baixo ap6s alguns ou muitos anos de estudo.

Por isso considera-se de fundamental importancia nesse contexto trabalhar a
construcéo das condi¢Oes de producdo em cada discente, para que possam inscrever
seu discurso por meio das préticas escritas nas relacdes sociais.

E possivel ressaltar ainda que a construcdo das condicdes de producdo podem
colaborar para o exercicio da préatica de autoria de textos orais e escritos, definindo
assim novos rumos para as atividades relacionadas a essa pratica na escola. Nessa
direcdo Orlandi (2008, p.79) apresenta compreensdo melhor de como ocorre a
construcéo do processo de autoria nos sujeitos na sociedade

para que o sujeito se coloque como autor, ele tem de estabelecer uma
relacdo com a exterioridade, ao mesmo tempo em que ele se remete a
sua propria interioridade: ele constréi assim sua identidade como autor.
Isto €, ele aprende a assumir o papel de autor e aquilo que ele implica.
O autor é, pois, 0 sujeito que, tendo o dominio de certos mecanismos
discursivos, representa, pela linguagem, esse papel, na ordem social
em que esta inserido. Nao basta ‘falar’ para ser autor; falando, ele é
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apenas falante. Nao basta ‘dizer’ para ser autor; dizendo, ele é apenas
locutor. Também nao basta enunciar algo para ser autor.

Nas palavras da pesquisadora percebe-se a importancia no dominio de alguns
mecanismos discursivos para a formacao do autor. As relacdes com a exterioridade e
interioridade por meio da linguagem sdo parte da construcdo da autoria. As praticas
situadas em que o estudante tenha a oportunidade de participar enquanto sujeito no
processo discursivo contribuem para o exercicio da autoria.

Entende-se que a formacdo do autor depende de varios fatores que estao
relacionados de modo que um tende a complementar e auxiliar o desempenho do
outro, pois como afirma a autora (2008) ndo basta falar, dizer, enunciar para ser autor.
Para ser autor o sujeito deve tomar posse do seu dizer, ao falar e ao enunciar.

Quando se pensa sobre a construgédo de processos de autoria ndo se pode
deixar de trabalhar as condi¢cdes de producdo que sdo construidas nas relacdes
sociais a partir daquilo que se prop&e a aprender na participacao em sociedade.

Quando se fala em pratica de leitura, antes é preciso pensar as condi¢cdes de
producdo que O sujeito possui para interagir nesse processo. Sabe-se que muitos
individuos nao possuem condi¢des que os possibilite a interagdo com os diversos tipos
de textos em experiéncia com a leitura.

O discurso autoritario instituido na maioria das escolas ndo tem oportunizado a
todos os estudantes a participarem de outros processos de formagéo discursiva, pois
todo o processo discursivo precisa de espago para acontecer nos contextos sociais.
Orlandi (2006) faz uma reflexdo acerca do discurso autoritario em relagdo as praticas
pedagogicas, uma vez que estas tendem a homogeneizacdo dos estudantes sem
considerar as condi¢des de producao dos alunos ao desempenhar praticas de leitura e
escrita.

Portanto € necesséario reconhecer enquanto docentes agentes da educacao
basica que € preciso pensar possibilidades para instaurar uma nova postura em
relacdo ao trabalho do professor realizado na escola, para que este possa promover o
desenvolvimento dos discentes na instituicdo de ensino.

Um dos aspectos que mais interferem para a construgdo do conhecimento
nesse espaco esta relacionado ao modo como os discentes tem se relacionado com a
pratica da leitura, pois conforme afirma Orlandi (2006, p.185):

Sem o contexto e a relacdo definida com a situacdo, ou seja, sem 0s
elementos gque unificam o processo de leitura, que a configuram néo ha
distanciamento necessario para a leitura, e o leitor perde o acesso ao
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sentido. E isso se d& quando o leitor Ié palavra por palavra, sentenca
por sentenca e nao apreende o sentido global do texto, ou se pergunta
no final de uma leitura: “O que devo entender disso?”. Segundo o que
pensamos, esses sdo problemas que dizem respeito a relagédo do leitor
com a situacao que envolve a leitura.

Considerar a importancia do contexto em uma experiéncia com a leitura € uma
atitude que contribui para elevar as possibilidades de interacdo com essa pratica, 0s
conhecimentos prévios que advém do contexto em que estamos inseridos, as
experiéncias anteriores com outros tipos de textos, proporcionam maior entendimento
ao ato de ler.

Por isso na abordagem literdria desenvolvida por Cosson (2014) que
sistematiza o trabalho com textos literarios apresenta uma sequéncia que tem por
objetivo proporcionar ao leitor compreender, construir relacdes, fazer associacdes por
meio de uma motivagao, introducdo para conhecer e identificar as caracteristicas do
autor, leitura e intervalos de leitura com o objetivo de aproximar o leitor do texto lido
absorvendo-o em totalidade.

N&do somente pela leitura literaria, mas com todo tipo de texto € importante
situar o estudante o mais préximo do texto, além das condi¢cdes de producdo que séo
diferentes em cada leitor é preciso considerar que quanto mais associacfes o leitor
puder realizar com o0 contexto que possibilita significar o texto lido, maiores sdo as
chances de inferir e produzir sentido ao texto.

Orlandi (2006) também afirma que sera muito dificil apreender os sentidos do
texto lendo palavra por palavra ou sentenca por sentenca, nesse caso nao ha a
fluéncia necessaria para permitir ao leitor compreender aquilo que |€, pois essa € a
realidade de muitos discentes que frequentam as escolas no pais, sabem apenas
decodificar. Utilizar-se somente da decodificacdo ndo permite aos discentes se
distanciarem do texto lido para atribuir-lhe sentidos.

Embora saibamos que existem problemas com a pratica de leitura na escola
que poderd incidir a outras situagcfes na vida dos educandos, muito pouco se tem feito
para reverter esse processo tanto pelas autoridades governamentais quanto pelos
professores e gestores na escola.

Portanto, € preciso rever a abordagem a essa pratica para que aos poucos 0s
discentes tenham oportunidades de aprender na escola aquilo que realmente é

importante para sua formacao enquanto sujeito, ler e escrever com autonomia.
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Ao definir a leitura segundo a Analise de Discurso, Orlandi (2006, p.186)
apresenta o que pode significar o exercicio dessa pratica para o sujeito, pois para a

autora, “a leitura € o momento critico da constituicdo do texto, € o momento
privilegiado da interacdo, aquele em que os interlocutores se identificam como
interlocutores e, ao se constituirem como tais desencadeiam o0 processo de
significacao do texto.”.

Sabe-se pelo processo de construcdo do conhecimento que a leitura e a escrita
sao praticas sociais ligadas historicamente ao contexto escolar, é a escola um espaco
privilegiado de acesso a essa préatica social e responsavel pelo conteado curricular
legitimado.

No entanto, percebe-se que por priorizar cada vez mais uma grande quantidade
de conteudo, faz-se pouco para construir habilidades na leitura e escrita, embora se
saiba que os conteddos devem estar a servico da construcdo de habilidades e
competéncia dos estudantes. Isso ndo tem acontecido no ambiente escolar, o que
torna o professor cada vez mais arraigado a transmissao de conteudos.

O foco no conteudo faz com que o docente perca a dimensdo da importancia do
trabalho com a leitura, ainda mais no que diz respeito a leitura, que possibilita
desempenhar atitudes de criticidade, julgamento em que o leitor possa demonstrar que
relacionou o texto escrito com outras leituras feitas anteriormente, com as relacdes de
sentido produzidos através do texto.

A pratica de leitura proporcionardo ao sujeito construir relacbes com diversos
contextos no desempenho da habilidade leitora. Sobre esse assunto Orlandi (2006,
p.187) declara que:

[...] mesmo na perspectiva pedagdgica que se faz em relagdo a um
aluno padrdo, ndo se usam estratégias discursivas capazes de
modificar as condicbes de producdo de leitura do aluno para que ele
chegue a se aproximar desse aluno padréo.

Propor acdes que visem modificar as condicbes de producdo de leitura é uma
das responsabilidades da escola e dos atores responsaveis por esse processo. Foi
pensando nesse fator que se propds a desenvolver atividades com o projeto que utiliza
o radio na escola, proposta que estamos discutindo neste trabalho de conclusdo do
mestrado, e pode ser apontado como uma estratégia proficua para transformacao das
condicOes de producéao de leitura, bem como de formacao discursiva.

Portanto é preciso aproveitar e valorizar aquilo que a escola possui enquanto

ferramentas como o radio que serve de apoio ao processo de aprendizagem para que
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as condicdes de producdo da leitura, bem como o0s processos discursivos e o
confronto no contexto escolar possam contribuir na formagdo dos sujeitos que a
frequentam.

O fato de presumir a existéncia de um aluno ideal acaba por excluir os que
ainda nado estao préximos dessa idealizagdo, os discentes que ndo sdo ideais para a
sociedade globalizada. Propor meios para a superagcdo das dificuldades aos que
possuem poucas condicdes de leitura € demonstrar preocupacdo com os direitos a
aprendizagem nos varios contextos sociais. Pois segundo Orlandi (2006, p.2003):

[...] na escola, ndo se tem procurado modificar as condi¢cdes de
producéo de leitura do aluno: ou ele ja tem as tais condigbes (como as
tem o leitor ideal que é padrdo) ou ele é obrigado a decorar, imitar,
repetir.

As praticas de leitura na escola ndo sdo questionadas pelos docentes, existem
professores de Lingua Portuguesa que néo priorizam o trabalho com a leitura de modo
algum, pois suas aulas se baseiam em atividades de gramética, muitos ainda néo
possuem o habito de ler, entdo como os discentes vao construir habitos se ele nédo
possui exemplos ou modelos de leitura.

Sabe-se que a construcdo da prética de leitura passa por um projeto de escola
gue pensa a necessidade de todos os professores buscarem, fomentarem essas
praticas para que os estudantes possam ter as condicbes de producdo que 0s
possibilite interagir com diversos tipos de textos. Condicbes de producdo com as
praticas de leitura todos possuem, no entanto, é importante ressaltar as condi¢cdes de
producdo que possibilitem pensar e refletir as praticas sociais da leitura e escrita, pois
conforme afirma Orlandi (2006 p.203):

De posse dos mecanismos discursivos, o0 aluno tera acesso nao
apenas a possibilidade de ler como o professor €. Mais do que isso, ele
ter4 acesso ao processo de leitura em aberto. E ao invés de vitima, ele
podera usufruir a indeterminacéo, colocando-se como sujeito de sua
leitura.

Quando se discute sobre a importancia do desenvolvimento das praticas de
leitura torna-se importante priorizar também a pratica da autoria. A autoria ocorre
quando o que eu digo ndo € apenas uma repeticdo de um determinado discurso, mas
um discurso que € tomado pelo sujeito como sendo seu, algo transformado como outra
forma de dizer e pode ser trabalhada de forma colaborativa ou individualizada.

Na realizacdo desse trabalho procura-se abordar as praticas de autoria

individual e coletiva enquanto atividades que promovem o desenvolvimento dos alunos
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e ainda investigar quais os efeitos de sentidos nos textos dos discentes produzidos
para ser veiculados na radio da escola refletindo a pratica da leitura e escrita no
projeto radio, com vistas a ampliar as condi¢cdes de producdo dessas praticas pela
pesquisa de assuntos de interesse dos educandos.

A autoria colaborativa € uma dinamica que requer dos envolvidos observar
aspectos importantes como a individualidade, respeito ao tempo e condi¢bes dos
participantes. No processo de autoria colaborativa 0s sujeitos podem assumir varias
funcdes na busca pelo conhecimento. Em préaticas como essa 0S sujeitos possuem a
possibilidade de utilizar diferentes recursos e ter possibilidades de melhoria do
processo de autoria no desenvolvimento da leitura e da escrita.

Percebe-se que atividades colaborativas como seminarios, projetos
desenvolvidos pela escola séo atividades que se fundamentam em vivéncias mais
democréaticas em que o0s estudantes podem exercer a criatividade e apropriacdo da
criticidade na realizacdo de trabalhos coletivos.

Nesse sentido € necessario que a escola urgentemente possa concretizar
praticas que proporcionem aos estudantes refletir e pensar a formacdo de sujeitos
criticos criativos e capazes de conduzir a construcdo do conhecimento nesse ambiente
de aprendizagem. Entende-se préticas essas tais, como o processo da leitura. Nessa
direcéo trazemos Orlandi (1988, p. 37-38) que afirma que:

a leitura € o momento critico da constituigdo do texto, 0 momento
privilegiado de interacdo verbal, uma vez que é nele que se
desencadeia o processo de significacdo. No momento em que se
realiza o processo da leitura, se configura o espaco da discursividade
em que se instaura um modo de significagcdo especifico.

Essa definicdo de leitura proposta por Orlandi conforme a Analise de Discurso
nos leva a pensar se, o modo como trabalhamos com a leitura na escola possibilita a
formacdo de leitores que tenham capacidades e atitudes que desencadeiem a
interacdo, a compreensao, a interpretacdo, reconhecer e trazer para esse processo 0s
conhecimentos prévios construidos por meio de outras leituras realizadas
anteriormente.

Sera que estamos proporcionando aos estudantes a construcdo de historias de
leitura que os possibilitardo ler de modo a constituir o texto identificando seus sentidos
e sua significagdo em determinado contexto?

A construcao de leitura/interpretacao vai ocorrer quer se queira ou ndo na vida

dos sujeitos, pois conforme aponta Orlandi (2007, p. 10):
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diante de qualquer fato, de qualquer objeto simbdlico somos instados a
interpretar, havendo uma injuncdo a interpretar. Ao falar, interpretamos.
Mas, ao mesmo tempo, 0s sentidos parecem ja estar |a.

Refletindo o processo de interpretacdo acerca das atividades de leitura é
necessario destacar a importancia de instigar os educandos a construir os sentidos do
texto enquanto objeto de analise, trilhando percursos interpretativos, caso o contrario
as atividades de leitura permanecerdo na superficialidade do texto, ou seja, na
decodificacao.

E preciso trabalhar com aluno como est&o construidos os efeitos de sentido de
sua leitura. Esses sé@o aspectos fundamentais para que os aprendizes percebam os
sentidos existentes nos textos a partir dos gestos de interpretacao.

A funcdo autor € o0 eu que se assume enquanto produtor de linguagem. Para
assumir essa condicao é necessaria uma relacdo com os mecanismos do principio da
autoria que na maioria das vezes nao sado construidas no contexto escolar por falta de
um trabalho sistematizado que ofereca ao estudante condi¢cdes de exercer a autoria na
construcdo do conhecimento. No confronto dessas discussfes afirma a autora (2006
p.80) que:

Podemos, enfim dizer que a escola deve propiciar essa passagem do
enunciador; autor — de tal forma que o aprendiz possa experimentar
praticas que fagam com que ele tenha o controle dos mecanismos com
0s quais esté lidando quando escreve. Estes mecanismos sédo de duas
ordens: a) Mecanismos do dominio do processo discursivo, no qual ele
se constitui como autor. b) Mecanismos do dominio dos processos
textuais nos quais ele marca sua pratica de autor.

Propiciar praticas em que o0s aprendizes possam experimentar suas
capacidades e expressar suas dificuldades em relacdo aos mecanismos de usos da
linguagem € um desafio para professores e gestores, pois nem sempre as praticas
abordadas pela escola tém por finalidade a discursividade e competéncia linguistica
para exercitar todas as modalidades da lingua.

Discute-se muito pouco sobre as questdes que envolvem 0s sujeitos em seu
cotidiano e como sua vida ndo é importante para a escola os estudantes ndo se
sentem parte do processo e consideram que estdo ali apenas para cumprir um horario
e copiar textos sem nenhuma relacdo com seu contexto de vida fora da escola. Como
diz Canguilhen (apud ORLANDI, 2007, p. 67), os sentidos sdo sempre “relagéo a”.

Construir os sentidos do texto em uma producdo de leitura observando a

multiplicidade de discursos que estdo em jogo € uma forma de trabalhar os
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mecanismos da discursividade, considerando ainda as histérias dos leitores porque
guando se prioriza essa construgdo, maiores sdo as chances de que 0S processos
discursivos e ideoldgicos possam auferir significacdo na relacdo do sujeito com a
pratica de leitura.

No processo da construcdo da leitura a escola também esta presente na vida do
aluno e nesse sentido Orlandi coloca a importancia da escola nos processos de autoria
(1988, p. 82), dizendo que:

para ser autor, sim: a escola é necessaria, embora nao suficiente, uma
vez que a relacdo com o fora da escola também constitui a experiéncia
de autoria. De toda forma, a escola enquanto lugar de reflexdo, é um
lugar fundamental para a elaboragcédo dessa experiéncia, a da autoria,
na relagdo com a linguagem.

Para Orlandi (2007, p. 69) a funcao autor se realiza na constituicdo do texto, ou
seja, “a fungado-autor se realiza toda vez que o produtor da linguagem se representa na
origem, produzindo um texto com unidade, coeréncia, progressao, ndao contradicdo e
fim”. Assim como a propria autora (1988) afirma a escola ndo possui a obrigatoriedade
de formar escritores, porém autores sim, as praticas de autoria sdo também um dos
muitos desafios da instituicdo escolar, uma vez que ndo possuem projetos que
fomentem e possam proporcionar frequentemente o exercicio da autoria.

Muitos alunos ainda possuem a ilusdo de que se escreve muito na escola, na
verdade eles copiam e repetem respostas que o professor deseja ouvir, mas nao sao
instigados a perceber a importancia de sua formacao enquanto autor de textos orais e
escritos como préticas sociais necessarias para a vida em sociedade.

O exercicio da autoria se realiza na constituicdo dos sujeitos como um eu que
se projeta na relacdo com a linguagem em processos discursivos que vao dar origem
ao projeto de dizer. Pensando ainda como se ddo as préticas de leitura nos bancos
escolares, afirma Orlandi, (1988, p.87):

As leituras ja feitas configuram — dirigem, isto €, podem alargar ou
restringir — a compreenséao do texto de cada leitor especifico. A inclusdo
da histéria nas condicbes de producdo da leitura aparece, assim
caracterizando um dos seus aspectos: as leituras ja feitas de um texto e
as leituras ja feitas por um leitor comp®&e a historia da leitura quanto ao
seu aspecto previsivel.

Nas palavras da autora pode-se refletir sobre um dos grandes problemas no
processo de ensino a aprendizagem da pratica de leitura, o fato de ndo perceber a
necessidade da construcdo de uma historia de leitura. Muitos estudantes apenas

decodificam o texto, mas ndo conseguem atribuir-lhe um sentido o que dira varios,
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desse modo sua experiéncia com essa pratica esta restrita a decodificacdo. Quanto
mais experiéncia de leituras o leitor tiver mais concreta se torna sua histoéria de leitura
gue o possibilitara interagir e ndo estar alheio ao processo de aprendizagem.

A escola é responsavel pela construcdo da histéria de leitura de cada leitor
estudante, como também pela ampliacdo das condi¢cdes de producao tanto da leitura
como da escrita. Depois de varias experiéncias na producdo de leituras o estudante
tera maior capacidade em compreender os mecanismos discursivos o que esta dito e o
gue néo esta dito identificando o que foi silenciado e o porqué desse siléncio.

Os estudantes possuem condi¢bes de producao diferenciadas, sabe-se que
alguns alunos desenvolvem-se com mais facilidades no aspecto cognitivo, ja outros
ndo, aqueles que ndo se adaptam ao contexto escolar passam a ser excluidos como
maus alunos que ndo se interessam em aprender. Nesse caso a escola precisa
também adaptar-se as condi¢cdes dos estudantes proporcionando aos que possuem
dificuldades supera-las com um trabalho e atividades sistematizadas que permitirdo
maior dominio nos aspectos textuais e discursivos.

Percebe-se também maior énfase ao aspecto textual e pouca em relacdo a
discursividade, dai a necessidade de propor projetos que incentivem os discentes a
trabalhar a formacédo discursiva nas relacbes em ambiente escolar como também fora
dele. Um projeto se bem elaborado pode contribuir tanto na ampliacdo das condi¢des

de producéo dos discentes no processo de leitura e autoria de textos orais e escritos.
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3 RADIO E ORALIDADE

O contexto historico em que o radio foi produzido ndo possibilita compara-lo a
dimensé&o que assumiu quando passou a ser utilizado pelos cidaddos comuns. O radio
foi lancado primeiramente para fim bélico durante a primeira guerra mundial nos
Estados Unidos. Apds o fim da guerra o pais ndo sabia o que fazer com os milhares de
aparelhos que possuiam e a partir deste fato os disponibilizaram as pessoas com a
finalidade de veicular informacgdo e entretenimento, nesse periodo a radionovela fez
muito sucesso. O radio foi rapidamente aceito pela populacdo que vivia 0 momento da
Revolucao Industrial como € o caso dos Estados Unidos na década de vinte do século
XX (CONSANI, 2007).

O uso das tecnologias cresceu muito nas Ultimas décadas, no entanto, o radio
ndo perdeu sua funcionalidade nem espaco, ao contrario, buscou meios de inserir-se
nesse novo modelo tecnolégico tendo como exemplo a web radio que possui
atualmente facil acesso pelos usuarios. Uma das atividades que mantém a
popularidade do radio esta no fato de ser um dos veiculos de difusdo da musica, além
de outros quadros e informacdes, bem como o resgate da comunicacao oral, algo
fantastico nesse tipo de midia.

A comunicagdo por meio da oralidade ocorre pela necessidade de interagir e
compreender o mundo em que vivemos. As comunidades mais antigas perpetuaram
suas memorias pela oralidade, embora o radio comtemple o uso da comunicacdo
escrita é pelo uso da oralidade que ele se destaca, devido as possibilidades de
inovacédo e probabilidade de improvisar na interacdo com os interlocutores, ou seja, 0s
ouvintes.

A juncdo entre o radio e educacdo proporciona ao processo de ensino e
aprendizagem ganhos de niveis elevados na comunicacédo que visa a construcao de
sujeitos ativos e participativos em espacos abertos ao dialogo. O uso do réadio na
escola pode possibilitar o desenvolvimento da oralidade dos discentes, pois as acgoes
do cotidiano escolar sdo discutidas, expostas em um processo de comunicagao, que
se reflete no modo de pensar e agir. Essa pratica cotidiana faz com que nao tenham
receio de se expor na sociedade da comunicagcdo, fomentando processos de

aprendizagem de construcéo de sentidos, processos de autoria.



30

7

O trabalho sistematizado com textos orais na escola ndo € muito abordado,
talvez essa postura se deva ao fato de considerar que 0s textos orais possuem menos
valor em relacédo aos textos escritos, Marcuschi, (2007) apresenta essa preocupacao,
pois modalidades diferenciadas da lingua ndo séo trabalhadas com a mesma énfase,
sendo que ha o privilégio ao texto escrito.

N6s somos seres historicamente orais, ja que a invencdo da escrita € algo
recente. Muitos estudos tém dado relevante importancia ao trabalho com o
desempenho da oralidade na educacgao sistematizada. O autor (ibid, p. 36), demonstra
de modo especial essa preocupacado em pontuar a importancia da oralidade no meio
social, como podemos observar a seguir:

A oralidade jamais desaparecera e sempre serd, ao lado da escrita, o
grande meio de expressdo e de atividade comunicativa. A oralidade

7

enquanto pratica social é inerente ao ser humano e néo sera
substituida por nenhuma outra tecnologia. Ela sera sempre a porta de
nossa iniciacdo a racionalidade e fator de identidade social, regional,
grupal dos individuos.

Ao analisar a importancia do desempenho das praticas orais ho meio social, ndo
€ possivel deixar de privilegiar esse aspecto desenvolvendo atividades que permitam
abordar essa questdo, nem mesmo nos furtar em desenvolver um trabalho tendo em
vista 0 desempenho do estudante nas praticas sociais comunicativas. Pensar a
oralidade sob o ponto de vista de Marcuschi (2007) é perceber que oralidade e escrita
se complementam, se relacionam nas praticas sociais.

O uso da fala como prética social comunicativa se desenvolve a partir das
situacdes cotidianas que se estabelecem entre os usuarios da lingua, uma questéo
que precisa ser também, sistematizada na instituicdo escolar. O desempenho da
oralidade em situacdes cotidianas como na familia e entre amigos ocorre de uma
forma, mas em outras situagcdes que nao sao frequentes, precisam ser bem
trabalhada.

Nas atividades do cotidiano escolar € preciso proporcionar momentos para
utilizacado e reflexdo da linguagem oral nas diversas situagbes comunicativas, em
especial as mais formais como entrevistas, debates, dramatizacdes e dialogos com
autoridades.

Possibilitar o desempenho da oralidade em diversas situacdes é formar
identidades, uma vez que os individuos possuem condi¢cfes de interagir em variadas

situacdes demonstrando bom desempenho no uso da linguagem oral, bem como



31

aumentam suas condi¢des de participar efetivamente enquanto cidaddo nas préticas
sociais que Ihes séo requisitadas.

Um dos objetivos da educacao escolar € formar um cidadao critico, para que
este transforme a sociedade em que vive, essa € a maxima, quando se fala em papel
da escola. Uma das vias para a construcdo desse cidaddo é o desempenho da
oralidade dos educandos. O uso do radio na escola pode oportunizar esse
desempenho quando os estudantes atuam como sujeitos discursivos, que se inserem
em situacdes comunicativas, refletindo, questionando a sociedade a que pertencem.

Como serem sensiveis entendem-se que a escola precisa desenvolver projetos
educacionais comprometidos com o desenvolvimento das capacidades dos individuos
que a frequentam e que permitam a estes intervir na realidade em que vivem para
transforma-la. Nesse sentido, é oportuna a afirmacao de Kleiman (2007, p. 4), a qual
aponta que:

[...] € na escola, agéncia de letramento por exceléncia de nossa
sociedade, que devem ser criados espacos para experimentar formas
de participacdo nas praticas letradas e, portanto acredito também na
pertinéncia de assumir o letramento, ou melhor, os mdultiplos
letramentos da vida social, como o objetivo estruturante do trabalho
escolar em todos os ciclos.

Pensar a escola como um espaco de constru¢cdo do conhecimento é priorizar
acOes que possam ampliar o acesso do aluno cada vez mais de maneira consolidada
ao processo de aprendizagem acerca da leitura e da escrita. Praticas que
desenvolvam o letramento precisam ser uma constancia na escola, dai a importancia
do olhar do professor para as reais necessidades dos educandos na ampliacdo do
letramento.

Uma das possibilidades de tornar o processo ensino-aprendizagem significativo
é trabalhar com o que Kleiman (2007, p.16), chama de projeto de letramento:

Um conjunto de atividades que se origina de um interesse real na vida
dos alunos e cuja realizacdo envolve o uso da escrita, isto é, a leitura
de textos que, de fato, circulam na sociedade e a producéo textos que
serdo realmente, lidos em um trabalho coletivo de alunos e professor,
cada um segundo sua capacidade.

Trabalhar na perspectiva da construcdo de um projeto de letramento pode ser
uma das possibilidades na escola. Planejar permite aos professores e alunos maior

interacdo no processo de aprendizagem da leitura e escrita e aos educandos a
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possibilidade de aprender sobre o que realmente é significativo para suas vidas no
meio social.

Neste trabalho propés-se ir além, na perspectiva dos multiletramentos, conforme
os estudos abordados por Rojo e Moura (2012). A sociedade esta sempre buscando
meios de abordar e propor novas formas de comunicacao e interagao e desafios séo
disseminados a todo 0 momento as pessoas, principalmente aquelas que tém a funcao
de desenvolver competéncias e habilidades em um determinado grupo, assim como
nos professores, por isso consideramos importante refletir sobre os multiletramentos

na educacao escolar na relagdo com a leitura e a escrita também.
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4 MULTILETRAMENTOS

A pedagogia dos multiletramentos propde além dos novos letramentos
necessarios a sociedade globalizada, a inclusdo nos curriculos de uma variedade de
culturas existentes que precisam ser alvos de discussdes no campo da diversidade
cultural, fato que tem gerado intolerancia na convivéncia em grupo e falta de alteridade
entre as pessoas. Nas discussdes realizadas no Grupo de Nova Londres (NGL)
pesquisadores em educagdo se perguntavam o0 que a sociedade tem feito pelas
minorias, que projeto busca trabalhar as diferentes culturas? A falta de discussdes a
respeito dessas questdes tem contribuido para o aumento de lutas, perseguicdes entre
grupos diversos que compde nossa sociedade.

De acordo com Rojo e Moura (2012) o termo Multiletramentos teve origem no
encontro do Grupo de Nova Londres, em que pesquisadores se reuniram para pensar
as necessidades de diversos grupos inseridos no contexto educacional. Perceberam
que o termo Letramentos, vocabulo ainda novo para muitos na educacdo, nao
abarcaria as reais necessidades dos individuos, e a partir dai surgiu a palavra
Multiletramentos, caracterizada pela multiplicidade semiética de constituicdo dos
textos, que sao compostos por diferentes linguagens que compreende o uso de
diversas habilidades, exigem algo que esta além do ler e escrever, como em saber
lidar com a multiculturalidade, hipertextos e hipermidias.

Nesse sentido, (ibid, p. 13), apontam que “a multiculturalidade caracteristica das
sociedades globalizadas e a multimodalidade dos textos por meio dos quais a
multiculturalidade se comunica e informa, o grupo cunhou um termo ou um conceito
novo: multiletramentos”.

Nesse projeto de intervencdo pedagogica, buscou-se trabalhar os
multiletramentos pensado numa abordagem de textos multimodais que apresentam a
imagem, o audio, a cultura, os hipertextos para confrontar informacdes e pesquisas
necessarias ao desempenho do educando na utilizacdo do radio na escola. A escola é
um espacgo amplo de aprendizagem e lugar onde convivem as diversas culturas, a
multiculturalidade possui uma presenca marcante neste contexto.

O didlogo aberto sobre as diferencas que circulam neste espago é uma forma
de promover a aceitacdo da diversidade entre as pessoas e fortalecer as relacdes

sociais de bem-estar entre os sujeitos. As caracteristicas dos multiletramentos auxiliam
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na constru¢ao de aprendizagem significativas conectadas ao mundo globalizado, pois
os multiletramentos de acordo com Rojo e Moura (2012 p. 23) séo:

[...] interativos; mais que isso colaborativos; (b) Eles fraturam e
transgridem as relacbes de poder estabelecidas, em especial as
relagbes de propriedade (das maquinas, das ferramentas, das ideias,
dos textos [verbais ou n&o]); (c) Eles sao hibridos, fronteiricos, mesticos
(de linguagens, modos, midia e culturas).

Os multiletramentos séo interativos em varios niveis, com a possibilidade de
interagcdo com muitos interlocutores e para trabalhar antenado com essa proposta
torna-se imprescindivel a constru¢cdo de sujeito que seja criador de sentido e um
analista critico-transformador. O desenvolvimento da capacidade de criticidade € um
dos aspectos importantes na construcdo dos multiletramentos. Na sociedade
globalizada o volume de informacbes € gigantesco e necessitamos de seres criticos
para ndo sermos meros receptores de informacdes, é importante possibilitar condi¢cdes
de interagir com os conteudos recebidos.

A partir dessa perspectiva € relevante acrescentar que essa proposta de
intervencdo oportunizou aos estudantes refletir e questionar determinadas posturas e
comportamentos em uma situacdo local que nos remete também a reflexdes sobre
questdes globais. No desenvolvimento das atividades sobre o tema bullying foi
marcante a percepc¢ao em relacdo aos que sofriam e praticavam esse ato em sala de
aula, como também outros casos que reconheceram na escola no periodo matutino em
que estudam. A multiculturalidade abordada nos multiletramentos pretende trabalhar a
aceitacao das diferencas nos grupos que compde a sociedade.

Tomar posi¢cdes e apontar alguns problemas vivenciados em um determinado
lugar sdo atitudes que proporcionam aos sujeitos o exercicio da criticidade e a
construcdo de identidade de cidadaos colaborativos, participativos, mais tolerantes,
menos egoistas.

E preciso ressaltar que nesta proposta de intervencéo na escola, a maioria das
atividades propostas no projeto ndo determinava o como fazer, os procedimentos de
realizacdo da atividade foram construidos em grupo e o professor nesse processo um
mediador. Subverter as relacdes de poder é um dos aspectos dos multiletramentos, ou
seja, o professor ndo € a autoridade maxima, mas um agente que oportuniza aos
estudantes a constru¢cdo do conhecimento e precisa ainda neste percurso fazer uso

das novas tecnologias.
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A sociedade atual ndo nos permite ficarmos mais afastados das tecnologias,
elas podem ser fortes aliadas no processo de aprendizagem na escola, no entanto,
para que sejam utilizadas é preciso uma mudanca de atitude por parte dos professores
frente a essas novas formas de abordagens dos conteudos, no sentido de nédo refuta-
las.

Ao refletir sobre os desafios que sdo apresentados ao professor, em relacdo as
novas formas de aprender e ensinar trazemos Straub (2009, p. 60) que aponta novos
rumos para a relacéao professor-aluno:

O que se observa € que o0 ensino deixa de ser centralizado no
professor e avanga para a centralizagdo da aprendizagem do aluno. A
construcdo do conhecimento do aluno deve ocorrer por meio de um
processo interativo deste com o professor no qual o professor serd um
mediador do processo de aprendizagem através da mediatizagdo das
tecnologias de informacdo e de comunicagdo principalmente o
computador e internet.

De acordo com a autora o processo de ensino ndo deve ser centralizado na
figura do professor, uma questéo dificil de sustentar considerando a importancia da
mediagdo enquanto uma atividade de promove a autonomia dos educandos.

Acompanhar e trabalhar mecanismos que contribuem para o desempenho
dos estudantes séo tarefas do professor, porém as atividades propostas precisam
suscitar nos discentes a pratica da resolucéo de problemas e, uma das alternativas é
por meio do computador e da internet que séo ferramentas que possibilitam o acesso
ao conhecimento elaborado pela sociedade e se bem trabalhado pode contribuir de
maneira significativa para a aprendizagem ndo sO6 na escola, mas em diversos
contextos sociais.

Para entender como o trabalho do professor pode contribuir no processo de
ensino e aprendizagem vamos explicitar através da metodologia as atividades que

fizeram parte do projeto de intervencado pedagogica.
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5 METODOLOGIA

Na realizacdo do projeto de intervencdo pedagogica foi produzida uma
Sequéncia Didatica (SD) constituida por cinco modulos com a finalidade de abordar os
géneros discursivos utilizados em comunicacdes radiofébnicas como: noticia
radiofénica, exposicdo oral, entrevista, reportagem e uma SD para trabalhar a
gravacao de programas de radio.

A Sequéncia Didatica € uma nova forma de abordagem sistematica para
promover conhecimentos sobre um objeto de estudo. S&o estratégias utilizadas pelo
professor no sentido de organizar as atividades que serdo desenvolvidas em um
determinado periodo. S&o um conjunto de atividades em que o professor lanca méao,
como procedimentos para desenvolver habilidades de leitura e escrita de textos orais e
escritos, a partir de um género textual, por exemplo. Os procedimentos visam 0
desempenho dos estudantes por meio da pré-leitura, producéo inicial e reescrita do
texto (DOLZ, NOVERRAZ, SCNNEUWLY, 2004).

No decorrer do desenvolvimento do projeto de intervencdo foram coletados
dados por meio das producdes textuais dos educandos com roteiro de perguntas
semiestruturadas, bem como a andlise de textos orais e escritos produzidos pelos
estudantes nas atividades desenvolvidas no projeto.

A proposta realizou-se na Escola Estadual Ubaldo Monteiro da Silva localizada
no municipio de Varzea Grande - MT, em duas turmas do ensino fundamental, 32 Fase
do 2° Ciclo e 32 Fase do 3° Ciclo, durante as aulas regulares de Lingua Portuguesa
nos meses de setembro, outubro, novembro e dezembro de 2014. Embora tenham
sido propostas algumas aulas no contra turno elas ndo se realizaram em funcédo de
impedimentos burocraticos, o que fez com que o género reportagem ndo fosse
trabalhado por ndo haver tempo para que o modulo fosse desenvolvido.

Foram realizadas quatro aulas em cada turma no laboratério de informatica da
escola para pesquisa acerca do tema escolhido. Os estudantes reuniram-se em duplas
e trios por computador. Cada género foi trabalhado de acordo com o que foi proposto
na sequéncia didatica. Os modulos abordando os géneros foram organizados em
etapas e cada etapa foi constituida por atividades que nortearam a abordagem ao

género em estudo.
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O primeiro modulo abordou o género Noticia radiofénica e primeiramente foi
feito um resgate sobre a historia do género para aproximar os discentes desse
contexto. O género noticia é um dos mais recorrentes em nossa sociedade
contemporanea. Através dele tornamo-nos conhecedores de fatos e informacfes em
todo o mundo. A noticia esta intrinsecamente ligada a midia e é talvez um dos géneros
mais acessados pelos individuos na atualidade, embora a noticia tenha uma vida curta
ela nasce sempre nova para atender os anseios da comunidade a que se remete.

A circulacdo de noticias nas sociedades ndo possui uma existéncia recente, o
primeiro enfoque sobre o género noticia ocorreu pela oralidade. A trajetéria da noticia
de forma oral se realizava por membros da corte e pessoas que se dispunham a esse
servico. Desde a idade antiga as noticias se propagavam por meio de pecas teatrais
em apresentacfes em praca publica e toda informacdo apresentada era produzida
com uma intencdo especifica (JORGE, 2012).

Apdés o surgimento da escrita o género ganhou forca enquanto pratica
comunicativa essencial para atingir objetivos especificos como levar informacdes entre
reinos e 0S povos.

Mais tarde com a criagao da imprensa ela se expandiu e adquiriu o formato que
tem hoje, a noticia do jornal. Esse género do discurso pode contribuir para a formacéo
critica dos estudantes, a partir das analises dos textos de jornais ao se posicionarem
sobre determinados fatos que ocorrem na sociedade.

A sequéncia do projeto de intervencao esta dividida em modulos e cada modulo
€ constituido por etapas e cada uma compde uma ou mais atividades relacionadas ao
género.

O primeiro modulo trabalhado possuia objetivos especificos que a norteavam
como: Conhecer o género textual noticia radiofénica e suportes do género; Identificar
as caracteristicas do género noticia radiofénica; Ouvir noticias radiofénicas e debater
seu contetudo no grupo; Ler noticias em jornais, revistas e internet; Produzir noticias
radiofbnicas; Revisar e reescrever o texto de modo individual e coletivo.

Em cada modulo da sequéncia produzida havia uma situacdo inicial que
buscava fazer questionamentos para despertar possiveis conhecimentos e inferéncias
acerca do género em estudo, o intuito era perceber o entendimento dos estudantes a
respeito desse modelo de texto como: O que € noticia? Como ficamos sabendo das
noticias? Qualquer fato pode virar noticia? Onde as encontramos? Qual a importancia

das noticias na atualidade? Qual € o tempo da noticia? E a noticia Radiofénica, o que



38

conhecemos a respeito desse género? Foram feitas anotagcdes no quadro registrando
as respostas dos alunos.

Houve algumas aulas para realizar leituras em jornais e a revista Ciéncias Hoje,
gue a escola recebe mensalmente. Esses periddicos disponibilizados na biblioteca da
escola sé@o suportes de textos noticias e essa pratica tinha por objetivo aproximar os
discentes do género em estudo.

Na primeira etapa do mddulo noticia radiofénica foram feitas leituras sobre
noticias de jornais do dia e os discentes apresentaram o contetddo do texto lido em
exposicdo oral. Nessa etapa iniciamos 0 acesso as noticias radiofénicas em que foram
trabalhadas duas noticias em audio, momento em que os estudantes foram instigados
a observarem 0s aspectos e caracteristicas do género. Foi pedido aos discentes que
observassem com atencdo as noticias veiculadas no radio como uma atividade
extraclasse e alguns alunos demonstraram que realizaram a tarefa contando sobre o
gue ouviram.

Dando continuidade a primeira etapa foi apresentado aos alunos algumas
noticias do radio gravado em audio e estes teriam que observar as seguintes
questdes: Quais 0s assuntos ou fatos presentes nas noticias ouvidas? Quem as
produziu? Qual é o publico alvo das noticias em anélise?

Na segunda etapa foi trabalhado mais uma noticia radiofénica numa atividade
em que o radio foi levado a sala de aula. Os discentes ouviram noticias e musicas e
nesse momento foi feita uma reflexdo com os educandos sobre condi¢cdes de producao
dos textos noticias nas seguintes questdes: Quem sdo os destinatarios das noticias
veiculadas? Quem poderia ter interesse em tais informagdes? Para qué e para quem
as noticias sdo produzidas? A que grupo social especifico se dirige? Quem é esse
sujeito, sua origem e cultura? S&o sempre imparciais ou seus produtores apresentam
seu ponto de vista nos textos? O que podemos observar sobre a linguagem utilizada
na produgéo das noticias? Sao formais ou informais, tendem a um ou outro aspecto da
linguagem? Quais os efeitos de sentido encontrados nos textos em analise?

Na terceira etapa foi realizada uma discussdo a respeito do contexto de
producdo das noticias. Foram apresentadas noticias para analisar os discursos
veiculados e os discentes foram incentivados a pensar as fontes das noticias
apresentadas. Nesse momento discutimos dois textos noticias para observarem na
pratica os aspectos desse tipo de texto, eram noticias recentes do site UOL. O

primeiro texto tratava de uma noticia sobre racismo no futebol, como podemos
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observar nos titulos que seguem: “Assis promete agir apos racismo contra Ronaldinho
no México” e o segundo “Comissdo da Camara aprova obrigatoriedade de campanha
antibullying nas escolas.”

Foi feita a leitura individual e compartilhada, bem como foi realizada a
interpretagdo dos fatos acontecidos e analisado quais caracteristicas 0s tornavam
textos noticias. Refletindo os aspectos discursivos do texto consideramos importante
analisar a atitude do agressor de Ronaldinho como comportamentos racistas se
perpetuam na sociedade? E a partir de quais circunstancias praticas como essa, se
constituem no meio social? E qual relevancia de se criar uma lei para que se trabalhe
o bullying nas escolas? A turma sempre demonstrou repuadio as questdes referentes
ao racismo e bullying e apresentaram outros exemplos em que as pessoas Sao
atacadas por causa da cor da pele ou por serem diferentes das outras.

Foi discutido nos grupos fatos que estavam ocorrendo na escola e que
poderiam ser noticiados. Nesse momento ndo escreveram noticias sobre o tema
investigado porque o estudo ainda estava principiando. Apés as discussdes 0s
discentes se reuniram em duplas para iniciarem as producfes dos textos noticias que
seriam veiculados no radio da escola.

Os educandos foram orientados a observarem as caracteristicas do género em
relacdo a objetividade relacionada aos aspectos como (0 que, quando, como, onde) 0s
fatos noticiados ocorreram e o uso do verbo no presente como um mecanismo
importante nesse tipo de texto.

Na quarta etapa do primeiro modulo foram analisados os textos produzidos e
feita a revisao coletiva com projecdo em data show. Analisamos no coletivo trés textos
observando as possiveis inadequacdes na escrita, as caracteristicas do género, o
tema, a coeréncia e coesdao, ortografia e se a linguagem estava adequada ao publico
interlocutor. E ainda quais sdo os discursos que 0s textos veiculam e como se
apresentam nos textos escritos.

ApoOs a revisdo coletiva foi realizada a reescrita do texto pelas duplas e cada
uma pode apresentar seu texto para apreciacdo dos colegas, ou seja, exercitar a
pratica da autoria com producdes de noticias individuais. Além de veicular na radio da
escola foi feito um mural com os textos produzidos pelos estudantes. Foi realizado um
momento de reflexdo junto aos educandos sobre o processo de autoria (leitura e

escrita), com 0s seguintes questionamentos: Qual é a necessidade das praticas de
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leitura e escrita para a aprendizagem? Qual a importancia da leitura e escrita para 0s
estudantes inseridos no projeto Radio na escola? E na escola?

No segundo modulo foi abordado o género Exposicdo Oral, a partir dos
seguintes objetivos especificos: Identificar técnicas para utilizacdo adequada da voz;
Ouvir textos orais em situagBes formais e informais de uso da lingua; Analisar o
desempenho de alguns locutores/autores de textos orais; Gravar uma noticia
radiofénica para analise em sala com os estudantes; Conhecer o género exposicéo
oral e caracteristicas que |he sdo préprias; Refletir sobre a autoria de textos orais a
serem veiculados no radio.

A principio foi feita uma reflexdo sobre a importancia da exposi¢cdo oral na
realizacdo de programas de radio. Os programas de radio sdo veiculados em sua
maioria ao vivo, entdo a exposicdo oral deve ser bem trabalhada para diminuir os
possiveis contratempos na apresentacdo do programa. O uso da oralidade neste
contexto é essencial para a o sucesso do projeto radio na escola.

O género exposicao oral, assim como a noticia foi trabalhado por todos os
alunos da turma. Houve uma discussao sobre quais os momentos (com a familia, na
escola em grupos de amigos e outros) que utilizamos o discurso oral no processo de
comunicacdo? Existe um monitoramento no uso da oralidade nesse momento? A
turma sempre demonstrou interesse nas atividades de abordagens com textos orais.

Para abordar a primeira etapa foi apresentado aos alunos o género exposi¢cao
oral e alguns videos em que esses momentos ocorrem. Foi trabalhado quais seriam as
caracteristicas do género e seus aspectos formais e como funcionam: o seminario,
comunicacdo em congresso, palestra, comentario radiofénico. Em seguida foi
discutido o processo de autoria em relacdo a producéo de textos orais.

Foi realizado também um seminario em grupos para trabalhar a exposi¢ao oral
acerca do tema escolhido e ainda produziram entrevistas e programas de radio a partir
desse tema. As pesquisas e estudos acerca do assunto investigado foram realizados
no laboratério de informética e em atividades extraclasse. Foram planejadas algumas
reunibes em grupos para organizacdo do conteludo pesquisado e a pratica da
exposicao oral. A apresentacdo do seminario foi uma atividade gratificante, pois
relataram que ainda néo tinham realizado um trabalho como esse.

Questdes orais foram propostas na segunda etapa para debater com a turma,
apos ouvir um comentario radiofénico e ter assistido a uma gravacdo em video para

analisar os aspectos do género. Questdes tais como: Como se inicia a apresentacdo?
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E como se encerra? O expositor demonstra dominio do assunto? Como se percebe
isso? Ser& que o conteudo foi preparado antecipadamente ou foi de improviso? Qual é
0 publico alvo da exposicdo? Nesse momento foi oportuno analisar o processo de
autoria- posicdo sujeito leitor/ouvinte. Que recursos sdo utilizados para identificar
possiveis respostas nas questdes apresentadas acima?

Foi proposto na terceira etapa mais uma atividade de exposi¢cdo radiofonica
para fazer analise por partes: abertura, introducdo ao tema, desenvolvimento do tema
e conclusdo da exposicao, foi registrado no quadro as declaracdes dos alunos. Nessa
etapa foi acrescentado mais uma atividade relacionada a feira das ciéncias que
ocorreria na escola.

Cada turma deveria pesquisar um assunto para apresentacdo em um
determinado dia. A turma da 32 Fase do 2° Ciclo ficou com o género noticia, refletindo
a ciéncia da linguagem. Foi gravado em video os textos noticias produzidos pelos
discentes em que estes eram o0s apresentadores. Foi produzido ainda com os
discentes um pequeno jornal escrito com os textos produzidos pelos educandos.

Essa atividade demandou muito esfor¢co para gravar os videos em duplas e
rever varias vezes os textos que seriam publicados no “Jornal Pipoca”, nome do
periédico que foi escolhido pela turma.

As atividades da quarta etapa desse mdodulo abordaram técnicas vocais como:
trava linguas, ouvir musicas e analisar as pausas. Foram feitas cOpias dos textos e
distribuido aos discentes para praticarem e foi feita uma atividade para verificar quem
desenvolvia com mais agilidade esse tipo de texto. Foi trabalhada, ainda, a musica
N&o é proibido de Marisa Monte, analisando as pausas e entonacfes necessarias no
desempenho dos textos e os aspectos discursivos relacionados ao tema da musica, o
assunto principal, o foco, que tipo de interlocutor o texto se dirige.

O terceiro modulo da sequéncia abordou o género entrevista, que se compde de
abertura, perguntas e encerramento. Esse tipo de texto contribui para contrastar e
ampliar opinides sobre determinados temas e assuntos, bem como oportuniza a
construgcdo de conhecimentos. A entrevista radiofénica € uma atividade que possibilita
maior interag@o entre entrevistador, entrevistado e publico ouvinte.

Os objetivos especificos que norteavam o0 moédulo tinham por finalidade
trabalhar o género em varios aspectos: Identificar os conhecimentos prévios dos
estudantes sobre o género textual entrevista, Conhecer as caracteristicas e os tipos de

entrevista; ldentificar diferencas do género entrevista de acordo com 0 suporte que o
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veicula; Reconhecer o sentido do discurso da/no entrevistado; Praticar a autoria na
leitura e produgéo de entrevistas.

A situacéo inicial foi proposta para investigar os conhecimentos dos discentes
sobre o tema a partir de questdes discutidas oralmente como: Quem produz uma
entrevista? Qual o objetivo do produtor? Onde podemos ter acesso a uma entrevista?
Ja assistiram, ouviram ou participaram de alguma entrevista? Vocé se lembra de
alguma entrevista que achou interessante? Que espaco uma entrevista pode ocupar
na programacdo do radio, dentre os quadros ja existentes? Por que realizar
entrevistas? Quem sao os entrevistados? Que posi¢cdes ocupam na sociedade?

A primeira etapa desse modulo foi bastante longa, pois nesse momento
abordou-se varios textos do mesmo género e foi trabalhado com entrevistas do radio
em audio, televisdo e revistas. Para completar essa etapa, os discentes exercitaram a
pratica da leitura de modo individual, compartilhada e atividades de interpretacdo e
compreensao de textos. Posteriormente foi trabalhada uma entrevista em video com
uma psiquiatra especialista em bullying nas escolas com a turma da 32 fase do 2° ciclo
€ uma entrevista com uma cantora americana muito admirada pelas adolescentes,
com a turma da 32 fase do 3° ciclo.

Apbs a apresentacao das entrevistas foram discutidas questdes relacionadas ao
género como: o discurso, o publico-alvo, o contexto sécio histérico, recursos de apoio
e linguagem utilizada (perguntas abertas diretas, mais formais), o tempo de duracao
das entrevistas. ldentificaram ainda as diferencas entre as entrevistas que séao
gravadas e as que ocorrem ao vivo. Os alunos fizeram anotacdes no caderno sobre as
discussbes acerca do género.

Em continuidade a segunda etapa do moédulo sobre o género entrevista foi
construido juntamente com os discentes um conceito do género entrevista, essa
atividade foi realizada no coletivo e os alunos a registraram no caderno. Ainda nesta
etapa trabalhou-se uma entrevista com Gabriel, O Pensador com o titulo “A musica me
salvou” de Mariana Kalil publicada na revista Isto € Jul.2005 e uma entrevista com o
jogador Kaka entrevistado no site Uol com perguntas de todo o Brasil.

A entrevista foi impressa e entregue aos discentes para leitura individual e
depois compartilhada. Analisou-se os sentidos do texto e a forma de construcédo das
perguntas. Foi pedido aos educandos que durante a semana assistissem ou ouvissem
uma entrevista no radio, televisdo ou internet e anotassem sobre a postura vocal e

fisica do entrevistador e entrevistado. Nos textos analisados buscou-se sempre refletir
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questdes acerca do género entrevista. Quem sao os entrevistados? O que discutem?
O que representam?

Continuando as atividades do modulo foi realizada na terceira etapa a producéo
dos textos entrevistas. Os alunos tiveram um tempo para realizar algumas reunides e
decidirem quem seria 0 entrevistado a partir do tema proposto. Os grupos produziram
as perguntas e depois gravaram a entrevista. Nem todos conseguiram gravar, ou seja,
alguns registraram pela escrita as entrevistas. Depois tiveram a aula de revisdo de
textos em que observaram: Quais os cuidados que um repérter deve ter ao realizar
uma entrevista em relacdo a: Apresentacdo pessoal; Variedade da linguagem
empregada; Postura, os gestos e expressdes; Manifestacdo da propria opinido;
Formas de tratar o entrevistado;

A guarta etapa apresentou maior énfase na producdo dos textos entrevistas e
foram realizados alguns questionamentos em relacdo ao género como: Qual a
importéancia em realizar entrevistas na comunidade escolar? Que tipo de entrevista
seria interessante abordarmos no radio escolar? Gostariam de entrevistar alguma
pessoa da instituicdo escolar? Quem? Por qué? Gostariam de entrevistar uma pessoa
que nédo pertence a comunidade escolar? Por qué? Os grupos ja haviam decidido que
fariam entrevistas teméticas.

Apbs o trabalho com os mdédulos que abordaram os géneros discursivos deu-se
inicio a0 médulo que tinha por objetivo a gravacdo dos programas de radio. Foi
discutido o processo de autoria com o grupo e decidiram o tipo de funcdo que
gostariam de desempenhar nas atividades de programacdo do radio. Cada grupo
poderia ter entre a equipe de trabalho os seguintes membros: Produtor responsavel
pela selecdo e pesquisa dos conteudos e pelo contato com as pessoas envolvidas na
producado dos programas. Reporter realiza as matérias externas a sala de aula.

O roteirista que organiza e redige os textos na lauda, garantindo coeséo e
coeréncia. O produtor de audio executa o audio do programa, respondendo pela parte
técnica e qualidade do som. O editor constréi as pautas e faz a revisdo geral do
programa. Cabe a ele decidir quais quadros e temas serdao apresentados, a ordem de
entrada, o tempo destinado a cada quadro. O ancora faz a locucao inicial e final dos
programas, bem como a articulagdo entre os quadros, anunciando locutores e

introduzindo o tema. O Locutor faz a locu¢ao dos quadros da radio.
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Foram sugeridos modelos de laudas apresentados a seguir com 0s respectivos
quadros para organizacao dos programas de radio. Esses modelos sdo sugestdes que

podem ser modificados adaptados como o grupo assim desejar (Baltar, 2012)

Quadros Géneros

Abertura Abertura

O que esta rolando na escola Noticias

Gerais Dicas
Curiosidades Sintese informativa
Entrevista Entrevista

Hora do riso Piada

Momento de reflexado Pensamento
Momento de Opiniéao Artigo de opiniao
Encerramento Encerramento

Modelo de Programa Especial de Musica

Quadros Géneros
Abertura Abertura
Locucéo 1 Biografia
Musica 1 Musica
Locugéao 2 Biografia
Musica 2 Musica
Locucgéo 3 Biografia
Musica 3 Musica
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Sugestdes de lauda

Data

Turma/grupo/ estudantes

Musica, nome

Técnica responsavel pelo som

Abertura (saudacbes, frase do dia)

Ancora

O que est4 acontecendo na escola

Locucao (noticias)

Musica

Dicas (informagdes)

Musica

Hora do riso

Momento de reflexdo (pensamento)

Encerramento

A partir da escolha do tema e do trabalho com os géneros discursivos, deu-se
inicio a gravacdo de programas que foram veiculados no radio da unidade escolar

“Jovem em Acao” e em uma WEB radio www.singulareplural.com criada com a turma

da 32 fase do 2° Ciclo que no ano de 2015 passaram para a 12 Fase do 3° Ciclo e no
primeiro semestre deste ano deu continuidade ao projeto com a professora mestranda.

Os educandos gravaram no Audacity trés programas, um de cada tema. As
atividades produzidas pela turma também estdo disponiveis no Blogger
linguagemmov.blogspot.com.br local em que sera postado o Caderno Pedagdgico
produzido enquanto parte do trabalho de mestrado. Sendo assim, passa-se agora para
a analise de dados, enfocando os textos noticias e entrevistas avaliando o processo de

autoria e a pratica de producao escrita e leitura em aspectos textuais e discursivos.


http://www.singulareplural.com/
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6 ANALISE DOS DADOS

Ao propor atividades de producao de textos na escola € preciso primeiramente
observar as condi¢gfes de producdo que os discentes possuem para realiza-la, como o
género, objetivos, finalidade, conhecimento do tema a ser escrito. Nesse trabalho os
textos orais e escritos produzidos pelos estudantes da 32 fase do 2° Ciclo e da 32 fase
do 3° Ciclo do ensino fundamental tinham uma finalidade, apresenta-los em programas
da réadio escolar. Apos o desenvolvimento do primeiro médulo foi produzida a primeira
noticia radiofénica.

Considerando que as pesquisas sobre os temas estavam principiando aos
discentes escreveram sobre assuntos que norteavam a escola naquele momento, tais
como: a vacinagdo que haveria na escola, o bingo de matematica, a festa da escola
vizinha, festa do dia das criancas na comunidade, e outros assuntos que se referiam a
comunidade do Jardim dos Estados em Varzea Grande, bairro e municipio,
respectivamente, em que a escola se localiza. Foi combinado que n&o haveria
problema em escreverem sobre o0 mesmo tema, pois poderiamos escolher qual texto
seria veiculado na radio.

Foi feito uma primeira producdo e depois de alguns dias foram desenvolvidas
atividades de revisdo coletiva com a utilizacdo de data show para que 0os mesmos
pudessem observar possiveis inadequacdes na pratica escrita e melhorassem o texto
produzido em uma segunda producao tendo por base a primeira.

A autoria de textos produzidos pelos estudantes revela o conhecimento acerca
do género, sua interacdo com a sociedade, os conhecimentos relacionados aos
processos textuais e discursivos, ou seja, como aponta Orlandi (2007, p. 69), “a autoria
ao mesmo tempo constroi e € construida pela interpretagao”.

Os alunos da 32 Fase do 2° Ciclo possuem ainda muitas dificuldades nas
praticas de leitura e de escrita, alguns mais que outros, no entanto, alteracbes
ocorreram somente se o0 professor as diagnosticar e planejar acfes para que possam
ter condicdes de desempenhar essas praticas de modo satisfatorio.

As producdes de textos da turma da 32 Fase do 2° Ciclo foram realizadas em
duplas, trios, e individualmente. Os alunos ficaram a vontade para escolher se fariam
sozinhos ou com os colegas as referidas producdes. Pode-se dizer que a analise do

discurso é uma forma de conhecimento da linguagem, nesse sentido, quer se pensar
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as analises enquanto producbes realizadas a partir interacio com saberes
historicamente construido em sociedade.

Para submeter os textos escritos a apreciacdo teve-se como parametro a
Andlise de Discurso com base em Orlandi (1988) que considera o processo de
construcdo da autoria uma atividade de responsabilidade da escola e, nesse processo,
€ preciso observar o desenvolvimento dos discentes em relagdo aos mecanismos de
dominios discursivos e textuais. As praticas discursivas permitem a constituicdo do
sujeito, a partir de sua inscricAo na memoria e 0s conhecimentos textuais o
possibilitam marcar a pratica de autoria.

Para tanto foram realizadas uma primeira producéo durante o desenvolvimento
do médulo que abordou o género Noticia Radiofénica e outra producdo depois da
atividade de revisdo coletiva de alguns textos e atendimento individualizado aos
discentes para discutir aspectos discursivos e textuais das respectivas producdes. A
atividade de correcdo coletiva ocorreu alguns dias depois da realizacdo da primeira
producao de texto.

Embora os discentes tivessem elegido um tema de interesse para produzir
textos no momento das producdes de noticias radiofénicas, ainda era recente esse
estudo, e consideraram que seria mais acessivel escrever sobre fatos que norteavam
0 espacgo escolar, no entanto, na producao dos textos entrevistas em programas de
radio estd presente o tema de interesse pesquisado pelos discentes. Para a
identificacdo dos autores dos textos produzidos usou-se somente as primeiras letras

dos nomes dos estudantes.

Texto 1

Primeira produgédo DC e BL do tema “O bingo de multiplos”
O bingo de multiplos

Ocorrera hoje dia 26 de setembro o bingo de multiplos a sala do 6° ano
organizado pela professora Jane. Na primeira e segunda aula, ou seja das 9:15 as
11:00 hs. Tudo isso dependera da multiplicacdo e também da sua sorte.

Além de se divertir vao poder trabalhar com a mente

Quem seréo os sortudos no bingo?
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Essa primeira producdo de texto noticia foi realizada por duas discentes da 32
F/2° C que decidiram escrever sobre o bingo de matematica que seria realizado em
sala de aula pela professora da disciplina.

E importante destacar que a escolha do léxico que compds o texto demonstra
as condicbes de producdo em relagdo ao assunto noticiado, o bingo tinha uma
especificidade, era de multiplos, um contetdo que foi abordado pela professora em
sala de aula, ha, nesse caso, o contexto imediato que possibilitou projetarem o texto
escrito.

A decisédo de noticiar um jogo que ocorreria na sala de aula demonstra uma
relacdo com a exterioridade, pois julgaram interessante abordar o assunto em um texto
noticia a partir de alguns conhecimentos acerca do fato. Ao fazer essa escolha
buscaram na memoria discursiva as caracteristicas que poderiam estar presentes
nessa aula como o uso da matemética, a diverséo, a sorte no jogo.

As discentes tinham a compreensao de que toda a agao seria organizada pela
professora, pois nesse trecho: “organizado pela professora” o contexto imediato em
que se inseriam, a sala de aula onde o bingo seria realizado a responsavel é a
professora, entdo ela é a responsavel por sua realizacdo, algo marcado
ideologicamente, o professor possui responsabilidade pelas aulas e respectivas
atividades que realiza junto aos estudantes.

No trecho e: “tudo isso dependera da multiplicacdo” Essa expressao apresenta
algo implicito como multiplicacdo de qué? Dinheiro, pessoas, objetos, pois nesse
sentido as autoras jogam com a polissemia, ou seja, ha a possibilidade de varios
sentidos em relacdo a palavra multiplicacéo.

A expressao “da sua sorte” revela ideologias acerca de questdes exotéricas, 0s
astros indicam que alguns possuem sorte e outros ndo e a sorte independe da vontade
do ser humano é comum ouvirmos essa declaracdo em relacdo as pessoas que
conseguem éxito em jogos de bingo ou rifas “teve sorte” ou como mais a frente em que
se apresenta palavra “sortudos”.

Ao assumir a posicao-autor o sujeito se torna responsavel pelo seu dizer, essa é
uma das questdes basicas em relacdo ao exercicio de autoria. O sujeito se inscreve
em determinada formacdo discursiva a partir das condi¢cdes de producdo que este
possui ou sdo construidas nas relagdes sociais.

Refletindo sobre as escolhas feitas na atividade de producéo, a palavra “divertir”

chama a atencado do leitor/ouvinte pelo fato de ser um acontecimento que trara aos
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alunos um entretenimento e descontragdo e uso do raciocinio, ja que iria “trabalhar
com a mente”. Um discurso marcado historicamente pela ideologia, pois a mente nos
impulsiona ao exercicio de pensar e se vao poder trabalhar com a mente esta implicita
uma questdo em que os discentes ndo tém realizado essa pratica constantemente,

porém nesse dia poderdo utiliza-la.

Segunda produc¢éo DC e BL do tema O bingo de multiplos
O bingo dos multiplos

Na escola Ubaldo monteiro da Silva, dia 26 de setembro ocorrerd o bingo de
multiplos organizado pela professora Jane das 9: 15 as 11: 00 hs.

Os prémios séo surpresas, para ganhar dependera do seu conhecimento sobre
multiplicac@o e também da sua sorte.

Os alunos além de se divertir vdo poder trabalhar com a mente além de ter uma
aula nova, diferente. Quem ser&o os sortudos? Participem para descobrir, pois pode
ser voce.

A segunda producao foi realizada duas semanas depois da primeira. Apos a
atividade de correcéo coletiva proposta na sequéncia didatica foi preciso realizar uma
segunda producdo, fazendo observacdes a respeito das possiveis inadequacdes
buscando melhorar o texto escrito.

Pode-se perceber que na segunda producgéo, logo na introducéo, as discentes
apresentaram o nome da escola ao invés de fazerem referéncia a turma 6° ano, como
foi colocado anteriormente e ha a impressdo de que o bingo de multiplo vai ocorrer
para toda a escola, ocorreu nesse trecho um deslize no sentido do texto. E possivel
perceber que novos elementos foram acrescentados a segunda producdo, a partir da
necessidade de melhorar o texto escrito.

As expressfes bingo, multiplos, organizado pela professora, trabalhar com a
mente se repetem nos dois textos, verifica-se que alguns sentidos se repetem, mas
também se deslocam, sdo ampliados para maior interacédo por meio da linguagem. Séao
palavras que compdem o nucleo do texto e fazem parte do assunto noticiado, por isso
julgaram ser adequado manté-las para que os sentidos ndo se desviassem da
proposta que é falar do jogo realizado na aula de mateméatica, no entanto, novos
termos s&o adicionados.

A expressao prémios sao surpresas aparece como um dado novo no texto, pois
em se tratando de um jogo € recorrente que tenha algum tipo de ganhador, no entanto,

as estudantes nao tinham conhecimento sobre qual seria a premiacéo, por iSso a
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expressao “surpresas”. Prémio parece ser um vocabulo apropriado ao contexto do
jogo, pois jogo implica competicdo, assim quem se sobressai aos adversarios se
tornam os ganhadores. E quem ndo se desempenhar bem ndo ganhara prémio algum,
pois, nas regras do jogo, para ganhar o sujeito precisa ser o melhor ao exercer uma
funcao.

Nesse trecho também percebe-se que houve uma mudanca que produziu
efeitos de sentido diferente em relacdo a primeira producdo, ou seja, de tudo isso
dependera da multiplicacéo para “para ganhar dependera do seu conhecimento sobre
multiplicacdo”. Se na primeira produgao esse trecho havia algo de implicito no sentido
polissémico na segunda essa ideia foi anulada devido a uma sugestdo da professora
na correcao do texto dependera do seu conhecimento sobre, pois nesse caso as
alunas trazem o discurso que é da escola e tira a polissemia da palavra multiplicacéo e
se inscreve na formacdao discursiva propria desse ambiente.

Embora muitas vezes nos esforcemos no trabalho com novas metodologias
ainda é dificil para os discentes deixarem de escrever se reportando ao professor
enguanto seu interlocutor uma vez que ainda temos na escola uma pratica de ensino
bastante tradicional. Talvez por esse motivo tenham modificado algumas expressdes
gue as inscrevem na formacao discursiva da escola.

Na segunda producédo, observa-se que para o discente obter sucesso na
atividade realizada é preciso ter conhecimento em multiplicacdo, sendo assim, €&
preciso ter competéncia em seu uso para ganhar o jogo. Quem nao tiver competéncia,
pode-se subtender que saira perdedor, ou seja, € 0 ndo dito, implicito no processo de
escrita.

Vale destacar ainda que o conhecimento apresenta-se na sociedade atual como
um diferencial na hora de competir, entre outros pontos, ou seja, para muitos quem
tem mais conhecimento tera mais chances de sucesso naquilo que pretende
concretizar.

Analisando o uso da expressao “aula nova, diferente”, pode-se dizer que nova &
diferente de velha. Velha entendida como a aula que ocorre todos os dias, nesse caso
em aula nova, diferente, pode-se afirmar que ha chamada para uma ruptura do que
vinha se apresentando na escola, o que denomina-se de aspecto tradicional da aula e
isso se apresenta, muitas vezes, como uma questdo polémica no contexto

educacional.
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Muitos estudos apontam para a necessidade de proporcionar aos educandos
aulas diferenciadas e pelo texto noticia que observou-se, percebe-se que € um desejo
do alunado realizar atividades diferenciadas nesse espaco. Nessa direcdo trazemos
Kleiman (2007, p.6), que afirma que:

A prética social como ponto de partida e de chegada implica, por sua
vez, uma pergunta estruturante do planejamento das aulas diferente da
tradicional que esta centrada nos conteudos curriculares: “qual a
sequéncia mais adequada de apresentacdo dos conteudos.” A
importancia dos conteudos para a formacao do professor ndo pode ser
suficientemente enfatizada. Entretanto, o conteddo é alvo: ele
representa comportamentos, procedimentos, conceitos que se visa
desenvolver no aluno. Nao deve ser entendido, parece-me, como
principio organizador das atividades curriculares.

A énfase aos conteldos pode ser um fator que impede o professor de abordar
atividades diferenciadas na escola, embora os conteldos sejam importantes para a
construcdo do conhecimento € preciso privilegiar as praticas sociais € 0 bingo
realizado pela professora é uma delas. Esse jogo € muito realizado em festividades de
varios lugares. Um dos grandes desafios na escola € aliar os contetdos curriculares as
praticas sociais de leitura, escrita e socializa¢do dos sujeitos.

As autoras buscaram uma interacdo com o leitor/ouvinte a partir de um convite
para participar o que se verifica em: “Participem para descobrir, pois pode ser vocé.”
Ao final do texto hd o fechamento da ideia com o convite. Em se tratando de uma
atividade ludica que objetiva uma descontragcdo € natural que outros queiram
participar, por isso o convite € um dado importante e significativo, pois o ato de
convidar indica uma relagéo de prazer.

A expressdo chama a atencéo sobre a importancia de fazer parte, estar junto,
pois as alunas apontam a valorizacdo do ato de participar, uma vez que a participacao
envolve geralmente muitos membros. A participacdo abarca muitos individuos de uma
comunidade e através dela acredita-se que as coisas funcionam melhor.

E possivel perceber também que as alunas apresentaram um pouco de
dificuldade de sair do lugar, em que o professor € seu interlocutor ao retirarem a
palavra divertir por aula nova e diferente, certamente consideraram que a escola nao é
lugar de diversdo e ao utilizar a segunda expressdo se inscreve na formacao
discursiva do contexto escolar.

As alunas que produziram o texto a seguir possuem muitas dificuldades no

processo de leitura e de escrita. Muitos alunos ndo participam das atividades
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propostas em sala de aula porque ndo conseguem acompanhar a maior parte da
turma, devidos as dificuldades no processo de aprendizagem e se ndo houver
atividades diferenciadas dificilmente havera resultados positivos no processo. Nesse
caso foi diferente, pois a maioria dos discentes participou das producdes de textos
noticias porque gostam do projeto radio.

E interessante ressaltar que, enquanto professora da educacdo basica na
escola publica ha aproximadamente dezesseis anos percebe-se que, nas turmas o0s
alunos que possuem bom desenvolvimento participam de tudo que € proposto e 0s
gue possuem dificuldades se dedicam a outras atividades que ndo fazem parte das
propostas para a aula, como usar o celular, ouvir masica, conversar ou brincar com
algo que trouxe de casa. E, desse modo, ndo conseguem participar das atividades
propostas pelo professor, a ndo ser que se sintam incentivados a realiza-las.

Destacou-se como interessante esse aspecto, pois quando decidem participar
sdo muito dedicados naquilo que lhes interessam. Foi 0 que aconteceu no
desenvolvimento desse projeto, os alunos com mais dificuldades se dedicaram tanto
guanto aqueles que ja possuem bom desempenho. Em seguida analisou-se mais um

texto que compde o corpus.

Texto 2
Primeira producéo de AL e AM do tema Vacina para animais
Vasina contra cdo e gato

Amanha na escola ubaldo Monteiro havera vacinacdo para cdo e gato
comecarar as 8: 00 treminara as 17: 00. Proximo o saldo rosa no jardim dos estados.

Verifica-se na primeira producdo algumas dificuldades no processo de escrita,
pois ndo observaram que o titulo da primeira producdo sugeria exterminar caes e
gatos, ja que era contra os animais que seriam aplicadas as vacinas o que pode ser
percebido em: Vasina contra cao e gato, os sentidos produzidos no titulo ndo estéo
coerentes com a situacdo comunicativa, ja que a finalidade da vacina era proteger 0s
animais.

Outro aspecto observado na producao, seguindo as orienta¢des para producdo
de noticias abordadas anteriormente na sequéncia didatica aplicada, é que
apresentaram o fato, porém ndo expuseram a data de sua realizacdo, Amanha na

escola Ubaldo Monteiro, como se tratava de uma sexta-feira e a vacinagéo seria no
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sébado concluiram que amanha estaria de acordo, no entanto, para adapta-lo a noticia
seria necessario apresentar a data, uma informacao necessaria para marcar que dia €
esse amanha.

Observa-se, ainda, nessa producdo, que as autoras conseguiram expor a hora
adequadamente, embora escrevessem ao invés de comecara comecarar que pode ser
considerado como uma hipercorrecdo como cantar, falar. Na palavra treminara ocorreu
uma inversdo na posicdo das letras o que demonstra que nao tiveram conhecimento
dos aspectos gramaticais para observar a inadequacao.

Quanto ao plural de céo e gato as meninas também n&o identificaram que havia
uma inadequagédo, devido ao pouco conhecimento das discentes na utilizacdo dos
recursos linguisticos. A palavra vasina grafada com s pode ser considerada um erro
comum nessa fase de aprendizagem, por isso € importante a pratica da leitura e da
escrita que possibilita ao aprendiz lidar com maior nimero de textos e com eles
interagir.

A maioria dos alunos com dificuldades ndo acompanham as atividades
propostas durante as aulas e, desse modo, ndo participam das aulas e vao ficando
para tras e o estudante vai aos poucos sendo excluido das atividades cotidianas e,
consequentemente da propria escola, de acordo com Vieira (2000, p. 2),

No processo de ensino e aprendizagem a producao do discurso €,
entdo, organizada, controlada, redistribuida, através de mecanismos de
exclusdo que funcionam em diferentes instancias, e de diferentes
formas na instituicdo escolar.

Entende-se que seja importante abordar atividades diferenciadas que
promovam a participagdo dos discentes de diferentes graus de conhecimento
linguistico. Realizar atividades para aqueles que ja possuem habilidades em leitura e
escrita é facil, o dificil € propor atividades diferenciadas aos diversos niveis de
aprendizagem e romper com discursos que visam uma conformidade com as praticas
de exclusao realizadas pela escola.

O planejamento realizado pelo professor deve levar sempre em consideragao o
desenvolvimento de habilidades e competéncias no uso da lingua, sendo assim, &
oportuno citar Kleiman (2007, p.6), pois segundo a autora:

Para poder ler e escrever o aluno precisa reconhecer e usar
componentes relativos ao dominio do cddigo, como a segmentacao em
palavras e frases, as correspondéncias regulares entre sons e letras, as
regras ortogréficas, o uso de mailsculas, assim como componentes
relativos ao dominio textual, tais como o conjunto de recursos coesivos
de conexao, de relagdo temporal, de relacdo causal. Nada disso seria
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relevante se o aluno ndo conseguisse também atribuir sentidos aos
textos que Ié e escreve.

E uma questdo complexa pensar que na 32 fase do 2° Ciclo do ensino
fundamental da educacdo basica, ainda se tenha muitos alunos que possuam
dificuldades relacionadas ao processo de alfabetizacdo, uma vez que estes discentes
passaram quatro anos estudando em uma instituicdo de ensino e ainda nao se
apropriaram de mecanismos que lhes possibilitassem escrever um pequeno texto,
poucas linhas sem que lhes sejam uma tarefa dificil de realizar.

Os estudantes foram alfabetizados, mas tiveram poucas experiéncias com as
praticas de leitura e escrita, pois alunos que se envolvem frequentemente com essas
atividades desenvolvem-se com mais facilidade.

Ainda analisando aspectos do texto produzido é possivel observar que as
estudantes sentiram a necessidade de informar mais a respeito do local onde seria a
vacinacdo, Proximo o saldo rosa no jardim dos estados embora falte um elemento
coesivo € uma sentenca constituida de sentido porque demonstraram preocupacao
com pessoas que ndo conhecem muito bem a escola Ubaldo Monteiro.

Refletindo sobre as relacbes de sentidos produzidos no texto € importante
observar que a palavra vacinacdo presente no texto derivando de vacina apresentada
no titulo indica que serdo muitos os vacinados nesse dia. O texto, ainda especifica
vacinacdo para cdo e gato o que delimita o sentido da palavra mencionando quem
sera vacinado. A vacinacao tem inicio e término, nesse aspecto observa-se que tudo
gue tem inicio tem também um fim, que seria ao final da tarde.

A observagédo em relagao a cor do saldo “o saldo rosa” pode ser marcado como
um efeito de sentido pelo fato que ideologicamente a cor rosa sempre foi atribuida ao
sexo feminino e quem produziu o texto foram duas alunas na faixa etaria de onze
anos, o que pode ter trazido os sentidos de que o rosa € para mulher e o azul para o
homem, fazendo com que a cor rosa Ihes chamassem a atencédo e relacionassem

como ponto de referéncia para o espaco em que seria realizada a vacinacao.
Segunda producao de AL e AM do tema Vacina para animais
Vacina para caes e gatos
Amanha na escola Ubaldo Monteiro haverd vacinacdo para cdes e gatos

comecara as 8: 00 terminara as 17: 00. A escola fica proximo ao saldo rosa no jardim
dos estados.
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Na segunda producéo foram feitas observacdes no texto produzido, porém as
discentes tinham o conhecimento de que era preciso revisar o texto para interagir no
processo de escrita com interlocutores do radio escolar. Quando discutimos o titulo
riram muito ao perceberem os efeitos produzidos na forma escrita na primeira
producédo, conforme ja relatados anteriormente.

As estudantes, a partir das observacdes da professora melhoraram o texto nos
aspectos textuais na atividade de reescrita, ficando o titulo do texto diferente da
primeira producdo de “Vasina contra cdo e gato” para “Vacina para cdes e gatos’,
nesse caso, da reescrita, tem-se a finalidade da vacina, proteger os cdes e gatos
contra a raiva, um sentido percebido na segunda producéo.

Percebe-se que muitos dos problemas existentes no texto poderiam ter sido
resolvidos pela dupla, o que ndao ocorreu porque muitos discentes ndo possuem a
pratica de ler o que escrevem atentamente, pois ndo verificaram outros pontos que
precisavam de revisdo de acordo com as normas da lingua portuguesa.

ApoOs a atividade de correcdo coletiva foram feitas algumas mudancas na
construcdo do segundo texto, além de correcdes de ordem ortografica e textual
modificaram uma expressdo. No primeiro texto escreveram Proximo o saldo rosa no
jardim dos estados e no segundo A escola fica proximo ao saldo rosa no jardim dos
estados. A partir dessa mudanca verifica-se que julgaram importante acrescentar a
palavra escola para apresentar melhor a informacao. Essa pratica buscou melhorar o
texto em uma situacdo real de comunicacao. Informar o local a partir de outro € um
comportamento comum entre 0s sujeitos quando se trata de informar a respeito de um
endereco, 0 que pode ser considerada uma pratica social presente no discurso.

Na primeira construcao, as alunas escreveram: Préximo o saldo rosa no jardim
dos estados, no entanto, podemos observar em relacdo a palavra proximo que ndo ha
uma indicacéo do que estéa perto, diferentemente da segunda producéo que especifica
gue a escola fica préximo ao saldo rosa.

Nesse contexto, trazemos as consideragbes de Orlandi (1988, p.58) que
assevera que: “As palavras mudam de sentido segundo as posi¢gdes daqueles que as
empregam. Elas tiram seu sentido dessas posicoes, isto €, em relagdo as formacdes
ideolégicas nas quais essas posi¢gdes se inscrevem.” Ao assumir a posigao de

escrever para um veiculo midiatico, no caso o radio da escola, perceberam que
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precisavam adequar o texto a situacdo comunicativa, pois faltava algo que pudesse
completar melhor o sentido do texto.

Quando a pratica escrita possui uma finalidade especifica, as formacdes
discursivas se fazem presentes e é possivel verificar na producdo das alunas que
palavras mais complexas na préatica da escrita ndo houve erro na ortografia, uma vez
que a situacdo exigia o uso da norma padrdo, as discentes tiraram duvidas com 0s
colegas e a professora nas palavras que consideraram mais dificeis de escrever, tais
como: havera e proximo. E comum os discentes grafarem essas palavras de modo
inadequado o0 que ndo ocorreu nesse caso, sendo que tinham a percepcdo de que
nessa situacdo, nao poderiam escrever “errado” entdo se informaram a respeito da
forma oficial das palavras, no entanto, aquelas que julgaram faceis grafaram de
maneira inadequada devido as muitas dificuldades no processo de aprendizagem.

A vacina apresenta-se como um fato importante para a comunidade local uma
vez que poderiam estar preservando a sua saude dos animais contra uma determinada
doenca e desse modo considerou-se esse fato interessante de se noticiar. As vacinas
fazem parte do cotidiano dos alunos, pois compreendem que elas os protegem para
que nao figuem doentes e muitos estavam animados para participar do evento com

seu animal de estimagao.

Texto 3
Primeira producao de C.O sobre o tema Seguranca Publica

ladrdo a palha de nulher

ladrdo a a panha de mulher na rua Norera ddia 25/09/2014 a noulher deu uma
joenhada nas partes intimas dele ele cainocho e moradores bateinele ele vai bro o
hospital e depois vai pracadeia.

O texto acima foi escolhido para andalise por demonstrar uma caracteristica
singular tipica da linguagem jornalistica, principalmente quando se trata de jornais
mais sensacionalistas, sendo assim é oportuno refletir nas palavras de Orlandi (2007,
p. 31) “A memdria, por sua vez tem suas caracteristicas, quando pensada em relacéo
ao discurso. E nessa perspectiva ela € tratada como interdiscurso.”

O interdiscurso permite relacionar os textos produzidos a outros com 0s quais
temos tido experiéncia nas praticas discursivas e na producdo do texto sobre o tema

seguranca publica pode-se observar que o discente expds essa relacdo da memoéria
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discursiva ao exercitar a pratica escrita, pois ainda relacionando Orlandi (2007, p. 31)
no contexto de produgao ressalta que “o saber discursivo que torna possivel todo dizer
e que retorna sob a forma do pré-construido, o ja dito que estad na base do dizivel
sustentando cada tomada de palavra”.

A forma com que o discente construiu seu texto revela essa tomada da palavra
em relacdo ao pré-construido, demonstrando um conhecimento sobre o assunto
tratado na noticia. Ao abordar esse fato apresenta toda uma relacdo entre justica e
violéncia, ou seja, se vocé agiu com violéncia com alguém merece ser punido e essa
punicdo pode ser imediata, como ocorreu nesse fato ao perceber que o homem
desarmado tentava assaltar a mulher outras pessoas correram para ajuda-la e também
o agrediram de forma violenta.

Sobre esse fato relatado no texto noticia, trazemos o que a andlise do discurso
chama de esquecimento niumero um, que é o esquecimento ideoldgico que apresenta
o modo como somos afetados pela ideologia, pois a muito, atitudes como essa
ocorrem no meio social, sdo sentidos ja cristalizados na sociedade.

O assunto da noticia foi discutido em grupo em relacédo a quais 0s riscos de se
reagir a um assalto como fez a mulher? E de fazer justica com as préprias maos?
Questionamos ainda a situacdo da mulher com a moto e o homem a pé. Como as
diferencas sociais causam Vvioléncia na sociedade? Alguns alunos entendem a
situacdo em relacéo as diferencas sociais, mas outros sdo contundentes em dizer que
ele deveria trabalhar para comprar a sua moto e ndo roubar tem que apanhar mesmo,
ja que é um mau elemento. Mas por que sera que o homem se tornou um ladréo? Sao
guestionamentos levantados que geraram muitas discussdes na turma.

Nota-se ainda pela producdo do texto que o educando possui muitas
dificuldades no processo de aprendizagem da linguagem escrita, embora possua bom
desempenho na oralidade, conforme observou-se nas atividades desenvolvidas em
sala de aula.

Fica visivel também que a aprendizagem dos processos textuais ainda nao foi
consolidada pelo aluno. Muitos estudantes ao realizar a escrita confundem a letra M e
N esse é 0 caso de C.O como em Norera, Noulher ao invés de Moreira e mulher.

Ainda que o texto apresente problemas de ortografia possui uma sequéncia
l6gica, coerente, que contribui para a construcdo dos sentidos. Esse fato noticiado

ocorreu no bairro Jardim dos Estados e os moradores proximos ficaram
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impressionados pelo fato do ladrdo apanhar da mulher ao tentar roubar-lhe uma moto,
por isso C.O o escolheu para noticiar algo que se fez presente em seu contexto social.

Desse modo, busca-se Orlandi (2007, p. 47) a qual afirma que: “O sentido é
assim uma relacédo determinada do sujeito — afetado pela lingua — com a histéria.” No
bairro em que o estudante mora sdo comuns casos de violéncia por meio de furtos,
roubos. A realidade com a qual convive lhe propiciou recursos para inscrever seu
discurso chocado pelo fato do ladrdo néo ter tido éxito ao praticar o roubo e ainda se
encontrar em uma situacao bastante dificil por ter apanhado de uma possivel vitima e,
logo em seguida ser preso pela policia.

Em relacdo ao aspecto padrdo da lingua portuguesa o estudante demonstra ndo
saber como se escreve mulher, pois escreveu de duas maneiras diferentes: nulher,
noulher, ou seja, pode-se afirmar que se apresentam trés formas diferentes para a
mesma palavra.

O mesmo ocorre em a palha e a panha, que seria na escrita padrao apanha.
Percebe-se que o discente ndo sabe diferenciar o uso de nh e Ih e ainda ndo sabe
separar as palavras para compor um enunciado como em cainocho, bateinele,
pracadeia, ao invés de cai no chdo, bateu nele, pra cadeia. A troca do P por B na
palavra bro que seria pro, forma informal da escrita pode-se caracterizar como um
processo fonolégico ja que as duas letras sao bilabiais (SEARA, 2011).

No entanto, 0 mais interessante na producéo desse aluno é a forma direta com
que constréi seu discurso, ladrdo apanha de mulher, expressdo que possui em sua
construcdo uma forma que, tem por objetivo causar impacto no leitor, chamar a
atencdo para o texto. E a sequéncia narrativa com que relata os fatos leva o leitor
acompanhar como ocorreu o0 evento noticiado.

Esse texto demonstra que a interagcdo por meio da linguagem decorre das
relacbes sociais, pois pode-se dizer que um menino que costuma assistir jornais vai
perceber, aprender e utilizar essa linguagem quando for necessario.

Ferreira Gullar (2001) em uma entrevista ao jornal O globo disse: “para escrever
bem, é preciso saber o significado, as relagbes entre elas, quais combinam, como
convivem” e completa “E ler jornais e ver TV para perceber’. Assim como afirma o
escritor, para aprender como funciona a linguagem € preciso perceber como esse

funcionamento ocorre em cada situacdo discursiva nos processos comunicativos.
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Segunda produc¢édo de C.O sobre o tema Seguranca publica

Ladrédo apanha de mulher

Ladréo apanha de mulher na rua Moreira dia 25/09/2014 a mulher deu uma ajoenhada
nas partes intina dele ele caiu e moradores foi bate nele ele vai pro hospital e depois
pra cadeia.

Apbés a atividade de reescrita percebe-se que o discente melhorou seu
desempenho na comunicacdo de modalidade escrita e as marcas tipicas do jornalismo
foram mantidas.

Percebe-se que o texto ainda apresenta problemas de ordem textual, porém ja
eliminou algumas inadequacfes a partir da mediacdo da professora realizadas na
producao escrita anterior.

As caracteristicas que compdem 0s textos noticias estdo presentes em como, o
que, onde e quando o fato ocorreu. O uso de verbos no presente como apanha e vai
foram utilizados para caracterizar a noticia como acontecimento recente. O educando
ficou muito empolgado com a producdo do texto noticia e dedicou-se a segunda
producao tentando melhorar o texto a ser reescrito.

A expressao e moradores foi bate nele indica que pessoas proximas a ajudaram
a se livrar do ladrdo, ou seja, aponta para o sentido de que as pessoas se reinem para
ajudar umas as outras nas necessidades, algo marcado ideologicamente. O termo
moradores também €& bastante utilizado em canais de comunicacao local de televisdo
para interagir com pessoas que estao presentes em locais de reportagens. Mas nesse
caso 0s moradores ndo sdo apenas expectadores como nas reportagens de televiséo,
eles agiram tentando fazer justica agredindo o ladréo.

A partir do trecho ele vai pro hospital e depois pra cadeia percebe-se que o
ladréo foi agredido de modo violento, uma vez que precisa ser levado ao hospital e
CcOmo ninguém assumiu a autoria do ataque, fica por isso mesmo. Vai ao hospital tratar
os ferimentos e depois sera direcionado a prisdo para cumprir a pena de seu delito.
Ninguém ira reclamar sua agressdo, pois a sua condi¢do |he tira esse direito, € um
ladrdo. Conforme aponta Orlandi (2007, p. 40) “Na relagao discursiva séo as imagens
que constituem as diferentes posi¢coes. E isto se faz de tal modo que funciona no

discurso [...]”
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Cabe ainda fazer uma observagao ao se referir a expressdo “mulher” a forma
como foi construida ndo especifica quem era a mulher que sofreu a tentativa de roubo,
percebe-se uma impessoalidade ao apresentar o assunto porque néo se pode afirmar
guem € essa mulher, um recurso utilizado em manchetes de jornais para despertar a
curiosidade dos leitores para a leitura do texto apresentado.

Ao relatar que o ladrdo apanha da mulher o interdiscurso e a memoria
discursiva sdo acionados pelo fato de que ndo € comum homem apanhar de mulher, o
que ocorre é o contrario, mulheres apanham de homens. Outro discurso que
permanece no meio social é a supremacia do homem sobre a mulher e como ocorreu

uma situagao inversa merece ser noticiada.

Texto 4

Primeira producédo de MC do tema Evento religioso

Cidade Esperanca

Um dos maiores projetos evangélicos esta sendo realizado nas cidades de
Vérzea Grande e Cuiaba, MT.

O projeto pertence a igreja Adventista do sétimo dia que conta com ajuda da
divulgacdo do projeto pelo canal de televisdo Novo Tempo que também pertence a
igreja Adventista do sétimo dia.

O objetivo deste grande projeto é levar a palavra de Deus a todos agueles que
ndo conhecem a verdade e o amor de Cristo. Realizando assim nessas duas semanas
do projeto aproximadamente quinhentos batismos.

Nessas duas semanas do dia quatro a dezoito de outubro sdo realizadas varias
atividades comunitarias, como por exemplo a restauracdo de pracas e casas
abandonadas ou em situacdes precérias, tendas de oracédo, visitas a orfanatos e
asilos, abracos gratis entre outras atividades.

Nos dias dezessete e dezoito de outubro sera realizado o final do projeto na
arena pantanal, o maior projeto da arena ap0s a copa, e sera coberto pela Novo
tempo. Assim muitas pessoas irdo se entregar a Cristo e gracas as pessoas que
fizeram parte desse grande e maravilhoso projeto.

O texto apresentado foi produzido por uma estudante da 32 fase do 3° Ciclo do
ensino fundamental. Muitos discentes da turma possuem maior desenvolvimento na
pratica escrita em relacédo aos processos de ordem textual e experiéncia com a pratica
de leitura, no entanto, ainda precisam ser constantemente incentivados ao exercicio de
autoria.

A autora da noticia demonstra dominio na modalidade escrita. Verifica-se que
as caracteristicas proprias do género sdo abordadas no texto o que, quando, como e

onde os fatos aconteceram e 0s aspectos observados indicam que a noticia analisada
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revela no trabalho da estudante as suas condi¢cdes de produgéo, o interdiscurso, uma
vez que a mesma é seguidora da Igreja Adventista do Sétimo Dia.

A estudante pertence a religido citada no texto e se dispés a produzi-lo com
interesse, por se tratar de um projeto realizado pela igreja de que fazia parte. Foi esse
ambiente que Ihe proporcionou condigdes para expor seu discurso na sociedade da
comunicacao.

Para Orlandi (1988) a afinidade entre o autor do texto e leitor esta marcada por
uma relacdo de significacdo. A leitura que a educanda realizou do evento religioso lhe
permitiu exercitar a pratica da autoria na escola. A formacgéo discursiva ocorre nas
relagBes sociais e é permeada pela histéria. Fica evidente o olhar comprometido da
autora em defender uma causa, no caso a igreja que trabalha em nome de Cristo.

Para que as praticas de autoria ndo sejam excluidas do cotidiano dos
educandos € preciso valorizar as formacdes discursivas que estes possuem. O
processo de autoria esta imbricado na constituicdo da formacgéao discursiva do sujeito.

Para participar de um movimento, segundo Orlandi (1988), o sujeito precisa:
“Abracar uma causa, assumir uma responsabilidade, tomar uma posi¢cao.” Ao observar
o texto de MC percebe-se que a educanda realizou atitudes importantes para exercer a
autoria de textos na modalidade escrita e oral, sendo que depois de escrevé-lo fez a
exposicdo oral na radio escolar.

Observa-se também que a educanda ndo é imparcial ao relatar o evento, uma
vez que o vislumbra como algo grandioso e ndo |he poupa adjetivos para ressaltar a
importancia deste na comunidade a que pertence como em: “Um dos maiores projetos
evangélicos, o maior projeto da arena apds a copa, desse grande e maravilhoso
projeto.”

As vezes esse procedimento € comum em meios de comunicacao,
principalmente se a pessoa que noticia 0 evento esta extremamente ligada a ele. O
desejo do autor nesse caso se sobressai numa tentativa de elevar positivamente o
evento do qual faz parte.

Como em muitas manifestacées que ocorreram no pais, alguns telejornais de
grande circulacdo divulgaram dados referentes ao numero de participantes e quase
sempre ha uma oposicdo entre a versdo dos organizadores e da policia que
acompanha o evento, pois as informacbes apresentadas pelos organizadores em
relacio ao numero de pessoas sdo sempre maiores daqueles divulgados pela

seguranca publica.
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Percebe-se ainda que a educanda utilizou-se de todas as caracteristicas
necesséarias ao texto noticia e os fatos possuem linearidade, seguindo o principio da

nao contradicao.

Segunda producao de MC sobre o tema Evento religioso
Cidade Esperanca

Um dos maiores projetos evangélicos esta sendo realizado nas cidades de
Véarzea grande e Cuiaba, MT.

O projeto pertence a igreja Adventista do Sétimo Dia, que conta com a ajuda na
divulgacdo pelo canal de televisdo Novo Tempo que também pertence a mesma
denominacéao religiosa.

O objetivo deste grande evento é levar a palavra de Deus a todos aqueles que
ndo conhecem a verdade e o amor de Cristo. Realizando assim nestas duas semanas
de trabalho aproximadamente quinhentos batismos.

Do dia quatro ao dia dezoito de outubro serdo realizadas varias atividades
comunitarias, como por exemplo, a restauracdo de pracas e casas abandonadas ou
em situacBes precdrias, havera tendas de oracdo espalhadas pela cidade, visitas a
orfanatos e asilos, abragos gratis, doacédo de sangue, entre outras atividades.

Nos dias dezessete e dezoito de outubro sera realizada a finalizacdo do projeto
na arena pantanal o que sera o maior evento apds a copa, e sera coberto pela Novo
tempo. Assim muitas pessoas irdo se entregar a Cristo e gracas as pessoas que
fizeram parte desse grandioso projeto.

Apos a revisdo da primeira producéo foi possivel verificar uma melhora nos
mecanismos de coesdo como repeticdes de termos, palavras que deixam a leitura
cansativa e diminui a objetividade.

Pode-se dizer que a autora descreveu em detalhes a realizacdo do evento.
Mesmo sendo uma discente que gosta muito de ler e produzir textos, ainda assim
precisa revé-los quando se trata de uma producdo mais elaborada que pretende
alcancar um publico maior, além da sala de aula.

A segunda producado ainda possui alguns problemas de ordem textual, mas o
texto demonstrou maturidade da aluna na prética da escrita. Um ponto interessante a
ser observado é a relagcdo do autor com o texto escrito. Se o texto fosse escrito por
outra pessoa, que nédo fosse integrante da igreja Adventista do Sétimo dia, os sentidos
poderiam ser outros.

Como o objetivo do texto era informar o acontecimento de um fato que estava

ocorrendo, a maioria dos termos foram mantidos pela discente, uma vez que 0s
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elementos principais deveriam ser conservados para noticiar informacdes relativas a
realizagéo do evento.

Os termos mantidos na segunda producdo compdem o nucleo da noticia, ou
seja, sao as informacgdes principais como o local do evento Cuiaba e Varzea Grande, a
igreja que realizava o evento, o canal de televisdo que pertence a igreja, o objetivo e
as datas do evento e as acdes programadas durante o periodo de sua realizacao.

Pode-se refletir acerca do trecho que apresenta o discurso religioso em: O
objetivo deste grande evento é levar a palavra de Deus a todos aqueles que nao
conhecem a verdade [...] Levar a palavra de Deus é o compromisso de todo aquele
que cré em algo sacralizado entre os cristdos, no entanto, quando se apresenta o fato
a todos aqueles que ndo conhecem a verdade surge um discurso que desautoriza
outros que nao corroboram da mesma ideologia.

Desde Aristoteles a verdade é questionada e sabe-se que a verdade nao é
absoluta, mas sim relativa, o que € verdade para uns ndo o € para outros, porém, no
discurso religioso que busca trazer mais membros para a igreja s6 existe uma verdade,
um fato que nos leva ao discurso biblico “conhecei-vos a verdade e a verdade vos
libertara”.

Desse modo, é oportuno ressaltar o que afirma Orlandi (2007, p.35) “Quando
nascemos os discursos ja estdo em processo e nos € que entramos nesse processo.”
Embora a estudante seja uma adolescente, ja se apropriou do discurso religioso que
regula suas acdes no meio social. Ainda citando Orlandi (2007, p. 36) sobre a
permanéncia dos discursos nas sociedades, a autora assevera:

Consideramos que todo funcionamento da linguagem se assenta na
tensdo entre processo parafrastico e processos polissémicos. O
processo parafrastico sdo aqueles pelos quais em todo dizer, ha
sempre algo que se mantém, isto é o dizivel a memoria.

A parafrase nos permite dizer algo de diferentes maneiras, pois a memaoria nos
possibilita fazé-lo de diversas formas e no discurso religioso o uso de parafrase €
muito utilizado.

O fato de apresentar que a igreja possui um canal de televisdo reforca a
autenticidade e a credibilidade ao fato noticiado, pois no trecho verifica-se: que conta
com a ajuda na divulgacéo pelo canal de televisdo Novo Tempo que também pertence
a mesma denominacao religiosa.

As igrejas mais influentes na sociedade possuem canal de radio e televisdo que

contribui na propagacdo da doutrina, por isso torna-se significativo expor essa
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7

informacdo, ou seja, pela linguagem o homem significa e também € significado
(ORLANDI, 2007).

Os sentidos sao constituidos em relacdo a outros e percebe-se isso no trecho:
Nos dias dezessete e dezoito de outubro seré realizada a finalizacdo do projeto na
arena pantanal o que serd o maior evento apés a copa [....] Associar o evento da igreja
com a Copa do Mundo revela a grandiosidade do evento.

Pode-se associar a Copa do Mundo, pois o texto foi produzido apés a realizacao
do evento em que o estadio Arena Pantanal, em Cuiaba, foi palco de alguns jogos.
Assim, os demais termos um dos maiores projetos evangélicos ou grande evento,

apontam para a importancia e abrangéncia do evento.

Texto 5
Primeira producéo de JB sobre o tema Passeio ao Sesi Park
O inesperado Passeio ao Sesi Park

Vai acontecer um passeio para o Sesi Park no dia 07 novembro de 2014, na
escola Ubaldo Monteiro. Para que os alunos se divirtam e possam se descontrair. A
escola convida vocé para participar, o valor é apenas R$ 30,00, incluindo o énibus
entrada e almoco. A escola agradece a sua participacao.

Escrever é uma prética que exige cuidado e afinidade com o texto escrito, o que
parece ser um grande problema enfrentado na escola, pois em muitas circunstancias
ndo se sabe o que fazer para que os estudantes tenham gosto pela pratica de
escrever, que percebam que uma palavra pode ter diferentes significacdes em sua
producéo nas diferentes situagdes, ou seja, tanto na oralidade quanto na escrita.

A escola Ubaldo tem previsto em sua programacédo anual levar os alunos ao
Sesi Park, um parque aquatico localizado no bairro Morada do Ouro na cidade vizinha,
a capital Cuiaba.

Esse passeio € aguardado ansiosamente pelos discentes, no entanto, autor do
texto JB escreveu “O inesperado passeio ao Sesi Park” sem refletir os sentidos que
seriam produzidos ao fazer tal afirmagédo. O vocabulo inesperado nos remete a uma
acao que aconteceria como em um assalto em que néo se espera e ocorre de subito o
que ndo era 0 caso, pois 0 evento havia sido programado dois meses antes e 0s
discentes aguardavam ansiosamente por esse dia.

Pode-se verificar ainda que houve um deslize no sentido do texto no trecho “Vai

acontecer um passeio para o Sesi Park no dia 07 novembro de 2014, na escola Ubaldo
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Monteiro.” A forma como foi construida o texto afirma que o Sesi Park situa-se na
referida escola, o que constitui um desvio do sentido proposto, pois esse local se
localiza em Cuiabad no bairro Morada do Ouro. Esse sentido foi reconstruido na
atividade de reviséo.

As praticas de autoria sdo construidas na relagdo com os textos escritos, desse
modo € possivel afirmar que o produtor do texto que esta em analise, possui as
informacdes sobre o evento que ocorrera e com que finalidade a escola ira realiza-lo,
mas escreve com parcialidade, sem muito envolvimento, apenas relata o fato
noticiado.

O passeio possui um custo para participacéo, conforme observa-se na escrita “o
valor é apenas R$ 30,00”, entretanto, existe contradicdo quando diz “A escola convida
vocé para participar”, pois a participacdo dos discentes é importante para que o
passeio seja um sucesso.

E possivel observar que ha um desvdo nesses dizeres quando ha convite de
participacdo, ou seja, a escola espera que todos participem, mas por outro lado a
condicdo financeira estipulada como condicdo do passeio pode ndo permitir a
participacéo de todos.

Outra questao que pode ser destacada € que esta expressdo se aproxima dos
textos propagandas que circulam na midia, em que ha uma aproximacdo com o
interlocutor para convencé-lo de algo. E ao especificar o vocé parece se tratar de um
convite individualizado, ou seja, vocé estudante € um sujeito que precisa estar
presente nessa acdo. Observou-se que faltou no texto de JB acrescentar o horario de

saida e retorno a escola para melhorar o aspecto da objetividade da escrita.

Segunda producao de JB sobre o tema Passeio ao Sesi Park
O esperado Passeio ao Sesi Park

A escola Ubaldo Monteiro vai levar seus alunos para um passeio ao Sesi Park,
no dia 07 novembro de 2014, para que os alunos se divirtam e possam se descontrair.
A escola convida vocé para participar, o valor é apenas R$ 30,00 incluindo= 6nibus,
entrada, almoco e diversédo garantida. A escola agradece a sua participagao.

Na segunda producdo, ap0s a revisdo do texto, o discente fez algumas
alteracdes que modificaram os sentidos produzidos no titulo e preferiu colocar o nome

da escola ja no inicio do texto.
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Na segunda producéo, ap0s verificar que os sentidos produzidos ndo permitiam
fazer relagdes com a situagdo comunicativa, mudou o titulo do texto para “O esperado
Passeio ao Sesi Park” adequando a producdo para produzir efeitos desejados de
acordo com o contexto.

Para Orlandi (2007, p. 44) “E pela referéncia a formacéo discursiva que
podemos compreender no funcionamento discursivo, os diferentes sentidos.” Os
sentidos produzidos pelo discente em relacdo aos dois titulos dos textos escritos
evidencia que produzimos sentidos diferentes na linguagem.

Somente na atividade de revisdo percebeu que se equivocou ao produzir
sentidos que ndo eram esperados. Quando percebeu os efeitos produzidos que nao
era o pretendido deu risadas, achando engracado e foi dizendo: como isso aconteceu,
porque fiz dessa forma. Para melhor refletir essa questdo que se apresenta trazemos
Orlandi (2006, p.196) que se referindo a uma definicdo de texto afirma “é processo de
significacdo lugar de sentidos.” Por isso a andlise do discurso considera a
incompletude do texto, uma vez que os sentidos podem ser maltiplos.

Ao construir a primeira produgdo utilizando o termo “inesperado” talvez a
relacdo com a exterioridade, ou seja, com a situacdo naquele momento estivesse
adequada, j& que é um aluno novo na escola e ainda ndo havia participado desse
evento ou talvez estivesse falando em relagdo as outras pessoas que também nao
haviam ido a esse passeio, 0 inesperado poderia ser na ocasido um termo apropriado
a situacdo, porém quando questionado pela professora serd que o passeio €
inesperado, ja que esta sendo organizado com dois meses de antecedéncia mudou de
ideia e concluiu de forma diferente.

JB acrescentou ainda a expressdo diversdo garantida, o que podemos
relacionar com as propagandas sobre as ofertas disponibilizadas em um passeio em
um parque, em que sdo apresentadas todas as possibilidades de diversdo para os
USUArios.

Por outro lado, 0 sucesso que 0 parque aquatico exerce nas criangas e jovens,
se da pelo fato da escola realizar esse passeio ha onze anos. Ao final do texto quando
o aluno diz que: A escola agradece a sua participacao, rememora a forma de escrever
dos bilhetes que a escola envia aos pais quando os chama para reunides escolares,
uma expressao bastante utilizada quando se trata de um convite. O sinal de = depois
de incluindo é como se estivesse dizendo que os 30,00 reais que a pessoa pagaria

corresponde ao pagamento do almocgo, entrada o transporte.
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Na segunda producgéo verifica-se que o texto passou por algumas alteragbes
para assumir caracteristicas dos textos noticias que precisa apresentar o fato de modo
conciso e coerente a situacdo discursiva e comunicativa como € possivel verificar no
trecho do primeiro texto: Vai acontecer um passeio para o Sesi Park no dia 07
novembro de 2014, na escola Ubaldo Monteiro que na reescrita foi alterado para: “A
escola Ubaldo Monteiro vai levar seus alunos para um passeio ao Sesi Park”., Adequar
0 texto para que os efeitos de sentidos pretendidos se facam presentes é uma
atividade que demanda esfor¢co e bom desempenho na pratica da escrita.

A expressao seus alunos especifica quem pode ir ao passeio, somente 0s
alunos que pertencem a escola Ubaldo, ou seja, alunos de outras escolas proximas
nao poderdo participar do passeio, algo que nao esta dito explicitamente, mas de
maneira implicita.

Ao apresentar o valor financeiro do passeio na sequéncia o aluno ressalta qual
é a finalidade desse valor para que os sentidos ndo sejam desviados ou se tornem
outros, como se a diretora estivesse cobrando um valor exorbitante para o passeio.
Levando em conta a interpretacdo de outros sujeitos envolvidos no processo é
significante apontar o que sera pago com 0s trinta reais, pois, desse modo, evita-se

guestionamentos posteriores.

Texto 6

Primeira producédo de AP sobre o tema Exame seletivo do IFMT
A provado IFMT

A IFMT (instituto Federal de Mato Grosso) vem trazendo beneficios a alunos do
ensino médio de todas as classes sociais, para fazer a prova, 0s alunos que passarem
ganharam Bolsas de estudos e cursos beneficentes aos estudantes, a prova
acontecera no dia 30 de novembro de 2014, local da prova sera na IFMT.

Os participantes deverdo comparecer ao local estabelecido no horério divulgado
pela propia IFMT, pois os alunos que ndo cumprir as regras serdo automaticamente
eliminados.

Os textos noticias produzidos pelos estudantes nédo foram todos iguais, como
observa-se no decorrer das analises, pois cada grupo de discentes escreveu sobre
fatos que tinham ocorrido recentemente ou ocorreriam em breve. Um dos temas foi a
prova do IFMT (Instituto Federal de Mato Grosso) que aconteceria no més de
novembro e os discentes estavam empolgados, pois iriam fazer a prova para

ingressarem no Ensino Médio com curso técnico.
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Os discentes, bem como suas familias, consideram que existem muitas
vantagens para os estudantes que ingressam no Instituto Federal devido a isso ha
uma concorréncia muito grande no processo seletivo nessa instituicdo no municipio de
Cuiaba e Varzea Grande, o que exclui muitos alunos do ingresso. Assim € possivel
entender que, como se trata de um seletivo concorrido, os aprovados terdo beneficios
ao estudarem no Instituto, conforme aponta o dizer: “os alunos que passarem
ganharam Bolsas de estudos e cursos beneficentes aos estudantes”.

De acordo com o trecho, todos os alunos aprovados ganhardo bolsas de
estudo, um efeito de sentido irreal porque nem todos ganham bolsas, embora nao seja
uma informacéo falsa também néo é totalmente veridica.

Conforme Orlandi (2017, p. 16), ha muitas maneiras de apresentar o texto
escrito na relacdo com a exterioridade, uma das especificidades da analise do discurso
que busca entender a lingua como: “maneiras de significar, com homem falando,
considerando a producao de sentidos enquanto parte de suas vidas.” Nas palavras da
autora pode-se entender que escrevemos a partir daquilo que conhecemos e com que
nos relacionamos.

Para aumentar a capacidade de informacdo no texto, AP afirma que os
discentes aprovados ganhardo bolsas de estudos e teréo a possibilidade de participar
de outros cursos. Pode-se afirmar que a discente tem conhecimento a respeito do
curso, acredita-se que por meio da televiséo, cartazes e em conversa com colegas que
ja estudaram nessa instituicdo de ensino. Na escola, tinha um cartaz fixado no mural e,
na turma dessa aluna tem conhecidos que estudam no IFMT e ganharam bolsas de
estudo.

Como se trata de um concurso chama a atencéo dos leitores para o horario e
obediéncia as regras para nao ser eliminado. Interessante que o horario que importa €
0 que o IFMT divulga e ndo outros como o horario de Brasilia. Os participantes
deverdo comparecer ao local estabelecido no horario divulgado pela propia IFMT. Aqui
esta implicito o fato de muitas pessoas chegarem atrasadas em concursos porque nao
seguem as regras divulgadas em Edital, pois existe a possibilidade de seguir o horario
local (Cuiaba e Varzea Grande) ou de Brasilia.

O termo propia grafado inadequadamente revela uma marca da oralidade ainda
nao ultrapassada nessa fase em que alguns momentos os alunos escrevem como se

fala determinadas palavras pode ser esse um dos casos.
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O fato de apresentar a sigla IFMT e em seguida sua significacdo entre
parénteses foi uma atitude de comprometimento com a informatividade no texto, pelo
fato de compreender que nem todas as pessoas sabem o que as siglas representam,

por isso € importante o esclarecimento na sequéncia.

Segunda producao de AP sobre o tema Exame seletivo do IFMT
Prova da IFMT

A IFMT (Instituto Federal de Mato Grosso) vem trazendo beneficios aos alunos
do ensino Médio em todas as classes sociais, vocé precisa estar terminando o 9° ano.
Os alunos que passarem ganharam bolsa de estudos e curso beneficentes aos
estudantes.

A prova acontecera no dia 30 de novembro de 2014 o local da prova sera na
IFMT, UFMT (Cuiabd) e na regido de Varzea Grande no Bela vista.

Os participantes deverdao comparecer aos locais estabelecidos no horario
divulgado pelo instituto, pois os alunos que n&o cumprirem as regras serao
automaticamente eliminados.

Observando a segunda producdo percebe-se algumas mudancas em relacdo a
primeira. O texto foi organizado em trés paragrafos observando as discussdes da
revisdo coletiva em que foi ressaltada a importancia em observar a estrutura textual.

As producdes de textos de AP possuem titulos diferenciados: A prova do IFMT e
Prova da IFMT. Essa diferenca que também ocorreu no interior do texto se deve ao
fato da instituicdo federal ter um nome diferente, Escola Técnica Federal. Essa
nomenclatura foi utilizada muitos anos. O nome era feminino por isso o uso de “Prova
da IFMT” foi um ponto nao discutido com a discente que produziu o texto. Como hoje o
nome da escola federal se modificou para Instituto Federal de Mato Grosso houve o
uso do “A prova do IFMT.” Por isso a mesma ficou em duvida se usava da ou do para
se referir a instituicdo que realizaria o processo seletivo.

Nesse sentido € importante destacar o que afirma Orlandi sobre as condi¢des
de produgado (2007, p.30): “Elas compreendem fundamentalmente os sujeitos e a
enunciagao. [...] A maneira como a memoria “aciona”, faz valer, as condi¢cdes de
producao é fundamental”. Ao acionar os conhecimentos em relagdo A prova do IFMT e
Prova da IFMT demonstrou efeitos de sentidos que estdo ligados a memaria do sujeito.

Em relagéo ao local da prova anunciado houve um ponto de contradicdo em o

local da prova sera na IFMT, UFMT (Cuiabd) e na regido de Varzea Grande no Bela
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Vista. O uso de Varzea Grande no Bela Vista, faltou um conectivo para exercer
coesao, no caso a conjuncao e.

A objetividade existente no texto noticia ficou um pouco prejudicada, pois a
estudante poderia ter escrito na regido de Varzea Grande e no bairro Bela Vista em
Cuiab4, j& que esse bairro localiza-se na cidade vizinha, Cuiaba. O nome do bairro foi
citado porque este local possui uma unidade do IFMT e seria um dos polos em que se
realizaria o seletivo.

No entanto, a producdo do texto indica que o bairro Bela Vista é em Varzea
Grande o que ndo estad adequadamente apontado, mas a discente ndo percebeu que a
construcdo apresentava sentido diferenciado daquele pretendido. Embora saiba que
no Bela Vista esta implicito a palavra bairro a contradicdo permanece.

Esse € um desafio, fazer com que os discentes percebam que a comunicacao
escrita exige cuidado em sua producdo para evitar que se produza ambiguidade,
contradicdo que possibilitem outro sentido no texto daquele almejado.

Em relacdo aos aspectos ortograficos percebe-se que a aluna utilizou a forma
inadequada do verbo para o contexto em: Os alunos que passarem ganharam bolsa de
estudos, ao invés de os alunos que passarem ganhardo bolsas de estudos, como se
tratava do tempo futuro ganhardo ao utilizar o verbo no passado o sentido se torna
outro, como se ja tivessem ganhado as bolsas de estudos e ainda assim o verbo
passarem nao faria concordancia com ganharam.

Um erro recorrente nas atividades de producédo escrita dos alunos ao utilizarem
essa forma do verbo, sempre confundem o passado e o futuro na terceira pessoa do
plural e costumam utilizar verbos como ganhardo constantemente referente ao tempo
passado e ndo para o futuro. Embora tenha confundido os tempos do verbo ganhar
utilizou adequadamente o futuro do subjuntivo em passarem. Por isso o trabalho do
professor € muito importante para a reflexdo da lingua em uso, ou seja, em
funcionamento, pois a partir desse trabalho surgem possibilidades de rever e trabalhar
aspectos ortogréaficos e gramaticais vinculados a pratica de producéo escrita.

Percebe-se um esfor¢co na utilizagdo da linguagem padrdao na construgéo do
texto em observar as caracteristicas do género textual noticia. Na primeira producao o
local da prova era a IFMT e na segunda ampliaram-se 0s locais da prova para outros
lugares, isso deve ter ocorrido devido a aluna pensar sobre as informagdes conhecidas

a respeito do concurso.
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E possivel identificar na construcdo do texto a presenca de discursos que
circulam no meio social, ou seja, aparece a competicdo por meio de concursos, por
meio dos quais muitos sdo eliminados porque ndo existem vagas para todos e que
uma das vias para melhorar na vida € passar em um concurso, ter um emprego
garantido, algo diferente da iniciativa privada.

A seguir passar-se-a para as analises dos géneros discursivos entrevistas
produzidas apds a sequéncia didatica aplicada no projeto de intervencdo pedagogica
do Mestrado Profissional em Letras - Profletras com os alunos da 32 Fase do 3° Ciclo e

da 32 Fase do 2° Ciclo do ensino fundamental.

7 O GENERO TEXTUAL ENTREVISTA

A entrevista é um género que se compde de abertura, perguntas e
encerramento. Esse tipo de texto contribui para contrastar e ampliar opinides sobre
determinados temas e assuntos, bem como oportuniza a construgdo de
conhecimentos.

A entrevista radiofénica € uma atividade que possibilita maior interacdo entre
entrevistador, entrevistado e publico ouvinte devido ao uso exclusivo da oralidade,
onde a imagem ndo se faz presente tudo precisa ser construido pela fala, que busca
interagir com o outro através da audigéo.

Apos trabalhar o modulo que abordou o género discursivo entrevista o0s
discentes foram incentivados a pratica-la, pois teriam que produzir uma entrevista a
respeito do tema que estavam pesquisando. Durante o desenvolvimento desse modulo
houve alguns momentos de reflexdo sobre o género entrevista para maior
conhecimento a respeito desse tipo de texto. Foram feitas leituras, andlises,
interpretacdes e discussdes sobre entrevistas.

Como os discentes ja estavam envolvidos com o tema em estudo néo foi dificil
escolher quem entrevistar. No inicio houve algumas hesitagbes e foi sugerido pela
professora algumas possibilidades e a ideia foi sendo amadurecida pelos préprios
alunos até a escolha de quem iriam entrevistar.

Essa etapa foi construtiva porque observou-se no decorrer da intervencao que
os alunos tiveram o bom senso e compreensdo da importancia da atividade e

buscaram atores ligados diretamente ao assunto que estavam investigando, como no
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caso da 32 Fase do 2° Ciclo com o tema bullying em que foi realizada uma entrevista
com uma aluna que era alvo dessa pratica em sala de aula.

Outro grupo escolheu a merendeira da escola que possuia trés filhos, um deles
adolescente, uma vez que precisavam abordar os relacionamentos familiares e
amorosos na adolescéncia.

No total foram produzidas oito entrevistas, mas somente trés foram gravadas
em video e audio. Alguns grupos ficaram somente com a pratica da escrita e néo
realizaram a entrevista, devido a alguns contratempos que impossibilitaram a
gravacgao.

E importante ressaltar que os discentes discutiram muito até chegar a um
resultado final, pois no decorrer do processo tiveram que negociar, trocar ideias,
aceitar a opinido do outro para entrarem num acordo sobre a entrevista a ser realizada,
bem como quem entrevistar.

A seguir foi feita uma andlise de trés entrevistas, duas produzidas pela turma da
32 Fase do 2° Ciclo e uma da turma da 32 Fase do 3° Ciclo que abordou os conflitos na
adolescéncia. Como os discentes da 32 Fase do 2° Ciclo abordaram dois temas o
Bullying e o Futebol foi feita a analise sobre uma entrevista de cada tema.

As atividades realizadas em grupos deram origem a autoria de textos
entrevistas. A turma da 32 Fase do 2° Ciclo entrevistou uma aluna que tinha problemas
com colegas por causa do bullying, esta pediu permissdo a mae para ser entrevistada
e para dizer 0 que pensa sobre essa situagao.

Os estudantes buscaram informacdes sobre casos referentes ao tema praticado
nas escolas e observaram que existem trés grupos envolvidos nesse processo: 0s que
praticam, os que sofrem e os telespectadores, os quais s6 observam. As informacdes
obtidas pela leitura de artigos, depoimentos e livros sobre o tema, possibilitaram que
os alunos percebessem que esses grupos estavam presentes na sala e na escola,
esse espaco foi laboratorio de anélises da teoria investigada.

Foi possivel observar que o relacionamento dos discentes se modificou bastante
depois desse trabalho. Ao pesquisarem e perceberem que as informacgdes sobre o
bullying era uma realidade na sala de aula a turma iniciou muitas discussées em torno
do problema que foi intensamente discutido pelos grupos com o acompanhamento do
professor e, ao final dos trabalhos, a professora percebeu que as relagdes entre os

discentes melhoraram, pois estavam mais seguros e tranquilos durante as aulas.
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A entrevista apresentada a seguir foi gravada no programa Audacity e transcrita

pela professora da turma para ser no momento objeto de analise.

Texto 1
Producédo de entrevista das alunas: NY, AD, EV, GY, AK, LA, PT e AM sobre o tema
Bullying

Bom dia eu sou a aluna AD e estou com a EV vamos fazer algumas perguntas a
aluna NY.
1) Vocé acha que vocé sofre o bullying?

Sim algumas pessoas hoje em dia me irritam muito, fazem brincadeiras
irritantes, chatas e ndo da pra aguenta isso dentro de uma sala de aula.
2) E e vocé reage quando as pessoas te agridem com palavras ou vocé nio fala
nada?

N&o eu simplesmente fico quieta no meu canto e tento ndo criar mais casos
para isso acontecer.
3) Vocé tem algum apelido de mau gosto?

Sim vérios.
4) Quais séao?

N&o vem me falar isso.
5) Vocé sofria bullying na outra escola que vocé estudava?

N&o
6) Sdo muitas as pessoas que praticam o bullying com vocé?

Sim
7) Desde quando vocé sofre o bullying?

Desde que cheguei nessa escola pum lado é muito bom estudar aqui, mas por
outro € um pouco chato.
8) Vocé gosta de estudar na escola Ubaldo?

Sim (bem forgado)

9) Como vocé se sente sendo vitima do bullying?

Triste. Algumas vezes eu comeco a chorar porque se eu reagir, bater nalguma
pessoa, iISso causa mais causos de bullying.

10) Que recado vocé daria para quem pratica o bullying?
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Pra parar com isso porque algumas vezes vocé pode machucar essa pessoa e

ela pode ficar presa e num fala mais cum ninguém.?

As producdes das entrevistas foi uma atividade produtiva para os discentes no
processo de ensino e aprendizagem no que se refere a elaboracdo da escrita, da
expressdo oral, o processo de autoria que se estabelece nessas atividades, como
também as discussdes de valores e relacionamentos pessoais. As perguntas
produzidas pelas discentes buscavam informacdes, conhecimentos em alguém que
Ihes possibilitava confrontar as pesquisas realizadas acerca do tema investigado. Os
qguestionamentos propostos nas entrevistas surgiram apos pesquisas e discussdes a
respeito do tema.

Na primeira pergunta “Vocé acha que sofre bullying” Essa questao foi construida
a partir do discurso de que nem todas as agressbes ocorridas na escola se
caracterizam como bullying. Existem caracteristicas especificas relativas a esse tipo de
problema na escola e o grupo possuia essa informacdo que lhes possibilitou essa
construcao.

Na segunda questdo Vocé reage quando as pessoas te agridem com palavras
ou vocé nao fala nada? Ou seja, vocé tem opc¢des e qual delas vocé opta. A resposta:
N&o eu simplesmente fico quieta no meu canto e tento nao criar mais casos para iSso
acontecer.

Uma questdo proposta a quem passa por um problema desse tipo € néo
contestar ou demonstrar que se incomoda porque a partir dai é possivel que as
agressdes aumentem. O livro A triste histéria alegre de meus apelidos de Fabricio
Carpinejar discute maneiras de lidar com o bullying e uma delas é demonstrar que ndo
se importa com os apelidos de mau gosto, essa narrativa foi abordada em sala de aula
guando da discussao do tema.

Pode-se ainda verificar essa indiferenca demonstrada pela entrevistada que
pela fala: tento ndo criar mais casos para isso acontecer. Pela resposta é possivel
inferir que a discente também atua para que os conflitos se sobressaiam, embora

demonstre que € a maior prejudicada na situacao.

’E importante acrescentar que a entrevista sobre o bullying produzida por um grupo de alunas da 32
Fase do 2° Ciclo est4 apenas em audio, pois foi gravada no programa Audacity e sera disponibilizada no
blog (limguagemmov.blogspot.com.br) criado como requisito para a 22 parte do Mestrado Profissional
em Letras—Profletras. As perguntas e respostas apresentadas foram transcritas pela professora
Mestranda responsavel pela intervencédo pedagogica.
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Na questdo de numero trés Vocé tem algum apelido de mau gosto? Uma das
guestdes marcantes no bullying sdo os apelidos, eles se realizam como agressdes
verbais e normalmente as pessoas utilizam esses apelidos para coagir e atacar
pessoas que sao diferentes.

Os apelidos séo considerados comuns, principalmente no contexto escolar os
estudantes gostam de apelidar uns aos outros e até mesmo professores, mas no
bullying o grupo que pesquisou 0 assunto o caracterizou como sendo de mau gosto,
algo inapropriado para tratar alguém, uma atitude que demonstra uma postura do
grupo em relagdo ao assunto abordado, o fato de perceberem que determinados
apelidos podem ferir o outro.

Como a resposta a pergunta da andlise foi Sim varios. A entrevistadora ndo se
conteve em perguntar quais sdo? Diferente de uma situacdo em que famosos falam
abertamente sobre os tipos de bullying e como eram apelidados na época da escola
porque se trata de algo ja superado o que ndo era o caso da aluna, o que observa-se
pela resposta Nao vem me fala isso.

Conforme Orlandi (2008, p.18) “As formacgdes discursivas sdo componentes das
formacdes ideoldgicas e determinam o que pode e deve ser dito a partir de uma
posicdo em uma conjuntura dada”. Na condi¢gdo de entrevistada ndo poderia dizer os
apelidos com os quais era tratada por se tratar de algo inadequado para o0 momento e
ainda porque os casos bullying incomodam o sujeito de forma fisica e psiquica e,
nesse caso, houve um pequeno desconforto na realizacdo da pergunta para ambos 0s
lados.

A entrevista com a discente foi uma forma de refletir teorias a respeito do tema
investigado, pois as perguntas produzidas tinham por finalidade investigar, se esse
problema se efetivava na pratica. Foi a interacdo com diversos tipos de textos que
propiciou ao grupo construirem as perguntas para a entrevista e discutir
posteriormente as respostas da entrevista.

Nesse sentido, Orlandi (1988, p. 21) afirma que

Na perspectiva da andlise do discurso o texto é definido
pragmaticamente como unidade complexa de significacéo,
consideradas as condi¢des de producéo. O texto se constitui, portanto,
no processo de interacgao.

A interacéo das discentes com o assunto lhes possibilitou a constituicao do texto
entrevista refletindo os varios aspectos do assunto e um deles uma questéo ressaltada

na entrevista e que caracteriza a pratica do bullying € o fato de ser novo na escola o
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gue pode-se observar a partir do questionamento: Vocé sofria bullying na outra escola
que vocé estudava? N&o. E ainda na pergunta e resposta seguinte Desde quando
vocé sofre o bullying? Desde que cheguei nessa escola pum lado é muito bom estudar
aqui, mas por outro € um pouco chato.

Percebe-se que os estudantes foram incluindo questbes acerca do bullying a
cada pergunta realizada. A entrevistada cursava a 32 fase do 2° ciclo e quando chegou
ainda no inicio do ano de 2014 néo estava alfabetizada, conhecia as vogais e algumas
consoantes, foi na escola Ubaldo Monteiro que comecou a ler as primeiras palavras,
por isso entende-se que a aluna manifesta ser muito bom estudar nessa escola,
mesmo sofrendo o bullying.

Embora o texto ndo apresente um encerramento, a uUltima pergunta realizada
indica que a entrevista esta se encerrando Que recado vocé daria para quem pratica o
bullying? Normalmente em entrevistas veiculadas pela midia perguntas como essa sao
comuns considerando que seria importante ouvir de quem sofre o bullying sua posi¢éo
a respeito do assunto.

Na questdo nove em Como vocé se sente sendo vitima do bullying? esta
marcado o discurso de que realmente a discente sofre o bullying pois no inicio da
entrevista essa afirmacao néo era algo concreto.

Sobre isso Orlandi (1988, p.55) afirma que “O discurso ndo é um conjunto de
textos, € uma prética. Para se encontrar regularidade ndo se analisam seus produtos,
mas 0s processos de sua produgao’.

As préticas discursivas, as quais o0 grupo se expds contribuiram na construcao
do texto e da entrevista propriamente dita, visto que conforme ocorreu a entrevista
surgiram novas perguntas. Os processos abordados possibilitaram aos discentes
marcarem seu discurso construido nas discussdes, pois mesmo sendo pré-
adolescentes sentem a necessidade de interagir por meio das praticas sociais.

Na sequéncia foi analisado mais um texto produzido por um grupo de alunos da

32 Fase do 3° Ciclo.

Texto 2
Producao de entrevista das alunas: AP, MC, JB, GL sobre o tema “Conflitos na

Adolescéncia”



77

Boa tarde estamos falando sobre os conflitos na adolescéncia e vamos

entrevistar a dona EL funcionéria da escola e ela tem um filho adolescente.®

1) Quantos filhos vocé tem?

Trés filhos, um adolescente.
2) Algum deles namora?

Bom como o mais velho ja é casado, um separado e 0 mais novo adolescente
gue namora escondido, ndo assumi 0 namoro nao sei porqué.
3) O que vocé acha disso?

Bem ele ta, ele ta numa fase assim ndo assumi um compromisso Sério e tem
medo de, sabe. Acho que ndo tem capacidade de assumir.
4) Como € o seu relacionamento com seus filhos?

As vezes é bem conturbado, porque eles falam que sou chata, mais eles
também sao dificeis por que eles querem liberdade, mais pra isso ndo querem
responsabilidade, tipo assim, assim da satisfacdo, contribuir com as coisas em casa.

5) Quais sdo suas maiores preocupacdes nessa fase?

O namoro né, as drogas né é natural e assim decisdes erradas que eles possam
sofrer consequéncias coisas relacionado, as vezes vocé pensa que gosta de uma
pessoa e depois vocé vé na frente enfrenta um monte de dificuldade que é o caso da
minha filha, que desafio, e agora esta sofrendo as consequéncias de uma escolha
errada.

6) Quais foram os maiores conflitos que vocé passou com seus filhos
adolescentes?

Ah assim, mentira! Mentir pra gente porque o filho conhece muito os pais, as
vezes ele ndo engana as pessoas em volta, mais engana a gente, porque ele conhece
a gente por que a gente, a gente néo conhece o filho. As vezes o professor conhece
mais os filhos do que os préprios pais. E como os filhos conhecem os pais eles sabe
como menti, como enganar os pais. E conflito assim, €, acho que mais a mentira ou

guerer uma coisa antes da hora, as vezes comparar a vida deles com a dos outros.

Ta bom tia obrigada!

® A entrevista sobre os conflitos na adolescéncia produzida pelo grupo da 32 Fase do 3° Ciclo foi
gravada em video e estara disponivel no blog (linguagemmov.blogspot.com.br). As perguntas e
respostas apresentadas foram transcritas pela professora Mestranda responsavel por este trabalho.
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O texto entrevista produzido por um grupo de alunos da turma da 32 F/3° C foi
construido a partir de um assunto de interesse pesquisado pelos discentes. A escolha
do assunto foi bastante polémica, pois embora quisessem discutir o mesmo tema cada
grupo deu um enfoque diferente.

Os discentes ficaram livres para escolher quem queriam entrevistar e o grupo
combinou com a merendeira da escola a referida entrevista, como estavam
pesquisando sobre a “Os conflitos nas relacbes familiares e amorosos dos
adolescentes” verificaram que a funcionaria tinha um filho nessa faixa etaria e
combinaram a realizagédo da entrevista.

Pode-se dizer que o texto produzido revela confrontos entre 0s sujeitos nas
relacbes sociais, pois estavam realizando uma busca em varios campos (pessoas,
livros internet, revistas) para obterem informacdes acerca de um assunto especifico no
intuito de desvendar, discutir e colocar também seu ponto de vista, e o fizeram ao
apresentarem o tema no seminario.

De acordo com Orlandi (2007, p. 21) o texto é “unidade complexa de
significacdo consideradas as condi¢cGes de sua producao. O texto se constitui, portanto
no processo de interacdo.” As atividades realizadas e as condi¢cbes de produgao dos
discentes lhes permitiram conhecer o assunto para produzirem esse texto analisado a
sequir.

O grupo entendeu a proposta da sequéncia didatica e construiu o0 texto
observando caracteristicas préprias do género, como a abertura, as perguntas e o
encerramento. Logo na introducdo do texto deixam claro porque a funcionaria da
escola foi escolhida para ser entrevistada. “Boa tarde estamos falando sobre os
conflitos na adolescéncia e vamos entrevistar a dona Elena funcionéria da escola e ela
tem um filho adolescente”.

A escolha da entrevistada apresenta-se como uma Opgao acertada para o
contexto. Se ela compartilha desse universo na posicdo de mée do discente entéo
pode participar desse processo de investigacao acerca do assunto.

No decorrer da entrevista varias perguntas foram realizadas no sentido de
discutir da melhor forma o assunto, por isso a indagacdo Quantos filhos vocé tem? E
Algum deles namora? As respostas apresentadas indicam a proxima pergunta a ser
feita 0 que demonstra uma interacao dialdgica entre entrevistada e entrevistador.

Como os discentes investigavam os confltos amorosos e familiares na

adolescéncia a entrevista com a funcionaria foi bem produtiva como pode-se observar
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nas indagacdes a seguir Como € o seu relacionamento com seus filhos? Quais sao
suas maiores preocupacoes nessa fase?

Os questionamentos produzidos revelam que foram construidas condicbes de
produgéo para que a atividade fosse realizada. Na pergunta Quais sdo suas maiores
preocupacdes nessa fase? A expressado nessa fase nos remete ao ja dito e recupera-
se na memoria discursiva que a fase da adolescéncia se caracteriza como dificil € uma
fase em que os pais se precisam se preocupar mais com os filhos.

Desse modo, Orlandi (2007, p.46) ressalta que “as palavras recebem seus
sentidos de formacdes discursivas em suas relacdes. Este é o efeito da determinacao
do interdiscurso (memoria).”

O interdiscurso nos remete a outros ja ditos anteriormente em formacdes
discursivas as quais temos a possibilidade de filiarmos. Como se observa na resposta
da entrevistada quando é questionada sobre o relacionamento com os filhos que diz:
As vezes é bem conturbado, porque eles falam que sou chata, mais eles também s&o
dificeis por que eles querem liberdade, mais pra isso ndo querem responsabilidade,
tipo assim, assim dé& satisfagéo, contribuir com as coisas em casa.

Um relacionamento conturbado esta longe de ser amigavel e pacifico. A mulher
na posicao de mée se inscreve em determinada formacéo discursiva e possui o direito
de cobrar responsabilidade em relacdo aos filhos. As palavras liberdade e
responsabilidade estdo ligadas na relacdo de sentidos em varios contextos. Agir
responsavelmente € uma conduta imposta aos cidaddos pela ideologia de que as
pessoas devem ter responsabilidade para atuar em sociedade, uma vez que quem nao
a possui esta sujeito a exclusao social.

A resposta a pergunta: Quais sao suas maiores preocupacdes nessa fase? Foi
importante no sentido de refletirem sobre as relacbes negativas que ocorrem na
convivéncia em sociedade e no relacionamento com a familia, tanto que quando a
entrevista foi apresentada aos discentes primeiramente na sala de aula e depois na
radio o siléncio era marcante e depois também ficaram um pouco mais pensativos,
pois de alguma forma as palavras da funcionéria Ihes deixaram marcas.

O fato de perceberem uma mée falando o que Ihe preocupa em relacdo ao filho
como o0 hamoro, as drogas, escolhas erradas, sofrimento sédo problemas que muitos
podem passar ou ja estdo passando. O confronto com esse discurso na posi¢cdo da
mae talvez os tenham feito pensar sobre a posi¢cdo dos pais. Nessa diregcao Orlandi
(2007, p.53) salienta que:
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Ao dizer o sujeito significa em condigdes determinadas, impelido, de um
lado, pela lingua e, de outro pelo mundo, pela sua experiéncia, por
fatos que reclamam sentidos, e também por sua meméria discursiva,
por um saber/poder deve dizer, em que os fatos fazem sentidos por se
inscreverem em formacgdes discursivas que representam no discurso as
injuncdes ideoldgicas.

O sujeito é atravessado pela linguagem e pela historia, tudo que dizemos tem
uma historicidade e nem sempre temos essa percepcdo. Ao produzirem o texto e
escolherem a pessoa a ser entrevistada ja havia se construido no imaginério as
possiveis respostas para as seguintes perguntas e porque somos atravessados pela
linguagem sentimos a necessidade de experimenta-la mesmo em situacées em que as
respostas ja estdo presumidas.

Na ultima pergunta produzida Quais foram os maiores conflitos que vocé passou
com seus filhos adolescentes? Verifica-se um ndo dito em relacdo a expressao:
maiores conflitos porque os pequenos conflitos ndo sédo importantes, eles passam
logo, no entanto, os maiores sdo mais dificeis de superar.

Nesta Ultima pergunta o grupo chega ao ponto maximo da entrevista, pois vao
finalizar o que gostariam de discutir e saber. Através da resposta da entrevistada é
possivel identificar muitas questbes polémicas no relacionamento de pais e filhos,
embora a entrevistada estivesse falando de seus filhos, a situacdo apresentada se
estendia a muitos outros que séo pais e filhos e possuem conflitos familiares, uma vez
gue os discursos permanecem e regulam as relacdes sociais.

Os maiores conflitos de acordo com a resposta da entrevistada ocorrem devido
a mentira, o fato de o filho conhecer bem os pais por isso 0os enganam. Um dos
motivos possiveis para essa resposta, em que o0 pai considera ndo conhecer o filho
pode ser devido ao fato de que na sociedade moderna os pais trabalham muito e essa
ocorréncia, talvez tenha reflexo na resposta da entrevistada, ou seja, 0 pouco tempo
para acompanhar o desenvolvimento e desempenho dos filhos na escola podem gerar
alguns conflitos um deles é a mentira.

Podemos recorrer a um velho ditado “A mentira tem pernas curtas” e a verdade
de um modo ou outro acaba aparecendo. Pode-se analisar também outra questéo
apresentada pela entrevistada As vezes o professor conhece mais os filhos do que os
préprios pais. Esse é um discurso que circula na escola e se construiu a partir do que

alguns pais dizem, ou seja, que conhecem pouco os filhos ou talvez ndo admitam que
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os filhos possam ter atitudes consideradas inadequadas socialmente e ignoram
algumas situacgoes.

Um exemplo € o de uma mée que foi chamada pela escola porque o filho tinha
pulado o muro. A mae, no entanto, disse que seu filho jamais faria isso, entdo a
diretora lhe mostrou a gravacao do estudante realizando o ato, por isso € comum ouvir
gue os pais ndo conhecem bem os filhos que tem e percebe-se isso na fala da
entrevistada.

No encerramento do texto h4 a seguinte expressao Ta bom tia obrigada! O uso
da referida expressdo indica certo grau de familiaridade com a entrevistada, ela
enquanto merendeira do periodo em que a turma estuda se conhecem, conversam e 0
T& bom pode indicar que a fala da entrevistada ja havia contribuido com o que o grupo

esperava na realizacédo desse trabalho.

Texto 3

Producao de entrevista dos alunos LM, FV, FL, JV sobre o tema O futebol no Brasil

1) Lucas Eduardo quando vocé comecgou a jogar?

2) Porque vocé escolheu esse esporte?

3) Em que escolinha de futebol que vocé treina?

4) Quando vocé descobriu que tinha esse talento?

5) Quem te apoia para vocé continuar essa carreira de jogador?

6) Vocé quer ser um jogador profissional?

7) Em que time vocé prefere jogar? *

* O texto apresentado foi produzido por alunos da 32 Fase do 2° Ciclo e serdo analisadas somente as
perguntas produzidas para a realizacdo da entrevista. Os alunos afirmaram que a entrevista foi feita com
um dos alunos que é o melhor jogador do periodo matutino em que estudam, porém a gravacao se
perdeu. O texto da entrevista constara em anexo neste trabalho.
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O género textual analisado a seguir foi produzido por educandos da 32 Fase do
2° Ciclo. O texto foi construido a partir de pesquisas sobre o Futebol na
contemporaneidade, porém por problemas burocraticos a gravacdo da entrevista
extraviou-se, mas as questdes que nortearam a producdo da entrevista foram objeto
de analise como atividade de producgéo de texto.

Os discentes decidiram entrevistar um aluno que segundo o grupo era o melhor
jogador do periodo matutino. Pode-se notar que o grupo demonstrou uma boa
compreensao da proposta aplicada na sequéncia didatica ao construirem perguntas
que buscavam discutir pratica do futebol com alguém que entendia um pouco do
assunto.

Os autores deixam marcas de autoria no modo como articularam as perguntas.
Os discentes que produziram o texto gostam muito de praticar esse esporte, alguns
treinam em uma escolinha no proprio bairro e demonstraram prazer ao pesquisar o
assunto.

Embora ndo tenham escrito uma abertura para o texto, talvez julgaram que nao
seria necessario apresenta-la no texto, mas sim no momento de realizacdo da
entrevista propriamente dita. No entanto € possivel perceber que a primeira pergunta
indica o inicio da entrevista: LE quando vocé comecou a jogar? Na pratica do futebol
ou em qualquer outro esporte quanto mais cedo comecar melhor, esse é um discurso
gue circula na midia, quando ndo ocorre dessa forma tem-se uma excecao como é o
caso da Daiane dos Santos, ex-ginasta que iniciou tarde no esporte. Esse discurso nos
leva a entender porque é importante saber quando se comecou a praticar determinado
esporte.

Na pergunta de numero dois Porque vocé escolheu esse esporte? Embora a
maioria dos discentes pratique o futebol devido a certa influéncia nacional, a pergunta
se torna importante no sentido de validar o esporte entre os estudantes.

Nesse sentido é importante ressaltar o que afirma Orlandi (2007, p.32): “O fato
de que ha um ja dito que sustenta a possibilidade mesma de todo dizer, € fundamental
para se compreender o funcionamento do discurso, a sua relagdo com 0s sujeitos e
com a ideologia”.

A relacéo dos discentes com a pratica do futebol € muito forte e ndo raro vimos
professores reclamando que durante as aulas de Educacgdo Fisica os estudantes

guerem somente exercitar o futebol, ja que é a preferéncia da maioria.
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Os discursos ideoldgicos em torno desse esporte estabelecem determinados
comportamentos, que segundo alguns professores séo dificeis de desconstruir para
gue outras praticas sejam realizadas durante as aulas de Educacao Fisica.

Ao observar o discurso produzido na terceira indagacdo Em que escolinha de
futebol que vocé treina? A pergunta indica que ja sabiam que o aluno treinava em uma
escolinha de futebol e ja esta implicito o fato de que se é bom em alguma coisa €&
porque existe um treino, um esfor¢co para que isso ocorra.

Quando da gravacao de um programa de radio as participantes discutem que
entre as locutoras, uma foi melhor na locugéo e a resposta para a boa locucédo é a de
houve muito treino. Nesse sentido, pode-se dizer que o entendimento é de que o bom
desempenho é consequéncia também de treinamento, por isso a finalidade da
construcdo da pergunta pelos entrevistadores.

A formacéo discursiva assumida em relacao ao esporte vai se descortinando ao
produzirem as perguntas e identificamos essa questdo na indagacao quatro: Quando
vocé descobriu que tinha esse talento?

Em se tratando de esporte o talento € fundamental e os estudantes possuem
essa percepcdo ao abordarem o0 assunto, no entanto, este precisa ser descoberto e
conforme a estruturacdo da questdo, o proprio estudante foi quem descobriu que o
tinha, sendo que em muitas situacdes na sociedade as pessoas precisam de ajuda
para descobrir que possui um talento. Além disso, existe o discurso de que 0s bons
jogadores foram descobertos por alguém esse € um fato comum entre jogadores
famosos.

A proxima questdo é bastante interessante e as condicbes de sua producéo
pode ser considerada como um deslocamento em relacdo ao contexto, pois observa-
se que os discentes obtiveram muito conhecimento a respeito do assunto como pode-
se perceber na questdo cinco em que questiona: Quem te apoia para vocé continuar
essa carreira de jogador?

O entendimento de que para conseguir éxito em uma pratica precisa-se de
apoio, indica que foram além do esperado. O fato de que precisamos de alguém que
nos apoie € um discurso universal, sempre o homem precisou de apoio para levar
adiante seus interesses € uma situacdo que marca as relacbes humanas e €
interessante pensar que criangas de onze anos possuem essa preocupacao.

Nas duas ultimas indagacfes seis e sete, respectivamente apresentadas a

seguir: Vocé quer ser um jogador profissional? Em que time vocé prefere jogar, pode-
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se observar o sonho de muitos meninos e meninas que € de ser um jogador famoso e
reconhecido, por isso apresentaram a questdo de ser um profissional na area.

E, ainda, muitos alunos manifestaram em sala de aula durantes as atividades de
intervencdo que pretendem jogar no exterior, mais especificamente na Europa, pois
sao apaixonados pela Liga dos Campedes, um torneio do futebol europeu. Embora os
discentes tenham conhecimentos sobre o assunto abordado no texto, realizaram
pesquisas, buscas sobre a pratica do futebol no Brasil e no exterior.

Discutiram o0 assunto em grupo durante duas aulas para construirem as
perguntas, e se esforcaram porque depois fariam a entrevista com alguém que ja
haviam escolhido.

A producédo realizada revela que os discentes se aliaram a uma formacéo
discursiva a partir das relacfes que possuiam a respeito do assunto e as condi¢des de
producdo os oportunizaram construirem o texto e a entrevista. Ainda que ndo tenha
sido feito um encerramento e a abertura, tipicos em textos de entrevistas, as
caracteristicas principais estao presentes no texto escrito.

Os géneros produzidos na realizacao deste trabalho revelam que sdo muitas as
possibilidades de abordagem das praticas de leitura e escrita ha escola pelo professor.
Embora os discentes tenham dificuldades no processo de aprendizagem é possivel
propor atividades que os permitam refletir sobre a lingua em uso, em funcionamento e
essa pratica realizada frequentemente os possibilitardo perceber os mecanismos que
0S oportunizam construir 0s textos orais e escritos.

O trabalho do professor precisa provocar mudancas no desempenho dos
discentes e isso somente ocorrerd se o planejamento estiver bem sistematizado para o
desenvolvimento das praticas de leitura e escrita.

Foi possivel ainda verificar, que o professor pode contribuir para mudancas no
desempenho dos estudantes, de modo que estes possam modificar suas condicdes de
producéo, nas atividades que envolvem as praticas de leitura, escrita e autoria.

O trabalho do professor realizado na escola precisa prever e consolidar a
formacdo de autores de diversos tipos de textos. O planejamento precisa ter uma
finalidade especifica, o desenvolvimento das habilidades com a leitura e a escrita para
que os alunos sejam competentes no uso da lingua e ainda neste percurso €
necessario que o planejamento elaborado seja avaliado e revisto para que se

identifiquem avangos ou retrocessos em relagéo ao ensino e a aprendizagem.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Procuramos na realizagdo deste trabalho investigar quais os efeitos de sentidos
nos textos dos discentes produzidos para ser veiculados na radio da escola e
buscamos refletir como o projeto que utiliza essa midia na escola pode contribuir para
o desenvolvimento das praticas de leitura e escrita e autoria e as possibilidades que
esse veiculo de comunicagdo oferece para ampliar as condi¢cdes de producédo pela
pratica da pesquisa e autoria individual e colaborativa por meio do uso do radio.

Portanto, ao trabalharmos a pratica de leitura no contexto escolar € preciso
levar em conta a historia de leitura dos educandos e propor atividades para que a
leitura possa se ampliar nesse contexto.

E preciso, antes de tudo, diagnosticar e acompanhar o desempenho dos
estudantes que possuem dificuldades ou pouco desenvolvimento na competéncia
leitora. Conforme Orlandi (1988) o professor pode modificar as condic6es de producédo
de leitura dos discentes na escola. Ouvem-se frequentemente neste espaco muitas
reclamacdes a respeito do baixo desempenho dos alunos em relacdo a pratica de
leitura, porém poucos pensam em procedimentos que visem solucionar esse problema.

A maioria dos professores identifica a importancia da prética de leitura para o
desenvolvimento do discente em todas as areas do conhecimento, por isso néo
podemos perder de vista na realizacdo do exercicio da docéncia, que essas praticas
precisam ocorrer frequentemente com a finalidade de construir o habito da leitura, algo
extremamente necessario quando se pensa a constru¢cdo de uma histéria de leitura e
escrita dos sujeitos que buscam na instituicdo escolar conhecimentos significativos
para a sua vida em sociedade.

Consideramos primordial ao abordar a préatica de leitura, da escrita e da autoria
na unidade escolar a formacdo do professor, pois ela Ihe possibilitara formas
diferenciadas de agir na busca por resultados no desempenho dos estudantes.

O planejamento precisa prever atividades que proporcionem aos educandos
condicbes de ler, escrever e atribuir significados aos textos de forma autbnoma,
embora saibamos dos muitos problemas que os professores enfrentam para construir
o habito de ler em contextos escolares precisamos agenciar propostas para que as
praticas de leitura ndo ocorram uma vez ou outra, porém seja parte do cotidiano dos

alunos e de todos que estao inseridos nesse contexto.
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Na realizacdo da pratica docente nos deparamos com muitos entraves que por
vezes nos afastam de um objetivo maior no contexto educacional que é a formacéo
dos discentes.

Assumir a posicdo de professor € muito mais do que ocupar a aula para a
transmissdo de conteudos que ndo significam muito aos alunos, é ser capaz de
transpor barreiras realizando um trabalho que pense a heterogeneidade nesse espago
buscando a formacéo integral dos sujeitos que frequentam a escola. Por isso
entendemos que a abordagem das praticas de leitura, escrita e autoria sdo atividades
primordiais no processo de construcao de aprendizagens significativas.

Embora nem todas as atividades propostas no projeto foram realizadas no ano
de 2014, como a sequéncia didatica sobre o género reportagem, a radio virtual ficou
para ser criada no primeiro semestre do ano de 2015 e que podemos denominar no
momento como WEB radio www.singulareplural.com que funciona via internet, é
possivel afirmar que houve compromisso dos discentes com o projeto de intervencao,
pois estdvamos inseridos em um processo de pesquisa-acado que oportunizou a eles
trabalharem em grupos produzindo noticias, entrevistas, exercitando a pratica da
autoria colaborativa e alguns programas de radio que foram veiculados na radio da
escola.

Os temas investigados pelos grupos foram proficuos para se pensar as relacdes
sociais no espaco escolar e na sociedade. Percebe-se que ao realizar leituras sobre
algo que gostariam de conhecer melhor e discutir as vérias facetas do tema, como os
conflitos na adolescéncia, e o bullying, por exemplo, puderam ter experiéncia com
muitas leituras sobre o assunto que os oportunizaram formar pontos de vista para a
construcdo da identidade enquanto cidaddo que precisa lidar com muitos problemas
enfrentados em uma sociedade como a nossa.

A organizacdo do trabalho por sequéncia didatica ofereceu suporte para que
todos participassem das atividades propostas. Mesmo que ao final do ano de 2014
nem todos tenham gravado os programas produzidos, as atividades realizadas para
esse fim que circularam ao vivo no projeto radio da escola a Jovem em Acao e no Blog
linguagemmov.blogspost.com.br contribuiu para melhorar os aspectos da leitura e
escrita e oralidade dos estudantes.

Apbs as atividades de correcdo coletiva foi possivel verificar que os discentes
estavam mais atentos e preocupados com a pratica da escrita porque comegaram a

assumir a posicao de autor no contexto escolar.
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Trabalhar as sequéncias didaticas com toda uma turma ao invés de pequenos
grupos também foi um trabalho interessante, pois 0s grupos se relacionavam,
conversavam, trocavam ideias durante as atividades, o que consideramos como algo
positivo neste trabalho, pois cada grupo tinha uma atividade diferente e escreveram
noticias, entrevistas também diferentes o que enriqueceu o trabalho.

Normalmente nas atividades cotidianas propostas em sala de aula todos tem
que fazer a mesma coisa, mas nesse caso foi diferente cada grupo tinha uma
particularidade em relacdo as atividades desenvolvidas. Os contratempos que
surgiram foram resolvidos conversando com a turma e com 0s grupos.

Ao realizar as atividades os discentes se reuniam fora da sala de aula no pétio,
porém como tinham um objetivo determinado, raramente se dispersavam e tinham
autonomia para fazer o que se propuseram. As aulas no laboratério de informatica
foram tranquilas e produtivas, como a escola ndo possui um técnico de informatica os
professores ndo utilizam esse espago porque ndo se sentem seguros em estarem
sozinhos com a turma, mas com as duas turmas do projeto de intervencdo ndo houve
problemas e os discentes interagiram nesse espaco.

A andlise dos dados revela que os discentes possuem muitos conhecimentos no
uso da linguagem, mesmo aqueles que tiveram dificuldades nas producdes de textos
possuiam conhecimento acerca do género abordado pelas relagdes sociais com esse
tipo de texto.

Pode-se dizer que as leituras feitas sobre o assunto investigado, videos e
exposicdo que foram apresentadas durante a realizacdo do seminario lhes
possibilitaram condi¢des de producédo para escrever e se colocar na condi¢cao de autor,
pois a leitura é matéria prima para a escrita (ORLANDI,1988).

Na realizacdo desse trabalho foi possivel perceber ainda que o professor pode
contribuir de maneira significativa com a formacao dos discentes se filiando a teorias
gue visam a construcdo do conhecimento e a formacdo de sujeitos criticos que véao
ajudar na construcao de uma sociedade mais justa e solidaria.

Refletir sobre a pratica de ensino é fundamental para assumir novas posturas
que alterem uma realidade sedimentada em aspectos negativos quando se fala em
realidade escolar.

Ainda ponderamos destacar que as tecnologias foram componentes importantes
no processo de aprendizagem. Ao gravarem, tirarem fotos, filmarem, utilizarem o

programa Audacity para a produgdo dos programas de radio, utilizarem os



88

equipamentos do radio da escola é possivel entender que os multiletramentos sao
importantes para a sociedade, uma vez que eles nos oportunizam meios de utilizar as
tecnologias para a constru¢do do conhecimento.

A valorizacdo e o0 respeito as diferencas por meio do didlogo durante a
execucdo do projeto de intervencdo foi bastante relevante para a realizacdo deste
trabalho. Os temas de interesse escolhidos pelos discentes demonstram que possuem
sensibilidade para perceber os problemas que circulam no meio social e condi¢cbes de
se posicionar para discuti-los como ocorreu nas duas turmas do projeto de
intervencdo, uma atitude que nos faz compreendé-los enquanto sujeitos que tém muito

a contribuir nos contextos sociais em que vivem.
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APRESENTACAO

Este caderno foi produzido como parte do trabalho de conclusédo do curso de
pés-graduacdo do Mestrado Profissional em Letras Profletras da UNEMAT-
Universidade Estadual do Estado de Mato Grosso Campus Sinop. Em sua
composicdo consideramos enquanto prioridade fazer sugestbes de atividades
abordando os géneros textuais: noticias, exposicao oral, entrevista e reportagem por
meio da metodologia de sequéncia didatica para trabalhar as praticas de leitura,
escrita, autoria e multiletramentos. E um modulo da sequéncia aborda a gravacao de
programas de radio para o publico escolar.

A sequéncia didatica apresentada neste caderno bem como os resultados
obtidos faz parte do projeto de intervencdo pedagogica do mestrado, j& mencionado
anteriormente, aplicado na Escola Estadual Ubaldo Monteiro, localizada no
municipio de Varzea Grande em Mato Grosso. A referida escola possui o projeto que
disponibiliza 0 uso do radio por meio do Educomunicagcdo um projeto maior que
acompanha o desenvolvimento do trabalho nas escolas que utilizam o radio
enguanto objeto de ensino. As atividades desse projeto sdo acompanhadas por um
coordenador autorizado pela Secretaria Estadual de Educacdo que trabalha junto
aos discentes.

O uso desse veiculo de comunicacdo é um sucesso na escola, uma vez que
as praticas interativas e discursivas se ampliam na instituicdo escolar e os discentes
S840 0s protagonistas nesse processo, a partir da producdo de diversos programas
com temas variados, discussdes sobre questdes referentes a escola, a comunidade
e 0s conteudos trabalhados pelos professores.

Para melhor entender o contexto que possibilitou a producéo deste material é
necessario explicitar algumas informacfes, a respeito do projeto de intervencao
pedagogica, realizado em duas turmas do ensino fundamental: a 32 Fase do 2° Ciclo
e 32 Fase do 3° Ciclo®. O referido projeto abordou os géneros textuais mais utilizados
em programas de radio como a noticia radiofénica, exposi¢ao oral e entrevista.

Antes de iniciarmos o trabalho com as atividades do projeto de intervencéo
pedagogica os discentes escolheram um tema para nortear as atividades propostas

da sequéncia didatica, construida para abordar os géneros e trabalhar a organizagéo

% As referidas turmas 32 Fase do 2° Ciclo e 32 Fase do 3° Ciclo correspondem respectivamente ao 62
e 9°2 ano do ensino fundamental.
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e gravacdo de programas de radio. A escolha do tema foi bastante positiva, pois os
educandos demonstraram maior interesse em realizar atividades propostas, a partir
de um assunto escolhido pelos alunos. A turma da 32 Fase 2° Ciclo decidiram
pesquisar sobre Bullying e o Futebol e a 32 F/3° C os conflitos na adolescéncia, o
gue envolveu os relacionamentos familiares, amorosos, a construcao da identidade,
preconceito, drogas, esporte praticados pelos adolescentes, a depressdo e o0s
sentimentos nessa fase da vida.

Os temas foram trabalhados por meio de seminarios através de pesquisas e
leituras sobre o assunto tanto por parte dos discentes quanto da professora que
buscou textos sobre o0 assunto em abordagem aos géneros textuais com a turma. As
leituras realizadas proporcionaram maior conhecimento acerca do assunto e 0s
educandos foram sempre incentivados a perceber, identificar os sentidos dos textos
com 0s quais entraram em contato, além das caracteristicas dos géneros textuais.

Trabalhamos junto aos discentes o0 projeto de intervengcdo pedagogica de
setembro a metade de dezembro do ano de 2014. A sequéncia apresentada na
composicdo deste caderno foi adaptada conforme as necessidades dos educandos

e do processo de aprendizagem.

INTRODUCAO

Uma das questdes que norteiam a producdo deste caderno é apresentar
possibilidades de abordagens as praticas de leitura e escrita na escola, bem como
verificar a possibilidade da formacéo de autores nesse processo. Estamos cientes
enquanto educadores dos problemas que a escola tem enfrentado em relacédo a
ampliacdo de mecanismos de funcionamento da lingua.

Sendo assim precisamos nos pautar em teorias que auxiliam o professor a
realizar um trabalho que busque superar as dificuldades apresentadas na
construcdo da leitura e escrita. Entendemos que os discentes ndo aprendem todos
da mesma forma uns tendem a avancgar com facilidade, outros precisam de maior
acompanhamento por parte dos professores e da familia.

Neste caderno consideramos necessario fundamentar as atividades

relacionadas a sequéncia didatica, pois a teoria em estudo contribuiu de maneira
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significativa para repensar a pratica pedagdgica. A construcao do caderno teve por
referéncia autores comprometidos em refletir e propor novas formas de abordagens
aos géneros textuais visando a construcdo de habilidades, competéncias e a
constituicdo dos sujeitos no espaco escolar, rompendo com proposicdes que nao
priorizam o desempenho dos educandos quanto a formacgéo de leitores e autores
neste contexto.

A escolha do tema foi um ponto fundamental na realizacdo das atividades
propostas, por isso € importante destacar que o envolvimento com o assunto de
interesse possibilita aos discentes a interagdo entre os grupos de trabalho e a troca
de experiéncia é maior. Portanto o professor que tiver interesse em trabalhar com a
sequéncia didatica proposta neste caderno precisa incentivar seus alunos a cumprir
essa meta.

Nesse sentido ressaltamos que este trabalho ndo visa dar receitas de
atividades, apenas apontar caminhos trilhados em atividades desenvolvidas em sala
e aula e que tiveram um desenvolvimento positivo na aprendizagem dos (as) alunos
(as) da escola Ubaldo Monteiro.

O caderno é composto por uma sequéncia didatica de cinco modulos, os
quatro primeiros trabalham com os um géneros textuais utilizados no radio como: a
noticia radiofénica, a exposicao oral, entrevista, reportagem e um modulo para a
gravacao de programas de radio para o publico escolar. Os mdédulos estao divididos
em etapas que compde as atividades relacionadas ao género textual em estudo.

Fazer uma apresentacdo dos resultados obtidos € relevante no sentido de
demonstrar um pouco sobre o trabalho realizado no projeto de intervencao
pedagogica uma vez que precisamos consolidar que a proposta que aborda os
géneros textuais por meio de sequéncia didatica pode contribuir de modo
significativo para o processo de aprendizagem, pois muitos caminhos precisam ser
trilhados para ultrapassar metodologias que ndo veem os discentes como sujeitos
ativos que sentem a necessidade de serem protagonistas na constituicdo enquanto

sujeito.
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A ESCOLHA DO TEMA

A escolha do tema € uma etapa importante para o desenvolvimento da
sequéncia didatica. Quando iniciamos a realizacdo das atividades do projeto de
intervencdo pedagdgica os alunos ja estavam seguros sobre qual assunto abordar.
No entanto é preciso salientar que qualquer tema pode ser adaptado para
desenvolver a sequéncia junto aos alunos.

Para a concretizacdo desse trabalho consideramos a necessidade de os
alunos escolherem um assunto para discutir, pesquisar e expor, por iSso o professor
que desejar trabalhar com as atividades expostas nesse caderno precisa estimular
seus alunos a identificarem um tema para trabalhar as sequéncias apresentadas.

A motivacao para concluir as atividades, a partir de um tema de interesse dos
educandos € maior e estes se comprometem com as atividades a serem realizadas
a partir de pesquisas sobre o assunto. O professor enquanto mediador no processo
contribui apresentando textos, conforme o género textual em estudo e de acordo
com o tema.

Os temas escolhidos revelaram uma vontade de discutir e abordar assuntos
gue os preocupavam. Estudar sobre o bullying e os problemas que o relaciona ao
contexto escolar foi uma oportunidade de refletir e assumir posicdo acerca de
guestdes que envolvem diretamente o contexto educacional. Os estudos sobre os
conflitos na adolescéncia demonstraram que os discentes possuem a sensibilidade
de perceber problemas que os afeta principalmente quando identificam que esses
problemas interferem diretamente em suas vidas.

No ano de 2014 ocorreram muitos casos de automutilacdo com alunos da
escola e um deles na turma em que o projeto foi trabalhado, um dos motivos que o0s
levaram a abordar o assunto. A paixao pelo futebol os impulsionaram a conversar e
interagir mais com um assunto, que lhes proporcionavam prazer. Os fatos elencados
a respeito do tema demonstram a sua relevancia para a realizacdo do projeto de
intervencdo pedagdgica, portanto o professor que desejar realizar um trabalho como
esse precisa incentivar seus alunos a nomearem um tema para nortear o

desenvolvimento das atividades propostas.
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LEITURA ESCRITA E AUTORIA

Um dos maiores problemas da Educacao brasileira € o baixo desempenho na
pratica de leitura essa questdo demonstra uma realidade dificil para o processo de
ensino no pais e acaba refletindo na dificuldade dos estudantes em relacdo ao
desenvolvimento da producédo escrita e na formacgédo do autor. Os indices nacionais
como o SAEB (Sistema de Avaliagdo da Educacgéo Basica), ENEM (Exame Nacional
do Ensino Médio) e Prova Brasil demonstram que muito ainda precisa ser feito para
gue os estudantes atuem melhor nesses campos do conhecimento.

As praticas de leitura e escrita em nossa sociedade sdo fundamentais ao
exercicio da cidadania e uma vez que o estudante ndo possui dominio nessa area,
pode ser excluido de determinados grupos sociais. Entendemos que os discentes
precisam atuar melhor em relacdo as praticas de leitura e escrita, a partir de
propostas que viabilizem maior contato e experiéncia com diversos tipos de textos
gue circulam nos contextos sociais.

E possivel observar que o trabalho do professor na escola ndo tem
privilegiado entender os sentidos do texto, muitas vezes o que chamamos de
interpretacdo equivale a localizar informagdes isoladas sem a compreenséo do
contexto em que este foi produzido, sem fazer relacdo com a sociedade que
possibilitou ao autor construi-lo.

A interacdo entre leitor e texto precisa ser garantida para que os estudantes
percebam os discursos que este veicula no momento de realizacéo da leitura. Nessa
direcdo é oportuno citar Orlandi (2006, p. 186) que considera a leitura como: “O
momento critico da constituicdo do texto, € o momento privilegiado da interacéo,
aguele em que os interlocutores se identificam como interlocutores e, ao se
constituirem como tais, desencadeiam o processo de significagao do texto.”

Ao apresentar essa definicdo de leitura a autora ressalta a importancia de
atribuir significado ao texto, o que é realizado na constituicdo do ato de ler. Para
identificar os sentidos que estdo jogando durante o processo de leitura é preciso
relacionar a leitura aos contextos sociais e historicos. O sujeito enquanto ser
socialmente construido faz uma relacéo dos conhecimentos prévios que possui e de
outras experiéncias com a pratica da leitura para interagir com o texto lido.

Portanto é imprescindivel que as praticas de leitura realizadas na instituicao

escolar prossigam em relagdo aos mecanismos de ordem textual para chegar aos
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aspectos discursivos do texto. Uma questdo que ndo tem sido muito recorrente
nesse espacgo, porém entendemos que as condicbes de produgcdo precisam ser
modificadas para que os estudantes possam ter condi¢cdes de interacdo com a
pratica de leitura em diversos contextos da sociedade. (ORLANDI, 2006).

As condi¢Bes de producdo sdo importantes tanto no que se refere a leitura
quanto ao processo de producdo da escrita. O desenvolvimento dessa pratica no
contexto escolar também n&o tem se realizado em niveis satisfatorios. Desde o0s
anos iniciais e finais do ensino fundamental e até mesmo no ensino médio nos
deparamos frequentemente com inUmeros problemas na pratica da producéo escrita,
embora essas dificuldades sejam identificadas pelos professores, pouco se tem feito
para que sejam sobrepujadas.

Produzir textos diversos é uma competéncia que precisa ser construida na
instituicdo escolar. Escrever requer 0 conhecimento dos mecanismos de
funcionamento da modalidade escrita da lingua, porém nem sempre os estudantes o
possuem para se inscrever no processo de escrita. A capacidade de escrever passa
por muitas atividades de experiéncia com a lingua escrita.

O professor enquanto mediador precisa acompanhar o desempenho dos
estudantes nas atividades de producéo escrita buscando dar respaldo, orientacdes
acerca dos textos produzidos. Nesse sentido € importante prever no planejamento
atividades de correcdo coletiva, pois momentos como esse oportunizam aos
discentes refletirem acerca dessa pratica e seu papel na sociedade que é comunicar.

Para trabalhar as atividades de producdo de textos com o0s estudantes nos
pautamos em Ruiz, (2001) que apresenta trés modos de trabalhar a revisédo para as
producdes dos alunos como a indicativa, que indica ao aluno na margem ou no
corpo do texto os possiveis problemas que o texto possui, a partir de uma marcacao
com um X ou sublinhando. A resolutiva o professor vai resolvendo no corpo do texto
os problemas que o texto apresenta. A classificatoria busca classificar com letras ou
nameros as inadequacdes que o texto possui e 0 estudante a partir da sugestao do
professor corrige seu texto. E ainda demonstra que é possivel trabalhar nesse
processo com a técnica de bilhetes que consiste em deixar bilhetinhos nos textos
produzidos pelos discentes, esse método pode ser eficiente uma vez que promove a
interacdo entre professor e alunos e estes demonstram gostar dos bilhetinhos

deixados pelo professor.
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Neste trabalho nos pautamos na teoria da Andalise do Discurso que considera
a pratica da escrita para além da capacidade de enunciar, mas avalia como
necessario a formacéo do autor. De acordo com Orlandi (1988) “o autor é a fungao
que o eu assume enquanto produtor de linguagem.” Conforme a autora o sujeito ao
se apropriar da pratica escrita precisa fazer a passagem para a pratica da autoria,
uma vez que a escola nao tem por obrigatoriedade formar escritores, mas autores
sim essa € uma de suas responsabilidades.

O exercicio da pratica da autoria confere ao sujeito um envolvimento com o
texto escrito, pois nesse processo ele é responsavel pelo seu dizer enquanto sujeito
social e historico. Orlandi (1988, p.78) afirma que a autoria implica ao autor:

Coeréncia; respeito aos padrbes estabelecidos, tanto quanto a forma
do discurso como as formas gramaticais; explicitacdo; clareza;
conhecimentos das regras textuais; originalidade; relevancia e entre

” LT

varias coisas, “unidade”, “ndo contradicdo”, “progressao”, e “duracao”
do seu discurso.

Ao estabelecer uma relagdo com o mundo exterior e se remeter a sua
interioridade o sujeito arquiteta sua identidade de autor ao representar pela
linguagem o seu dizer. Nesse aspecto percebemos o quanto é importante aos
estudantes se envolverem com conteldos que sejam significativos a vida em
sociedade, pois a partir dos significados construidos nas relagdes sociais dentro e
fora da escola, a formacédo do autor pode se concretizar em contextos escolares.

No projeto de intervencdo pedagodgica buscamos abordar as praticas de
autoria tanto na oralidade quanto na pratica da escrita. Através de atividades de
exposicdo oral, producdo de textos, entrevistas e noticias os discentes puderam
marcar seu discurso acerca de um assunto estudado. Vimos que se posicionar
engquanto autor € importante aos discentes, pois a necessidade de interacdo se faz
necessaria em qualguer contexto social, porém na escola ela se torna primordial por
ser esse, um espaco legitimado de construcdo do conhecimento.

Nesse contexto € importante priorizar a pratica de revisao textual, que precisa
ser realizada constantemente para que 0s alunos possam perceber as diferencas
entre a lingua falada e a lingua escrita e as especificidades de cada uma delas.
Pudemos verificar o processo de autoria no desenvolvimento do projeto de
intervencdo pedagogica, e um dos fatores importantes nesse processo foi a

motivacdo dos estudantes com relagcdo ao tema estudado, pois se sentiram
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motivados e assim percebemos que foram mais participativos do que poderiamos

imaginar.

MULTILETRAMENTOS E O RADIO NA ESCOLA

Outro fator que nos impulsionou trabalhar o projeto de intervencdo
pedagdgica foi a abordagem aos multiletramentos enquanto acesso e uso as novas
tecnologias que mudam comportamentos e modificam a maneira de agir dos sujeitos
nas sociedades modernas. Sabemos que o0 uso das tecnologias € uma realidade e
nao podemos perder de vista que elas tém muito a contribuir para a construgdo dos
sujeitos. Ao refletirmos sobre a importancia que as tecnologias possuem na
sociedade, bem como em contexto escolar, trazemos Straub (2009, p.57) que
afirma:

Muitos desafios vieram se apresentando para os educadores no
desenvolvimento do processo de  ensino-aprendizagem,
particularmente no final do século XX e inicio do século XXI. Esses
desafios ganharam novas dimensdes com maior presenca e
disseminacdo das tecnologias de informacdo e comunicacdo, em
todos os lugares: na familia, no trabalho, na escola, no shopping
center, no estacionamento, no banco, no parque de diverséo.

Nas palavras da autora muitos sao os desafios apresentados aos professores
em relacdo as novas tecnologias, ndo sendo mais possivel ignora-las no contexto
educacional, porém é preciso té-las como aliadas a constru¢do do conhecimento. A
maioria dos educadores compreende a necessidade da utilizacdo das tecnologias na
escola, bem como o espac¢o que ocupam na vida estudantes.

Quando nos propomos trabalhar os multiletramentos no projeto de
intervencao consideramos o uso das tecnologias no sentido de promover e ampliar a
aprendizagem e interacao entre estudantes e os conteudos abordados.

O uso do radio na escola permitiu a gravacdo de programas de radio,
entrevistas e noticias tanto em video quanto em audio atraveés do programa Audacity
e com o0 uso do Tablet. A gravacdo de um telejornal em video oportunizou aos
discentes se colocarem na posi¢cado de ancora em um telejornal e depois analisar os

resultados desse trabalho. Essas atividades demonstram que as tecnologias podem
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ser utilizadas para promocédo da aprendizagem esse € um dos aspectos interessante
dos multiletramentos.

De acordo com Rojo e Moura (2012) os multiletramentos vao além dos usos
sociais das praticas de leitura e escrita, eles envolvem neste processo as
tecnologias enquanto parceiras ao processo de ensino e aprendizagem. A partir da
abordagem as diversas tecnologias utilizadas na constru¢cdo do conhecimento e
preveem ainda a construcdo da criticidade pelos educandos ao trabalhar a
multiculturalidade das populacdes urbanas e a multiplicidade semiodtica na
constituicdo dos textos, pois pretendem ir além da aprendizagem de aspectos
formais da leitura e escrita.

Podemos dizer que o uso do radio na instituicdo escolar € um suporte as
praticas e exercicio da linguagem, pois as atividades humanas precisam ser
debatidas discursivamente nas dimensdes individuais, coletivas, psicolégicas e
sociolégicas e essa postura nos permite refletir sobre as relagbes entre o0s sujeitos
na sociedade e pelo debate podemos buscar alternativas para resolver problemas,
conflitos e dificuldades de qualquer natureza existentes nesse espaco.

Uma das formas de abordagens aos multiletramentos na escola pode ocorrer
por meio do uso do radio enquanto objeto de ensino que possibilita intervir na
realidade escolar por meio da comunicacao e exercicio das praticas de linguagem ao
discutir temas de interesse da comunidade escolar. Nesse processo as atividades
escolares podem se tornar alvos de comentarios, entrevistas ampliando a
aprendizagem além da sala de aula. Baltar (2012, p.18) considera o uso do radio na
escola como:

Um dispositivo de ensinagem de géneros textuais orais e escritos,
cuja potencialidade pode auxiliar os professores a aprimorar suas
praticas didatico-pedagdgicas. Além disso, trata-se de uma
importante ferramenta para discutir a relacdo entre educacdo, midia
e sociedade, promovendo, dentre outros, o letramento midiatico
radiofénico na comunidade escolar.

Nas palavras de Baltar (2012) podemos perceber a importancia do uso do
radio no ambiente da educacional. O uso do radio pode oportunizar espagos para
discussdes e a possibilidade de trabalhar a préatica da oralidade. A abordagem aos
textos orais e a oralizagcéo de textos escritos séo diversas na utilizacdo desse tipo de

midia. As atividades produzidas para serem veiculadas no radio da escola propiciam
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o trabalho com as préaticas comunicativas e ainda contribuem para o protagonismo

juvenil e infantil construidos em contexto social situado.

A SEQUENCIA DIDATICA

Sequéncia Didatica € uma nova forma de abordagem sistematica para
agenciar conhecimentos acerca de um objeto de estudo. S&o estratégias utilizadas
pelo professor no sentido de organizar as atividades que serdo desenvolvidas em
um determinado periodo para facilitar a progressdo na aprendizagem. Pode ser
definida ainda, como um conjunto de atividades em que o professor langa mao,
como procedimentos para desenvolver habilidades de leitura e escrita de textos orais
e escritos, a partir de um género textual, por exemplo. Os procedimentos visam o
desempenho dos estudantes por meio da pré-leitura, producéao inicial e reescrita do
texto (DOLZ, NOVERRAZ, SCNNEUWLY, 2004).

A sequéncia didatica apresentada a seguir foi desenvolvida durante trés
meses em duas turmas do ensino fundamental na Escola Estadual Ubaldo Monteiro
da Silva que se localiza no municipio de Varzea Grande no estado de Mato Grosso.
E uma sequéncia que pode ser adaptada e desenvolvidas em qualquer turma nessa
modalidade de ensino. A sequéncia didatica possui cinco médulos e cada um aborda
um género textual como: a noticia radiofénica, a exposi¢cdo oral, entrevista e
reportagem e o Ultimo organiza e grava os programas produzidos. As atividades
relacionadas ao género sdo apresentadas por etapas.

Consideramos importante fazer algumas ressalvas aos professores que
pensam em fazer uma abordagem em sala de aula por meio desse dispositivo de
ensino como:

v" Incentivar os discentes a fazer a escolha de um tema, cujo objetivo é
abordar a sequéncia didatica e estimula-los a pratica da pesquisa.
v' Fazer a primeira producdo antes de abordar as atividades que compG&e

a sequéncia para posteriormente avaliar o que foi construido pelos

discentes, a partir do trabalho realizado.

v" Vimos como necessario adaptar as atividades, pois as atividades aqui

apresentadas foram trabalhadas com duas classes de fases diferentes:
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a 32 Fase do 2° Ciclo (6° ano) e 32 Fase do 3° Ciclo (9° ano) e ao longo
do percurso foram adaptadas para o nivel de aprendizagem das
respectivas turmas.

v' Apresentar aos discentes varios textos do mesmo género refletindo
sempre os sentidos do texto fazendo comparagdes para observar as
diferencas e semelhancas entre eles e para que possam familiarizar-se
com o género a ser produzido ao término do desenvolvimento da
sequéncia. Atividades como essa oportunizardo aos alunos maior
contato com os textos escritos e os possibilitardo trabalhar a historias
de leituras acerca do género.

v' A atividade coletiva de revisdo de alguns textos com o uso de data
show é muito importante para que os discentes comecem a perceber
possiveis inadequacdes realizadas durante a producao textual.

v" Reservar um tempo para atendimento individual na revisdo dos textos
€ necessario para que o texto seja aprimorado, a partir da correcdo do
professor.

v Incentivar constantemente a autonomia na producédo da leitura, escrita

e a autoria de textos.

1° Médulo

GENERO TEXTUAL - NOTICIA RADIOFONICA

O género textual noticia € um dos mais recorrentes na sociedade
contemporanea. Através dele tornamo-nos conhecedores de fatos e informacdes em
todo o mundo. A noticia esta intrinsecamente ligada a midia e é talvez um dos
géneros mais acessados pelos individuos na atualidade, embora a noticia tenha
uma vida curta ela nasce sempre nova para atender os anseios da comunidade. A
circulacdo de noticias nas sociedades ndo possui uma existéncia recente, o primeiro
enfoque sobre o género noticia ocorreu pela oralidade.

Apés o0 surgimento da escrita 0 género ganhou forca enquanto pratica
comunicativa essencial para atingir objetivos especificos como levar informacdes
entre reinos e 0 povos. Mais tarde com a criacdo da imprensa, a noticia se expandiu

e adquiriu o formato que temos hoje nos jornais. Esse género pode contribuir para a
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formacao critica dos estudantes, a partir da analise sobre os sentidos presentes nos
textos de determinados jornais ao se posicionarem sobre determinados fatos que

ocorrem na sociedade.

Objetivos Especificos:

X/
°

Conhecer o género textual noticia radiofénica e suporte do género;
% Identificar as caracteristicas do género noticia radiofénica;

++ Ouvir noticias radiofonicas e debater seu conteddo no grupo;

% Ler noticias em jornais, revistas e internet;

¢ Produzir noticias radiofonicas;

+ Revisar e reescrever o texto de modo individual e coletivo.
Situacgao inicial

A situacao inicial € o momento da pré-leitura a respeito do género em que 0s
discentes vao revisar conhecimentos que possuem acerca do tipo de texto estudado.

Muitas questbes propostas neste modulo trabalham com a oralidade e a
realizacdo dessa pratica é bastante proficua, uma vez que se caracteriza como um
momento de conversa e discussfes sobre o assunto que sera analisado. O
professor pode comecar a trabalhar a hora e a vez de falar para que os alunos
oucam e sejam ouvidos pelos colegas.

Observar os conhecimentos prévios dos alunos sobre o género:

a) O que é noticia?

b) Como ficamos sabendo das noticias?

¢) Qualquer fato pode virar noticia?

d) Onde as encontramos?

e) Qual aimportancia das noticias na atualidade?

f) Qual é o tempo da noticia?

e) E a noticia Radiofénica, o que vocés conhecem a respeito desse género?

Anotar no quadro as respostas dos alunos. Trazer para a turma materiais
escritos que sdo suportes de noticias. Jornais do dia sdo excelentes suportes para
realizar essa atividade, os discentes podem ler os textos e apresentar o contetdo da

noticia lida e nessa sequéncia o professor pode realiza-la mais de uma vez, pois na
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turma em que foi aplicada a atividade os alunos se motivaram com a leitura dos
textos noticias.

Producéo de painel de noticias de jornal.

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Embora o enfoque seja a noticia radiofénica produzida para o réadio,
aproximar do género noticia de jornal contribui muito na hora da producéo de textos.
As noticias de jornais contribuem para a pratica da leitura, o que buscamos alcancar
com este trabalho.

Depois dessa primeira abordagem os discentes ja podem escrever o primeiro
texto noticia antes de prosseguir com a aplicacdo da sequéncia. Os discentes
podem escrever sobre assuntos que norteiam a escola e a comunidade. Essa
primeira produgdo é um diagnostico para o professor conhecer o que os alunos
sabem a respeito do género e avaliar os mecanismos textuais e discursivos que
precisam ser melhorados.
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Aluno produzindo noticia para o radio.

Fonte: Arquivo pessoal da autora

12 etapa

Fazer a apresentacdo do Género textual - Noticia Radiofénica

Apresentar aos alunos algumas noticias de radio gravadas em audio.

Incentivar os alunos que observarem as noticias veiculadas na radio local.

Fazer uma reflexdo acerca do género textual trabalhado:

Quais os assuntos ou fatos presentes nas noticias ouvidas?

Quem as produziu? Qual é o publico alvo das noticias em anélise?

22 etapa (continuacao da abordagem aos textos noticias)

Marcar com 0 grupo para ouvir uma programagao, previamente selecionada
no radio local ou radio WEB e observar as noticias veiculadas. Essas duas situacdes
podem ocorrer no mesmo encontro no laboratorio de informatica ou o professor pode
levar o radio para a sala de aula para ouvir uma programac¢ao com 0s estudantes.
Incentivar os discentes fazerem anotacfes sobre o que observaram nas noticias

ouvidas.
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Alunos ouvindo noticias e musicas do radio na sala de aula.

— s

Fonte: Arquivo pessoal da autora.

Analisar as noticias que foram ouvidas refletindo sobre o Género e avaliar
com os educandos as condi¢cdes de producdo dos textos noticias a partir das
guestbes abaixo:

a) Quem sao os destinatarios das noticias veiculadas?

b) Quem poderia ter interesse em tais informagdes?

c) Para qué e para quem as noticias sdo produzidas? A que grupo social
especifico se dirigem?

d) Quem é esse sujeito, sua origem e cultura?

e) Sao sempre parciais ou seus produtores apresentam seu ponto de vista
nos textos?

f) O que podemos observar sobre a linguagem utilizada na producdo das
noticias? Sao formais, informais tendem a um ou outro aspecto da linguagem?

g) Quais os efeitos de sentido encontrados nos textos em analise?



109

32 etapa

Ao trabalhar esse género € importante que o professor planeje a realizacao
das seguintes atividades que se referem ao contexto de producdo dos textos

noticias como:

a) Buscar noticias radiofénicas para analisar os discursos veiculados;

b) Incentivar os alunos a pensar as fontes da noticia veiculada;

c) Discutir com o grupo que fatos estdo ocorrendo na escola e que podem
virar noticia;

d) Observar as caracteristicas do género em relacdo a objetividade presente
nesse tipo de texto dentre os quais podemos observar como (0 que,
guando, como, onde e porqué ) os fatos noticiados ocorreram. Chamar a
atencdo dos estudantes quanto ao estilo do género e a importancia da
utilizacdo dos verbos no presente. Desde 0s primeiros textos noticias
trabalhados o professor jA pode estimular os discentes a perceberem as
caracteristicas elencadas acima. E importante analisar os textos atentando
para essas caracteristicas fazendo anotagbes das informacfes no

caderno.

42 etapa

Importante observar os procedimentos a serem realizados para que a etapa
seja concretizada. Como é possivel fazer adaptacdes, o professor pode adaptar a
atividade com a com a turma buscando a melhor forma de realiza-la.

Esse € o0 momento de fazer a atividade de correcdo coletiva e individual de
textos noticias e na sequéncia a reescrita do texto. Embora tenhamos priorizado no
projeto de intervengcdo pedagdgica escrever em duplas, o que foi bastante aceito
pelos discentes, alguns recusaram a proposta e decidiram escrever individualmente.
Para iniciar a revisao coletiva é importante escolher alguns textos e digita-los para
analisar com os discentes ao projetar em data show. O texto analisado
coletivamente pode ser reescrito com 0 acompanhamento dos alunos.

Ao realizar a atividade de revisao coletiva é preciso atentar para as seguintes

guestdes relacionadas abaixo:
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1. Observar os aspectos do género textual, o tema, a coeréncia e coeséo,

ortografia e se a linguagem esta adequada ao publico interlocutor;

2. Proporcionar um momento individual com os estudantes para analise de
noticias produzidas pelos discentes observando possiveis inadequacdes
de sentidos e utilizagcdo dos recursos linguisticos com orientacdo para

reescrita.

3. Incentivar os discentes a produzir a reescrita do texto pelas duplas e cada
uma podera apresentar seu texto para apreciacdo dos colegas, ou seja,

exercitar a pratica da autoria com producdes de noticias individuais.

4. Proporcionar momentos de reflexao junto aos alunos sobre o processo de

autoria (leitura e escrita).

5. Qual a importancia da leitura e escrita para os estudantes inseridos no

projeto que utiliza o radio na escola? E na escola como um todo?

Dispor um mural em sala com os textos produzidos pelos estudantes. Apos a
revisdo textual os textos podem ser reescritos e digitados ou escritos manualmente
para compor o mural de noticias além de serem veiculados no radio da escola.

Se o0 professor assim desejar pode buscar juntamente com 0s grupos de
trabalho temas e assuntos que permeiam o0 contexto escolar para produzir outros

textos noticias; (O incentivo do professor € muito importante nesse momento).
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Aluna fazendo exposicao oral de noticia radiofonica.

Fonte: Arquivo pessoal da autora.

2°maddulo

GENERO TEXTUAL - EXPOSICAO ORAL

Objetivos Especificos:

Identificar técnicas para utilizacdo adequada da voz;

Ouvir textos orais em situag6es formais e informais de uso da lingua;
Analisar o desempenho de alguns locutores/autores de textos orais;
Gravar uma noticia radiofébnica para andlise em sala com os
estudantes;

Conhecer o género exposicdo oral e caracteristicas que lhe séo
préprias;

Refletir sobre a autoria de textos orais a serem veiculados no radio.
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Situacao inicial

Os programas de radio sao veiculados em sua maioria ao vivo, entéao
a exposicao oral deve ser bem trabalhada para diminuir os possiveis contratempos
na apresentagdo do programa. O uso da oralidade neste contexto € essencial para o
sucesso do projeto que utiliza o radio na escola.
Uma sugestao é trabalhar com os discentes o poema Raridade de José
Paulo Paes.® Esse poema possui muitas rimas e para lé-lo é preciso treino e
observar as pausas, trabalhar as rimas. Depois de ler e discutir os significados do
texto. O poema pode ser recitado em coro com a turma toda.

Raridade — José Paulo Paes

A arara

€ uma ave rara

pois 0 homem néo para

de ir ao mato cacéa-la

para a por na sala

em cima de um poleiro

onde ela fica o dia inteiro

fazendo escarcéu

porque ja ndo pode voar pelo céu.

E se o homem néo para

de cacar arara,

hoje uma ave rara,

ou a arara some

ou entdo muda seu nome

para arrara.

Nessa atividade € importante abordar com a turma os sentidos do texto o assunto o

tema, o autor.

Para refletir com os discentes:

Quais sdo os momentos (com a familia, na escola em grupos de amigos e

outros) que nés usamos o discurso oral no processo de comunicagdo? Existe um

® O poema Raridade de José Paulo Paes foi retirado do endereco eletrdnico: http:/ler-com-

prazer.blogspot.com.br. Acesso em: 20/03/2015.


http://ler-com-prazer.blogspot.com.br/
http://ler-com-prazer.blogspot.com.br/
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monitoramento no uso da oralidade nesse momento? O professor pode anotar as

respostas dos educandos no quadro.

12 etapa

Essa atividade vai abordar técnicas vocais como: trava linguas, ouvir musicas
e analisar as pausas. As técnicas vocais contribuem para que a voz seja utilizada
corretamente ao expressar as palavras. Sao elementos importantes quando
trabalhamos com o género exposicao oral.

Essa atividade € bem divertida. O professor pode reunir trava-linguas, tirar
copias e distribuir para a turma para treinar. Pode ser feita uma atividade para
exercitar um melhor desempenho na oralizagcdo dos trava-linguas. Os discentes
podem se reunir em duplas ou individualmente e apresentarem aos colegas da sala.

A escolha de uma musica também é relevante, pois podem ser observadas as
pausas, uma hora estd mais rapida outras vezes devagar. Assim também ao
fazermos uma exposicdo oral temos que ter esse controle para nos expressarmos
bem. O professor pode escolher uma musica para trabalhar com a turma, de

preferéncia que se observe a faixa etéria.

22 etapa

Apresentar aos alunos o género textual exposicao oral e alguns videos em
que esses momentos ocorrem. Quais seriam as caracteristicas do género e seus
aspectos formais e como funcionam: o seminario, comunicacdo em congresso,
palestra, comentério radiofénico. Levar o radio para a sala de aula para ouvir uma
programacao pode ser uma das atividades para comecar a se familiarizar com
género.

Realizar com os discentes um seminario em grupos para exposi¢do oral
acerca do tema escolhido pelos discentes, como foi abordado anteriormente a
respeito da escolha do tema para trabalhar a sequéncia didatica.

O professor pode propor aos discentes a realizagdo de um seminario para
discutir o assunto a ser estudado pela turma ou grupos se houverem assuntos

diferentes.
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A proposta de producdo do seminario precisa ser sugerida antes de iniciar o

desenvolvimento da sequéncia, assim que for feita a escolha do tema.

Alunos da 32 F/ 2° Ciclo em pesquisa no laboratoério de informatica

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Essa & uma atividade que movimenta a turma no sentido de pesquisar em
revistas, jornais e internet o assunto a ser pesquisado pelos discentes. O professor
pode intercalar o desenvolvimento da sequéncia e ao mesmo tempo incentiva-los a
pesquisar e preparar material para a apresentacdo aos demais colegas. Se 0s
discentes estiverem nos anos finais ndo serad necessario o acompanhamento do
professor o tempo todo, o que ocorreu na 32 fase do 3° ciclo onde o projeto de
intervencao foi aplicado, porém a 32 fase do 2° Ciclo precisou de maior auxilio por
parte da professora para organizagédo do material a ser apresentado.

Antes da apresentacdo do seminario € necessario discutir o processo de
autoria (posicao sujeito leitor/escritor). Ao se proporem fazer um seminario € preciso
dialogar com a turma sobre as etapas que compde a atividade, como leituras sobre o
assunto, o resumo de ideias pontuais que serdo apresentadas, a postura, o
monitoramento na fala, o dominio do conteldo a ser exposto. Séo atitudes
determinantes para que a atividade seja bem sucedida. Santos (2012, p.15)

apresenta uma reflexdo sobre a pratica de realizacdo do seminario na escola:



115

Na escola, a exposi¢cdo toma uma feicdo especial, pois assume um
carater compartilhado, em um formato bastante conhecido como
seminario. Nessa configuracdo de seminario, a exposicdo é uma
acdo conjunta, o que supfe as habilidades de negociacao de papéis,
de atencdo focada, de tomada e manutencdo da fala, entre outras.
Trata-se de habilidades que exigem, em grande medida, o trabalho
de ensino para que sejam desenvolvidas e aperfeicoadas.

A partir das consideracdes do autor € possivel entender que essa atividade
tem muito a contribuir para o desempenho dos estudantes ao trabalhar o género
exposicdo oral. Nas turmas em que foi realizada essa atividade foi bastante
enriquecedora para a discussao acerca do tema e o acompanhamento do professor
nesse caso € necessario para dar suporte na realizacdo da apresentacao.

E importante destacar a necessidade de se preparar o ambiente em que
serdo feitas as apresentacdes como a disposicdo das mesas e um forro para a mesa
de apresentacbes e disponibilizar recursos tecnolégicos como o data show,

computador para a producao de slides.

32 etapa

Nesta etapa sdo propostas questdes orais para debater com a turma apos
assistir a uma gravacdo em video sobre um determinado assunto. Depois é
importante analisar os aspectos do género exposicao oral. Se a turma tiver um tema
para debater e pesquisar o professor pode buscar textos do mesmo assunto para
gue os alunos se familiarizem com o assunto o que ajuda na apresentacdo do

seminario.
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32 F/2° C apresentando seminario sobre o tema Bullying

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Depois de assistir ao video fazer os seguintes questionamentos:

a) Como se inicia a apresentacdo? E como se encerra?

b) O expositor demonstra dominio do assunto? Como se percebe isso?

c) Sera que o conteudo foi preparado antecipadamente ou foi de improviso?

Qual é o publico alvo da exposicédo?

Que recursos sao utilizados para identificar possiveis respostas nas questées
apresentadas acima?

Sugestdes: A imagem, a voz, a fala, a criticidade para perceber que durante
uma exposicdo oral exige-se do autor uma preparacdo ao expor para o publico
determinado assunto, e outras questdes que o professor pode incentivar os
discentes a observarem na exposicao radiofonica.

Nesse momento sera oportuno analisar o processo de autoria- posi¢cao sujeito
leitor/ouvinte. Propondo uma reflexdo a partir da posicdo do sujeito que apresentou a
exposicdo analisada pela turma para um determinado publico.
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42 etapa

Escutar com a turma mais uma exposicao radiofonica;

Analisa-la por partes em relagdo a abertura, introducdo ao tema,
desenvolvimento do tema e conclusédo da exposi¢cdo, anotar as declaracdes dos
alunos no quadro;

Definir um tema para a producao de uma exposicao oral para apresentar aos
colegas. Nessa etapa os discentes ja podem utilizar o tema em estudo pela turma
para produzirem a exposi¢ao oral.

ApGs revisar e treinar o monitoramento da fala os estudantes com o auxilio do
professor podem gravar uma exposi¢cao oral para apresentar aos colegas e esse

texto pode ser apresentado no radio da escola.

Gravando uma exposicao oral

Fonte: Arquivo pessoal da autora

3° Médulo

GENERO TEXTUAL — ENTREVISTA

A entrevista € um género textual que se compde de abertura, perguntas e

encerramento. Esse tipo de texto contribui para contrastar e ampliar opinides sobre
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determinados temas e assuntos, bem como oportuniza a construgdo de
conhecimentos. A entrevista radiofénica € uma atividade que possibilita maior

interac&o entre entrevistador, entrevistado e publico ouvinte.

Objetivos Especificos:

X/
L %4

Identificar os conhecimentos prévios dos estudantes sobre o género textual
entrevista;
% Conhecer as caracteristicas e 0s tipos de entrevista,
+« Identificar diferencas do género entrevista de acordo com o suporte que o

veicula;

% Reconhecer o sentido do discurso da/no entrevistado;

+ Identificar o processo da autoria na leitura e producéo de entrevistas.
Situacao inicial

Na situacdo inicial o professor propde alguns questionamentos aos

educandos para diagnosticar o que conhecem a respeito do género. As questdes
serdo realizadas oralmente, mas o professor pode registrar as respostas dos alunos

no quadro.

a) Quem produz uma entrevista?

b) Qual o objetivo do produtor?

c) Onde podemos ter acesso a uma entrevista?

d) Ja assistiram, ouviram ou participaram de alguma entrevista?

e) Vocé se lembra de alguma entrevista que achou interessante?

f) Que espaco uma entrevista pode ocupar na programacéao do radio, dentre
0s quadros ja existentes?

g) Por que realizar entrevistas?

h) Quem sé&o os entrevistados?

i) Que posi¢cbes ocupam na sociedade?
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Apresentar aos estudantes exemplares de entrevista no radio, TV, jornal e

revistas sites a internet. Uma das entrevistas trabalhadas foi com uma psiquiatra’

sobre o tema bullying apresentada no programa Sem censura. Nesse momento é

importante trazer o tema que os discentes estdo pesquisando e propor a0 menos

uma entrevista com o assunto para contribuir na formacéao discursiva acerca do tema

estudado pelos discentes. O professor pode fazer essa atividade gradativamente

como:
v

v

Trabalhar uma entrevista de uma revista ou site na internet. Tirar
copias e distribuir e planejar alguns guestionamentos sobre o texto
além das sugeridas abaixo.

Organizar revistas que tenham entrevistas para serem lidas em duplas
e depois apresentar aos colegas de sala quem é o entrevistado e o
assunto tratado na entrevista.

Trabalhar uma entrevista em video para analisarem a postura a

abordagem ao assunto.

Analisar nas entrevistas questfes relacionadas ao género: discurso, o publico

alvo, contexto sécio-histéricos, recursos de apoio e linguagem utilizada (perguntas

abertas diretas, mais formais).

Para maior entendimento acerca do género em estudo o professor pode fazer

as seguintes atividades com os discentes:

v
v
v

Trabalhar os tipos de entrevistas com os estudantes.

Analisar o tempo de duracgéo da entrevista no radio.

Observar as principais diferencas entre os suportes midiaticos em que
ocorrem as entrevistas.

Trabalhar com a turma as diferengas entre as entrevistas gravadas e

ao Vivo.

’ A entrevista com a psiquiatra esta disponivel em https: www.youtube.com/watch? foi acessada em

25/09/2014.
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v" Propor a andlise de uma entrevista para observacdo das principais
caracteristicas do género entrevista. (Abertura, desenvolvimento e

encerramento).

22 etapa

Construir com os alunos um conceito do género entrevista. Essa atividade
pode ser feita no coletivo e o professor registra no quadro.

Apresentar um texto modelo: Entrevista com Gabriel, O Pensador “A musica
me salvou” da revista Isto é. Propor a leitura individual da entrevista e fazer os
seguintes questionamentos:

a) Como sao as perguntas da entrevista?

b) Qual é o assunto do texto?

c) Quem realizou a entrevista e por que foi produzida?

d) O texto se caracteriza por uma linguagem mais formal ou informal?

Propor aos alunos que durante a semana vejam uma entrevista no radio,
televisdo ou internet e anotem sobre a postura vocal e fisica do entrevistador e
entrevistado. O professor e os discentes podem combinar um dia para que a
atividade seja apresentada e discutida em sala. No dia combinado para a
apresentacdo da atividade extraclasse o professor pode propor as seguintes

questdes para reflexdo acerca do género entrevista.

v" Quem sdo os entrevistados?
v' O que discutem?

v' O que representam?

32 etapa

Producéo inicial - Producédo de uma entrevista em duplas ou grupos. Cada
qual decide quem gostaria de entrevistar nas dependéncias da escola.

O registro da entrevista pode ser gravado ou escrito. Ver com a turma como
gostariam de comecar. Antes de iniciar essa atividade é preciso fazer algumas

orientacdes aos discentes.
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Quais os cuidados que um repérter deve ter ao realizar uma entrevista em
relacéo a:

a) Apresentacao pessoal;

b) Variedade da linguagem empregada,;

C) Postura, 0s gestos e expressoes;

d) Manifestacdo da prépria opinido;

e) Formas de tratar o entrevistado;

Depois de conversar as questdes propostas com a turma 0s grupos podem
dar inicio a produgcdo de entrevistas de acordo com o tema escolhido pelos
discentes. Primeiramente precisam decidir quem vao entrevistar e em seguida
deverdo produzir as perguntas e posteriormente fazer a entrevista com a pessoa que
elegeram.

E preciso combinar com os discentes um tempo para que as questées sejam
produzidas, bem como sua realizacao.

Depois de prontas € importante fazer a revisdo do texto junto aos discentes
em grupos ou e se for necessario também no coletivo para ressaltar as
caracteristicas do género.

Depois de trabalhar o modulo sobre o género entrevista € bem possivel que
os discentes ndo tenham problemas para realizd-las como pudemos observar no
projeto de intervencdo pedagogica realizado na Escola Estadual Ubaldo Monteiro na

cidade de Varzea Grande.
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Alunos apresentando entrevista gravada em video para os colegas

Fonte: Arquivo pessoal da autora

42 etapa

Ja estamos ao final do mdédulo sobre entrevista, no entanto ainda é preciso
discutir com os discentes a relacdo entre esse tipo de texto e o contexto em que sera

escrito.

1. Qual a importancia em realizar entrevistas na comunidade escolar?
2. Que tipo de entrevista seria interessante abordarmos para realizarmos na
radio escolar?
3. Gostariam de entrevistar alguma pessoa da instituicdo escolar? Quem?
Por qué?
4. Gostariam de entrevistar uma pessoa que nao pertence a comunidade
escolar? Por qué?
Os discentes terdo que produzir uma entrevista tematica, mas € importante
que conhecam outros tipos tais como: (biografica, enquete, pingue-pongue,
informativa).

Dar continuidade na producéo de entrevistas.
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4° Médulo

GENERO TEXTUAL — REPORTAGEM

A reportagem € um género textual jornalistico que pode apresentar-se
na forma escrita, televisiva ou radiofénica. Seu objetivo € apresentar assuntos,
acontecimentos de interesse publico como a noticia, porém com maior profundidade.
Na reportagem além da fala do jornalista, ha também entrevistas com pessoas
envolvidas no  acontecimento ou assunto investigado. Assim 0
telespectador/ouvinte/leitor pode formar melhor a sua propria opinido a respeito do

assunto.

Objetivos:

% Conhecer o género reportagem e sua finalidade;
% Identificar recursos utilizados na producao da reportagem;

R/

% Reconhecer as caracteristicas proprias do género;

R/
L X4

Identificar as condi¢des de producdo de uma reportagem;

X/
X4

L)

Analisar os discursos veiculados no género textual reportagem;

X/

% Discutir a autoria na producdo de reportagem no coletivo de modo
colaborativo.
Situacgao inicial
Para buscar refletir e aproximar os discentes do género em estudo o

professor pode apresentar em video uma reportagem (de preferéncia de acordo com

o tema em estudo) e depois discutir as seguintes questdes abaixo:

Questdes para discutir com a turma:
1. Qual o assunto tratado na reportagem e qual a sua finalidade?
2. Quem sao os envolvidos na realizagdo e que vozes aparecem nesse
texto?
Qual € o publico alvo da reportagem? A que grupo especifico se dirige?
4. Que tipo de sequéncia predomina na reportagem argumentativa, narrativa

explicativa, explicativa dialogal?
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12 etapa

Para ampliar o conhecimento sobre o género reportagem o professor pode
levar uma reportagem fotocopiada para trabalhar com os alunos ou buscar revistas
na prépria escola que sejam suportes desse género. Nesse momento é interessante
observar com o grupo as diferencas nas reportagens de acordo com o suporte que a
veicula.

Se o professor for trabalhar com reportagens veiculadas em revistas, por
exemplo, pode ser feita leitura das reportagens em duplas e depois os alunos
apresentam o assunto para a turma como foi feito com as noticias de jornal na

sequéncia sobre noticia radiofénica.

32 etapa

Ainda é importante trabalhar uma reportagem veiculada no radio, pois o
professor pode escolher uma reportagem em &udio e discutir com a turma 0s
aspectos desse tipo de texto como: a informacao que o texto veicula, a funcao social
do texto no processo de comunicacdo, o tema se 0 assunto faz parte da realidade
das pessoas e é de interesse da comunidade.

Nesse momento é importante refletir quais sdo as diferencas da reportagem
veiculada no radio, na televisdo e em revistas a partir das questdes propostas

abaixo.

1. O que esses textos tém em comum?
2. Que sentidos apresentam?

3. Qual a diferenca entre os géneros textuais reportagem e noticia?

Observar outras caracteristicas que compde o género como manchete (titulo
da reportagem que resumird o que sera dito chamando a atencéo do leitor), lead
(pequeno resumo que aparece depois do titulo) e corpo (desenvolvimento do

assunto abordado).
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42 etapa

Como a reportagem apresenta com profundidade um determinado tema, para
produzi-la exige-se uma investigacdo por parte dos autores. Na realizacdo da

reportagem precisamos organizar uma pauta que pode ser composta por:

Resumo do fato
Direcionamento (perguntas ou hipoteses)

Relagao das fontes que serdo consultadas ou entrevistadas

H wnN P

Imagens

Discutir nos grupos como a reportagem sera produzida em relacdo ao tema
se havera entrevista, como serdo feitas as pesquisas e a divisdo das atividades
pelos grupos.

Se os discentes ja estiverem trabalhado bem o tema é possivel que a
reportagem produzida seja sobre esse assunto. Depois de decidirem sobre o tema
que a reportagem abrangerd é preciso organizar as atividades de investigacao
seguindo o0s passos apresentados anteriormente. A reportagem produzida pode
seguir a sequéncia (abertura, ampliacdo e conclusdo). O texto produzido podera ser

apresentado no jornal escrito, Faccebook, e no radio da escola.

52 etapa

O professor enquanto mediador precisa combinar com os discentes o tempo
para a realizacdo das atividades, agendar aulas no laboratério de informatica da
escola para pesquisa, combinar prazo para que 0S grupos se reinam e planejem a

producao do texto.

Para acompanhar o desempenho da producdo do texto reportagem s&o

importantes que sejam observadas algumas questdes tais como:

v' Como as atividades serdo desenvolvidas em grupo sera reservado um

tempo para acompanhamento e analise do texto em grupo, bem como
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a importancia do reconhecimento do processo de autoria de
reportagens no contexto escolar.

v' Fazer a analise dos textos produzidos em relacdo ao tema abordado, a
sequéncia dos fatos apresentados e a organizacao textual de acordo
com as caracteristicas do género.

v Proporcionar um momento para analisar 0 texto escrito e propor a
refaccéo do texto para adequar as necessidades dos interlocutores.

v' Observar os elementos que se refere a coeréncia, coesao, o discurso
empregado, o nivel da linguagem adequado ao publico alvo.

v' Realizar um momento de reflexdo sobre o processo de autoria na
producdo da reportagem em grupo. Como foi a producdo da
reportagem pelos grupos. Quais 0s pontos positivos e negativos.

Ao final do trabalho os alunos podem apresenta-la no radio da escola, se o
texto for muito extenso pode ser apresentado em dois dias ou pode ser feito um

video da reportagem e apresentar para outras turmas da escola.

50 Médulo
GRAVANDO PROGRAMAS DE RADIO

Depois de aplicadas as sequéncias e os discentes ja tiverem uma base dos
principais géneros que sao utilizados nesse veiculo de comunicacéo € hora de iniciar
a atividade de gravacdo de Programas de radio. Os discentes precisam ser
orientados a organizar e armazenar materiais coletados acerca do tema de interesse
abordado durante o trabalho com a sequéncia didatica e esse material fara parte dos

programas gue serao gravados posteriormente.

12 etapa

Nesse momento € importante discutir o processo de autoria com grupo e
organizar que tipo de funcdo gostaria de desempenhar nas atividades da
programacao do radio, os educandos podem também desempenhar mais de uma
funcdo no grupo. Cada grupo podera ter entre a equipe de trabalho os seguintes

membros:
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Produtor
Responséavel pela selecdo e pesquisa dos conteudos e pelo contato com as pessoas

envolvidas na producdo dos programas.

Reporter

Realiza as matérias externa a sala de aula.

Roteirista

Organiza e redige os textos na lauda, garantindo coesé&o e coeréncia.

Produtor de audio

Executa o audio do programa, respondendo pela parte técnica e qualidade do som.

Editor

Constréi as pautas e faz a revisdo geral do programa. Cabe a ele decidir quais
guadros e temas serdo apresentados, a ordem de entrada, o tempo destinado a
cada quadro.

Ancora

Faz a locucdo inicial e final dos programas, bem como a articulagdo entre os
qguadros, anunciando locutores e introduzindo o tema.

Locutor

Faz a locucédo dos quadros da radio.

O professor pode tirar copias dos respectivos cargos apresentados e discutir a
importancia de cada um com a turma e depois eles decidem nos grupos o que

desempenhar.

22 etapa

Abaixo estdo dispostos modelos de laudas e quadros para organizacao dos
programas de radio. Esses modelos sdo sugestfes que podem ser modificados
adaptados como o grupo assim desejar (Baltar, 2012). O professor pode tirar copias
dos quadros e distribuir aos grupos de trabalho para se orientarem na hora de

gravarem 0S programas.



Quadros Géneros

Abertura Abertura

O que esté rolando na escola Noticias

Gerais Dicas
Curiosidades Sintese informativa
Entrevista Entrevista

Hora do riso Piada

Momento de reflexdo Pensamento

Momento de Opiniédo

Artigo de opinido ou divulgacao
cientifica

Encerramento

Encerramento

Modelo de Programa Especial de Musica

Quadros Géneros
Abertura Abertura
Locucéo 1 Biografia
Musica 1 Musica
Locucéo 2 Biografia
Musica 2 Musica
Locucgéao 3 Biografia
Musica 3 Musica
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Possiveis modelos de lauda

Data

Turma/grupo/ estudantes

Musica, nome

Técnica responséavel pelo som

Abertura (saudagoes, frase do dia)

Ancora

O que esta acontecendo ha escola

Locucao (noticias)

Dicas (informacdes)

Musica

Hora do riso

Momento de reflexado (pensamento)

Encerramento

Alunos da 32 Fase do 2° Ciclo pousando para a foto

Fonte: Arquivo pessoal da autora
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QUESTOES A SEREM OBSERVADAS DURANTE A GRAVACAO DOS
PROGRAMAS PARA O RADIO DA ESCOLA

Consideramos necessario conversar com a turma para fazer um roteiro das
atividades que vao compor os programas de radio serdo gravados pelos grupos de
trabalho.

O professor pode tirar copias dos modelos apresentados e discutir com a
turma, as sugestbfes para o desenvolvimento dos programas. Os alunos nao
precisam trabalhar todos os quadros e ainda podem criar outros, 0 que vai depender
do desempenho da turma.

Depois da abordagem ao tema e do trabalho com os géneros textuais é
importante iniciar a gravacdo de programas de radio que serdo veiculados no radio
da escola.

Primeiramente os alunos precisam montar os textos escritos que vao compor
a programacao e decidir se a apresentacao sera ao vivo (a maioria dos programas
de radio ocorrem ao vivo) ou serdo gravados e apresentados posteriormente.

E necessario ainda ser feita uma divulgacido com cartazes, visita as salas da
escola publicando o dia da apresentacdo dos programas.

A gravacdo dos programas de radio pode ser realizada com o software
Audacity®. O livro Radio Escolar uma experiéncia de letramento midiatico de Baltar
(2012) possui orientacdes detalhadas de como utiliza-lo.

O programa Audacity pode ser baixado na internet e o autor indica que a
melhor verséo para download é o 1.2.6 por se mais completa e possui traducdo para
0 portugués.

Os discentes precisam ser motivados e ter o0 acompanhamento do professor
para que a producdo dos programas sejam bem sucedidas. Consideramos
necessario ampliar as atividades com o uso do radio, por iSsSo propomos junto aos

discentes a criagdo de uma WEB radio que pode ser localizada no endereco

® Software livre e gratuito de gravacao, edico e reproducdo de audio. Distribuido segundo os termos
da General public License (GPL), ele pode ser utilizado para fins comerciais ou pessoais. O codigo-
fonte estd disponivel publicamente na internet e pode ser modificado, ficando as alteracdes
disponiveis sob as mesmas condi¢des da GPL.
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www.singulareplural.com® os trabalhos com essa midia movimentou as préaticas de
linguagem com a turma e os deixaram entusiasmado com esse trabalho. Como é um

site administravel *°

em sempre é possivel trabalhar ao vivo, mas os estudantes
estédo se esforcando na producéo de programas que serdo postadas nesse endereco
e as musicas tocadas sdo escolhidas pela turma. Atividades produzidas durante a
realizacdo do trabalho estara disponivel no endereco  eletrdnico
linguagemmov.blogspot.com.br, um blog criado para divulgar as atividades do

trabalho realizado.

Alunos em apresentacao de noticia radiofénica

Fonte: Arquivo pessoal da autora

° A Web radio é uma das propostas do projeto de intervencao pedagogica e por motivos burocraticos
ndo foi concretizada no ano de 2014, mas como a turma do 32 Fase do 2° Ciclo continuou com a
professora mestranda no ano seguinte, essa etapa ficou para desenvolvimento no ano de 2015 no
endereco apresentado.

%Sjte administravel possui essa denominacao pelo fato de possuir um responsavel que o administra.
O administrador possui uma senha para acesso ao site que hospeda a radio web e precisa preencher
dados, configura-lo e alimenta-lo frequentemente com informag¢des musicas apresentar programas
gravados ou ao vivo.
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OS POSSIVEIS RESULTADOS A SEREM OBTIDOS

Consideramos importante fazer uma reflexdo sobre a realizacdo desse
trabalho, resultado da intervencdo pedagodgica realizada na escola Estadual Ubaldo
Monteiro da Silva com alunos da 32 Fase do 2° Ciclo e a 32 Fase do 3° Ciclo do
ensino Fundamental elencando alguns pontos fundamentais relacionados a pratica
de ensino e a aprendizagem dos discentes na relacdo com o processo de autoria,
leitura e escrita.

Ao refletirmos sobre o processo de ensino é importante destacar as atividades
trabalhadas nos modulos da sequéncia didatica, pois foram importantes para que os
discentes entendessem e se apropriassem sobre como 0s géneros em estudo séo
materializados por meio da linguagem. O modo de organizacdo da sequéncia
compde um planejamento sistematizado que contribui muito para o desenvolvimento
das atividades.

A teoria estudada durante o Mestrado Profissional em Letras-Profletras sobre
0 processo de ensino oportunizou a construcdo da sequéncia didatica, bem como o
seu desenvolvimento nas respectivas turmas em que o projeto de intervencao foi
desenvolvido. As teorias do discurso, as condicbes de producdo, formacao
discursivas oportunizaram a realiza¢cdo de um trabalho focado no sujeito, em relacdo
as praticas de leitura, escrita e autoria. Observamos na intervencdo pedagdégica que
alunos que tinham muitas dificuldades principalmente na leitura aos poucos se
tornavam nesse espaco modelos de leitores e com bom desempenho na oralidade.

Os temas abordados pelas turmas foram muito importantes para a realizacao
das atividades propostas, as discussdes acerca do assunto oportunizaram maior
dialogo entre os grupos e se tornaram nesse processo sujeitos ativos que buscavam
resolver os problemas que surgiam da melhor maneira possivel. As orientacdes e
suporte por parte do professor enquanto mediador a respeito do que deveria ser
feito, também é um ponto positivo, o que significa que os discentes precisam de
planejamento e preparo prévio nas atividades que deverao realizar.

Os educandos demonstraram maior participacdo nas atividades de leitura
porque se envolveram com o tema em estudo e as atividades de producao escrita se

evidenciaram melhor, a partir do estudo sobre o tema de interesse. Embora ainda
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tenham dificuldades foi possivel perceber que muitos alunos melhoraram ao final do
ano letivo de 2014 no processo de escrita.

A formacdo de autores ocorreu de modo significativo nas turmas, a partir da
realizacdo desse trabalho e hoje € uma questdo presente na pratica pedagogica
como professora. O processo de aprendizagem por meio do uso do radio € uma
atividade que promove o protagonismo juvenil através da participagdo em pesquisas,
producado escrita em uma realidade situada e ainda trabalha aspectos da afetividade
por meio de recadinhos, mensagens e felicitagbes sdo atitudes que melhoram a
convivéncia em grupo.

A criacao de uma radio WEB foi uma atividade importante para movimentar as
producdes de textos orais e escritos, uma vez que o publico ouvinte ndo era mais
exclusivamente o da escola, mas de gquem acessasse a radio via internet. Esse
objeto de ensino foi primordial para a realizacdo de atividades extraclasse sendo que
precisam trabalhar além da sala de aula.
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! Os textos que seguem em anexo serdo colocados em ordem conforme foram apresentados na
analise dos dados respectivamente a primeira e a segunda produgéo.
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da escola durante o

produzido para a feira de Ciéncias

Jornal

desenvolvimento do projeto de intervencdo pedagdgica. Na ordem apresenta-se

frente e verso

1121qen Ajjw3

'go0A Jod opueladsa
sowe)sg ‘OjueAa essep Jednled
B EPEpPIAUOD B)S3 JB|0OSD SpEpIUNWIOd
e Bpo| 'Sy 00:0Z Se ) |ea @ seoy
0 opueljdwe ‘sejpugld dp euldd 00:9} SE 00Ul eJe) oedisodxe \ “aAl|
9 BJ|9} BP B} O OUINJOU 8 OUl}JeadsaA
‘oupnjew sopolled sou Seuwun) se
sepo) ap soyjeqel) ap sagdejussaide
pleneH ‘¢L0Z ©p sepugly  8p
ell9) B @ OJuSA® BpuelB wn elezies)
oJl9)UON Oplegn EBjoose B ‘(edig)
-edie)) oiquieaou 8p Gz eig

‘ojuawidayuod

eLoNA Ajiw3 SESHELO AP Hed

isienB| sowos oeu sou ‘seduauaylp se wis ebiq
‘ope|eo anbyy oeu ‘sied
SNas SOe 9)uod 8 Bj00Sa ep sleAesuodsal SO Wod 8.y BulA|ing opus.jos JoA)se
900A 8g "ogdeweyp B OjdWwaxa OWOod SOWs) [BJOW BWNIA BP [elsjew wnbje
JebBeJise no ognol ‘solny OBs :Sielisje| 'sojnsul @ sopljade ‘sojuswebuix ap
SOABJIE :|BQI8A 'SOJN0 & ORLNdW ‘S8INYD ‘SO000S OWO09 sagssalbe Wwaosjuooe
0SED 9sseU :00iS|4 ‘[elow @ |elsjew ‘|BqidA ‘09|S)} O Owod 3jep sodh
SOLBA W)SIXe © Bj00Se Bu elougnbaly e)inw wod au0%0 Bulking O
*J9puUaLep 8 OO Wa) OBU $8Z8A seyinw anb eossad e Jey|iwuny
ap oApalgo o wod ‘esnbue 8 Jop wesned Bulk|ng op sejueone.d sQ ‘sjuspire
OAjJOW wWas eAjledas @ [euoousjul ‘BOIS) ‘[BQJSA BAISSaBe epnije epo)
3 ‘opjus|eA eoyiubis anb ess|Bul enbu)| ep eiaejed ewn 9 Bulking O

3uikjing

F10T/11/ST 0BIPA ;| “BA[IS BP QIO OP[Eq() B[OIST

D20dId [DUJO [

{5920A eJed J9ABJISD Bp 0}INW OpULRISOS 0R1S3 3 £|0IS3 Bp [eD]pe Slew ed|es

e 9 ‘v oue 59 0 eaodid |eusor op oednpoud ejad |aAesuodsal euwny e @ ess3

‘epuewy 3 Awaop ‘eueynr
‘JOJIA OBO[ ‘BMjeL ‘Yuqoy ‘ennald ‘Snaylenw
‘elugsn3 eue ‘9dlly LB ‘sanbiely sean?
‘Oj@dJe\l Sean ‘essAie] ‘ueyjeuor ‘|aeJs
‘sejes| ‘U0sJaqan ‘Ajja1iqen ‘oasjpuel]‘adiayy
‘sjp1iqen Ajjw3 ‘eupyA Ajpw3 ‘o8oig ‘o8aia
‘3)|31ueQ ‘UoYB|D “Jr UoR|D ‘enbuusH soed
‘Ajpuy  ‘Auojuy  ‘essalpuy  ‘Aully  ‘uosully




144

g 0ue 53 0MagoY SO

*13353.0 3p BY EPUlE 3
ezanbys apueJs ap eia} 3
1329Yu0d anb way
‘055019 O3\ 223Yuo)
ogu wanb ‘sjog

ajuepjessy
ojasewe jos
0SOY|IABIEW O OWO)

‘sajuelquInisaq
52100 3p saionig
sejaq ap eaia)

nfea a | nbad ‘axjad o § 0so3s0n
‘nInina @ pis op ‘opeanbsey
opeunayy

BjoUNUE 3s ‘0sS049 O3B\
ejuouey wa

opuejued soiessed
SOSIaAIp 0BS

“seuing

sezanby sens wo)
ep8aje ap eyjug
0S5049 O3e|A eyjlg

055049 03| 3p sezanb)y

jeisaod 43| sowep

‘spmyinbueiq e ®
spmyabau

BA[IS [9BIS]

jRIo[BN) SOWE A *OJUSWIUJAIIUS
9 Joze| op oeddo ewiO BWIN 3 dIBJ
159§ 0 eurepow & eidwe evINnIse
BWIN WO "o1assed assarezi[ear Bjooss
Bp 2wmsod 9 g “ped ou epenue
® 9 guesddujar odowe ‘epodsuer) o
Teaysno ered srear (‘o¢ Jeded esoard
0A  "00:9] SB OWI0}2I WOD SEIoy
00:L Se eares snqiug () ‘oressed op
Jedionaed e sopepiAuoo ogjse sounfe
SO SOpPOJ, "OUB aSSAp OIqUIAAOU
9p 87 BIp OU YBJ Isa§ OB [BA
OIIQJUOJN Op[Bq[) BJ0Osd Y

yied I1S9S OB SOWEA

sado eouelg

“Jepnw apod apepj|eal essa ‘owsioel
0 BJJUOD SOWJeIN| S SeW ‘40D ep esned
Jod oy=duo0daid 0 93513 epule ‘eSaled
ogu anb sjew Jod |iseig ON ‘OBpIARIIS
ep edod?® eu non anb |euojpeu
1948y wn  ‘salewled sop  lquinz
ap ojeujssesse ojod aAsp IS ejep
eSSy °|enpeisa opela) wn P 0SS0
Oje|\ Wae eidaN eOUIISUOD) ep elp o
9S-2J0WSWOD 0IGUWBAOU 3P 07 BIP ON

eJ3aN epugsuo)

*O[9IBJA] SBINT 9 00SIOURA ]
‘odippygy  'soony  so  BIuod
BLIONIA BU (X} 2p siodep anbejsop
10J JeWADN "0BdQ[eS B BPO) OWO0d
001U09} O QS OBU ‘WIAq NIP oS [d
einbin, e enuoo ool ou o joqany
ojad soile[iselq sop opdeliwipe
B Ipjuswing op BJoIE) B WO
opdajes ® niunsse eJung

iseag x gmbang,
essflie

‘8)uab ejnw opeuojoowa
we) & apep|o ep seiebn| soueA we
weJejuesaide as gf |BI0D Op sounje
SO ‘ellej-epenb s i) BU BUBWES
Jod sezeA senp  WeodjUOOE
solesus so ‘zeig UOS|IA\ Jossajoid
o 9 o)efoud op Jopeuspiood
O 'B|09s® ep sounje Jod opew.oj
3 'BAIS Bp OJBJUON oplegn
lenpejse  B|09S® BU  0SS8INS
op ojeloud wn 9 |eJOD O

wejuesud anb sazop

oejlaouo) ajjaiueq

e|ig
OAB|Q Jod 0311IS® 104 eJldpueq
B ouly O ‘opeise wn ejuasaidas
ellapueq eu gA as anb eyujaiise
epe) ‘ooueiq 9 |nze ‘ofaJewe
‘9pJaA 0BS Bssou ep SaJ0d Sy
‘S|eUOlORU SOjOqUUIS SOp wn 9 e|3
‘eljapueg ep ejp 0 SOWeIoWawWod
olqwaaou  e8p 6T elg

|euoidep ojoquis

sanbuaep sean
‘9pEpId ep S3I0PAPUANI
ap wes2  sopeqnolt sojnpoud
SO "00:ST se ¥T/TT/ET elp ou Na1i0d0
ojjesse O ‘epnfe nipad @ nojjos as 3|3
apJe} SIe|A ‘elOquId WEI0) 3 BpelIsa
ep eliaq eu 020} wn wa Jopedaijua
0 welelewe anb  sajueyesse
Jod uodod eised Spues eazigp
3p epeA3| |04 eIN}eN Bp SOJ1IPWSOD
sojnpoid 9p Jqwo) ewn
ojjesse O

sanbuey seanm

‘BPUJ| O}INW dAB BN 9 WG We)
@ SEPELIBA 0BS $2402 SENS ‘SOIIN0 3IIUD
se8iw.o} ‘sojoyuees ‘seaoyuiw Owod
50}asU] ap elUBWI[R 3S B[] "dJUBISIGNXD
ouedjow nas Jod 3 sepeyjawiane
seyoayooq sens Jod eppayuod 3
|2ARD11SSWOP D |ISelg Op NS Op BAljeU
aAe ewn 3 e|3 "eysdojed e 9 sjewjue
SOP Wn @ sounje soJino a g 6 ‘D oue
58 Op Sew.n) se wod ‘slewjue ap sod}
soleA 2iqos esinbsad ewn opuazey
elsa  eune]  esossajoud
eysdojen




145



