GOVERNO DE MATO GROSSO
SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
CAMPUS UNIVERSITARIO DE SINOP
FACULDADE DE EDUCAGAO E LINGUAGEM
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO PROFISSIONAL EM LETRAS

ELEN CRISTINA FREIRE

LETRAMENTO LITERARIO: A LITERATURA AFRICANA E AS
NOVAS TECNOLOGIAS

SINOP - MT
2015



CIP i CATALOGACAO NA PUBLICACAO

F5861 Freire, Elen Cristina.
Letramento literario: a literatura africana e as novas tecnologias / Elen
Cristina Freire. — Sinop, 2015.
110 p.

Orientador: Dr. Antonio Aparecido Mantovani.

Dissertacao (Mestrado) — Universidade do Estado de Mato Grosso,
Campus Universitario de Sinop, Faculdade de Educacdo e Linguistica,
Programa de Pés-graduacéo Profissional em Letras.

1. Leitura. 2. Letramento Literario. 3. Africanidades. 4. Textos - Producdo.

Mestrado Profissional em Letras. [. Mantovani, Antonio Aparecido, Dr.
II. Titulo. II. Titulo: a literatura africana e as novas tecnologias.

CDU 811:37(6)

Ficha catalografica elaborada pelo bibliotecario Luiz Kenji Umeno Alencar -
CRB1 2037.



ELEN CRISTINA FREIRE

LETRAMENTO LITERARIO: A LITERATURA AFRICANA E AS
NOVAS TECNOLOGIAS

Trabalho de Concluséo
apresentado ao Programa de Pos-
graduacdo Profissional em Letras i
PROFLETRAS i da Universidade do
Estado de Mato Grosso, campus
universitario de Sinop, como requisito
para obtencdo do titulo de mestre em
Letras.

Area de concentracao:
Linguagens e Letramentos

Orientador:Prof. Dr.Antonio Aparecido
Mantovani

SINOP i MT
2015



ELEN CRISTINA FREIRE

LETRAMENTO LITERARIO: A LITERATURA AFRICANA E
AS NOVAS TECNOLOGIAS

Trabalho de Conclusdo apresentado ao Programa de POs-Graduacao
Profissional em Letras i PROFLETRAS i da Universidade do Estado de Mato
Grosso, campus universitario de Sinop, como requisito para obtencéo do titulo de
mestre em Letras, julgado pela Banca composta dos membros:

BANCA EXAMINADORA

Prof. Dr. Antonio Aparecido Mantovani
Universidade do Estado de Mato Grosso i UNEMAT/Sinop
(Presidente)

TITULARES
Prof. Dr. Rubens Pereira dos Santos
Universidade do Estado de Sdo Paulo i UNESP/Assis
Profa. Dra. Vera Luacia Maquéa
Universidade do Estado de Mato Grosso i UNEMAT/Céaceres
SUPLENTES

Profa. Dra. Ana Claudia Duarte Mendes
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul i UEMS/Dourados

Profa. Dra. Adriana Lins Precioso
Universidade do Estado de Mato Grosso i UNEMAT/Sinop

Aprovada em: 04 de agosto de 2015.
Local da defesa: Sala CEIi Campus Universitario de Sinop i Universidade do
Estado de Mato Grosso



DEDICATORIA

Dedico este trabalho ao meu esposo

Anderson e a meus filhos Gustavo e Guilherme,
gue me apoiaram e confiaram em minha
capacidade e determinacdo.

4



AGRADECIMENTOS

A Deus em primeiro lugar por estar ao meu lado, fortalecendo-me e protegendo-
me em todos 0s momentos;

A meus pais Elio Freire, Margarida Freire e a irméo Elio Freire Junior pelo
incentivo e confianga;

A minha sogra Cicera Corrade pela confianca e pelos cuidados prestados a mim e
a minha filha Ana Julia que nasceu durante este mestrado;

A todos os meus familiares que sempre auxiliaram e acreditaram em meu trabalho
e em minha dedicacao;

Aos professores do Mestrado Profissional Profletras: Adriana Lins Precioso,
Antonio Aparecido Mantovani, Genivaldo Rodrigues Sobrinho, Leandra Inés
Seganfredo Santos, Luzia Aparecida Oliva dos Santos, Monica Cidele da Cruz,
Sandra Luzia Wrobel Straub e Tania Pitombo de Oliveira pela contribuicdo através
das disciplinas para o meu crescimento profissional e possibilitaram o
aperfeicoamento do meu trabalho;

Ao orientador Professor Dr. Antonio Aparecido Mantovani pela confianca e pelas
orientacdes que muito contribuiram na realizacao deste trabalho;

Aos meus colegas da primeira turma do Mestrado Profissional Profletras pela
companhia e pela parceria nos trabalhos desenvolvidos;

Aos meus queridos amigos Polyana Sampaio Scrimim e Ademir Juvéncio pelas
vivéncias compartilhadas e pelo companheirismo durante o mestrado;

A equipe gestora da Escola Estadual Virgilio Correa Filho que permitiram e
apoiaram o trabalho com os alunos;

Aos alunos das terceiras fases A, B, C, D e E que participaram das atividades
propostas e contribuiram com suas producdes para que este trabalho pudesse ser
realizado com éxito.



Se vocé falar com um homem numa linguagem que ele compreende, isso entra na
cabeca dele. Se vocé falar com ele em sua propria linguagem, vocé atinge seu coracgéao.

Nelson Mandela


http://pensador.uol.com.br/autor/nelson_mandela/

RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo desenvolver atividades de
intervengdo com enfoque no letramento literario e nas literaturas africanas
buscando aprimorar a leitura e a escrita dos alunos bem como a criacdo da
pratica de leitura literaria, uma forma de conhecimento que possibilita a
humanizacéo. Para isto foi utilizada a sequéncia basica do letramento literario
sistematizada por Rildo Cosson (2014) em suas quatro etapas: motivacao,
introducdo, leitura e interpretacdo. Questbes politicas e sociais, tanto brasileiras
guanto mocambicanas foram abordadas durante a sequéncia basica para levar os
alunos a uma reflexdo sobre as condi¢cdes de desigualdade social, preconceito e
racismo vivenciados por africanos e afro-brasileiros. O conto foi o género textual
elencado para o desenvolvimento da sequéncia basica, trazendo ao
conhecimento dos alunos a literatura africana, sobretudo de Mocambique. O
trabalho em sala de aula teve como motivacdo para a leitura o uso de mausica,
documentarios, videos e PowerPoint. E como produto final, os alunos produziram
contos, que feitas as revisbes e reescritas, foram publicados na pagina do
Faceb &scdla Vagilio: Jove ns AulEstes eostds podem comprovar a
importancia deste trabalho de intervencao pelos resultados positivos. Ao ampliar o
universo cultural dos alunos, estimular uma leitura prazerosa, critica e reflexiva,
eles foram capazes de produzir bons textos.

Palavras -chave : Leitura.Letramento literario. Africanidades. Producéo de texto.



ABSTRACT

This study aimed to develop intervention activities focusing on literary
literacy and African literature seeking to improve the reading and writing of
students as well as the creation of the literary reading practice, a form of
knowledge and humanization. For this we used the literacy of the Basic Program
Literary systematized by Rildo Cosson (2014) in its four stages: motivation,
introduction, reading and interpretation. Political and social issues, both Brazilian
and Mozambican were addressed during the basic sequence to take students to
reflect on the conditions of social inequality, prejudice and racism experienced by
African and african-Brazilian. The story was the genre part listed for the
development of basic sequence, bringing to the attention of students to Africans
literatures, especially Mozambique. The work in the classroom had the motivation
to read the use of music, documentaries, videos and PowerPoint. And as a final
product, students produced short stories, which made revisions and rewrites, were
publ i shed i n t heVirdglia:davdn®AuloresbpBge.cTbekeatales can
prove the importance of this intervention work by the positive results. By
broadening the cultural universe of students, stimulating a pleasurable reading,
critical and reflective, they were able to produce good texts.

Keywords : Reading. Literary literacy. Africanities. Text production
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INTRODUCAO

Diariamente nos deparamos com situacdes dificeis e desafiadoras no que
tange ao ensino de literatura nas escolas e muitas vezes tem-se que enfrentar a
resisténcia dos préprios professores e gestores escolares quanto ao ensino e
permanéncia da literatura no curriculo e o maior desafio € fazer com que nossos
alunos leiam e que a escola aceite literatura como fonte de aprendizado,
aquisicdo do saber, instrumento de reflexdo e humanizagcédo. As pessoas estao
cada vez mais distantes dos livros de literatura e o nimero de leitores nas familias
esta diminuindo a cada dia e tornando o habito de ler mais raro. A cena se repete
nas aulas de Leitura, Literatura e Lingua Portuguesa, pois quando o professor
solicita a leitura de uma obra, alunos resistem, reclamam e buscam livros
Afininhosd que pouco somam ao conheci

Também €& agravante o desinteresse de uma grande quantidade de
alunos pelas atividades escolares. Isto gera descaso, indisciplina e uma queda
consideravel de seu aprendizado,torna o trabalho do professor pouco produtivo e
traz um sentimento de frustracdo deixando-o desmotivado. Diante desta
constatacdo,como fazer com que os alunos criem o habito da leitura? Como
torna-los leitores efetivos? Tais fendmenos transformaram-se em fonte de estudos
e pesquisas de muitos especialistas, para compreender e buscar alternativas que
tragam resultados positivos.

A motivacdo para a criacdo deste projeto partiu da necessidade de
elaborar atividades pedagogicas de intervencdo, pois muitas escolas enfrentam
problemas de desinteresse dos alunos pelos conteudos escolares, sobretudo pela
pratica pouco eficiente de leitura e producdo de texto. Problemas sociais e
familiares, praticas pedagodgicas sem efeitos, relacao conflituosa entre educandos
e professores, por exemplo, podem ser algumas das causas do desinteresse dos
alunos.

Diante dessas constatacdes, a proposta foi desenvolver atividades que
motivassem a oralidade, a leitura e a producdo textual dando aos alunos a
oportunidade de serem ouvidos, levando-os a reflexdo sobre suas ac¢des diante

de situacOes cotidianas e como elas interferem na convivéncia familiar e social.
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Para que isso se torne possivel, a literatura pode ser um instrumento importante
por possibilitar a humanizagdo das pessoas. A utilizacdo de contos aliados as
tecnologias podem contribuir para que os alunos tornem-se individuos criticos,
reflexivos e promover assim o letramento literario.

As atividades desenvolvidas ao longo do projeto envolveram o género
textual conto e a literatura africana de lingua portuguesa com a leitura e o estudo
do conto do autor mogambicano Mia Couto O mendigo Sexta-Feira jogando no
mundial. Aspectos sociais, politicos e culturais de Mo¢cambique foram abordados
durante as etapas da Sequéncia Béasica desenvolvida, pautada nas teorias
sistematizadas por Cosson (2014). A desigualdade social, segregacao, racismo e
preconceito foram assuntos constantemente tratados e levou ao conhecimento
dos alunos a sofrida historia do povo africano, sobretudo dos mogambicanos que
até hoje vivem as consequéncias do colonialismo portugués e da guerra civil que
geraram miséria, doencas e analfabetismo.

No primeiro capitulo, trataremos dos desafios enfrentados diariamente
pelos educadores para despertar nos alunos o gosto pela leitura literéaria,
sobretudo a importancia da escola em exercer seu papel formador de individuos
letrados, bem como de influenciar os alunos para o habito da leitura. A definicdo e
origem das palavras letramento, analfabeto, letrado também s&o esclarecidas
por Soares (2009), para que possamos compreender melhor o processo de
letramento e sua importancia na formacéo de individuos capazes de fazer uso
social da leitura e da escrita, e ndo apenas codificar e decodificar simbolos
linguisticos.

Hoje muitos educadores enfatizam a importancia de um espaco para a
literatura no curriculo escolar. Para isto, faz-se necessario que professores e
equipe gestora compreendam a importancia da literatura na formacdo dos
individuos. Ha algum tempo as pessoas eram alfabetizadas e educadas atraves
da literatura, que por sua vez era acessivel apenas para a elite. Questdes
financeiras tornam o acesso ao mundo literario mais distante, pois a renda familiar
da maioria dos brasileiros € pequena e os livros sdo caros, aumentando a
distancia entre a literatura e muito leitores.

A escola tem o papel de influenciar os alunos e envolvé-los com o mundo

l'iter 8ri o, mas ainda se restringe geral men
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livro didatico. Em sua maioria as escolas possuem bibliotecas com acervos
reduzidos e profissionais que ainda resistem em ver o texto literario como forma
de educar e ensinar.

Com o crescimento das tecnologias, a insercdo dos multiletramentos no
ambiente escolar tornou-se imprescindivel para a educacdo. Se o letramento
consiste em tornar um individuo capaz de fazer uso social da leitura e da escrita,
o multiletramento também € uma forma de inserir o individuo no mundo letrado,
utilizando a tecnologia como ferramenta de ensino e aprendizagem. Na era digital
em que computadores, internet, celulares e outros aparatos tecnolégicos fazem
parte do cotidiano dos nossos alunos, a educac¢éo ndo pode ficar atras. Utilizar as
tecnologias para promover o letramento € hoje indispensavel para uma educacao
de qualidade e atrativa ao alunos.

Outro aspecto importante que ser4d abordado neste trabalho é a
implantacéo da Lei 10.639/03 que inclui no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira”, modificando assim
0o Art. 26 LDB/96. Conhecer a histéria e a cultura africana e afro-brasileira é
importante para que nossas criangas aceitem e orgulhem-se se sua cor e de suas
raizes, desfazendo o estere6tipo de que negros ndo possuem capacidade
intelectual, profissional e principalmente que desfaca a imagem de submisséo e
escraviddo incutida em nossa sociedade e geram pensamentos e atitudes
racistas.

Tendo em vista todo o processo de letramento literario, sua importancia
na formacdo do individuo, a utilizacdo das tecnologias como instrumento
importante no processo de letramento e a implantacéo da Lei 10.639/03 na Rede
de Ensino, elaborou-se este projeto que utilizara a Sequéncia Béasica do
Letramento Literario com atividades de intervencdo em uma escola da rede
estadual de ensino de Nova Mutum i MT, com cinco turmas de terceiras fases do
terceiro ciclo do periodo matutino.

O segundo capitulo trara o desenvolvimento do trabalho com as
atividades elaboradas a partir da Sequéncia Basica em suas quatro etapas:
motivacao, introducéo, leitura e interpretacéo, tendo em vista o letramento literario

e 0 aprimoramento da escrita. Para mensurar o aprendizado dos alunos através
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da Estética da Recepcdo e da préatica desenvolvida com a Sequéncia Bésica,
alguns textos foram analisados.

O ultimo capitulo mostra a finalizacdo do trabalho que teve como produto
final a producdo de umconto,publ i cado na p8gina do Faceb:«
Jovens autoreso e no blog da Escdltaballibst adu a
envolveu musica, videos e documentdrios que relataram situacBes de
desigualdade social, preconceito e racismo, envolveu os alunos em discussoes e
estimulou a exposicao de suas ideias, opinides e até mesmo o compartilhamento
de suas experiéncias.

Por tratar-se de uma escola em que, tanto os professores quanto equipe
gestora trabalham pela erradicacdo do desinteresse e indisciplina, o trabalho
iniciou com apenas uma turma de vinte alunos, mas que de forma surpreendente,
chamou a atencdo das outras quatro turmas, estendendo as atividades para
todos.

Para iniciar o projeto, utiizamos a musica como ferramenta de
aprendizagem, com ritmo agradavel a faixa etaria dos alunos, cuja letra despertou
discussdo e reflexdo dos jovens sobre nossos conflitos sociais, politicos e
econdmicos. Documentéarios e PowerPoint sobre Mogambique e bairros carentes
aqui no Brasil foram apresentados para que os alunos pudessem conhecer um
pouco sobre nossas raizes, sobre a historia de um povo escravizado, humilhado e
colocado em situacdo de submissao pela sociedade branca. Com o projeto, a
turma timida que s6 ouvia e ndo desenvolvia muita coisa em sala de aula passou
a ter participacdo ativa e reflexiva nas discussdes em torno das atividades

desenvolvidas.
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1. ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Um dos grandes desafios enfrentados pelos educadores esta em fazer
com gue os alunos leiam por prazer diante de um mundo informatizado. Porém, o
que mais preocupa € perceber que a apreciacdo do texto literario esta cada vez
mais ausente nas escolas e quando a leitura acontece, ndo ha compreensdo. A
escola deve exercer um importante papel em formar individuos letrados, e ndo
apenas alfabetizados. Mas para que isso ocorra, o habito da leitura desempenha

uma funcéo imprescindivel no processo de letramento.

Para compreender mos mel hor o significa

quais as diferencas entre letrar e alfabetizar € importante irmos a raiz da palavra,
como e por que surgiu. O termo letramento ainda ndo estd presente nos
dicionarios, mas Soares (2009, p. 16) analisa o significado de analfabeto e
letramento de acordo com os dicionarios Aurélio e Caldas Aulete: analfabeto é o
individuo que ndo sabe ler e escrever; letrado € o individuo culto, erudito, que
possui conhecimentos literarios. Ja a palavra letramento vem do termo em inglés
literacy, que etimologicamente vem do latim littera(letra). Sendo assim, literacy € o
estado ou condicdo daquele que aprende a ler e escrever, e que essa condi¢cao
traz para o individuo consequéncias sociais e culturais para si e para 0 grupo em
gue esta inserido. (SOARES, 2009, p. 18)

Soares (2009, p. 18), define lerament o como fAr esul
ensinar e aprender as praticas sociais da leitura e escrita; o estado ou condicao

que adquire um grupo social ou um individuo, como consequéncia de ter-se

apropriado da escrita e de suassindaafima 8t i ca

gue o individuo letrado € aquele que nao so sabe ler e escrever, mas sabe utilizar
socialmente a leitura e a escrita, e as pratica e responde suas demandas sociais.
A leitura deve ultrapassar a decodificacdo de letras, implicando em habilidades
cognitivas e metacognitivas tais como captar significados, interpretar sequéncia
de ideias, fazer analogias e comparagOes, utilizar linguagem figurada, fazer
previsdes iniciais sobre o sentido do texto e muito mais. A escrita € 0 processo
pelo qual o individuo ira expressar suas ideias e organizar seus pensamentos por

meio dos signos, transmitindo-os ao leitor pretendido.
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O aparecimento da palavra letramento surgiu da necessidade de
mudancas quanto a forma de compreender o processo de alfabetizacdo e as
funcdes basicas que a pratica da leitura e escrita desempenham na vida social,
cultural e profissional de um individuo. Soares (2009, p. 20) explica que passamos
por grandes dificuldades para enfrentar a realidade social brasileira, pois hoje nao
basta apenas saber ler e escrever, é preciso fazer uso dessas habilidades no
convivio social. Se antes saber ler e escrever o proprio nome ja era suficiente
para ser considerado alfabetizado, hoje é preciso aplicar essas habilidades nas
praticas sociais, como por exemplo, ler, escrever e compreender textos simples
como bilhetes, bulas e receitas, contratos, dentre outros. Hoje a educacdo
brasileira baseia-se em erradicar o analfabetismo e mostrar através de estudos e
pesquisas que a quantidade de pessoas analfabetas no Brasil esta diminuindo.
Com isso, a preocupacao esta em medir o nivel de analfabetismo e néo o nivel de

letramento. Soares (2009, p. 22) explica que

A avaliagdo do nivel de letramento , e ndo apenas da presenc¢a ou nao
da capacidade de escrever ou ler € o que fazem paises desenvolvidos,
em que a escolaridade basica é realmente universal, e se presume, pois,
gue toda a populacdo terd adquirido a capacidade de ler e escrever.
Assim de um modo geral, esses paises toma como critério para avaliar o
nivel de letramento da populacdo, o nimero de anos de escolaridade

completados pelo individuo [...]: o pressuposto é que a escola com 4, 5
ou mais anos, tera levado os individuos ndo s6 a aquisicdo da
itecnologiad de | er e escrever, mas t aml

da leitura e da escrita, a uma adequada imersdo no mundo da escrita. O
gue interessa a esses paises € a avaliagdo do nivel de letramento da
populacgédo, ndo do indice de alfabetizagéo.

Percebemos que ha uma diferenca significativa entre o Brasil e os paises
desenvolvidos. Obtivemos grandes avanc¢os, mas ainda ha muito que melhorar.
Sao varios fatores que interferem para que nao tenhamos um ensino de qualidade
e realmente voltado aos niveis de letramento, dentre eles o principal é a falta de
investimentos. Um pais que investe em educagdo certamente estard livre de
muitos outros problemas que impedem o seu desenvolvimento. Soares (2009,
p.22) relata ainda que enquanto os paises desenvolvidos estdo preocupados em
medir 0os niveis de letramento e trabalham em prol de uma populacdo que
incorpora a leitura e a escrita em suas praticas sociais, no Brasil ainda trava-se

uma bat al ha contr a 0] fanal fabeti smoo, ou
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conseguem | er e escrever. Vale ressaltar a
gue escrevem apenas seus homes e pouquissimas palavras.

Percebe-se nas salas de aula e na sociedade em geral que muitas
pessoas me s mo Afal fabeti zadaso, gue |l eem
dificuldade em fazer usos de suas competéncias nas praticas sociais. Um dos
pontos observados tem sido a dificuldade em compreender o que esta lendo, a
leitura acontece mas nao conseguem estabelecer relacfes entre as informacdes
do texto com a realidade. Para Soares (2009, p. 46) esses individuos nédo se
envolvem em préticas sociais de leitura e escrita tais como a leitura de livros,
jornais, revistas ou redacédo de documentos simples. Da mesma forma, encontram
dificuldades na elaboracao de bilhetes, cartas ou curriculos por exemplo. Sendo
assim, a constatacdo desse fenbmeno levou ao surgimento da palavra

letramento .

1.1 O LETRAMENTO ATRAVES DO TEXTO LITERARIO

Cosson (2014) relata que na Grécia antiga e para os latinos, a
alfabetizacdo e formacéo do individuo culto ocorria através dos textos literarios,
ao contrario do que vemos hoje nas escolas, onde a literatura esta sendo deixada
em segundo plano e consequentemente perdendo o seu papel humanizador. As
aulas de literatura muitas vezes se resumem apenas a historiografia e textos
fragmentados. Para Cosson (2014), ha uma discrepancia entre o que se entende
por literatura e no ensino fundamental, o texto literario é aquele parecido com
ficcdo ou poesia, de preferéncia curto e divertido. J& no ensino médio, a literatura
limita-se ao ensino de estilos de época, canones e dados biograficos de autores
com textos fragmentados. H4t amb®m a recusa dos c©nones
atraenteso e de di f2zcil compreens«ao. Par

letramento literario para o individuo, Cosson (2014, p.17) afirma que

A literatura nos diz 0 que somos e nos incentiva a desejar e a expressar
o mundo por nés mesmos. [...] ela é a incorporagdo do outro em mim
sem renuncia da minha prépria identidade. No exercicio da literatura,
podemos ser outros, podemaos viver como 0s outros, podemos romper 0s
limites do tempo e do espaco de nossa experiéncia e, ainda assim,
sermos nés mesmos.
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Se é através da literatura que as pessoas vivenciam novas experiéncias
sem perder a sua propria identidade, € fundamental que as escolas compreendam
0 seu papel humanizador. E através do letramento literario que adquirimos novos
conhecimentos, nos colocamos no lugar do outro e compreendemos 0 mundo que
nos cerca. Quando Candido (1995, p.174) afirma que ninguém vive sem a
literatura e sem nenhum momento de fabulacdo, ele se refere & necessidade que
o ser humano tem de sonhar, de imaginar, de fazer da ficcdo parte de sua vida,
seja através dos causos, da poesia e da cultura popular, dentre outros. Para o
autor, desde o mais humilde até o mais erudito, todos necessitam do universo
ficcional e isso constitui um direito.

Proporcionar aos alunos o contato com o texto literario ndo é tdo simples
diante de situacfes que favorecem outras praticas mais atrativas. A falta do habito
de leitura no ambiente familiar, o desinteresse dos alunos pela literatura e a leitura
de obras de literatura de massa, séo alguns dos fatores que corroboram para o
conformismo diante das problematicas do mundo moderno, proporcionando
apenas o letramento funcional.E o direito ao letramento literario que esta sendo
negado quando n&o ocorre a valorizagdo da literatura nas escolas, dando espaco
a outras atividades e cultivando uma sociedade cada vez mais capitalista.
Candido faz a seguinte afirmagao:

Entendo por humanizacéo (...) o processo que confirma no homem
aqueles tragos que reputamos essenciais, como o exercicio da reflexao,
a aquisicdo do saber, a boa disposicdo para com o préximo, o
afinamento das emoc¢des, a capacidade de penetrar nos problemas da
vida, 0 senso da beleza, a percep¢do da complexidade do mundo e dos
seres, o cultivo do humor. A literatura desenvolve em nés a quota de
humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos.
(CANDIDO, 1995, p. 180)

Tendo em vista 0s argumentos apresentados pelo autor, a escola tornou-
se responsavel em ofertar aos alunos obras literarias que os levem a reflexdo. Os
livros didaticos séo ferramentas importantes de aprendizagem, mas trazem uma
di versidade de textos considerados fif
o texto literario estad cada vez mais ausente uma vez que as leituras extraclasses
sao raras e quando ocorrem sdo massacradas com fichas de leituras e outras
praticas que ndao causam um estranhamento que leva a reflexdo. Como esclarece

Cosson (2014), ha dois extremos nas atividades desenvolvidas em sala de aula: a
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exigéncia de dominio de informagdes sobre a literatura, e a preocupacgéo de que o
aluno leia.

Conhecendo a importancia da literatura na formacdo cultural e na
humanizacéo do individuo, Rezende et al (2004) apresenta trés paradoxos quanto
ao ensino de literatura nas escolas: o primeiro deles remete as teorias
cognitivistas que destacam a importancia da leitura para o desenvolvimento
psiquico e social do aluno, mas a interacao texto-leitor ndo existe ja que nao ha
leitura. Os alunos resistem em ler o que a escola pede, e se ndo ha livros lidos,
ndo ha interacdo. No segundo paradoxo, Rezende et al (2004) nos remete a LDB
que enfatiza a formacéo critica e um cidaddo autbnomo, mas opde-se a iSso um
sistema publico de ensino que inviabiliza tal formacédo, com professores mal
pagos e mal preparados, aulas que ndo foram preparadas e alunos resistentes a
aquisicdo de conhecimento. Enquanto que no terceiro, ao professor € atribuida a
responsabilidade de formar leitores, mas ele préprio ndo adquiriu esse gosto pela
leitura e ndo vé o leitor como instancia da literatura.

Além destes paradoxos apresentados quanto ao ensino de literatura,
deparamo-nos com uma outra problemética ndo menos importante, a de que 0s
alunos sao atraidos por outras modalidades midiaticas e resistem a leitura de
obras candnicas, interessando-se apenas por best-sellers contemporaneos e
outras atividades simultaneas, tais como ouvir musica, acessar aplicativos pelo
celular ou tablet durante a exposicdo do professor. Estes novos suportes
eletronicos projetam uma nova forma de aquisicdo do conhecimento, no entanto
muitas vezes ainda ndo sdo reconhecidos pela escola (REZENDE, et al,
2004).Sendo assim, concordamos com Cavalcante (2011, p. 18) quando afirma

que:

Para compreender e produzir qualquer texto, é necesséario mobilizar
conhecimentos, ndo apenas linguisticos, mas também todos os outros
conhecimentos adquiridos com a convivéncia social, que nos informam e
nos tornam aptos a agir nas diversas situacdes e eventos da vida
cotidiana.

A literatura tem o papel de formar a personalidade de um individuo
provocando o estranhamento e oportunizando a todos o direito a fruicdo, pois tem
o poder de confirmar, negar, denunciar, apoiar e combater, dando a possibilidade
de vivermos os problemas dialeticamente (CANDIDO, 1995).
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Visto que a literatura desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento intelectual, promove o letramento e torna as pessoas mais
Ahumani zadaso, Abr eu (2006, p . 81) traz
literatura: a primeira de que a literatura torna as pessoas melhores a partir do
momento em que conhecemos a experiéncia de outras pessoas, colocando-nos
em sua pele; a segunda, é a literatura como um conjunto de textos que podem
tornar as pessoas mel horesl t uae ¢EEEMa asad® C
tornando-as alienadas ao invés de humanizadas, pois sdo textos que levam ao
conformismo e mostram personagens idealizados, situacfes de fantasia e falsos

problemas. Abreu (2006, p. 82) afirma que

(...) a melhor forma de escapar as armadilhas da alienacdo e a
padronizacdo do mundo contemporéneo, a melhor maneira de manter a
consciéncia das injusticas e da necessidade de combate-las é a leitura
constante de obras de Grande Literatura, pois elas forcam uma reflexdo
sobre a realidade e permitem que o leitor enxergue melhor o mundo em
gue vive, incorporando a experiéncia vivida no contato com o texto as
suas proprias experiéncias pessoais.

Sendo assim, é importante que a escola propicie aos alunos o contato
com literatura de qualidade, uma literatura que possibilite a reflexdo e
guestionamento de tudo que o cerca, tornando-se assim, um individuo

intelectualmente preparado para o mundo.

1.2 MULTILETRAMENTOS E LITERATURA: UMA MANEIRA DIFERENTE DE
LER

Estamos em um periodo no qual a tecnologia estd em constante
crescimento e a maioria de nossas atividades cotidianas, de uma maneira ou de
outra esta ligada ao mundo digital, com a utilizacdo do celular enviando
mensagens, aplicativos, transagBes bancdrias, pesquisas na internet, redes

sociais, e-mails, dentre outros. Assim, Marcuschi (2004, p. 18) observa:

Por outro lado, um dos aspectos essenciais da midia virtual é a
centralidade da escrita, pois a tecnologia digital depende totalmente da
escrita. Assim, nessa era eletrdnica ndo se pode mais postular como
propriedade tipica da escrita a relagdo assincrona, caracterizada pela
defasagem temporal entre produc@o e recepcdo, pois 0s bate-papos
virtuais sdo sincronos, ou seja, realizados em tempo real e
essencialmente escritos.
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N&o h& como negar que, mesmo com as facilidades da era digital, a
escrita continua sendo essencial, mesmo porque ocorre em tempo real para uma
grande quantidade de leitores, desde uma simples mensagem até os texto mais
elaborados. Mas e a escola? Como o mundo digital esta sendo utilizado a favor
da educacgdo? Esté claro que nossos alunos estdo cada vez mais seduzidos por
tanta tecnologia, coisas interessantes e dinamicas que deixam as atividades
escolares e o aprendizado em segundo, terceiro plano. E bem mais atrativo trocar
mensagens no WhatsApp ou ouvir musica no celular enquanto o professor explica
o conteudo aficar ali parado ouvindo exaustivamente o discurso do professor
durante quatro ou cinco horas seguidas.

Vérias propostas pedagodgicas inovadoras estdo surgindo para que o
aprendizado ocorra realmente. Mas como unir o aprendizado com a tecnologia?
Para Rojo (2013), o trabalho com os multiletramentos envolvendo o uso das
tecnologias € uma realidade, partindo da cultura popular, local ou de massa,
trazida pelos alunos e unida pelos géneros, midias e linguagens por eles
conhecidos, para que se inicie um trabalho dinamico de ampliacdo de outros
letramentos.

Com o desafio de trazer as tecnologias para o ambiente escolar,
utilizando-as como ferramenta de ensino e aprendizagem € preciso responder a
uma questdo importante: o que é o multiletramento? Para ampliar melhor essa

ideia, Rojo (2013, p. 13) esclarece que

Além disso, o GNL (Grupo de Nova Londres) também apontava para o
fato de que essa juventude - nossos alunos i contava ja ha quinze anos
com outras e novas ferramentas de acesso a comunicacdo e a
informacéo e de agéncia social, que acarretavam novos letramentos, de
car 8ter multimodal ou multissemiitico.
a multiculturalidade caracteristicas das sociedades globalizadas e a
multimodalidade dos textos por meio dos quais a multiculturalidade se
comunica e informa, o grupo cunhou um termo ou conceito novo:
multiletramentos . 0

Diante de uma sociedade voltada para o avanco tecnologico como forma
de facilitar a comunicagdo e 0 acesso a informacdo, surgiu o conceito de
multiletramento, que para Rojo (2013, p. 13; 19) aponta para a multiplicidade de
culturas e a multiplicidade semiodtica de constituicdo dos textos, ou seja, textos
compostos de muitas linguagens, exigindo das pessoas capacidade e pratica de

compreensao e produgao.
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Segundo Rojo (2013), nossos alunos conseguem lidar com 0S novos

dispositivos e ferramentas tecnoldgicas tornando-se necessario investigar o uso

do fAinternet°so para entender como &€unci

celul areso em s-olem pedgaisas comaicacao e atividade§ com

filmagens e fotografias.

O trabalho na escola com esses alfabetismos estaria voltado para as
possibilidades praticas de que os alunos se transformem em criadores
de sentido. Para que isso seja possivel, é preciso que eles sejam
analistas criticos, capazes de transformar, como vimos, os discursos de
significacdes, seja na recepcao ou na producéo. (ROJO, 2013, p.29)

A utilizacdo das midias como ferramentas de ensino e aprendizagem é
uma realidade, e as escolas precisam incorporar essa pratica em seu cotidiano.
Rojo (2013) esclarece que no Brasil o multiletramento além de ser possivel, é
fdesej 8vel 0. Contudo, hg desafios no
proposta, tais como a formacao/remuneracdo/avaliacdo do professor; quais
mudancas deverdo ocorrer nos curriculos, nos descritores de desempenho e nos
materiais e equipamentos disponiveis nas escolas e salas de aula.

Na perspectiva dos multiletramentos, o trabalho com leitura e producdo
textual toma félego e apresenta uma série de caminhos a percorrer, tornando as
aulas de literatura muito mais dindmicas e atrativas, oferecendo op¢des na web
para a fruicdo, aquisicdo de conhecimento e olhar critico. Géneros diversos
podem ser trabalhados através da web, através da multimodalidade. Os contos,
por exemplo, tomaram novas formas, desde o conto tradicional até o nanoconto,
microconto, miniconto e hiperconto, possibilitando aos alunos tornarem-se
protagonistas de sua aprendizagem a partir do momento em que criam,

produzem, enxergam-se como parte historia.

1.3 A ESTETICA DA RECEPCAO PARA O LETRAMENTO LITERARIO

A proposta do projeto Letramento Literario: literatura africana e as novas
tecnologias,consiste justamente em inovar as atividades de leitura na escola sob
a perspectiva da estética da recepcdo, ou seja, relacionar as obras lidas com

situagdes cotidianas de maneira reflexiva, utilizando a Sequéncia Basica como
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instrumento para promover o letramento literario.Para compreendermos melhor o
gue ® a AEst ®t i c-se netessanoeankeper umgouco dé hEstria.

Estética da recepcao é a forma como o leitor recebe a obra e a compara
com outras obras, estabelecendo relacbes entre elas e com o mundo que o
cerca.A sistematizacdo da literatura surge na Alemanha na década de 1960, com
Hans Robert Jauss, durante uma exposicdo em um congresso bienal de
romanistas na Universidade de Constanca. Essa bienal ficou mais conhecida
como i Pr owoisnesseperodo, aspectos politicos e sociais bem como
as investigacoes literarias afetavam a vida universitaria, dando forca ao poder
jovem. Questionavam-se os métodos de ensino de literatura que eram tradicionais
e desinteressantes. Zilberman (1989)relat a que Jauss denunci ava
da hist-ria da |iteraturao e |inhas metodol
consideracdo a histdria durante a andlise do texto literario. E justamente nesse
aspecto que a estética da recepcdo se faz presente, com a mediacdo do
professor e a andlise do contexto histérico em que obra e autor estéo inseridos, o
aluno conhecerda outras experiéncias e colocando-se no lugar de outras pessoas e
assim estabelecer relagéo entre autor, obra e seu contexto social.

Jauss foi o principal representante da estética da recepcdo e com ele
surgiram outras vertentes como aponta Zilberman (1989), quando diz que Jauss
relaciona a literatura a historia de vida do leitor; trata da recepcao atual de um
texto (aspecto sincronico) e da sua recepcdo ao longo da historia (aspecto
diacronico).

De acordo com Cosson (2014), nosso corpo é formado por outros corpos:
o corpo fisico, corpo linguagem, corpo sentimento e assim por diante. Mas o
corpo linguagem é formado por palavras adquiridas pela convivéncia social e
devemos exercita-lo para que nosso mundo se amplie. Para exercitar o corpo
linguagem, fazemos uso da escrita e através dela armazenamos nossos saberes,
organizamos a sociedade e nos libertamos dos limites impostos. Essa libertagao

ocorre com a literatura e escrita de textos literarios pois

A literatura nos diz 0 que somos e nos incentiva a desejar e a expressar
0 mundo por n6és mesmos. (...) ela é a incorporacao do outro em mim
sem renuncia da minha propria identidade (...) podemos ser outros,
podemos viver como 0s outros, podemos romper os limites do tempo e
do espaco de nossa experiéncia e, ainda assim, sermos nés mesmos.
(COSSON, 2014, p. 17)
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A consciéncia de que a literatura € humanizadora e liberta as pessoas das
imposicdes estabelecidas pela sociedade capitalista, faz-nos acreditar ainda mais
na responsabilidade da escola em valorizar e dar espaco para a literatura em seu
curriculo. Durante as aulas a leitura do texto literario ocorre de forma pouco
eficaz, onde o foco esta em leituras superficiais, nas fichas de leitura ou na
elaboracdo de resumos e seminérios. Cosson (2014) alerta que apenas com a
simples leitura do texto literario, a escola esta reforcando a negacéo ao processo
de letramento literario. Ele aborda ainda que os livros ndo falam por si s6, &
preciso que haja a intervencédo do professor, pois este cria condi¢coes e utiliza
mecanismos de interpretacdo, ensinando o aluno a explorar o texto em diversos
aspectos. Ler implica ndo apenas na troca de sentidos entre escritor e leitor, mas
também com o meio social em que estdo inseridos para que haja o
compartilhamento de visées de mundo.

Quanto aos critérios de selecdo dos textos, Cosson (2014) os divide em
trés e propbe a combinagdo entre eles para se promover o letramento literario: as
obras canobnicas, que fazem parte de nossa heranca cultural e trazem
ensinamentos; 0s textos contemporaneos, compostos de simples e sao
apresentados pelas edi t or as aos pr of e s,s possaem
linguagem simples e tratam de temas pertinentes ao horizonte de seus leitores; e
por fim pluralidade e a diversidade de autores, obras e géneros, apoiada na
guantidade de obras recomendadas e no transito intenso de textos diferenciados.

Para que possamos refletir sobre a leitura, devemos compreender o seu
real significado. Assim, reforca Cosson (2014) quando baseia-se em Vilson J.
Leffa, em Perspectivas no estudo da leitura: texto, leitor e interagéo social (1999).
Em sua obra Leffa (1999) retne as diferentes teorias sobre leitura em trés
grandes grupos. O primeiro grupo esta centrado no texto, no qual a extracdo do
sentido se da através das palavras (superficie textual) e do significado extraido de
seu conteudo. O segundo grupo esta centrado no leitor, que atribui sentido a obra
lida, busca aquilo que lhe interessa e levanta hipoteses. Para o terceiro grupo, o
leitor € tdo importante quanto a obra, e a leitura é o resultado de uma interacao,
um dialogo entre o autor e o leitor, mediado pelo texto. O ato de ler a torna uma

atividade social.
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Para nortear o processo de letramento literario, Cosson (2014) apresenta
as trés etapas que devem ser vistas como um processo conjunto: a antecipacao,
definida pelos objetivos da leitura, o tipo de leitura e 0 que se espera dela; a
decifracdo, referente a familiaridade e ao dominio das palavras; e a interpretacéo,
composta pelo didlogo entre autor, leitor e comunidade, além das inferéncias e
conhecimento de mundo necessarios para a compreensao da obra.

Para a realizacdo pratica deste projeto sera utilizada a Sequéncia Basica
do Letramento, pautada em teorias sistematizadas por Cosson (2014), como
forma de promover o letramento literario. Esta sequéncia é dividida em quatro
partes:

1 Motivacdo i tem o objetivo de preparar o aluno para a leitura do texto
literario;

71 Introducdo i nessa etapa o professor apresentara o autor e a obra para os
alunos e justificar4 a escolha da mesma;

{1 Leiturai Serd o acompanhamento da leitura para auxiliar os alunos, e ndo
policiad-los. Podera ser feita nas sala de aula ou em casa i caso seja muito
extensa.

1 Interpretacdo i é o momento da construcdo de sentido do texto,
envolvendo autor, leitor e comunidade.

Antes de iniciar a execuc¢ao do projeto foi feita uma pesquisa do perfil do
leitor para compreender até que ponto questdes relacionadas a renda familiar,
grau de instrucdo dos responsaveis, o contato com a leitura no ambiente familiar,
tipo de leitura e atividades mais frequentes podem influenciar na aprendizagem do
aluno e no habito de leitura. A Escola Estadual Virgilio Corréa Filho tem como
sistema de ensino o Ciclo Basico de Formacdo Humana, ndo havendo notas e
sim relatdrios individuais e nem a retencdo de alunos ao final do ano letivo.Nessa
proposta, o aprendizado ocorre de acordo com o tempo de cada um. No livro
Escola Ciclada de Mato Grosso I novos tempos e espacos para ensinar, aprender

a sentir, ser e fazer, diz que

A organizagdo do processo educativo em Ciclos, através de seus
principios de democratizagdo do espaco escolar, respeito aos ritmos de
aprendizagem e promog¢do de um processo dindmico e continuo no
ensinar e aprender, representa o atendimento a diferentes idades [...] A
escola organizada em Ciclos de Formacédo possibilita espago e tempo
para se estabelecer o relacionamento interpessoal, realizar a observagéo
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do ritmo caracteristico de cada educando, o seu conhecimento prévio e o
percurso de sua aprendizagem.

Interpretando erroneamente a proposta muitos discentes possuem uma
ideia equivocada de que ndo havendo retencdo, ndo ha necessidade de estudar
como se deveria e isto interfere no aprendizado. Assim como os alunos, os pais
também ndo assumem uma postura responsavel diante das atitudes dos
estudantes. Como nao ha reprovacédo devido ao sistema de ensino ser o Ciclo de
Formacdo Humana, muitas familias ja ndo se preocupam em participar da vida
escolar de seus filhos, ndo comparecem em reunides e assembleias e ndo olham
os cadernos para acompanhar desenvolvimento do aluno. Em casos extremos de
indisciplina e descomprometimento com as atividades escolares, 0s responsaveis
sdo convocados pela equipe gestora, mas muitos ndo aparecem para conversar,

alegando falta de tempo. A preocupacédo das familias com a vida escolar de seus

filhos ja ndo acontece como antes e deixam a responsabilidad e da fAeduca- «

apenas para a escola. Percebe-se que quando os familiares frequentam a escola
e a participam da vida dos filhos, h4 uma mudanca significativa tanto na disciplina
quanto no aprendizado deles. Familia e escola precisam caminhar juntas para
que a crianca se desenvolva em todos os aspectos. Cento e oito alunos

participaram desta pesquisa, na qual obteve-se 0s seguintes resultados:

ESCOLARIDADE

E SUPERIOR [ 7%
- 4%

E LEDND S e

. di"

AnALFABETO S 76
(]

0% 10%  20%  30%  40%  50%  60%  70%  BO0%  90%  100%
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Figura 1i Escolaridade

O gréfico aponta que a maioria dos pais possui ensino fundamental

(ressaltando que a porcentagem apresentada engloba ensino fundamental
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completo e incompleto); o indice de analfabetismo entre os responsaveis é baixo,
assim como 0s que possuem curso superior. Percebe-se que grande parte dos
pais possui ensino fundamental, mesmo que incompleto. Isso mostra que
comparando com um histérico de escolaridade conhecido ha anos, hoje as

pessoas estdo em busca de melhores condi¢des de vida através dos estudos.

ATIVIDADE FAVORITA

PASSEAR/CONVERSAR D 1%
OUVIRMUSCIA 177
CELULAR D 3%
LETURA D 15%
INTERNET | 1%
TV - 12

0% 10%  20%  30% 40%  5O0% 0% 70% 0%  00%  100%

Figura 2 - Atividade Favorita

Quanto as atividades favoritas dos alunos, percebemos que a utilizacdo
dos aparelhos celulares esta liderando; navegar na internet estd em segundo
lugar com uma diferenca minima, deixando claro o quanto as tecnologias estéao
presentes no cotidiano dos adolescentes, justificando assim, uma pedagogia
voltada aos multiletramentos. O mundo digital estd tomando espaco entre as
pessoas, sobretudo entre os jovens que ainda néo perceberam a importancia da

leitura e da escrita para essa pratica social tdo comum.

GOSTO PELA LEITURA

SiM . 510

HES

B ALUNG

Figura 3 - Gosto pela leitura
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Desenvolver o gosto pela leitura em nossos alunos parece ser um

trabalho dificil. Observamos que mais da metade dos alunos responderam que

gostam de ler. Porém o gosto literario ndo estd em consonancia com as obras

solicitadas pela escola, pois os livros em séries sdo 0s mais cotados.

HABITO DE LEITURA - FAMILIARES

Sim [ e
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Figura 4 - Habito de Leitura - Familiares

90% 100%

Os adultos sdo exemplos de leitores para suas criancas, e iSsoO se

confirma com os resultados que indicam a pratica de leitura dos familiares.

Adultos que nédo leem ndo podem exigir que seus filhos tornem-se leitores. Esse é

um reflexo que temos em sala de aula, alunos leitores com familiares que de

alguma forma leem também. Ao seu contrario, alunos que nao gostam de ler

porque na maioria das vezes seus familiares ndo incentivam ou ndo demonstram

interesse pelos livros.

PREFERENCIA LITERA

4%
Ficcao Cientificc 1%

3%
Comécin (S 1%

Fantasia 0
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Figura 5 - Preferéncia Literaria
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Quanto as preferéncias literarias, as histérias de terror lideraram as
pesquisas, seguidas de aventura, romance e comédia respectivamente, o que é
justificado pela faixa etaria dos alunos por serem atraidos pelos mistérios de

filmes e séries com histérias de zumbis, vampiros e demais seres sobrenaturais.

REALIZACAO DE LEITURAS

L& por conta propia [R5

Cuands & escola solicta 46%

= ALUND

Figura 6 - Realizacdo de Leituras

De acordo com o grafico, percebemos que um pouco mais da metade dos
alunos que participaram da pesquisa fazem leituras por conta propria. Porém,
46% dos participantes entram em contato com obras literarias apenas quando é
solicitado pela escola, dado esse que confirma a falta das praticas de leitura entre
os jovens hoje. A leitura literaria ndo estd sendo realizada por prazer, mas por

obrigacéao.

ATIVIDADES APOS A LEITURA DA OBRA

Avaliagao Escrita e 5%

Seminaric e 5%

Resumao Q0%

108 20%  30% 40%  S0%  G0% TO% B0SE 908 100%

mALUNO

Figura 7 - Atividade apdés a leitura da obra

De acordo com os resultados, a maioria dos alunos respondeu que apos
as leituras, os professores pedem para que fagam resumos dos livros. Seminarios
e avaliacOes escritas quase ndo sdo solicitados. Quando iniciam a leitura de uma
obra, ja questionam se fardo um resumo, ou quantas linhas deve ter o tal resumo.
Enfim, ndo h& motivagédo para ler se o aluno sempre realiza a mesma atividade.
Se a leitura ja é uma pratica trocada por celulares e internet como constatamos
nessa pesquisa, quando realizada mediante cobranga de meros resumos torna-se

um sacrificio para adolescentes e criangas.
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DIFICULDADES EM COMPREENDER A OBRA

0% 10% 20% 30% 40% S0% ol% T0% a0% 90% 100%
HALUNG

Figura 8 - Dificuldades em compreender a obra

Foi alarmante perceber que uma grande quantidade de alunos de
terceiras, fases ainda sentem dificuldade em compreender uma obra. A falta de
estimulo acontece logo nas primeiras paginas quando o jovem inicia a leitura e
ndo consegue entender o que leu. Logo iniciam os comentarios de que ler é

chato, que o livro ndo € interessante e que ndo gosta de ler.

RENDA FAMILIAR

Al D 10%
Delas . 445
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Figura 9 - Renda familiar

Os dados apontados no gréafico em relagdo a renda familiar indicam que
44% dos participantes afirmaram possuir renda familiar entre um a trés salarios
minimos. Para familias que possuem uma renda familiar pequena, é realmente
dificil investir em livros de literatura, pois sdo obras caras e nao sao prioridades
nos lares.
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AQUISICAO DE LIVROS
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Figura 10 - Aquisicdo De Livros

Apos analisarmos o grafico anterior, percebemos o quanto a escola
desempenha papel importante na formacgédo de leitores. Com rendas familiares
baixas e escolaridade baixa, percebemos que grande parte dos alunos mantém
contato com obras literarias somente através das bibliotecas escolares ou
emprestando de outras pessoas. Percebe-se aqui a necessidade de bibliotecas
com acervo amplo e variado, com obras ricas que proporcionem o letramento
literario aos alunos. O contato com livros digitais ainda é pequeno, mas aos
poucos estd tomando seu espaco entre as opcdes de leituras, justamente por
terem um valor mais acessivel e pela disponibilidade para download gratuito em
muitos sites. Mas é preciso levar essa informacdo ao conhecimento dos
estudantes. E muito significativo leva-los ao laboratério de informatica e

apresentar bons sites e boas obras disponiveis para download.

LEITURA DE LIVROS EM SERIE

Sim ad4%

Mac e -5%
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Figura 11 - Leitura de livros em série

A leitura de livros em série que se transformou em modismoné&o apenas
entre 0s jovens, mas também entre os adultos. Sao leituras sequenciais, que ao
final do primeiro livro ja deixam um prévia do préximo exemplar. Estes livros estao
ocupando significativo espaco nas editoras e nas prateleiras das livrarias. Um
comércio realmente lucrativo, aspecto que nos remete as ideias de Abreu (2006,

p. 82) quando afirma que a literatura de massa traz uma combinacéo de lugares,

34



pessoas e fatos comuns sem nenhuma dificuldade ou possibilidades de
guestionamentos, por isso ndo estimula a reflexdo dos leitores. A justificativa dos
alunos pela preferéncia dos livros em série é que sao divertidos e no final ficam
curiosos para fazer a leitura do proximo livro. Ja os alunos que nao apreciam esse

tipo de | iteratura alegaram que essas | ei

t

iguais e previsiveis, como di z Abreu (2006, p.82), AN «

reali dadeo.

COMPRA DE LIVROS
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Figura 12 - Compra de livros

A compra de livros foi outro aspecto abordado na pesquisa, onde
percebemos que 66% dos participantes ndo compram livros, o que se confirma na
andlise do gréfico relacionado a aquisicdo de livros. Poucos alunos compram
livros pela internet, ou por falta de conhecimento de como proceder, ou por medo
de comprar e néo receber o seu produto. Mais uma vez é importante orienta-los
guanto a essas questdes, mostrando sites de livrarias virtuais e como efetuar
suas compras. As livrarias ainda € a op¢ao de 21% dos participantes, pelo fato de

ter o produto ° m«o e An«o correr riscoso

LEITURAS POR MEIO ELETRONICO

STy mMUitos  oom— 7%
Simy poucos 50%
Munca 43%
0% 10% 20% 30% 40% 50% &% 70% B0% 0% 100%
W ALLNG

Figura 13 - Leituras por meio eletrdnico
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Assim como a compra de livros através da internet ainda ndo € uma
pratica comum entre os participantes da pesquisa, a leitura por meio eletrénico
também néo é diferente. Poucos alunos fazem suas leituras utilizando celulares,
tablets ou computadores. Metade dos participantes ja realizaram leituras através
de E-books algumas vezes, e 43% deles nunca tiveram contato com leituras
virtuais. Com todos esses dados, além de percebermos o quanto é importante a
escola dar a literatura um lugar importante, reforca ainda que os multiletramentos
€ realmente uma ferramenta de ensino e aprendizagem indispensavel para o
ensino de literatura, pois proporciona aos estudantes uma forma diferente de
leitura e que para muitos pode ser um estimulo ao mundo literario.

Além das questbes representadas pelos graficos, mais trés perguntas
dissertativas foram adicionadas ao questionario, possibilitando uma melhor
compreensao da perspectiva dos alunos em relacdo a leitura e qual a sua
importancia para o crescimento pessoal e profissional. Apos lidas e analisadas

cada resposta, obteve-se 0s seguintes resultados:

1. Para que as leituras na
escola sejam mais atrativas e
interessantes, o que vocé
sugere?

- Mais livros no acervo da biblioteca;

- Leitura livre;

- Leitura ao ar livre ou em outros ambientes da escola;

- Apresentagéo teatral de trechos da obra;

- Livros que despertem o interesse dos alunos;

- Leitura para todos na escola e no mesmo horario;

- Professores de outras disciplinas poderiam indicar leituras;
- Leituras online;

- Leituras de classicos, como por exemplo, Romeu e Julieta;
- Leitura coletiva (em voz alta)

- Realizar debates apés as leituras.

2.Vocé acha importante estudar
para obter crescimento
financeiro, social e intelectual?
Por qué?

- Ampliar o conhecimento;

- Ter um bom emprego;

- Escrever bem;

- Fazer a diferenca;

- Comunicar-se melhor;

- Ter novas experiéncias;

- Trabalhar no que realmente gosta;

- Abrir as portas para boas oportunidades;
- Bom desempenho profissional;

- Tornar-se uma pessoa melhor;

- Dar um futuro melhor para a familia.

3. Vocé concorda que a leitura
ajuda as pessoas a
compreenderem melhor o
mundo? Justifique

- Ajuda no bom desempenho da oralidade e da escrita;
- ajuda a interpretar e compreender melhor as coisas;
- Torna as pessoas mais cultas;

- Ajuda a compreender melhor o mundo e as pessoas;
- Ajuda a soltar a imaginacao;

- Faz com que a gente conheca a vida de outras pessoas (viver outras

experiéncias);
- Mostra-nos a verdade;
- Ajuda a ter um didlogo mais rico;

- Faz com que conhegamos outros lugares através dos livros;

- Faz com que as pessoas mudem a forma de pensar;
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Para a maioria dos alunos participantes, a leitura e os estudos sao
importantes para o crescimento profissional, social e intelectual, afirmagdes estas
gue opde-se aos resultados apresentados. Se para os discentes ler € uma forma
de ampliar conhecimentos, por que ndo ha tanto interesse pelas praticas de
leitura? Percebe-se através da pesquisa que esta pratica no ambiente familiar, a
renda e as atividades que envolvem o0s novos aparatos tecnolégicos influenciam
na formacdo de alunos leitores, tornando a escola a responsavel por ministrar
aulas de literatura de forma mais atraente e proporcionar o contato do aluno com

obras literarias de qualidade.

1.4 AS LITERATURAS AFRICANAS NO COTIDIANO ESCOLAR

A implantacdo da Lei 10.639/03 inclui no curriculo oficial da Rede de
Ensino a obrigatoriedade da teméatica "Historia e Cultura Africana e Afro-
Brasileira" e modifica o Art. 26 LDB/96. Essa obrigatoriedade abre as portas para
que a historia e cultura africana e afro-brasileira sejam levadas ao conhecimento
dos alunos. Conforme Amancio et al (2008), a forma como se apresentava o art.
26 da LDB fortalecia uma pratica pedagdgica pautada apenas em um olhar
exotico do indigena e do africano, reduzindo-a simplesmente em atividades
envolvendo dancas, artesanatos e comidas tipicas, e quanto a historicidade,

apenas prevalecia o filegado portugu?®s

Além disso, tal alteragcdo na lei ndo teria sido necessaria caso a maioria
da populacao negra brasileira ndo apresentasse, em indices acentuados,
baixa autoestima, as piores condicdes de moradia, saude, trabalho e
educacéo, ou tampouco estivesse sujeita a piadas e deboches que, em
geral, a desqualificam de sua condi¢do humana (...). (AMANCIO et al,
2008, p. 35).

Amancio et al (2008), também nos leva a refletir sobre a importancia dos
estudos da Histéria da Africa e suas culturas para que educandos e educadores
conhegam as diferentes manifestagbes do modo como o povo africano vé o
mundo, suas praticas no plano da oralidade e sua literatura. Desta forma, a
valorizacéo da cultura destes povos além de ampliar o conhecimento dos alunos,
podera refletir numa diminuic¢ao significava do racismo.

Mesmo com a obrigatoriedade da legislacéo, ainda ha grande resisténcia

nas redes de ensino em incluir os estudos da Historia e Cultura Africana e Afro-
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Brasileira no curriculo escolar. Nilma Lino Gomes (2010) aponta que muitos
cursos de formacgédo de professores em nivel superior ndo possuem conhecimento
suficiente sobre a tematica racial, e preferem ndo inserir essa tematica nos
curriculos em cursos de Pedagogia e Licenciatura. A implementacdo da Lei esta
contribuindo para que a questdo racial seja assumida tanto no aspecto
pedagdgico quanto politico. Mas se o0s préprios cursos de formacdo de
professores ainda sentem dificuldades em cumprir plenamente a lei, 0s
professores convivem com a duvida, a angustia e a falta de conhecimento sobre o
assunto, permanecendo apenas no trabalho superficial do exotico principalmente
na semana de comemoracdo da Consciéncia Negra. E um trabalho a ser
desenvolvido durante todo o ano letivo, ndo apenas nas disciplinas de Historia e
Literatura, mas de forma interdisciplinar. S&o aspectos diversos que podem ser
trabalhados em todas as disciplinas, desde que haja um planejamento prévio e
organizacao tanto da equipe docente quanto de gestores.

Mocambique é um dos cinco paises da Africa que fala o Portugués, e até
hoje sofre com a segregacdo e miséria mas que em contrapartida, possui uma
literatura riquissima. Para Iris Maria da Costa Amancio et al (2008) suas vozes
|l iter8rias ecoam a fAden¥%ncia da reneya®ss«0 e
si stema por auogutdmbdm chamala atencdo para as Literaturas
Africanas de Lingua Portuguesa e seu rico universo linguistico e canones
literarios, deixando claro que Aafri cano t sembé @m predugio e
intelectual 0.

N&ao é muito comum encontrarmos livros de literaturas africanas no acervo
das bibliotecas escolares. Como se sabe, a aquisicdo dessas literaturas
geralmente é cara e o mercado editorial brasileiro pouco investe em leituras
estrangeiras de pa2?ses africanos, principal
como cita Amancio (2014, p. 83). Fica entdo a critica para o racismo (ou
preconceito) arraigado em nosso pais. A Lei abre um importante espacgo para que
o professor trabalhe com a histéria e a cultura africana valorizando-as por sua
riqueza e diversidade.

Amancio (2014, p. 44) destaca que um dos caminhos para a efetivagao da
lei é trazer para o cotidiano escolar a leitura de textos das Literaturas Africanas de

7

Lingua Portuguesa. Ela € um importante instrumento pedagdgico para que o
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aluno perceba a riqueza existente nessas obras, e principalmente desfaca
esteredtipo de que africanos ndo produzem registros escritos, ou que ainda sao
intelectualmente preparados para o universo literario. As obras de autores como
Mia Couto, Ondjak, José Craveirinha, Luandino Vieira entre outros colocam a
literatura africana de lingua portuguesa em par de igualdade as literaturas
produzidas no Brasil e em Portugal.

Um fator relevante é que os livros de literaturas africanas ainda néo
conquistaram um significativo espaco no mercado brasileiro principalmente nas
estantes das bibliotecas escolares porque em sua maioria, as obras ndo sdo
publicadas no Brasil. Por isto 0s precos ainda sao altos para os bolsos brasileiros,

pois percebe-se que

(...) embora fiqguem constatadas a riqueza e a importancia da leitura de
tais textos, emerge uma questao de ordem pratica: como processar essa
viagem, se 0 acesso ao livro africano continua raro, caro e 0 grande
mercado editorial brasileiro ndo investe significativamente no potencial
dessas literaturas estrangeiras provenientes dos paises africanos de
Lingua Portuguesa, principalmente quando produzida por maos de
pretos? (AMANCIO, 2014,p. 83)

Tendo em vista 0s argumentos expostos anteriormente, percebemos que
a aceitabilidade das literaturas africanas no Brasil esta crescendo e aos poucos
tomando seu espaco nas escolas, gracas a implantacdo da Lei. Os paises
africanos que falam o portugués, assim como o Brasil, sdo ex-colénias de
Portugal e partiihamos de histéria de dominacédo e submissdo parecidas, porém
para eles o periodo colonial se estendeu até o ano de 1975 trazendo
consequéncias da colonizacdo, que para eles foram mais sofridas.

Para Amancio (2014, p. 44), o trabalho com as literaturas africanas de
lingua portuguesa contribuird para que a ideologia de um negro incapaz
intelectualmente, abra espaco para o estudo da histéria dos negros africanos, dos
negros afro-brasileiros e daqueles que foram escravizados, fazendo com que a
nova Lei proporcione o resgate da autoestima e da identidade negra em nosso

pais.
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1.5 LEI 10.639/03: MUDANCAS NAS PRATICAS PEDAG OGICAS

A Lei 10.639/03 que foi sancionada em 2003, fez alteracdes na LDB
9394/96, e tornou obrigatoria a inclusdo da tematica "Historia e Cultura Afro-

Brasileira" no curriculo das redes de ensino. Assim consta no Art. 26 da LDB/96:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma
base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela.

A forma como o art. 26 foi escrito, para Amancio et al (2014, p. 33), trata-
se apenas de uma complementacdo conteudista, e da forma como se
apresentava antes da implantacdo da nova lei que o altera, apenas contribuia
para uma visao exadtica tanto do indigena quanto do africano, ressaltando apenas
as questbes culturais como danca, vestimenta e culinaria, deixando de lado o
mais importante que € a reflexdo histérica de um povo. A Lei altera o art. 26

seguinte forma:

§ 1°0 conteldo programatico a que se refere o caput deste artigo
incluird o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros
no Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na formacgéo da sociedade
nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas &reas social,
econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 2° Os conteldos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas
de Educacao Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.

Com a mudanca, espera-se que as escolas passem a tratar a histéria
africana e afro-brasileira cientificamente, assim como destaca Améncio (2014, p.
35), quando afirma também que com essa nova abordagem histérica sera
possivel a igualdade de direitos, liberdade e interacdo de saberes e o respeito as
diferencas. Quando deixamos de trabalhar com nossos alunos questbes
relacionadas a origem do povo brasileiro, que é também africana, estaremos
contribuindo para uma pratica pedagdgica discriminatoria e excludente, tendo em
vista a histéria de escraviddo e racismo de uma nacdo onde mais da metade € de
origem negra. (AMANCIO, 2014, p. 35).
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Para Gomes (2010, p. 114), a incorporacao de uma pedagogia multirracial
esta avancando através de estratégias de intervencdo para desconstruir o

imaginario racista, porém, de forma lenta. Para isso, faz-se necessario o seguinte:

(...) avancar mais na criacdo de normas compulsérias sobre a eliminagéo
de todo o preconceito racial no material escolar e nas condutas dos
alunos e profissionais das escolas. Desenvolver politicas mais coerentes
de producdo de novos materiais. Incorporar representantes do
movimento negro, pesquisadores, intelectuais e educadores na
formulagdo dessas politicas. Politicas mais focadas de formacéo inicial
de professores e administradores para o trato da diversidade e da
pedagogia multirracial. Obrigar os centros de formag&o a incorporar nos
curriculos de pedagogia e licenciatura o conhecimento de nossa
realidade multirracial. (GOMES, 2010, p. 114)

Gracas a mudanca na lei, a obrigatoriedade agora é realidade, mas para
ser cumprida deve ser compreendida, pois ainda ha falta de preparacdo dos
profissionais, com préticas pedagodgicas estereotipadas que evidenciam o olhar
exotico e ndo cientifico. Além de preparar os professores para a incorporacao da
pedagogia multirracial, Gomes (2010, p. 104) mostra a necessidade de um
compromisso social e pedagdgico da escola para combater o racismo e a
discriminagéo. Para a autora, escolas e educadores brasileiros ainda vivem uma
situacdo de inseguranca e desconhecimento sobre como trabalhar a diversidade

étnico-racial com seus alunos.
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2. A SEQUENCIA BASICA NA PRATICA PEDAGOGICA i MOTIVACAO

A motivacao é a primeira etapa da Sequéncia Basica e parece-nos que é
a mais importante por despertar nos alunos o interesse pelas atividades a serem
desenvolvidas pelo professor. Cosson (2014, p. 54) ressalta que € preciso
preparar o aluno para a leitura da obra. O elemento utilizado para despertar o
interesse do educando sera o tema do texto a ser trabalhado, ou seja, o professor
deve estabelecer um laco estreito entre os elementos da motivacdo com o texto
principal. A motivacdo pode envolver atividades de leitura, escrita ou oralidade, e
até mesmo as trés modalidades ao mesmo tempo. Porém, Cosson (2014, p. 57)
alerta para que as atividades integradas ndo facam da motivacdo um momento
muito extenso, pois ao se prolongar acabara perdendo o foco que € motivar o
aluno para a leitura literaria.

Alguns exemplos de motivagdo séo trazidos por Cosson (2014, p. 56)
para ilustrar e auxiliar os professores no trabalho com a Sequéncia Basica do
Letramento. Um dos trabalhos apresentados foi uma atividade de motivacéo
chamadafiCont os de pardast malh alohar o conto AFiIt:
autor Guimardes Rosa (1981). Os alunos relembraram alguns contos de fadas,
que foram listados no quadro e relatados por eles. Em seguida os alunos
dividiram-se em grupos, nos quais receberam dois papéis enrolados que
continhas nomes de objetos da era moderna, para que recontassem a histéria
inserindo esses objetos no enredo. Outra motivagdo muito interessante citada por
Cosson (2014, p. 57) foi realizada para a leitura do conto de Domingo Pellegrini
(Tempo de menino, 1991) O ieroio |, gue fala do sofrimento
morte de seu cachorro, tendo que aprender a lidar com as dores e perdas ao
longo da vida. Para iniciar a motivacdo, o professor conversou com os alunos
sobre 0 mundo adulto e infantil e suas diferencas; fizeram uma lista desses
comportamentos e definicdes e compartilharam na sala de aula. Em seguida,
produziram um pequeno texto sobre o que acham necesséario para que uma
pessoa possa fAamadurecer 0. O professor ut i
etapa da Interpretacdo. Sdo exemplos simples que tornam a aula diferente e

motivam os alunos a lerem o texto literario, estabelecendo ligagdo com a obra.
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Utilizando a Sequéncia Basica do Letramento, pautada no conceitos de
Cosson (2014) para promover o letramento literario, a proposta de atividade

motivadora deste trabalho, consistiu em apresentar para os alunos o video sobre

desigual dade social, com a mW¥Wsica AAt® quan

com a letra. O primeiro modulo teve como objetivos a abordagem de questes
relacionadas a desigualdade social; a reflexdo sobre os fatores que
desencadeiam essa desigualdade e como contribuir para que haja mudancas na
sociedade; relacionar a letra da musica com as imagens e a situacao politica e
social na qual estamos inseridos. Tais aspectos favoreceram a compreensao do
conto principal i O mendi groe i Seax tjao g a n d MiaCauto,201A4)d i

Apos a visualizacdo do video, os alunos expressaram oralmente suas
impressoes, perceberam a relacdo existente entre a mensagem do video e da
musica com os fatos sociais e politicos tanto do Brasil quanto de paises africanos.
Este momento de socializacdo das impressdes sobre o tema foi realizado de

acordo com o conhecimento prévio do aluno e de suas experiéncias.

Até Quando? Gabriel O Pensador

N&o adianta olhar pro céu

Com muita fé e pouca luta

Levanta ai que vocé tem muito protesto pra fazer
E muita greve, vocé pode, vocé deve, pode crer
N&o adianta olhar pro chao

Virar a cara pra nao ver

Se liga ai que te botaram numa cruz e sé porque Jesus
Sofreu ndo quer dizer que vocé tenha que sofrer!
Até quando vocé vai ficar usando rédea?

Rindo da prépria tragédia

Até quando vocé vai ficar usando rédea?

Pobre, rico ou classe média

Até quando vocé vai levar cascudo mudo?

Muda, muda essa postura

Até quando vocé vai ficando mudo?

Muda que o medo é um modo de fazer censura
Até quando vocé vai levando? (Porrada! Porrada!)
Até quando vai ficar sem fazer nada?

Até quando vocé vai levando? (Porrada! Porrada!)
Até quando vai ser saco de pancada?

Vocé tenta ser feliz, ndo vé que é deprimente

O seu filho sem escola, seu velho ta sem dente
Cé tenta ser contente e ndo vé que é revoltante
Vocé td sem emprego e a sua filha ta gestante
Vocé se faz de surdo, ndo vé que é absurdo

Vocé que € inocente foi preso em flagrante!

E tudo flagrante! E tudo flagrante!

Até quando vocé vai levando? (Porrada! Porrada!)
Até quando vai ficar sem fazer nada?

Até quando vocé vai levando? (Porrada! Porrada!)
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Até quando vai ser saco de pancada?

A policia

Matou o estudante

Falou que era bandido

Chamou de traficante!

A justica

Prendeu o pé-rapado

Soltou o deputado

E absolveu os PMs de Vigéario!

Até quando vocé vai levando? (Porrada! Porrada!)

Até quando vai ficar sem fazer nada?

Até quando vocé vai levando? (Porrada! Porrada!)

Até quando vai ser saco de pancada?

A policia s6 existe pra manter vocé na lei

Lei do siléncio, lei do mais fraco

Ou aceita ser um saco de pancada ou vai pro saco

A programacao existe pra manter vocé na frente

Na frente da TV, que é pra te entreter

Que é pra vocé ndo ver que o programado é vocé!

Acordo, néo tenho trabalho, procuro trabalho, quero trabalhar

O cara me pede o diploma, ndo tenho diploma, ndo pude estudar
E querem que eu seja educado, que eu ande arrumado, que eu saiba
falar

Aquilo que o0 mundo me pede nédo é o que 0 mundo me da
Consigo um emprego, comega 0 emprego, me mato de tanto ralar
Acordo bem cedo, ndo tenho sossego nem tempo pra raciocinar
N&o peco arrego, mas onde que eu chego se eu fico no mesmo
lugar?

Brinquedo que o filho me pede, ndo tenho dinheiro pra dar!
Escola! Esmola!

Favela, cadeia!

Sem terra, enterral

Sem renda, se renda! Nao! N&o!

Até quando vocé vai levando? (Porrada! Porrada!)

Até quando vai ficar sem fazer nada?

Até quando vocé vai levando? (Porrada! Porrada!)

Até quando vai ser saco de pancada?

Muda, que quando a gente muda o mundo muda com a gente

A gente muda o mundo na mudanga da mente

E quando a mente muda a gente anda pra frente

E quando a gente manda ninguém manda na gente!

Na mudanc¢a de atitude ndo ha mal que ndo se mude nem doenca
sem cura

Na mudanca de postura a gente fica mais seguro

Na mudanca do presente a gente molda o futuro!

Até quando vocé vai ficar levando porrada

Até quando vai ficar sem fazer nada

Até quando vocé vai ficar de saco de pancada?

Até quando vocé vai levando
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Figura 14 - V2deo da M¥s i c a fii A t Gabriel Q o a Pehsador.
(Fonte:http://www.youtube.com/watch?v=b7W7T14j55Y).

Figura 15 - V2 deo da MY¥si c a fii A t Gabriel Q o a Pehsador.
(Fonte:http://www.youtube.com/watch?v=b7W7T14j55Y).
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Santos et al (2013) afirma que quando acionamos nNOSS0S
conhecimentos prévios, ocorre a construcao de sentidos do texto, e acionamos
esses conhecimentos quando precisamos dele diante de uma situacdo
interacional. De acordo com Cosson (2014, p.54), a motivacdo é um passo
importante da sequéncia basica do letramento literario, pois prepara o aluno

para entrar no texto e estabelece lagos estreitos entre ambos. Afirma ainda que

fo sucesso inicial do encontro do | ei

O primeiro modulo do projeto teve inicio na segunda semana do ano
letivo de 2015, com a apresentacédo do trabalho a ser desenvolvido. A principio
0 projeto contemplaria apenas uma turma, mas os outros alunos demonstraram
interesse pela proposta, ao saberem que atividades diferenciadas a rotina da
escola seriam trabalhadas. Houve uma participacéo significativa dos alunos de
32 fase do 3° ciclo matutino, o que tornou o trabalho com a muasica muito
produtivo e despertou o0 interesse dos discentes pelo tema, pois de uma
maneira diferente e com um ritmo agradavel, eles participaram das discussdes
e expuseram suas impressdes acerca do tema.

As discussfes sobre o tema abordado foram intensas, mas percebeu-
se que muitos alunos ndo dominavam assuntos referentes a politica, ndo
possuem o habito de assistir noticiarios ou ler revistas e jornais, além da falta
de dialogo em casa. Durante a visualizacdo do video, os alunos fizeram a
comparacao dos elementos da musica, das imagens e da realidade que

vivenciamos.

2.1. MOMENTO DE SOCIALIZACAO DAS IDEIAS

Partindo das discussfes realizadas no modulo anterior, o objetivo do
segundo médulo foi expor através da escrita, as opinides e experiéncias dos
al unos sobre o tema nddesigual dade
Alguns questionamentos foram feitos para que os alunos, partindo de seu
conhecimento de mundo e do tema abordado na mdusica, refletissem sobre
nossa realidade social e como agir, mudar a postura e participar ativamente da
construcdo de um futuro melhor. A atividade oral teve como ponto de partida as

seguintes questdes:
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1) Qual a principal questéo abordada na musica?

2) O autor fala sobre a forma passiva com que a populagdo brasileira
encara os problemas sociais e politicos. Vocé concorda com isso?
Quais atitudes podem ser tomadas para que haja mudancas
significativas?

3) Pelo que vivenciamos e observamos nos noticiarios diariamente,
quais os fatores que motivam a desigualdade social e o preconceito
no Brasil?

4) Quais atitudes poderiam ser tomadas pelos cidadaos brasileiros para
mudar a situacdo cadtica em que a maioria da populacéo vive?

5  Na m¥%sica fala sobre a fAimudan-a
0 que € mudar de postura e como isso pode acontecer para melhorar

a vida das pessoas?

de post

6) Fatos como por exemplo, 6 a <chacina de Vig8riobo

musica. Faca uma pesquisa sobre o assunto e compartilhe com seus

colegas na préxima aula.

Durante a socializacdo das questdes, a numero 6 foi a que mais
impressionou os alunos pelo fato de relembrar a barbarie cometida na favela de
Vigario Geral no Rio de Janeiro. Os alunos dividiram-se em grupos e
pesquisaram sobre esse fato ocorrido na década de 90, compartilharam com a
turma e levantaram questdes como: o abuso de poder, o poder do trafico nas
favelas, a ideia equivocada de que nas favelas moram apenas bandidos, a
impunidade, o racismo e o preconceito que estdo arraigados na sociedade
brasileira. Com o trabalho de pesquisa e as discussbes sobre o caso em
Vigéario Geral, constatou-se a participacdo de alguns alunos que, durante o
cotidiano escolar, ndo costumavam participar de nenhuma atividade. Os que
nao participaram ativamente,prestaram muita atencdo e demonstraram
interesse pelo assunto discutido, o que é mais um ponto positivo no trabalho
desenvolvido.

Este segundo modulo foi importante para que houvesse a articulacao
de informacOes e de conhecimentos prévios, o que possibilitou aos alunos
desenvolverem um olhar critico sobre a desigualdade social e racial presentes

em nosso paz2s. Atrav®s do slide APai
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diversas comunidades pobres e favelas existentes em varios estados do Brasil,
nao apenas no rio de Janeiro e Sao Paulo. Alguns bairros carentes da capital
Cuiaba também foram mostrados, levando-os a reflexdo sobre as causas de
tanta miséria e violéncia presentes nessas regibes. O contraste entre um
Estado rico e grande produtor de soja como é Mato Grosso e crescente
desigualdade de renda também foram discutidos. Durante todo o processo
percebeu-se o envolvimento da maioria dos alunos e o interesse nas
discussoes, inclusive relato de alguns alunos sobre a pobreza e miséria
vivenciadas em alguns dos bairros pobres de Cuiaba e regido. Tudo que era
discutido e levantado pelos alunos era registrado no quadro, e no final da aula
montaram um organograma com as principais questdes que levam o Brasil a

desigualdade de renda.

A "-'."‘i- rmﬁm “ESTRUTUﬁA BRﬂSELIK‘:f
ECEN MENTEFOI UBLICA
S, SRAVECENG T

Figural6-Favel a #f Est r ut 1DF.a(Foate: bttm//gBagrafepaisageanurbana.blogs
pot.com.br/p/paisagem-urbana-das-periferias.html).
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Figural7-Favel a fABras2lia -PEimosad em Recife
(Fonte:http://geografiapaisagemurbana.blogspot.com.br/p/paisagem-urbana-das-
periferias.html).

ApoOs a visualizacdo das imagens e com as informacdes de que favelas
e bairros carentes ndo sédo apenas realidade de grandes capitais, os alunos
assistiram ao document8rio fiMo- ambdeque: um
vida sofridabo, di spon2zvel em http:// www. yc
visitado em 02/07/2014. Alguns alunos ficaram surpresos, pois ndao sabiam que
na Africa ha paises que falam o portugués. Ficaram impressionados com a
miséria e com o soffimento dos mogambicanos, sobretudo no periodo da
guerra civil. Informacdes sobre a Africa do Sul também foram passadas,
levando ao conhecimento dos alunos o que move a pobreza e a miséria em
alguns paises do continente africano. Conheceram um pouco sobre a situacéo
politica e social de Mogcambique, percebendo os pontos em comum com O
Brasil, tais como colonizacéo, caréncia na saude, educacado, dentre outros, e
lembrando que apesar de tudo, ainda estamos passos a frente em varios
aspectos. Informacdes como indice de analfabetismo, pessoas com HIV,
falta de acesso as universidades e desemprego deixaram o0s alunos
impressionados. A exploracdo do trabalho também foi um assunto bastante
debatido, pois aqui no Brasil temos leis que amparam as criangas para que
vivam a sua infancia e tenha um crescimento saudavel e seu bem estar
garantidos e com isto o trabalho infantil esta sendo reduzido. Em Mocambique

muitas criancas trabalham em atividades pesadas, perdendo sua infancia e a
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saude. A grande taxa de mortalidade infantil em Mocambique também chamou
a atencao, sensibilizando e emocionando alguns alunos.

O préximo passo foram 0s registros escritos realizados em seus
cadernos sobre o que acharam interessante, tanto no slide quanto no
documentario, e em seguida fizeram um circulo para discutir 0 que cada um
anotou sobre o tema e suas opinides. Foi muito produtivo, principalmente
porque alunos que geralmente ndo costumam participar das aulas, estavam

expondo suas ideias para os colegas.

DEsTs . Yo7

DUZENTOS

METICAIS

Figura 18 - Document 8ri o fAMo-ambique: uma cul turd
Economia e moeda corrente em Mogambique. (Fonte:
http://www.youtube.com/watch?v=c3S_lzeRmWI)

rica

Figural9-Document 8ri o AiMo-ambique: uma cul t A=
ruas da capital Maputo. (Fonte: http://www.youtube.com/watch?v=c3S_lzeRmW]I)
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http://www.youtube.com/watch?v=c3S_lzeRmWI

2.2 PRODUCOES INICIAIS

Apos finalizarem as discussfes sobre as questdes da musica e
assistirem a exibicdo do documentario e do slide, houve a proposta de uma
producdo de texto inicial sobre as impressfes trazidas sobre o tema
Afdesigual dade social o, paut ada em
socializados durante a exibicdo do video e discussbes em sala. Essas
producdes foram apresentadas aos colegas de sala, que fizeram seus
comentarios valorizando ainda mais o trabalho desenvolvido.

As atividades com musica, slides e videos sdo sempre bem aceitos
pela maioria dos alunos, justamente por se tratar de uma metodologia voltada
ao ludico e por sair da rotina conteudista, mas quando chegou o0 momento do
registro escrito, v8rios deles resi
Afsem gra-ao. Nesse moment o f onscientizagho,
mostrando que a escrita também € importante para nosso aprendizado e
necessaria em diversas situacdes do nosso cotidiano, sendo uma forma de

registrar tudo que acontece, nossas ideias, nossos sentimentos e nossa

historia.

Figura20-Al unos da 30U Fase A assi st i ndamaawturarioacewme nt §r i o

histéria de vida sofrida. (Fonte: acervo do autor).
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As producdes iniciais foram solicitadas logo apods as discussfes de
videos e imagens trabalhados durante a etapa de Motivacdo. Com as
informacdes recebidas e seus conhecimentos prévios, 0os alunos produziram
um texto dissertativo argumentativo sobre as questdes abordadas durante os
Modulos 1 e 2.

{ez % 31 0

Figura 21 - Revolta o

A aluna Patricia da 32 fase D do 3° ciclo € uma aluna leitora, sempre
busca livros na biblioteca da escola ou troca com alguns colegas, € bem critica
e participativa durante as aulas. Em seu texto, Patricia evidencia a sua
indignagcdo com os escandalos de corrupcdo que assolam o pais e a
banalizacdo de atos ilicitos pelos politicos, e a falta de comprometimento com a
populacao.
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Ana Lucia estuda na 32 fase A, deixou explicito seu descontentamento
com a politica nacional e o descaso dos governantes em diversos segmentos
da sociedade. Percebe-se a preocupacdo da aluna em conscientizar as
pessoas sobre a importancia do voto para reverter a situagcdo em que o Brasil

se encontra.

RO L iy JEURSO RS B

' NAY T Yan o Ui l&h) bl—&.{_&_r}_ ‘

Figura 22 - Aluna Ana Lucia
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Figura 24 - Mudancgas J& (2)

A aluna Ana Paula da 32 fase A aborda em seu textos questbes
relacionadas ao periodo da ditadura, falando de uma falsa democracia e alerta
para que atitudes sejam tomadas. Também é uma aluna leitora, € participativa
e sempre bem informada.

Para Cosson (2014, p. 57), ao inserir na sequéncia basica as
atividades integradas de leitura, escrita e oralidade, devemos ter muito cuidado
para ndo prolongar o momento da motivacdo e perder o seu objetivo principal.
O tempo limite para essa etapa costuma ser de uma aula, mas no
desenvolvimento desse trabalho, foram necesséarias duas aulas geminadas,
nas quais foram trabalhados: musica, questbes orais, slide sobre as paisagens
urbanas (favelas), documentario sobre Mogambique e uma pequena producdo
inicial. Parece muita coisa para duas aulas, mas sdo atividades rapidas, slides
e videos curtos e a producéo inicial foi também foi curta, apenas para mostrar
as impressodes dos alunos acerca do tema. Mesmo utilizando duas aulas, o
foco foi mantido e os educando aproveitaram cada momento e trocaram ideias

e experiéncias, justificando assim, o prolongamento da primeira etapa.
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2.3 AINTRODUCAO

Cosson (2014) mostra que éna introducdo que acontece a
apresentacao do autor e da obra. Ela n&o deve ser longa nem ater-se a dados
biogréficos e devera conter informacdes basicas e de preferéncia ligadas ao
texto. O professor falara da obra e de sua importancia, justificar a escolha e
evitar fazer a sintese da histéria, para eliminar as expectativas. A obra sera
apresentada fisicamente para os alunos, fazendo assim a leitura da capa,
orelha e de outros elementos paratextuais presentes na obra. Nesse momento
€ importante o levantamento de hip6teses quanto ao desenvolvimento do texto,
incentivando comparacdes e a recusa e justifica-las. Ater-se as criticas que
constam nas orelhas ou contracapa facilitardo na hora da interpretacdo. Para
Cosson (2014, p.61) a introduc&o nao deve ser extensa, tendo duracdo de uma
aul a, pois tem como fun-«o Afazer com que
positivao.

Durante a etapa da introducao foram apresentadas vida e obra do autor
mocambicano Mia Couto através de PowerPoint e de seu livro de contos O fio
das missangas, S&do Paulo: Companhia das Letras, 2014. Os alunos
conheceram algumas obras do autor, que trazem reflexos e dendncia da
situacao politica e social que assolam Mocambique.

Do conto néo se tem exatamente registros de suas origens, mas sabe-
se que a arte de contar e ouvir fdest-riaso
que a arte de contar estérias sempre reuniu pessoas, € em sociedades
primitivas os sacerdotes eram transmissores de mitos e ritos através do ato de

contar. Todos nés, em algum momento de nossas vidas, tivemos contato com

N

est-riaso contadas pelos pai s, pel os av:-s
Acausoso contados por pessoas i dosas, tr
religiosidade e do folclore.
Gotlib (2006) aborda a questdo da evolucao do conto, que vai desde a
transmissao pela oralidade até o registro através da escrita com Grimm e
Edgar Allan Poe. A autora também nos remete as trés acepc¢des para a palavra
conto de acordo com Julio Casares: relato de um acontecimento; narragéo oral
ou escrita de um acontecimento; fabulas que se conta as criancas para diverti-

las. Gotlib (2006, p. 35) afirma que para Poe, o conto é um trabalho consciente
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e minucioso, defendendo a totalidade de efeito que o autor deve levar em conta
ao escrever, Aqual o efeito que pretendo c.
encantar ou enganar? Para Gotlib (2006), o conto tem que conquistar o leitor,
para que ele se prenda a um efeito, permitindo uma visdo do conjunto da obra.

Esta etapa da Sequéncia Basica teve como objetivo estimular o
levantamento de hipdteses a respeito do titulo do livro e sua tematica, fazendo
com que os discentes apreciassem um dos contos africanos, estabelecendo
assim uma relacéo entre o contexto social, autor e obra.

Segundo Cosson (2014), as informacdes basicas devem estar ligadas
ao texto e cabe ao professor falar da obra e sua importancia, justificando assim
a escolha. Explica ainda que a sintese da histéria deve ser evitada e a
apresentacdo da obra fisica aos alunos deve ser feita, deixando que a
manuseiem e com o auxilio do professor levantem hipéteses quando ao titulo,
capa e outros elementos paratextuais existentes.

Conhecendo um pouco sobre a trajetéria de Mia Couto, sua vida, suas
obras, os alunos ficaram surpresos pelo fato de Mocambique, em meio a tanta
pobreza e problemas politicos e sociais, ter escritores tdo importantes. Outro
fato que chamou muito a atencéo foi a cor da pele de Mia Couto, que apesar de
ser mogambicano, € branco e filho de portugueses. Foi muito bom ver o
interesse dos alunos pelo autor e pelas obras. Pediram explicacbes sobre
como efetuar compras de livros através de sites e também como fazer
download de livros para leitura virtual e como acessar as novas ferramentas de
leitura através da web.

O proximo passo seria levar as turmas para o laboratério de
informatica, para pesquisarem no Google Earth a localizacdo de Mocambique
esobre outras obras do autor, tais como romances, poesias e cronicas. Porém
ndo havia internet disponivel no laboratério durante aquela semana,
impossibilitando a realizac&o da atividade. Mas para que o trabalho ndo ficasse
comprometido, projetor e notebook conectados a internet da sala dos
professores foram providenciados para que todos pudessem visualizar o0 mapa
no Google e também outras obras do autor Mia Couto.

Houve uma conversar com o0s alunos sobre o titulo O fio de
missangas(2014), onde levantaram hipoteses sobre o que tratava a obra. Apos

ouvir os alunos, levei ao conhecimento dos estudantes que Mia Couto deu esse
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nome a sua obra porque acredita que cada conto do livro é escrito como que

tecendo um colar, um conto completa o outro para uma compreensao da obra

como um todo e que a voz do poeta é como um fio escondido entre as

mi ssangas, Aum sil °ncio costurando o tempoc¢
do conto foi apresentado:O mendigo Sexta-Feira jogando no mundial. A

principio os alunos acharam que se tratava de uma partida de futebol e varias

hipoteses foram levantadas, até chegarmos a ligagédo existente entre o contexto

social vivenciado pelo autor e o conto, justificando assim a escolha da obra.

Na Introducéo a trajetéria do autor mocambicano Mia Couto e sua obra
foram apresentados de maneira sucinta, utilizando PowerPoint e data show, e 0
documentario Mocambique, uma cultura rica e uma histéria de vida sofrida, foi
apresentado novamente, ilustrando a relacéo existente entre sua tematica e o
contexto historico do pais, possibilitando maior compreensdao do conto O
mendigo Sexta-Feira jogando no mundial.

ApOGs apresentar o autor mogambicano e algumas de suas obras, foi
disponibilizado um exemplar dos livros de contos O fio das missangas e A
menina sem palavras, ambos de Mia Couto. Os alunos manusearam, leram
trechos de alguns contos e até mesmo pediram emprestado para fazer a leitura
em casa. Com um pouco das informacdes obtidas sobre o continente africano,
sobretudo Mocambique e Africa do Sul (apartheid), partimos para a leitura do
conto O mendigo Sexta-Feira jogando no mundial, que faz parte da obra O fio

das missangas.

2.4 ALEITURA

No modulo quatro, os objetivos eram desenvolver um olhar critico
sobre desigualdade social e racial presentes na sociedade e compreender qual
a importancia de acdes transformadoras diante dos problemas sociais. Parra
iss0o, 0s alunos receberam copias do conto O mendigo Sexta-Feira jogando no
mundial do autor Mia Couto, para que seja feita a leitura silenciosa.

Nessa etapa, como esclarece Cosson (2104, p.62), sera feito o
acompanhamento da leitura, sem policiamento, apenas para auxiliar os alunos
em suas duvidas.Se for um texto extenso, a leitura sera realizada extraclasse,

se for um texto curto, a leitura sera em sala de aula. Um bom exemplo dado
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pelo autor, que serve para compreendermos melhor a importancia da leitura, €
a histéria de uma professora de literatura que passou a gostar de ler por
influéncia de sua mae. Elas saiam juntas para comprar livros, que eram
trocados entre ambas ap0s cada leitura. Mas quando a mée percebeu que ela
liaapenas o in2cio e o final da hi st - r
menina e cobrar detalhes, comentando cada capitulo e discutindo sobre os
trechos mais importantes. Assim a professora criou o habito de leitura, gracas a
influéncia da méo. E assim que acontece na Sequéncia Basica do Letramento,
um acompanhamento de leitura com a finalidade de auxiliar e estimular os
alunos em suas leituras. Cosson (2014, p. 62) nos remete ainda a importancia
do professor envolver-se com a leitura juntamente com os alunos. H& muitos
casos em que os docentes solicitam uma leitura e ficam vigiando seus alunos
para que realizem suas leituras. Na pesquisa do Perfil do Leitor realizada na

Escola Virgilio Corréa Filho, varios alunos citaram em uma das questfes, a

importdnciade it odos 0 na e s c-selcan a legunay prihcipadnmerten

o professor. Quando o professor pede uma leitura e restringe-se apenas em
vigiar seus alunos, criando-se uma imagem contraria a que se espera das
criancas, pois como ja sabemos, o educador deve ser um exemplo e exercer
boa influéncia em seus alunos.

Durante a etapa de leitura, Cosson (2014, p. 63) nos remete a
importancia dos intervalos que deverdo ser aplicados, podendo estes ser a
leitura de textos menores que tenham ligagdo com o texto principal ou a leitura
conjunta de um capitulo ou trecho. As atividades do intervalo sdo destinadas a
perceber dificuldades de leitura dos alunos, sendo elas o vocabulério, estrutura
composicional, interacdo com o texto ou ritmo de leitura. A duracao desta etapa
sera de acordo com o periodo necessario para sua realizacao.

Quando os alunos receberam o conto, tiveram a curiosidade de iniciar
a leitura enquanto as copias eram distribuidas, e ja perceberam algumas
diferencas no vocabulario empregado no texto. Comecaram a questionar e até
mesmo mencionar que houve erros de digitagcdo. Quando todos estavam com o
texto em maos iniciamos a primeira leitura, que foi silenciosa, onde circularam
as palavras escritas de forma nddif eA
segunda leitura foi feita de forma coletiva com o auxilio do projetor e a cada

trecho lido, utilizaram o dicionario para encontrar o significado das palavras,
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dando sentido ao texto. ApOs essa segunda leitura abrimos espaco para
discussao para expressarem oralmente o que haviam entendido, as relacdes
estabelecidas com o que ja haviamos estudado e os comentérios sobre o texto.

N&ao foi dificil para os alunos associarem o sofrimento de Sexta-Feira
com as condicbes de segregacédo racial e social vivida em Mocambique no
periodo pds-colonial, pois nos documentarios assistidos anteriormente todas
essas informacdes foram passadas. Houve uma certa sensibilizacdo e
altruismo no momento em que Mia Couto narra a busca do mendigo por uma
falsa ilus«o de @obampdoeurnaframdl ihaaspital,
momento em que o narrador-p er sonagem narra a fAsupostado
gue na interpretacdo dos alunos, seria 0 cumprimento da promessa do dono da

loja de televisores: uma surra pior do que as anteriores caso retornassem ao

passeio (calcada) em frente a loja.
i f l

Figura 25 - 32 Fase AT leitura do conto através do projetor. (Fonte: acervo do autor).

Durante as leituras os alunos foram relacionando os fatos com a
realidade tanto do cotidiano mogambicano, quanto do nosso pais. Foi
importante recordar nossas raizes, a vinda dos negros para o Brasil, a maioria
negra que hoje compde nossa populacao e sobretudo o racismo e preconceito
crescente em relacdo aos negros nao so aqui, mas em outros paises também.

Apos a leitura do texto, os alunos tiveram a oportunidade de expor suas

hipéteses e impressfes sobre os aspectos abordados no conto, tais como
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guestdes sociais, raciais, politicas e culturais, levando-os a reflexdo. A forma
particular de Mia Couto escrever foi percebida no texto, pois os alunos
perceberam tracos da segregacdo e do preconceito social que o personagem
sofria. Algumas questdes de interpretacdo foram trabalhadas para promover a
compreensao e o0 debate das questdes sociais e raciais que sdo marcantes no
conto.

Foram realizados d oi s Ainterval oso entra
segundo Cosson (2014, p. 62), sdo atividades especificas e podem ocorrer de
varias formas, como por exemplo, utilizando pequenos textos que estejam
relacionados com a obra em estudo (intertextualidade) para melhor
compreensdo do texto maior. Pode-se trabalha até trés intervalos durante a

leitura de uma obra.

Nopri meiro intervalo os alunos assi

Mo- ambi que terminou h 8§ vinte

http://www.youtube.com/watch?v=QrzISAEFLXQ, que mostra um pouco sobre o

as | e

stiran

anoso,

terror da guerra <civil vivida pelgue povo m

mundo ® este?o0 dhitps//pt.slideshare.het/EdEraga/frica-2-
4420585#. O slide mostrou de forma sucinta as regiées do continente africano,
sua economia, cultura e turismo. Mas o foco maior foi Africa do Sul com Nelson
Mandela e a luta contra o Apartheid e Mocambique, o pais do qual estdvamos
conhecendo.

Muitos alunos ndo imaginavam que no continente africano ha tanta
beleza natural, uma vez que a imagem do continente esta associada a miséria,
fome, doencas e pessoas desnutridas. Com informacfes e imagens do
continente africano e suas questdes politicas e sociais, 0s estudantes
conseguiram estabelecer ligacdes com informagdes implicitas no texto, ou seja,
relacionar a histéria daquele povo com a histéria do personagem do conto de

Mia Couto.
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Figura 26 - Grupo de guerrilheiros durante a guerra civil em Mogambique. (Fonte:
http://www.youtube.com/watch?v=QrzISAEFLXQ)

17T

analfabetos

Figura 27 - Documentério sobre Mogambique e suas questdes politicas e sociais. (Fonte:
http://www.youtube.com/watch?v=QrzISAEFLXQ)




MOCAMBIQUE

portador do
virus da Aid

Figura 28 - Documentario sobre Mogcambique e suas questdes politicas e sociais. (Fonte:
http://www.youtube.com/watch?v=QrzISAEFLXQ)

Um fato que chamou a atencao, foi um questionamento de uma aluna:

AProfessor a, hg8 algumas aul as quetindest amos

sobre v8rios assuntos. .. Quando que

Esse questionamento nos leva a uma reflexdo de que nossas escolas ainda
estdo presas a uma grade curricular voltada apenas ao conteudo tradicional. A
aluna ainda ndo havia percebido a quantidade de conhecimentos transmitidos
trabalhados sobre historia, politica e sociedade em sala através de uma nova
metodologia. Como se verifica ainda uma grande desigualdade social e
preconceitos que perduram em nossoO pais por razdes étnicas e raciais é
importante um trabalho de intervencdo contemplando a lei 10.639/03, para que
nossos alunos conhegcam nossas raizesse n«o vej a a Cdxdticod
Como afirma Amancio (2014, p. 34) ha necessidade de uma reflexdo sobre a
lei e sua importancia para que nossas criancas conhecam suas raizes e a
cultura que faz parte de sua historia que deve ser levada em consideracdo
pelos gestores e educadores. Gomes (2010, p. 103) alerta para que haja uma
melhor preparacdo dos profissionais da educacdo para que a lei seja
efetivamente colocada em pratica nas escolas brasileiras. A autora ainda nos

remete a inseguranca e falta de conhecimento sobre a diversidade étnico-racial
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entre os educadores, 0 que tornou necessario a implantacdo de cursos de
formacdo de professores de nivel superior, que por sua vez, resistem na
inser¢éo do tema nos curriculos.

Ha uma visdo de que a pobreza e a miséria estdo concentradas
apenas em grandes centros como favelas do Rio de Janeiro e Sdo Paulo. No
segundo intervalo, partimos para a leitura de alguns artigos relacionados a
desigualdade social no Brasil e também sobre a lei 10.639/03 para
compreender melhor o motivo de estudarem sobre a histéria de Mogcambique e
sua literatura.

A principio, os alunos seriam levados ao laboratorio de informética para
realizarem a pesquisa dos artigos em sites previamente sugeridos. Porém,
devido a problemas com a conexdo de internet e computadores em numero
reduzido, a opcéo foi levar os artigos ja impressos para um estudo coletivo em
sala de aula. A opgéo de encaminhar a pesquisa como tarefa de casa também
foi cogitada, mas como varios alunos ndo possuem computadores com internet
alguns ndo tém o habito de realizar suas tarefas, tornou-se inviavel, podendo
comprometer o andamento das atividades necessarias para o desenvolvimento
do projeto.

A turma foi dividida em grupos de acordo com a quantidade de artigos.
Foi dado um tempo para que o grupo fizesse a leitura do texto, discutissem
sobre o tema e suas impressoes, elaborassem um cartaz ou mapa conceitual e
ensaiassem para apresentar seu artigo para o0s colegas. Os artigos
selecionados para o trabalho foram os seguintes:

a) Estado rico, setores em colapso: povo pobre € contraste de equilibrio do
Governo;

b) Desigualdade social, preconceito e racismo;

c) Desigualdade social,

d) Discriminacédo social, racial e de género no Brasil,

e) A historia e cultura afro brasileira e a lei 10.639/03: desmitificando a
inferioridade racial brasileira;

f) 100 mil pessoas moram em 23 bairros que hoje séo favelas em Cuiaba.

O estudo dos textos e as apresentacOes contribuiram para que os
alunos percebessem que a desigualdade social esta presente na maioria dos

lugares, e que o estado de Mato Grosso também sofre com essa desigualdade.
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Apesar de ser um dos maiores produtores de grdos do pais, ha o contraste

entre a rigueza e a pobreza.

Figura 29 - Alunos da 32 Fase D i Preparacdo para as apresentagfes dos artigos. (Fonte:
acervo do autor).

Figura 30 - Alunos da 32 Fase D i Elaboracédo de cartazes para apresentagdo dos artigos.
(Fonte: acervo do autor).
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Figura 31 - Alunos da 32 Fase C i Estudos para apresentacado dos artigos. (Fonte: acervo do

autor)

O estudo dos artigos proporcionou um bom entrosamento dos grupos.
Como sempre, alguns alunos ou grupos ndo participaram de forma
comprometida, mas a maioria apresentou seus textos, elaborou seus cartazes
e apresentou suas ideias sobre o assunto, gerando debates, em especial,
relacionado ao estudo das cultura afro-brasileira nas escolas e a importancia
de conhecer e valorizar nossas raizes. Algumas questfes sobre as condicfes
sociais, distribuicdo de renda e desigualdade social em nosso Municipio foram
levantadas, pois se trata de uma regido rica, grande produtora de soja e que
mesmo assim, possui uma divisdo social acentuada.

Ainda sobre a leitura, Santos et al (2013) alerta que deve haver o
estimulo da leitura critica e participativa, levando a compreensao e a
elaboracao de outros textos (orais ou escritos) para que ocorra a interacdo com
os interlocutores. O trabalho com o estudo dos artigos, a producdo dos
cartazes e exposi¢cao do assunto, proporcionou aos grupos essa leitura critica,
aprimorou o conhecimento e deu seguranca para que, através da oralidade,
pudessem passar essas informacdes aos colegas. Foi uma aula produtiva, pois
mais uma vez houve a participacdo de muitos alunos, eles sairam do lugar de

ouvintes apenas, e passaram a ser transmissores de conhecimento.
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2.5 AINTERPRETACAO: CONSTRUCAO DE SENTIDOS

Na Interpretacdo ocorre o entretecimento dos enunciados, que
segundo Cosson (2014, p. 65 - 66) parte das inferéncias para a constru¢ao do
sentido do texto, Adentro de , leior edi 81 ogo
comuni dadeo. Par a 0 aut oser, pensada iemtdeis pr et a - «
momentos: um momento interior, no qual acompanha a decifracdo, cada
pal avr a, cada p8gina ou cap?tul o, ® a fapr
leitura, sendo assim o encontro do leitor com a obra. O momento exterior é a
concretiza-«o da i nterpreta-«o, ® a i con
determinada comuni dadeo, onde o | etramento
das leituras literarias convencionais. As atividades de interpretacdo devem ser
registradas. Esses registros podem variar de acordo com o tipo de texto, idade,
série, dentre outros aspectos. Desenhos, mdusicas, maquetes, resenha,
colagem, producdo literaria, feira do livro, sdo sugestdes de atividades a serem

desenvolvidas como forma de externalizacao da leitura.

Na escola, entretanto, é preciso compartilhar a interpretacdo e
ampliar os sentidos construidos individualmente (...) por meio do
compartiihamento de suas impressdes, o0s leitores ganham
consciéncia de que sdo membros de uma coletividade e de que essa
coletividade fortalece e amplia seus horizontes de leitura. Trata-se,
pois, da construcdo de uma comunidade de leitores que tem nessa
Ultima etapa seu ponto mais alto (COSSON, 2014, p. 66).

Para Cosson (2014, p. 66), a duracao da interpretacdo sera de acordo
com a necessidade e os trabalhos de externalizacdo e nado precisam
necessariamente ser apresentados em um grande evento, basta que o aluno
tenha a oportunidade de refletir sobre a obra de maneira explicita,
estabelecendo um dialogo entre os leitores da comunidade escolar. Nesse
moment o, ocorre a ficonstru-«o de sentidoodo g
aluno, sendo dividido em dois momentos: o interno, que acompanha a
decifracdo minuciosa das palavras ou capitu | os , sendo o fAencontr
com a obrao; e 0 momento externo, gue ® a
construgdo do sentido, ocorrendo o letramento literario, que para Cosson
(2014, p. 65) é muito importante pois

E aqui que o letramento literario feito na escola se distingue com

clareza da leitura literdria que fazemos independentemente dela. (...)
guando terminamos a leitura de um livro e nos sentimos tocados pela
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verdade do mundo que ele nos revela, podemos conversar sobre isso
com um amigo, dizer no trabalho como aquele livro nos afetou e até
aconselhar a leitura dele a um colega (...)

Ao compartilhar a interpretacdo, o aluno toma consciéncia de que é
parte de uma coletividade que amplia seus horizontes através da leitura no
horizonte da Estética da Recepcdo. Baseada nesses principios, a atividade de
i nterpreta-«o0 desse trabalho iniciou com ur
pontuaram fatos em comum entre o conto O mendigo Sexta-Feira jogando no
mundial de Mia Couto e todas a informacdes obtidas com os videos,
documentarios e artigos lidos sobre a historia politica e social do povo
mocambicano. Cada aluno fez suas anotacdes particulares sobre o que
compreendeu durante a leitura e os estudos, o que mais lhes chamou a
atencao, sobre a influéncia dessa historia sofrida na formacgéo social de nosso
pais, expondo oralmente para a turma suas impressdes. A etapa da
interpretacdo também foi muito importante, para levar ao conhecimento dos
alunos novas formas de fruicdo do texto literario, tendo assim, o auxilio de
recursos tecnoldgicos. Os alunos foram levados ao laboratorio de informatica e
a atividade proposta foi uma visita a sites de literatura digital como:
www.hipercontos.com.br e www.recantodasletras.com.br. Como as turmas sao
numerosas, foi necessario dividir os alunos em duplas, pois apenas seis
computadores estavam disponiveis para uso. Foi um grande desafio trabalhar
essa atividade com turmas de 32 alunos, em duplas e com poucos
computadores, mas nao foi impossivel. A empolgacdo por uma atividade
diferenciada foi grande. Nos dias em gue combinamos para a realizacdo das
visitas aos sites, pouquissimos alunos faltaram, pois queriam muito participar
de algo diferente. Foram duas aulas agitadas, tendo que administrar o tempo, a
organizacao das duplas, a disciplina dos alunos que estavam aguardando para
utilizarem os computadores e a orientacdo sobre como acessar e navegar
pelos sites. Porém, a atividade foi realizada com sucesso, visto que o interesse
era visivel na maioria dos estudantes. Eles navegaram pelos sites e leram os
diversos tipos de contos disponiveis, percebendo que a leitura pode ser feita
também no formato digital, com apresentacdes diversas que tornam o ato de

ler divertido e prazeroso.
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No site www.hipercontos.com.br, iniciaram a atividade inserindo nome
ee-mai | |, e perceber am g u e-secpersonagem daé conta
Um estudo em vermelho de Marcelo Spalding, disponivel
emwww.marcelospalding.com.br, acesso em 05 de agosto de 2014. As duplas
fizeram um passeio pelo site, lendo um pouco sobre o autor e sua forma
inovadora de literatura, e em seguida, iniciaram a leitura do conto, que a cada
caminho escolhido, direcionava a narrativa para um final diferente. Fizeram
anotacdes sobre os caminhos escolhidos e qual o final de seus contos, e
surpreenderam-se quando perceberam, durante a socializacdo em sala de
aula, que existiam varios finais para a mesma narrativa. Foi muito bom ver que
estavam realmente gostando da aula e principalmente, que os alunos que
possuem acesso a internet, seja pelo computador ou pelo celular, tiveram a
curiosidade de entrar no site em suas casas e tentar outros caminhos para
conhecer outros finais. A aceitagéo por esse tipo de leitura foi muito positiva.

Marcelo Spalding é professor, escritor e jornalista, além de ser o
idealizador  do movimento Literatura  Digital. Em seu site
www.marcelospalding.com, defende n&o o abandono dos livros, mas sim uma
nova modalidade literaria, fazendo com que dediquem um pouco de seu tempo
para boas leituras, e ndo apenas a jogos e redes sociais. Marcelo explica que a
literatura digital € acessivel para as pessoas onde guer que elas estejam, pois
pode ser acessada de tablets, smatphones e computadores, contribuindo para
o aprendizado escolar. Marcelo Spalding ja escreveu diversos livros, dentre
eles Vencer por Linhas Tortas (2015), As Cinco Pontas de uma Estrela (2015)
e A Cor do Outro (2008). E autor do hiperconto Um estudo em vermelho e

Minicontos coloridos.

minicontos colorido

Marcelo Spalding

Marcelo Spalding

um estudoem



http://www.hipercontos.com.br/
http://www.marcelospalding.com.br/
http://www.marcelospalding.com/
http://www.literaturadigital.com.br/minicontoscoloridos/
http://www.literaturadigital.com.br/estudoemvermelho/

No site www.recantodasletras.com.br, os alunos tiveram contato com
os diversos géneros textuais publicados, inclusive os contos, e viram que 0S
textos publicados ndo sdo apenas de autores consagrados, mas de pessoas
comuns, estudantes, pessoas que gostam de ler e de escrever géneros

diversos. Cada dupla escolheu um conto para ler e socializaram na sala de

aula essa experiéncia.

Figura32-32FaseBiLei tura do hiperconto AUm estudo em ver mel
autor)

Figura33-32FaseD-Lei tura do hiperconto fAUmacergotdm do em ver mel

autor)
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Figura34-32FaseDi Vi sita ao site fiRecanto das Letraso

Na aula seguinte, foi 0 momento de compartilhar o que fizeram no
laboratorio. Cada dupla apresentou para os colegas o final de seu conto Um
estudo em vermelho e o0 conto que mais gostou no site Recanto das letras.
Nesse momento foi mencionado que eles seriam autores também. Ficaram
curiosos para saber qual seria a outra atividade e o que aconteceria. Foi
quando souberam da criacdo da pagina no facebook e que deveriam fazer uma
lista de sugestdo de nomes para essa pagina. Expliquei que na pagina seriam
postadas suas producdes e que eles também sdo autores e precisam mostrar
suas ideias. Pedi para que fizessem um pequeno relatério falando sobre o que
acharam da aula anterior, se gostaram ou nao, o que poderia mudar, as falhas
que observaram, participacdo dos colegas, dentre outros. O resultado foi

surpreendente como mostram as imagens abaixo:
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Figura 35 - Gabriel Yud
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Figura 37 - Relatério
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Loty e bueyman IR
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Figura 39 - Relatério
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Através dos relatos, fica claro como o trabalho com os sites no
laboratério foi importante para os alunos, mesmo com poucos computadores
disponiveis. No retorno a sala de aula, muitos deles relataram que os
professores nunca trabalham atividades dessa forma, restringindo-se apenas a
exercicios do livro didatico ou conteudo no quadro. H4 de se concordar que,
com o perfil dos nossos alunos, indisciplinados e sem interesse pelas aulas, o
professor precisa perder sua resisténcia ao novo e desenvolver atividades
extraclasse diferenciadas, pois é trabalhoso e dependendo da turma é dificil
controla-la em momentos de discussdo, de empolgacdo, por exemplo. No
entanto muitas atividades, principalmente envolvendo as midias e recursos
tecnoldgicos, fazem o aluno ver a escola de outra maneira, desperta nele o
interesse antes perdido ou mesmo nunca observado. O trabalho com a
literatura através das midias, traz para os alunos uma infinidade de
possibilidades de leituras, um contato diferente com a literatura e
principalmente torna-os autores também. Cosson (2014, p. 20) afirma que

Em uma visdo mais ampla, a internet em sua miriade de formas e
facilidades, parece ser um verdadeiro odasis para a literatura e as
limitagBes impostas pela obra impressa, como nas bibliotecas virtuais,
com suas vastas cole¢cdes de obras nacionais ou estrangeiras em
dominio publico. Os e-books comercializados ao lado de obras de
papel e tinta nos sitios das editoras, das livrarias e dos sebos virtuais
constituem outra forma de acesso facilitado ao texto literario na
internet [...]

ApoOs as atividades com os sites, relembramos a estrutura do género
|l iter8rio ficontoo, buscandotudadss emasalasec t er 2 st
nos sites visitados. Os alunos perceberam que h& varios tipos de contos:
policial, de aventura, de amor, terror, comédia, dentre outros. Houve
guestionamento sobre a diferenca entre o conto e a crénica, mesmo porque 0S
dois géneros sdo muito parecidos, mas com particularidades. Para esclarecer
mel hor essas diferen-as, os alunos receber.
entre conto e c¢cr!'nicad, que explica as part
de maneira clara. Para ndo ficar nenhuma duavida, essas caracteristicas foram
trabalhadas no conto O mendigo Sexta-Feira jogando no mundial de Mia Couto
e também, no conto O grande encontro da autora Silvana Tavano, presente no

livro didatico.
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Os livros O fio das missangas e A menina sem palavras foram
disponibilizados aos alunos para que pudessem ler alguns contos e
familiarizarem-se ao género antes de partimos para a producao final. Alguns
alunos buscaram outros livros de contos disponiveis na biblioteca da escola

para leitura e ampliacdo de conhecimento sobre o género.
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3. ATIVIDADE DE PRODUCAO FINAL

O modulo 6 foi exclusivamente voltado para o registro e
compartilhamento das producdes. Essa atividade segundo Cosson (2014),
amplia os sentidos que foram construidos individualmente no decorrer da
leitura. O aluno conscientiza-se de que faz parte de uma coletividade
fortalecida pela ampliacdo de horizontes de leitura. Esse modulo teve como
objetivo levar os alunos a reflexdo sobre a funcdo social da escrita para a
producdo de textos coesos e coerentes a partir da ampliacdo de horizonte de
leitura, posicionando-se criticamente perante a sociedade em que vivem.

Os caminhos a serem seguidos par
variados, podendo ser uma producdo de resenha, musica, teatro, exposicéo
cultural, maquete, producéo de texto literario entre outros. O importante é que o
aluno reflita sobre a obra lida e estabeleca um didlogo entre os leitores da
comunidade escolar (COSSON, 2014, p. 67-68).

Para a essa externalizacdo da leitura, os alunos realizaram uma
atividade de producédo textual em gque colocaram em prética diversos aspectos
sobre o género textual conto, principalmente acerca da sensibilidade para criar
uma histéria dentro dos parametros exigidos. Foram levados em conta
aspectos como a ficcdo, as caracteristica dos género, o uso de vocabulario
adequado, pontuacao, paragrafos, a releitura constante durante o processo de
producdo, elementos de coesdo e coeréncia, dentre outros. Os cuidados
quanto a organizacdo textual do género também foram cobrados, nao
importando se o conto seria de terror, romance, comédia, drama ou suspense.

A principio, a proposta seria a producdo de um conto cujo tema fosse
desigualdade social e preconceito. Mas por se tratar de um projeto com
atividades de intervencdo que leva em consideracdo um histérico de
desinteresse dos alunos por atividades escolares, priorizou-se o género literario
conto como forma de aprimorar a leitura e a escrita dos alunos. Desde o inicio
do projeto, percebeu-se o interesse dos alunos pela forma como as aulas
estavam sendo ministradas e quais seriam as atividades para aquele dia.
Diante dos equipamentos como projetor, caixa de som e microfone, ficavam

curiosos sobre o que seria feito. Isso prova o quanto € importante o professor
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buscar conhecimento e formas diferenciadas para trabalhar as atividades
escolares, coisas simples mas que despertam o interesse, algo diferente que

saia da rotina e que torne o saber significativo para o aluno.

3.1 COMANDO DE PRODUCAO TEXTUAL

Agora que vocé ja conhece a estrutura do género CONTO, é a sua vez
de ser o contista. O objetivo sera criar um conto seguindo as orientacdes
seguintes:

a) Criar personagens com caracteristicas fisicas e psicologicas;

b) O tema de seu conto ficard a seu critério, podendo abordar questdes
relacionadas a desigualdade social e preconceito, ou outro tema que
seja de seu interesse;

c) Pensar como sera o espaco, tempo e tipo de narrador;

d) Apresentar os elementos da narrativa (introducdo, desenvolvimento,
climax e concluséo);

e) Pense em um enredo interessante e que prenda a atencdo do leitor e
um titulo criativo. Seu conto podera ser de amor, terror, fantasia, ficcao,
suspense, comédia, dentre outros.

f) Ao escrever seu conto, pense em quem seréo os leitores, pois seu texto
serd publicado na internet (www.eevirgilio.blogspot.com.bre na péagina
do Facebook Escola Virgilio: Jovens Leitores disponivel em
https://www.facebook.com/autoresdavirgilio);

g) Faca primeiro um rascunho, leia, releia, revise varias vezes e faca as
adequacdes necessarias;

h) Fa-a a avalia-«o0o do seu texto de acord
Produ-«o00 da p8gina 198 do l|ivro did8gtic

i) Passe alimpo com a identificacdo e entregue.

Apés a producdo do rascunho, os préprios alunos fizera ma reviséo
através de uma ficha de autoavaliagdo, observaram em quais aspectos
precisavam melhorar e fizeram a reescrita com as devidas alteragdes.

Finalizadas as producdes, foram feitas as corre¢cdes necessarias e 0s textos
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foram devolvidos aos alunos. Iniciamos o trabalho de reescrita com
atendimento individualizado de acordo com as necessidades e duvidas de cada
um. Alguns textos nao precisaram de reescrita, apenas algumas adequacgdes
quanto a pontuacdo. Porém, diversos alunos precisaram reescrever seus
textos, alguns até mais de quatro vezes.Durante as aulas, atividades extras
foram encaminhadas para os alunos que ja haviam terminado suas producdes
para que o trabalho de reescrita pudesse acontecer com o restante da turma.
Mais um desafio a ser vencido: manter o foco dos alunos em atividades
distintas na mesma turma. Foram seis aulas para o trabalho de reescrita dos
textos, e os que ja haviam finalizado suas producées auxiliaram os colegas que

necessitavam de ajuda.

3.2 OS RESULTADOS

Alguns textos foram selecionados como amostragem dos resultados
obtidos através do trabalho com a sequéncia basica do letramento literario,
porém todos os contos reescritos e digitados pelos alunos foram publicados na
pagina Escola Virgilio: Jovens Autores. O trabalho de reescrita foi importante
para que os alunos refletissem sobre a escrita e aprimorassem seus contos,
sempre através da releitura de suas producdes. Os textos a seguir mostram
como o trabalho com a sequéncia béasica e a leitura dos contos contribuiram
para que os estudantes produzissem seus proprios textos. Todo o processo,
desde a motivacdo até a atividade de producédo final foram importantes para
criar situacOes de aprendizagem e levar a aluno a compreender a importancia
da escrita e sua funcéo social.

Para mensurar o aprendizado dos alunos através da Estética da
Recepcao e da pratica desenvolvida com a Sequéncia Béasica, analisaremos o
conto produzido pelo aluno Gabriel da 32 fase B. Trata-se de uma segunda
versdo, na qual ainda observamos vérias inadequacgdes linguisticas tais como
ortografia, pontuacdo e acentuacdo. Houve a intervencdo do professor no
trabalho de reescrita e a utilizagcdo do dicionario. Quanto a estrutura do género
textual conto, o aluno néo teve tanta dificuldade e apresentou em sua producao

a estrutura do género.
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Figura 40 - Conto: Os segredos da morte
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Figura 41 - Conto: Os segredos da morte (continuagao)
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Os segredos da morte

As vezes vocé olha e pensa: como é morrer? Bom, no meu
caso, ruim. Eu tinha uma familia, um bom emprego, enfim, minha vida
era perfeita. Meu nome €, ou era, Manuel. Morri atropelado por um
carro, bem, ndo posso dizer que foi a melhor forma de morrer, mas
néo controlo o destino.

O que todo mundo quer saber, é pra onde vocé vai quando
morre. Agora que morri, vejo com clareza o céu e o inferno. O céu é
um lugar santo onde entra s6 pureza e bondade, o inferno é um bar
cheio de bebidas, drogas e prostitutas. Vocé escolhe pra onde ir, mas
nao tive essa oportunidade ainda.

Vamos falar das vantagens de ser um morto: ndo tem
nenhuma. Eu sou um fantasma, ndo como, ndo bebo ndo toco em
nada e em ninguém, fico sentado s6 observando. Vocé deve estar se
perguntando se estou sozinho, afinal milhares de pessoas morrem
todos os dias. Mas a resposta € sim, estou sozinho. Eu sinto a
presenca dos outros mas ndo consigo vé-los ou ouvi-los, tenho a
iluséo de que estou sozinho.

Mas antes de contar essa parte vou tirar mais uma duvida,
estou escolhendo para onde vou, é facil s6 escolher a porta dos céus.
N&o é assim, o céu tem que te chamar, ou entdo, mesmo escolhendo
a porta dos céus, vocé vai para o inferno. Continuando: no meu
caminho encontrei duas portas, ndo sabia qual era céu e inferno, até
gue cheguei mais perto e vi nomes: céu - inferno. Fiquei ali parado
sem saber o que fazer, até que uma coisa muito forte comegou a me
puxar. Ndo sabia se era céu ou inferno, mas quando cheguei em
frente as duas portas, fui puxado para o céu e naquele instante, senti
que estava salvo.

Gabriel de Souza i 32 Fase B

A versao final ja digitada apresenta uma estrutura bem mais
organizada e as inadequacdes corrigidas. Durante a digitacdo, varios alunos
pediram auxilio para retirar ou acrescentar trechos de suas producdes a fim de
aperfeicoa-las. Ao serem informados que seus contos seriam publicados,
houve um cuidado redobrado para que tudo ficasse bem feito, pois vérias

pessoas visualizariam seus contos na pagina do Facebook.
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Figura 42 - Conto: a Casa 42

A primeira versdo do conto A casa 42 escrita pela aluna Kemilly da 32
fase D, apresentou varias inadequacdes quanto a ortografia, pontuagcdo e
gramatica, e principalmente uma mistura de tempos verbais que comprometiam
a coeréncia do texto. Com as intervenc¢des adequadas a aluna revisou o conto,
analisou os pontos criticos a serem revistos e fez sua reescrita. A versao final

do seu conto apresentou bons resultados como podemos perceber a seguir. As
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alteracdes em diversos trechos possibilitou uma escrita mais coesa e coerente.
Percebemos a evolucdo em varios aspectos do texto e o tom de mistério fez-se
presente, fenbmeno percebido durante a apresentacdo dos graficos no capitulo

1 quando mostra a preferéncia dos jovens por histérias de terror e suspense.

A casa 42

Havia pouco tempo que eu estava morando na casa 42 e
estava aprendendo como cuidar de uma casa sozinha. Ja estava
guerendo voltar para a casa dos meus pais, pois além de ser muito
dificil cuidar de uma casa ela estava toda baguncada, com caixas
espalhados por todos os lados.

Naquele dia ouvi uns barulhos muito estranhos, pensei que
pelo fato de ser uma casa muito velha, seria normal. Mas uma das
vizinhas veio conversar comigo e perguntou:

- Como vocé tem coragem de morar nessa casa?

Fiquei surpresa com a pergunta, pois ndo sabia do que ela
estava falando. Foi quando ela me contou que naquela casa
morreram vérias familias. Confesso que naquele momento senti um
calafrio, um vento gelado passar por mim, mas ndo dei muita
importancia, imaginei que ela queria apenas me assustar.

Jé estava anoitecendo quando comegaram os barulhos. Sai
a procura de onde eles estavam vindo, mas ndo consegui localizar a
origem. Comecei a ficar com medo, sai do quarto e fui para a sala
arrumar algumas coisas que ainda estavam por la. Mas quando desci
as escadas, fui surpreendida por um estrondo e um homem apareceu
no alto da escadaria. De repente as luzes se apagaram e tentei
localizar um interruptor com a lanterna do celular, mas n&do deu
tempo. Fui empurrada e logo senti algo perfurando minhas costas,
minha visdo foi escurecendo até apagar de vez. Foi assim que me
transformei em mais uma vitima da casa 42.

Kemilly Malta i 32 Fase D

3.3DIVULGACAO DOS CONTOS PRODUZIDOS

Com a globalizacdo ha a necessidade da escola adentrar no mundo
das tecnologias através do multiletramento. Para Rojo (2013), o trabalho com
os multiletramentos envolvendo o uso das tecnologias é uma realidade e
devemos partir das culturas popular, local ou de massa trazidas pelos alunos.
Essas culturas aliadas aos géneros, as midias e as linguagens por eles

conhecidos, propicia um trabalho dinamico de ampliacdo de outros letramentos.
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Figura 43 - Digitagdo dos contos com alunos da 32 Fase C. (Fonte: acervo do autor.)

Apbés o trabalho de reestruturacdo dos textos, os alunos foram
novamente para o laboratério de informética para digitar suas producdes. Mais
uma vez enfrentamos algumas dificuldades, pois o nhiumero de computadores
em funcionamento havia diminuido. Agora tinhamos apenas cinco maquinas
funcionando para atender uma média de 28 alunos por sala. Foi preciso
improvisar e contar com a ajuda da Técnica de Laboratério, pois enquanto
alguns alunos digitavam seus contos o restante da turma permanecia na sala

com outras atividades.

Figura 44 - Digitagdo dos contos com os alunos da 32 Fase B. (Fonte: acervo do autor.)
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