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RESUMO:

A presente pesquisa teve por objetivo promover o letramento literario, por meio de
contos africanos contextualizados com o cotidiano escolar dos alunos do 9° ano da
Escola Estadual Jos¢ Domingos Fraga, situada em Sorriso/MT. Ao planejar e
desenvolver uma sequéncia didatica (SD) buscou-se estratégias de trabalhar a Literatura
de modo atrativo para alunos, para que pudessem compreender e refletir sobre a leitura
e a producdo textual, mediados pelo recurso da tecnologia. Assim, o produto final
produzido ao longo das atividades aplicadas foram Hipercontos a partir dos contos
escritos em grupos de cinco a seis alunos em sala de aula. Com o desenvolvimento deste
trabalho foi possivel conhecer caminhos que contribuem para a transformacdo na
maneira como ¢ ensinada a Literatura nas escolas publicas, uma vez que em muitas
institui¢des de ensino sao silenciadas as producgdes africanas nas aulas de Lingua
Portuguesa. Como pressuposto tedrico, utilizou-se as perspectivas tedricas de Candido
(1995), Machado (2002), Zilberman (2008 [2009]) e Colomer (2007) para refletir sobre
a Literatura; Amancio, Gomes, Jorge (2008) e Costa (2007) para tratar as relagdes
étnico-raciais nas escolas publicas; Koch (2008) para refletir sobre os sentidos do texto;
Rojo (2012) Oliveira, Tinoco, Santos (2014) e Soares (2009) para pensar o letramento e
o multiletramento; Dolz e Schneuwly (2004 [2010]) para tratar sobre sequéncia didatica.
Diante disso, a SD constituiu uma intervencao pedagdgica que mostrou a importancia
dos contos africanos para o letramento e a humanizag¢dao dos alunos-adolescentes em
processo de formagdo como leitores. Nesse sentido, € possivel afirmar que o ensino de
literatura nas aulas de Lingua Portuguesa pode ser atrativo e potencializado com o
auxilio das ferramentas tecnologicas, ¢ o Hiperconto estabelece um novo olhar sobre
texto literario que exige novas abordagens de leitura e compreensdo de texto, contudo
compete a escola promover a interagdo e a inclusdo para o letramento digital e literario.
Palavras-chave: Literatura. Letramento. Contos africanos. Hiperconto.



ABSTRACT

The objective this research was to promote literary literacy through contextualized
African tales with everyday school life of students of the third stage of the graduate of
the State School José Domingos Fraga, located in Sorriso / MT. To plan and develop a
didactic sequence (SD) sought to strategies to work so attractive for literature for pupils,
so that they could understand and reflect on reading and text production mediated by the
use of technology. Thus, the final product produced along activities were applied
Hypertale tales written in groups of five to six students in the classroom. With the
development of this work was possible to know ways that contribute to the
transformation in the way it is taught literature in public schools, since in many
educational institutions are silenced African productions in Portuguese classes. As a
theoretical assumption, we used the theoretical perspectives of Candido (1995),
Machado (2002), Zilberman (2008 [2009]) and Colomer (2007) to reflect the Literature;
Amancio, Gomes, Jorge (2008) and Costa (2007) to address the ethnic-racial relations in
the public schools, Koch (2008) to reflect the sense of the text; Rojo (2012) Oliveira,
Tinoco, Santos (2014) and Smith (2009) to think about literacy and the multiliteracy;
Dolz and Schneuwly (2004 [2010]) to treat about teaching sequence. Therefore, the SD
was an educational intervention which showed the importance of African tales to
literacy and the humanization of students-teenagers in the making as readers. In this
sense, we can say that the teaching of literature in Portuguese classes can be attractive
and enhanced with the help of technological aid, and the Hypertale sets a new look of
the literary text that requires new reading approaches and comprehension, but it is for
the school to promote interaction and inclusion for digital and literary literacy.
Keywords: Literature. Literacy. African tales. Hypertale.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Este Relatorio Final consiste de analises das atividades planejadas e aplicadas no
periodo de setembro a dezembro de 2014, na turma da 3° Fase do 3° Ciclo ‘D’ da Escola
Estadual José Domingos Fraga, situada no municipio de Sorriso/MT. A turma possuia
trinta alunos vindos de escolas municipais, cujo sistema de ensino é o seriado,
entretanto, a proposta a qual estavam inseridos na escola era diferente, definida como
Ciclo de Formacdo Humana do Estado de Mato Grosso. Os alunos da terceira fase
estudavam no turno vespertino e grande parte dependia do transporte escolar por morar
em bairros distantes da escola, considerados por muitos as periferias da cidade.

Quanto a estrutura fisica, a escola possui como recursos uma biblioteca com
diversos livros de diferentes géneros e um laboratorio de informéatica. Porém no ano de
2014 houve uma caréncia em relacdo a contratacdo de funcionarios, apenas uma
funcionaria com jornada de 30 horas semanais foi contratada para organizar a
biblioteca, assim, a sala de informatica ficou sem um técnico responsavel pelos
computadores durante o ano letivo.

Ocorreram algumas dificuldades para realizar a Sequéncia Didatica (SD), pois se
necessitou de recursos tecnolégicos como computador, internet e programas como 0
Audacity e o Windows Movie Maker, desse modo, precisou-se buscar alternativas de
realizar a SD. O projeto foi elaborado no primeiro semestre de 2014 e as atividades
foram aplicadas no final do segundo semestre do mesmo ano.

O presente relatrio esta dividido em quatro capitulos: o primeiro apresenta
como ¢€ tratada a literatura nas escolas publicas, os conflitos étnico-raciais em sala de
aula, o material didatico de lingua portuguesa utilizado nas escolas e finaliza com uma
analise do livro adotado na terceira fase, apontando o que é proposto de acordo com a
lei 10.639/03; o segundo capitulo discute a formacdo do leitor, as definicbes do que é
multiletramento e hiperconto e em seguida aborda a sequéncia didatica com base na
obra “Letramento literario: teoria e pratica” de Rildo Cosson (2012). O terceiro capitulo
apresenta as andlises de todas as atividades desenvolvidas na turma da terceira fase, para
compreender o que significou aos estudantes conhecer as literaturas africanas de Lingua
Portuguesa e aprender as correlagdes existentes com a literatura brasileira, bem como o
uso das ferramentas tecnoldgicas para a leitura e producdo textual. As andlises foram

embasadas por teorias lidas e discutidas durante o curso de Mestrado, desse modo, as



leituras, seminarios e discussdes serviram de suporte para a elaboracdo do projeto, o
planejamento das atividades e as analises dos dados obtidos com o desenvolvimento
desta Sequéncia Didatica. O ultimo capitulo apresenta um relato de como os alunos
produziram o hiperconto e seus respectivos contos elaborados em sala de aula, logo
mais ha os resultados obtidos depois de finalizada a sequéncia expandida. Esta
sequéncia didatica teve varios objetivos, como o de promover o multiletramento e a
producdo textual, além de proporcionar por meio das atividades aplicadas, o contato
com as literaturas africanas de forma afirmativa valorizando esta cultura, sua identidade

e riqueza.



1. ASLITERATURAS AFRICANAS DE LINGUA PORTUGUESA NA
ESCOLA PUBLICA

Trabalhar com o ensino das literaturas africanas de lingua portuguesa na escola
publica é algo desafiador, uma vez que muitos professores encontram dificuldades até
com a literatura brasileira na sala de aula, por ser tratada muitas vezes como apéndice
do livro didatico. A forma depreciativa como as literaturas africanas sdo apresentadas
em alguns livros didaticos de Lingua Portuguesa, faz com que o professor necessite
buscar outras fontes para promover o contato dos alunos com producdes de escritores
africanos, e nesse caso ha outro problema que o docente enfrentard, devido a falta de
materiais disponiveis sobre o assunto nas bibliotecas escolares e também na internet.

Ainda sobre o livro didético é possivel verificar que ele se refere a Africa, como
um todo, mencionando somente a escraviddo e o preconceito racial e quase sempre
desconhece sua cultura. E as literaturas dos paises africanos que falam o portugués sdo
praticamente ignoradas. Muitos livros didaticos ainda ndo estdo de acordo com a Lei n°
10.639/03" que tornou obrigatério o ensino da Histéria e Cultura Africana nas escolas
brasileiras de Ensino Fundamental e Médio, promulgada no dia 9 de janeiro de 2003.

Hoje, 10 anos depois da san¢do da lei, ainda ha muito que pensar sobre como
trabalhar a cultura africana na escola, uma vez que ainda falta a disponibilizacdo de
materiais sobre a cultura e producdes africanas nas bibliotecas escolares, alunos e
professores pouco tem contato com obras africanas. Outro ponto motivador para estudar
este tema sdo as inumeras situacfes que muitos professores e alunos presenciam em sala
de aula, a exemplo do bullying, aluno ofende colegas de sala com palavras

preconceituosas relacionadas a sua cor.

Os xingamentos prejudicam a construgdo de uma identidade positiva na
crianca. Ao longo da vida escolar e social vai internalizando que é feio, é sujo
e desprovido de inteligéncia, passando a ndo gostar de seu corpo, a rejeitar a
si mesmo. Assim, é comum ouvirmos que negro tem preconceito de si
mesmo, que ndo se aceita. (ALEXANDRE, 2011, p. 91)

Dessa forma, ainda é possivel presenciar situacdes de preconceito e desrespeito
em sala de aula, e muitas vezes fora dela também, pessoas inferiorizando, humilhando e
ofendendo outras pela cor da sua pele. As escolas muitas vezes parecem ignorar

questdes relacionadas as relagBes etnico-raciais, preferem silenciar a enfrentar

! O texto integral da Lei 10.639/03 encontra-se no anexo.



problemas, chegando até mesmo a desconhecer o racismo no ambiente escolar. O
siléncio pode ser visto como conivéncia aos conflitos ocorridos na escola e quase nada é
feito para mudar ou minimizar essas situag0es em sala de aula.

A literatura e a cultura africana nas escolas sdo pouco apresentadas aos alunos
como ja se disse, e pouco trabalhadas até pela falta de materiais disponiveis ao
professor. E quando ha materiais como livro de literaturas africanas disponiveis nas
bibliotecas ainda pode faltar qualificacdo e interesse do professor em fazer este trabalho,
tdo importante para promover a inclusao social. A lei € uma realidade, mas as escolas
precisam se adequar e buscar meios para contempla-la. As universidades sao
alternativas que podem promover e ministrar cursos de qualificacdo a professores que
ndo estudaram a histodria, cultura e literaturas africanas nas graduacdes.

A escola deve incentivar e promover nos cursos de formacéo para educadores, 0
contato com textos norteadores para a qualificacdo no que se refere a histéria e cultura
africana. Por falta de conhecimento sobre a Africa, muitos educadores legitimam
preconceitos e esteredtipos. O professor necessita de uma formacao cujo objetivo é o de
abordar a cultura africana de modo afirmativo em suas aulas, para que promova a

valorizacgdo voltada para as praticas sociais, Kleiman afirma:

(...) é na escola, agéncia de letramento por exceléncia de nossa sociedade, que
devem ser criados espagos para experimentar formas de participacdo nas
praticas sociais letradas e, portanto, acredito também na pertinéncia de assumir
o letramento, ou melhor, os multiplos letramentos da vida social, como o
objetivo estruturante do trabalho escolar em todos os ciclos (KLEIMAN,
2007).

Diante do exposto, a escola precisa tornar-se um lugar democratico e promover o
protagonismo dos alunos por meio de préaticas sociais pertinentes a realidade em que
vivem. Este trabalho pretende desenvolver atividades que oportunizem o ensino das
Literaturas Africanas na escola em consonancia com a lei 10.639/03, visando “o estudo
da Historia da Africa e dos Africanos (...), a cultura negra brasileira e 0 negro na
formacdo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas
social, econémica e politica pertinente a Historia do Brasil”, as atividades desenvolvidas
com a turma da terceira fase, mostrou por meio de videos uma Africa desconhecida por
muitos, e os contos africanos apresentaram situaces semelhantes ao cotidiano escolar

de alunos brasileiros. Desse modo, conhecer a Historia Africana desenvolveu nos alunos



de Sorriso refletir sobre a educacéo, trans(formar) valores e também valorizar a cultura
e a diversidade na escola em que estudam.

1.1.AS RELAC}()ES ETNICO-RACIAIS NO CONTEXTO ESCOLAR

No ambiente escolar ocorrem diversos conflitos tanto na relacdo entre
professor/aluno como entre aluno/aluno, alguns dos motivos para existirem tais intrigas,
entre alunos, em sala possui como pretexto o preconceito referente ao peso, altura, estilo
de roupa, gostos musicais, cor da pele, entre outros. Contudo, o preconceito racial na
sala de aula é o que move as discussdes no presente capitulo, uma das causas por existir
as ofensas hoje nas escolas relacionadas a cor da pele, diz respeito a toda uma histdria
de exploracéo sofrida pela populagdo negra no Brasil.

Para tratar as relagBes étnico-raciais nas escolas é preciso observar que a historia
e a cultura africana no Brasil, especificamente nas aulas de histdria, apresentam como
enfoque tematico somente a escravidao, enquanto isso as literaturas africanas na
disciplina de Lingua Portuguesa eram praticamente desconhecidas. A escola passou por
transformacdes curriculares para promover a valorizacdo da identidade negra brasileira

e africana como afirma Alexandre:

Uma educagdo mais justa, igualitaria e democrética para a populagdo negra.
Parte do pressuposto que a escola tem que ser transformada para valorizar as
diferengas presentes na sociedade. Para isso propde mudancga no curriculo, no
comportamento dos professores e dos alunos (ALEXANDRE, 2011, p. 94).

Como afirma o Alexandre, a escola enquanto instituicdo de ensino tem o papel
de promover a valorizacdo das diferencas presentes em nossa sociedade, mas
frequentemente falha no cumprimento de sua funcdo social. O que é ensinado nas
escolas, muitas vezes, sdo conceitos equivocados como, por exemplo, a palavra
‘escravo’, ensinada para caracterizar o africano como um ser submisso e passivo, uma
pessoa que se conformou com a vida que levava, contudo é uma falsa afirmacao, afinal
0S negros sempre buscaram seus direitos e resistiram a violéncia a qual sofriam. Dessa
forma, a palavra ‘escravo’ deve ser utilizada apenas no sentido de trabalho forcado, sem
condicdo de trabalho adequado com os direitos trabalhistas. Ao abordar
inadequadamente no curriculo escolar termos, expressdes depreciativas ao negro, a
escola exclui socialmente os alunos que possuem origens afro, e permite surgir em sala

de aula ofensas preconceituosas a estudantes, que se sentem humilhados, muitas vezes,



negando suas origens por ndo querer serem recriminados. Em consonancia, Alexandre
(2011, p. 89) diz que

A escola tem papel fundamental na formagdo humana, nela se encontra
criancas de diferentes origens e diferentes segmentos sociais. No entanto, o
quadro das relacdes raciais no Brasil, mostra que a escola ndo esta cumprindo
sua funcéo social no que se refere as relagGes étnicos-raciais. (...) 0 espago
escolar tem sido hostil com criancas caracterizadas como diferentes.

Desta forma, a escola tem um papel fundamental na incluséo e na formacéo de
uma identidade voltada para o respeito ao diferente. Ao planejar o curriculo nas escolas,
este deve contemplar a inclusdo das culturas apagadas por séculos na sociedade, pouco
ou nada se fala da cultura indigena e africana. Para formar estudantes autdnomos
capazes de protagonizar sua histéria e valorizar sua identidade, os educadores
necessitam discutir uma mudanca no curriculo escolar, reunir material em conjunto com
as areas do conhecimento e desse modo selecionar o conteldo que promovera a
formacéo e a valorizacdo das diferencas étnicas.

Com a implantacdo da Lei 10.639/03 houve uma mudanga nas diretrizes
curriculares para o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e africana, entretanto,
ainda ha algumas escolas que ignoram tais mudancas. A lei foi criada com o objetivo de
promover nas escolas, especificamente em sala de aula, a valorizagdo da cultura afro-
brasileira como um importante acontecimento histérico e social na formacdo da
sociedade brasileira. Os negros sdo protagonistas no processo histérico que o Brasil
passou até tornar-se uma Republica democrética, sdo sujeitos histéricos, com isso as
escolas precisam mostrar aos estudantes a importancia da cultura negra para a
construcdo identitaria.

Com a Lei 10.639/03 também foi instituido o dia Nacional da Consciéncia Negra
(20 de novembro), em homenagem ao dia da morte do lider quilombola Zumbi dos
Palmares. Ha escolas que promovem atividades comemorativas e de conscientizagdo
nesta data, porém muitas vezes esta conscientizagdo resume apenas a este dia. A
instituicdo deste dia tem por objetivo garantir o reconhecimento da cultura africana e
afrodescendente e valorizd-la em sua diversidade e sua influéncia na formacdo da
cultura brasileira. A historia mostra a luta e a resisténcia dos negros liderada por Zumbi
e que oportuniza uma crescente conscientizagcdo contra o preconceito e a discriminagédo

racial.



Em relacdo ao conteudo tratado no curriculo escolar e 0 modo como é abordado
a historia e a cultura africana em sala de aula, Bernard (1987, p.18 apud OLIVA,
WLAKER, 2011, p. 172) afirma que é “preciso observar que nos terrenos da
sociologia, histdria e antropologia o negro tem sido ampla e seriamente estudado, na
area dos estudos literarios ndo se dd o mesmo”. Como se vé, ha uma caréncia de
pesquisas na area da literatura sobre esta temaética, por isto a necessidade de estudar e
promover reflexdes sobre a literatura africana, apresentar os escritores e obras, a cultura,
as condigdes de producdo e circulacdo dos textos literarios que falam e mostram a
Africa pelo ponto de vista dos proprios africanos.

Segundo Gomes (2010, p. 103) as escolas e educadores no Brasil encontram se
em uma situacdo de inseguranca e desconhecimento diante do trato pedagodgico da
diversidade étnico-racial. Ha um imaginario pedagogico de que a questdo racial € uma
tarefa restrita aos professores que assumem uma postura politica diante da mesma, ou
que é um assunto de interesse somente dos professores(as) negros(as). A autora fala
também que esse assunto é pouco discutido em cursos de formacédo de professores e que
sua insercdo ainda é permeada de resisténcia nos curriculos de Pedagogia e de
Licenciatura.

O que se pode observar € que ainda ndo é facil discutir as questbes raciais na
escola uma vez que ha resisténcia por parte de muitos em aceitar que o preconceito e a
desigualdade ainda permeia fortemente a sociedade. Segundo Gomes (2010) o dialogo
entre a pedagogia multirracial e popular com o pensamento e a pedagogia escolar ndo

tem sido tdo simples. Ela afirma que

Somente nos finais dos anos 80 e 90, no Brasil, redes de ensino, sobretudo
municipais, e coletivos docentes tentam trazer as contribuicdes da pedagogia
popular para o sistema escolar. Nesse processo, 0 movimento negro,
intelectuais e educadores encontram no sistema escolar um campo
privilegiado de intervencdes, sobretudo nas instituicdes publicas populares
onde a diversidade étnico-racial é mais presente e desafiante. Dificilmente a
professora e o professor, a direcdo e a coordenagdo podem ignorar que
preparam aulas, administram projetos educativos em um diadlogo com
criancas e adolescentes, jovens e adultos que carregam a diversidade étnico-
racial para as aprendizagens, a socializagdo e a formagao, para 0s convivios
nas salas de aula e nas escolas. Os avangos, ainda que tensos, no
reconhecimento da diversidade étnico-racial, por parte do pensamento
educacional, das politicas, dos curriculos e didaticas, da coordenagdo e da
docéncia talvez sejam um dos elementos mais instigantes para o repensar € 0
fazer educativos no sistema escolar (GOMES, 2010 p. 112).



Assim, é papel de todos repensar as praticas em sala de aula e o sistema de
ensino uma vez que administramos aulas para uma diversidade étnico-racial e o negro
estd cada vez mais presente na escola. Infelizmente muitas vezes ha um silenciamento
sobre as tensdes raciais que estdo chegando as escolas brasileiras. Se ndo ha como
oculta-las e silencia-las na sociedade, ndo havera como teimar em oculta-las e silencia-
las no sistema escolar tanto na educacdo infantil quanto na superior (Gomes, 2010).

Em relacéo as africanidades no Brasil, percebe-se que alguns educadores estéo
mais sensiveis e abertos a buscarem diferentes formas de praticas pedagdgicas para
trabalhar a diversidade étnico-racial no cotidiano das escolas. A realidade das escolas é
preocupante e desafiadora. Nilma Gomes (2010) afirma que o que parecia apenas
preocupacdo de militantes do Movimento Negro, de intelectuais e pesquisadores passou
a ser também de educadores que reconhecem a diversidade cultural na sociedade,
tornando essa questdo uma interrogacdo para o sistema educacional. E necessario
reformular os curriculos, as didaticas e as propostas pedagdgicas para promover
efetivamente a concretizacédo da lei n° 10.639.

A escola tem sido e continua sendo extremamente reguladora dos diferentes,
dos povos e coletivos social e culturalmente marginalizados. A estrutura do
sistema tem estado a servico da regulagdo desses coletivos. Neste quadro o
didlogo ndo sera facil. Sera tenso e marcado por fortes resisténcias a
renunciar esse papel regulador e assumir um papel emancipatério. Este é um
dos pontos mais tensos nas tentativas de um diélogo entre as pedagogias
escolares e a pedagogia popular, multirracial: a tensdo entre regulacdo e
emancipacdo (GOMES, 2010, p. 119).

A autora aborda a importancia da escola em mudar sua postura reguladora dos
diferentes, porque hd uma necessidade de transformar a instituicdo de ensino em um
lugar de interacdo social que torne o aluno um protagonista compartilhando suas
experiéncias e o0 seu conhecimento de mundo. A escola precisa promover o letramento
critico, e ndo permitir a exclusdo e a legitimacdo de estere6tipos ou pensamentos
preconceituosos no cotidiano escolar. Pensar que ndo discutir ou tratar o tema em sala
de aula e em cursos de formacdo resolvera o assunto é somente silenciar a realidade da
comunidade escolar. Outro ponto a ressaltar refere-se a qualidade dos materiais
utilizados em sala de aula, ndo basta apresentar a cultura africana sem uma abordagem
que valorize e promova debates e ensinamentos valiosos para os educandos, precisa-se
cuidado na escolha dos livros didaticos porque sdo utilizados por trés anos nas escolas.

Estes livros de lingua portuguesa e literatura devem, por exemplo, trazer obras literarias



escritas por autores africanos e personalidades negras e ndo apenas sobre eles como

muito se tem feito.

1.2 O LIVRO DIDATICO DA 32 FASE DO 3° CICLO versus LEI 10.639/03

O livro didatico de Lingua Portuguesa é importante no auxilio ao professor em
sala de aula, por ser acessivel, uma vez que é garantido a todos os estudantes receber um
exemplar, e também por trazer diferentes géneros textuais e atividades pertinentes ao se
trabalhar um determinado conteudo. O livro didatico “Portugués: Linguagens, 9° ano”
de William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhdes (2012) utilizado na 32 fase do
3° ciclo ndo possuia textos literarios africanos, desse modo, por ndo estar de acordo com
a Lei e ndo tratar as Literaturas Africanas houve a necessidade de analisar este livro
didatico e apresentar quais as atividades utilizadas pelos autores da obra para promover
0 contato dos estudantes com a cultura africana.

Para tratar sobre o papel e a importancia do livro didatico na escola, Paiva
(2009) fez um estudo histdrico sobre 0 mesmo, apresentando as mudancas dos livros até
chegar ao que conhecemos hoje. Os precursores do livro que se tem conhecimento
foram o volumen e o codex. O volumen consistia de varias folhas de papiro coladas, que
eram enroladas em um cilindro de madeira, e formavam um rolo. Dessa forma, o ato de
ler era desconfortavel uma vez que para localizar um trecho a ser lido necessitava
desenrolar o manuscrito a medida que a leitura prosseguia. Ja o formato do cddex se
aproximava mais do livro atual com vérias folhas de papiro ou de pele de animais
costuradas, porém era muito grande e consequentemente desconfortavel.

Segundo Mello Jr. (2000 apud PAIVA 2009), o livro que conhecemos hoje
surgiu por volta do Século Il D.C. no Ocidente como resultado de uma revolucdo que
representou a substituicdo do volumen pelo Cédex, por ser mais pratico que o anterior.
Este novo formato tinha algumas vantagens por ser utilizado os dois lados, assim
possibilitou que um nimero maior de textos ficasse reunido num s6 volume do livro,
absorvendo o conteudo de diversos rolos do volumen e a organizacdo obtida através da
paginacédo criou uma facilidade para seu manuseio.

Com a invengéo da imprensa no século XV, a producéo de livros se estabeleceu
criando uma nova dimensdo para a humanidade: a cultura letrada. Assim, os livros
deixaram de ser copiados a mao e passaram a ser produzidos em série. Nessa época

havia o problema da escassez do papel e isso fazia com que as escritas antigas fossem



raspadas, possibilitando a reutilizacdo do papel ao escreverem por cima da folha,
segundo Paiva (2009).

Com este avango o livro passou a ser muito utilizado também na educagdo. Hoje
os livros, sobretudo didaticos, sdo distribuidos pelo governo a todas as escolas publicas.
Para muitos alunos carentes o livro distribuido nas escolas € o Gnico material de estudo,
inclusive de leitura, sem esquecer que para muitos professores de escolas publicas, o
livro didatico é o material que supre as dificuldades pedagdgicas, de acordo com Silva
(apud COSTA, 2007, p. 25).

Os estudos sobre o livro didatico vém sendo realizados a partir da década de 50.
Os pesquisadores investigam como o livro didatico € utilizado em sala de aula, o seu
papel, suas contribuicdes, suas falhas, e entre outras indagacdes como eles abordam ou
ndo os problemas raciais.

O professor tem hoje a sua disposi¢édo diferentes livros didaticos que chegam as
escolas publicas, tais livros estdo filiados a abordagens distintas e cabe ao grupo de
professores da disciplina de Lingua Portuguesa de uma escola escolher qual o material
que melhor se adequa a realidade de seus aprendizes. HA& materiais que visam a
abordagem estrutural e outros a abordagem comunicativa, o que de acordo com Paiva
(2009) indica que temos dois conceitos de ensino/aprendizagem de lingua — lingua

como um conjunto de estruturas e lingua como comunicacao.

A concepcdo de lingua como estrutura corresponde a sujeito determinado,
‘assujeitado’ pelo sistema, caracterizado por uma série de “nao consciéncia”.
Nessa concepcdo de lingua como um codigo- portanto como mero
instrumento de comunicacdo. (...) Na concepcéo interacional da lingua o
sentido é construido em uma atividade altamente complexa (...), mas requer a
mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes no interior do evento
comunicativo. (KOCH, 2008, p.11)

Conforme Koch, é importante se atentar a concepcao interacional da lingua,
assim, o livro deverd apresentar textos e atividades que exijam um conhecimento de
mundo dos aprendizes. Nem sempre o ato de escolher garante um livro didatico
perfeito para a realidade dos alunos, ha livros que valorizam alguns aspectos e falham
em outros, desse modo, o professor precisa solucionar aquilo que ficou falho, inclusive
as concepcdes de lingua presentadas no material didatico. Entretanto, ndo é pela grande
guantidade de materiais didaticos que ha hoje no mercado que o professor ira adotar o
seu livro como uma biblia, algo acima de qualquer outro recurso, ficando preso apenas e

somente nele. O professor deve utilizar um material pedagdgico como videos, sites,



imagens, musicas, obras literarias na integra, entre outros recursos, que contemplem a
realidade de sua escola como complemento do livro adotado. Melhor seria se o livro
didatico fosse apenas um complemento do material utilizado pelo professor.

Uma vantagem do livro didatico segundo Hyland (2000 apud TILIO, 2008) é o
reforco do reconhecimento da disciplina como ciéncia, pois ajuda a disseminar
conhecimentos e a falta de livros didaticos publicados em uma determinada area pode
levar ao ndo reconhecimento dessa area como ciéncia, ou seja, a publicacdo legitima
como ciéncia a disciplina. No entanto, uma das desvantagens do livro didatico é o
tempo que se leva entre a escrita e sua publicacdo, tornando-o ultrapassado em relacéo a
alguns textos ou assuntos, como 0 género noticia, por exemplo. Kuhn (1963 apud
TILIO, 2008) destaca também a forma autoritaria como os contetidos séo apresentados
no livro didatico, as vezes limitando o pensamento dos aprendizes ao expor
determinados conteidos como fatos indiscutiveis, verdades universais, muitas vezes sob
um Unico ponto de vista, além de reforcar esteredtipos como o falar caipira como
errado, o negro geralmente como um morador de rua, um bandido e os protagonistas das
historias geralmente brancos.

Por ser o principal recurso didatico pedagdgico e estar presente desde as séries
iniciais de escolarizagdo o livro didatico ¢ visto como um legitimador de ‘verdades’. E
um material pedagégico frequentemente concebido a partir de visdes distorcidas acerca
dos seres humanos e das relacGes gque estabelecem entre si e entre 0s grupos, dentre
estes aspectos estdo os relacionados as questdes raciais. Ele € o suporte material que
chega aos professores e alunos com contetidos sistematizados a serem desenvolvidos no
ambito de cada disciplina do curriculo, € o responsavel ndo sé pela sintetizacdo dos
conteddos, mas também apresenta, muitas vezes, o que a elite intelectual pensa sobre a
educacdo e como ela deve ser conduzida no processo escolar de acordo com Costa
(2007, p. 31).

O livro didatico adotado pelos professores de Lingua Portuguesa para ser
trabalhado na 3° Fase do 3° Ciclo nos anos 2014, 2015 e 2016 na Escola José Domingos
Fraga foi “Portugués: Linguagens, 9° ano” de William Roberto Cereja e Thereza Cochar
Magalhaes. Ele possui quatro unidades com trés capitulos em cada, e um dos critérios
utilizados para a escolha foi devido a diversidade de géneros apresentados. Outro ponto
observado foi pelo fato de tratar as tecnologias voltadas para os adolescentes, dessa

forma, ha no livro sequéncias, explicadas passo a passo, com o objetivo de utilizar o



laboratdrio de informatica, apresentando também géneros atuais como jogos eletrénicos,
blogs, infogréficos, etc.

Dentre as quatro unidades deste livro, apenas a unidade trés, intitulada
“Juventude”, apresenta em seu terceiro capitulo um conteddo voltado a cultura africana.
Este capitulo recebeu o nome de “A permanente descoberta”, nele hd uma crénica
argumentativa de Artur da Tavola “Ser jovem” e aborda reflexdes sobre a juventude de
uma forma poética e literaria. Em seguida ha sete perguntas relacionadas a compreensédo
e interpretacdo da crénica, quatro questdes sobre a linguagem do texto e mais quatro no
cruzando linguagens, essa coletanea de perguntas sdo para que os alunos demostrem o
que entenderam da leitura que fizeram. Logo depois, ha um poema “Eu em mim” de
Carlos Queiroz Telles, o objetivo é a fruicdo e também para servir como base para uma
producdo textual solicitada posteriormente. Na etapa denominada producdo de texto, é
apresentada aos alunos uma dissertacdo-argumentativa “Ha incerteza na mudanca”, esse
texto foi produzido pelo candidato Aldebaran do Prado Janior que pleiteava uma vaga
no curso de Engenharia Quimica da Unicamp-SP, para nortear os alunos sobre o género
abordado. O livro apresenta em seguida sete questdes sobre o texto trabalhado a fim de
avaliar a compreensdo dos alunos.

Em todo capitulo ha uma atividade “Agora € a sua vez” que é voltado para o
exercicio de producdo textual. Nessa etapa ha duas perguntas “VVocé acha que, no Brasil,
existe preconceito racial? Se sim, acha que ele € assumido ou enrustido?”. Desse modo,
estes questionamentos introduzem o texto dissertativo-argumentativo e faz com que o
aluno busqgue a resposta em uma pesquisa apresentada em seguida. O texto que se segue
sdo analises feitas pelo instituto Datafolha de uma pesquisa sobre o tema preconceito
racial. Neste texto sdo comparados os dados de 1995, com uma nova pesquisa sobre o
mesmo tema feita em 2008. Na pesquisa sdo apresentadas trés textos de géneros
diferentes, o primeiro explGe a porcentagem de pessoas que concordam com frases
preconceituosas ditas por muitos, em situagdes cotidianas, como podemos ver no texto
1:



Texto 1

(CEREJA; MAGALHAES, 2012, p. 177)

Como se pode observar a quantidade de pessoas que concordavam com frases
preconceituosas em 1995 caiu quase pela metade em comparagdo com 2008, segundo 0
texto isso ocorreu pelo fato da popularizacdo do discurso politicamente correto e
também por muitos brasileiros jogarem o preconceito para o outro, eles sdo, mas eu néo.

H& também o texto 2, que apresenta um gréfico sobre a discriminagao.

Texto 2
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O grafico mostra resultados obtidos da pergunta, quais sdo 0s principais
problemas enfrentados pela populagdo negra no Brasil? As pessoas que se
autoatribuiram cor preta ou parda, disseram que h& mais discriminagdo no trabalho, ou
para obter emprego, tanto em 1995 quanto em 2008. O texto 3, apresenta uma charge
com um negro sendo humilhado e torturado no tronco por um homem branco e uma
legenda “Relaxa! Daqui uns dois ou trés séculos isso sara!”, desse modo é possivel
inferir a critica relacionada a historia de sofrimento que o negro sofreu e que ndo sera

esquecida por ter sido cruel, violenta e desumana.

Texto 3
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(CEREJA; MAGALHAES, 2012, p. 179)

O livro ainda expde junto aos textos 1, 2 e 3 as opinides de especialistas que
interpretam os dados apresentados, e para complementar traz um depoimento de Edson
Santos, entdo ministro da Igualdade Racial em 2008. O ministro relata um fato que
ocorreu entre ele e uma aeromoga enquanto embarcava para fora do pais. Ao declarar
que era ministro para a aeromoga, a mesma perguntou de qual igreja era ministro, desse
modo Edson Santos expBe o preconceito que sofreu devido a sociedade, segundo ele,
ainda ndo estar acostumada a ver negros em cargos de chefia. Depois da leitura de todos
0s textos, a atividade solicitada nesse capitulo do livro é uma dissertacdo-argumentativa

com o tema: Brasil: um pais sem preconceito?



Neste livro didatico o que é apresentado aos alunos sobre 0 negro €
simplesmente 0 que se pretende acabar, 0 preconceito. Desse modo, em relagdo a
cultura africana que deveria estar presente nas muitas paginas do material didatico, ndo
estd, o que ocorre é um silenciamento por ndo mostrar as marcas histéricas e culturais
de modo ‘afirmativo’ aos estudantes. Ao trabalhar com este livro, o professor ficara
com a responsabilidade de ndo tratar este tema de modo a reforcar esteredtipos e
resumir a cultura apenas a discriminacdo e ao preconceito. Ndo é que ndo se pode
trabalhar esta tematica em sala, o problema é que este assunto esta desgastado, devido
ter sido sempre abordado quando se fala em africanidades.

Dessa forma, ndo ha em todo o livro um texto literario de um escritor africano,
muito menos outros géneros que promovam a valorizagdo da riqueza e da diversidade
da cultura, por isso ha a necessidade de elaborar uma atividade que colabore com a
valorizacdo da identidade negra na escola, uma vez que o livro didatico ndo contempla
essa tematica.

Este livro didatico utilizado nas aulas de Portugués apresenta pontos positivos
em relacdo ao tema tecnologia e trabalha numa sequéncia didatica bem elaborada,
porém falha ao ndo abordar as culturas/literaturas africanas de maneira diferenciada e
atrativa. Precisa-se de um livro que trabalhe, por exemplo, escritores africanos, textos
de diferentes géneros, aspectos geograficos da Africa e dos paises que falam portugués.
Desse modo, o livro ndo deve resumir toda a diversidade negra somente a capoeira, a

feijoada ou o preconceito e a escraviddo, segundo Nilma Gomes,

Como se tornou habitual abrir encontros de professores levando criangas e
adolescentes negros para espetaculos de capoeira, rap, musicas, dangas,
coreografias. Nem sempre nos conteidos das palestras, dos cursos e das
oficinas suas culturas e seus saberes sdo objetos de reflexdo, reconhecimento
e respeito (GOMES, 2010, p. 127).

Conforme o excerto, apresentar superficialmente uma cultura t&o complexa e
rica ndo basta para promover sua valorizagdo. As atividades desenvolvidas em sala
precisam oportunizar reflexdes que resgatem a memoria € 0 respeito ao negro como
sujeito de uma histdria e necessitam abrir espaco a uma vivéncia escolar harmoénica que
possibilite o reconhecimento da diversidade e da riqueza do outro. Como afirma
(AMANCIO, 2008) compreender isso é aceitar que ha outro tipo de saber que precisa

ser respeitado pelo seu valor.



2. FORMAGCAO DO LEITOR LITERARIO: MULTILETRAMENTO E
HIPERCONTOS

A primeira vez que se firmou a necessidade de uma pedagogia do
multiletramento foi em 1996 por meio de um manifesto resultante de um coléquio do
Grupo de Nova Londres ap6s uma semana de discussdes em Nova Londres, Connecticut
(EUA). Nesse manifesto o grupo afirmou a necessidade da escola reconhecer 0os novos
letramentos da sociedade contemporanea, as novas TICs (Tecnologia da Informacéo e
da Comunicacdo) bem como a diversidade cultural presente em sala de aula, segundo
Rojo (2012, p.11).

O multiletramento foi um termo ou conceito dado para abranger os dois “multi”
existentes que seria a multiculturalidade caracteristica das sociedades globalizadas, que
por conta disso, muitas vezes, causam a intolerancia no convivio com as diversidades
culturais, e a multimodalidade dos textos que sdo compostos de muitas linguagens
(imagens, diagramacdo, som, efeitos de cor, etc.) que exigem capacidades especificas
para a compreensao e producdo de cada uma das linguagens, ou seja, multiletramento.
Assim, a multiculturalidade comunica e informa com o multiletramento, Roxane Rojo

define,

E como ficam (..) os letramentos? Tornam-se multiletramento: s&o
necessarias novas ferramentas — além das da escrita manual (papel, pena,
lapis, caneta, giz e lousa) e impressa (tipografia, imprensa) — de dudio, video,
tratamento da imagem, edicdo e diagramagdo. S&o requeridas novas praticas:
a) de produgdo, nessas e em outras, cada vez mais novas ferramentas; b) de
analise critica como receptor. S&o necessarios novos e multiletramento (...).
Um dos mais destacados funcionamentos desses novos textos que requerem
novos letramentos é seu carater ndo multi, mas hiper: hipertexto, hipermidias
(ROJO, 2012, p. 21).

A escola, dessa forma, necessita oportunizar uma recepcdo critica dos
hipertextos que fazem parte da realidade dos alunos. As caracteristicas desses textos sédo
a interatividade e a colaboracédo, pois transgridem as relacdes de poder estabelecidas
pelas maquinas, tais textos sdo hibridos e rompem as fronteiras devido a interagcdo que
proporcionam muitas vezes por meio de redes sociais.

De acordo com Rojo, o trabalho da escola é possibilitar ndo s6 o contanto com
as ferramentas tecnoldgicas, mas também garantir praticas que transformem os alunos

em criadores de sentidos, analistas criticos capazes de mudar discursos e significacoes,



seja na recepc¢do ou na producdo, buscando interpretar os contextos sociais e culturais de
circulacdo desses diferentes textos.

As multimodalidades fazem com que o leitor adquira uma habilidade diferente
daquela usada para textos tradicionais. Para isto, € necessario que se desenvolva outras
habilidades de leitura e escrita, pois 0s textos que sdo encontrados nas midias
apresentam o uso de elementos como imagens, sons, montagens, linguagem verbal e
ndo verbal, efeitos de cores, formas e texturas, entre outros. Tudo isso que constitui
sentido e diversos modos de significar é encontrado em diferentes géneros como blogs,
homepages, chats, entre outras redes sociais, Facebook, WhatsApp. Géneros séo como
tipos relativamente estaveis de enunciados e se constituem a partir do funcionamento
das esferas de atividades desenvolvidas pelos sujeitos. A linguagem assumida sob a
perspectiva enunciativa torna-se materialidade semiotica e linguistica e se realiza em
uma esfera de préatica social (BAKHTIN 2003[1952-53/1979]: 279 apud ROJO, 2012,
p. 97).

A literatura digital estd cada vez mais ganhando adeptos e ndo se trata de
digitalizar textos literarios e publica-los na internet, vai muito além, ela é desenvolvida
por meio do computador com o uso de sons, imagens que podem movimentar ou nao,
hiperlinks, efeitos de cores e texturas capazes de promover a interatividade com 0s
recursos oferecidos pela tecnologia.

De acordo com Martins Dias (apud ROJO, 2012, p. 101),

Dentre os géneros da literatura digital, como poesia hipertextual, prosa
digital, dentre outros, ha de se discutir o hiperconto. Segundo Spalding
(2010), um dos pioneiros na criacdo e discussdo do hiperconto no Brasil, esse
género é uma versdo do conto canbnico adaptada para a era digital, que
requer “narratividade, intensidade, tensdo, ocultamento, autoria” Embora o
ambiente virtual ofereca recursos multimidia de criagdo, como &udio,
fotografias, desenhos, movimentos, hiperlinks, recursos interativos, quebra da
linearidade, dentre outros, o ponto central da literatura digital deve ser o texto
escrito, preservando, dessa forma, “seu carater literario”.

Diante disso, o hiperconto proporciona aos alunos mudar e transformar o
conceito de literatura na era digital, assim possibilita ampliar, ressignificar, interagir,
participar, apropriar, ser autor, apreciador e fruidor do texto literario. No que se refere a
apropriacdo Rouxel (2013, p. 77) diz que

A forma de apropriacdo de um texto pode igualmente obedecer a uma acéo

voluntaria. Sublinhar as frases, copiar de um texto, aprender sobre ele, 1é-lo
em voz alta sdo gestos simples que marcam a apropriagdo do texto. Todos



esses gestos, aparentemente banais, remetem assim como as questfes do
desejo de ler, aos desafios identitarios que estdo ao amago das autobiografias
de leitor.

Por meio dos recursos tecnoldgicos os alunos ampliam as possibilidades de
sentidos, criam com autonomia e criticidade uma ressignificagdo do conto, pois ao
apropriar, como neste trabalho, dos contos de escritores africanos, os alunos constroem
e formam sua identidade de leitor literario. Dessa forma, eles interagem com o texto e
“esse processo vai além da interacdo homem e maquina, pois é ampliado para homem e
contetdo, homem e narrativa, homem e hipertexto”, segundo Anair Martins Dias (apud
ROJO, 2012, p. 97). Assim, os hipercontos (textos multimodais) ampliam e promovem
possibilidades de significacbes uma vez que requerem outras habilidades dos leitores
em compreender e produzir sentidos por meio da leitura.

Uma forma de tratar o multiletramento e o letramento literario na escola é por
meio de sequéncias didaticas, definidos por Dolz e Schneuwly (2004, p. 96), como “um
conjunto de médulos escolares organizadas sistematicamente em torno de uma atividade
de linguagem dentro de um projeto de classe”. Desse modo, procurou-se planejar uma
sequéncia de atividades voltadas para as Literaturas Africanas com o0 objetivo de
despertar a atencdo dos alunos para a tematica e também para produzirem contos que
retratem o cotidiano escolar com o auxilio da tecnologia.

Os textos escritos ou orais produzidos diferenciam-se uns dos outros e isso
acontece porgue sao produzidos em condicdes diferentes. H4 uma diversidade de textos,
mas se construidos em situacdes semelhantes, é possivel escrever textos com
caracteristicas semelhantes, definidos por Dolz e Schneuwly como géneros de textos.
Tais géneros sdo conhecidos e reconhecidos por todos e facilitam a comunicacdo: a
conversa em familia, a negociacdo no mercado ou o0 discurso amoroso.

Dessa forma, a proposta da sequéncia didatica ¢ “ajudar o aluno a dominar
melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira
mais adequada numa dada situagdo de comunicac¢do”, segundo Dolz e Schneuwly
(2010, p. 83), portanto as sequéncias didaticas servem para dar acesso aos alunos a
praticas de linguagem novas ou dificilmente dominaveis. Observou-se 0 quanto sao
importantes para a escola trabalhar nesta perspectiva. Diante disso, optou-se por
planejar e desenvolver um tipo de sequéncia que ampliasse os horizontes literarios com

0 uso das ferramentas digitais, e assim utilizar a Sequéncia Expandida sistematizada por



Rildo Cosson (2012) para trabalhar as literaturas africanas de lingua portuguesa e o

multiletramento no Ensino Fundamental.

2.1. SEQUENCIA EXPANDIDA: A LITERATURA E A FORMACAO DE
LEITOR NA ESCOLA

As discussOes relacionadas a educacdo sdo pertinentes para se compreender e
questionar qual € o real papel da escola. Entender que a educacdo deve incluir os
estudantes e a comunidade proporciona a reflexdo e o conhecimento ao se trabalhar a
linguagem. Ao professor cabe mostrar ao aluno a importancia da linguagem e como
utilizd-la de diferentes formas em diversas situacdes do cotidiano, ndo se pode negar a
literatura na escola, é necessario reconhecer sua importancia na formacéo de leitores
criticos em nossa sociedade. A escola precisa mostrar o sentido de sua aprendizagem,
porque sem aprendé-la o aluno muitas vezes é excluido em diferentes lugares e
situacbes que vivencia. O professor precisa buscar leituras, cursos e discussdes que
proporcionam melhorar as praticas em sala de aula, uma vez que refletir sobre a
educacdo instiga a ter ideias e pensar estratégias de minimizar a evasao e a reprovacgao
em nosso pais, causadas muitas vezes pelo apagamento das mdltiplas culturas no
ambiente escolar.

O letramento, de acordo com Soares (2009, p. 18), é o resultado da acdo de
ensinar ou aprender a ler e escrever: o estado ou a condi¢do que adquire um grupo social
ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita. A palavra
Letramento é a traducdo do inglés literacy, e ndo significa tratar somente da aquisicao
da habilidade de ler e escrever, como denomina a alfabetizacdo, mas sim da apropriacédo
da escrita e das praticas sociais que estdo a ela relacionadas. Segundo Cosson (2012), ha
varios niveis e diferentes tipos de letramento, pois se pode ter individuos com grau
sofisticado de letramento em uma &rea e possuir um conhecimento superficial em outra,
isso dependera das necessidades pessoais e do que a sociedade oferece e requer de cada
um.

Sobre o letramento literario Cosson (2012) diz que é um processo que se faz via
textos literarios e compreende ndo apenas uma dimensdo diferenciada do uso social da
escrita, mas também e uma forma de assegurar seu efetivo dominio, por isso € de suma
importancia na escola uma vez que a literatura € um processo de comunicag&o, interacao

entre leitor-texto-autor. Ela é uma porta entre 0 meu mundo e o mundo do outro. Falar



de letramento literario é tomar a literatura como uma leitura que demanda resposta do
leitor, um convite para percorrer uma obra de diferentes maneiras, explora-la de
diversos aspectos, tornando-a efetivamente um processo de interacdo. Para Cosson
(2012) o letramento literario sempre trabalhara com o atual, tem significado para cada
um independente do ano de publicacdo seja ele contemporaneo ou nao, pois é isso que
gera o interesse de leitura dos alunos. A literatura precisa ser vista como “um sistema
composto por outros tantos sistemas, um desses sistemas corresponde ao canone, mas
ha varios outros, ¢ a relagdo entre eles ¢ dinamica” (COSSON, 2012 p 34). Destarte, a
escola ndo pode negar a existéncia de outros sistemas e trabalhar somente os canones, é
preciso compreender que o discurso literdrio articula a pluralidade da lingua e da
cultura, compete ao professor perceber que a literatura € a construcdo e formacgédo de
leitores.
Para Annie Rouxel (2013, p. 19)

As teorias da recepcdo que se desenvolveram na Franca a partir dos dltimos
anos 1970 evidenciaram o papel essencial do leitor na produgdo do sentido,
em termos que remetem a uma abordagem fenomenoldgica, semidtica ou
pragmatica da leitura das obras literarias: “O texto so existe pelo ato de
constitui¢do de uma consciéncia que recebe”, escreve Wolfgang Iser, que
sublinha parte igual do autor e do leitor no jogo de imaginacao (...).

Em consonancia com Rouxel, o leitor é uma peca fundamental para a existéncia
das obras literarias. O leitor interage com o texto e partir dele produz sentido, € um
processo de interacdo, ao ler uma literatura o leitor € levado a refletir sobre o que o
conduziu a projetar no texto aquilo que imaginou, pensou e obter as respostas que
construiu ao navegar nas historias e numa leitura solitaria enxergar o que estava ou ndo
no texto. Como nota Iser (1976 apud ROUXEL, 2013), é esse autodistanciamento que
faz da leitura uma experiéncia, as contradi¢cbes que o leitor produziu formando suas
configuracBes adquirem sua importancia propria, pois o obriga a se dar conta da
insuficiéncia dessas configuracGes que ele préprio produziu. Ele pode se distanciar do
texto do qual faz parte, de sorte a poder se observar, ou a0 menos se perceber implicado.
A atitude de se perceber a si mesmo num processo do qual participa € um momento
central da experiéncia estética.

Para trabalhar a literatura na escola necessita-se de atividades atrativas, que
despertam a atencdo dos estudantes, nesse sentido a sequéncia expandida de Rildo
Cosson pode ser definida como sendo uma possibilidade de trabalhar a literatura em



sala de aula, fugindo de propostas tradicionais que muitas vezes priorizam a histéria, a
biografia do autor e deixa de lado algo tdo importante, a leitura da obra. Cosson trabalha
com sete etapas e explica em seu livro “Letramento literario: teoria e pratica (2012)”
cada uma delas de modo claro e objetivo. Assim, basta o professor de lingua
portuguesa/literatura ter interesse e conseguird, com adaptacdes se preferir, desenvolver
as atividades em sua sala de aula.

A primeira atividade da sequéncia expandida ¢ a da “Motivagdo”, que consiste
em uma etapa de preparacdo, introducdo do universo do livro a ser lido, pode ser uma
dindmica, video, textos, enfim o objetivo é refletir sobre a tematica que sera abordada
na obra literaria. A segunda etapa ¢ a da “Introducdo”, aqui o professor ird preparar 0S
alunos para a leitura, falara de forma breve e simples sobre o autor da obra escolhida pra
ser lido. E neste momento também que o professor apresenta a obra, podendo aproveitar
0 acervo e as edicBes contidas na biblioteca da escola, ler o prefacio, orelhas e outros
textos que apresentem o livro trabalhado. O objetivo é chamar a atencdo para o
contetdo da obra, a imagem de leitor e as condi¢des de producéo e circulacdo do texto.
A terceira atividade ¢é a “Leitura”, é importante dialogar com os alunos e negociar um
tempo de leitura da obra, dependendo da extensdo pode ser feita extraclasse. Durante a
leitura pode ser feito os “intervalos” que Cosson diz tratar de outros textos, cangdes,
fotos, poemas que dialogam com a obra literaria, assim o objetivo é mostrar que o texto
literdrio interage com outros textos e é esse dialogo que tece a nossa cultura. Cosson
ressalta que a escola precisa ampliar essas relacdes de leituras diversificadas ao invés de
constrangé-las.

A proxima etapa ¢ a “Primeira interpretacdo” que consiste em apreender a ideia
global da obra literaria, o objetivo é levar o aluno a traduzir a impresséo geral do titulo e
0 impacto que causou sobre sua sensibilidade de leitor. O autor sugere que aqui seja
feita uma producdo textual de um depoimento para que os alunos registrem suas
impressdes, assim constitui sua primeira interpretacdo. Outra atividade também sugerida
é uma entrevista feita entre os alunos podendo ser forma ou informal, cabe ao professor
decidir. A quinta atividade ¢ a “Contextualiza¢do” que ¢ um movimento de ler a obra
dentro de seu contexto, ou melhor, entender o contexto como algo que a obra traz
consigo, que a torna inteligivel para o leitor, pois texto e contexto se mesclam de tal
maneira que € inutil estabelecer fronteiras entre eles, segundo Dominique Maingueneau
(1995 apud COSSON, 2012, p. 86). O contexto é divido por Rildo Cosson em

“Contextualizacdo teorica; histdrica; estilistica; poética; critica; presentificadora e



tematica”. Nao se trata de separar a literatura da histérica como se observa em muitos
materiais didaticos do Ensino Médio em que o contexto é apenas a historia. E sim,
compreender a contextualizagdo como o aprofundamento da leitura por meio dos
contextos que a obra traz, portanto é teoricamente ilimitado. Para Cosson & sempre
possivel acrescentar ou ampliar um contexto ja dado.

A etapa seguinte ¢ a “Segunda interpretacdo”, o seu objetivo ¢ promover a
leitura aprofundada em um ou mais aspectos da obra, ou seja, explorar a tematica, um
personagem, um traco estilistico, etc. O importante nessa atividade é que a segunda
interpretacdo seja um aprofundamento da primeira interpretacdo do aluno e precisa de
um registro final para evidenciar a compreenséo do educando, ndo podendo esquecer-se
de compartilhar o registro final com a turma, a escola ou mesmo a comunidade. A
ultima etapa ¢ a “Expansao”, uma atividade que busca destacar as possibilidades de
dialogo que a obra possui com outros textos, vista também como intertextualidade no
campo literario. O trabalho de expansao é essencialmente comparativo, confrontar duas
ou mais obras, aqui ndo é um fechamento da sequéncia. Se o professor preferir pode a
partir dessa atividade iniciar uma motivacgédo ou intervalo para outros textos literarios.

Diante disso, percebe-se que a literatura € um truismo, desenvolve-se no
cruzamento da escrita e da leitura, segundo Rouxel (2013). Ela aparece, de fato, no
lugar da retomada. A literatura na escola é mais do que fruir uma obra literéria, é
também se posicionar diante dela, identificando e questionando, afirmando ou
retificando valores culturais, elaborando e expandindo sentidos. Esse encontro pessoal
com o texto enquanto principio de toda experiéncia estética € o que Cosson (2012)
denomina de letramento literario, ler é assegurar um revezamento cuja escrita € a forma
mais facil de identificar. Segundo Annie Rouxel (2013) escrever € ler ou haver lido, é
perseguir uma relacdo e Ihe dar um novo impulso, ndo had uma primeira leitura porque
todos estdo sempre lendo, e é dessa forma que a escola precisa repensar estratégias para

desenvolver a leitura e a escrita com seus alunos.



3. ANALISE E REFLEXOES DAS ATIVIDADES REALIZADAS: A
LITERATURA E A FORMACAO HUMANA

Este trabalho consistiu em uma sequéncia didatica (SD) com enfoque
“afirmativo” ao tratar as literaturas africanas, uma vez que estuda-la promove-se a
reflexdo ao evidenciar a diversidade étnico-racial. Diante disso, buscou-se nas
producdes orais e escritas aproximar as duas realidades, angolana e brasileira, com
acOes pedagodgicas afirmativas a riqueza histérico-cultural, a diversidade e as maltiplas
marcas das culturas africanas em nossa sociedade. Neste trabalho também se buscou o
contato dos alunos com as midias digitais como videos, sons, gravacdes, pesquisas na
internet, géneros multimodais, bem como a producdo de tais géneros durante o
desenvolvimento da SD, promovendo, diante disso, 0 protagonismo e a criticidade por
meio das producdes.

Para iniciar as atividades da SD, aplicou-se um questionario diagnostico que
possuia perguntas de conhecimentos gerais a respeito do continente africano. Esta
atividade teve como objetivo verificar o que os alunos conheciam sobre a Africa, suas
riquezas culturais, bem como o que haviam estudado em séries anteriores. Os resultados
contribuiram para avaliar o que a turma compreendia e pensava sobre o assunto, para
posteriormente verificar se o que foi planejado consistia no melhor caminho a seguir na
aplicacdo da SD. Nesta primeira atividade serd feita uma andlise de cada questdo,
verificando todas as respostas dos alunos, para conhecer e analisar a turma da 32 fase do
32 ciclo D.

Durante a primeira aula referente do projeto, conversou-se com a turma para
explicar de modo geral o que estudariam e também sobre a producdo de contos que
iriam construir a partir das leituras e debates de contos africanos. Possibilitou-se um
momento para questionarem e sugerirem mudancas, houve algumas consideracdes por
parte dos alunos que se mostraram empolgados como o projeto, acredita-se que 0s
motivos de terem tais reacdes foi pelo modo entusiasmado como foi explicado e
também pelo fato das atividades ndo estarem inseridas no livro didatico, muitos alunos
da turma reclamavam que queriam trabalhar algo diferente do que o livro propunha.

Diante disso, entregou-se 0 questionario para que a turma pudesse responder,
fez-se uma leitura em voz alta de todas as perguntas, os alunos utilizaram o tempo de
uma aula para concluir a atividade. No momento em que estavam respondendo nao foi
feito nenhuma interferéncia, apenas foi dito que era para serem verdadeiros com as

respostas, e caso ndo tivessem entendido alguma pergunta ou palavra poderiam



questionar de modo que esclarecessem as duvidas. Ressaltou-se ainda que o
questionério era individual, e que por isso ndo podiam copiar respostas do colega uma
vez que alguns alunos costumavam em algumas atividades agir dessa forma.

Ao todo a turma da 32 fase do 3° ciclo possuia trinta alunos, mas quatro deles
haviam faltado no dia da aplicacdo desse questionario. Desse modo, serdo apresentados
0s vinte e seis questionarios respondidos pela turma no dia 24 de setembro de 2014,
quando se iniciou a sequéncia didatica. As respostas dos questionarios foram digitadas
para que se pudesse organizar as analises, observar cada pergunta com suas respectivas
respostas, e fazer uma comparagdo entre os discursos apresentados. A transcricdo das
respostas dos estudantes é apresentada da forma como foram escritas no questionario,
desse modo, ha palavras escritas inadequadamente, falta concordancia e coesdo em
alguns trechos, entretanto acredita-se ser importante para a pesquisa reproduzir
igualmente como esta no questionario diagnostico para retratar a da escrita da turma da
3° fase, e mostrar que mesmo com toda a dificuldade em escrever de muitos alunos, a
compreensdo da proposta e a explicitagdo de opinides se faz presente nas declaragoes
tecidas pelos alunos.

Nesse sentido, a primeira pergunta do questionario solicitava aos alunos que
escrevessem qual a primeira imagem que vinha a cabeca deles quando pensavam no
continente africano. Eis que se teve como respostas, em sua maioria, pensamentos
negativos, reforcando aspectos ruins como a pobreza, fome, doencas ou pessoas
passando por dificuldades. De acordo com Maria Paula Guttierrez Meneses (2010, p.
71-72),

Uma das expressfes mais claras da colonialidade das relagcBes de poder
acontece com a persisténcia da colonizacdo epistémica, da reproducdo de
esteredtipos e formas de discriminacdo. Os grupos identitarios considerados
inferiores, ou seja, 0s que estdo nos escaldes mais baixos da hierarquia etno-
racial estdo normalmente associados a imagem e representagdes negativas.

Diante disso, verificou-se a negatividade apresentada em diversos discursos dos
estudantes sobre a Africa. Eles associaram os africanos a graves problemas sociais que

afetam 0 mundo todo, e ndo apenas a Africa. Vejamos as declaragdes abaixo.

NOME? RESPOSTAS

Wagner;  Carol; Leny; | Pobreza; fome; miséria;’

2 0s nomes dos alunos no Relatério Final sio pseudénimos que foram utilizados para fins de organizagdo
das analises dos dados.



Cassia; Lucia; Tom;
Diane; Samanta; Michele;
Sergio; Breno; Rafaela;
Talita;

Pessoas passando dificuldades;

Valter umildade das pessoas por que eles sdo pobres e doentes
ndo tem salde, trabalho, educacao, transporte, e ndo tem
para onde ir. E s6 fica comendo coisa da rrua, lixo para
ve ce mata fome deles pra poder ir pracasa

Maria a primeira imagem vem e a seca que estd acontecendo la

Eliane Pessoas com fome, pessoas sem moradia e também
pessoas felizes com alegria

Lucas A imagem das criangcas magra sem comita quando eu
olho essa imagem é muito triste

Cibeli Que na Africa as pessoas ndo tem vida boa, que as
pessoas que moram la os mais velhos ndo vivem por
muito tempo, etc.

Fanny As criancas brincando e os adultos preocupados com o
que vdo comer.

Lana Pessoas negras, magras sem ter o que comer e beber
Patricia Pessoas negras passando fome e sede e missionarios
pregando a palavra de Deus.

Mariane As criancas negras passando fome e sofrendo com o
racismo.

Rick Um lugar esquecido que as pessoas na maioria Sao

pobres e um lugar violento.

TRES ALUNOS DA TURMA RESPONDERAM DIFERENTE DOS DEMAIS

Liliane Eu imagino um lugar meio deserto com algumas girafas,
zebras e macacos, e as vezes com uma lagoa.

Marcelo Os animais, 0s povos as arvores, as plantas os rios

Otavio Campo de futebol (estadio)

Observando as primeiras vinte e trés respostas dos alunos acima, pode-se

verificar que em todas ha pensamentos de uma Africa pobre, sem &gua, comida,

moradia, pessoas infelizes, com expectativa de vida baixa e sem 0 minimo necessario

para sobreviver com dignidade, como se vé nos discursos dos treze primeiros alunos.

Em nenhum momento tiveram como primeira imagem pensamentos que valorizassem o

continente africano, entristecem-se em imaginar como vivem, sem ter 0 que comer,

segundo o discurso do aluno Lucas.

Interessante observar as respostas de trés alunos quando disseram: “Pessoas

negras, magras sem ter o que comer e beber; Pessoas negras passando fome e sede e

% Grifos meus.




missionarios pregando a palavra de Deus; As criancas negras passando fome e
sofrendo com o racismo”. Tais afirmagdes mostram uma ideia de que no continente
africano vivem somente negros. Aqui h4 um apagamento da diversidade existente,
mesmo que em muitos paises africanos existam cerca de 90% de populacdo negra,
também hé brancos, amarelos, entre outras, porém os alunos afirmaram gue somente 0s
negros sdo magros e ndo possuem o que comer e beber e ainda sofrem com o racismo
mesmo sendo a maioria em paises africanos. Tal concepcdo dos estudantes talvez se
justifique pelo fato de conhecerem somente um lado da historia amplamente divulgado.
Vale lembrar que o apartheid ocorrido na Africa do Sul de 1948 a 1994 esta presente
em filmes, documentarios, e é um dos contelidos mais presentes sobre a Africa nas
escolas. Ndo se discute a importancia de mostrar conflitos, guerras, desigualdades
sociais e econdmicos nas aulas, mas ndo apenas este lado negativo da Africa deve ser
apresentado nas escolas, pois reforca estere6tipos de que a historia se resume apenas a
ISSO.

Analisando os textos da turma, a aluna Patricia destacou os missionarios que vdo
a Africa prestar auxilio a quem precisa, uma ajuda humanitaria. Segundo Maria Paula

Guttierrez Meneses,

(...) antes os africanos eram 0s preguicosos sem saberes, hoje a Africa negra é
0 continente atrasado, necessitando de ajuda internacional econdémica e
cientifica do Ocidente para se firmar no espaco mundo. (...) A persisténcia
da colonizacdo epistémica, de um universalismo monista na observagéo e
interpretacdo do mundo reafirma a necessidade de continuar lutar pela
descolonizacgdo do saber e das representaces. (2010, p.72)

A visdo de que os africanos precisam de ajuda internacional é segundo Meneses
uma persisténcia do colonialismo que dissemina uma imagem de um continente incapaz
de conseguir sozinho, necessitando de intervencdo do Ocidente, que muito explorou e
devastou os recursos naturais, para “resolver” os problemas sociais.

Neste sentido, a aluna Patricia reforcou em seu discurso a ideia apresentada pela
midia em muitas campanhas humanitarias. Tais campanhas sdo de extrema importancia
no mundo, tentam amenizar os erros dos governantes na ma administracdo do dinheiro
publico devido a exploracdo, desvios, enfim, ndo é somente um problema do continente
africano como persistem em mostrar, o problema é mundial.

Entretanto, duas alunas apresentaram um discurso com um ponto favoravel aos

africanos, Fanny e Eliane destacaram criangas brincando, pessoas felizes e com alegria,



porém reforcaram posteriormente a ideia de pais preocupados com o que suas familias
irdo comer e onde morar. Também elas apresentaram uma imagem de um continente
evidenciado pela miséria. Esse tipo de pensamento ndo é culpa dos alunos, eles creem
resumir apenas conceitos negativos por verem isso disseminado em nossa sociedade,
escreveram o que ouvem, veem e conhecem sobre a Africa, ndo refletiram no momento
de responder e ressaltaram quase apenas ideias negativas por acreditarem que é assim,
demonstrando o mesmo olhar propagado pelo colonizador que estigmatiza a Africa
como um pais dependente.

Todavia, é possivel destacar trés estudantes, Liliane; Marcelo e Otavio, que
escrevem suas respostas diferentes dos outros alunos, ressaltaram o que vem em suas
mentes quando pensam no continente africano: “Eu imagino um lugar meio deserto com
algumas girafas, zebras e macacos, e as vezes com uma lagoa; Os animais, 0S povos as
arvores, as plantas os rios”. Na primeira fala ¢ possivel interpretar como “as vezes” com
uma lagoa, o fato da aluna imaginar a falta de agua presente nas savanas, iSSO
representado no seu discurso como sendo poucas lagoas. O que justifica tais respostas
também pode ser interpretado pelo fato de a fauna e a flora africana serem muito
exploradas em filmes e documentarios. A aluna Liliane durante a aula perguntou se o
filme Madagascar era na Africa. Possivelmente o filme a inspirou a escrever sobre a
girafa, a zebra e macaco, personagens do filme.

Outro aluno respondeu, “Campo de futebol (estadio)”, mencionou os estadios
porque a copa de 2010 foi sediada na Africa do Sul, e por gostar de jogar futebol se
atentou em lembrar sobre o esporte. Ao ser questionado sobre sua resposta, 0 mesmo
disse ser apaixonado por futebol e que sonha jogar em um time profissional. Diante
disso, somente o aluno Otavio deve como primeira imagem um fato cultural presente na
vida dos sul-americanos e africanos, o futebol. No artigo “Literatura e ensino: o

imperialismo da imagem eurocéntrica” apresenta que

Africa, para muitos, resume-se apenas nos navios negreiros, na seca e fome,
na origem da AIDS ou nos animais soltos nas savanas. E o estudo sobre o
negro no Brasil baseia-se, muitas vezes, nas grandes navegagdes com origem
na economia canavieira, de onde advém o trabalho escravo que termina com
a abolicdo da escravatura sem que estudos posteriores observassem a méo de
obra pds-abolicdo. O Continente Africano continua pouco conhecido mesmo
depois de a tltima Copa do Mundo, que teve como sede a Africa do Sul, pais
ainda considerado continente. (SANTOS et al. In: CONEXAO LETRAS 2013,
p.144)



Desse modo, somente um aluno lembrou de um evento mundial que serviria para
tornar possivel o conhecimento sobre a Africa do Sul, e despertar a curiosidade em
conhecer outros paises africanos. Porém, verificou-se que muitos desconheciam que a
Africa do Sul é um pais, e ndo um continente, e mesmo depois da Copa do Mundo,
evento cultural conhecido e divulgado no mundo inteiro, ndo foi suficiente, diante de
séculos de apagamento, exploracdo e violéncia tornar (re)conhecida a cultura africana
pelo seu valor. Assim, ainda hoje o continente africano continua desconhecido
culturalmente mesmo apos ter sido amplamente divulgado durante a Copa. Nao se pode
negar que a verdadeira Africa ndo interessava aos meios de comunicacdo que cobriu o
evento e que, terminado, continua o predominio de aspectos negativos e
preconceituosos sobre o continente africano arraigados na sociedade durante séculos
como foi possivel ver nos relatos acima.

Em relagdo a pergunta dois, esta questionava-os se haveria paises na Africa em
que o portugués é a lingua oficial, se sim, quais eles conheciam e se sabiam quais outras

linguas sdo faladas 1a. Seguem as respostas.

NOMES RESPOSTA

Wagner; Cassia; Maria; Eliane; Otavio; N&o sei.

Cibeli; Patricia; Samanta; Mariane; Lucas;

Sergio; Rafaela; Marcelo;

Fanny; Tom;

Juan Pois, serdo em poucas quantidades.

Talita Pode até ter, mais ndo lembro de ter
estudado.

Diane Eu ndo sei, mas acho que tem.

Landa Nunca ouvi ou vi algo do tipo.

Breno Nunca estudei sobre isso.

LUcia Nunca ouvi falar sobre isso.

Carol Ndo me lembro, mas creio que falem o
portugués e francés

Valter Bom Africa eles s6 falam idioma

Leny Sim, eu conheco Angola e acho que
Mocambique eles falam também a lingua
inglesa.

Michele Eu acho que sim.

Liliane Eu acho que sim, mais ndo cheguei a
estudar sobre isso.

Quanto as respostas da questdo dois é possivel observar que vinte e dois
declararam ndo saber ou lembrar-se de um pais africano que fala portugués enquanto

trés disseram que sim. A aluna Leny citou dois paises africanos que possuem como



lingua oficial o portugués (Angola e Mogambique) e a Carol afirmou que acredita que
falam portugués e francés, porém ndo se lembrava de nomes. A aluna Carol pode ter
lembrado do francés porque h&d um grande nimeros de paises africanos, totalizam vinte
e um que tém como lingua oficial o francés. Pode-se constatar que a maioria desconhece
0s cinco paises africanos que possuem como lingua oficial o portugués, e pouco sabem
sobre Guiné-Bissau, Cabo Verde, S& Tomé e Principe, Angola e Mogambique, ja que
disseram que nunca haviam lido nada sobre isto, mesmo depois de toda uma discusséo
noticiada pelas midias do Acordo Ortografico da Lingua Portuguesa (1990) que entrou
em vigor no inicio de 2009 no Brasil.

A terceira pergunta era mais especifica e tinha como objetivo saber se
conheciam escritores africanos, mas como a questao anterior era mais abrangente e ndo
se obteve respostas satisfatdrias, nesta pergunta dos vinte e seis alunos que
responderam, todos disseram que ndo conheciam nenhum escritor africano. Para
Marinés Andrea Kunz (In: CONEXAO LETRAS 2013, p. 148) outra area a ser suprida
com material de leitura no Brasil é justamente a literéria, que por muito tempo tornou
invisivel o negro nas historias, especialmente na literatura infanto-juvenil, e quando o
apresentava era quase sempre como um personagem pobre ou mesmo ladrdo. Dessa
forma, esta representacdo negativa marcou geragdes que ndo tinham na producgéo
cultural um espelho que Ihes refletisse uma identidade positiva. Por isso, apresentar nas
escolas as literaturas africanas, torna-las acessiveis aos alunos € possibilitar conhecer e
valorizar os povos africanos, principalmente os que falam a lingua portuguesa.

Abaixo estdo algumas respostas referentes a questdo trés: Vocé conhece

escritores africanos? Comente.

N&o (26) Sim (0)

Ndo porque |4 na Africa ndo tem
escritores porque africa é o pais mais
pobre. (Valter)

Eu n&o conheco escritores africanos.
(Diane)

Ndo e nem pela televisdo muito menos
pelo radio. (Michele)

Na&o, mais pretendo conhecer. (Liliane)
N&o mais se pude-se conhece los.(Tom)




Optou-se por ressaltar algumas respostas dos que disseram “ndo” para fazer uma
reflexdo diante das afirmacgdes. Desse modo, o primeiro aluno, Valter, afirma néo ter
escritores no continente africano, uma vez que sdo segundo ele “pobre”, para Neiva

Kampff Garcia (In: CONEXAO LETRAS 2013, p. 40),

Considerando que o imaginario africano sempre nos foi apresentado pela
Gtica

do exotismo e que as literaturas que o assumem também foram recebidas pelo
viés da diferenca, s6 contemporaneamente tomamos ciéncia de que essa
perspectiva pode se dar dentro do proprio universo interior do homem
africano. A constante interferéncia imposta as populacdes, através de um
continuo assenhorear colonizador e a imposicdo de fronteiras geopoliticas —
que desconsideraram culturas e identidades coletivas —, gerou um
autodesconhecimento nesse homem nativo, dificultando uma percepgdo de si
mesmo nas escritas inicialmente produzidas. Tais escritas foram,
predominantemente, de carater ideoldgico preconizando formulacdes
libertarias. Sob esse aspecto € necessaria uma percepcdo dialética na leitura
dos textos africanos, para que possamos compreender as novas linguagens
e/ou 0s novos sentidos em construgdo, ao que entendemos como um processo
de travessia. Esse movimento ocorre por meio de dialogos com vozes
periféricas, de desconstrugdo do olhar interno de exotismo e de uma ruptura
na aceitagdo silenciosa das culturas exdgenas.

Como afirma Neiva Kampff, o africano € visto como um ser exotico, e em sua
literatura, rica no processo histérico que foram sujeitados, € possivel ouvir seus gritos e
conhecer o interior do homem e da mulher africana. Tais conhecimentos sdo ocultados
da sociedade, se quiser conhecer deve-se buscar, pois nao estd disponivel a todos.
Diante disso, o aluno Valter nos apresenta uma realidade por ndao conhecer nenhum
escritor africano, ao afirmar ndo existir nenhum escritor atribui como justificativa a
pobreza, uma vez que nunca leu ou ouvir falar das producdes africanas.

Desse modo, é possivel notar que houve durante séculos um apagamento da
escrita africana, muitos brasileiros desconhecem a producdo literaria existente nos
paises que falam o portugués, falta uma aproximacao entre os continentes, tdo distante
fisicamente, mas tdo proximos na historia, cultura e identidade. H& uma necessidade de
redizer a oficialidade da Histéria que foi conferida e imposta & Africa, apresentando aos
alunos suas culturas e literaturas, por elas serem um campo proficuo de acdo e de
possibilidade de assun¢éo do sujeito colonizado, antes relegado a uma violenta condicao
silenciante, de acordo com Daniel Conte (In: CONEXAO LETRAS 2013, p. 54).

Nesse sentido, ainda hd um problema enfrentado por muitos professores de
Lingua Portuguesa, ressaltados no trabalho final de mestrado de Jodo Martos Rosa
(2012, p.5)



Na graduacéo, por exemplo, pude estudar sobre diversas literaturas, como as
literaturas, espanhola, inglesa, portuguesa e a brasileira, mas em nenhum
momento se abordou sobre a existéncia de uma literatura africana, fazendo
parecer que ndo ha producio literaria em paises da Africa. Acredito que este
fato, tem contribuido de maneira significativa para a depreciacdo do afro
descendente no Brasil e, de sua cultura, mantendo assim o preconceito racial
existente no Brasil, desde os anos de escraviddo a que esta populacdo foi

submetida.

Diante disso, muitos professores de Lingua Portuguesa em seus cursos de
graduacdo ndo estudaram sobre literaturas africanas, dificultando ainda mais o
desenvolvimento de se trabalhar a leitura de textos africanos. Devido a caréncia de
obras de escritores africanos, esta sequéncia didatica so6 foi possivel realizar-se por meio
do apoio do orientador deste projeto, que disponibilizou grande parte dos textos de
escritores africanos para se trabalhar na escola. Assim, é necessario também buscar os
materiais que estdo disponiveis na internet como fotografias e videos, por exemplo, para
suprir a auséncia desses textos na escola.

Voltando as respostas dos alunos, Valter ao dizer que ndo ha escritores na
Africa, utiliza um discurso negativo que pode ser justificado pelo pensamento
preconceituoso de muitos em achar que na auséncia de boas escolas ou faculdades na
Africa, seu povo com uma educacdo muito deficitaria ndo é capaz de produzir bons
livros.

A aluna Michele cita dois meios de comunicacao mais préximos da populacdo, a
televisdo e o radio. A estudante afirma que nunca ouviu falar de obras literarias
africanas por meio desses meios de comunicacdo, porém se analisar as primeiras
perguntas verifica-se que a televisdo citada por ela é a mesma que apresenta uma Africa
pobre e sem dignidade, ou seja, a midia reforca apenas 0s problemas dos paises
africanos. Os estudantes Liliane e Tom disseram que querem conhecer 0s escritores
africanos, isto demostra um interesse por parte dos alunos em conhecer a literatura
africana, suas historias e poder a partir disso tirarem suas conclusfes. Para Inocéncia
Mata,

(...) nos cinco paises africanos de lingua portuguesa, nos quais a liberdade de
expressao foi cerceada em nome de ditos interesses nacionais, a literatura informa
sobre os fatos omitidos pelo discurso oficial, apresentando-se como oposic¢éo ao
discurso unilateral. Tal fator decorre do engajamento assumido pelos escritores
ao transferirem objetos e valores da esfera discursiva para o plano estético e,
desse, para posicOes éticas e ao proprio conhecimento histérico-cultural. O texto
literario assume estatuto de documento simbolico para a construgdo da imagem



da sociedade de onde emerge. (MATA, 2006, p. 238. In: CONEXAOQO LETRAS,
2013, p.107).

Tal afirmacdo da autora mostra o erro que hd em apagar as manifestacGes
literarias de um povo. Omitir as producgdes escritas do negro é negar a identidade e os
valores de uma cultura, desse modo o texto literario configura um importante
documento que legitima e reafirma as marcas culturais transmitidas por meio da escrita.
Mostra-se diante da afirmagdo da autora que é necessario transmitir aos alunos o papel
do escritor africano em expandir sua histéria, e apresentar sua marca cultural por meio
da arte das palavras. As obras destes autores sdo manifestagdes do conhecimento
historico-cultural omitido nos discursos oficiais e que se preocuparam em silenciar a
VO0z negra até hoje.

As duas questdes seguintes tinham o objetivo de fazer um levantamento sobre os
conhecimentos que os alunos possuiam a respeito da Africa. A pergunta quatro
questionava-0s sobre quais 0s aspectos afirmativos que valorizavam o continente e que
era de conhecimento deles. O objetivo era fazer com que refletissem sobre o que ha de
bom na Africa, poderiam citar lugares, pessoas, belezas naturais ou construidas pelo
homem e as manifestacdes artisticas, assim teriam oportunidade de escrever elogios e
qualidades positivas. Ja a questdo cinco perguntava quais 0s aspectos negativos que
conheciam. Desta forma, foi possivel avaliar o que pensavam e refletir posteriormente
sobre suas respostas para despois de aplicada a sequéncia didatica verificar os resultados
do trabalho.

Analisando os aspectos positivos, tém-se as oito primeiras respostas que falam
da diversidade cultural africana, o valor e a for¢ca do ser humano em lutar para
sobreviver, a presenca da familia e também os lugares conhecidos pelos estudantes
como aldeias e belas construcdes. Em seguida, ha os aspectos positivos relacionados aos
animais nos discursos dos alunos Tom, Liliane e Sérgio ressaltaram a diversidade, a
beleza, animais perseguidos por cacadores e lindas paisagens. Mas, nesses discursos €
possivel notar 0 quanto sdo vagos em suas descri¢des, sugerindo um desconhecimento
sobre 0 assunto para ter dominio em escrever com riqueza de detalhes o que conheciam.
Porém, € possivel observar a forma como responderam a questdo cinco, pode-se dizer
que tiveram uma resposta totalmente diferente, escrita com mais seguranca e autoridade
ao tratar o assunto. Contudo, mais uma vez constatou-se a negatividade que a maioria da

turma expressou com suas palavras ao descrever o continente africano, mesmo em uma



questdo que solicitava justamente o contrério,

valorizassem a Africa. Vamos as questdes:

aspectos bons, afirmativos e que

NOME

POSITIVO (QUESTAO 4)

NEGATIVO (QUESTAO 5)

CULTURA E PESSOAS

Tom

Na Africa existe uma rica cultura,
existem belos animais e lindas
paisagens e boas pessoas.

Na Africa sei que existem grandes
problemas relacionado ao modo de
vida de auguns africanos sendo que
existem muintas pessoas
desnutridas passando fome e sede, e
sei que existem e existiram muintas
guerras e batalhas civis na africa.

Carol

Cultura, sdo um povo rico em
cultura, e acho que sdo humildes
COMO pessoa.

Sol. La é quente.

Céssia

A variedades de culturas

A pobreza, fome, mé qualidade de
vida.

Eliane

Em outra parte da africa a pessoas
felizes e alegres com belas moradias
e aldeias africanas bastante incrivel.

Populacdo sofrida, com fome e sem
moradia.

Valter

porque eles sdo serumanos e tabem
eles merece porque eles sdo pessoas
boas

Porque sdo pobres e ndo tem
futuro para eles e la e como um
deserto.

Lucas

Existem muitas pessoas boas.

Muita pobreza e violéncia.

Leny

Que l& h& também pessoas humildes
e pessoas que se preocupam com 0
bem estar do pais, € hd lugares
também Otimo, para morar ou para
fazer turismo.

Que & ha bastante tipos de doenca,
fome, criancas Orfdos, € que
maioria da populagcdo vivi na
miséria, também contrabando de
drogas para o pais, e ndo tem certas
segurancas.

Rafaela

Que mesmo em dificuldades eles
buscam o melhor para sua familia.

Que eles podem achar que suas
vidas ndo vao mudar para melhor.

ANIMAIS

Liliane

Que l& existe varios lugares que
ajudam os animais feridos, e sdo
contra os cacadores. Nao sei muita
coisa.

A seca. L& ndo ha chuva, agua, e é
muito quente. Varias pessoas
morrem por doencas e falta de 4gua
e comida.

Sergio

Animais diversos.

A fome e a pobreza.

NAO HA PONTO POSITIVO

Maria

Os positivos e que vdo muitas
pessoas para ajuda os africanos.

Os negativos e que 0 ruim que
morrem pessoas todo 0 momento e
as pessoas ndo pode ajudar em nada
por causa da seca.

Rick

Eu ndo sei nenhum aspecto
positivos da Africa.

Os pontos negativos que na Africa e
um pais muito pobre falta agua,
comida.




Cibeli

Até hoje eu nunca ouvi falar sobre
algo positivo sobre a Africa.

Que as pessoas que moram la
sofrem bastante pois ndo tem o que
comer, ficam varios dias sem
comer, possuem também pouca
agua para eles beber e até banhar.

Otavio | A grande civilizagdo, pois a maioria | A crise de pessoas passando fome,

pobres carente falta de 4gua, comida e roupas leva
a muitas mortes.

Talita Sinceramente nunca ouvi nada | Que muita gente morre de fome,
falando coisas boa na africa muitas criangas ndo estudam, e ndo

tem onde morar

Diane Acho que nenhum porque sé ouvi | Pessoas morrem de sede de fome
fala de coisas feias e triste sobre a | pelo simples fato de ndo ter
africa. trabalho, tem pessoas que morrem

de tanto ficar sem beber e comer.

Landa Pessoas humildes, carentes do tipo | Pessoas magras, muitas mortes.
honestas, pessoas que lutam para | (Acho que deve ser mais ou menos
sobreviver isto)

Patricia | Eu ndo conheco nenhum. A seca e pessoas morrendo de fome

e sede.

Samanta | Bom ndo sei, pois em noticiario ndo | Muitas doencas, pessoas gque vivem
aparece coisas boas e nem conheco | muito mau, muitos acontecimentos
muito. ruim que passa em noticiario.

Michele | Eu ndo estudei sobre isso, mais ja | Eu ndo estudei sobre isso.
ouvi falar s6 ndo sei o que falar.

Mariane | Nenhum porque falam tdo mal de 14. | O racismo e a fome que o povo de

I4 passa.

Fanny Eu nunca estudei sobre isso. As doencas.

Breno Nenhum. N&o sei.

Wagner | Nenhuma Pobreza, fome

Lucia N&o me lembro nenhum. A pobreza e a falta de moradia e

etc.

Marcelo | Nenhum. Conhego muitos aspectos negativo

sobre a africa como pobresa a fome
e as doengas como uma que eu Vi na
tv nome dessa doenca é ebola ela
esta matando muitas pessoas.

Em relacdo aos aspectos negativos da questdo cinco é possivel observar que

muitos dos alunos que ndo tinham o que dizer sobre 0s positivos escreveram com mais

propriedade, afirmando com dominio as caracteristicas negativas do continente.

Comparando com a questdo quatro, houve dez alunos que alegaram nunca ter ouvido

falar ou mesmo estudar sobre os aspectos afirmativos da Africa, e que ndo tinham o que

escrever, pois s6 sabiam 0s negativos enquanto que sobre a questdo cinco, somente dois

alunos disseram que ndo sabiam ou que ndo haviam estudado sobre o assunto,




mostrando assim, o real conteudo tratado nas escolas e nas midias quando se refere a
Africa.

O que se observa nas respostas da questdo cinco é que a maioria apontou como
aspecto negativo a fome, sede, seca, falta de trabalho, moradia, pobreza e doencas. O
que se esperava pelas respostas das questdes anteriores, mas o que me chamou a atengéo
foi o pessimismo nas respostas dos alunos Valter e Rafaela, que afirmaram néo haver
futuro para os africanos e que ndo poderdo mudar suas vidas para melhor. E um discurso
muito carregado de conformismo por parte dos dois alunos ao afirmarem que aqueles
que ndo possuem recursos financeiros ndo poderdo buscar melhorias para si e sua
familia. Relacionando tais afirmacfes com as respostas de outra atividade feita em sala
em que os alunos precisavam falar de si e 0 que esperavam para o futuro, verificou-se
em alguns relatos este mesmo pessimismo em relacdo ao seu proprio futuro, quando
disseram que néo iriam fazer faculdade e sim trabalhar, por exemplo.

Outro ponto importante de destacar € o discurso do aluno Marcelo, em que diz
ndo conhecer nenhum aspecto positivo sobre a Africa, porém em relagio aos aspectos
negativos o mesmo diz que, “Conhe¢o muitos aspectos negativo sobre a africa como
pobresa a fome e as doencas como uma que eu Vi na tv nome dessa doenca € ebola ela
esta matando muitas pessoas”. Desta forma, 0 aluno enumerou o que julgou relevante
apresentar, e também ressaltou que viu alguns dos aspectos negativos na TV. Destaca-se
a seguranca do aluno em escrever, inclusive citando a fonte de onde tirou a informacao,
0 mesmo demostra ser um espectador de jornal televisivo, ou seja, que busca estar
informado. Entretanto, o que o jovem leitor em formacdo ndo compreendeu ainda € que
muitas informacg6es sdo omitidas de seu conhecimento, por se ter a ideia que apenas
noticia ruim que vende, como se vé em muitos canais e jornais televisivos, onde
noticiam com mais frequéncia mortes, crimes, guerras, violéncia. Com isso, aquele que
assiste somente a um determinado tipo de midia internaliza estere6tipos de que esse ou
aquele lugar é simplesmente o que retratam, dessa forma, alienam as pessoas
influenciando no que pensam, dizem e escrevem. Os proprios alunos refletiram sobre
esse assunto ao afirmarem que s6 conhecem aspectos ruins da Africa porque o noticiério
SO mostra isso, como apresenta as alunas Talita, Diane e Samanta.

A pergunta seis é sobre o que lembram ter estudado sobre o assunto trabalhado
nas questdes anteriores, se ja estudaram ou ouviram falar, nesse momento é de
conhecimento que muitos nas questdes anteriores ja responderam essa pergunta dizendo

gue ndo haviam estudado.



Sim (0 que estudou) Né&o estudou

5 declararam que estudaram. 21 declararam nunca ter
estudado ou ndo se lembrar de
Que a africa é o lugar mais pobre de todas as regiGes. | ter estudado.

(Rafaela)

Sobre a fome e 0 modo que eles vivem. (Breno)

Sobre as criangas africanas sobre as vezes nao terem
escolas e muito menos moradias sobre as doencas
também. (Landa)

Lembro de quando um professor passou um veideo de
criancas procurando comida no lixo para se alimentar
na africa. (Diane)

Um homem negro que ajudo pais africano. (Rick)

Como se V&, vinte e um alunos declararam ndo ter estudado o contetdo citado,
vale ressaltar que muitos possuem esse discurso de dizer que nunca viram determinados
assuntos, todavia, por algum motivo como, por exemplo, a desmotivacdo faz com que
muitos ndo se lembrem do que viram ao longo do percurso escolar. A metodologia que
o professor utiliza para trabalhar o conteido e a falta de interesse dos alunos também
pode leva-los a ndo se lembrar da matéria estudada. Entretanto, os cinco alunos que
declararam ter estudado, somente um apresentou uma informagdo ndo pejorativa,
declarando ter estudo sobre um negro que ajudou um pais africano. Possivelmente
alguma personalidade conhecida mundialmente como Nelson Mandela, muito retratado
em filmes e documentérios que apresentam sua trajetdria e sua importancia para a
construcdo de um pais democrético.

Um ponto a se destacar é o discurso da aluna Diane quando afirma lembrar-se de
um video que o professor apresentou sobre criancas procurando lixo para se alimentar,
néo se pode discutir sobre a aula do professor, por ndo saber qual foi a metodologia da
mesma, entretanto, observa-se o qudo forte é a declaracdo da aluna Diane. Ao analisar o
discurso da estudante verificou-se a marca deixada como referéncia do que é a Africa
para a estudante, esse video ficou gravado em sua memaria, uma vez gque o citou como
exemplo sobre o que estudou a respeito do continente africano.

Precisa-se compreender que o que se leva de material pedagdgico para a sala de
aula transformara e formara jovens aprendizes. Em se tratando da Africa, com sua
Histdria e Cultura, é necessario apresenta-la de forma adequada, mostrar a realidade e

ndo reforcar pensamentos preconceituosos. Ndo se deve abordar nas aulas imagens,



videos, documentarios, que reforcam a escraviddo e a pobreza, em razdo dessa tematica
ir contra a Lei 10.639/03 e a todo um esforgo de muitos na tentativa de unificar os
povos com culturas, identidades, cores e histérias diferentes.

A proxima questdo € sobre a opinido deles em relacdo a importancia de aprender
esse conteudo na disciplina de Portugués. O objetivo desta questdo foi verificar a
sensibilidade dos estudantes no que se refere ao conhecimento sobre a Africa. Abaixo as

respostas dos alunos:

Fanny | Pra conhecer mais a cultura deles, etc

Mariane | Acho que serve para tirar um poco do preconceito das mentes das
pessoas.

Leny E que faz a gente descobrir as qualidades, vantagens, desvantagens e a
economia desse pais.

Talita Para as pessoas nao ter mais preconceito e ajudar as pessoas que sofrem.

Cibele | A importancia é que a gente aprende mais sobre a cultura deles, seus
costumes e tudo o que eles vivem.

Ldcia A importancia para mim é adquirir conhecimentos que eu nao sei quase
nada sobre isso mais gostaria de ter oportunidade de saber mais sobre esses
assunto.

Tom Para mim sempre foi importante saber sobre essas coisas acho que
precisamos nos manter informados sobe o que acontece no mundo néo sé
na Africa mais em outros paises e aprender sobre a rica cultura que todos
0s paises mostram e saber de seus problemas para que possamos ir a esses
lugares em viagens ou para que possamos dar uma ajuda nos momentos que
temos essa oportunidade.

Analisando as respostas desta sétima questdo é possivel compreender que 0s
estudantes estavam com a “mente aberta” ao novo conhecimento e a vontade de
aprender algo “que eu quase ndo sei nada” como disse Lucia. Verificou-se nesses
discursos a curiosidade em aprender sobre uma cultura, costumes diferentes e “manter-
se informado” sobre o que ocorre no mundo. Também ¢ importante ressaltar a marca
existente na sociedade do preconceito nas falas da Mariane e da Talita, ambas
compreenderam que infelizmente o preconceito existe. Entretanto, conhecer a cultura do
outro € faz com que se perceba que felizmente o diferente existe e que “reconhecer
democraticamente a riqueza da diversidade é aceitar esse outro tipo de saber” (SODRE,
2005, p. 21 apud AMANCIO, 2008, p. 37). Assim, aceitar e conhecer justamente por ser
diferente. Nesse sentido, a literatura promove a sensibilizagdo e a curiosidade em

conhecer o outro, viver sua cultura e se identificar ou ndo com ela. O papel da obra



literaria € humanizar, fazer com que as pessoas se tornem perceptivos com a realidade e

o0 imaginario que os cercam. Candido reflete sobre a Literatura quando diz,

Entendo aqui por humanizacdo o processo que confirma no homem aqueles
tracos que reputamos essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do
saber, a boa disposicdo para com o préximo, o afinamento das emocgdes, a
capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso de beleza, a percepcéo
da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A literatura
desenvolve em nds uma quota de humanidade na medida em que nos torna
mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante
(CANDIDO, 1995, p. 249).

Nesse contexto, ao promover o contato com autores africanos de lingua
portuguesa, a escola e o professor mediardo e estabelecerdo os didlogos entre a literatura
brasileira e as demais literaturas de lingua portuguesa, outras culturas, promovendo a
quebra de preconceitos e paradigmas. Desse modo, na leitura desses autores tém-se uma
literatura que transcende fronteiras geogréficas e linguisticas, pois evidenciam a historia
e a cultura que sdo marcas identitarias. Nessa perspectiva, 0 contato com as literaturas
entre os paises Brasil, Angola, Mocambique, Cabo Verde, por exemplo, torna o
reconhecimento da similaridade entre os paises de lingua portuguesa que sofreram
semelhante processo de colonizagao.

Nesta mesma questdo obteve-se também alunos que continuaram a reforcar
aspectos depreciativos ao continente, ressaltando a fome e a miséria como algo a ser
estudado para que se pense em maneiras de solucionar este problema, seguem as

respostas:

Rick Para nos ver que nosso pais € bom que nos recama a Africa um pais probe
o brasil pais tem tudo para a familia de bom.

Diane A importéncia de que deveriamos fazer diferente doar comidas para as
pessoas necessitadas na africa ou em qualquer lugar.

Liliane | Pois I& é um lugar bem deserto e pouco comentado. E tem pessoas e
animais que sofrem por falta de dgua e alimento.

Breno Aprender a ser mais humilde.

Rafaela | Que devemos agradecer a deus por termos mais condi¢do pois a muitas
gente que s6 reclama da vida que se tem.

Wagner | Aprender a ndo desperdicar comida.

Landa Pensar na importancia da vida comparada com a vida africana, passar
a dar valor as coisas que possuimos ou temos.

Sergio Aprender a ndo desperdigar comida, porque pobreza na Africa é muita.

Marcelo | E importante sabe que pessoas como eu estdo passando fome eu n&o
posso ajudar.




Os discursos presentes nas declaracbes desses nove alunos podem ser
interpretados como uma forma de comparar a vida deles socioeconémica com a vida
dos africanos mostrada em noticiarios. Vale ressaltar que o Brasil esta longe de ser um
pais referéncia no que diz respeito a qualidade de vida, entretanto de modo geral o nosso
pais passa por melhorias na distribuicdo de renda e oportunidades de estudo e emprego,
nesse sentido esteve presente nos discursos do aluno Rick “nosso pais é bom”, e da
aluna Landa “Pensar na importancia da vida comparada com a vida africana”, a
afirmacdo de que a qualidade de vida do brasileiro € mais confortavel em relacdo a
populacdo africana. Dessa forma, esta presente nas marcas discursivas desses alunos o
conhecimento da precariedade na distribuicdo de renda em alguns paises africanos,
consequéncia da falta de politicas publicas que assegurem oportunidades para melhorar
as condicdes de vida.

A oitava questdo investiga se os alunos acreditam que o Brasil sofreu influéncias
africanas e solicita também que se a resposta for afirmativa, que citem exemplos. De
acordo com Kunz (In: CONEXAO LETRAS. 2013, p. 148)

N&o raro, faz-se necessaria uma lei para modificar a forca formas
cristalizadas

de ver o mundo, que fazem com que a sociedade nem perceba que pode ser
diferente ou que ha mais culturas a permear a cultura brasileira, que nao a
portuguesa — ou a europeia. A partir da reformulacdo do olhar, pode-se ver o
negro para além da musica e da danca, avaliando, com isso, mais
aprofundadamente sua contribui¢do, em todos os setores, para a construgdo
da histéria e do acervo cultural brasileiro — a construcdo da identidade
nacional.

Diante disso, ndo se pode desconhecer que os africanos construiram parte da
identidade brasileira, devem-se muito aos legados africanos deixados no Brasil.
Entretanto, com a analise desta questdo no que se refere as influéncias pode-se entender
que a maioria da turma desconhece nossas herangas culturais trazidas da Africa. De
acordo com Yeda Pessoa de Castro (2005) em seu artigo “A influéncia das linguas
africanas no portugués brasileiro” a lingua é um exemplo dessas herangas deixadas em
nosso pais, em razdo do nosso vocabulario ser enriquecido com muitas palavras
originarias de duas regides africanas, a banto e do oeste-africana, chamadas de

“sudanesas”. Desse modo, segue as respostas abaixo:

Sim, temos. N&o temos.

Quatro alunos disseram que temos | Vinte e dois responderam que nao




influéncias africanas.

temos;

Carol: sim culinéria;

Fanny: N&o, eu acho que os
brasileiros tem a cultura bem
diferenciada.

Eliane: sim, a nossa culinéria aparenta ter um
pouco de coisas e reseitas africanas.

Lucas: eu acredito que ndo temos
influencias africanas.

Otavio: sim, a comida (culinaria)

Leny: ndo, pois nos brasileiros além
de ser uma mistura de cada raca
temos influéncias diferentes;

Céssia: sim, pois muitos brasileiros séo
decendentes de africanos.

Sergio: ndo conheco.

Como se pode verificar na oitava questdo, a maioria da turma acredita que nao

ha influéncias da cultura africana no Brasil. Isso pode ser explicado pelo fato de haver

uma omissdo e uma interiorizagdo da cultura africana na sociedade brasileira, desse

modo, alguns dos alunos ndo se sentem parte de uma cultura negada por séculos. Para

Nilma Gomes,

(...) Conhecer e compreender a histdria e a cultura africana e afro-brasileira é

mais um passo no processo de libertacdo do racismo ambiguo ainda

impregnado no imaginério e nas praticas sociais e pedagogicos. A ignorancia

tem sido ao longo da histéria da humanidade um campo fértil para a

propagacao de preconceitos. Dessa forma, a ignorancia sobre a Africa e sobre

a trajetoria de agdo, luta, resisténcia, efervescéncia cultural e politica da

comunidade negra brasileira tm sido empecilhos para a construcdo de uma

educacdo antirracista e que caminhe na perspectiva diversidade. (GOMES,

2010, p. 154)

As afirmacbes da autora confirmam o que se verificou nas declaragdes dos

alunos, uma vez que negaram as herancas culturais em seus discursos por nao se

reconhecerem no grupo dos que sofrem preconceito. Colocaram-se, sem saber, no grupo

dos que tentam apagar uma riqueza africana como fez o colonizador ao vé-la como

inferior e de pouco valor. Os educadores precisam compreender que se ndo trabalharem

a histéria e a valorizacdo das marcas africanas no pais, acabam por corroborar o

preconceito e apagar a trajetdria de luta, resisténcia e diversidade existente.

Diante disso,

Vinculado a historia da colonizacdo estd 0 processo de constituicdo
identitaria nacional. De acordo com o africanista Patrick Chabal (1998), a
identidade nacional ¢ um fendmeno eurocéntrico que se desenvolve,




principalmente, no século XVI. Néo a toa, é um século de viagens, conquistas
e descobertas do outro. Esse outro foi fundamental para a formacdo do
constructo identitario europeu por sustentar o polo negativo de uma
identidade baseada em oposicGes binarias. O africano (ou 0 americano) era o
bruto, o selvagem, o sem fé, nem lei, nem rei. A identidade do colonizador
fez-se pela ndo-identidade do colonizado. Justificava-se assim todo o sistema
de exploracdo através de uma missdo civilizatéria. Dessa forma, ndo é dificil
de perceber que a histéria das recentes nagdes africanas € a historia da
negacgdo. A positivista histéria moderna europeia, com sua narrativa linear e
diacronica, sustentada pelos grandes marcos e documentos oficiais, e com as
pretensas objetividade e neutralidade cientifica de um observador,
claramente, ndo deu conta da complexidade da relacdo do africano com a
dominacéo colonial. As narrativas totalitarias e baseadas nos essencialismos
filosoficos que sustentaram, durante muito tempo, o0 conceito de verdade
foram, justamente, alguns dos instrumentos do sistema colonial. Esses
instrumentos culturais (religido, lingua, historia) constituiram a via da
violéncia implicita (Cf. Jane Tutikian, 2006, p.93), que acabou por sufocar a
cultura dos povos africanos. (RUCKERT. In: CONEXAO LETRAS 2013, p.
108)

Uma identidade construida pelo viés do colonizador apresenta o europeu como
um heroi e o colonizado como o bruto, diante disso, querer ser o colonizador recusando
ser o colonizado séo atitudes confirmadas nos relatos dos estudantes acima, uma vez
que ndo se sentem parte de uma histéria de negacdo, onde o negro € visto como
selvagem e tem sua religido, cultura, cor, identidade, desprestigiada em comparacéo ao
europeu. Por outro lado, quatro alunos, Carol, Eliane, Otavio e Céssia, disseram que 0
Brasil possui influéncias africanas, e citaram, respectivamente, a “culinaria; culinaria
aparenta ter um pouco de coisas e receitas africanas; ¢ comida (culinaria)”, com isso o
segundo discurso da aluna Eliane apresenta uma imprecisdo em sua declaracdo, uma vez
que usa os vocabulos “aparenta ter”, apresentando uma ideia de incerteza.

Dessa forma, este questionario possibilitou tracar um perfil para a turma, e
analisar o que os alunos conhecem ou ndo sobre o continente africano. Para prosseguir
com a SD, foi preciso primeiramente compreender quais eram 0s conhecimentos sobre a
Africa que os estudantes adquiriram tanto na escola quanto fora dela. Saber se
conheciam as linguas, costumes, escritores, obras e a historia da Africa permitiu
repensar 0 planejamento com base nas informacdes orais e escritas fornecidas pelos
alunos durante as primeiras aulas, e no final da SD foi possivel avaliar o que

aprenderam.

3.1 CONHECENDO UM POUQUINHO DA DIVERSIDADE AFRICANA
Depois que os alunos finalizaram e entregaram 0 questionario, comegou-se a

debater as questdes abordadas informalmente. Muitos disseram que a TV sempre



apresenta uma Africa devastada por tragédias naturais pela fome, miséria e doencas
graves como se Vviu nas respostas dos questionarios. Diante disso, utilizou-se a televisao
e 0 notebook para apresentar alguns videos que iriam comegar a descontruir
pensamentos negativos sobre o povo africano, tais videos mostravam cidades
urbanizadas com belissimas construgdes, patrimdnios mundiais, pessoas felizes a cantar
e dancar, a movimentacdo de carros. S&o videos que apresentam cidades africanas muito
parecidas com as cidades litoraneas do Brasil, como bem relatou um aluno durante a
aula.

O primeiro video apresentado aos alunos esta intitulado no YouTube como “A
Africa que nunca vimos ou que ninguém nos mostra”’. Nesse documentéario s&o
apresentadas imagens do continente como lugares historicos, turisticos e urbano. Neste
video os alunos puderam conhecer, por exemplo: Luanda em Angola, as praias e a area
urbana de Cabo Verde, Mocambique, Costa do Marfim, Guiné-Bissau, Argélia,
Madagascar, Africa do Sul, Pretéria, Cidade do Cabo, Durban, Joanesburgo, Mali,
Benim, Burquina Faso (havia na imagem uma arvore chamada Baoba, que os alunos
amaram conhecer), Comores, Seicheles, Tunisia, Gana, Namibia, Senegal, Zimbabwe,
Quénia, Ruanda, Etidpia, Camardes, Nigéria, o império de Ghana. Este video exibido
também aborda a importancia do continente africano para a ciéncia, a historia e
geografia, por exemplo, por ser o berco da humanidade.

O segundo video, “Mogambique, uma Africa que fala portugués™, aborda os
cinco paises africanos que tem como lingua oficial o portugués: Cabo Verde,
Mocambique, Angola, S80 Tomé e Principe e Guiné-Bissau. Foram apresentados os
videos e depois a aula foi complementada com telas retratando a economia, a
localizagdo geogréfica, fotos dos paises e pontos turisticos. Debateu-se com os alunos a
importancia da cultura africana para o pais, sua presenca no cotidiano dos brasileiros, na
lingua portuguesa, suas riquezas e seus valores culturais.

Os alunos também assistiram a um video sobre o baoba®. Depois disso, foi lido
um texto que fala sobre essa arvore, e comentado com eles que o baoba também existe

no Brasil, principalmente no nordeste brasileiro.

*Video disponivel no endereco <https://www.youtube.com/watch?v=3vIIEQ-Xuo0>
® Disponivel em <https://www.youtube.com/watch?v=jdTTMadLOYs>
® Video disponivel em <https://www.youtube.com/watch?v=C5nSJvhqBKE>



https://www.youtube.com/watch?v=3vllE0-Xuo0
https://www.youtube.com/watch?v=jdTTMadLOYs
https://www.youtube.com/watch?v=C5nSJvhqBKE

Fonte da imagem: Neprod

Se vocé é fa do Pequeno Principe, adoravel personagem criado por Antoine
de Saint-Exupéry, certamente se recorda do drama dos baobéas, aquelas
arvores enormes que ameagavam a existéncia do planetinha ficticio do
menino. Pois essas plantas existem de verdade e sdo realmente bem grandes,
podendo alcangar até 25 metros de altura.

Os baobés s&o nativos de Madagascar, das savanas da Africa, da india e da
Austrélia, e se espalham principalmente na linha do Equador. Essas arvores
podem viver durante milhares de anos €, se vocé observa-las com atencéo,
vai perceber que elas parecem ter sido plantadas de cabeca para baixo. Isso se
deve a aparéncia de seus galhos, que lembram raizes e normalmente
permanecem sem folhas durante nove meses do ano. A caracteristica que
mais se destaca nos baobas sdo seus troncos extraordinarios, que podem
chegar a medir mais de 20 metros de didmetro! E essas estruturas ndo séo
enormes assim por acaso: durante os meses de chuva, a agua fica armazenada
no interior do tronco — que € oco e resistente ao fogo — para enfrentar os
meses de seca que se seguem, e existem registros de baobas que chegaram a
guardar até 100 mil litros do liquido.

Alias, gracgas a essas peculiaridades dos troncos, ndo é raro que pessoas se
instalem em seu interior, e muitos inclusive sdo usados como bares,
santudrios, ponto de dnibus e até como cadeia. Mas, além de oferecer abrigo
e servir de reservatorio de &gua, tudo nos baobas pode ser aproveitado.
http://www.megacurioso.com.br/plantas-e-frutas/39949-baoba-por-que-essas-
arvores-africanas-tem-troncos-tao-largos-.htm

Apos finalizar a apresentagdo, solicitou-se que 0s alunos escrevessem suas
impressdes sobre o assunto abordado e o que mudou (ou ndo) a respeito do que

pensavam quando responderam o questionario anteriormente. Segue alguns dos relatos:

(Michele)
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http://www.megacurioso.com.br/plantas-e-frutas/39949-baoba-por-que-essas-arvores-africanas-tem-troncos-tao-largos-.htm
http://www.megacurioso.com.br/plantas-e-frutas/39949-baoba-por-que-essas-arvores-africanas-tem-troncos-tao-largos-.htm
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Os relatos dos quatro alunos acima mostram a influéncia dos meios de
comunicacdo na formacao de opinides, uma vez que os estudantes declararam assistir
nos programas de TV, documentarios somente temas negativos ao tratar a Africa. A
primeira aluna, Michele, usou um ditado popular “ndo julgar o livro pela capa”, isso
demonstra 0 quanto se sentiu desinformada com o0s estere6tipos que ela mesma possuia
sobre a Africa. Por meio dos videos ela pode ver que o continente ndo se constitui
apenas em pobreza, doenca e fome.

A aluna Eliane diz que sabia sobre a beleza africana, mas que por ver muitas
coisas negativas, possivelmente na TV, sua visao foi tapada, relatando as influéncias da
midia. Pode-se entender com sua fala o quao importante foi apresentar o contrario do
que é revelado para a sociedade, a aluna mostra que de tanto ver algo sé de um jeito a
fez esquecer as informagfes que ja havia aprendido, assim, apresenta a alienacdo
ocasionada pelos meios de comunicacdo, que so faz o espectador, muitas vezes, ver um
lado dos fatos. Para notar a influéncia que a midia possui, basta observar a imagem que
passam dos europeus em compara¢do com os africanos, se perguntar aos alunos qual a
primeira imagem que associam com a Europa, possivelmente sera muito diferente em
relacio a Africa. A terceira aluna, Cassia, demonstra sua indignacdo perante aos
documentarios que apresentam somente a fome e a miséria. Ja o aluno Lucas apresentou

conhecer a respeito do sentido da palavra continente e 0 empregou de maneira coerente,



mostrando que compreendeu que Africa é um continente ndo um pais, isso é muito
importante por demostrar nogdo de espaco geogréfico e identidade.
(Liliane)
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Verificou-se nos discursos dos alunos o vislumbramento com a &rvore
imponente e cheia de mistérios chamada baobé. E possivel observar na fala da aluna
Liliane, o quanto ficou admirada com a beleza das cidades e os mistérios do baoba. O

aluno Rick, diz que o video apresentado na aula acrescentou conhecimentos “bons”



sobre a Africa enquanto o Breno afirma que os videos mostraram uma Africa diferente,
ele destaca sua constatacéo reforcando a ideia de que viu uma Africa muito diferente do
que conhecia ao utilizar o advérbio “totalmente”. Em seguida, mencionou a cultura, a
rigueza e a histdria, elementos estes que quase ndao apareceram no questionario

analisado da primeira atividade. Os Ultimos relatos sao:
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Este grupo de alunos explicita em seus discursos 0 quanto as pessoas possuem
pensamentos erroneos sobre um grande continente que ocupa o terceiro lugar em
extensdo territorial, e que possui uma diversidade étnico-cultural. Pode-se destacar nos
textos acima o fato de acharem que na Africa ndo havia prédios, cidades bonitas e
lugares para serem visitados. O aluno Tom chegou a dizer que pensava que |4 ndo
possuia cultura e crencas. O professor ndo pode ser conivente com o desconhecimento
dos alunos sobre a Africa ou ideias preconceituosas, ¢ preciso mudar este cenario.

Diante disso, € necessaria uma intervencao do professor/escola para desconstruir
tais estere6tipos. Pode-se perceber com esta experiéncia durante a aula que com apenas
uma coletanea de videos se conseguiu descontruir em muitos alunos a visdo “negativa”
que possuiam sobre a Africa. Com o desenvolvimento das etapas seguintes da SD, foi
possivel desconstruir pensamentos preconceituosos por meio, principalmente, da
Literatura. E papel da escola formar cidaddos conscientes, criticos e conhecedor de sua
historia, porque conhecer a cultura do outro te faz olhar para a sua e conhecé-la ainda

mais. Desse modo,

Se a funcdo da escola é oferecer a cidadania, a formag&o de um sujeito critico
e

consciente, o resgate da Histéria e da Cultura dos que ficaram a margem dos
estudos sobre a formagdo do povo brasileiro é um importante passo neste
sentido. Inserir no cotidiano escolar o trabalho com a Historia e a Cultura
indigena, africana e afrodescendente é imprescindivel para a valorizagdo
desses povos e pode auxiliar na desconstrugdo de imagens estereotipadas das
culturas. (SANTOS et al. In: CONEXAO LETRAS, 2013, p.144)

Como se pode ver, a escola precisa descontruir imagens como estas discutidas
no excerto acima e confirmadas pelos alunos da 32 Fase, caso contrario ndo se promove
a valorizacdo daqueles que tanto significam para a sociedade, por serem parte da
formacdo do brasileiro. A cultura africana faz parte da identidade brasileira e € preciso
apresenta-la de modo a despertar nos estudantes a identificagdo com a mesma. Dessa

forma,

A identidade torna-se uma celebracdo movel: formada e transformada
continuamente em relacdo as formas pelas quais somos representados ou
interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam. (HALL, 2006, p.12)

Stuart Hall afirma que a identidade ndo é formada biologicamente, ou seja, sdo
formadas pelos conhecimentos historicos e culturais que se adquire com 0s

antepassados. 1sso mostra que é necessario apresentar o negro com o real significado



que representam para a identidade brasileira, ndo se pode apagar o que foram, e a Gnica
forma de mostré-los como sdo é partir de sua escrita, por meio da literatura. Se o
professor continuar levando para a escola a imagem estereotipada do negro passando
fome, catando lixo e escravizado, ndo sera possivel fazer os alunos sentir-se parte dessa
historia e valorizar sua identidade cultural.

Diante de tais relatos compreende-se que 0s alunos mudaram alguns estere6tipos
verificados anteriormente no questiondrio em que diversas falas da primeira atividade
demostraram desconhecer a Historia da Africa anterior ao processo de escravismo
portugués. Imaginaram os africanos como um povo sem principios organizacionais ou
éticos, o que permitiu aos alunos classifica-los como um povo primitivo e sem cultura.
Verificou-se também em seus relatos a crenca de que a Africa é um lugar estatico, sem
organizacdo e modernidade, pouco habitada, sem grandes edificacBes, com uma
paisagem deserta, sem 4gua, marcada pela miséria e animais selvagens.

O préximo subtitulo deste trabalho abordard uma etapa importante para
introduzir o estudo de uma obra literaria, trata da motivacdo, compreendida na
Sequéncia Expandida de Rildo Cosson (2012).

3.2 SEQUENCIA EXPANDIDA: MOTIVACAO

A etapa Motivacdo, utilizada para introduzir a leitura do conto e a producéo
deste género, foi desenvolvida com o tempo de trés aulas, ndo duas como havia
planejado. Afinal, o tempo foi insuficiente para assistir ao final do conto e a
socializacdo da producdo dos alunos. Seguem os objetivos especificos desse modulo:

o Promover a reflex&o sobre o cotidiano escolar;

o Valorizar por meio do texto literario os sonhos e 0s
objetivos que cada um possuli;

o Produzir uma histéria em consonancia com o tema
abordado no video;

o Compreender o hipertexto produzido por alunos do ensino
médio;

o Identificar as condic¢des de producéo e a finalidade do
hipertexto.

Utilizou-se como recurso tecnoldgico a televisdo e o notebook para projetar o

hiperconto adaptado do conto “Passei por um sonho™, do escritor José Eduardo

" Disponivel em <https://www.youtube.com/watch?v=fX839ViKOWk>
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Agualusa. Este video foi produzido por alunos do ensino médio do Rio de Janeiro, e
constitui uma ressignificagdo do conto de Agualusa. A histéria € sobre um menino
chamado Justino que no decorrer do tempo comeca ser visitado em seus sonhos por um
passaro branco. Em cada visita o passaro deixa uma pena, e esta € milagrosa, fazendo
com que quem a recebe se sinta feliz. Justino comeca a entregar na escola as penas para
quem precisa, porém causa a maior confusdo na escola, porque alunos felizes ficam
agitados e tiram o sossego da diretora. Este conto aborda assuntos como os sonhos, a
religiosidade, a amizade, e a escola.

Apresentou-se aos alunos brevemente sobre o que significava dizer que o video
era um hiperconto e eles foram informados que iriam ver mais hipercontos no decorrer
da SD, ressaltou-se também algumas informacdes sobre o escritor do conto. Os alunos
da 3?2 fase assistiram apenas a um trecho do video. Como estava no planejamento, o
video foi pausado mais precisamente no momento em que a diretora expulsava o
menino da escola, e que consequentemente na narrativa a personagem principal ficou
sem seus preciosos amigos de sala. O objetivo de ndo assistirem todo o video, deixando-
0S na expectativa, era que a atividade de producdo textual teve como finalidade
promover uma interacdo entre os estudantes da turma com o video-hiperconto e o
escritor angolano, em seguida os alunos iriam continuar a narrativa.

Assim, a partir do conflito existente no conto, os alunos formaram duplas e
escreverem um final para a narrativa do video. Foi explicado que poderiam produzir o
final que julgassem meais adequado, tiveram desse modo, a liberdade de escrever da
forma que a dupla achasse melhor e ndo houve intervencdo no texto que construiram.

O tempo para finalizar a atividade foi insuficiente, e a socializacdo dos treze
contos produzidos precisou ser diferente. Diante disso, fez-se nos vinte minutos finais
da aula uma conversa sobre 0 que tinham escrito de modo geral, e mostraram muitas
semelhancgas entre as producdes. Estavam muito curiosos com o final do video e
pediram para que fosse projetado para assistirem. Na aula seguinte foi disponibilizado o
final do conto e terminaram de socializar com mais calma as producgdes deles.

Ao analisar os textos produzidos, observou-se que os treze tiveram finais felizes.
Dessa forma, o aluno Justino, personagem principal, voltou para sua escola e seus
amigos na maioria das producdes. Para a realizacdo desta producdo os alunos ainda néo
tinham tido uma aula sobre os elementos de narrativa, apenas foi pedido que
escrevessem o final do hiperconto, e posteriormente iria ser abordado este conteudo na

aula. Porém, ao assistir o video a personagem principal, Justino, narra sua propria



historia, constituindo o narrador-personagem, e mesmo 0s alunos nao terem estudado
tais elementos antes da producéo, observou-se que quatro duplas continuaram a historia
com o mesmo tipo de narrador (Juan e Liliane; Lucia e Cibele; Sara e Leny; Carol e
Eliane) mostrando a percepcao de leitores e produtores de textos literarios. Nove duplas
continuaram a histéria mudando para narrador onisciente, contando em terceira pessoa e
apresentando ao leitor detalhes que o observador ndo conseguiria saber como sonhos,
medos e inseguranca pensada pelo menino Justino.

Para analises foram destacados trés finais dos textos produzidos, a fim de se
fazer uma reflexdo sobre a producdo escrita e a interacdo da dupla com o hiperconto
apresentado.

Conto 1:
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No conto 1, pode-se verificar que utilizaram o narrador onisciente passando a
contar a historia na terceira pessoa. Em relacdo ao desfecho da narrativa verificou-se
que Justino voltou para sua escola e a diretora deixou-o fazer o bem, alegrando a vida
das pessoas. Esse € um final feliz em que as personagens ficam boas, a exemplo da
diretora que teve uma atitude ma expulsando o aluno, e volta atrds em sua deciséo, apds
receber a pena milagrosa do menino Justino. Sérgio e Michele ressaltaram em seu texto
que a pena entregue a diretora era a mais brilhante vista até entdo, essa € uma forma de
mostrar que o conflito ocorrido entre o aluno e a diretora era muito grave. Logo, uma
pena comum usada para alegrar outros estudantes e pessoas na rua, ndo seria suficiente
para resolver o problema do Justino, isso retrata o valor que a dupla, Sérgio e Michele
deram para o retorno a escola e aos amigos. Segundo o artigo “Passei por um sonho”: os
caminhos simbdlicos na brevidade de Agualusa,

Tenciona-se perceber como a reunido de elementos presentes na histéria de
Justo Santana converge para o teor simbdlico desse conto. O que decorre,
primeiramente, com 0 acontecimento banal de um sonho que quebra a
normalidade dos acontecimentos, pois Justo Santana “sonhou um passaro”
(AGUALUSA, 2005, p.33); tal evento captura o leitor perante a figura
enigmatica de um passaro, revelado como uma entidade pelo narrador. [...]
De modo que o animal onirico - o passaro -assume o Viés religioso como voz

onipotente que se dirige ao personagem, em sonho, para que este se consagre

como o novo salvador a fim de “esclarecer o espirito dos homens e de trazer
a liberdade a este pobre pais” (AGUALUSA, 2005, p. 33). ( BEZERRA,
2011, p.2).

Dessa forma, o sonho, o péassaro e a pena milagrosa fazem referéncias a um
discurso religioso, o passaro branco simboliza a paz, liberdade e alegria por meio da
doacdo. Na historia o milagre é como algo divino e inexplicavel que ocorreu por meio
da pena “mais brilhante” oferecida a diretora.

Quanto a estrutura do conto, os alunos dividiram bem os parégrafos, escreveram
os verbos no pretérito e criaram o desfecho da histéria para todos 0s personagens

envolvidos, interagindo com o video apresentado. O segundo conto:
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Conto 2:

Notou-se no conto 2, que as alunas Carol e Eliane continuaram a narrativa com o
mesmo tipo de narrador do hiperconto apresentado no video, ou seja, em primeira
pessoa. Neste desfecho o menino muda de escola, mas o passaro continua a fazer parte
de sua vida, e entdo surge a diretora que o expulsara, mas ela agora demostra estar
precisando de ajuda, pois estd muito triste, diferente da forma como foi descrita no
inicio do conto quando ndo quis entender o trabalho humanizador do aluno Justino.
Nesta historia 0 menino mostra o quanto é bondoso e generoso, indo até o hospital e
entregando as penas que iriam curar a filha doente da diretora. O diferente nesta
narrativa € que as autoras ndo colocaram um final detalhado sobre Justino, o que é
apresentado aos leitores é que ele ndo mudara seu jeito de ser, mesmo sendo expulso da
escola, continua bondoso e pensa nas pessoas a sua volta.

O conto passa a ter como foco a diretora, e isso pode ser interpretado como o
quanto as autoras (alunas) quiseram ressaltar a importancia da personagem na histdria.
As alunas Carol e Eliane deram um motivo para que o leitor entendesse o porqué da
diretora ter expulsado Justino, afinal estava enfrentando um problema particular. No

final do conto Justino confirma sua generosidade ao finalizarem a histéria em que




termina com a diretora e sua filha felizes. As alunas demostram o valor que a familia
possui, apresentando um personagem sensivel e humano preocupado com o social e 0
bem estar das pessoas a sua volta.

Dessa forma, a literatura aciona a fantasia do leitor, colocando “frente a frente
dois imaginarios e dois tipos de vivéncia interior; mas suscita um posicionamento
intelectual, uma vez que o mundo representado no texto, mesmo afastado no tempo ou
diferenciado enquanto invencdo produz uma modalidade de reconhecimento de quem
1&” (ZILBERMAN, 2008, p. 15). Assim, Justino ficou alegre e satisfeito com sua acao
ao ver os outros felizes, inclusive a diretora que lhe havia feito mal, isso mostra sua
responsabilidade enquanto ser social, respeitando as pessoas e perdoando os conflitos.
Quanto a estrutura a dupla escreveu o desfecho de modo satisfatorio, respeitando o
tempo verbal, com paragrafos curtos e bem distribuidos, importante ressaltar também as

pouquissimas inadequacdes ortograficas.

Conto 3:
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Na parte final do conto das alunas Sara e Leny, verificou-se que mantiveram o
narrador em primeira pessoa, como demostra o trecho “Mas fui embora para outra
cidade, onde tentei recomegar a minha vida (...)”. No conto produzido pelas alunas
Justino demostra sua indignacao e tristeza por sair da sua escola, porém ndo se mostra
acomodado, por mais que queria estar em sua escola antiga, estava decidido a retomar
sua vida. Quando o passaro aparece disse ter uma missdo para Justino, mas que é para
realizd-la s6 quando for maior. O interessante é a importancia dada aos estudos
demostrada na producao das alunas, pois Justino se formou em algo, sugerindo ao leitor
como sendo um curso superior, e retorna a sua cidade para dar alegria aos que
necessitam.

Essa maneira de pontuar os estudos no texto pode ser interpretada da seguinte
maneira, muitos alunos dessa turma vieram do estado do Maranh&o, isto nos leva a crer
que no inconsciente deles ha um desejo de retorno a sua cidade natal. Muitas familias
vém a Sorriso em busca de trabalho, condi¢cbes melhores de educacgdo para seus filhos e
mudanga na qualidade de vida. Ha vérios relatos de alunos que querem voltar, outros
ndo desejam, mas o que fica explicito no texto das duas alunas é o retorno a cidade de
origem como ¢ marcado no comeco da histdria, “Fiquei muito triste, pois naquela escola
estava todas as minhas recordagdes ¢ amigos”. A diretora ¢ agora apresentada ao leitor
como professora. Ndo se sabe se as alunas esqueceram o titulo usado no inicio do
hiperconto, ou se é porque mesmo ocupando cargo administrativo na escola, uma
diretora ndo deixa de ser uma professora.

Ao continuar a Motivacgdo na aula seguinte, foi reproduzido como combinado o
video inteiro “Passei por um sonho” e depois foi feito um debate sobre o que significou:
a escola, os amigos, a diretora e a pomba na narrativa para os alunos. Obteve-se varias

respostas, que foram anotadas durante a aula, alguns disseram que:

A pomba significa o sonho do Justino, parece uma fada madrinha que atende
os pedidos. (Carol)

A diretora era malvada, e expulsou o aluno por fazer bagunga, é sempre
assim, os bagunceiros véo pra fora. (Valter)

A diretora fez errado porque ele so tava ajudando, fazendo o bem. Ele tava

dando pena para os alunos e por isso a escola ficou baguncada. (Leny)

Nas falas dos alunos é possivel observar que alguns interpretaram que o0 passaro

era um sonho, como supde o titulo do conto, “Passei por um sonho”, assim a imagem da



pomba branca sugeriu aos alunos interpretarem como a realizacdo dos sonhos que cada
um tem para sua vida, mas em nenhum dos textos produzidos os alunos narraram que
Justino estava sonhando e despertou no final da historia, assim narraram como realidade
0 que ocorreu com 0 menino. Muitos alunos interpretaram a diretora como a vila do
conto, afinal ela expulsa o aluno bondoso de sua escola. Inclusive em muitos textos a
diretora pediu desculpas e reconheceu seu erro, mudando sua decisdo e acolhendo o
menino Justino de volta a escola.

Depois de refletir as possiveis interpretacdes do conto, foi explicada aos alunos a
estrutura do género multimodal, o hiperconto. Ressaltou-se que 0 género apresentado
possui elementos que ndo sdo somente o escrito, e que tais elementos sdo importantes
por constituirem detalhes que juntos formam o hiperconto. Tais elementos como o som,
a imagem, os desenhos, as falas do narrador-personagem, as cores, as expressdes das
personagens, a musica, constituem significados importantes para que o leitor
compreenda o hiperconto.

Por meio do que foi exposto na aula, buscou-se mostrar aos alunos que tais
elementos precisam ser analisados para entender a adaptacdo do conto “Passei por um
sonho” do escritor Agualusa. Muitos disseram nédo ver videos de adapta¢fes como esta
na internet, e que o mais préximo que chegaram do género Hiperconto, foi assistir a
musicas editadas com imagens da internet. Algumas alunas falaram que j& assistiram a
poemas com imagens e musica no YouTube, os chamados infopoemas. Assim,
observou-se que o hiperconto nédo é tdo distante dos alunos, e que felizmente possuiam
contato com muitos videos produzidos com material literario, muitas vezes ndo se
davam conta disso.

Para continuar a aula, foram entregues um trecho impresso do texto de Rubem
Alves “Gaiolas e asas™®, este texto mostra por meio de uma metéafora a importancia da
escola e do professor que oportuniza seus alunos a criarem e serem livres para voar. Os
alunos foram levados a analisar a intertextualidade existente entre o video “Passei por
um sonho” e o texto “Gaiolas e asas”, pois ambos abordam a simbologia do péssaro, a
escola, o papel dos educadores e a relagéo professor x aluno. Fez-se em seguida um
debate com os alunos sobre seus sonhos, objetivos e o que esperam da escola na
contribuicdo ou ndo da realizacdo desses sonhos. Solicitou-se que escrevessem no final

das discussdes suas impressdes sobre o debate.

8 Disponivel em <http://www1.folha.uol.com.br/fsp/opiniao/fz0512200109.htm>
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Para mim, a escola, é onde o alunos tem voz na escola, que eles podem

elaborar gincanas, campanhas, apresentaces... com ajuda. (Sara)

Os alunos enfrentam uma escola com poucos recursos de educacdo, e alguns
professores estressados demais, e melhoraria se eles parassem de baguncar

tanto e se esforsasem mais. (Patricia)

Um dos problemas emfrentados nas escolas € a descriminagdo, entre o0s
proprios alunos e até mesmo entre alunos e professores. As pessoas devem se
respeitar mais, parar de cuidar da vida dos outros. A escola nos forma para a

vida e saber tratar as pessoas. (Tom)

Nos relatos apresentados notou-se a insatisfacdo de alguns estudantes com a
educacédo que recebem. Desse modo, a aluna Sara diz que os estudantes necessitam ter
“voz” na escola, e cita algumas atividades recreativas para serem desenvolvidas na
escola, promovendo uma interacao entre os alunos.

A aluna Patricia fala sobre os problemas que enfrenta na educacdo, como
professores estressados por diversos motivos, insatisfacdo pelos salarios baixos e
jornadas triplas, a indisciplina de alguns alunos que irritam professores e até os préprios
alunos como cita a aluna Patricia. A discriminacdo citada por Tom pode ser entendida
como os conflitos que ocorrem em sala pela diferenca entre os alunos onde muitos sdo
excluidos e sd@o motivos de piadas por virem do Maranh&o, outros por serem negros,
homossexuais, ou por terem dificuldades em aprender, como relata os alunos Tom sobre
a sua propria escola. Cabe ao professor juntamente com a coordenacéo escolar interferir

para resolver estes conflitos.

3.3 ONDJAKI: O BIGODE DO PROFESSOR

Na atividade trés, que consistia na etapa denominada “Introducéo”, necessitou-se

de uma aula para desenvolvé-la, e os objetivos especificos eram:

e Conhecer por meio da leitura a biografia do escritor angolano,

Ondjaki, bem como suas obras;



e Compreender a importancia da internet como ferramenta de

pesquisa.

Apresentou-se aos alunos por meio do projetor multimidia e o notebook uma
pagina eletronica’ para que fizessem a leitura coletiva da pagina para conhecer o
escritor angolano. A escola possui WiFi, mas nem sempre é possivel se conectar, desse
modo, para resolver esse problema fez-se um Print Screen da pagina e colou no Word,
assim caso nao conseguisse conexao com a rede iria ser apresentada a pagina de
qualquer modo.

Os alunos estranharam o nome pelo qual é conhecido o escritor angolano Ndalu
de Almeida. O escritor diz que Ondjaki significa “aquele que enfrenta desafios”, e que
escolheu este nome por que era assim que iria se chamar, mas seus pais mudaram de

ultima hora, e quando comegou a escrever quis usar este nome.

O jovem escritor angolano Ondjaki ja possui significativa trajetoria literaria.
E

poeta, contista e romancista, tendo recebido prémios importantes, como o da
Fundagdo Nacional do Livro Infantil e Juvenil, em 2010, pelo livro
AvlDezanove e o segredo soviético. Escreveu, entre outras obras, Actu
sanguineu (2000), Ha aprendisajens com o xao (2002), Momentos de aqui
(2001), E se amanhd o medo (2004) Quantas madrugadas tem a noite (2004)
e Bom dia camaradas (2003). Foi traduzido para varios idiomas, como
francés, espanhol e alemao. (KUNZ, 2013, p.149)

Depois de ler sobre a vida e obra do escritor, chamou-se a atencdo dos alunos
para 0 género biografia, questionando-os sobre o que viam no texto, bem como suas
caracteristicas e qual a finalidade de se ter biografias. Ressaltou-se a importancia de
buscar fontes seguras na internet para a pesquisa, pois ha muitos sites com informacGes
duvidosas, foram pesquisadas outras paginas eletrbnicas e mostradas aos alunos que
algumas traziam dados mais completos sobre a vida do escritor, algumas com
entrevistas, fotos e trechos de obras. Fez-se também um debate sobre o plagio e as
informacdes erroneas presentes em alguns sites.

A proxima atividade trabalhada foi a “Leitura” da obra de Ondjaki, utilizou-se

uma aula e meia para desenvolver esta etapa. Segue 0s objetivos especificos dessa aula:

% Disponivel em <http://www.infoescola.com/biografias/ondjaki/>
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o Perceber a literatura digital (hiperconto) apresentada no
video;
e Proporcionar o contato com o texto multimodal;
o Compreender e valorizar a diversidade manifestada nas

diferentes linguagens;

Para introduzir a leitura do conto apresentou-se o video “Ondjaki O professor de
geografia”'®. Neste video é feita a leitura somente do inicio do conto, deixando os
espectadores curiosos para conhecer o desenrolar da historia. O video produzido
apresenta a voz de uma mulher lendo o conto no papel do narrador, logo ap6s um
menino faz a fala de um personagem da historia. Ha4 também no video fotos de pontos
das cidades Luanda e Mucaba, bem como a do escritor Ondjaki. Ressaltou-se aos alunos
que o video reproduzido era um hiperconto, que ressignificava o conto com o recurso da
tecnologia.

Quanto a producdo oral, os alunos foram questionados sobre as imagens que sdo
apresentadas (escritor Ondjaki, das cidades Luanda e Mucaba) no video. Perguntou-se o
porqué de tais imagens, audio e o que acharam da pronuncia da narradora e do menino
que leram o conto no video (sotaque portugués de Portugal). Muitos falaram que nédo
entenderam nada do que foi lido, que era muito rapida a leitura, uma minoria da turma
disse que é muito parecido com o portugués e que conseguiram entender. Ao questiona-
los quanto a suas expectativas em relacdo ao restante da histéria, relataram que o
professor iria brigar com o aluno devido a suas gracinhas e que o aluno era bagunceiro.
Um disse que o aluno deveria ir par a diretoria, pois era isso que esperava.

A atividade cinco, denominada na SD como 12 interpretacdo do conto, constituiu
efetivamente a leitura do texto escrito, foi entregue uma cépia a cada aluno, com 0s

objetivos especificos de:

o Valorizar a leitura como fonte de informacdo e
compreender o tema da obra;
e Debater e refletir a temética do conto;
e Selecionar e reconhecer significados com base no contexto;

e Produzir texto segundo as condic¢des de producéo;

19 bisponivel em <https://www.youtube.com/watch?v=ZKvPY3vyZCg>
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e Promover a frui¢do da obra literaria;

Primeiramente fizeram uma leitura silenciosa, depois foram questionados sobre
guem que gostaria de iniciar a leitura, na sequéncia outro continuaria de onde o colega
parou. Assim terminaram a leitura coletiva. Logo ap0s conversaram sobre o texto e o
que haviam entendido, observou-se que muitos ficaram perplexos com a atitude do

professor, e disseram:

Os alunos tinham medo do professor e o respeitavam s6 por causa do medo
que ele os causava. Medo das ofensas ou ameagas dele. (Carol)

Que chega um certo ponto que o professor se estressa e os alunos passam a
respeitar, s6 que no medo. (Rafaela)

Acho que ndo houve respeito na sala, nem dos alunos e muito menos do
professor, e acho que a atitude do professor em dar medo nos alunos néo
ajuda em nada. (Tom)

Eles ndo respeitam o professor, por isso que ele se irrita e xinga os alunos.
(Rick)

O aluno faltou com respeito com o professor e eles ndo respeitaram os limites
dele. (Juan)

Os alunos gostam de zuar e o professor tava em uma situagdo engracada com
0 mapa da Africa. (Sérgio)

Riam do professor porque era baixinho, gordo e suava bastante e era
assustador. (Otavio)

O aluno fez graca pra ganhar moral com os amigos. (Breno)

Observando algumas das impressfes escritas ao término da leitura pode-se
compreender que os alunos interpretaram como falta de respeito tanto a atitude do aluno
quanto do professor. Ressaltaram também que ndo é certo conseguir respeito por meio
do medo, que tal atitude do professor ndo ajuda em nada, outros alunos, como o Sérgio
e o Otavio tentaram apresentar uma justificativa para o comportamento da personagem
Nuno, dizendo que o aluno “zuou” porque o professor estava em uma Situacao
engracada, e que por ser baixinho, gordo e suar bastante era motivo para as gracinhas,
demostrando nessa fala um preconceito em relagéo a forma fisica do professor. O aluno
Breno disse que aluno faz graga para ganhar “moral” com seus amigos na sala.

Para interagir ainda mais com o conto solicitou-se que os alunos fizessem uma
producdo escrita, nos moldes do género entrevista. Foi pedido aos alunos que se
organizassem em duplas, logo depois entregou uma folha de papel oficio para que

elaborassem trés perguntas indagando o colega sobre quais foram as impressdes que



teve do texto, como se fosse efetivamente uma entrevista. O detalhe foi o pedido para
que guardassem o texto, assim ndo os alunos ndo verificariam a resposta no momento da
entrevista, pois se tinha como objetivo observar o que realmente haviam entendido do
conto. Solicitou-se que deixassem por escrito tanto as perguntas quanto as respostas dos
colegas no papel que foi entregue. Algumas duplas olharam escondidinhos os textos
para verificar se estavam corretas suas respostas, outros se contiveram e fizeram da
forma que foi solicitado.

Essa atividade foi satisfatdria porque os alunos tiveram que pensar sobre o texto
e refletir tanto para elaborar a questdo quanto para responder, assim houve um dialogo a
mais, pois nem sempre todos falam nos debates e socializagdes. Percebeu-se que todas
as duplas falaram e participaram das duas etapas. Nao deu tempo de redigirem um texto
juntos sobre a opinido deles, entdo se fez algo diferente do que foi planejado;
solicitando uma apresentacdo de uma pergunta com sua respectiva resposta para
socializar com a turma. Seréo apresentadas algumas questdes elaboradas e respondidas
pela dupla.



(Liliane e Eliane)
BE =
- - -
e = ‘."""J"':‘"B-c}’“ e raese _ow e Lar /6@’4:-..9
- “PMO % e 72N .o-&b_.0

(D e 7l A -

B N2 ot Tebrrion. P

L9 Msegenets ot Y ononflerstiess Ao él‘o(g}uc.’o,.»,.no

= @,Ag- R e e N e e rn.-oém- et
B A VS

B Oqpan oy Jpem T TR - Cmbrgyan P
(;—3\_-'/:)- a0

e o o< | A

Nesta atividade pode-se notar a presenca da palavra pré-cabunga, muitos alunos
questionaram o que ela significava durante a leitura. Outros vocéabulos que surgiram

também despertaram a atencdo dos estudantes.

(Lana e Rosana)
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Importante observar que nestas perguntas as alunas se atentaram nos detalhes e

perguntaram sobre a cor da camisa do professor, 0 dia da semana que usava sempre a
mesma camisa esverdeada. Ao elaborar as perguntas, a aluna Lana se apropriou da
palavra bagageiro utilizado no texto “O bigode do professor de geografia”, com o
sentido de ser as costas do professor, e a aluna Rosana usou a palavra parvoice colocada
no sentido de gracejos.



(Carol e Juan)
~x7

3~ Quisozn BT LD e txf‘zd_)z}w R TP R,
e ,-,\'\: Pkt = PR AR ;,_\\ . Y
"J).. v Do X o W Qe . A LTS WUV, W S PR
St epeda < - »
b \' ‘) r\u. - NSY & s\ PO ST P N ey ol Wﬂ‘%JM?
\A(\ |\'.---‘;\,‘“~ it ™ A e \ o O c?‘\.—:’- I
SN S Ny |
- ) -t .5, K= P DA T e o, NS PRy, Q
Lo < gy, TR A £ L rwr—" Qe PR f\b'—“'\ nQ_ 5
|
s
. 12)‘.._“... P 5 P

POV A e '

b P . L) snrvim

= Crvenan - oo s o B
N &> sana.

P DA s Nidus [m

] Sy e

O forma fisica do professor ficou presente no imaginario dos alunos uma vez
que suas caracteristicas propiciaram como 0s préoprios estudantes afirmaram
anteriormente, ser 0 motivo das piadinhas das personagens Nuno e Joel. No entanto o
gue chamou a atencdo nas perguntas acima é que o aluno Juan se apropria da palavra
parvoice, que sdo as gracinhas dos personagens principais, e flexiona a palavra como
sendo um adjetivo do Joel ¢ Nuno ao dizer “meninos parvoeiros”, ou seja, meninos

bagunceiros.

_(Samanta e Maria)
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Na entrevista das alunas Samanta e Maria tém-se primeira pergunta referente a
um dos grandes problemas enfrentados por professores brasileiros e africanos, os baixos
salarios. Na resposta a aluna disse que o professor se revoltou xingando os alunos,
demostrando o descontentamento com seu trabalho. Na proxima pergunta € exposta a
ameaca que o professor fez aos alunos no conto, ao falar sobre noticiarios que
apresentam apenas mortes, e que um desses jornais noticiaria um professor que perdeu a

paciéncia com seus alunos e acabou assassinando um deles, explicitando que este
professor poderia ser ele.

(Tom e Marcelo)

. - . , . -
{ { Yosopasdd [ \IJ'i o “'.\_ AA A0 L a \,\l\l 3 chole \‘
£ Ly l-l
! \ g \ s el 29
&J /‘).L—‘ ‘.q‘u _g_\,\. 9 _‘\.__-_.. NP > L.QI.ML\_‘ _* VAL XO0 :
— —_— —_— - —
I Fa S e ::
Al Lo—— -—:{ R 5 - E——— “
=z ) {owe © analosrien . ono e - )
(5{. : - (D*..u..} ‘ ; : ‘ |
/;l).‘DJ.A._ M@, choldg WD N DAl ol | Sa N LSO 000 Al s A X Foei i 1
_._J_m-__ - LA Do X2l — LA D 1AL ‘ £
“ ’_l!"l 0=\ /NI ] .'\';' { .__j',J'J ‘|r< Clel) 14 4 L0 P o N L) ( ",‘L_xv“
3 \ - S " ; e
\G_J QN nonte COMNG o B ) AN de Qg s __42.,,_ 2 ’
! \

} f}x‘Z(. - /‘) P ’. y P A e <15 e . - { “.\
A‘)") liy‘i‘ =g -é‘-M i "L&L:’ ol oo u&b’(}..’v:\d_b AW = PN o ..):.DSLQ_?_«_\

e C%‘;,?/L’-..:___A;d T ey oymyiide T % - B S

M?&&_.A‘LL +¥a C 4 Wivnoaro. O .._{x_x).L.\."_Lm.g\.n__m

A dupla formada pelos alunos Tom e Marcelo apresenta por meio da entrevista a
interpretacdo deles em relagdo ao motivo do professor sair do sério e ofender os alunos.
A resposta deles é que o professor ndo gostava dos seus alunos e por isso era tdo chato.
Analisando o bigode do professor de geografia, o aluno Tom diz que era fininho para
parecer algum vildo de filme ou para deixar o professor “sexy”, ou seja, bonito.
Também o aluno Marcelo afirmou que o perfil do professor era o de vildo. Pode-se
verificar que os dois alunos entenderam que o professor de geografia era uma pessoa ma
na narrativa. Na descricdo de como era o professor, o aluno Tom utilizou palavras do
texto e acrescentou uma qualidade vista em sua interpretagdo que seria a “arrogancia”

do professor por meio de suas a¢cdes em sala de aula.



(Rafaela e Talita)
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Em sua resposta a estudante Rafaela ficou a favor do professor se sensibilizando
com o sofrimento dele diante das piadinhas dos alunos, inclusive Rafaela afirma que
ndo é engracada a situacdo ocorrida. No entanto, sua parceira na dupla disse que gostou
do texto por ser engracado. Ao ficar no lugar do professor, a aluna Rafaela afirma que
expulsaria o aluno engracadinho da sala, e que por mais que o professor estive
estressado, ela o0 apoiava porque ele estava com a razéo de estar assim. Talita grafa o
nome do escritor quase igual a forma correta, mostrando que o0 nome despertou sua
atencdo e compreendeu o efeito de humor presente no conto ao expor uma situacdo de

sala de aula como um suspense de filme de terror.
3.4 A ESCOLA QUE QUEREMOS

Na sexta atividade, denominada de “Intervalo”, teve-se como finalidade ampliar
os horizontes diante da temadtica abordada no conto “O bigode do professor de
geografia”, e fazer com que os alunos percebessem a aproximacao da escola angolana
com a brasileira. O tempo de duracdo dessa atividade foi uma aula, e 0s objetivos

especificos foram:



o Analisar a intencéo e a finalidade da letra da masica, bem
como as cenas apresentadas no videoclipe;

o Refletir sobre a familia, o aluno, professor, escola e o
governo em relacdo a educacéo;

o Relacionar e comparar 0 videoclipe aos textos,

principalmente o conto, trabalhados nas outras aulas;

Apresentou-se o videoclipe da musica “Estudo errado”* de Gabriel Pensador,
foram reproduzidas duas vezes o videoclipe para que pudessem compreender melhor a
musica, que era muita rapida e em alguns trechos era preciso ter muita atencdo. A
masica faz uma critica ao sistema educacional e aponta as falhas que ocorrem nas
avaliacdes das disciplinas, nos contetdos abordados nas aulas, a corrup¢ao no governo,
a auséncia da familia na vida dos estudantes, bem como o significado de aprender e tirar
um dez. Ao finalizar a reproducdo do videoclipe “Estudo errado”, comecou-se a
producdo oral que consistia em questiona-los sobre a teméatica da mdusica e o que
esperavam da sua escola, depois disso foi pedido que escrevessem e entregassem 0S

relatos. Em relacdo ao que esperam da escola disseram:

Espero recebermos uma boa educacgdo e nos preparar para o futuro, para um
dia sermos médicos, arquitetos, engenheiros, etc. (Céssia)

Ter conhecimentos em todas as areas. (Carol)
Que ensino coisas novas, que chame nossa atencdo. (Liliane)
Um projeto para que os alunos fiquem na escola em tempo integral. (Otavio)

Espero que me ensine algo real, ndo oque o0 governo quer que a gente saiba;
espero professores capacitados, e rigidez para que eles possam cobrar dos
alunos que vem para atrapalhar ndo estudar. (Rosana)

Pode-se compreender por meio dos relatos que os estudantes da terceira fase
entendem que a escola € o lugar e que ird prepara-los para o futuro e que por meio da
educacdo serdo futuros médicos, arquitetos, engenheiros, porém nenhum aluno disse
querer ser professor. O aluno Otavio faz a sugestdo de ter uma escola em tempo integral
mostrando que necessita de mais um periodo na escola. A aluna Rosana foi muito critica

ao dizer que ndo quer aprender o que o governo quer que ela aprenda, a aluna faz uma

“Disponivel <https://www.youtube.com/watch?v=1540H02qSAk>



https://www.youtube.com/watch?v=l540Ho2qSAk

citacdo da musica do Gabriel O Pensador em que ele critica o conteddo passado aos
alunos, e que em sua na maioria ndo significam nada na vida deles, que precisam
aprender assuntos Uteis como o que faz um deputado, um ensino que ndo aliena, que
torna o aluno um sujeito critico e participante.

Na opinido dos alunos a escola pode contribuir para a formacao ndo somente em
prepara-los para o nivel superior, mas também torna-los cidaddos e pessoas melhores

como afirmaram nos relatos abaixo.

Além das coisas que aprendemos que vamos usar na nossa vida, aprender a
ser pessoas melhores. (Tom)

Sem estudos ndo podemos ter futuro. (Rafaela)
Ela faz n6s se tornarmos bons cidadaos. (Breno)

Muito, porque é na escola que temos nosso primeiro contato com outras
pessoas. (Rosana)

E possivel notar em seus discursos que sdo conscientes do papel importante que
a escola possui em suas vidas, e que € na escola que terdo o primeiro contato social,
aprendendo a conviver e respeitar as pessoas. Sobre o que compreenderam do

videoclipe relataram que:

Os alunos estdo indo para a escola somente para tirar um 10 na prova sem
aprender nada. (Breno)

Que ndo gostava de estudar e tinha medo do pai. (Maria)

Entendi que era um menino que ndo gostava de estudar, mas tirol dez.
(Céssia)

Que é necessario tirar notas boa. (Sérgio)

Diante das afirmacdes é possivel interpretar que os alunos compreenderam o
video gue mostra justamente um menino que decora o conteldo e tira um dez, dando
orgulho aos seus pais, pois tinha medo deles, mas que ndo aprendeu nada de bom,
apenas memorizou toda a questao e garantiu uma boa nota. O menino do videoclipe ndo
gostava de estudar porque o contetdo ensinado na escola ndo representa nenhuma
melhoria em sua vida. Outro ponto que foi debatido era o que significava tirar um 10

(dez) ou uma nota baixa para os pais dos alunos da terceira fase. Eis as respostas obtidas



durante a aula;

A nota que tiro significa o quanto aprendi tanto para mim, quanto para meus
pais.( Juan)

Ter mais responsabilidade. Ser um bom filho. (Maria)

Para mim tirar 10 significa que estou indo bem na escola e quando tiro nota
baixa eu compreendo que tenho que me esforsa mais. Quando tiro 10 meus
pais eles acham que estou me esforcando e quando tiro nota baixa eles acham
que estou baguncando nas aulas. (Sérgio)

Falta de prestar atencdo tirar nota baixa ainda mais eles brigam pq agente vai
pra escola pra estudar entdo nota maxima. (ndo colocou o nome)

Tirar notas baixas é ruim, os pais ficam bravos e quando tira nota 10 ficam
orgulhosos. (Mariane)

Tirar 10 significa uma pessoa nerd, pra mim, e tirar nota baixa significa uma
pessoa que ndo estudou. E para meus pais significa uma pessoa inteligente e
dedicada, tirar nota baixa significa uma pessoa que ndo quer estudar e
aprender. (Patricia)

Verificou-se que a nota para os pais sdo 0 progresso ou o fracasso dos alunos na

escola, muitos nem sabem o que significa ou o porqué da nota que seu filho tirou e nem

0 que realmente aprendeu. Para alguns pais tirar nota boa torna os filhos um exemplo.

No relato do aluno Sérgio, tirar uma nota baixa mostra a seus pais que ele esta

baguncando na escola em vez de estar estudando.

3.5 (CON) TEXTUALIZANDO

A atividade sete, denominada como “Contextualizacdo”, compreendeu a etapa

que ensinaria os alunos a se situarem no tempo, espaco e tematica trabalhada no conto

em tese, “O bigode do professor de geografia”. Utilizou-se duas aulas para comecar a

primeira contextualizacdo, e para desenvolver esta etapa foram seguidos o0s seguintes

objetivos especificos:

Compreender os elementos da narrativa, sua estrutura e
tipologia textual;

Perceber as condi¢des de producdo de um conto;

Criar produto artistico contextualizado com a sua realidade
e considerar a influéncia das midias na producéo artistica

estética e poética;



o Identificar e relacionar o texto literario a sua realidade;
o Compreender o contexto histérico e social de Angola e sua

importancia para a literatura africana de lingua portuguesa.

Esta etapa é constituida por sete tipos diferentes de contextualizacdo no livro de
Cosson (2012), porém foram utilizados quatro tipos, uma vez que é uma adaptacéo da
Sequéncia Expandida do autor.

A contextualizacdo poética diz respeito a estruturacdo ou a composi¢do da obra,
0 risco é reduzir a poética numa lista de categorias como personagem, narrador, tempo,
espaco entre outras. (COSSON, 2012, p. 87). Para desenvolver esta etapa necessitou-se
de duas aulas, cuidando para que os elementos abordados envolvessem apenas
“mecanismos de compreensao do funcionamento da obra literaria”, de acordo com
Cosson (2012, p. 88). Os alunos foram instigados a observar a maneira como o conto é
tecido e a forma como o narrador nos faz projetar a uma cena de suspense pelo modo
como narra a historia. Verificaram os elementos da narrativa; o cenario (espago) da
obra; a extensdo do conto; o discurso direto e indireto; o foco narrativo; tipologia
textual: descricdo e narracdo; etc. Também foram abordadas durante a aula a tenséo e o
climax da historia e a situacdo ocorrida, por ser algo muito préoximo do cotidiano dos
alunos. Para introduzir o conteudo foram exibidas algumas telas no PowerPoint.

Diante disso, durante a aula os alunos identificaram e analisaram as
caracteristicas das personagens principais, sem desconsiderar as secundarias, que
também foram importantes para o desfecho do conto em questdo. Comentou-se sobre 0
narrador-personagem, e do fato interessante dele contar o episddio ocorrido, mas nédo ser
0 personagem principal e nem o causador das gracinhas que irritou o professor, o
narrador € um menino que presenciou um conflito em sua sala de aula. Foi falado sobre
0 que representava o bigode e a sua importancia para o titulo e o final do conto. Foram
levadas para sala de aula as imagens em slides do PowerPoint varios vilGes de filmes,
desenhos, novelas que marcaram as telas pelo bigode que possuiam, entre eles o Dick
Vigarista, V de Vingan¢a, Mr. Satan e 0 mercenério Tao Paipai de Dragon Ball, e até
reais como Hitler. Finalizou-se com a discussdo do fragmento “o camarada professor de
Geografia tinha o bigode dos maus dos filmes” (p. 85) para encerrar a tematica do
bigode.

Solicitou-se aos alunos a producéo artistica elaborada em duplas e foi entregue

uma folha A4 em branco para que produzissem um desenho de como eles imaginavam



ser o professor e 0 seu bigode de mau. Nestas imagens abaixo os alunos estdo
elaborando a producdo artistica. Esta atividade foi muito divertida, alguns amaram
desenhar, foi proposto em grupos porque nem todos gostam ou possuem habilidades de

desenhar, assim um ajudava o outro.

(Producéo dos desenhos)

Fonte: acervo da autora.

Como se pode ver nas imagens acima os alunos se empenharam em fazer as
caricaturas e foram muito criativos. Foi permitido o uso do celular em sala para que
fizessem pesquisas sobre outras caricaturas na internet, e também para inspira-los em
fazer os desenhos da melhor forma possivel. Algumas duplas acharam dificil desenhar
sem olhar um modelo, a pesquisa ajudou estas duplas a solucionar esse problema. Ao
finalizarem a caricatura colocaram todas as atividades em um painel e expuseram como
se pode ver nas fotos abaixo.



(Divulgacgéo dos desenhos)

Fonte: acervo da autora.



Os alunos desenharam o professor de maneiras diferentes, alguns fielmente a
forma como foi apresentado no conto, outros deixaram a imaginacgéo fluir e se afastaram
das descricdes fisicas presente no texto. No texto o professor € baixinho com o bigode
fino e estava vestindo uma camisa verde, cheirava alcool e escreveu no quadro “setenta
minutos”. Dois grupos desenharam o quadro escrito com a mesma frase e colocaram
uma garrafa de bebida na mao do professor para retratar seu problema com o alcool,
como é possivel ver em dois desenhos acima. Quanto ao cabelo, no texto “O bigode do
professor de geografia” ndo ha& nenhuma descricdo, dessa forma, quatro grupos
desenharam o professor calvo, e outros quatro com muito cabelo. O que ficou muito
marcado nas caricaturas foi o bigode do professor, em alguns desenhos o bigode ficou
maior que o proprio professor, e nenhum desenho ficou parecido com o outro, cada
grupo se inspirou em um bigode diferente. Esta atividade foi divertida tanto a producéo
guanto a socializacdo, os alunos gostaram de produzir os desenhos e se aproximaram

mais do texto literario.

3.5.1 CONTEXTUALIZACAO PRESENTIFICADORA

Na aula seguinte, retomou-se o conto com os alunos e eles foram conduzidos a
uma andlise utilizando algumas questdes ja elaboradas com o intuito de refletir as
situacOes que ocorrem em sala de aula. Isto para fazer com que o aluno remeta o texto
literario para sua realidade. Logo, a situacdo vivida pelos estudantes em uma escola
africana, dependendo das interpretagdes do texto “O bigode do professor de geografia”,
feitas em sala, podiam se assemelhar ao cotidiano dos alunos da terceira fase, assim
buscou-se fazer uma aproximacdo e comparacao da temética angolana com a brasileira.
Perceber essa aproximacao é compreender o papel humanizador e social da literatura, ao
apropriar do texto literario para produzir significados, os alunos estardo formando a sua
identidade de leitor e produzindo sentidos, isso tudo contribuiu para valorizar a
identidade angolana. Os alunos perceberam que os temas tratados no conto fazem parte

da historia escolar deles também. Diante disso, fez-se 0s seguintes questionamentos:



- Quanto a atitude do professor, ja& vivenciaram uma situacdo parecida?
Compartilhe com a turma o fato.

- Questionar: o porqué do gracejo (parvoice) do aluno? O que o levou a dizer
aquilo?

- Vamos refletir sobre o respeito e 0 medo dos alunos no conto diante do
professor. Ja sentiram algo parecido?

- Retornar as expectativas ditas antes da leitura na integra do conto e discuti-
las, verificando se mudou e o que mudou?

- Qual a reflexdo que fazem agora sobre o titulo? O que é ser um bom ou mau
professor para eles?

- Ouvir as inferéncias dos alunos e buscar relacioné-las com a realidade deles

e o fato ocorrido com o professor de geografia.

Analisando as questdes e suas respectivas respostas de um modo geral, pode-se
dizer que muitos ja vivenciaram situacGes parecidas em sala de aula, devido aos
conflitos existentes entre professores e alunos. Para os alunos, ser um bom professor é
transmitir o conhecimento e ter paciéncia com as gracinhas que alguns fazem durante a
aula, outros afirmaram que os alunos brincam para chamar atengdo e ganhar “moral”
com 0s amigos, como uma afirmacao de ser um aluno descolado.

Depois das discussdes sobre o conto e a escola, continuou-se a aula com a
apresentacdo de trés charges no projetor multimidia, fez-se a leitura e a analise do
retrato da realidade na educacdo brasileira presente no género trabalhado. Ao tratar das
charges foram reforcadas a tematica sobre a educacdo presente em todos os textos
apresentados até aqui, assim mostrou-se aos alunos que os textos estavam relacionados
com a tematica do conto, bem como, com a realidade que eles vivenciam. Segue as

charges abordadas na aula:

(Charge)

C ARENCIA DE PROFESsSorES! [?SETI;\’\IDAU’\JAI?_
. BAIXOS SALARWS!
FM DA AUTONOMIA
___PEDAGSGICAI

- :

cotbmis o T INSTALAGSES |, o >
PRECARIAS! !

Fonte:http://unopargestao.blogspot.com.br/2013/05/charges-e-imagens-sobre-gestao.html



http://unopargestao.blogspot.com.br/2013/05/charges-e-imagens-sobre-gestao.html

Fonte:http://unopargestao.blogspot.com.br/2013/05/charges- e-imagens-sobre-gestao.html

(Tira)
vOCE £U ESTOU RECEBENDO OS
s:;é?"'iu COPMHECIIENTOS DE QUE
= cE g Za FREECISARES PARA COMPETIRN
EE"' 10 au Esz EFETIVAMENTE NUMA ECOONUA
DUCACAOD ES GLCBALT EU QUERD LA S0
M R a0 | EMFREGO GUANDO EU SAIR DAGU!
ADECENDA: EU QUERD OFORTUNIDADES!

MENTE FARA O
sSEcurc 27

NESSE CASO. MU JOVEM, EU
SUGTRD QUE vOCE COVMECE A SE ENTAD
ESQUECA.

Fonte:http://updatesaude.wordpress.com/2014/04/28/a-educacao-e-seus-atores/

Depois de ler e analisar cada texto, solicitou-se uma producao escrita aos alunos.
Eles elaboraram em trio um texto sobre quais 0s problemas que enfrentam na escola,
qual a escola que querem, o que podem fazer para melhorar a escola em que estudam,
como esta a educacdo no nosso pais, qual a postura do Calvin na tira, como veem a
inclusdo de todos na escola e 0 que pensam sobre a carreira do professor. O texto


http://unopargestao.blogspot.com.br/2013/05/charges-%20e-imagens-sobre-gestao.html
http://updatesaude.wordpress.com/2014/04/28/a-educacao-e-seus-atores/

construido pelo trio foi socializado e debatido com a turma, de modo geral, os alunos

escreveram que:

A educacdo esta ruim, pois muitas escolas tem uma péssima estrutura e 0s
professores sdo muito desvalorizados. (Céassia)

A pessoa que escolher ter a profissdo de professor tem que ter muita
paciéncia para aguentar certos alunos, € uma das profissdes mais dificil de
lidar pelas coisas que acontece. (Cibele)

Que o professor tem que gostar muito da carreira, porque tem que suportar
alunos mal-educados, brincadeirinhas sem graca e etc. Admiro os professores
por que ndo é qualquer um que aguenta. (Talita)

A escola asas, onde os alunos tem voz na escola, que podem elaborar

gincanas, campanhas, apresentagdes...com ajuda. (Sara)

Diante dos relatos apresentados nos textos é possivel compreender que os alunos
compartilham as situacbes ocorridas no conto de Ondjaki, uma vez que citam a
desvalorizacdo salarial tdo citada pela personagem na historia e também sobre a
paciéncia que o profissional da educacdo precisa ter para ensinar e enfrentar as
gracinhas em sala de aula. Em relacdo aos problemas que enfrentam, os alunos citaram
em seus textos a falta de estrutura fisica como laboratérios de ciéncias e informatica,
quadras, ar-condicionado que € o que vivenciaram no ano letivo, pois a escola deles ndo
possuem tais estruturas, assim como no conto onde o professor sua muito por ndo ter
uma sala ventilada.

A aluna Sara faz uma citacdo de Rubem Alves em seu texto afirmando querer
uma escola asa que d& voz aos seus estudantes e proporcione atividades recreativas.
Pode-se ver que a aluna se lembrou do texto lido em aulas anteriores e compreendeu a
metafora que ressaltava a escola gaiola versus a escola asa. A aluna sentiu a necessidade
de ter uma escola que a ensine a voar, ou seja, dé suporte para ir atras de seu sonho e ser
ouvida. Ao término da aula solicitou-se uma tarefa de casa para os alunos, pediu-se a
eles que pesquisassem para a proxima aula, noticias em revistas, livros ou na internet

com imagens e a historia de Angola.

3.5.2 CONTEXTUALIZACAO HISTORICA

Na aula seguinte, entretanto, nenhum aluno da turma fez a pesquisa, alguns se



desculparam dizendo que ndo encontraram material que falasse sobre Angola, outros
que estavam sem internet ou até que se esqueceram. Enfim, como o professor sabia que
isso poderia acontecer, preparou um material sobre a historia e a cultura angolana para
apresentar na etapa da contextualizacdo historica.

Apresentou-se as telas que continham imagens do pais angolano e os fatos
historicos que ocorreram nele como a guerra colonial, a guerra civil, destacando
principalmente sua independéncia. Tais fatos sdo importantes porque aparecem ou
tematizam muitas obras literarias escritas na época, e ainda hoje, e marcaram a vida de
escritores como Luandino Vieira, Pepetela e mesmo Ondjaki. Enfatizou-se a
importancia do contexto histérico para compreender as obras literarias, pois muitas
vezes sdo impactadas pelo tempo e pelo espago onde se desenvolve 0 enredo e mesmo

de onde fala o autor.

3.5.3 CONTEXTUALIZACAO TEMATICA

Nesta etapa discutiu-se a partir do conto tematicas como: o papel do professor,
da escola, da familia e da sociedade na educacéo brasileira, a inclusdo social na escola e
0 bullying. Destacou-se 0 medo dos alunos diante da figura do professor, o que teria
levado o professor a tomar tal atitude em sala. Foram levantadas hip6teses como o
alcoolismo, a desvalorizacdo profissional, entre outros. Foi relacionado tudo o que
haviam estudado até o presente momento e relembrou o video de Agualusa, o texto de

Rubem Alves, as charges e o conto de Ondjaki junto com os alunos.

3.6 CONTANDO O CONTO: PRODUCAO INICIAL

A atividade oito foi iniciada com a apresentacdo da proposta de producéo textual
de um conto, as condi¢des de producéo e a sua divulgacdo. Diante disso, foi explicado
como seria elaborado o conto e explanou-se com detalhes cada etapa, depois solicitou-
se que os alunos formassem grupos com cinco ou seis integrantes e que discutissem as
possiveis tematicas dos contos que iriam produzir.

Assim, os alunos escreveram em grupos um conto com temas relacionados as
diversas situagdes que ocorrem na escola ou na sala de aula. Tiveram a liberdade para
escrever sobre fatos engragados, tragicos, reais, ficticios, e também em escolher os

personagens que iriam compor suas historias. A Unica exigéncia da proposta era que a



tematica estivesse inserida no contexto de uma escola, e que possivelmente as
personagens utilizadas fossem alunos, suas familias, professores e funcionarios, por
exemplo. A anélise textual dos contos (primeira versdo x segunda versdo) sera feita
posteriormente na atividade doze. Segue abaixo as imagens do dia em que os alunos se

reuniram em grupos para elaborar a primeira versao do conto.

Fonte: acervo da autora

Ressaltou-se aos alunos que apds finalizarem seus contos iriam gravar a leitura e
logo em seguida criar um video. Esse video seria divulgado, até entdo, no projeto da
radio escolar presente na escola, projetado na TV fixada no péatio da escola, no horario
do intervalo. Dessa forma, a proposta era que os alunos divulgassem na radio da escola
o produto final, ou seja, o hiperconto construido durante as aulas. E para construir o
género hiperconto os alunos tiveram que utilizar a multimodalidade: &udio/musica;
imagens e o texto literario.

Entretanto, o que tiveram que se preocupar nesta aula era apenas em produzir o
texto, pois todos os detalhes da criagdo do video foram abordados em aulas posteriores.
Os textos multimodais foram trabalhados com os alunos desde o comego da sequéncia,
sdo os videos que circulam na internet, trazendo uma releitura da literatura na
atualidade, a exemplo do conto: “Passei um sonho” de José Agualusa e, “O bigode do
professor de geografia” de Ondjaki.

No final da aula foram recolhidas as produgdes para que pudesse ler e fazer
sugestBes sobre a narrativa e as adequac6es ortogréficas. Ao corrigir ndo fez a reescrita
de todas as adequagdes, apenas apontou 0s equivocos para que os préprios alunos
refletissem e pensassem em grupo a necessidade de fazer as modificacGes. E no final do
conto escreveu algumas sugestbes que acreditou serem pertinentes para melhorar o

video a ser gravado depois. Uma sugestdo que fez pensando no video, por exemplo,



foram as criacdes de dialogos — discurso direto — nos contos, diante da possibilidade de
ficarem dindmicos e engracados na gravacdo do produto final.

Desse modo, esta etapa constituiu a segunda interpretacao do conto “O bigode
do professor de geografia”, pois os alunos fizeram uma reflexdo mais aprofundada do
tema abordado no texto ao colocd-los em suas proprias producbes. Eles
contextualizaram as realidades que vivem com as situagdes sofridas pelas personagens
no conto, e ao compreenderem o cotidiano escolar africano passaram a entender melhor

a prépria vida escolar.
3.7 EXPANDINDO OS HORIZONTES
A atividade nove, intitulada no projeto como Expansdo, é definida segundo

Cosson (2012, p. 94) como a intertextualidade no campo literario, o didlogo do texto

literario com outros textos. Nesta nona atividade teve-se por objetivos especificos:

. Ler e valorizar a importancia do conto africano;

. Refletir sobre o preconceito e o negro na escola;

. Relacionar e compreender o contexto historico da Angola
com o conto;

. Comparar o conto “A menina Vitoéria” com os outros

textos com a mesma tematica.

Nesta etapa, foi apresentada com o recurso do notebook e o projetor multimidia
uma pagina eletronica'? com a biografia do escritor angolano Arnaldo Santos. Os alunos
leram e conheceram um pouco do trabalho e a importdncia das obras literarias do
escritor para a sociedade. Mais uma vez foi mostrada a pagina por meio do Print Screen
por ndo ter acesso a internet dentro da sala.

Em seguida foi entregue o conto impresso “A Menina Vitoria” de Arnaldo
Santos, os alunos leram silenciosamente e depois coletivamente. Todos participaram da
leitura lendo alguns trechos da obra e em seguida conversou-se sobre a tematica do
texto. O texto aborda o preconceito de uma professora por dois meninos, Matoso e Gigi.
Também discutiu-se sobre a postura dessa professora, a menina Vitdria como

educadora. Nessa discussdo 0s alunos tiveram oportunidade de apresentar suas

12 Disponivel em <http://www.nexus.ao/kandjimbo/recensoes/arnaldo_santos.htm>
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impressdes sobre a narrativa, o que entenderam e refletir o bullying sofrido pelos
personagens da historia.

Comparando os dois textos, “O bigode do professor de geografia” e a “Menina
Vitoria”, 0s alunos observaram as caracteristicas das personagens; as atitudes dos
professores em relacdo aos alunos e a abordagem da sala de aula nos dois contos.
Buscou-se relacionar a realidade deles na sala de aula com a das personagens,
questionando sobre o papel do professor, dos alunos e da escola na sociedade.
Refletiram sobre o preconceito, a violéncia verbal e o bullying, se haviam sofrido algo
assim ou se conheciam amigos que passaram por situacfes parecidas. Alguns estudantes

declaram ter vivido situagdes parecidas relatando que:

O professor estava passando atividade e o aluno incomodou ele e ele tacou 0
apagador no aluno. Resumindo eu estudava com o Otavio (aluno da turma)
na 12 série e ele irritou o professor e ele tacou o apagador no Otavio.
(Mariane)

Ja vivenciei sim. Professor que j& me ameagou fora da escola e depois fiquei
com medo dele dentro da escola. (Breno)

Sim. Ndo muito parecido com o conto, pois o professor agiu brutalmente
apos eu gozar da cara dele ele me atingiu com o apagador. (Otavio)

Sim, mas ndo chegou a muito, foi quando o professor se irritou e jogou 0
caderno na mesa e fez barulho dai deu medinho. (Sara)

Os relatos mostram 0 que muitos ja sabem e muitas vezes até vivenciaram, que
h& muitos tipos de agressdes em sala de aula tanto por parte dos alunos quanto por parte
dos professores. E possivel entender que as gracinhas e baguncas feitas por alunos
deixam alguns professores fora do seu estado natural, e propicia situaces desagradaveis
dentro de sala de aula como verificamos nos relatos da aluna Mariane e do Otavio.

Ao continuar a aula foi explicado sobre a estrutura do conto, suas caracteristicas
e os elementos da narrativa. Avaliou-se 0 que os alunos aprenderam ao buscar comparar
este conto com o anterior, e observou-se que entenderam significativamente o contetdo
trabalhado. A producdo escrita nesta etapa constituiu de algumas questdes impressas
entregues aos alunos para que respondessem individualmente. Quando finalizaram as
atividades, socializaram todas as questdes com quem queria responder e participar. Por
se tratar de questfes subjetivas ndo tinha certo ou errado, o que era avaliado eram as
opiniGes deles sobre o conto. Para facilitar a compreensdo da analise das questdes

trabalhadas optou-se por coloca-las logo abaixo de suas respectivas respostas, seguem:



1- Sobre o titulo o que vocé esperava tratar o texto? Atingiu suas expectativas?
Comente.
De uma menina do bem que mudou de escola por causa de alguns meninos,

mais depois percebi que era totalmente diferente. (Talita)

Eu esperava uma menininha quieta ndo uma professora racista. N&o
exatamente, porque pelo titulo pareceu que a menina Vitéria era uma

menininha meiga e adoravel, e ela nao é. (Patricia)

Percebe-se nestas afirmacfes que os alunos foram enganados pelo titulo do
conto, todos declararam que achavam se tratar de um texto sobre uma menina meiga e
que seria a vitima na historia. Assim, o titulo causou um estranhamento nos alunos ao se

depararem com enredo da historia.

2- Qual a personagem que mais gostou no conto “A menina Vitoria” e por qué?
Justifique com trecho do texto.
Eu gostei mais do Matoso porque ele defendia a sua origem e ndo tinha
vergonha de quem ele era. (Fanny)
Do Matoso pois mesmo sendo maltratado pelos colegas e pela professora ele

se manteve firme e néo teve vergonha do que ele é. (Marcelo)

Na questéo dois, vinte e trés responderam que gostaram do personagem Matoso,
trés de Gigi e nenhum aluno declarou gostar da Menina Vitoria. Os alunos simpatizaram
com o Matoso ainda que ele ndo seja o personagem protagonista da historia, talvez
porque ele sempre se manteve firme nas suas origens e tinha orgulho do que era.
Percebeu-se que os alunos da terceira fase, adolescentes, enfrentam nesta fase da vida,
muitos conflitos relacionados a identidade, ora querem ser iguais aos outros, ora querem
ser diferentes, todavia sempre lutam para reforcar o que séo e desejam ser aceitos desse
modo. Isso explica o fato de terem gostado do Matoso, uma vez que se identificaram
com um menino timido, mas convicto do que era, e que ndo se envergonhava de sua cor,

ao contrario, mostrou-se forte e resistente até o final.

3- Vocé acredita que as situacBes vividas por Matoso ainda sdo comuns nas
escolas hoje?
Com certeza e eu j& sofri e presenciei essas coisas. (Marcelo)

Sim em todas as escola de hoje tem ainda. (Lucas)



Na questdo trés os alunos declararam que acontecem sim situacfes iguais ao que

Matoso sofreu na escola. Somente um aluno disse ndo ocorrer preconceito racial nas

instituicbes de ensino. Pode-se observar um enlagamento entre arte e realidade, ao

analisar os discursos dos alunos Marcelo e Lucas, que afirmam ocorrer conflitos dentro

de salas de aula iguais ao que Matoso e Gigi sofreram, reforcando que preconceitos

ainda estéo presentes na vida dos estudantes brasileiros.

4-

Que reflexdo vocé pode fazer ao verificar que situagdes sofridas no conto
pelos meninos em Luanda podem se assemelhar ou ndo com alunos
brasileiros?

Eu posso dizer que isso € comum ndo s6 pela cor, mas também pela vida
financeira, pelo jeito de falar, pela altura ou se a pessoa é magra demais ou
gorda demais, etc. (Patricia)

H& bastante semelhanca, pois ha no Brasil pessoas que ndo se aceita por ser
de outra cor ou os pais sdo de outra cor e comecam a achar que sdo mais
importantes que as outras, sendo que ndo olham para si propria, pois até os

alunos fazem bullying com os professores ou com os colegas. (Leny)

Nas afirmacdes da questdo quatro, verificou-se que os alunos compreendem que

ocorrem situacdes relacionadas ao preconceito quanto a cor do individuo como ocorreu

com Matoso ao falarem que o negro sofre bullying. A aluna Patricia disse que 0

preconceito ndo € somente pela cor, mas também pela situacdo financeira, diferencas

fisicas e linguisticas, fazendo com que pessoas sofram exclusao na sociedade.

5-

O que vocé achou da “Menina Vitéria”, quais sdo suas caracteristicas fisicas
e psicologicas?

Ela era como o Matoso s que ela ndo se aceitava como a cor dele porque
ela se achava diferente. E ela ndo tinha mente limpa de ndo descriminar o
Matoso. (Rafaela)

Preconceituosa, ela se achava superior, negava a si mesma. (Carol)

Por que os dois personagens passaram por tais situacdes em sala de aula,
havia algum motivo que vocé observou na histéria?

Porque eram negros. (Rick)

Eles eram atacados em sala por serem negros pelo jeito que se vestiam e

falavam. (Lucas)



A menina Vitoria despertou nos alunos o senso critico em relagdo a se aceitar
enquanto pessoa como mostra os relatos acima, foi possivel compreender a
sensibilidade dos alunos diante da negacdo da cor cometida pela professora. Os alunos
viram gue a personagem se mostrava superior e tratava mal os alunos de sua cor de pele,
ela era negra, mas ndo se reconhecia como tal, via-se como o colonizador ao passar po
de arroz no rosto, escondendo suas origens. Ja na questdo seis, os alunos entenderam a
mensagem do conto e compreenderam que se tratava de um texto destinado a denunciar
0 preconceito racial, bem como a valorizacédo da identidade e aceitacdo no sentido de se

orgulhar de cada ser humano.

7- Em sua opinido, vocé concordou com as atitudes da professora Vitoria para
com Matoso e Gigi? Sim (' ) Quais atitudes?
N&o ( ) Quais atitudes?
N&o pois as atitudes dela ndo é de uma professora e sim de uma racista.
(Samanta)
N4o, ela deveria tratar todos do mesmo modo. (Diane)
N4o, porque eles sofriam muito com os insultos da professora, pois ela se
achava no direito de prejudicar os alunos por serem diferentes. (Leny)
N&o, porque a escola é para ajudar a acaba com o preconceito e ndo

incentivar. (Talita)

Na questdo sete, os vinte e seis alunos declararam ndo concordar com a atitude
da professora, e elencaram ndo concordar com as atitudes de discriminacdo, indiferenca,
preconceito, humilhacdo e racismo. Assim, foi possivel observar a sensibilizagdo dos
alunos referentes as atitudes perversas cometidas pela professora, refletiram sobre a

negatividade de termos pessoas com pensamentos desse modo em nossa sociedade.

8- Nos contos “O bigode do professor de geografia” e “A menina Vitoria”,
qual a semelhanca entre o professor e a menina Vitoria?
Que os dois eram maldosos, mas tinha uma diferenca entre eles e que o
professor de geografia tratava todos os alunos da mesma forma e a menina
Vitéria tratava mal sé dois que eram negros por causa do preconceito.
(Maria)
0s dois sdo professores raivosos. (Diane)

Os dois sdo vildes. (Céassia)



Nas falas das trés alunas interpretou-se que a comparacdo entre os dois
professores resultou em respostas criativas. A aluna Maria relatou que os dois eram
maldosos, mas que o professor de geografia era melhor que a menina Vitéria uma vez
que tratava todos os alunos de modo igual, ndo excluindo nenhum aluno pelo sua cor. O
que parece no discurso da aluna é que ao ler o segundo conto ela sentiu mais simpatia
pelo professor do primeiro. As alunas Diane e Céssia, relataram que os dois eram
raivosos e vildes, por terem em suas experiéncias literarias muitas obras que possuem

um vilao muito bem citado no texto “O bigode do professor de geografia”.

9- Nos dois contos compare as atitudes dos alunos em sala de aula, o que vocé
observou? Exemplifique.
O professor de geografia era zuado pelos alunos e “Menina Vitdria” zuava
dois alunos pelo jeito e pela cor. (Liliane)
Que uns tinham atitudes de fazer o que queria e 0s outros ndo. (Maria)
No primeiro conto os alunos fazem brincadeiras com o professor. No
segundo conto os alunos por mais que tentassem agradar a professora ela

ndo estava satisfeita. (Otavio)

A aluna Liliane usou a palavra “zoar” para fazer uma comparacdo entre os
personagens dos dois textos, ressaltou que um personagem que zoava no primeiro conto
foi o zoado no segundo, fazendo referéncia aos alunos. A aluna Maria destacou o
silenciamento dos dois alunos no segundo conto, pois ndo eram ouvidos pela professora.
O estudante Otavio acrescentou que os alunos tentavam agradar a professora, fazendo
com que ela gostasse deles, mas o problema estava somente na professora que nédo se

aceitava e gostava de si mesma.

10- Em sua opinido, qual o papel da escola em sua formacdo?
A escola nos fornece a educacdo e parte dos conselhos morais (porque
também recebemos em casa), mas cabe a nds aceitar essa oportunidade.
(Carol)
A escola serve para nos preparar para enfrentar os desafios do futuro.
(Céssia)

Observou-se nos discursos que hd uma valorizagcdo da escola na vida destes

estudantes, eles colocam a responsabilidade na escola o enfrentamento de seus desafios



em busca de um futuro melhor. Diante disso, no artigo “Direito a educacdo: direito a

igualdade, direito a diferenga”, apresenta que

O direito a educacédo parte do reconhecimento de que o saber sistematico é
mais do que uma importante heranca cultural. Como parte da heranca
cultural, o cidaddo torna-se capaz de se apossar de padrdes cognitivos e
formativos pelos quais tem maiores possibilidades de participar dos destinos
de sua sociedade e colaborar na sua transformacdo. Ter o dominio de
conhecimentos sistematicos é também um patamar sine qua non a fim de
poder alargar o campo e o horizonte desses e de novos conhecimentos. O
acesso a educacao é também um meio de abertura que da ao individuo uma
chave de autoconstrugdo e de se reconhecer como capaz de op¢es. O direito
a educacdo, nesta medida, € uma oportunidade de crescimento cidaddo, um
caminho de opcBes diferenciadas e uma chave de crescente estima de si.
(CURY,2002)

Desse modo, a educacdo vista como direito possibilita que as praticas sociais se
convertam em instrumento de reducdo das desigualdades e das discriminacdes,
possibilitando aos jovens conquistarem o que almejam como uma profissdo e
reconhecimento pessoal. Dessa forma, a escola precisa promover um espago propicio
para garantir uma educacdo de qualidade, mas para isso € preciso uma mobilizacéo,
principalmente de nossos governantes para efetivar e garantir o cumprimento do que é

de direito dos nossos estudantes.

11- Qual é o seu maior sonho? A escola pode contribuir para torna-lo realidade

ou nao? Por qué?

Se tornar alguém na vida, tipo terminar os estudos fazer uma faculdade
conseguir construir a minha familia em fim, eu acho que a escola pode me
ajudar sim, por que o aprendizado que eu tenho na escola eu vou levar isso
pra sempre. (Mariane)

O meu sonho é no futuro ter me formado na faculdade e poder dar uma vida
digna quando minha mée e meu pai forem mais velhos. E a escola pode
contribuir com isso sim, porque é através da escola que eu posso chegar na
faculdade. (Fanny)

Em sua maioria, a turma sonha em terminar os estudos e ingressar na faculdade,
a escola é vista como o lugar que ira propiciar tais realizacGes para muitos estudantes. A
Mariane ressaltou que o aprendizado adquirido na escola é para sempre em sua vida, dai
a responsabilidade do professor em promover aos estudantes uma base solida capaz de
proporcionar a realizacdo dos alunos, forma-los como cidad&os criticos e sensiveis as

praticas sociais.



4. HIPERCONTO: A TECNOLOGIA NA PRODUCAO LITERARIA

Na atividade dez da SD, nomeada como O género hiperconto, os alunos
aprenderam um pouco mais sobre os videos que iriam produzir. Para desenvolver esta

etapa foi necessario o tempo de duas aulas, e 0s objetivos especificos compreendiam:

o Conhecer e analisar os hipercontos;

o Identificar a finalidade do género multimodal;

o Apropriar e ressignificar um conto africano;

o Relacionar som, imagem, escrita e oralidade no
hiperconto;

o Reconhecer o0 wuso da tecnologia como processo

significativo para a comunicacao;
o Compreender que o hiperconto é uma adaptacdo da

literatura para a era digital.

Ao produzir o projeto foi planejado que os alunos iriam para a sala de
informética, porém, a realidade na escola foi outra. Para o ano letivo de 2014 néo foi
liberada a contratacdo de um técnico para trabalhar na sala de informatica. Por isso ndo
foi possivel levar a turma nem sob os cuidados de um professor na sala de informatica.
Assim, foi necessario repensar o planejamento e fazer algumas alteracdes para
desenvolver com sucesso as atividades.

Diante disso, para desenvolver o mddulo dez, foi levado para sala de aula uma
TV e 0 notebook, e apresentado o género hiperconto aos alunos, foi explicado o que era
e que ja havia sido visto e discutido sobre este género nas aulas anteriores. Apresentou-
se um Print Screen no Word das paginas eletronicas*® com o objetivo de conhecerem a
biografia do escritor mocambicano Mia Couto. Em seguida, mostrou-se o Print da
pagina do YouTube para que pudessem apreciar ainda mais os hipercontos produzidos
dos contos do escritor Mia Couto. Dessa forma, os estudantes assistiram os hipercontos

515

intitulados: ‘Para ti’;"* ‘Poema da despedida’®® ¢ ‘Na tal noite’. ** Em relacéo as obras

selecionadas,

13 Disponiveis em <http://www.companhiadasletras.com.br/autor.php?codigo=01846> e
<http://pt.wikipedia.org/wiki/Mia_Couto>

' Disponivel em <https://www.youtube.com/watch?v=h4BQ8Zb5Z1U>

%5 Disponivel em <https://www.youtube.com/watch?v=77n23giJRMA>

10 Disponivel em <https://www.youtube.com/watch?v=bWcIBqSUWCA>



http://www.companhiadasletras.com.br/autor.php?codigo=01846
http://pt.wikipedia.org/wiki/Mia_Couto
https://www.youtube.com/watch?v=h4BQ8Zb5Z1U
https://www.youtube.com/watch?v=77n23giJRMA
https://www.youtube.com/watch?v=bWcIBqSUWCA

A escolha de textos representativos de autores pertencentes aos cinco paises
africanos de Lingua Oficial Portuguesa pode ser um caminho para a inser¢do da
Historia e da cultura destes povos. A inclusdo de obras de autores de Angola,
Cabo Verde, Guiné-Bissau, Mogambique e S8o0 Tomé e Principe contribuird de
forma significativa para clarificar como se deu parte da formagdo da identidade
do brasileiro. Escritores como Mia Couto, Luandino Vieira, Pepetela, Ondjaki,
Paulina Chiziane, Concei¢do Lima e Germano Almeida entre outros tém suas
obras reconhecidas esteticamente por todos que estudam as literaturas de Lingua
Portuguesa.(SANTQOS; et al. In: CONEXAO LETRAS, 2013, p.144)

Dessa forma, necessita-se disponibilizar o acesso a esses grandes escritores, nao
se deve negar aos estudantes a fruicdo de obras tdo importantes para a formagéo
identitéria dos jovens leitores. Ap0s assistirem aos videos, foi comentado com os alunos
quais os elementos presentes no género abordado, e ele foram questionados sobre a
diferenca entre ver o conto em videos e fazer a leitura silenciosa. Eles responderam que
foi mais divertido e atrativo ouvir o conto e assistir as imagens. Também foram
questionados sobre o que acharam quanto ao uso da tecnologia na literatura e 0 novo
olhar e significado que é dado a obra literaria por meio do hiperconto. Os alunos
relataram que nao sabiam que era literatura tais videos, para eles a literatura esta presa a
livros impressos e que algo fora disso ndo seria literério. Assim, foi explicado que com
a tecnologia, a forma como as pessoas se expressam vao mudando conforme o tempo,
hoje, com 0 acesso as midias os escritores e apreciadores das obras literarias estdo
ressignificando as literaturas na internet.

No finalzinho da aula apresentou-se os programas Windows Movie Maker e o
Audacity disponiveis no notebook para que os alunos conhecessem, e também pelo fato
de terem que utiliza-los para construir os seus hipercontos e maioria dos estudantes
ficaram empolgados com as possibilidades de criacdo. Os alunos precisavam aprender
passo a passo como utilizar os dois programas, mas ndo deu tempo nessa aula de fazer
isso, desse modo, foi mostrado brevemente e ressaltado que quando fossem fazer esta
etapa iriam ser ensinados na medida do possivel.

Quanto a atividade onze, intitulada “Expansao 02: Produ¢do de um hiperconto”,
nédo foi possivel realiza-la de acordo com o projeto por problemas ja mencionados na
introducdo deste trabalho. Assim, o planejamento foi modificado e utilizou-se apenas

dois dos quatro objetivos especificos elaborados para esta etapa, sdo eles:




o Oportunizar aos alunos a leitura de contos africanos;
o Dar a oportunidade aos alunos para que conhecam a

realidade escolar de outros paises;

Os alunos realizaram neste mddulo somente a fase de fruicdo da leitura dos
contos africanos que foram selecionados por critérios relacionados a tematica. Desse
modo, todos os contos levados para a sala de aula possuiam a temaética voltada para as
situacbes vivenciadas no espaco escolar, contendo personagens alunos, professores,
entre outras. Os contos™’ utilizados foram:

e “Um porco de estimagdo”, de Manuel Rui. In: Quem Me Dera Ser
Onda.

e “Um menino que escrevia versos”, de Mia Couto. In: O Fio das
Missangas.

e “O dia em que explodiu Mabata — bata”, de Mia Couto. In: Vozes
Anoitecidas.

e “Com que é que se parece um professor?” de Pepetela. In: As
Aventuras de Ngunga.

e “Um pingo de chuva’ e ‘Bom dia, camaradas”. In: Bom dia
camaradas de Ondjaki.

e “Nobs choramos pelo cdo tinhoso”, In: Os da minha rua de
Ondjaki.

Depois de ler os contos, solicitou-se aos alunos que se agrupassem com aqueles
que leram o mesmo conto e foi proposto que debatessem sobre a historia, deixou-se
vinte minutos para conversarem e logo em seguida foi solicitado que socializassem o
conto com a turma, falando sobre o que gostaram ou ndo gostaram, sobre como eram 0s
personagens e as situacdes ocorridas na historia. Havia algumas situacdes engracadas
como no conto “Um porco de estimagdo” que foi o texto de que mais gostaram.

Na etapa doze, intitulada 22 producgéo do conto, os alunos receberam o conto que
produziram em grupo em aulas anteriores, com as sugestdes e anotacdes feitas sobre a
escrita, a semantica e a estrutura de um conto. Solicitou-se que sentassem com 0 mesmo

grupo e lessem o conto que produziram, verificando os apontamentos que foram feitos,

7 Disponivel na pagina <http://contosdeaula.blogspot.com.br/search?q=escola&updated-max=2008-02-
10T04:55:00Z&max-results=20&start=33&by-date=false>



http://contosdeaula.blogspot.com.br/search?q=escola&updated-max=2008-02-10T04:55:00Z&max-results=20&start=33&by-date=false
http://contosdeaula.blogspot.com.br/search?q=escola&updated-max=2008-02-10T04:55:00Z&max-results=20&start=33&by-date=false

desse modo, eles fizeram uma leitura critica sobre a historia criada para melhora-la com
0 objetivo de divulgar depois.

Os grupos fizeram o que julgou necessario em relacdo as adequacdes, eles
acrescentaram ou retiraram partes da historia. Sera ressaltada aqui a importancia de
deixar esse tempo da primeira producéo escrita para a segunda, pois verificou-se que 0s
alunos tiveram um olhar diferente sobre o texto, refletiram com as intervencdes feitas o
que estava ou ndo adequado, pensando na temaética trabalhada, o objetivo, as condi¢des
de producdo de um conto durante a aula. Cada grupo recebeu apoio e também pode
conversar sobre o que acharam das alteragdes, se haviam entendido e foi oferecido ajuda
no que fosse preciso, muitos pediram para que fosse explicado o que era as anotagdes, e
assim, poder repensar seus textos e melhora-los para a gravacdo. Ressaltando que por
ter sido em grupo, ndo foram todos os integrantes que se dedicaram, sempre ha um ou
outro que ndo faz deixando alguns sobrecarregados na equipe, mas o que foi avaliado
com esta atividade é que chegando ao final o resultado foi satisfatorio.

Para prosseguir com as andlises, serd feito abaixo a interpretagdo de um dos
cinco textos produzidos pelos alunos. A primeira versdo do conto produzido em sala
segue com as corregdes e sugestdes feitas, e depois a reescrita definitiva do conto feita

pelo grupo para a producéo do video. Seguem a comparacao e a analise dos contos:



12 producéo do conto
Alunos: Carol, Eliane, Juan, Liliane e Rick.




22 producéo do conto
Alunos: Carol, Eliane, Juan, Liliane e Rick.
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O grupo que elaborou este conto optou por narrar em primeira pessoa uma
situacdo ocorrida em sala de aula, uma brincadeira de alunos. No primeiro texto ndo ha

a presenca de dialogo, e a sugestdo foi que criassem falas para as personagens. Como



estavam pensando no produto final, esta solicitacdo foi para que o video do grupo
ficasse mais dindmico, engracado e chamasse mais a aten¢do do publico que iria assistir.
Este video ficou muito engracado justamente pelas falas, quem assistiu queria saber de
guem eram as vozes, porque editadas ficaram graves e mais agudas de que o normal.

Quanto aos conflitos ocorridos no conto, constatou-se serem comuns em
diversas salas de aula, uma vez que a guerra de bolinhas de papel é uma brincadeira
antiga entre alunos de diferentes idades. Notou-se também que o texto “O bigode do
professor de geografia”, incentivou o grupo a tratar das parvoices, também no final dos
dois contos temos alunos (personagens) recebendo broncas pelas suas atitudes em sala.

Por rever suas praticas discursivas e inserir o discurso direto, 0 grupo
possibilitou posteriormente um video mais dinamico, fazendo com que o texto fluisse na
hora da gravacdo do audio, desse modo, o audio ficou mais leve e préximo do real,
como por exemplo, na hora em que a diretora dd uma bronca nos alunos. Observou-se
que o segundo texto possui alguns riscos feitos a lapis por cima dos escritos a caneta,
isso ocorreu durante a gravacdo do video. Vale ressaltar que todos 0s grupos tiveram
esta mesma atitude na hora da gravacao, porque buscaram se organizar para saber na
adaptacdo, o nome de quem iria fazer determinada personagem e o narrador da historia.

Outro ponto importante a destacar, foi que os alunos repensaram o texto mais
uma vez no momento da gravacao. Dessa forma, na hora de gravar o grupo refletiu suas
préaticas discursivas ao verificar o uso excessivo da palavra “guerra”, substituindo-a por:
combate, horror, batalha. O verbo “arremessa” foi escrito no presente, € os alunos
verificaram que deveria ser escrito no pretérito, substituiram-no por “arremessou”. Isto
ocorreu também com o verbo “precisar” e por ndo gostarem da sonoridade da palavra
“capitdes”, substituiram-na pela oragdo: “tem um lider”.

Diante das situacfes ocorridas na sala de informatica, foi possivel observar o
quanto os alunos refletiram sobre o texto que produziram, para posteriormente gravar.
Eles se preocuparam com cada detalhe, gravando diversas vezes por terem errado uma
pronuncia, por exemplo. Estavam determinados a obter bons resultados com os videos,
afinal seriam divulgados para outras pessoas assistirem e por isso havia uma

preocupacéo.



4.1 VAMOS DIVULGAR OS HIPERCONTOS?

A Atividade treze, “Producao final do Hiperconto” e a gravagdo da leitura foram
desenvolvidas do seguinte modo, foi marcado com os alunos para que viessem no turno
matutino para gravar e editar os videos. Cada grupo veio trés vezes a escola no turno
matutino e reuniram na sala de informatica para realizar a atividade, porém com dois
grupos, trés encontros foram insuficientes, dessa forma, necessitou-se que de
intervencdo e ajuda para concluirem as edigdes.

Os alunos utilizaram o meu notebook pessoal para gravar, editar e pesquisar
imagens na rede, devido os computadores da sala de informética estar lentos ou mesmo
sem internet, chegaram a ligar alguns, mas ndo conseguiram caminhar com as pesquisas

por algum problema no aparelho.

- - —,‘ v ————— —

Fonte: acervo da autora

Como se pode ver nas imagens acima, os alunos se reuniram para utilizar a
internet na escola, gravar e editar os videos que produziram em sala. Durante 0s
encontros, os grupos decidiam quem iria gravar interpretando o narrador da histéria e
quem faria a voz das personagens durante o video. Apés terminarem de escolher o que
cada aluno iria fazer, comecavam a ensaiar a leitura do texto, cuidando a entonacgéo da

voz, a velocidade da leitura e evitando rir ou errar as palavras. Depois dos ensaios



comecaram a gravar utilizando o programa Audacity. Foi explicado para cada grupo
como gravava e depois como produzia o video com o Windows Movie Maker. Apenas
dois alunos dominavam essa ferramenta, os demais ndo sabiam por onde comecar,
assim foi preciso ajuda-los a manusear o programa para gque o video ficasse pronto.

O momento da edi¢cdo foi o mais dificil do projeto, praticamente teve-se que
editar boa parte dos videos para que eles aprendessem como era feito. Esse fato exigiu
muito tempo, que, aliés, ndo se tinha. Assim, apenas trés grupos conseguiram terminar o
video, os outros dois precisaram muito de minha ajuda para finalizar este trabalho. Um
dos problemas foi o fato do ano letivo estar no final, nas ultimas aulas, alunos cansados
e alguns ainda viajaram antes mesmo das aulas terminar.

Socializou-se com a turma na ultima semana de aula, no més de Dezembro de
2014, os videos da forma como os alunos conseguiram fazer até o presente momento. E
foi combinado com a turma que os dois videos que ficaram incompletos iriam ser
concluidos para serem divulgados na internet e que poderiam acessar no ano de 2015.
Dessa forma, o video intitulado ‘Hipercontos’*® foi postado em um canal do YouTube, e
os alunos acessam e compartilham o resultado dos seus trabalhos. Foram editados os
cinco hipercontos em um sO video e finalizou com agradecimentos aos alunos,
coordenadores e o diretor da escola que participou no papel de diretor em um dos contos
produzidos. Os titulos dos hipercontos sdo: A primeira guerra escolar; As escolhas da
vida; Um gesto banal; Dois irmdos e Um mistério sem solucdo. As historias retratam o
bullying, o preconceito racial, as brincadeiras em sala de aula, como jogar papel, a
gravidez na adolescéncia e o mistério sobrenatural. As produgdes dos hipercontos
contribuiram para valorizar os textos dos alunos feitos em sala de aula, ao divulgar os
videos na internet os estudantes assumiram o protagonismo dentro da literatura digital,
se constituiram autores no ambiente escolar e podem compartilhar seus avangos e

sucesso com a familia, 0os amigos e colegas da escola, por meio de um clique.

18 Disponivel no endere¢o <http://youtu.be/4ALbBWnDY7Yw>



http://youtu.be/4LbBWnDY7Yw

CONSIDERAGCOES FINAIS

As consideracfes finais partem, aqui, da analise dos resultados satisfatérios
obtidos na atividade treze, a “Produ¢do final do Hiperconto” em que demonstra o
quanto este trabalho foi positivo por contemplar os objetivos almejados no projeto pela
participagdo e producdo de textos pelos alunos, antes timidos e inseguros e se fosse
possivel ter realizado a SD no primeiro semestre ou no inicio do segundo em julho de
2014 o resultado final poderia ser ainda melhor.

Verificar o gosto e o interesse despertados pelos alunos pelas literaturas
africanas foi muito gratificante. Observou-se através de questionarios aplicados na
primeira etapa, em que alunos da terceira fase afirmaram desconhecer e nunca ter lido a
obra de um escritor africano, que ndo sabiam nada sobre o dialogo entre o Brasil e a
Africa, nem das influéncias deste continente sobre nossa formacéo e ndo conheciam a
histéria e a cultura africanas. O pouco que sabiam sobre a Africa era cheio de
esteredtipos e preconceitos vistos através de meios de comunicacdo que a noticiam
apenas em momentos de tragédias com énfase principalmente na pobreza, secas, guerras
civis e epidemias.

O encantamento dos alunos pela historia, diversidade, cultura e pela literatura
africana de lingua portuguesa de uma Africa geralmente ignorada, motiva o professor a
repensar suas praticas e melhorar cada vez mais essas praticas em sala de aula na busca
da ressignificacdo da Literatura digital e da valorizacdo da literatura africana. O trabalho
com contos africanos com temadticas como “O bigode do professor de Geografia” de
Ondjaki que aborda a relagdo professor e aluno diante de problemas enfrentados por
alunos africanos, e a constatacdo de que tais problemas sdo os mesmos de nossas
escolas deixou os alunos participantes deste projeto mais motivados e proximos da
realidade do outro que é a deles mesmo. Neste sentido, Candido afirma que o leitor
nivela a personagem e ‘“se sente participante de uma humanidade que ¢ a sua, e deste
modo, pronto para incorporar a sua experiéncia humana mais profunda o que o escritor
Ihe oferece como visao da realidade (2002, p. 89-90)”.

Sobre as novas tecnologias, elas fazem parte de todas as atividades e estdo
presentes no dia a dia dos alunos por isso a escola ndo pode dispensar estas importantes
ferramentas no processo educacional. Os alunos em sua maioria possuem computadores
e principalmente aparelhos celulares com internet, mas ndo sabem usa-los em favor da

educacdo. Para muitos o mundo digital gira em torno de apenas memes do facebook, e



mais do que nunca do Whatsapp. Com estes aparelhos eles tém acesso a informagéo,
mas sem motivacdo a leitura e por ndo explorarem a potencialidade dessas importantes
ferramentas acabam ndo se tornando leitores criticos, “atores protagonistas”, desse
modo, ndo exercendo a cidadania no meio em que vivem. Repetem conhecimentos
muitas vezes cheios de estereotipos, sao alienados pelo que assistem na televisdo e
acreditam no que veem como verdades absolutas.

Diante destas constatacdes, verificou-se a necessidade de uma escola que
desperte a atencdo dos alunos com atividades que visam promover o protagonismo dos
discentes, que aproveite 0 mundo tecnoldgico em constante mudanga com um acervo
inimaginavel de conhecimentos a disposi¢do da sociedade. Para isso é preciso ter pelo
menos computadores e internet que efetivamente funcionem e inclusive um técnico para
auxiliar o professor a utilizar estas ferramentas. No entanto, na auséncia deste apoio o
professor ndo pode se acomodar, ele precisa com 0s recursos disponiveis, superar
dificuldades e incluir em seu plano de ensino uma proposta que conte com 0 uso de
novas tecnologias.

A auséncia de uma biblioteca pode ser superada, em parte, com textos
disponiveis na internet onde o professor com um pouco de esforco e dedicacdo encontra
também uma grande quantidade de recursos que contribuem para tornar suas aulas mais
motivadoras com atividades diferenciadas que contribuem na promocéo do letramento.
Constatou-se que os alunos, sentindo-se protagonistas no processo de ensino
aprendizagem, interagiram de forma muito dindmica com o trabalho do professor sem
esconder seu interesse e satisfacdo ao ver seus trabalhos/videos apresentados a diversos
publicos por meio da internet como se relatou neste trabalho.
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ANEXOS
LEI N° 10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003.

Altera a Lei n°9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educacdo
nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de
Ensino a obrigatoriedade da temética "Historia e
Cultura Afro-Brasileira", e da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Nacional
decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° A Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida
dos seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-
Brasileira.

8§ 1° O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e 0 negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e
politica pertinentes & Histdria do Brasil.

§ 2°0Os contelidos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacdo Artistica e de Literatura e Histdria Brasileiras.

§ 3° (VETADO)"
"Art. 79-A. (VETADO)"

"Art. 79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como ‘Dia

Nacional da Consciéncia Negra’.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/L10.639.htm#art79a

TEXTO 02
Gaiolaseasas RUBEM ALVES

(..) Ha escolas que sdo gaiolas. Ha escolas que sdo asas".
Escolas que sdo gaiolas existem para que os passaros desaprendam a arte do voo. Passaros engaiolados
sdo passaros sob controle. Engaiolados, o seu dono pode leva-las para onde quiser. Passaros engaiolados
sempre tém um dono. Deixaram de ser passaros. Porque a esséncia dos passaros € 0 voo. Escolas que sdo
asas ndo amam passaros engaiolados. O que elas amam sdo 0s passaros em voo. Existem para dar aos
passaros coragem para voar. Ensinar o voo, isso elas ndo podem fazer, porque o voo ja nasce dentro dos
passaros. O voo ndo pode ser ensinado. S6 pode ser encorajado. E preciso que os adolescentes, que todos,
tenham uma boa educacdo. Uma boa educacéo abre os caminhos de uma vida melhor. Mas eu pergunto:
nossas escolas estdo dando uma boa educacdo? O que é uma boa educacao?

Disponivel em http://www1.folha.uol.com.br/fsp/opiniao/fz0512200109.htm
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