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RESUMO

A educacdo publica brasileira precisa assegurar aos estudantes do ensino
fundamental o desenvolvimento proficiente das competéncias leitoras e escritoras,
pois a deficiéncia nessas areas gera desafios de aprendizagem em todas as &reas
de conhecimento. Dessa forma, a tematica desse trabalho visa minimizar os desafios
de aprendizagem no ensino de leitura e de escrita, a partir das perspectivas dos
multiletramentos, culminando com a producdo de uma revista escolar; e assim,
proporcionar um momento para que os estudantes reflitam autonomamente sobre
suas origens, reconhecendo-se enquanto sujeitos dotados de identidade(s)
sociocultural(is), com uma concepc¢ao autoral. A presente intervencao pedagdgica foi
realizada com alunos de uma terceira fase do terceiro ciclo (nono ano) do ensino
fundamental, da Escola Estadual José Domingos Fraga — Sorriso/MT. A natureza da
mesma consistiu na pesquisa-acdo, ocorrendo a interacdo direta entre
pesquisador/intermediador e sujeitos participantes, buscando estratégias para
superar o fendbmeno gerado por tal problematica (Xavier, 2012). O trabalho foi
fundamentado em Bortoni-Ricardo (2010 e 2013), Cavalcante (2013), Hall (2006),
Kleiman (2005, 2007 e 2008), Koch (2004), Magalhaes (2012), Rojo (2013) e Street
(2012). O objetivo da intervencdo centrou-se em elaborar e desenvolver praticas de
multiletramentos, com enfoque na percepcao da(s) identidade(s) sociocultural(is) dos
estudantes. Para tanto, preparamos quatro conjuntos de atividades, o primeiro, para
identificar os niveis de alfabetizacéo e letramento dos estudantes, fundamentado em
Leffa (1996) e Solé (2009); os outros trés no formato de sequéncias didaticas
seguindo os principios definidos por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), as quais
foram elaboradas voltadas a realidade sociocultural dos sujeitos participantes,
visando significar seu meio sociocultural e suas origens familiares, a partir do
conhecimento prévio que trazem a escola, oriundo de outras praticas ou agéncias de
letramento. Com o desenvolvimento da intervencao pedagdégica, constatamos que é
possivel tornar 0 ensino e a aprendizagem de leitura e escrita mais atrativos,
possibilitando que os estudantes aperfeicoem suas habilidades neste campo do
ensino de modo proficiente, desde que o professor atue como um agente de
letramento (KLEIMAN, 2007) fazendo uso da mediacdo por andaimagem nas
praticas de multiletramentos, priorizando um debate em sala e producdes que
propiciem a compreensdo de que s&o sujeitos dotados de historicidade,
identidade(s) e posicionamento autoral que precisam ser conhecidos e reconhecidos
por eles, para lutarem por uma sociedade mais justa e humana. Com os resultados
obtidos, concluimos que foi um trabalho relevante no meio social e educacional, pois
possibilitou mostrar que a funcéo da escola é ir até seus estudantes e trazé-los para
o mundo do conhecimento sistematizado, que define as estruturas do jogo de poder
na luta de classes. Mas reafirmamos ainda que este trabalho n&do pode ser pontual;
deve ter continuidade com outros, mais longos e que abordem a tematica com mais
profundidade e que sirvam de parametros para uma escola mais humana, que vise
formar sujeitos com o intuito de minimizar as desigualdades sociais.

Palavras-chave: Multiletramentos; leitura/escrita; identidade; autoria.



ABSTRACT

The Brazilian public education needs to ensure elementary school students proficient
readers and writers development skills because the deficiency in these areas
generates learning challenges in all areas of knowledge. Thus, the theme of this work
is to minimize the learning challenges of teaching reading and writing, from the
perspectives of multiliteracies, culminating in the production of a school magazine;
and thus provide a time for students to reflect on their origins autonomously,
recognizing as subjects endowed with identity(ies) sociocultural with an authorial
design. This educational intervention was carried out with students of a third phase of
the third cycle (ninth year) elementary school, in the State School José Domingos
Fraga — Sorriso, Mato Grosso, Brazil. The nature of it was the action research,
occurring direct interaction between the researcher/mediator and participants,
seeking strategies to overcome the phenomenon generated by such problems
(Xavier, 2012). The work was based on Bortoni-Ricardo (2010; 2013), Cavalcante
(2013), Hall (2006), Kleiman (2005, 2007; 2008), Koch (2004), Magalhdes (2012),
Rojo (2013) and Street (2012). The purpose of intervention focused on formulating
and developing multiliteracies practices, focusing on identity(ies) sociocultural
students perception(s). Therefore, we have prepared four set of activities; the first
one to identify literacy levels of students, based on Leffa (1996) and Solé (2009); the
three others in the teaching sequence format following the principles defined by Dolz,
Noverraz and Schneuwly (2004), which have been prepared aimed at reality of the
participants. The purpose was meaning their sociocultural environment and their
family backgrounds, from the prior knowledge they bring to school, come from other
practices or literacy agencies. With the development of educational intervention we
noticed that it is possible to make teaching and reading and writing learning more
attractive, enabling students to improve their skills in this field proficiently, since the
teacher acts as a literacy agent (KLEIMAN, 2007) making use of mediation in
scaffolding multiliteracies practices. It is also important to prioritize a discussion in
class and productions that provides the understanding that they are subject endowed
with historicity, identity(s) and copyright positioning that need to be known and
recognized by them, fight for a more just and humane society. With the results, we
concluded that it was an important work in the social and educational environment as
possible to show that the function of the school is to go to their students and bring
them to the world of systematic knowledge that defines the power play structures in
the fight social classes. But still we reaffirm that this work can not be timely; it should
be continued with other, longer ones, and to address the issue in more depth and to
serve as parameters for a more humane school aimed at training individuals with the
intention of minimizing social inequalities.

Keywords: multiliteracies; reading/writing; identity; authorship.
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1 INTRODUCAO

Os desafios de aprendizagem na educacdo basica brasileira merecem uma
atencdo maior, pois, sabemos que a origem da maioria deles refere-se a deficiéncia
do ensino de leitura e escrita. E preciso que a educacio brasileira assegure aos
estudantes o desenvolvimento das competéncias leitoras e escritoras para que lhes
possibilitem plenas condicdoes de compreender as estruturas da sociedade e
transformé-la em prol do coletivo como sujeitos sociais ativos.

Atualmente, na maioria dos casos, a educacdo ndo consegue cumprir com
sua funcdo social, principalmente a educacional; no sentido de formar cidadaos
letrados que sejam sujeitos de suas a¢cfes na sociedade. No que se refere a leitura e
a escrita, grande parte dos estudantes chegam ao ultimo ano do ensino fundamental
(terceira fase do terceiro ciclo / nono ano) como meros decodificadores da lingua.

Ao analisarmos os Indicadores de Alfabetismo Funcional (INAF') referente ao
ano de 2011, fornecido pelo Instituto Paulo Montenegro, podemos concluir que 0s
dados apresentados sdo preocupantes, pois evidenciam que: 53% dos brasileiros
que estudaram até a 42 série atingiram, no maximo, o grau rudimentar de
alfabetismo, dos quais 8% ainda sdo analfabetos absolutos apesar de ja terem
cursado de um a quatro anos do ensino fundamental. Dos que cursaram ou cursam
do sexto ao nono ano, apenas 15% sé&o considerados plenamente alfabetizados,
25% ainda permanecem no nivel rudimentar, e 59% estdo no nivel basico de
alfabetizacdo. Entre os que cursaram alguma série do ensino médio apenas 35%
atingiram o nivel pleno de alfabetismo, enquanto que 100% deste grupo deveria ja
ter atingido o nivel pleno (BORTONI-RICARDO, 2010; ROJO, 2009). Se analisarmos
esses resultados comparando com os do INAF 2009, vamos observar que houve
avancos do nivel “analfabeto” para o nivel “rudimentar” e deste para o nivel “basico”.
Mas, o nivel “pleno” permanece estagnado desde 2001, quando o INAF realizou a

primeira avaliacdo, ndo conseguindo avancar para além dos 28%.

! Segue Anexo “A” graficos do INAF de 2009 e de 2011, contendo dados sobre os indices de
alfabetismo no Brasil.
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Ao observarmos os indices de alfabetismo apresentados pelo Instituto Paulo
Montenegro, em pesquisa realizada de acordo com a renda familiar, constatamos
gue os desafios do alfabetismo no Brasil sdo ainda maiores. Conforme demonstra o
grafico do INAF? (2011, versdo final, pAgina 12). Nele podemos constatar que os
maiores indices de analfabetismos, alfabetismo “rudimentar e basico” concentram-se
nas familias com as rendas mais baixas. Dessa forma, com base nas definicbes do
Instituto Paulo Montenegro, podemos afirmar que nas familias com renda de até um
salario minimo o indice de “analfabetismo funcional” (analfabeto e rudimentar) é de
48%, e naquelas com renda até dois saléarios minimos é de 36%. Enquanto que nas
familias com renda acima de cinco salarios minimos o indice de “alfabetizado
funcionalmente” (basico e pleno) é de 93%.

As condicdes socioecondmicas das familias interferem no aprendizado dos
estudantes, mas ndo devemos deixar de considerar outros fatores dentro da escola,
que também interferem diretamente nas préaticas de ensino e de aprendizagem, tais
como: as condicbes de infraestrutura das escolas, as condi¢cdes de trabalho e a
formacdo docente, ou seja, a atuacdo do professor também deve ser considerada.

Segundo Bortoni-Ricardo (2010, p. 16), essa questao se resume em:

(...) O estudante ndo consegue atingir a compreensao satisfatéria do
material lido porque lhe faltam conhecimentos, ndo propriamente da
estrutura de sua lingua materna, da qual ele é falante competente,
mas sim de todos os componentes curriculares cujo dominio lhe ficou
precéario, principalmente porque ndo desenvolveu habilidades de
leitura para a aquisicao de informacdes. Nesse circulo vicioso, a raiz
do problema pode ser identificada entédo na dificuldade que a escola
apresenta para ajudar seus alunos a construirem habilidades de
leituras como ferramenta de apreensdo do conhecimento.

No Estado de Mato Grosso a legislacdo vigente, que regulamenta a Escola
Organizada em Ciclos de Formagdo Humana, subdivide o ensino fundamental em

trés ciclos e estes, em trés fases, conforme Resolu¢do 262/02-CEE MT.

Art. 6° - O regime escolar por ciclos de formacdo € organizado em
funcdo dos tempos de formacdo humana da infancia, da pré-
adolescéncia e da adolescéncia — na oferta do ensino fundamental —
e da juventude — na oferta do ensino médio — ministrado aos alunos
com observancia regular da relacdo idade — etapa da educacgéo
bésica.

2 Segue no Anexo “B” o grafico VIII do INAF 2011, que apresenta niveis de alfabetismo da populacéo
de 15 a 64 anos segundo renda familiar.
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§ 1° - No caso do ensino fundamental, sua composi¢do observara a
organizagao de 3 ciclos, cada um deles com duragéo de trés anos,
organizados em fases anuais, correspondentes as seguintes
temporalidades da formagéo humana:

a) 1°ciclo: infancia (entre 6 e 9 anos de idade);

b) 2°ciclo: pré-adolescéncia (entre 9 e 12 anos de idade);

c) 3°ciclo: adolescéncia (entre 12 e 15 anos de idade).

(Disponivel em: www.seduc.mt.gov.br/download_file.php?id=333&
parent=26 , acesso em 26/09/2013)

Como a formacéo nao atingiu a maioria dos profissionais da rede estadual de
ensino, por nao ter acontecido em quantidade suficiente e por haver uma grande
rotatividade dos professores, que em sua maioria sao interinos, a formacao na
perspectiva da Escola Organizada em Ciclos de Formacdo Humana passou a ter
problemas no ensino e na aprendizagem, principalmente nas areas de leitura e de
escrita. Muitos professores, por ndo compreenderem a proposta, ndo se
preocuparam em desenvolver as competéncias leitoras e escritoras no inicio da
formacdo educacional da crianga, uma vez que ela tem o primeiro ciclo, que
compreende a “infancia entre 6 e 9 anos de idade”, para se alfabetizar, o que passou
a ser protelado para o segundo ciclo, e, em casos mais extremos, chegando ao
terceiro ciclo. Mas, por que os professores se desmotivaram ou se acomodaram?
Porque os alunos, na escola organizada em ciclos de formagdo humana, avangam
continuamente independente do aprendizado, uma vez que, ao cumprir 0s setenta e
cinco por cento de presenca no ciclo, esta assegurada sua promocdo para o ciclo
seguinte.

Nas escolas organizadas em ciclos de formacdo humana, que atendem do
primeiro ao terceiro ciclo, os alunos, ao perceberem que progrediam independente
de aprender ou ndo os contedudos basicos de uma determinada fase ou ciclo,
também perderam o interesse pelo estudo. Enquanto que nas escolas que atendem
as fases finais do terceiro ciclo os que chegam de outras redes de ensino com
distorcdo de idade e etapa de ensino regular vao para a enturmacgao, ou seja, sao
promovidos sem apresentar as competéncias minimas para a fase/ciclo que
ingressam, uma vez que o quesito exigido € a idade.

E nesse contexto que propomos a intervencdo pedagdgica “Préaticas de
multiletramentos: a revista escolar como suporte na(s) (trans)formacao(des)
identitaria(s) de estudantes do ensino fundamental’, que aborda o seguinte
fenbmeno: leitura, escrita e producdo textual na terceira fase do terceiro ciclo do

ensino fundamental, visando minimizar os desafios no ensino e na aprendizagem,



13

através das praticas de multiletramentos com a producdo de uma revista escolar,
dando énfase na formacdo da(s) identidade(s) sociocultural(is) dos sujeitos
participantes.

A Escola Estadual José Domingos Fraga, local de realizacdo desta
intervengdo pedagogica, recebe, em sua maioria, estudantes oriundos das camadas
mais carentes da sociedade sorrisense, que geralmente sdo discriminados por sua
condicao social. Além disso, séo provenientes da rede estadual ou da rede municipal
de ensino; em sua maioria apresentam desafios de aprendizagem severos no campo
da leitura e da escrita, principalmente, turmas em que ocorre 0 processo de
enturmacédo, que sao matriculados na turma pela idade cronoldgica, por estarem em
distorcdo idade/fase, ou seja, sdo enturmados sem dar a continuidade a fase/ciclo
ou ano que estudavam ao virem transferido; geralmente, esses estudantes
apresentam sérios desafios no que se refere a leitura e a escrita, seus niveis de
alfabetismo oscilam entre o rudimentar e o basico, alguns sequer conseguem fazer
uma leitura em voz alta.

Dentre as turmas da terceira fase do terceiro ciclo, do ano letivo de 2015, foi
escolhida, aleatoriamente, uma das turmas para a execucdo desta intervencao
pedagdgica, a terceira fase “G” — periodo vespertino. Dessa forma, o fenébmeno que
motivou o desenvolvimento e a aplicacdo desta intervencéo pedagogica foi os baixos
indices de alfabetismo (leitura e escrita) de alunos que estudam na terceira fase do
terceiro ciclo. O trabalho interventivo visa produzir praticas de ensino e de
aprendizagem que motivem os estudantes a desenvolver as competéncias leitoras e
escritoras que facam sentido aos estudantes e que possam relaciona-las, ndo sé
com o seu cotidiano, mas também com suas origens socioculturais.

O presente trabalho teve como suporte pedagdgico, nas praticas de
multiletramentos, a producdo de uma revista escolar com a veiculacdo de textos e
reflexdes dos estudantes sobre tematicas educacionais, enfatizando a anélise da
(trans)formacédo identitaria(s), bem como o estimulo ao posicionamento autoral.
Assim, possibilitamos aos estudantes além de ampliarem suas competéncias leitoras
e escritoras, com 0 emprego de atividades que retratem sua realidade, contribuir
com a formacao de sua(s) identidade(s) sociocultural(is), bem como desenvolver
neles o conceito de autoria, para que se sintam sujeitos de sua histéria e se

conscientizem da importancia da formagéo educacional em suas vidas.
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Dessa forma, o objetivo principal desta intervencdo pedagodgica é elaborar e
desenvolver praticas de multiletramentos, com enfoque na percepcdo da(s)
identidade(s) sociocultural(is) dos estudantes, a fim de superar desafios de
aprendizagem na leitura e na escrita, e produzir uma revista escolar.

Para tanto, a realizagcdo da presente intervencdo se pautou nos seguintes
objetivos especificos: pesquisar as praticas de letramentos que até entdo fizeram
parte do universo letrado da comunidade estudada no ensino fundamental;
possibilitar aos estudantes um contexto letrado que os levem a reflexdo e ao
protagonismo de sua historia; desenvolver praticas de multiletramentos a partir de
sequéncias didaticas com énfase aos aspectos socioculturais presentes em seu
cotidiano; incentivar e assegurar aos estudantes condicbes de mediacdo por
andaimagem para que reescrevam suas producbes textuais, refletindo e
contextualizando-os com sua realidade social; elaborar e divulgar as produgdes dos
estudantes na forma de revista escolar, socializando-a na comunidade escolar e
entorno; e, refletir sobre as préaticas de multiletramentos desenvolvidas na execugao
deste projeto.

Diante dos referidos objetivos, todo o trabalho foi direcionado a partir de dois
questionamentos. Primeiro: Como as praticas de multiletramentos através da
mediacao por andaimagem podem contribuir no desenvolvimento de competéncias
leitoras e escritoras e com a formacdo sociocultural dos estudantes? Segundo: A
revista escolar produzida pelos estudantes, abordando tematicas e géneros textuais
relacionados ao contexto sociocultural dos mesmos, pode ser um instrumento
pedagogico que contribua na superacdo de desafios na leitura, na escrita e na
compreensao de textos?

A intervencao pedagdgica foi executada seguindo os parametros da pesquisa-
acao, ou seja, ela consistiu na intervencdo de uma situacao problema, sendo que o
professor mediador analisou-a e prop6s o desenvolvimento de atividades
pedagdgicas aos sujeitos participantes, a fim de oportunizar uma possivel superacao
ou minimizar os efeitos de tal problematica. Para tanto, se fez necessaria a interacéo
entre pesquisador e pesquisados, com 0 objetivo de transformar uma realidade.

Como cita Xavier (2010, p. 47), ao abordar a pesquisa-a¢ao:

[...] o pesquisador faz intervengdes diretas na realidade social que se
apresenta com algum problema. Ele interage de forma intensa com
0s sujeitos pesquisados e com a realidade que o cerca. Além de
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constatar o problema e suas causas, ele procura agir para soluciona-
los de modo pratico e conscientizar 0s sujeitos envolvidos sobre a
melhor forma de evitar as ocorréncias de tais problemas.

Inicialmente, foi realizado um estudo exploratorio, descritivo, com base
qualitativo. Antes da intervencéo, foi feita uma coleta de dados através da aplicacdo
de atividades diagnésticas para avaliar os niveis de alfabetizacdo com trés
finalidades: a primeira — constatar os principais desafios de aprendizagem na leitura,
na escrita e na compreensao que os estudantes pesquisados possuem no inicio da
intervencdo pedagdgica; a segunda — diagnosticar quais sdo os temas e 0s géneros
textuais que mais atraem os estudantes a leitura e a escrita; e, a terceira — averiguar
0s niveis de alfabetizacdo predominantes entre 0s sujeitos participantes, bem como
o nivel de compreenséo textual, relacionando-o com a realidade.

A proposta baseou-se no desenvolvimento de sequéncias didaticas
(doravante SDs) organizadas e estruturadas conforme estudos de Schneuwly e Dolz,
(2004). Os géneros textuais trabalhados nas SDs foram: entrevista, contos
populares, artigos de opinido, cuja selecdo buscou atender a diferentes “dominios
sociais de comunicacdo” a fim de contemplar as capacidades relacionadas a
linguagem.

As SDs abordaram trés campos de estudo. O primeiro referente ao estudo do
género textual — leitura, escrita e compreensao textual, além do reconhecimento do
género e suas estruturas composicionais, como forma de veicular informacéo e
conhecimento. O segundo se refere ao estudo linguistico, que, além de ampliar seus
conhecimentos sobre norma padrdo, visa utiliza-los como recursos da linguagem
escrita na producdo e adequacdo do género ao tema (BORTONE, 2008). E o
terceiro, propiciar aos estudantes a discussao de temas sociais que contribuam com
a formacdo de sua(s) identidade(s) no meio educacional, sociocultural, para que
atuem em nossa sociedade multifacetada de forma contextualizada, enquanto
sujeitos sociais. A ordem aqui apresentada dos campos de estudo das SDs néao
implicou em prioridades de trabalho, os trés campos foram articulados entre si para
gue o trabalho atingisse o0s objetivos previstos.

O trabalho com géneros textuais propiciou aos estudantes um meio mais
dindmico para trabalhar com um mesmo género textual de forma multimodal,
tornando, assim, o trabalho com a lingua materna mais atrativo, atendendo aos

quesitos das praticas de multiletramentos. Com a producéo inicial, constatamos 0s
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principais desafios de aprendizagem, que foram trabalhados individual e
coletivamente. As estratégias tracadas através das praticas de multiletramentos
propiciaram aos estudantes o aperfeicoamento de suas competéncias leitoras e
escritoras.

Para tanto, trabalhamos os géneros textuais na perspectiva das “sequéncias
didaticas” (SDs) propostas por Schneuwly e Dolz, que as definem como “um
conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de
um género textual oral ou escrito” (2004, p. 97). Seguindo os trabalhos com as SDs
também exploramos o estudo da gramatica, priorizando a gramatica de uso e
gramatica de reflexdo, de acordo com os estudos de Travaglia na obra — Gramatica:
ensino plural (2011), contextualizadas com os textos trabalhados ou produzidos, sem
tornar o texto um pretexto para se trabalhar a gramatica.

A SD é assim definida por Schneuwly e Dolz:

Uma sequéncia didatica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o
aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim,
escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada
situacdo de comunicacdo. O trabalho escolar sera realizado,
evidentemente, sobre géneros que o aluno ndo domina ou o faz de
maneira insuficiente; sobre aqueles dificilmente acessiveis,
espontaneamente, pela maioria dos alunos; e sobre géneros publicos
e nao privados (...). As sequéncias didaticas servem, portanto, para
dar acesso aos alunos a praticas de linguagem novas ou dificilmente
dominaveis. (2004, p. 97).

Desta forma, a sequéncia didatica apesar de ndo ser um método é uma
importante estratégia pedagogica que o professor mediador elabora, considerando
0s saberes que os estudantes possuem, a realidade sociocultural que faz parte de
seu cotidiano e o0s conteuddos programaticos que pretende trabalhar,
contextualizando-os com as vivéncias dos estudantes; tudo com o intuito de superar
uma problematica diagnosticada pelo professor, mas que se torna conhecida pelos
educandos e, portanto, tanto professor quanto estudantes conseguem fazer uma
avaliacao do processo e uma autoavaliagdo enquanto sujeito participante.

A proposta atendeu as Orientagdes Curriculares do Estado de Mato Grosso —
area de linguagem (2012) e o Plano Politico Pedagdgico da Escola (2014), voltada a
percepcdo e a formacdo sociocultural dos estudantes que fazem parte deste

trabalho, para assim atender a uma demanda socioeducacional. Orientou-se nas
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praticas de multiletramentos voltadas ao “modelo ideoldgico de letramento” proposto
por Street (2007).

Com o desenvolvimento da presente intervencao pedagogica, foi elaborado
como material de apoio pedagdgico — uma revista escolar — construida com a
participacdo dos sujeitos envolvidos na intervencéo para divulgar os textos por eles
produzidos e textos de outros estudantes da escola e até mesmo de autores
renomados de nossa literatura. Esta revista escolar atuou como meio pedagogico
para contribuir com as praticas de multiletramentos, estimulando os estudantes a
leitura e a escrita, contribuindo, assim, com o aperfeicoamento das competéncias
leitoras, escritoras e com o desenvolvimento da concepcdo de autoria significativa.
Ao divulgar textos dos estudantes, a revista escolar serviu também a outro propdsito:
dar voz a esses estudantes e, assim, retratar a realidade sociocultural em que estao
inseridos.

A escolha de uma revista impressa esta diretamente relacionada a realidade
dos estudantes, pois, grande parte dos alunos do periodo vespertino ndo tem
acesso a internet em suas casas. Assim, a revista escolar impressa facilita o acesso
as publicacbes dos estudantes. Mas, esse procedimento ndo negou aos estudantes
0 acesso as novas tecnologias, pois, as produ¢fes dos alunos, independente de
serem publicadas ou nao, foram digitalizadas no laboratério de informética da
escola. Os alunos também foram responsaveis pela elaboracdo da arte e
diagramacao da revista, propiciando-lhes praticas de multiletramentos — letramento
digital.

Para melhor compreender a realidade dos estudantes, se faz necessario
contextualizar o local e os sujeitos participantes. O trabalho interventivo foi realizado
na Escola Estadual José Domingos Fraga, situada a Rua Tenente Coronel Lira, n°
1291, no municipio de Sorriso-MT, bairro Village. Ela foi construida e posta para
funcionar em 2010, sem ser inaugurada. Pois, até o presente momento esta
parcialmente construida, conforme o projeto, falta a construgcdo da quadra
poliesportiva. Esta localizada em um bairro de classe média a alta. No periodo
matutino, parte dos estudantes que atende é do bairro, em sua maioria do ensino
médio. Das doze salas de aula que funcionam no ano letivo de 2015, apenas cinco
sao destinadas ao ensino fundamental que atende somente estudantes da terceira
fase do terceiro ciclo (nono ano). No periodo vespertino, atende cinco turmas de

ensino meédio e cinco turmas do ensino fundamental, sendo uma de segunda fase do
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terceiro ciclo, e quatro de terceira fase do terceiro ciclo; respectivamente, oitavo e
nono anos. E no periodo noturno possui dez turmas de ensino médio.

Os estudantes do periodo vespertino, quase que em sua totalidade, séao
provenientes de outros bairros. Geralmente s&o de classe média baixa a
extremamente baixa; em sua maioria de familias que migraram das regiées Norte e
Nordeste do pais e do proprio Estado. Devido a sua histérica condicdo social, que é
um prolongamento das varias geracdes a qual pertencem, marcada pela exploracéao
e exclusdo social, principalmente a negacdo do direito & educacdo de qualidade,
esses alunos apresentam desafios de aprendizagem que ao longo de sua formacao
escolar (no minimo oito anos) se agravaram pela negacdo ao desenvolvimento
proficiente de competéncias leitoras e escritoras que o0s levassem ao letramento.

Geralmente, estes alunos chegaram a terceira fase do terceiro ciclo com
muita dificuldade na leitura, o que acarreta outras dificuldades, como producédo e
compreensao textual, ha casos de alunos que tém dificuldade para ler o que
escrevem. Uma das caracteristicas destes estudantes é a falta de motivacéo para os
estudos, pois, devido a sua condicdo social tudo é entendido como natural. Assim,
esperamos reverter esse quadro, minimizando ou até mesmo superando tais
desafios de aprendizagem, e desnaturalizar situacfes e praticas sociais e

educacionais que os mantém assujeitados em determinadas condicfes sociais.



2 ALFABETIZACAO E MULTILETRAMENTOS: DA FORMACAO IDENTITARIA
AO CONCEITO DE AUTORIA

O aporte teorico deste estudo e intervencdo pedagogica foi embasado em
revisdes bibliograficas pertinentes as tematicas abordadas. Ou seja, buscou suporte
em referenciais que se estruturam em quatro campos de estudos que se articularam
entre si de modo a obter o resultado esperado. Os quatro campos de estudos sao os
seguintes: primeiro, alfabetizacdo e letramento, para diagnosticar os niveis de
alfabetizacao/letramento dos estudantes no inicio da intervencédo pedagodgica e na
sua conclusao; segundo, letramento e formacédo identitaria, como vivemos em uma
sociedade multifacetada, repleta de concepcgbes ideoldgicas elitizadas, se faz
necessario que a escola contribua na (trans)formacdo da(s) identidade(s) dos
estudantes, no sentido de que estes se tornem sujeitos de suas a¢fes sociais; ao
invés de serem meros consumidores e reprodutores do que lhes péem como
verdade; terceiro, multiletramentos — leitura e escrita, avangcando para a producao e
a compreensao textual multimodal; quarto, autoria significativa, para desenvolver a
nocdo de sujeitos autores nas praticas sociais, publicizando suas produc¢des para
além dos processos de mediacdo entre professor e aluno escritor, através do
desenvolvimento do produto final no qual os estudantes passam de espectadores de
uma cultura para autores.

Assim, serdo revistas varias contribuicbes de autores que publicaram livros,
dissertacles, teses e artigos sobre essas areas da formacdo educacional. Como
destaca Martins (2000, p. 28), “trata-se, portanto, de um estudo para conhecer as
contribuicdes cientificas sobre o tema, tendo como objetivo recolher, selecionar,
analisar e interpretar as contribuicbes tedricas existentes sobre o fenémeno
pesquisado” para fundamentar a execucdo da intervengcdo pedagodgica que visa,
além de minimizar desafios de aprendizagem referentes a leitura e a escrita,
propiciar um espacgo para que estudantes, oriundos de camadas sociais menos

favorecidas socialmente, sejam sujeitos de suas acoes.
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2.1 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

No que se refere a alfabetizacdo, esta pesquisa se fundamenta na corrente

filosofica de Paulo Freire, tendo como base na obra Pedagogia da Autonomia:

saberes necessarios a préatica educativa (1996) entre outros teoricos, bem como a

revisdo de artigos que abordam a referida tematica, principalmente no que se refere

aos educandos que ndo conseguem niveis de alfabetizacéo plena.

Para avaliar os niveis de alfabetizacdo, foram utilizados os parametros

definidos pelo INAF?

para diagnostico na area de linguagem:

Analfabetismo: corresponde a condicdo dos que ndo conseguem
realizar tarefas simples que envolvem a leitura de palavras e frases
ainda que uma parcela destes consiga ler nameros familiares
(numeros de telefone, precos, etc.).

Nivel rudimentar: corresponde a capacidade de localizar uma
informacé@o explicita em textos curtos e familiares (como, por
exemplo, um anulncio ou pequena carta), ler e escrever nimeros
usuais e realizar operagdes simples, como manusear dinheiro para o
pagamento de pequenas quantias ou fazer medidas de comprimento
usando a fita métrica.

Nivel basico: as pessoas classificadas neste nivel podem ser
consideradas funcionalmente alfabetizadas, pois j& leem e
compreendem textos de média extensdo, localizam informagdes
mesmo que seja necessario realizar pequenas inferéncias, leem
nameros na casa dos milhBes, resolvem problemas envolvendo
uma sequéncia simples de operacbes e tém nocdo de
proporcionalidade. Mostram, no entanto, limitacbes quando as
operag0des requeridas envolvem maior numero de elementos, etapas
ou relacgbes.

Nivel pleno: classificadas neste nivel estdo as pessoas cujas
habilidades ndo mais imp&em restricbes para compreender e
interpretar textos em situagfes usuais: leem textos mais longos,
analisando e relacionando suas partes, comparam e avaliam
informag0des, distinguem fato de opinido, realizam inferéncias e
sinteses. Quanto a matemética, resolvem problemas que exigem
maior planejamento e controle, envolvendo percentuais, proporcdes
e calculo de area, além de interpretar tabelas de dupla entrada,
mapas e gréficos. (Relatério do INAF, 2011/2012, p. 4).

As estratégias utilizadas para diagnosticar os niveis de alfabetizagédo

consistiram em atividades de leitura e de compreensdo através dos processos

% Fonte:

http://www.ipm.org.br/download/informe _resultados inaf2011 versao%20final 12072012b.pdf

(acesso em: 26/09/2013)


http://www.ipm.org.br/download/informe_resultados_inaf2011_versao%20final_12072012b.pdf
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metacognitivos apresentados por Leffa (1996), sendo observadas com base nas
“estratégias de reparo” utilizadas pelos leitores quando se deparam com um
problema na leitura, seja ele fonolégico ou até mesmo de compreensao, e para
diagnosticar os niveis de compreenséo foi utilizada a “técnica do cloze”. Essa técnica
consiste em lacunar o texto, tornando-o um meio eficiente de averiguar o nivel de
proficiéncia da leitura de um sujeito, pois, analisa as inferéncias que este faz no
decorrer da leitura para chegar a compreensdo do texto. Neste trabalho usamos o
“lacunamento racional”’, introduzindo uma nova forma de observar ndo sé a
proficiéncia na leitura, mas também na compreenséo.

Para tanto, alteramos a estratégia, pois, como o objetivo dessa atividade é
“detectar determinadas estratégias usadas pelo leitor, ele podera tentar adaptar o
cloze de modo a refletir 0 uso ou ndo dessas estratégias” (LEFFA, 1996, p. 72).
Assim, lacunamos o texto omitindo palavras independentes da ordem que em
aparecem, para que torne implicita uma acdo na mensagem do texto a fim de que o
aluno chegue a tal mensagem através das demais informacdes contextuais.

ApoOs a coleta inicial de dados, as acdes interventivas foram desenvolvidas
focando as praticas de multiletramentos de modo contextualizado com a realidade
pessoal, educacional e sociocultural do grupo participante, no sentido de atender
seus anseios enquanto sujeitos de suas acdes. Com as praticas de multiletramentos
a serem desenvolvidas e executadas, 0s estudantes foram sujeitos ativos,
protagonistas de seu letramento voltado ao modelo ideolégico de letramento que
Magalhdes (2012) discute a partir de Street (1993), definindo-o da seguinte forma:

1) A leitura e a escrita sdo praticas sociais atravessadas por relacées
de poder e por ideologias. 2) Por isso mesmo, é mais adequada a
analise do letramento uma perspectiva teérica que considere tais
dimensdes do contexto social como classe, género social, etnia. 3)
As relacbes de poder estabelecidas nas praticas sociais de leitura e
escrita s&o mantidas pela ideologia. (MAGALHAES, 2012, p. 28).

Como ja destacamos, a escola mostra-se ineficiente no ambito social.
Ressaltamos, também, que sua atuagdo “é autdbnoma, um modelo a parte da
sociedade” (MOTERANI, 2013, p. 135). Dessa forma, suas praticas pedagogicas
ainda sdo desenvolvidas de modo descontextualizado com as praticas sociais,
apesar do grande avanco que houve nos ultimos anos em relagdo as diretrizes e

orientacdes curriculares no sentido de integrar as praticas educacionais as praticas
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sociais dos estudantes. Assim, em pleno século XXI, a educacdo brasileira,
geralmente, ndo valoriza os conhecimentos prévios dos alunos, ndo os consideram
sujeitos sociais que chegam a escola dotados de conhecimentos e que em seu
cotidiano interagem social e culturalmente com os elementos constitutivos de uma
sociedade complexa como a nossa, principalmente, com praticas de
multiletramentos.

Assim, as praticas de ensino desenvolvidas para esta intervencédo pedagogica
foram realizadas de modo integrado as concepcdes de letramento, seguindo 0s
pressupostos do modelo ideoldgico de letramento, idealizado por Street (1984), que
se da a partir das relagcbes de interacdo social entre individuos, levando em
consideracao sua atuacao efetiva nas praticas sociais e culturais. Dessa forma, todo
o trabalho, ao envolver praticas de letramento, se pauta na concepcgao
sociointeracionista, tendo o professor como mediador no processo através da
andaimagem®.

Inicialmente o conceito de letramento era usado com objetivo de distinguir 0s
estudos sobre a escrita nas praticas sociais dos estudos referentes a alfabetizacéo.
Com o aprofundamento dos estudos sobre letramento, essa conceituacdo se
ampliou, passando a analisar a forma como individuos néo alfabetizados ou pouco
letrados se inseriam em meio a pessoas altamente letradas. Essa analise revelou
gue esses individuos compreendiam a escrita como uma tecnologia de dominacéo,
Ou seja, grupos social e economicamente superiores a detinham como uma forma de
poder, usando-a para assegurar sua posicao social. A partir dessa concepcdo 0s
estudos sinalizam que, apesar de estarem interligados, letramento € um meio de uso
individual e particularizado que cada sujeito faz da escrita na sociedade, enquanto
que alfabetizacdo € um método empregado para que o0 sujeito faca a aquisicdo das
habilidades escritoras.

Dessa forma, Kleiman (1998, p. 190), define letramento como “[...] um
conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e
enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos”. A partir

dessa nocdo, os estudos sobre o letramento passam a fazer parte do contexto

* “O conceito de andaime ou andaimagem (tradugdo de scaffolding do inglés) esta baseado na

tradicdo de estudos do discurso de sala de aula e deriva-se da teoria sociocultural de lingua e
aprendizagem avancada pelo psicologo russo Lev S. Vygotsky. (...). Andaime €& um conceito
metaforico que se refere a um auxilio visivel ou audivel que um membro mais experiente de uma
cultura pode dar a um aprendiz. (...).” (BORTONI-RICARDO, 2010, p. 26).



23

educacional, a fim de compreender como pessoas alfabetizadas nem sempre
adquirem competéncia para usar a leitura e a escrita nas praticas sociais, envolvidas
nos diversos contextos em que a linguagem escrita se manifesta. O ensino
tradicional da escrita, na escola, passa a ser questionado; e estudiosos como Street
(1984) concluem que o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita
depende de fatores relacionados ao contexto de vida e das préaticas sociais
envolvendo a escrita que atuam no cotidiano do sujeito.

A partir desses estudos, Street (1984) constata que nas praticas escolares
envolvendo escrita predomina um modelo de letramento que ele o define “modelo
autbnomo de letramento”. Neste modelo ocorre um reducionismo tanto da escrita
quanto do aprendiz; a escrita é vista como um produto completo, um todo em si
mesma, que ndo depende de um contexto ou de sujeitos sociais para que se
concretize; j& o aprendiz é reduzido a um receptaculo, seus conhecimentos prévios,
seus anseios, sua forma de compreender o mundo n&o sao considerados.

Esse posicionamento da escola atrelado ao modelo autbnomo de letramento
ocorre porque a propria escola defende que o desenvolvimento é decorrente da
aquisicado da escrita, no universo da linguagem enquanto comunicacéo, e separa a
oralidade da escrita. Assim, atua no sentido de manter o jogo de poder, no qual a
escrita € uma tecnologia determinante para manter privilégios dos grupos que a
dominam, naturalizando o pensamento hegemonico fundado na exploracdo humana
pelo viés do dominio através da comunicacéo.

Street (1984) apresenta como alternativa o modelo ideolégico de letramento
para contrapor ao modelo autbnomo predominante nas préaticas pedagogicas
escolares. Assim, o letramento ideoldégico € um meio para superar praticas
tradicionais de ensino, envolvendo a escrita, passando a desenvolvé-las de modo
contextualizado com os demais eventos de letramento que fazem parte do cotidiano
dos estudantes. O letramento ideol6gico vem como um recurso para interligar as
praticas educacionais as praticas sociais, fazendo com que 0s sujeitos envolvidos
passem a refletir sobre como a sociedade se estrutura atraveés de ideologias
hegemonicas, estabelecendo parametros e seu posicionamento no jogo de poder,
onde, até entdo, apenas a elite controla e detém a fonte de poder oriunda do
conhecimento sobre as competéncias escritoras. Portanto, € necessario que a
escola, principalmente a publica, compreenda e leve seus aprendizes a se

conscientizarem de que a escrita € um componente cultural, um conhecimento que
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estabelece, define e controla as relagcées de poder. Pois, “[...] todas as praticas de
letramento sdo aspectos ndo apenas da cultura, mas também das estruturas de
poder numa sociedade” (KLEIMAN, 1995, p. 38).

Apesar do modelo ideoldgico de letramento contrapor o autbnomo ndo se
deve compreendé-lo como uma negacdo total as praticas autbnomas da escola.
Ambos os modelos devem estabelecer um paralelo no qual a escola deve partir do
modelo autbnomo de letramento para o ideoldgico. Ou seja, a escola deve
compreender que atualmente, no meio social, ha vérios eventos de letramentos e
que ela ndo é a Unica agéncia de letramento (GOULART, 2006), assim, deve
atender a demanda de seus estudantes a partir de um estudo contextualizado com
sua realidade local, nacional e global;, e, ao mesmo tempo, atender as
especificidades de seus componentes curriculares. O que nao pode é abandonar
totalmente um modelo, como acontece na atualidade. Nesta intervencédo pedagdgica
partiremos e priorizaremos principalmente o modelo ideolégico de letramento, mas
também, em alguns aspectos, abordaremos o modelo autbnomo para se trabalhar a
escrita de modo articulado, sistematizado e convencionado pelo curriculo escolar.

As préticas de letramento estdo diretamente relacionadas aos diferentes
contextos, em que a leitura e a escrita ocorrem. Uma mesma pratica pode assumir
significados diferentes dependendo do evento ou da agéncia de letramento em que
é desenvolvida. Dessa forma, elas estdo diretamente relacionadas aos contextos em
gue ocorrem e aos grupos sociais que as praticam, levando em consideragdo a
interacdo e 0s processos e estratégias interpretativas que sao utilizadas na
comunicacao entre os individuos para dar sentido as suas praticas sociais.

Podemos compreender o letramento como um meio de interacdo entre o
individuo e o social, estimulando a metacognicao individual para desenvolver a
reflexdo sobre as concepcdes ideoldgicas da sociedade, a fim de contrap6-las
guando divergir aos interesses sociais do grupo a que o individuo pertence. Assim,
as praticas de letramento estdo diretamente relacionadas a atuacdo que o sujeito
exerce nos diferentes contextos sociais, definindo a posi¢cdo que toma diante das
situacdes que necessitam do dominio da leitura e da escrita. O letramento atua
dinamicamente, pois pode alterar de acordo com a situagcdo comunicativa e, mesmo
assim, esta sujeito a transformar conforme mudangas no contexto social, uma vez
que é resultado da interacdo dialogica dos sujeitos que formam a sociedade.

Portanto, as relacdes sociais ndo sao estaticas, a alteracdo no contexto pode ocorrer
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de acordo com fatores sociais, culturais, histéricos e econdmicos, o que faz com que
as concepcoes ideoldgicas mudem ao longo da historia, o que, consequentemente,
também altera o posicionamento do sujeito, fator este que leva o letramento a uma

constante transformacao nas relagdes sociais.

2.2 PROCESSOS IDENTITARIOS

Vivemos em uma sociedade altamente letrada e multifacetada, assim o sujeito
tem de construir sua(s) identidade(s) (HALL, 2006) para nela se inserir em cada uma
de suas faces. Independente do meio social, a insercdo do sujeito se consolidara se
ele for letrado o suficiente para se relacionar com os demais sujeitos e compreender
as demandas sociais atraves do letramento.

Assim, atualmente, o sujeito € mais um ser metacognitivo discursivo do que
matéria fisica; que sofre e age, constantemente, sobre dois principios que regem o
nosso cotidiano. O primeiro € coletivo, formado pela sociedade e suas estruturas
organizadas e articuladas entre os processos ideologicos construidos ao longo de
nossa evolucao cultural e nem sempre representa a coletividade. O segundo é
individual e esta diretamente relacionado ao sujeito que, para agir no social, precisa
letrar-se e constituir sua personalidade.

De acordo com Street (2006, p. 466), “quaisquer que sejam as formas de
leitura e escrita que aprendemos e usamos, elas sdo associadas a determinadas
identidades e expectativas sociais acerca de modelos de comportamento e papéis a
desempenhar”. Para melhor constatar essa afirmacdo de Street, devemos refletir
sobre o letramento em dois aspectos como ele € compreendido no campo discursivo
ideolégico social. O primeiro se refere ao uso e aos significados que o letramento
assume em diferentes sociedades, tornando se semelhante aos usos e significados
do conceito de pessoa, a partir de estruturas ideoldgicas visiveis. O segundo
aspecto, se refere a uma relagdo fundamental entre os campos ideologicos de
pessoalidade e letramento. Dessa forma, o que define o sujeito enquanto pessoa,
com seu conjunto de valores, morais e éticos, € 0 proprio sujeito em contextos
culturais especificos, que sdo constituidos e representados pelas praticas de

letramentos em que esta submetido.
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Assim, podemos afirmar que o letramento desenvolve no sujeito habilidades
formativo-discursivas que o0 constituiram enquanto sujeito sociocultural. Street

elucida este pensamento da seguinte forma:

(...) acabaram por associar letramento com a ideia de uma pessoa
plenamente humana, brilhando em contraste com o espago escuro
do “analfabetismo”. Eu gostaria de sugerir que isso é caracteristico
dos modos como letramento e pessoalidade estdo interligados em
diversos discursos culturais e serve para nos lembrar que a aquisicdo
do letramento envolve mais do que habilidades meramente técnicas.
(STREET, 2006, p. 468-469).

Magalhdes (2012) analisa o processo de formacdo identitaria através das
praticas de letramentos no contexto educacional brasileiro, e destaca que depende
da compreensdo dos multiplos discursos existentes nos “eventos de letramentos”;
discursos estes que sdo representacdes de praticas sociais. Ressaltamos que ha
varios “eventos de letramentos” interagindo na formacgao de um sujeito nas diversas
agéncias de letramentos. A escola recebe, em um mesmo periodo, ou ainda, na
mesma sala, estudantes das mais diferentes camadas sociais, que compreendem
sua condicdo social como sujeitos e que lutam para sobreviver nessa sociedade
heterogénea. O mesmo acontece com os professores. Entdo, a escola € um ponto
de tensdo nas relacdes discursivas ou interdiscursivas existentes na sociedade; e
essa tensdo se agrava ainda mais quando a escola, em suas praticas de ensino,
nivela toda essa heterogeneidade social com atividades educacionais
homogeneizadoras.

Dessa forma, a reflexdo proposta por Magalhdes (2012) vai além do
letramento, da intertextualidade e das préaticas sociais. Através das abordagens
dessa autora o trabalho de intervencdo pedagdgica tem como base a formacao de
uma Vvisao critica na perspectiva do letramento ideoldgico, para que os estudantes
possam agir enquanto sujeitos ativos e, assim, formar concepcdes sobre a
sociedade a partir das quais irdo formar ou transformar sua(s) identidade(s)
sociocultural(is).

Com o objetivo de subsidiar o estudo sobre a formagé&o de identidade cultural,
essa proposta também se embasou em Hall (2006), que aborda como ocorre o
processo de (trans)formacao da(s) identidade(s) de um sujeito na sociedade poés-

moderna. Segundo ele, nenhuma identidade ¢ singular. E, na verdade, atravessada
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pelo “jogo social”; varios fatores contribuem para a formagéao identitaria, que podem

mudar de acordo com 0 contexto:

[...] a identidade muda de acordo com a forma como o sujeito é
interpelado ou representado, a identificacdo ndo € automatica, mas
pode ser ganhada ou perdida. Ela tornou-se politizada. Esse
processo é as vezes descrito como constituindo uma mudancga de
uma politica de identidade de classe para uma politica de diferenca.
(HALL, 2006, p. 21).

Assim, para se tornar mais atrativa e fazer sentido na formacao
socioeducacional, cultural e politica dos estudantes, a educacdo precisa abordar
tematicas que os levem a uma reflexdo sobre a sociedade em que eles a constituem.
A escola ndo pode fazer uso de praticas homogeneizadoras excludentes para
atender ao sistema.

Essa intervencdo pedagdgica orientada pelas producfes dos autores acima
mencionados oportunizou aos estudantes participantes um espaco para
compreenderem como sSe estrutura a sociedade e se verem enguanto sujeitos
socioculturais dotados de identidade(s) a partir dos géneros textuais trabalhados.

Pois, para Hall:

A formacao do eu no ‘olhar’ do Outro, de acordo com Lacan, inicia a
relacéo da crianga com os sistemas simbodlicos fora dela mesma e €,
assim, o momento de sua entrada nos Varios sistemas de
representacdo simbdlica — incluindo a lingua, a cultura e a diferenca
sexual. (...) Assim, a identidade é realmente algo formado, ao longo
do tempo, através de processos inconscientes, e ndo algo inato (...)
Ela permanece sempre incompleta, estd sempre “em processo’,
sempre “sendo formada.” (HALL, 2006, p. 37-38).

Com os pressupostos defendidos por Kleiman (2007) aprofundamos as
reflexdes sobre o letramento na formacdo para o social, sendo que todos os
segmentos da sociedade: escola, familia, religido, clubes, trabalho, grupos de
amigos, entre outros, constituem-se em agéncias de letramentos. Ou seja, todo
conhecimento letrado desenvolvido a partir da interagdo social torna-se um evento
de letramento. Segundo a autora, professores priorizam, nas escolas, o trabalho com
o conhecimento cientifico e académico em detrimento ao conhecimento produzido
nas relagbes sociais cotidianas. A partir dessa afirmagéo, temos o posicionamento
identitario do professor, em sua maioria, marcado pelo assujeitamento, pela

formacdo discursiva alienada a ideologia hegemoénica, pelas relacbes de poder e
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pela formagdo de um inconsciente imaginario que ciclicamente reproduz todo o
sistema social e educacional pensado pela elite dominante.

De acordo com Kleiman (2007) “os agentes de letramento” sdo os agentes
sociais, tém objetivos e todo conhecimento por eles articulados s&o voltados para a
perspectiva da formagdo social. Estdo presentes na maioria das agéncias de
letramentos, quanto mais engajados em movimentos sociais, melhor compreendem
0s contextos social, politico e econbémico em que estdo inseridos; e tém um
posicionamento definido e marcado pela sua condi¢cdo social e a necessidade de
transformar a realidade que vivenciam.

O sujeito deve formar ou transformar suas identidades — social, profissional,
cultural, entre outras — que, mesmo no caso dos estudantes, se formam para abrir
espaco a discusséao e a reflexdo dos problemas que fazem parte do cotidiano, para
que, a partir de suas vivéncias, formem opinides sobre situacdes problemas locais,
nacionais e até mesmo globais. Hall, ao discutir o conceito de “deslocamento das
sociedades” proposto por Ernest Laclau, afirma que “a fragmentacao ou pluralizagao

de identidades” ocorrem devido ao jogo e do dinamismo das sociedades:

As sociedades da modernidade tardia [...] sdo caracterizadas pela
“diferenca”; elas sao atravessadas por diferentes divisbes e
antagonismos sociais que produzem uma variedade de “posi¢des de
sujeito” — isto €&, identidades — para os individuos. Se tais sociedades
nao se desintegram totalmente, ndo é porque elas sdo unificadas,
mas porque seus diferentes elementos e identidades podem, sob
certas circunstancias, ser conjuntamente articulados. Mas essa
articulagdo € sempre parcial: a estrutura da identidade permanece
aberta. Sem isso, argumenta Laclau, ndo haveria nenhuma histoéria.
(HALL, 2006, p. 17).

Desta forma, cabe a escola, como agéncia de letramento, propiciar aos
estudantes momentos que os levem a refletir sobre o orquestramento ideoldgico
alienante posto no jogo das relagbes sociais, e, assim, propiciar a condicbes para

gue se letrem, reconhecendo e valorizando suas origens socioculturais.
2.3 MULTILETRAMENTOS: LEITURA E ESCRITA
As praticas de letramentos desenvolvidas na pesquisa visaram propiciar

situacbes nas quais 0s estudantes participantes da intervencdo pedagodgica

pudessem letrar-se de modo contextualizado com sua realidade educacional e,
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principalmente, a sociocultural, respeitando a diversidade de género, de etnia e a
social.

Na perspectiva dos multiletramentos, Kleiman define que a atuacdo docente
precisa ir além da mediagdo; o professor tem que atuar como agente de letramento
ao tracar estratégias de ensino que resultardo em aprendizagem e formagéao social,

para os alunos, em prol do coletivo, como sujeitos autbnomos. A autora afirma que:

Aprender a ler e escrever € um processo de construgdo identitaria
para os alunos de grupos dominados, mais pobres, de tradicdo oral,
porque envolve a aprendizagem de préaticas sociais de outros grupos
gue sdo, em sua maioria, alheios aos seus interesses, modo de agéo
e modos de falar. Dai a relevancia de focalizarem-se os aspectos
politicos do trabalho do professor que o conceito de mediador apaga
e o conceito de agente de letramento ressalta. (KLEIMAN, 2007, p.
422).

Assim, a intervencdo pedagdgica no trabalho com textos que fazem parte da
realidade dos estudantes visa possibilitar-lhes a tomada de consciéncia que o0s
despertem para a formacdo identitaria, livre de alienacdes e de aspectos
preconceituosos. Ou seja, que 0s levem a ser agentes sociais através dos
multiletramentos, conscientes de que sao sujeitos histéricos capazes de repensar e
transformar a realidade em que estéo inseridos em prol da coletividade.

A atuacdo do professor enquanto agente de letramento nas préticas
pedagogicas vai além das atividades de leitura e escrita. Mas, um dos grandes
entraves que impedem o avanco das atividades escolares para praticas de
multiletramentos se refere ao fato da precariedade na formacgdo docente, e,
consequentemente, levando professores a exercerem precariamente a funcéo
docente na educacdo basica, fazendo com que os estudos ndo avancem para além
do processo de alfabetizacéo.

Apesar do letramento ndo ser o mesmo que alfabetizacéo, a alfabetizacédo é
inseparavel do letramento, e que, mesmo sendo necessaria para que alguém seja
considerado plenamente letrado, n&o é o suficiente, uma vez que o letramento nao é
uma habilidade, embora envolva um conjunto de habilidades e de competéncias
(KLEIMAN, 2005). Ensinar através dos multiletramentos implica a¢cdes impossiveis
de se fazer através de um meétodo, pois envolve mudltiplas capacidades e
conhecimentos para mobiliza-las.

E necessario que se reflita sobre o que dificulta a escola a estimular

positivamente seus aprendizes em atividades que envolvam a leitura e a escrita.
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Para Kleiman (2005), a escola separa as préticas letradas de suas instituicdes de
origem e trabalha os textos por elas produzidos de forma descontextualizada e
uniforme, priorizando as atividades analiticas. Desenvolver atividades praticas sobre
textos que desenvolvam a reflexdo e a criticidade é fundamental para que os
estudantes as compreendam melhor, reconhecendo como se da o processo de
producao e a finalidade social dos géneros textuais.

As praticas com os multiletramentos precisam também estar associadas a
oralidade, inclusive na escola; onde ocorre a interagdo entre o aprendiz e uma
pessoa que tenha mais competéncia sobre a atividade ou algo a ser aprendido. Esse
contato de ambos com o objeto de aprendizagem, mesmo gue nao seja escrito,
resulta em conhecimento, e este sO existe se houver linguagem, que pode ser
escrita ou falada. Assim, temos de refletir sobre os multiletramentos para além da

escrita, como cita Kleiman:

O conceito de letramento abre espaco para uma nova forma de
conceber a relacdo entre o escrito e o oral. Foi postulado uma
relacéo de continuidade — ndo de oposicdo — entre o oral e o0 escrito,
perante as evidentes relacdes que existem entre os usos da lingua
falada e da lingua escrita. (KLEIMAN, 2005, p. 45).

Atualmente, a busca pelo conhecimento tornou-se um processo continuo.
Desenvolver as competéncias leitoras e escritoras facilita o acesso a ele, pois,
amplia as possibilidades de compreensao do sujeito sobre o0 mundo. Assim, fazer
uso proficiente dos géneros textuais € imprescindivel uma vez que a sociedade
exige sujeitos cada vez mais letrados. Entdo o professor precisa atuar como agente
de letramento engajado nas causas sociais (KLEIMAN, 2007) fazendo com que os
estudantes compreendam o contexto social e contribuam para o avanco da
sociedade.

Para que as atividades de multiletramentos se efetivem enquanto praticas de
leitura e escrita socialmente contextualizadas, € necesséario explorar a significacao
dos textos que fazem sentido a realidade dos estudantes (CAVALCANTE, 2013).
Koch e Elias (2013) apresentam 0 texto como um espaco em que 0S sujeitos sociais,
através das acoes linguisticas e sociocognitivas, produzem sentido para o que leem
independente de ser na linguagem escrita ou na linguagem oral através de
estratégias tanto no campo linguistico quanto no cognitivo-discursivo para produzir

sentido nas relagdes interdiscursivas que envolvem leitura e produgéo textual.
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Estudos de Solé (2009) subsidiam o trabalho de estratégias de leitura com
referenciais sobre como trabalhar a leitura na perspectiva dos multiletramentos.
Dentre eles, destacamos os desafios da leitura na atualidade, estratégias de como
ler a fim de compreender e aprender o desenvolvimento de competéncias leitoras
(BORTONE, 2008). Outro fator a destacar € que “estratégias de leitura” sao
organizadas a partir de sequéncias didaticas propostas por Schneuwly e Dolz
(2004), o que facilita tanto o processo do ensino de leitura e escrita quanto o
aprendizado, bem como as competéncias que o estudante precisa desenvolver a
partir do estimulo do professor, para se tornar um leitor proficiente.

JA os estudos de Leffa (1996) contribuem significativamente para a
observacdo dos niveis de leituras dos sujeitos da pesquisa, atividade fundamental
para tracar as estratégias de intervengdo. O autor aborda a leitura de forma reflexiva
apresentando o conceito basico da teoria de esquemas, de que, para compreender o
mundo, o individuo precisa ter dentro de si uma representacdo do mundo. Assim, a
leitura como uma atividade metacognitiva, que consiste na acado de pensar, refletir
sobre o proprio pensamento, s faz sentido se estiver contextualizada com o mundo
do estudante. Com a metacognicdo, o leitor deve desenvolver a capacidade de
avaliar a prépria leitura, a propria compreensédo desenvolvida através do texto e, por
conseguinte, 0 mundo a sua volta a partir do posicionamento que assume enquanto
sujeito social.

Dessa forma, segundo Leffa:

O papel do leitor € importante ndo s6 na compreensao do texto, mas
também no desenvolvimento da habilidade da leitura. A capacidade
gue temos de refletir sobre o que fazemos pode também nos ajudar a
desenvolver estratégias adequadas de leitura. Uma das
caracteristicas fundamentais do processo da leitura é a capacidade
gue o leitor possui de avaliar a qualidade da propria compreensao. O
leitor deve saber quando esta entendendo bem um texto, quando a
compreenséao esta sendo parcial ou quando o texto ndo faz sentido.
(LEFFA, 1996, p. 45).

Quanto a leitura do texto literdrio um dos autores de base da intervencao
pedagodgica € Cosson (2014), que trabalha na perspectiva dos “circulos de leitura”,
associado ao letramento literario. O autor nos leva a desenvolver a percepcao de
gue a leitura centra-se na palavra, enquanto signo gerador de sentidos que se refere
aos contextos do cotidiano, possibilitando a reflexdo e a compreenséo da realidade

sociocultural em gue o leitor esta inserido. Assim, determina os elementos e objetos



32

da leitura que levam os estudantes a desenvolver habilidades referentes ao
letramento literario enquanto uma préatica efetiva de leitura.

Para tanto, ele define, de forma sistematizada, os modos de leituras que
culturalmente sdo produzidos pelas comunidades de leitores, relacionando praticas
de leitura que possuem relevancia tanto para o letramento literario quanto para os
circulos de leitura. Para desenvolver competéncias leitoras, precisa-se despertar nos
estudantes o gosto pela leitura. Através dos circulos de leituras, Cosson discute
estratégias relevantes que podem ser usadas pelo professor para tornar a leitura
mais prazerosa.

O trabalho que envolve leitura de géneros textuais literarios, também esta
fundamentado nas concepcdes tedricas de Rouxel, Langlade e Rezende (2013) que
apresentam o ensino de literatura mediante a problematica referente ao leitor que
faz uso dela, sujeito repleto de historicidade construida a partir do contexto social e
cultural em que esta inserido. Para os autores, a escola € um espaco privilegiado em
relacdo a leitura, mas precisamos democratizd-lo, respeitando os estudantes
enguanto sujeitos leitores, promovendo a interacdo entre 0 sujeito e o universo da
leitura, criando estratégias que os estimulem a entrar neste universo e usufruir das
maravilhas que ele nos oferece.

A leitura tem um carater singular e subjetivo, que deve ser respeitado pelo
mediador que busca desenvolver essas habilidades nos jovens leitores. Assim, cabe
a escola fazer com que a leitura atinja sua funcdo social de formar, de retratar o
mundo e o sujeito com objetividade e universalidade através da subjetividade do
leitor. Dessa forma, as praticas que envolvem leitura estdo repletas de paradoxos
que precisam ser superados, dentre eles: apesar das teorias cognitivas que
destacam a importancia da leitura para o desenvolvimento psiquico e social da
crianca e do jovem, que tém como base teorias formuladas desde Vygostsky, as
mais recentes sobre os multiletramentos, a escola reduz tudo a um método,
homogeneizando os leitores e as praticas letradas, com isso ndo é capaz de
promover praticas de multiletramentos e acaba por afastar as criancas e jovens da
leitura, em especifico a literaria.

Uma das principais contribuicdes dos referidos autores Rouxel, Langlade e
Rezende (2013), se refere ao aporte tedrico para o trabalho com o registro das
leituras de obras literarias; registros estes chamados de diarios de leitura, pois,

através deles da-se a formacao da identidade literaria dos estudantes, construida e
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revelada pela literatura, que ao mesmo tempo por ela é descrita. Essa nocdo de
identidade literaria estabelece um vinculo entre leitor e textos definindo, assim, uma
selecdo do que gosta, do que o representa, do que fala do leitor que o faz ser ou o
que pretende ser enquanto sujeito numa constante busca de si; neste vinculo entre
leitor e texto ha uma completude; caso isso ndo ocorra ou hdo esteja
contextualizado para que o leitor atribua algum sentido, as atividades com leitura e

escrita tornam-se um fracasso.

2.4 DESENVOLVIMENTO DO CONCEITO DE AUTORIA

Para Benveniste ([1966] 2008), o sujeito deixa suas marcas ideolégicas ao
longo de seus textos/discursos, defendendo um posicionamento diante de
fenbmenos sociais através da linguagem verbal, seja ela escrita ou oral, instaurando,
assim, a presenca do sujeito produtor. Cabe a escola, através de suas préticas
pedagogicas, se constituir em um espaco e um meio para que o aluno
conscientemente desenvolva plenamente em suas producfes linguisticas sua
condicao de sujeito autor, circunstanciando em seus dizeres marcas de subjetividade
gue evidenciam seu posicionamento livre autonomamente.

Na educacdo basica, mais especificamente no ensino fundamental, como
muitos estudantes “ainda ndo fazem uso consciente e competentemente desta
condicao que pode inscrevé-lo mais relevantemente na sociedade e na histdria em
que vivem” (XAVIER, 2011, p. 223), torna-se extremamente necessario o0 estimulo
ao desenvolvimento da noc¢éo de autoria significativa aos estudantes.

Atualmente, devemos conceber um sujeito no qual suas préticas € o resultado
de suas vivéncias cotidianas; nas quais ao mesmo tempo que é transformado pela
sociedade, ele busca transformar essa sociedade. Assim, ndo podemos defender a
ideia de que o sujeito € totalmente autbnomo em suas formagbes discursivas e
ideolégicas. Mas também néo é totalmente subordinado as convengdes sociais que
compdem o seu discurso e definem suas acdes. Dessa forma, o sujeito interage
constantemente com as relacdes sociais e, ao mesmo tempo em que € influenciado
por elas, reage posicionando-se devido ao conflito, caso haja divergéncia entre as
concepcdes ideoldgicas. E esse conflito que leva o individuo a expressar em textos,

tanto orais quanto escritos, seu posicionamento enquanto sujeito. Portanto, a escola
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tem de estimular o posicionamento dos estudantes, evitando praticas pedagdgicas
homogeneizadoras que os alienem a concepcdes ideoldgicas dominantes.
Xavier, ao analisar Certeau, aborda essa posicdo de sujeito da seguinte

forma:

Para Certeau (1996), o sujeito é tangenciado pela multiplicidade de
sistemas que o cercam cotidianamente. No entanto, conserva-se-lhe-
ia uma margem de manobra, um espaco no qual taticamente sua
liberdade se efetivaria por meio de escolhas atitudinais e opc¢des
verbais quando da elaboracdo de seus discursos e de suas acgdes.
Escolher o que “consumir” entre um numero limitado de ofertas no
mercado de bens simbdlicos e selecionar um conjunto de recursos
linguisticos (léxico-sintaticos, prosodicos, figuras de linguagem etc.)
como lances taticos seriam formas para concretizacdo das
microliberdades dos sujeitos, segundo Certeau. Essas pequenas
acOes e reagbes subversivas do sujeito configurariam os breves
instantes em que ele inventivamente se move e exercita seu direito
de resistir, a fim de driblar a tentativa de uniformizagéo imposta pelos
sistemas social, politico e econdmico. (XAVIER, 2011, p. 223).

A escola € um espaco privilegiado quanto a formacdo de concepcgles
ideolégicas e, por conseguinte, a formacdo de sujeitos, ou a deformacado, de
possiveis sujeitos, ao assujeita-los naturalizando todas as formas de exploracao,
tratando mazelas sociais como algo normal. Dessa forma, ha na escola um curriculo
oculto que mantém as relacdes conflitivas no meio educacional uma vez que o
aluno, devido a sua condicdo de aprendiz, ndo é plenamente considerado como
sujeito social.

Esse conflito tende a se intensificar no decorrer do ensino fundamental, uma
vez que o0s estudantes compreendem que seus posicionamentos ndo Ssao
considerados no ambiente escolar, que existem restricdes e, assim, consciente ou
inconscientemente ele procura fazer apenas o que lhe é solicitado e o que é
permitido; deixa, dessa forma, de manifestar sua opinido sobre assuntos abordados
e busca manifestar o que seu professor quer que ele responda, ou, ainda, 0 que esta
socialmente instituido e convencionado como certo, mesmo que va contra seus
anseios enquanto sujeito e tudo que faca parte das praticas sociais que vivenciam
no cotidiano.

Na concepcao bakhtiniana, o sujeito forma seu discurso a partir da relagao
com outros sujeitos atraves das diversas interacdes que estabelecem no meio social

no qual ele e os outros sujeitos agem cotidianamente. Assim, 0 sujeito € o resultado
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das relagdes sociais que ele estabelece, mediadas pelas concepc¢des ideoldgicas.
Dessa forma, sua formacdo discursiva € resultante das relacfes dialdgicas que
participa. Essa formacéao discursiva, mesmo que desenvolvida, s6 € manifestada em
contextos sociais e condi¢des historicas que Ihe permitem fazé-lo.

Relacionando a concepcdo de sujeito com a nocdo de autoria através das
producdes escolares, afirmamos que a escola precisa romper com sua Visao
tradicional, na qual toda atencédo é voltada ao sujeito professor, desconsiderando o
aluno enquanto sujeito. Pois, essa postura da instituicdo escolar ao invés de formar,
deforma os estudantes e, ao homogeneizar as relagdes sociais a partir da visdo da
elite, se torna um espaco fechado impedindo que estudantes sejam autores de suas
acOes, de suas linguagens e discursos, ou seja, impede a formacao identitaria livre
de alienacgdes.

O processo de construgcdao da(s) identidade(s) e da autoria ocorre
simultaneamente; para dar conta de sua funcédo educacional — cujo objetivo € formar
sujeitos para o pleno exercicio da cidadania, para a vida em sociedade e para o
trabalho — a escola precisa dar voz a seus alunos e se posicionar como mediadora
do processo de construcdo do social para auxiliar os estudantes a desenvolverem
competéncias leitoras e escritoras que permitam se conscientizarem enquanto
sujeitos histéricos dotados de identidade(s) sociocultural(is), e, assim, marquem seu
posicionamento através da linguagem, tendo clareza de onde falam, para quem
falam e o porqué de falarem.

Como todo discurso é ideologicamente cultural e formado a partir dos mais
variados discursos que interagem constantemente no interior do sujeito, bem como
todos os textos sdo construidos através da intertextualidade, a escola, ao dar voz
aos estudantes, permite que estes comecem a desenvolver competéncias escritoras
significativas e se insiram no jogo das relacbes de poder em que a sociedade se
estrutura. Nessas producdes o0s estudantes comecam a expressar suas
subjetividades evidenciando sua compreensdo sobre o mundo. Dessa forma,
podemos compreender 0 sujeito autor como quem atribui sentido ao texto/discurso
dentro de seus limites de dominio da linguagem de modo singular usando os
recursos disponiveis. Por constituir, simultaneamente, a reescrita dos diversos
discursos que atendem seus anseios e a representacdo de sua realidade social,
suas producbes passam a evidenciar as marcas autorais, estabelecendo o jogo

entre a linguagem e a representacdo do social com suas particularidades.
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Assim, nesta intervencéo pedagogica trabalhamos a no¢éo de sujeito-scriptor,
que, através da constituicdo do sujeito autor, combina textos e saberes pré-
existentes para expor sua visdo de mundo (XAVIER, 2011). Assim, um sujeito-
scriptor é alguém que textualiza seu discurso, apresentando suas peculiaridades no
que tange a materialidade linguistica, elaborando seus enunciados cuidadosamente
a fim de estabelecer em seu texto unicidade, coeréncia e interpretabilidade,

desenvolvendo a competéncia autoral, que Xavier define da seguinte forma:

[...] quanto mais um individuo se apropria da competéncia autoral,
mais ele deixa entrever em seus textos as marcas de si, da sua
subjetividade, tracos indiciadores de suas escolhas e preferéncias
linguistico-discursivas. Assim, o estilo individual de dizer o que deve
ser dito tornar-se facilmente reconhecivel por seus interlocutores,
posto que, no fluir da escrita autoral, a elaboracdo caracterizadora do
estilo do sujeito-scriptor, o autor deveras, ganha visibilidade pela
reiteracéo de tragos atribuidos a ele. (XAVIER, 2011, p. 225).

Para discutirmos a concepcdo de autoria, também precisamos focar na
producdo textual, precisamos refletir sobre alguns conceitos. Comecemos pelo de
“texto”, que representa mais do que enunciados ordenados, pois, para serem
produzidos e compreendidos, dependem de certa competéncia textual. Assim, o
sujeito autor desenvolve as habilidades linguisticas que Ihe permitem fazer uma
série de relacdes intertextuais, contextuais e cotextuais em uma producdo escrita.
Fator este que lhe atribui um estilo de escrita (KOCH, 2013).

Um texto vai além dos componentes gramaticais, ele é a capacidade do
locutor de comunicar-se, entendendo e fazendo ser entendido através dos signos
linguisticos. O texto é uma forma de comunicacdo complexa, que abrange diversos
fendmenos e sentidos, expondo uma significagcdo ou razdo pertinente a como seu
autor compreende o mundo em que esté inserido.

Dessa forma, a escola, como uma agéncia de letramento, precisa se

posicionar conferindo mais autonomia a seus aprendizes. Conforme cita Geraldi:

[...] centrar o ensino na producdo de textos é tomar a palavra do
aluno como indicador dos caminhos que necessariamente deverao
ser trilhados no aprofundamento quer da compreensdo dos proprios
fatos sobre os quais se fala quer dos modos (estratégias) pelos quais
se fala. (GERALDI, 1991, p. 165, grifo do autor).

Ha poucos estudos académicos sobre o conceito de autoria em producdes

escolares. As pesquisas sobre textos focam a questdo dos elementos que formam a
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tessitura textual, a producéo e suas condi¢des e finalidades, mas até entdo pouco foi
estudado o sujeito enquanto produtor de textos.

Geralmente, a producéo textual na escola é uma atividade mecanica, na qual
0 professor solicita que o aluno escreva sobre algo, sem que o aluno saiba qual o
propdsito de tal producdo. Muitos sequer tém clareza sobre o porqué de solicitar a
producdo textual. Questdes como estas fazem com que a producdo textual nédo
tenha sentido algum, e, consequentemente, a nocdo de autoria ndo seja
desenvolvida.

Para que o professor mediador leve os estudantes a desenvolver a nogao de
autoria, deve dar voz a seus alunos através da producéao textual oral ou escrita, lhes
oportunizando um momento privilegiado para atribuir informacfes e sentidos a sua
forma de ver e compreender o mundo, expressar sua realidade social, seus anseios,
retomar suas origens, sentir-se valorizado enquanto ser humano e sujeito social e,
principalmente, levando-os, a saber, que a sociedade é resultado de nossas acgdes e
anseios e que tudo é construido nas relacdes interpessoais. Portanto, assumir um
posicionamento, um discurso que nada em nossa vida é natural, € um dos caminhos
possiveis a levar o estudante a ser, de fato, sujeito de suas a¢des na sociedade.

Para tanto, precisamos entender que “textos com autoria sdo aqueles em que
€ possivel apreender a presenca de um autor que realiza um trabalho investindo no
como dizer, na construgcdo do texto” (CAVALCANTI, 2010, p. 55), que ainda seja
constituido com certas singularidades (pouco previsiveis), definindo o discurso do
autor a partir de uma posi¢ao, com suas subjetividades.

Como o conceito de autoria é um fator essencial a formacao da(s)
identidade(s) do sujeito, assim, decidimos produzir uma revista escolar impressa
como suporte pedagdgico aos processos de multiletramentos. Sabendo-se que suas
producdes, além de veiculadas em sala de aula, também seriam estendidas a
comunidade escolar e ao seu entorno, seria um motivo a mais para os estudantes
produzirem, rompendo com a barreira imposta pela escola quanto as producgdes
mecanicas que fizeram parte do seu passado educacional.

Da mesma forma que quase ndo ha estudos sobre a autoria em producdes
escolares, associada a formacdo identitaria, também ndo h& estudo académico
sobre o trabalho com revista escolar como ferramenta pedagdgica. Assim todo o
trabalho serd fundamentado nos estudos de Rojo e Moura (2013), que trabalham

com os multiletramentos na escola e trazem outras experiéncias inovadoras ja
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desenvolvidas em sala de aula e que motivaram estudantes a leitura e a escrita.
Com as abordagens propostas por estas autoras, vamos estruturar
metodologicamente a revista escolar na perspectiva da multimodalidade textual, com
0 auxilio das concepcdes abordadas por Coscarelli e Ribeiro (2011) e Marcuschi e
Xavier (2009), a partir dos quais editaremos o0s textos produzidos a partir das
sequéncias didaticas para elaborarmos a arte e a diagramacéo da revista escolar
numa perspectiva que represente a realidade dos estudantes, despertando-os tanto
a leitura e producdo quanto ao desenvolvimento da nocdo de autoria significativa e
suas contribuicbes para o processo de aprendizagem. Para tanto, faremos também
um estudo destas areas para desenvolvermos atividades pedagogicas com
estudantes e organiza-las em uma revista num formato interativo que estabeleca
links com sitios da web a fim de ampliar o universo da leitura.

O embasamento tedrico desses autores em relacdo a revista escolar estara
voltado ao uso das tecnologias na organizagéo da arte e na diagramacao, pois, no
gue se refere a estrutura e a organizacdo, ndo ha trabalhos publicados. Dessa
forma, essa intervencdo, além de sua relevancia quanto a questao pedagogica,
também se tornara relevante pela ferramenta de apoio pedagdgico —, a revista
escolar — que acreditamos ser um trabalho inédito.



3 PERCURSO TRILHADO: ANALISE E REFLEXAO SOBRE AS ATIVIDADES
DESENVOLVIDAS

Na presente intervencdo pedagogica as atividades desenvolvidas para
averiguar os niveis de alfabetizacao/letramento e trabalhar com os multiletramentos
com sujeitos participantes estdo agrupadas em trés conjuntos que variam de acordo
com a complexidade exigida para o ciclo e fase correspondente. Ou seja, por
precisarmos diagnosticar niveis de leitura, compreensdo e producdo textual, bem
como as capacidades articuladas para tais finalidades, trabalhamos atividades que
fundamentassem as sequéncias didaticas, que seriam desenvolvidas
posteriormente.

O primeiro conjunto consistiu em avaliar os niveis de alfabetizacdo e
letramento da turma e foram desenvolvidas quatro atividades diagnésticas; duas
delas com textos lacunados, sendo que uma delas consistia em formular um
possivel final para se chegar a moral de uma fabula; a terceira era para continuar um
conto dando-lhe um final, uma vez que o autor encerrou-o no climax; e, a quarta
atividade, destinou-se a analise e interpretacdo textual com questdes objetivas que
foram realizadas ap6s a execucdo das trés sequéncias didaticas previstas na
intervencao pedagdgica.

Os outros conjuntos de atividades foram trés sequéncias didaticas, sendo que
na primeira delas trabalhamos com o género textual conto popular, cujo objetivo
maior esteve voltado as praticas de multiletramentos. Na segunda sequéncia
didatica o género trabalhado foi o artigo de opinido, na qual discutimos o processo
de desenvolvimento do conceito de autoria. Na terceira sequéncia o género textual
trabalhado foi entrevista, em que procuramos levar os estudantes a refletirem sobre
suas origens, ou seja, observar que suas identidades sdo formadas ao longo de
suas vivéncias e estdo em constante transformacao, e a familia tem um importante
papel na formacgéao identitaria.

Para concluirmos o trabalho, como produto gerado — material pedagdgico de
apoio as praticas de multiletramentos, bem como de incentivo a leitura e producao
textual, montamos uma revista escolar que sera o elo de todo o trabalho interventivo.
Nela publicamos algumas produgcdes das SDs e outras realizadas em atividades
independentes, sendo até mesmo de alunos de outras turmas. Esta revista é um

projeto piloto que, posteriormente, sua producdo podera ser estendida a todos os
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estudantes; seu objetivo é o de contribuir com o ensino de lingua materna, tornando-
0 mais atrativo.

Ao mencionar que o trabalho foi organizado em atividades e que em cada
uma delas intensificamos um foco da tematica, ndo quer dizer que 0s quatro eixos
dessa intervencdo pedagdgica ndo tenham sido desenvolvidos de forma articulada
com o0s objetivos nela previsto e simultaneamente em todas as atividades.
Estabelecemos essa divisdo apenas para facilitar a andlise dos dados e a
compreensao por parte do leitor; caso contrario, compreendemos que uma anélise
gue abarcasse todos os eixos do trabalho em todas as SDs poderia delongar muito o
presente texto e torna-lo confuso.

Dessa forma, dividiremos a andlise e reflexdo desta intervencdo pedagodgica
da seguinte forma:

1. Alfabetizacdo e letramento — quatro atividades diagnosticas, bem como
analise do questionario socioeconémico escolar que aplicamos na turma.
Formacado identitaria — SD trabalhando o género textual entrevista.
Multiletramentos: leitura e escrita com a SD contos populares.

Concepgdo de autoria — atraves da SD sobre o género textual artigo de

opinido.

5. Produto gerado: revista escolar como material de apoio pedagdgico e suporte
ao processo de ensino e de aprendizagem.

Ainda no sentido de melhor socializar o rico material produzido pelos alunos,
sem nos delongarmos muito, faremos a andalise da turma como um todo, mas
traremos, no corpo desta intervencdo ou em anexos, o registro dos trabalhos de no

maximo trés alunos por atividade ou sequéncia didatica.

3.1 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: CONTEXTO DE EMPREGO DA
LEITURA E DA ESCRITA

Uma das atividades usadas para observar os niveis de alfabetizacdo e
letramento da turma foi a fabula do Imperador Chinés®; a empregamos em forma de

texto lacunado® e fizemos uma interrupcéo no meio do texto para observar o que 0s

® Fonte: retirado do livro “Letramento Literario: teoria e pratica”, de Rildo Cosson (2012).
6 Segue no Apéndice “A” um modelo da atividade de texto lacunado montada a partir do texto “A
fabula do Imperador Chinés”.
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alunos pensavam durante a leitura, outro recurso utilizado foi a supressao do ultimo
paragrafo. Como afirma Leffa (1996, p. 68), ao se referir a utilizacdo do texto
lacunado “O objetivo, na analise posterior dos dados colhidos, € tentar descrever em
detalhes todos os passos tomados pelo leitor na busca da compreenséo.” Assim,
essa técnica se mostrou um meio eficaz para observarmos as estratégias
metacognitivas utilizadas durante a leitura para se chegar a compreensdao, como
relacionam partes do texto através das frases que o forma e como suas inferéncias
estdo voltadas as suas vivéncias cotidianas. Na interrupgdo do texto, os alunos
descrevem 0 que a narrativa esta levando-os a pensar, tornando possivel refletir
sobre as habilidades metacognitivas articuladas durante a leitura (LEFFA, 1996).
Enquanto que, suprimindo a conclusédo, para que os estudantes se cologuem no
lugar da personagem que deveria dar uma resposta ao imperador para salvar sua
vida, os levam a pensar sobre um contexto mais amplo no aspecto social, além de
desenvolver o senso de alteridade (BAKHTIN, 1997).

Quanto a essa atividade, observamos que a maioria dos estudantes teve
dificuldades em manter uma linha de raciocinio na parte lacunada da fabula. Em
muitos casos até mesmo artigos e conjuncbes que completariam a lacuna, que
poderia ser concluida através do contexto frasal, ndo foi respondida corretamente.
Dos vinte e trés alunos que fizeram essa atividade, apenas uma aluna conseguiu
preencher dois tercos das vinte e sete lacunas com palavras que eram originais do
texto ou sinbnimas. Onze tiveram um aproveitamento inferior a um tergo; dos quais
quatro acertaram apenas cinco palavras, mesmo considerando palavras sindbnimas
ou que estabeleciam algum sentido com a palavra original do texto.

Para melhor elucidarmos a dificuldade enfrentada pelos alunos da turma
vamos mostrar a producdo de um aluno que, neste relatério, o trataremos como

“aluno A”.
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Orientagoes sobre a leitura da fabula abaixo:
— No segundo, terceiro, e quarto pariagrafo vocé encontrari.lacunas que vocé devera preenché-las com as palavras
que em sua opinido completariam o texto mantendo o sentido;
— Ao final do quinto e do sétimo pariagrafo vocé encontrard uma palavra tarjada e na sequéncia cinco linhas, para
vocé escrever o que esta pensando sobre a leitura ou o que espera dela.

A FABULA DO IMPERADOR CHINES /
,/7:/

Um imperador da China voltou de uma longa e estafante batalha, preocupado com o futuro de seu
império. Estava velho e sabia que deveria pensar em um sucessor. Como tinha dezenas de filhos, ndo sabia
a quem escolher. Depois de consultar os deuses e seu co'racﬁo angustiado. escolheu o filho de sua esposa
favorita na juventude. cuja meméria lhe era cara. Todavia, percebeu que o jovem ndo possuia 0s

conhecimentos necessarios para assumir um encargo tao pesado. i
p— J ot

Resolveu contratar um sébio |0 )\ 000 p* ensinar as complexas matérias da__j O\ O\

de governar ao seu escolhido. Para \1CUDNOT gt ele ndo estudasse sozinho. designou
il

A s
\ g o f . - g 5 o ATV
) ‘ L&Y companheiro o filho de sua décima quinta DDIO) cor . uma mulher que
‘ [ |

Talald

AW O ndo poderiam ficar sem auxilio durante as O A QU U | designou um servo
\ ) Qurd O
para acompanha- 5

< 1 j o : s R
recebera como (£ Cpaw® de alguém da corte ja e(quectdo. W' como os dois filhos do

/

Como era imperador, demandou que _{(h[pln @ sabio dos sabios do império se
'/\‘j:’/w % 7 f{l/% . . f ~ '-‘ 7
IOV IO para realizar a tarefa. Tratava-se. porém, de um L‘m N “‘@)@-MU’ bastante
GRLCA NN
avangado em anos. que , {COAT T

ndo estar em condigdes fisicas de ¢ eI a0

\

honrosa tarefa, Chamou o segundo HoWP [ mais renomado do império. mas
p’l(&’/}}mvz o 7€ L}'r‘{/\/‘”r(k"\\f/\

ndo foi atendido. Este encareceu a

da missdo, mas possuia

g s : . i .
muitas mulheres. w07 filhos, muitos alunos. morava distante | 1y V4 temia

ser incapaz de despojar-se de | \QL AR Bas obrigagdes que ja assumira para se dedicar

inteiramente aos filhos do imperador.

o7

O imperador recebeu a recusa g, \Jal " relutdncia, mas. como nao faltavam

. X =
% . . 1s { aa LMV, . .
O NIHEn renomados na China, decidiu convocar o X7 Sabio mais admirado

Koo o

do império. Esse w"(f)d/:) mesmo modo que os anteriores. Sentia-se

pela escolha. mas lamentava ndo ) LA Quacde “atender o imperador por ter programado

A PP .
(. oA L em busca de novos conhecimentos.

O bvnex/  longa viagem ao interior do
~

Indignado com tais recusas, o imperador reuniu os trés sabios e determinou que. se um deles ndo
aceitasse a tarefa. todos seriam sumariamente executados antes do anoitecer. Os sabios ndo olharam para o
sol. que ja havia ultrapassado seu zénite. Confabularam entre si por alguns instantes e, finalmente, o mais

sabio decidiu explicar ao imperador o motivo da recusa.

Figura 01: Atividade para diagnosticar os niveis de alfabetizacdo e letramento.
Producéo: Aluno “A”.
Fonte: Dados do autor.

Outra observacao que fizemos nessa atividade foi que os estudantes, mesmo
sendo orientados pelo professor, e tendo tal orientacdo escrita na atividade, néo

expuseram O que pensavam sobre a leitura no momento da interrupcdo. Assim,
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constata-se que ha muita dificuldade em entender orientacdes feitas pelo professor e

compreender enunciados. Observe dois registros dos alunos:

— Como pode ser impossivel realizar uma tarefa tdo simples quanto educar trés jovens com todos

0s recursos a disposi¢do do mestre? — retrucou enfurecido o imperador.

Figura 02: Atividade para diagnosticar os niveis de alfabetizacao e letramento.
Producéo: Aluno “A”.
Fonte: Dados do autor.

“seu filho ndo vai aprender nunca ele sdo muitos burro ndo se
interessa em nada, nunca vao se o seu sucessor’ (Transcricdo da
producao do Aluno “A”, na Figura 02).

| ) & : ) i \\

— Como pode ser impossivel realizar uma tarefa tdo simples quanto educar trés jovens com todos

os recursos a disposi¢do do mestre? — retrucou enfurecido o imperador.

Figura 03: Atividade para diagnosticar os niveis de alfabetizacéo e letramento.
Producéo: Aluno “B”.
Fonte: Dados do autor.

“Isso ja4 estava escrito nos pergaminhos do reino. Muito antes de
vocé nascer nés ja tinhamos falado com os deuses, e eles nos
avisaram que nem o sébio dos sabios poderia ensinar a seus filhos
0s mandamentos da china.” (Transcrigdo da produgado do aluno “B”,
na Figura 03)

A maioria dos estudantes, como os alunos “A” e “B”, buscou continuar a
narrativa, alguns chegando a transcrever trechos na integra. Esse fato nos leva a
refletir sobre como o processo de ensino e de aprendizagem foi incutido nestes
educandos. Suas opinides nao sao consideradas nem por eles mesmos; em suas
respostas dao a entender que algo para servir como resposta tem de vir do texto ou
do professor. Nao retratam seu posicionamento como sujeitos dotados de identidade

sociocultural (HALL, 2006) que se inscrevem no mundo como autores de suas acoes
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e pensamentos. Assim, constatamos que as informacdes obtidas através de
guestionamentos vém prontas e acabadas, alguns chegaram a questionar em qual
trecho da fabula estaria a resposta;, ndo compreenderam que naquele trecho
deveriam expor seus pensamentos.

Nesta fabula o imperador determina que se nenhum dos trés sabios aceitasse
educar seus dois filhos e o servo, ele os mataria até o anoitecer. Os estudantes
sabiam que os sabios deviam dar uma resposta que convencesse o imperador da
impossibilidade de educar os trés jovens, mas a maioria acabou aceitando a
imposicado do imperador, esquecendo o objetivo da moral de dar uma justificativa
plausivel que os livrassem da missdo e da morte. Apenas uma estudante buscou
elaborar argumentos convincentes; mesmo desconhecendo a fabula chegou a uma

conclusédo préoxima da conclusdo e moral contida no referido texto.

— Observa-se que foi recortado o tltimo paragrafo da fibula dessa forma cabe vocé fazer uma
conclusiio da fabula.

A\

-
A

Figura 04: Atividade para diagnosticar os niveis de alfabetizacéo e letramento.
Producéo: Aluno “C”.
Fonte: Dados do autor.

“Os 3 sabios eram um mais sabio que o outro. Porém o filho predileto
do imperador sabia pouco, mas néo queira aprender mais por ser o
preferido. Ja o segundo filho sabia menos que o filho predileto e
gueira aprender mais e 0 servo ndo tinha nocdo de nada mais
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gostaria de aprender pelo menos um pouco. Por isso eles néo
conseguiriam ensinar alguém que ndo quer aprender, alguém que
guer aprender mais terA& menos chances e alguém que quer, mais
ndo terd tanto direito quanto os outros. Entdo o imperador viu que
estava errado em ter mais fé em do que nos outros e decidiu que o
menos sabio ensinaria o0 predileto, aquele um pouco mais sabio
ensinaria o servo, e o 2° filho seria ensinado pelo mais sabio ja que
nao podia se tornar imperador” (Transcricdo da produg¢do do aluno
“C”, na figura 04).

A patrtir da atividade desenvolvida com esta fabula constatamos que a maioria
dos estudantes apresenta dificuldades em relacionar partes de um mesmo texto
articulando-as para atribuir-lhe sentido; ndo conseguem estabelecer uma linha de
raciocinio, conforme o texto é desenvolvido. Em alguns casos ndo conseguindo
articular a coesao frasal com os demais elementos contextuais e cotextuais (KOCH,
2013).

Diante desse resultado, decidimos desenvolver outra atividade com texto
lacunado com uma tematica diferente da fabula. Desta vez utilizamos a cronica de
Fernando Sabino intitulada “A ultima cronica”’, na qual usamos o lacunamento
racional (LEFFA, 1996); fazendo 36 lacunas, deixamos o primeiro, 0 segundo e 0
sétimo paragrafos intactos, buscamos destacar as pistas da familia de “pretos”,
como cita Fernando Sabino, comemorando o aniversario da filha. Também
elaboramos algumas questdes para observar quantos alunos constatariam o objetivo
da familia no botequim e a idade da menina.

Houve avangos, mas o resultado mais uma vez néo foi o esperado. Dos vinte
e oito alunos que responderam a atividade’, dezesseis preencheram as lacunas com
palavras que correspondiam as da cronica ou com palavras sindbnimas a estas.
Deste grupo, oitos alunos conseguiram apenas responder, no maximo, seis palavras
que davam sentido a cronica. Assim, confirmamos o resultado anterior no qual,
seguramente pouquissimos alunos da turma possuem o nivel de alfabetizacdo
esperado, a maioria esta no basico, enquanto que alguns alunos ainda estdo no
rudimentar (BORTONI-RICARDO, 2010). No seguinte trecho da cronica, “...] A
compostura da humildade, na contencéo de gestos e palavras, deixa-se acrescentar
pela presenca de uma negrinha de seus trés anos, lagco na cabecga, toda

arrumadinha no vestido [...]”; a palavra destacada com um grifo foi lacunada, apenas

! Segue no Apéndice “B” um modelo da atividade com texto lacunado montado a partir do texto “A
Gltima crénica”, de Fernando Sabino.
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onze alunos conseguiram compreender que o autor se referia a idade da menina.
Outras respostas mais comuns foram: tipos, companheiros, filhos, amigos, pai,
irméos, nomes e olhar.

Um caso que também chamou a atencéo ocorreu no seguinte trecho: “[...] trés
seres esquivos que compdem em torno & mesa a instituicdo tradicional da familia,
célula da sociedade. Vejo, porém, que se preparam para algo mais que matar a
fome. [...]". Neste trecho vamos analisar a ultima lacuna, “fome”. Apenas doze alunos
conseguiram entender no cotexto o sentido figurado, preenchendo com os vocébulos
“fome, sede, vontade e saudade”; os demais levaram para o sentido literal do verbo
“‘matar”, citando uma das personagens; e outros chegaram a mencionar que a
familia estava ali reunida para matar a “aula, a mesa, a sociedade”.

Com a aplicagdo desta atividade, observamos que houve certo avanco,
principalmente no empenho em se tentar buscar um vocabulo que atribuisse algum
sentido ao texto, mas esse avanc¢o ainda esta aquém do que € o esperado para uma
turma de terceira fase do terceiro ciclo (nono ano).

Vejamos um exemplo em que o aluno “C” deixou apenas uma lacuna sem
responder, e nas demais respondeu utilizando os mesmos vocabulos usados pelo
autor da crdnica ou por outros com sentido sinonimico; demonstrando competéncias
de compreensao através da articulacdo de elementos contextuais (KOCH, 2013). E
outro, do aluno “D”, no qual podemos inferir que 0 mesmo nao conseguiu abstrair o

sentido béasico explicito na referida cronica.



ESCOLA ?SNDUAL JOSE DOMENGOS FRAGA,
Aluno(a): [urma: 3* Fase
Professor: Edivaldo Apuretldo Mazolini

Atividade diagnostica

A ULTIMA CRONICA

Fernando Sabino

A caminho de casa, enfro num botequim da Gavea para tomar um café junto ao balcéo.
Na realidade estou adiando o momento de escrever.

A perspectiva me assusta. Gostaria de estar inspirado, de coroar com éxito mais um
ano nesta busca do pitoresco ou do imisério no cotidiano de cada um. Eu pretendia apenas
recolher da vida didria algo de seu disperso conteiido humano, fruto da convivéncia, que a
faz mais digna de ser vivida. Visava ao circunstancial, ao episodico. Nesta persegui¢io do
acidental, quer num flagrante de esquina, quer nas palavras de.uma crianga ou num acidente

doméstico, torno-me sinples espectador ¢ perco anogiio do essencial.

Sem mais nada M__Q_ Ontar, curvo a LJNAD e tomo meu café,
enquanto o verso do poela se repete na ' | \ Q _: "assim eu quereria 0 meu
altimo poema”. Ndo sou poeta ¢ estou sem assunto. Lango entdo um altimo olhar fora de
mim, onde vivem os assunlof que merecem uma crénica.

Ao fundo do _[ 11 Char) X

numa das Gltimas __ “0C 1) (1)

um casal de pretos acaba de sentar-se,
de marmore ao longo da parede de espelhos. A
compostura da humildade, na contengio de gestos e palavras, deixa-se acrescentar pela
presenga de uma negrinha deseustrés _ [N\ —.CIL lago na cabega, toda arramadinha

_._j L __ curtas ou correr os olhos s de curiosidade ao redor. Trés
&r

oxY

no ves!ldu (A8 __/ que se instalou também & mesa: mal ousa balangar as

seres esq que np em torno a 150N ai tradicional da

B __~, célula da sociedade. Vejo, porém, que se preparam para
) ais atar a N
D e e 2N )
Passo ervéa-los. O pai, depois dg contar o ' ) ) 1 que discr
retirou do bolso, aborda o [ | 7\[ H 5

e aponta no balcéio um pedago de 3 ( g sob aredoma. A mae limita-se a
ficar olhando imével, vagamente ansiosa, como se aguardasse a aprovagio do garcom. Este

linando-se paratrasna || )10\

47

f A

ouve, concentrado, o pedido do _\, L1 & depois se afasta para atendé-lo. A mulher
suspira, olhando para os lados, a teasse; -se da naturalidade de sua presenga ali. A meu

lado o gargom encaminha a ordem do fregués. O homem atras do Q0 \ O a
a porgio do . _ com a mdo, larga-o no pratinho um \) {
simples, amarelo-escuro, apenas uma peq; [QIRBWAITAIERY 9 tri v

=4

A negrinha, contida na sua expectativa, olha a garrafa de Coca-Cola e o pratinho que
o gar¢om deixou a sua frente. Por que nfio comeca a comer? Vejo que os frés, pai, mée e
filha, obedecem em torno & mesa um discreto ritual. A mae remexe na bolsad/e plastico pren:)
e brilhante, retira qualquer coisa. O pai se mune de uma caixa de ||\ v
espera. A filha agvarda também, atenta como um animalzinho. Ninguém mais os observa
além de mim,

Sao trés "\ L/brancas, imisculas, que a mée espeta caprichosamente

na fana do . E ] ela serve a Coca-Cola, o pai risca o

ﬂ ;,w:ende CORNERS fhel Y (/Como a um gesto ensaiado, a

menininha repousa o queixo no méarmore e sopra com forga, apagando as chamas.

Imediatamente poe-se a bater A RO (:)nuilo I ada, do num
7 -

balbucio, a que os _. (1) ( se juntam, discretos: " ) ¢__pra
vocé, :'- 1o ra vocé..." Depois a mie recolhe as velas, torma a
guarda-las na bolsa. g o

A negrinha agarra final LR N :U‘Tj /com as duas mios

X

séfregas ¢ poe-se a comé-lo. A b [ %5 esta olhando para ela

com ternura ajeita-lhe a /1 _§ 2 . no cabelo crespo, limpa o farelo de
T o
como a se convencer intimamente do sucesso da \ A > . Da

comigo de sibito, a observé-lo, nossos olhos se encontram, ele se perturba, constrangido

que Ihe cai ao colo. O pai corre os olhos pelo botequim, satisfeito,

vacila, ameaga abaixar a cabega, mas acaba sustentando o olhar e enfim se abre num sorriso.
Assim eu quereria minha 0ltima crénica: que fosse pura como esse
\(
2\ \ o

Texto extraido do livro “A Companheira de Viagem", Editora do Autor - Rio de Janeiro, 1965, pag. 174.

ANALISE DA CRONICA

Figura 05: Atividade para diagnosticar os niveis de alfabetizacéo e letramento.

Producéo: Aluno “C”.
Fonte: Dados do autor.

ESCOLA ESTARUAL JOSE DOMINGOS FRAGA
Aluno(a):‘ __ Turma: 3* Fase _ _6_ -
Professor: Edivaldo Aparecido Mazolini

Atividade diagnbstica

A ULTIMA CRONICA

Fernando Sabino

A caminho de casa, entro num botequim da Gévea para tomar um café junto ao balcdo.
Na realidade estou adiando o momento de escrever.

A perspectiva me assusta. Gostaria de estar inspirado, de coroar com éxito mais um
ano nesta busca do pitoresco ou do irrisério no cotidiano de cada um. Eu pretendia apenas
recolher da vida didria algo de seu disperso conteiido humano, fruto da convivéncia, que a

faz mais digna de ser vivida. Visava ao ci ial, ao episédico. Nesta per i¢do do

acidental, quer num flagrante de esquina, quer nas palavras de uma crianga ou num acidente
doméstico, torno-me simples espectador e perco anogéo do essencial. /

, curvo a AN\ O\ “e tomo meu café,

enquanto o verso do poeta se repete na | O_~: "assim eu quereria o meu

Sem mais nada .)

altimo poema. Ndo sou poeta ¢ estou sem assunto. Lango entdio um iltimo olhar fora de
mim, onde vivem os assuntos que merecem uma crémnica.

Ao fundo do _ém casal de pretos acaba de sentar-se,
numa das Gltimas \ 7~ de marmore ao longo da parede de espelhos. A
compostura da humildade, na contengdo de gestos ¢ palavras, deixa-se acrescentar pela
presenga de uma negrinha de seus trésw /;aqo na cabega, toda arrumadinha
5o vestido *)Lé:g_ ., que se instalou também & mesa: mal ousa balancar as

PNYDOYD " curtas ou correr os olhos gmndes de guriosidade ao redor. Trés
seres esquivos que compoem em torno a ‘%ﬂ_}g a instituigio tradicional da
.6m / célula da sociedade. \Vgjo, porém, que se preparam para

SO mais que matar a ¥ =

Passo a observi-los. O pm depols de contar onisaelmlcme
retirou do bolso, aborda o mclmand -se para tris naM,/ .
e aponta no balcdao um p. o de ___ sob aredoma. A miée limita-se a

ficar olhando imével, vagamente nnsxosn. como se nguardasse a aprovagdo do gargom. Este

0
ouve, concentrado, o pedido do M 7 e depois se afasta para atendé-lo. A mulher
suspira, olhando para os lados, a reassegurar=se da naturalidade de sua presenga ali. A meu
lado o gargom encaminha a ordem do fregués. O homem atréas do

a porgdo do /_ com a mio, larga-o no pratinho um

simples, amarelo-escuro, apenas uma pequena _\J -~ triangular.

A negrinha, contida na sua expectativa, olha a garrafa de Coca-Cola ¢ o pratinho que
o gargom deixou a sua frente. Por que niio comega a comer? Vejo que os trés, pai, mie e
filha, obedecem em torno & mesa um discreto ritual. A mée remexe na bolsa de plagfico preto
e brilhante, retira qualquer coisa. O pai se mune de uma caixa de w
espera. A filha aguarda também, atenta como um animalzinho. Ninguém mais os observa

além de mim.
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na fatia dl/) ﬁj)/ . E enguanto ela serve a Coca-Cola, o pai risca o
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Imediatamente poe-se a bnte,r\!,( !ﬁ fhuito compenetrada, cantando num
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com ternura ajeita-lhe a (€Y !} ‘9 / no cabelo crespo, limpa o farelo de

que lhe cai ao colo. O pai corre os olh botequim, sansfeuo

como a se convencer intimamente do sucesso da
comigo de sibito, a observi-lo, nossos olhos se encontram, ele se penurh& comm;ngldo
vacila, ameaga abaixar a cabega, mas acaba sustentando o olhar ¢ enfim se abre num sorriso.

Assim
<

eu quereria min) altima cronica: que fosse pura como esse

Texto extraido do livro "A Companheira de Viagem", Editora do Autor - Rio de Janeiro, 1965, pag. 174.

ANALISE DA CRONICA

Figura 06: Atividade para diagnosticar os niveis de alfabetizacdo e letramento.

Producéo: Aluno “D”.
Fonte: Dados do autor.
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Ao confirmar que os alunos de um modo geral tém dificuldades em relacionar
elementos contextuais e cotextuais para se chegar a uma compreensao,
desenvolvemos a terceira atividade diagnostica, que consistia na leitura em voz alta
de um conto do Ignacio de Loyola Branddo. Conto este que o autor ndo atribui titulo
nem faz a concluséo, deixando para que o leitor faga as inferéncias e imagine um fim
para a inusitada narrativa. Ela conta a historia de um escriturario que tinha uma vida
solitaria e um dia fazendo hora extra sentiu que as orelhas estavam crescendo;
cresciam tanto que nem mesmo 0S agougueiros da regido, fazendo turnos, davam
conta de corta-las. Todos estavam enjoados de tanto comer carne de orelha. E o
narrador encerra a narrativa com a pergunta de um garoto ao policial: “Por que o
senhor ndo mata o dono da orelha?”.

Nesta atividade® observamos que os estudantes tém dominio da linguagem
oral, mas ndo conseguem articula-la na escrita; desenvolvem raciocinios, mas nao
0s estruturam conforme o género textual trabalhado. Alguns, em seus textos, fizeram
relacdes intertextuais, com outras leituras, a partir de contos de fadas ou de filmes.
Muitos demonstraram senso de alteridade se colocando no lugar da personagem
(BAKHTIN, 1997), buscando uma solugdo com um final feliz, surpreendendo o leitor,
pois seguiam a logica de matar a personagem e reverteram iSSO n0S momentos
finais. Mas alguns concluiram o texto simplesmente matando a personagem.
Vejamos um caso de um aluno que evidencia esses desafios e posicionamentos

apresentados praticamente por toda a turma.

8 Segue no Apéndice “C” um modelo da atividade a partir do texto conto (sem titulo), de Ignéacio
Loyola de Brandao.
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(Versho Final)

Figura 07: Atividade para diagnosticar os niveis de alfabetizacao e letramento.
Producéo: Aluno “E”.
Fonte: Dados do autor.

“O policial disse: ‘ndo podemos matar esse pobre homem:’

E o menino disse: ‘mas as orelhas dele estdo crescendo e podemos
pega toda essa carne’.

Mas o escriturario sentiam-se como muita dor nas orelhas sendo
cortadas.

O acougueiros ndo paravam de cortar. E comecavam a chegar muita
gente, mas as orelhas ndo paravam de crescer.

O policial disse ao prefeito: ‘Vamos matar esse homem? Nao vai ter
mas espaco nessa cidade’

O prefeito disse: ‘Tabom vamos matar esse homem’. O policial
comegou a gritar: ‘Saiam da frente’. Mas ninguem quis ouvir o
policial. E o policial comecou a da tiro para cima, e as pessoa
comecaram a correr.

E o escriturario comegou a chorar. E o prefeito disse: ‘Sinto muito,
mas ndo podemos deixar vocé acabar com a nossa cidade. O
escriturario disse: ‘Entdo tabomme mata: O policiais comegaram
atirar no homem. E todas pessoas que estava la comecaram a
chorar.

E as orelhas pararam de crescer.

FIM” (Transcricao da produgéo do Aluno “E”, na figura 07).
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Com base nas atividades diagndsticas para observar 0s niveis de
alfabetizacdo e letramento, reafirmamos os principios de Freire (1996, p. 148) em:
“N&o basta ler ‘Eva viu a uva'. E preciso compreender qual a posi¢éo que Eva ocupa
no seu contexto social, quem trabalha para produzir a uva e quem lucra com esse
trabalho.” Parafraseando Freire, destacamos que ndo basta ao estudante dominar
ou conhecer 0s recursos tecnoldgicos da escrita; é preciso considerar seu uso como
instrumento politico que massifica ideologias e define o seu usuario como um ser
sujeito nas relacdes sociais de nossa sociedade altamente letrada.

Assim, Castanheira, ao retomar Magda Soares, afirma:

[...] para entrar e viver nesse mundo do conhecimento o aprendiz
necessita de dois passaportes: o0 dominio da tecnologia de escrita (0
sistema alfabético e ortografico), que se obtém por meio da
alfabetizacédo, e o dominio de competéncias de uso dessa tecnologia
(saber ler e escrever em diferentes situacdes e contextos), que se
obtém por meio do processo de letramento. (CASTANHEIRA, 2007,
p. 14).

Considerando essas ponderacdes, constatamos que aproximadamente
quinze por cento dos sujeitos participantes dessa intervencéo pedagogica fazem uso
parcialmente proficiente dos recursos e das habilidades de alfabetizacdo e do
letramento enquanto pratica social. Em oposi¢do, temos um mesmo percentual
aproximado de estudantes que, considerando a média de nove anos na educacgao
basica, apresentam extrema dificuldade, estando no nivel rudimentar de
alfabetizacdo, uma vez que praticamente ndo fazem uso das praticas de letramento,
pois ndo entendem o espaco escolar como um segmento social no qual devem se
posicionar criticamente diante da sociedade. Os demais fazem uso basico, tanto das

técnicas de alfabetizacdo, quanto do letramento.

3.2 FORMACAO IDENTITARIA: RESGATANDO AS ORIGENS FAMILIARES

Para possibilitarmos uma reflexdo sobre a formacédo identitaria dos sujeitos
participantes desta intervencdo pedagogica elaboramos uma SD na qual
trabalhamos com o género textual entrevista, cujo titulo é “Educagdo: o ponto de

»9

partida™. Com o desenvolvimento desta SD, buscamos propiciar aos estudantes um

espagco em que pudessem compreender o género trabalhado como uma forma de

° Segue no Apéndice “D” a SD “Educacao: o ponto de partida”.
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obter informagBes para ampliar seus conhecimentos sobre préticas sociais que
envolvem leitura e escrita. Além do mais, conscientiza-los sobre a importancia da
formacédo educacional na vida dos mesmos e buscar reconhecer como sua familia
atuou em busca de melhores condic¢des de vida.

Em sintese, a tematica desta SD consistiu em levar 0s estudantes a
compreenderem a entrevista como um género textual usado para obter e divulgar
informacdes e conhecimentos. O trabalho com esse género propiciou um momento
para os alunos reconhecerem a importancia da educagdo na formagdo de uma
pessoa, através da experiéncia de Marcos Pontes, 0 primeiro astronauta brasileiro,
gue em suas entrevistas reforca a importancia dos estudos na vida dos jovens.
Assim, motivamos o0s estudantes a leitura, propiciando uma reflexdo através da
histéria de uma pessoa que superou adversidades e preconceitos sociais, culturais e
econdmicos para realizar seus sonhos. Quanto a analise textual, pontuamos como a
entrevista veicula informacBes relacionadas a vida do entrevistado ou a
conhecimentos por ele articulados; bem como o0s aspectos composicionais do
género.

Desta forma, a SD apresenta, como objetivo geral, estimular os estudantes a
leitura, a producdo e a compreensao de entrevistas, como forma de obter e de
divulgar conhecimentos e informacdes. Que se subdivide nos seguintes objetivos
especificos: propiciar aos alunos a interacdo com os colegas, com a familia e com a
escola; possibilitar aos estudantes, através da leitura, 0 acesso a conhecimentos a
partir das entrevistas; ampliar o aprimoramento das competéncias leitoras e
escritoras; aprofundar os conhecimentos sobre a estrutura do género entrevista,
elaborando entrevistas fundamentadas na compreensédo e no conhecimento sobre
determinada tematica; reconhecer nas entrevistas as variacdes de registro, de
acordo com o nivel de formalidade e com a finalidade do texto; e, utilizar a gramatica
como um recurso de escrita que auxilie na leitura, na escrita e na compreenséo

textual.

3.2.1 Execucéao da SD “educacéo: o ponto de partida”

Seguindo o0s passos propostos por Schneuwly e Dolz (2004), na situacao

inicial os alunos assistiram a uma entrevista em video “Capixaba é aprovado em
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Harvard”'®. Apés assistirem ao video, mediamos um debate em sala, instigando-os a
desenvolver estratégias para obter informacdes e conhecimento, bem como a utiliza-
los para conquistar as metas e objetivos de vida que desejam. Apds o debate,
demos um tempo de aproximadamente vinte minutos para os alunos em pequenos
grupos dialogarem livremente sobre a entrevista lida e o video assistido. Retomamos
o debate e questionamos sobre como se deu o diadlogo travado entre eles, levando-
0s a compreender que toda acdo comunicativa € baseada na troca de informacdes,
seja elas em entrevistas formalmente estruturadas ou em dialogos informais.

Em seguida, orientamos os alunos a organizarem uma entrevista a ser feita
com os pais. Inicialmente, a tematica desta entrevista era: “Como era a escola e os
estudos no passado e como eles veem a escola na atualidade”, mas muitos alunos
ndo quiseram ficar presos a uma tematica, entdo ficou decidido que seria uma
entrevista que falasse sobre o passado dos pais ou outros parentes. Nessa
producéo inicial deixamos todo o trabalho de elaboragéo e de estruturacdo por conta
dos alunos, para que fizessem uso dos conhecimentos prévios que possuiam sobre
entrevistas.

Mas os alunos, de um modo geral, ndo se dedicaram na elaboracdo da
entrevista, fizeram no estilo “pingue-pongue” (perguntas e respostas) com perguntas
objetivas que resultavam em respostas curtas. Em nenhuma delas o tema da
entrevista foi aprofundado. O motivo de tal resultado demonstra que os alunos
conhecem superficialmente as caracteristicas composicionais do género e nédo
conseguem elabora-lo de modo a obter o maximo de informacdes para retransmiti-
las. Segue uma entrevista feita pelo aluno “F”, na produc¢ao inicial, que representa a

forma como a maioria dos estudantes fez suas entrevistas.

9 Fonte: http://www.youtube.com/watch?v=CH4UuVtmxpw . Acesso em 28/06/2014.
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Figura 08: Producéo inicial, SD “Educagéao: o ponto de partida” — género textual entrevista.
Producéo: Aluno “F”.
Fonte: Dados do autor.

1 — Qual o nome de seus avos?
Santina rosa dos santos, nonato Joaquim de melo
2 — Onde eles moravam?

Paraiba

3 — Do que eles trabalhavam?

Eram sitiantes

4 —\Vocé ja viu eles pessoalmente?
N&ao

5 — Como foi a infancia de sua mae?
Estudando e trabalhando.

6 — Como foi a infancia de seu pai?
trabalhando
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7 — Qual a maior dificuldade que seus pais tinham na época?
Estudar

8 — Qual o motivo deles terem vindo para MT?

Procurando ter uma vida melhor.

(Transcri¢cao da produgao do aluno “F”, na figura 08).

No mddulo seguinte foram realizadas a leitura e andlise da entrevista: “Como
Transformar Sonhos em Realidade”, de Marcos Pontes. O debate sobre essa
entrevista foi focado na importancia da educacdo na sociedade atual. Por serem
estudantes, em sua maioria de classes sociais menos favorecidas, ainda ndo veem a
formacéo educacional como uma forma de melhorar suas condi¢des de vida. Em um
dado momento, um aluno da turma chegou a dizer que “ndo resolve estudar, como
gue alguém pode mudar tudo isso... A gente é pobre e nunca vai fazer a diferenca, o
estudo ndo vai ser para nada, nascemos pobre e vamos morrer pobre.” A partir
dessa afirmacdo podemos observar o assujeitamento do individuo ao processo
ideolégico hegemadnico que privilegia a elite neste pais.

A fala do aluno, por mais que ndo pareca, reflete a atuacéo da escola quanto
aos processos de letramentos. Para Moterani (2013, p. 136), ao se referir ao modelo
de letramento autbnomo diz que “A escola, nesse sentido, adota modelos fechados
de ensino e, por isso, € concebida como um ambiente artificial, no qual o
aprendizado €, muitas vezes, descontextualizado, evidenciando a passividade do
aluno.” Esse modelo deforma os aprendizes, principalmente aqueles que provém de
camadas sociais menos privilegiadas, cujas familias, por geracdes, sempre tiveram
sua forca de trabalho explorada. A escola, geralmente, da continuidade a esse
processo ao alfabetizar esses estudantes preparando-os para o mundo do trabalho,
mas nao os preparam para compreender as relacées de trabalho e buscar melhorias
em suas condi¢cfes de vida enquanto sujeitos sociais (FREIRE, 1996). Essa forma
de letrar voltada Unica e exclusivamente para os fins didaticos curriculares fechados
no ambiente escolar torna os estudantes passivos, ndo sé quanto a educacdo, mas
enquanto ser social, levando-os a ndo ver perspectivas de mudangas no contexto
social, uma vez que a escola ndo Ihes possibilita um espaco para tal reflexao, a fim
de que Ihes possibilite estratégias para que eles se posicionem no meio social como
sujeitos e tenham conhecimento para promover as mudancgas sociais necessarias.

Assim, a escola precisa mudar suas praticas de letramento para propiciar aos
estudantes as condicOes necessarias para romperem com essa passividade e

ceticismo; precisa priorizar, em suas praticas de letramento, o modelo de letramento
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ideoldgico. Street relaciona o letramento ideoldgico a formacao de identidades da

seguinte forma:

[...] as préaticas de letramento sdo constitutivas da identidade e da
pessoalidade (personhood). O que quero dizer com isso € que,
guaisquer que sejam as formas de leitura e escrita que aprendemos
e usamos, elas sdo associadas a determinadas identidades e
expectativas sociais acerca de modelos de comportamento e papéis
a desempenhar. (STREET, 2007, p. 466).

Retomando o debate sobre a entrevista de Marcos Pontes, observamos que o
fato do primeiro astronauta brasileiro ser oriundo de familia humilde, e teve que
trabalhar para custear seus estudos e, principalmente, qgue 0os amigos 0 zombavam
por estudar e por querer ser um oficial da Forca Aérea Brasileira, fez com que os
alunos quisessem saber mais sobre o porqué de Marcos Pontes dar tanta
importancia a educacdo em suas entrevistas. Comecaram a desmistificar que
somente quem provém de classes sociais privilegiadas consegue bons resultados na
escola e se destaca socialmente.

A partir desse debate constatamos que muitos alunos nao valorizavam suas
origens sociais, por pensarem que para merecer algum destaque teriam de ser
alguém que ocupasse alguma posicao privilegiada socialmente ou fosse detentor de
posses. Entdo, comecamos a dialogar paulatinamente, nas aulas seguintes, durante
a realizacdo de outras atividades, sobre as seguintes questbes: Quem eram oS
sujeitos mais importantes na vida de cada um? Quais trabalhos ou atividades
econbmicas eram mais importantes para o estudante? A histéria de quem o
estudante deveria conhecer em detalhes? Esses questionamentos comecaram a
gerar na turma a duvida, a inquietacdo, e alguns estudantes principiaram ousar a
priorizar suas familias como o centro de seu universo social.

Os alunos trouxeram outras entrevistas, em sua maioria entrevistas de
Marcos Pontes, e constataram que ele destaca a importancia da educacgédo e o
esforco com apoio da familia para que estudantes de classes sociais menos
privilegiadas consigam superar as adversidades e a vir obter éxito em suas vidas.
Diante de todo esse novo contexto, onde os alunos comecgaram a se interessar por
suas origens, como mediadoras no processo de ensino e de aprendizagem;
alteramos o tema (KLEIMAN, 2007) da entrevista, que seria a nossa producéo final,
para aproveitarmos 0 momento em gue a turma comeca a tomar consciéncia de que

tudo na sociedade é resultante de um processo histérico do qual eles fazem parte.
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Assim, voltamo-nos para as origens da familia, com o intuito de conhecer como eram
as condicdes de vida de seus familiares — pais, avos e outros parentes, na regiao de
origem de suas familias, saber também quais motivos os levaram a migrar para
outras regides, principalmente para Sorriso-MT, e se as condi¢cdes de vida em
Sorriso sdo condizentes com as expectativas que os levaram a fazer tal mudanca.

Antes de partirmos para a producédo final, trabalhamos as caracteristicas e
objetivos de uma entrevista, bem como a estrutura composicional do género
destacando o estilo relato e o “pingue-pongue” e suas finalidades. Ao terem a
devolutiva da producéo inicial, os estudantes puderam refletir sobre as contribuigbes
deixadas pelo professor. Os alunos ficaram livres para elaborar suas entrevistas e
aplicarem a seus familiares. Com o retorno da producao final, observamos que
houve um avancgo significativo no trabalho, os estudantes se dedicaram e
procuraram seguir as orientacdes debatidas em sala.

Para melhor elucidarmos os avancos obtidos segue a producéo final de dois

alunos.
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Figura 09: Produgéo final, SD “Educacéo: o ponto de partida” — género textual entrevista.
Producéo: Aluno “G”.
Fonte: Dados do autor.

Passado, Presente e Futuro
Soénia Rodrigues (minha mée), tem 42 anos, trés filhos, duas
meninas e um menino. Atualmente trabalha no hospital Regional, é
técnica em enfermagem. E espera um futuro melhor para todos.
D.V. — Em que cidade morava na infancia? Como era o lugar
onde morava?
S.R. — Em Goiania, era uma casa simples, pobre. Era um lugar como
uma fazenda
D.V. — Quantas pessoas moravam nha casa? Quem cuidava da
casa? Por qué?
S.R. — Oito pessoas. Enquanto meus pais e irmdos mais velhos
trabalhavam, eu cuidava dos meus irmdos menores. Eram tempos
dificeis, e ndo tinhamos condic&o de pagar alguém para cuidar.
D.V. — Que tipos de dificuldades existiam naquela época? E
agora, mudou muitas coisas?
S.R. — Pobreza, mao de obra baixa, entre outros. Antigamente quem
mandava eram quem tinham dinheiro. Muitas coisas mudaram, sim.
Nossas condigdes de vida, poder fazer faculdade etc,
D.V. - Que tipo de Brincadeiras brincavam? Por qué?
S.R. — Rouba-bandeira, pega-pega, esconde-esconde, tomavamos
banho na represa, brincadeiras de crianca. Naquela época nao tinha
internet.
D.V. Passando para a época atual. Por que vinhemos para
Sorriso? Suas expectativas estdo sendo atendidas?
S.R. — Por causa que meu filho passou ha universidade daqui. Todo
comeco é complicado, mas espero que sim.
D.V. — Quais sdo suas expectativas? E para um futuro préximo?
S.R. — Trabalhar num emprego digno, ter uma casa boa, ver meus
filhos estudando, coisas de mae (risos).
D.V. - Como se chamam meus av6s?
S.R. — José Olimpio e Geraci Valeriano.
D.V.-Como eles se conheceram?
S.R. — N&o sei muito bem, mas foi num jogo de futebol, um que meu
pai ia jogar.
D.V. — Quantos filhos tiveram?
S.R. — Seis, infelismente um morreu.
D.V. - Qual o motivo do Obto?
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S.R. — Problemas cardiacos.

D.V.-Um sonho?

S.R. — Ver todos os meus filhos formados, agora s6 falta vocé e seu
irmdo (que estad fazendo faculdade) ver um mundo melhor para
todos.”

(Transcricao da producao do aluno “G”, na foto 09).

Na entrevista acima, observamos que o aluno fez uso dos aspectos

composicionais do género, deu um titulo, fez uma introducdo e distinguiu a fala do

entrevistador das do entrevistado. Também podemos afirmar que desenvolveu a

entrevista tracando estratégias a fim de atingir os objetivos da temética solicitada.

Figura 10: Producéo final, SD “Educacéo: o ponto de partida” — género textual entrevista).
Producéo: Aluno “F”.
Fonte: Dados do autor.

Givanildo xxxx xxxxx é pai de familia tem 38 anos, trabalha como
vigilante a noite, mora atualmente em Sorriso e vai falar um pouco
sobre sua vida.

“Nasci em Campinas do Alagoas, mas morei em Pard e Mato Grosso
do Sul”, conta Givanildo; ele conta também que a infancia nao foi
nada fécil. Teve que trabalhar ado ajudando a mée e os irméos na
colheita de erva.

“A vida ndo fora facil, enquanto minhas irmas ajudavam minha mée
nas tarefas domesticas, eu e meus irmaos colhiamos erva com meu
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pai; tenho doze irméos ao todo. Quando cresci fomos morar no mato
Grosso, Onde me casei e tive meus filhos.

Moramos em Marcelandia até o fim de 2011, vindo morar em
Sorriso”.

Segundo Givanildo a vida em Sorriso ja esta estabilizada. Porém
guando chegaram aqui enfrentaram muitas dificuldades. Sorriso
atendeu muitas das expectativas, “tenho muitos planos para o futuro”
diz ele.

(Transcrigcao da producao do aluno “F”, na figura 10)

Neste caso, o aluno opta por fazer a entrevista no formato “relato”, assim, ao
mesmo tempo em que registra a opinido do entrevistado, manifesta sua opinido em
relacdo ao tema.

Atividades voltadas a familia dos estudantes contribuem significativamente na
(trans)formacéo de identidade(s) enquanto sujeito na sociedade e, principalmente,
enguanto sujeito na escola, pois passam a observar a escola como um espago para
refletir sobre suas origens; compreendendo-a como uma instituicao que pode auxilia-
los a entender as estruturas que compdem o0 meio social, além de contribuir no
sentido de transformar a sociedade a partir das praticas sociais letradas. Dessa
forma, a familia e a escola tornam-se um referencial para os estudantes, pois, as
leituras e os debates sobre a sociedade contribuem significativamente para que eles,
através da metacognicao (LEFFA, 1996), formem uma concepcao identitaria coletiva
ao compreenderem as estruturas e as ideologias que fundamentam a organizacéo
social (STREET, 2012; MAGALHAES, 2012). Assim, buscam se posicionar enquanto
sujeitos a partir da percepcdo de consciéncia de classe social, mesmo tendo
identidade(s) que os identifiquem enquanto grupo social, ao pensar e repensar sobre
sua condicao social interagindo com o universo letrado desenvolvera sua identidade
individual que atuara no coletivo forcando o grupo a avancar.

Street (2012), em seus estudos sobre formacao identitaria, afirma que essa
tomada de consciéncia, atualmente depende do letramento, pois 0 pensamento, as
ideologias e as informacgfes sdo veiculadas através das praticas sociais letradas.
Como vivemos uma constante luta de classes, a formacéo identitaria ou a alienacao
identitaria € um fator determinante na organizacdo social. A escola, como uma
agéncia de letramento (STREET, 2012), tem um grande desafio, assegurar as
condicbes minimas para que seus aprendizes possam através do letramento
desenvolver habilidades metacognitivas que subsidiem sua constante formagéo e

transformacdo identitaria enquanto sujeito social. Para tanto, a escola precisa
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romper com praticas pedagogicas alienantes que ainda elitizam um grupo social em
detrimento dos demais.

Propiciar condi¢des para que os estudantes desenvolvam suas competéncias
leitoras e escritoras, de modo proficiente, € fundamental para que, no decorrer de
suas vidas, possam constantemente desenvolver sua(s) formacao(6es) identitaria(s).

Pois, para Hall, o sujeito esth em constante formacéao:

[...] a identidade é algo realmente formado, ao longo do tempo
através de processos inconscientes, e ndo algo inato, existente na
consciéncia no momento do nascimento. Existe sempre algo
‘imaginario’ fantasiado sobre sua unidade. Ela permanece sempre
incompleta, esta sempre ‘em processo’ sempre ‘sendo formada’. [...]
Assim, em vez de falar da identidade como uma coisa acabada
deveriamos falar de identificagdo, e vé-la como um processo em
andamento. A identidade surge nédo tanto plenitude da identidade,
mas de uma falta de inteireza que € ‘preenchida’ a partir de nosso
exterior pelas formas através das quais nés imaginamos ser vistos
por outros. (HALL, 2006, p. 38-39).

Com a aplicacdo da SD “Educacgado: o ponto de partida” foi possivel
proporcionar aos alunos uma reflexdo sobre a importancia da escola em sua
formacéo educacional, com o trabalho de temas que 0s reportassem a suas origens
e ao seu cotidiano; conseguimos que compreendessem como a sociedade se
estrutura em um jogo de poder, em que a exploracdo humana é a base de tudo.
Dessa forma, os estudantes comecaram a se conscientizar de que essa dominacgao
acontece por parte de uma minoria que detém o poder econémico e faz uso do
conhecimento letrado para disseminar ideologias que visam assujeitar a grande
massa trabalhadora através de concepcdes alienantes.

Assim, observamos que, com um trabalho voltado para o universo do aluno,
fazendo com que ele (re)signifigue seu mundo, reconheca o trabalho e esforco de
seus familiares para assegurar condicdes minimas de sobrevivéncia, € possivel dar-
Ihes condigcbes para fundamentar sua constante (trans)formacéo identitaria(s)
através dos multiletramentos (STREET, 2007). Devemos considerar ainda que um
trabalho nesta perspectiva torna o fazer pedagdgico mais atrativo e reduz os
conflitos referentes a indisciplina, uma vez que a comunidade estudantil passa a ver
a escola como uma agéncia de letramento que media a formacédo educacional e
identitaria do sujeito aprendiz considerando sua historicidade e, principalmente, livre

de ideologias elitizadas que homogeneizam a sociedade a fim de perpetuar
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concepcdes alienantes. Ao invés de promover uma constante completude dos
anseios do sujeito, promove sua incompletude fazendo com que haja um
deslocamento identitario (HALL, 2006) que venha a promover a massificacao

identitaria segundo as perspectivas do capitalismo.

3.3 MULTILETRAMENTOS: RESSIGNIFICANDO NOSSAS HISTORIAS

Durante a intervengdo pedagogica usamos as praticas de multiletramentos a
fim de estimular os estudantes a ampliarem suas competéncias leitoras e escritoras.
Como se pode observar, ao trabalharmos na perspectiva da (trans)formacao
identitaria, buscamos resgatar a origem familiar dos estudantes, uma vez que € a
constante busca de uma completude do sujeito. Assim a sequéncia didatica foi
planejada de modo articulado, ao trabalharmos multiletramentos demos énfase ao
patriménio cultural formado pelas histérias populares, contadas e recontados pelos
pais e avos dos estudantes; buscando desmistificar que somente tem valor literario
as historias publicadas em livros. Para mostrarmos como as histérias surgem e sao
repassadas, incentivamos que contassem histérias fantasticas que aconteceram no
ambito da familia, histérias que até entdo ndo sdo amplamente conhecidas em
nosso patrimonio literario popular.

Para desenvolvermos as atividades voltadas aos multiletramentos,
priorizamos o conto popular fantastico, por dois motivos: 0 primeiro, por ser um
género textual que atrai a atencdo dos estudantes tanto em atividades de leitura,
guanto nas de producdo — é um género que os alunos demonstram muita facilidade
no modo oral, e no escrito, mesmo que possuam desafios de aprendizagem, se
preocupam apenas em grafa-lo, ndo veem os desafios de escrita como um entrave.
O segundo motivo se refere a propria conceituacdo dos multiletramentos, ou seja,
voltar-se a multiplicidade cultural e semiética do trabalho com géneros textuais. Para
Rojo (2013, p. 13), os multiletramentos apresentam duas especificidades, enquanto
multiplicidade: “a multiplicidade cultural das populacdes e a multiplicidade semidtica
de constituicao dos textos por meio dos quais ela se informa e se comunica”.

Parafraseando Rojo (2013), com os multiletramentos busca-se valorizar toda
a producdo literaria, rompendo com os conceitos de producado cultural erudita e de
producao cultural de massa. Ainda € comum a escola eleger seu canone com obras

literarias a serem trabalhadas com os alunos, desconsiderando totalmente as obras
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tidas como populares por serem de conhecimento oralizado pela populacdo e,
assim, retransmitida de geracdes a geracdes. Neste contexto guestionamos a
posicdo da escola quanto ao porqué de eletizar alguns textos literarios em suas
praticas letradas, enquanto que seus estudantes em outras agéncias de letramento
e, no seu cotidiano, em préticas sociais letradas convivem com uma multiplicidade
hibrida de textos literarios. Ressaltamos, ainda, que no contato com textos dos mais
variados géneros e estilos cada qual elege os seus preferidos pelas sensacdes e
impressodes que o texto lhe desperta.

A escola precisa compreender que, na contemporaneidade, a era da
comunicacdo nao admite elencar canones cultos ou populares; vivemos uma
constante hibridacdo entre o erudito e o populacho; nossos estudantes chegam ao
ensino fundamental tendo conhecimento de obras que compdem o0s dois grupos e,
principalmente, as que sdo um misto dos dois grupos. Assim, vivemos na sociedade
uma verdadeira democratizacdo das producdes culturais letradas em efetiva
circulacao social, ndo tendo mais como o sujeito limitar o tipo de produ¢des ao qual
pretende ter acesso ou contato. Essa hibridacdo das producbes escritas sempre
houve no meio cultural (ROJO, 2013), mas nunca foi tdo intensa como na atualidade.
Pois, a multiplicidade letrada a intensificou de tal forma que o préprio conceito de
cultura, como base em polaridades antiéticas, ndo cabe mais em nosso meio; como

afirma Rojo, ao se referir ao assunto dando énfase aos multiletramentos.

Essa visdo desessencializada de cultura(s) ja ndo permite escrevé-la
com maiuscula — A Cultura —, pois ndo sup8e simplesmente a divisdo
entre culto/inculto ou civilizado/barbarie, tdo cara a escola da
modernidade. Nem mesmo supde o pensamento com base em pares
antitéticos de culturas, cujo segundo termo pareado escapava a esse
mecanicismo dicotdmico — cultura erudita/popular, central/marginal,
canbnica/ de massa — também esses tdo caros ao curriculo
tradicional que se propde a “ensinar” ou apresentar o canone ao
consumidor massivo para questionar a erudicdo ao populacho, o
central aos marginais. (ROJO, 2013, p. 13-14).

Dessa forma, aos trabalharmos contos populares fantasticos, seguindo os
passos da SD, priorizamos as praticas de multiletramentos; toda atividade foi voltada
para as multiplicidades: cultural e semiética. Com a cultural, procuramos resgatar
textos, orais ou escritos, que fazem parte do cotidiano dos estudantes,
principalmente aqueles da literatura popular nacional e, que em alguns casos, ja

foram transcritos por alguns autores. Quanto a semiética, mesmo sabendo que os
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contos populares ja foram registrados em sua maioria por alguns escritores,
ganhando as mais diversas versfes de acordo com a regido, sabemos que na
familia essas historias sdo veiculadas na oralidade. Para abrangermos o trabalho no
aspecto dos multiletramentos, usamos versdes dessas produgbes em textos
escritos, em clipes musicais, em videos (formato desenho animado) e em leitura

gravada em video.

3.3.1 SD - Nossas histérias, nosso patrimdnio cultural: praticas de

multiletramentos

Com a execucdo da sequéncia didatica “Nossas historias: nosso patriménio

cultural”?

, resgatamos a importancia dos estudos literarios voltados a fruicdo, a fim
de atender as necessidades de ficgao e fantasia imanentes do ser humano (ABREU,
2004), principalmente as historias e contos populares fantasticos de nossa cultura
gue, na maioria dos casos sdo passadas oralmente no meio familiar e permanecem
na oralidade. Para tanto, tomamos um conto popular sobre lobisomem, uma das
muitas versfes em textos, clipes musicais que, como outras obras literarias de
natureza popular, enfatizam o fantastico em nossa cultura.

Com base nos estudos de Schneuwly e Dolz (2004), apresentamos, como
situacdo inicial nesta SD, uma motivacdo feita através de uma oficina intitulada
contos populares que € uma adaptagado de “Contos de fadas modernos”, de Rildo
Cosson (2012, p. 124). Nela, solicitamos aos alunos que relembrassem historias
populares que ouviam dos pais ou avos. Em seguida, os alunos, por turnos,
expuseram a turma oralmente.

Pedimos que cada estudante citasse um objeto da atualidade, fizemos uma
lista no quadro e solicitamos que os alunos, ao retornarem para suas casas,
pedissem aos pais ou avos que lhes recontassem uma histéria popular, que ouviam
quando crianca; e pedimos para que incluissem na historia no minimo quatro objetos
da lista elaborada por eles. Essas historias escritas pelos alunos caracterizaram a
producéo inicial, que foi socializada em sala; houve um caso em que uma aluna néao
se contentou em contar ou ler; ela foi a frente da sala e dramatizou a histéria. Segue

a producéo inicial de um aluno.

! Segue no Apéndice “E” a SD “Nossas histérias: nosso patriménio cultural’.
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Figura 11: Producao inicial, SD “Nossas histérias: nosso patriménio cultural” — género textual
conto popular.
Producéo: Aluno “H”.

Fonte: Dados do autor.

“Os amigos do mal
Os amigos contavam gue quando era lua cheia as meia noite os homens se
transformavéo em lobizomes.
Em um certo dia a meia noite eles viram um vuto passando na janela
correndo para traz da casa; E os pais deles tinham saido e eles estavao s6
na casa.
Quando eles avistardo aquele vuto que passou por eles assustardo-se e
pegaram: mesa, geladeira e armario e correrdo para colocar nas portas e
janelas da cozinha. Eles correrdo para a sala e pegardo computador,
televisdo e mesa e colocardo na porta e na janela da sala.
Eles pegardo a faca e foram para o quarto |4 eles se trancardo, colocarédo a
cama na porta do quarto. E la trancados eles ficardo dormirdo e so
acordardao no dia seguinte, com uito medo ainda eles sairdo com as facas
na mao, mais ndo virdo nada. Eles ficardo pensando o que seria aquele
vuto, mais ndo descobrirdo o que era. Eles falardo que nunca mais ficarido
s6 mais em casa.
Depois de um tempo eles descobrirdo que tinha sido uns colegas dele que
tinhdo passado la para assusta eles.” (Transcricdo da producdo do aluno
“H”, na figura 11).

Para enfatizarmos como as histérias que compdem nosso patrimdénio cultural

ao longo do tempo vao se (re)adequando aos novos contextos e gostos, passamos

aos estudantes trés videoclipes, da musica “Mistérios da meia noite”, de Zé

Ramalho, que faz mencdo ao conto popular sobre lobisomem. O primeiro, que
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passamos, foi o original de 1985; no debate os alunos ndo demonstraram muito
interesse, pois, esse clipe, atualmente ndo se contextualiza com a realidade dos
estudantes. O segundo clipe foi montado com cenas do filme “Anjos da noite”, em
qgue alguns alunos relacionaram facilmente com o filme e houve um amplo debate,
principalmente entre aqueles que sdo mais adeptos a literatura gotica e os que nao
gostam.

Na sequéncia, passamos o terceiro videoclipe da musica, feito com cenas do
filme “Crepusculo”. Durante o clipe jA comecaram a falar e expressarem seus
sentimentos; o debate feito em seguida foi intenso. Deixamos que falassem a
vontade, e, em um dado momento, interrompemos a discussdo e perguntamos: “De
gual musica vocés gostaram mais?” Todos responderam imediatamente; a maioria
responde com o nome do filme utilizado para a montagem do terceiro clipe; outros
responderam a terceira ou a segunda. Entdo expusemos que a musica era a
mesma, mas como foi apresentada associando as imagens de filmes atuais que
chamam a atencéo, passou a fazer um sentido maior a eles.

A partir dessa atividade, foi possivel conscientizar os estudantes de que um
conto popular por mais que parega descontextualizado com a realidade social atual
pode ser adaptado, associando-o aos valores e costumes atuais. Dessa forma, 0s
estudantes compreenderam que escrever as histérias contadas pelos pais e
reescrevé-las, com base nos elementos da narrativa e seguindo alguns parametros
estruturais e composicionais, bem como as contextualizando com a realidade,
seriam escritas bem diferentes, que passariam a despertar um maior interesse pelos
leitores da atualidade.

Ainda com o intuito de enfatizar as diferentes formas de contar e recontar
contos populares relacionados a tematica “lobisomem”, passamos aos estudantes
dois videos: um em forma de clipe musical, no qual um jovem, Rogério Siqueiros,
canta a musica “Mistérios da meia noite”, de Zé Ramalho, tocando violdo e, além da
sua imagem, insere cenas da novela “Roque Santeiro”. O segundo, um desenho
aminado contando e cantando o cordel “O Lobisomem e o Coronel — versao oficial” —
dirigido por Elvis K. Figueiredo e italo Cajueiro, que retrata a tematica seguindo o
estilo cordelista, no qual ha um final inesperado, fazendo com que ocorra certa
inversdo no padrdao vildo e herdi, conforme os parametros estabelecidos
socialmente, demonstrando um novo parametro de justica. Essa atividade com

videoclipes sobre a tematica lobisomem despertou os estudantes para as diversas
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formas de se contar uma historia; muitos se sentiram atraidos pelo estilo cordelista e
passaram a procurar livros de cordéis para ler.

Essa atividade retrata a multiplicidade dos multiletramentos que parte do oral
para o escrito e, a partir disso, para as diversas formas de comunicacdo; é
importante destacar que essa atividade de ouvir, rescrever e contar articula diversas
habilidades do oral ao escrito —, ou seja, provém de um coletivo para o individual que
retorna ao coletivo, passando por uma série de adaptacdes conforme o tempo e o
contexto em que € contada. Também ¢é importante destacar que entre o oral e 0
escrito h& tracos comuns que se entrelacam a fim de assegurar o continuo prazer de
se comunicar com nossos interlocutores. Queiroz afirma que o oral e o0 escrito estdo

intrinsicamente impregnados um no outro.

Insistindo na importancia de se pensar sobre os entrecruzamentos da
oralidade com a escrita e de se identificarem o0s tragos comuns que
as unem, no intuito de reforcar a memoria, Jerusa Pires Ferreira
chama a atencdo para ‘um mecanismo organizado de modo
extremamente complexo que conserva e elabora continuamente as
informagdes traduzindo-as de um sistema de signos para outro’.
(QUEIROZ, 2007, p. 189-190).

Apébs a socializacdo das producdes textuais produzidas a partir das histérias
contadas pelos pais ou avos, os alunos fizeram silenciosamente a leitura do conto “O
lobisomem”, de Mario Rizério Leite. Em seguida, abrimos espaco para 0s
comentarios sobre o conto lido; alguns alunos focaram a discussao nas relacées do
conto com as demais histérias de lobisomem que conheciam; outros, sobre a
questdo propriamente dita da transformacdo do lobisomem; um chegou até a
recontar uma historia que o avd ouvia dos pais, sobre a qual um senhor idoso se
transformava em bicho enorme. Esse momento para discutir o texto tornou-se mais
um espaco para debate sobre contos fantasticos e contar relatos de historias
populares. Para concluir o debate sobre o referido conto, os estudantes fizeram um
registro sobre as sensacgdes e impressdes que tiveram ao ler o conto “O lobisomem?”;
fazendo uma reflexdo paralelamente sobre a producédo que fizeram a partir das
histérias contadas pelos pais.

O estudo prosseguiu na forma de debate, sendo que comecamos a mediar
com os estudantes um dialogo com énfase aos elementos da narrativa. Nessa
discussao, os alunos destacaram os elementos que compdem uma narrativa, bem

COmo seus aspectos composicionais, sem necessariamente terem que copiar
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conceitos preestabelecidos, apenas discutiram o0s elementos observaveis na
narrativa, sem os quais nao haveria uma histoéria ficcional.

Observamos que a maioria dos estudantes tinha dificuldade em reconhecer
elementos estruturais em uma narrativa, tais como: turnos de fala das personagens
e as partes que a compdem. Dessa forma, sem conceituagdo o debate continuou,
fomos mediando e articulando os conhecimentos prévios que os estudantes tinham
sobre narrativa (SANTOS, 2012); o grupo foi motivado a compreender as partes e 0s
elementos que compdem as narrativas; além das estratégias empregadas de
prender a atencdo do leitor ao texto, dando-lhes previamente algumas pistas do
enredo e buscando um desfecho que o surpreenda.

Como forma de fundamentar os conhecimentos debatidos nesta aula, os
alunos assistiram a um video em que € narrado oralmente o cordel “A chegada de
Bezerra da Silva no céu”, de Lobisomem do Cordel. Apds assistirem ao video,
fizeram uma analise interpretativa, comentaram o enredo do referido cordel, e, em
seguida, passamos o video novamente e solicitamos aos alunos que prestassem
atencdo também nas partes e nos elementos da narrativa observaveis no cordel.
Para analisar essas questdes, 0s alunos se reuniram em duplas e apresentaram aos
colegas as conclusdes a que chegaram. Constatamos que, mesmo sem se
preocupar com textos que conceituassem os elementos da narrativa, bem como sua
estrutura, os alunos tiveram um aproveitamento acima do esperado, uma vez que
esta forma de trabalho tornou os estudos mais atrativos.

N&o conseguimos encontrar um contador de histérias na comunidade escolar
ou conhecido na sociedade sorrisense; 0s estudantes se empenharam, chegaram a
tomar conhecimento de um, mas que, devido a questbes de trabalho, ndo pode vir a
escola em periodo diurno. Nao sendo possivel realizar essa atividade, os alunos
organizaram um grupo de leitura de contos populares oriundos do folclore de Mato
Grosso e de Goias. Nesta leitura os estudantes, na biblioteca escolar, escolhiam o
conto livremente, faziam a leitura de quantos contos quisessem; e, ao final, havia um
espaco para os que quisessem fazer algum comentario sobre o conto.

Apoés essas reflexdes sobre narrativas, passamos a verséao final. Os alunos
retomaram a producao escrita a partir das historias populares contadas pelos pais ou
avos e produziram uma narrativa ficcional — contos populares, nao se limitando mais
ao recontar escrevendo ao nivel da oralidade. Pois, através de um retrospecto dos

elementos e estruturas dessas narrativas e da diversidade de histérias criadas e
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recriadas em nosso patrimonio cultural, os estudantes buscaram escrever o seu
conto popular, trazendo elementos de sua imaginacédo, fazendo adaptacdes para a
atualidade, livres para produzir, cada qual ao seu modo.

Para melhor compreendermos como se deu o0 processo de producdo de
contos fantasticos, selecionamos dois contos. O primeiro, retrata uma historia
fantastica no contexto familiar e, o segundo, uma versdo de um conto popular com

historias de lobisomem.

ESCOLA ESTADUAL JOSE DOMINGOS FRAGA

ALUNO/A: Data (/03
Professor: Edivaldo Aparecido Mazolini Turma: 4~ Jighe (5
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Figura 12: Producgao final, SD “Nossas histérias: nosso patriménio cultural” — género textual
conto popular.

Producéo: Aluno “G”.

Fonte: Dados do autor.

“0O Velho Caminhao Azul

Era por volta do ano de 1967, meu finado avé Catarino, tinha
comprado um caminhdo aparentemente velho de cor Azul, era um
Ford V8. Nessa Epoca meu pai tinha mais ou menos 9 anos.

Ele conta que onde ele morava tinha muitas arvores, grandes,
bonitas e com troncos enormes. Em uma certa noite, estavam eles
reunidos, deitados em suas camas. E do nada... quando soou a
badalada da meia noite, aquele caminhdo comecou a buzinar.
Levantaram, correndo e entrando naquela mata escura rodeada de
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arvores. Chegaram perto do caminhdo achando que alguém estava
fazendo uma brincadeira, mas néo tinha ninguém |a dentro, e assim
gue se aproximaram daquele velho caminhdo imediatamente ele
parou de buzinar. Apos aquele fato ocorrido decidiram voltar, mas no
meio do caminho o caminh&o torna a buzinar. Voltaram novamente...
Tempinho depois, meu avo pegou toda a documentacdo, a fim de
devolver o velho caminhdo azul. Foi atrds de um homem, o
responsavel pelo caminhdo. Mas uma surpresa... Meu avd ficou
diferente apds a noticia dada por aquele homem, conta ele:

— O dono do caminhao, morreu dentro dele, num tragico acidente de
transito.

Seré... Mais serd? A alma do caminhoneiro estaria la. Ninguém sabe
ao certo a histéria. Mas aquele caminh@o era s6 dar meia noite, que
o caminhoneiro buzinava com se estivesse vivo assombrando a
todos.”

(Transcricao da producgao do aluno “G” foto 12)

ESCOLA ESTADUAL JOSE DOMINGOS FRAGA
ALUNO/A: Data 1o/ /2¢C
Professor: Edivaldo Aparecido Mazolini Turma:

Lingua Portuguesa — SD “NOSSAS HISTORIAS — NOSSO PATRIMONIO CULTURAL”




70

Figura 13: Producgao final, SD “Nossas histérias: nosso patriménio cultural” — género textual
conto popular.

Producéo: Aluno
Fonte: Dados do autor.

uln

“A mulher macunbeira

José era um homem trabalhador e dedicava-se a profissao,
trabalhava em uma algodoeira muito popular, ele era muito calmo
mas quando ficava irritado ndo tinha ninguém que acalmava ele a
nao ser a mulher dele.

Mas a esposa dele era macumbeira e ndo amava ele, ela s6 queria
ver nele e no filho dele a tristeza. Com todos que a mulher ja
namorou, todos morreram com um feitigo.

Certo dia eles planejaram de ir a uma igreja, a esposa dele ndo quis
ir com eles, ela inventou que estava com dor de cabeca e queria
relaxar um pouco, entéo foi s6 ele e o filho dele. Mas na verdade ela
s6 queria ficar em casa para fazer uma macumba do lobisomem no
café dele. Como de costume dele de tomar café todo dia a noite ele
chegou da igreja e pegou a xicara de café e tomou.

No outro dia ele estava normal foi trabalhar e voltou, mas quando
chegou a noite que ele foi se deitar estava comecando a se sentir
mal, entdo desmaiou na sala. Quando amanheceu ele estava na
cama com a roupa toda rasgada, quando ele foi trabalhar os amigos
dele estavam comentando a morte de uma senhora. Entdo quando
ele tomou um remédio e foi se deitar, no sono se transformou em
lobisomen a primeira pessoa que ele atacou foi o filho dele, como foi
a mulher dele que fez a macumba ele ndo podia atacar ela. Quando
amanheceu estavao lamentando que o filho dele havia desaparecido,
entdo a mulher dele se arrependeu e falou que ele tinha um feitico de
virar lobisomem, entdo ele sentiu um fiapo no dente e quando ele
pegou era um pedaco da camisa do filho dele, entdo quando ele
descobriu que foi ele que matou o filho dele, ficou muito revoltado, a
mulher dele foi tentar consolar ele, ele matou ela e logo em seguida
se matou.”

(Transcri¢cao da produgao do aluno

, ha figura 13).

Como podemos observar, a maioria dos estudantes conseguiu produzir seus
contos, demonstrando compreensdo das caracteristicas do género textual, do
tratamento do tema, da composicdo e do estilo. Suas producdes representam as
diversas leituras que fazem no cotidiano, sejam elas orais, escritas ou audiovisuais.
Muitos deles despertaram o interesse para produzirem seus textos atraves da edicédo
de videos. O trabalho s6 néo foi efetivado devido ao laboratério de informatica da
escola funcionar precariamente e ao fato dos alunos ndo terem acesso em suas

casas a tecnologias que permitissem realizar tal trabalho.



71

Dessa forma, reafirmamos que o trabalho através das praticas de
multiletramentos € um meio de aproximar a escola a realidade dos estudantes ou,
pelo menos, o que eles almejam como forma de aprendizado.

Seguem algumas fotos da turma durante as atividades da SD “Nossas

historias, nosso patriménio cultural”.

Foto 02: Alunos assistindo um videoclipe
Fonte: Dados do autor.

Foto 01: Aluna durante a produc¢éo de contos. Foto 03: Alunos revisando suas producgdes.
Fonte: Dados do autor. Fonte: Dados do autor.
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3.4 AUTORIA: POSICIONAMENTO IDEOLOGICO DIANTE DO SOCIAL

Discutir conceitos e desenvolvimento autoral em um mesmo trabalho que se
discute formacdao identitaria € algo bastante complexo, uma vez que no sujeito essas
acOes sdo indissocidveis, e no campo de estudos sdo separadas por uma linha
ténue, uma vez que, praticamente, ndo ha uma fronteira entre ambos o0s
posicionamentos do sujeito, e o0 desenvolvimento de um esta relacionado
diretamente ao desenvolvimento do outro. Precisamos definir o campo conceitual de
cada um deles relacionando os minimos tracos que os distinguem.

Uma vez que ndo h& estudos que abordem de modo interligado formacéo
identitaria e posicionamento autoral; desenvolvemos a seguinte relacdo: os dois
estdo relacionados as concepc¢les ideolégicas que agem sobre a formacdo do
sujeito diante do contexto social e das préaticas de letramento/multiletramentos com
as quais o sujeito interage cotidianamente. A formacado identitaria estd mais
relacionada a como esse sujeito vai agir e interagir diretamente na sociedade, com
suas concepcOes ideoldgicas que o levaram a representar/identificar-se com um
grupo e a partir desse grupo a se posicionar enquanto individuo, a partir de uma
coletividade; é um processo reciproco que estd em constante transformacao. A base
desse processo estd no reconhecimento, consciente ou alienado, de que se
identifica com determinadas ideologias. Para que tenha clareza da sua real
condicéo, precisa reconhecer suas origens, saber qual sua posi¢cdo enquanto sujeito
social e buscar formar suas concepcdes ideologicas a partir dos multiletramentos. A
formacdo identitaria, também, esta diretamente relacionada a acdo do sujeito no
meio social, explicitando seus habitos, costumes e cultura.

Quanto a autoria, temos o individuo manifestando sua subjetividade,
principalmente através das praticas de multiletramentos; suas concepcdes
ideoldgicas, que sdo formadas a partir do discurso coletivo, mas deixando suas
opinibes pessoais chamando para si a responsabilidade sobre determinados
posicionamentos. Ou seja, reconhecemos que 0 sujeito se constitui ideologicamente
a partir da interacdo com a sociedade, mas, na concepc¢ao de autoria, ele retorna a
esse coletivo deixando suas marcas discursivas, seu posicionamento ideoldgico
subjetivo no sentido de transformar o meio social em que esta inserido. Como
evidencia Bakhtin (1992, p. 314):
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Nossa fala, isto € nossos enunciados [...] estédo repletos de palavras
dos outros, caracterizadas, em graus variaveis, pela alteridade ou
pela assimilacdo, caracterizadas, também em graus variaveis, por
um emprego consciente e decalcado. As palavras dos outros
introduzem sua propria expressividade, seu tom valorativo, que
assimilamos, reestruturamos, modificamos.

Martins pontua que “a fungdo autor ndo tem carater universal. Sua
configuragcéo varia em diferentes momentos historicos” (2009, p. 3). Dessa forma, o
posicionamento dos estudantes € decorrente das relacdes sociais praticadas dentro
e fora do espaco escolar. Com o desenvolvimento de habilidades que propiciem os
empregos de praticas letradas, esses sujeitos poderao fazer uso de modo proficiente
do conhecimento registrado e veiculado através dos multiletramentos. Atualmente,
devido ao fato de vivermos numa sociedade altamente letrada, quanto maior for a
capacidade de compreensdo e producdo do sujeito, maior sera sua capacidade de
explicitar autonomamente suas concepcdes ideoldgicas sobre a sociedade,
evidenciando suas marcas de autoria, ou seja, expondo suas opinides a partir de
uma releitura do que socialmente ja esta constituido como discurso coletivo,
garantindo, assim, uma constante transformacdo social coletiva a partir da
transformacao individual.

A complexidade que mencionamos no inicio desta secdo ndo se refere
apenas ao fato da (trans)formacao identitaria e da concepcdo de autoria estarem
muito proximas na forma como o sujeito se posiciona socialmente, mas também ao
fato de ambas serem o resultado constante dessa interacédo entre sujeito individual e
sujeito coletivo com o meio social, que ao mesmo tempo que sofre influéncia do
coletivo, também age sobre esse coletivo.

Na concepcao foucaultiana o fendmeno autoral € uma manifestagéo do sujeito
através da linguagem, que busca atribuir sentido ao mundo através de um discurso
coerente e articulado que represente tanto a si quanto ao social, uma vez que a “
funcdo autor é, assim, caracteristica do modo de existéncia, de circulagdo e de
funcionamento de alguns discursos no interior de uma sociedade” (FOUCAULT,
2006, p. 46).

Dessa forma, na presente intervengdo pedagodgica que se propds a averiguar
0S niveis de alfabetizacdo dos estudantes, a trabalhar com praticas de
multiletramentos, a fim de propiciar o uso efetivo da escrita como uma tecnologia de

transformacao individual e social, contribuindo para que 0s sujeitos participantes
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pudessem reconhecer e (trans)formar sua(s) identidade(s), ndo poderiamos deixar
de trabalhar a concepcdo de autoria. Pois, de nada adianta saber fazer uso
proficiente da escrita e das tecnologias de comunicacdo se nao for competente para
se manifestar enquanto sujeito social que Ié o mundo a sua volta, faz suas
inferéncias e retorna manifestando sua compreensdo, assumindo um

posicionamento que 0 marca engquanto sujeito no mundo.

3.4.1 SD “Desigualdade social: um desafio a indiferenca” — o posicionamento
diante da realidade social

Para tanto, desenvolvemos uma SD na qual priorizamos o desenvolvimento
do posicionamento autoral dos estudantes, através dos recursos linguisticos
empregados em discursos orais e desenvolvidos nos escritos. Com a SD

“Desigualdade social: um desafio & indiferenga’®”

, elaborada para trabalharmos o
género textual “artigo de opiniao”, além das praticas de multiletramentos, voltamos
nossa analise para as concepcdes de autoria. Pois, cabe a escola assegurar uma
formacdo educacional que possibilite as condicdes necessarias para que 0
estudante seja sujeito de suas acdes, e uma das formas é propiciando condicdes
para que o estudante desenvolva a noc¢do de autoria, manifestando de modo
subjetivo e autbnomo suas concepcdes sobre a sociedade.

Retomando Bakhtin (1992), nas relacBes dialégicas o sujeito € atravessado
por praticas discursivas carregadas de concepcdes ideoldgicas que podem ou nao
representar seu mundo, mas que, de uma forma ou de outra, ir4 influencia-lo a se
posicionar manifestando suas opinides. Assim, a escola tem que ser um espaco que
represente a realidade dos estudantes, seus anseios enquanto sujeito e valorize
tanto os conhecimentos prévios que traz de outras agéncias ou praticas de
letramentos, quanto a sua origem social. Para tanto, tem de desenvolver estratégias
educacionais que os levem a despertar maior interesse por sua condi¢do social e
pela transformagdo da mesma em prol do coletivo; através de praticas de
multiletramentos contextualizadas com suas praticas sociais.

Como nas anteriores, iniciamos a presente SD apresentando, como situacao

inicial, o video “Educacéo - a verdade de cada um”, que retrata os problemas da

'2 Segue no Apéndice “F” a SD “Desigualdade social: um desafio a indiferenca”.
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educacdo brasileira, paralelamente as principais mazelas de nossa sociedade; e
apresenta as visdes de professores, alunos e gestores sobre a educacdo no pais,
mostrando também algumas acfes que superaram grandes desafios. Apds o video,
mediamos um debate em sala, instigando os alunos a se posicionarem diante das
probleméticas, expondo suas opinides formadas a partir do video e relacionando-as
com o cotidiano. Ao concluir esse debate, foi lido em sala o artigo de opiniao “A
(des)educacao brasileira”, de Wemerson Damazio, que foi analisado e debatido em
sala com nossa mediacdo apenas fazendo questionamentos.

Em seguida, solicitamos aos estudantes que escrevessem um texto com a
seguinte tematica: “Por que a maioria dos jovens brasileiros, mesmo sabendo da
importancia da formacéo educacional, ndo se dedica aos estudos?”. Esta producao
foi considerada a producdo inicial; além do debate realizado na aula anterior e da
tematica apresentada, ndo foi passada nenhuma orientagdo, nem mesmo
pertinentes ao género artigo de opinido. Esperava-se nessa producgéao inicial que os
estudantes saissem do senso comum, que retratassem a realidade que vivenciam e
propusessem de modo argumentativo opinidées capazes de levar a escola a uma
reflexdo sobre sua propria atuacdo; bem como comecassem a elucidar em suas
producdes marcas que as caracterizassem como artigo de opinido.

Observamos que os alunos conseguem manifestar seu posicionamento diante
de determinados contextos; alguns ja evidenciam tracos minimos de autoria ao se
posicionarem diante do tema, expondo sua opinido de modo autbnomo e buscando
recursos linguisticos que representem sua subjetividade. Vejamos dois textos da

producdao inicial desta SD.

ESCOLA ESTADUAL JOSE DOMINGOS FRAGA
Aluno/a Data: /5 /g7 | Lort

Professor: Edivaldo Mazolini ) L [urma j}zz&.i? . o
Lingua Portuguesa SD sobre Artigo de Opinido

| — Escreva um texto expondo o que vocé pensa sobre a seguinte afirmagdo: Por que a maioria dos jovens
brasileiros mesmo sabendo da importincia formagfio educacional, niio se dedicam aos estudos.

7 oz albid

Figura 14: Produgao inicial, SD “Desigualdade social: um desafio a indiferenga” — género
textual artigo de opinido.
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Producéo: Aluno “J”.
Fonte: Dados do autor.

“A educacao atual

Pra alguns jovens o que importa é s6 0 momento, ou seja, eles ndo
se importam com o futuro, sdo desinteressados com a vida e o0 que
guerem é baguncar nas aulas, ndo pensam que um dia irdo ter que
trabalhar, terdo deveres a cumprir e responsabilidades da vida. E
claro que nem todos séo assim mais grande maioria deles.

A educagdo mudou com o passar do tempo tivemos grande
melhorias nas estruturas das escolas na facilidade a informacao mais
entretanto o que mudou para pior foram os alunos.”

(Transcrigcao da producao do aluno “J”, na figura 14).

ESCOLA ESTADUAL JOSE DOMINGOS FRAGA

Aluno/a

Professor: Edivald®Mazolini =
Lingua Portuguesa SD sobre Artigo de Opinido

| — Escreva um texto expondo o que vocé pensa sobre a seguinte afi

: Data: § 5 /03 /4%
Turma 3 3o’ GY

a0: Por que a maioria dos jovens

brasileiros mesmo sabendo da importincia formagiio educacional, nio se dedicam aos estudos.

\ . s
A ‘soodlateonca g s N E TG
@) 0 T >
(C &
’ ~ 5 s oV o A
\J A AAValVal.o "\‘.\\_r nwe Ao LAMCA RO TN DEANOIr G Clg
Aviavide “NAo O alipas™ ade ax aarol maw G Yoaona
Asva S anarnon r\.\_\ aas \ogaocen O v\f B As ‘(;\(t&f, Ao
7 o O o N \
n DA Nmaoiea AL 30000 WY, oy wear\ Jaca Ol e Yl ( c
» 5. S 1y e
o adrs AN SN A NieQoo AL spssacs _\r("‘\ y A\ asan
- - — :
< N
Paar efia Oano afa AocQo (OMMNGCDY < @S \ \C
) X 3 s
U Yo\ Vol Sslsbiaven V. ’lr; o ,_t\ & A\ sorans
x ) \ N ) \ =X 2 Ny
ACCOL DO O Ao dedvo sxlswennave 3 Aulacace, cal 1 00¢
A QNS ~NEi¢ SAO S A\C O Uy s Al \l Qo oinan
N = 1} ) - A
Narefeo Noda ran askaarasa ( $;‘ww SR VaXvel e st e el At
\ N ~ ;7 t )
o cnaadan Tameoad) sann X [EEATatrats AN ECRATA TN Qlast oo
\ 4 &
3 Naommgon ~~astar
5 e : N =
0 ywo\r s ~Oenina San Maa Qoflaccn WA N € .
~ = e <
( A \ \
Ve acl\hr L Al s O\ AdsacaNAads A (
s A\
2 o YA Veet e OO e € s, v oo
oL\ uccoomBa o Wy ne e TSSROMNC

Figura 15: Produgao inicial, SD “Desigualdade social: um desafio a indiferenga” — género
textual artigo de opini&o.

Producéo: Aluno “K”.

Fonte: Dados do autor.

“A indiferenca na Educacgao

O maior desafio da educagcdo sem sombra de duvida ‘sdo os alunos’
ndo em geral mais a maioria os desinteressados que jogam milhares
de oportunidades na por preguica ai simplesmente indiferenca. hoje
em dia ndo esta dificil estudar temos diversas fontes de informacdes
para adquirirmos conhecimento, o problema € a falta de objetivos e
metas, antigamente os problemas eram maiores, dificuldades
extremas e distancia, enfim nada que néo seja suprida por correr um
pouco atrds temos toda uma estrutura (Escola, lanches, professores
adequados, transporte), mas precisamos concluir objetivos e tracar
metas.

E sabe porque eles ndo gostam de estudar?
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Por falta de interesse e pela dificuldade de crescer e se estabelecem
em uma zona de conforto desde j& se acostumando a viver no basico
e meio termo.”

(Transcri¢cao da producao do aluno “K”, na figura15).

Ao analisar a producédo inicial, constatamos que o0s estudantes precisam
desenvolver a tomada de posi¢ao autoral, pois em suas produgdes a maioria deles
nao se posiciona subjetiva e autonomamente diante do tema; suas producdes
trazem um discurso socialmente instituido como padrdo. Faz-se necessario
desenvolver a concepcao autoral nos estudantes, para que eles possam enunciar o
que realmente pensam enquanto sujeito e ndo apenas 0 que querem que eles
enunciem.

Para aprofundarmos o estudo sobre o género artigo de opinido na perspectiva
de desenvolver a concepcdo autoral, fizemos a devolutiva da producao inicial e
demos inicio a um estudo sobre o género abordando seus aspectos composicionais,
caracteristicas e emprego de recursos sintaticos e semanticos para se obter o efeito
desejado na comunicagcdo. Para ndo ficarmos em aulas expositivas centradas no
professor, passamos quatro videoaulas sobre géneros textuais; sendo trés
videoaulas do professor Jodo Maria de Lima, voltadas ao ensino fundamental, nas
quais apresenta o género em estudo, discute suas caracteristicas basicas, principais
elementos semantico-argumentativos que o distingue dos demais géneros
discursivos e analisa um artigo de opinido. Durante as videoaulas paravamos o
video e faziamos as intervencfdes necessarias para trazermos mais informacdes e
adequarmos o conteudo a realidade dos estudantes. Essas trés videoaulas deram
um bom embasamento aos estudantes sobre o género, mas havia a necessidade de
consolidarmos esse contedudo trazendo mais informacdes. Entdo, na semana
seguinte, apresentamos a quarta videoaula, intitulada “Géneros textuais na prova de
redacgao”, que € uma producao da UAB (Universidade Aberta do Brasil), apresentada
pela professora Cristiane Fuzer; detalhando caracteristicas, aspectos
composicionais, recursos sintaticos e semanticos e analise de artigos de opinido.

Com a devolutiva da producéo inicial, demos inicio ao trabalho gramatical
estudando os recursos linguisticos que auxiliam o autor no emprego da norma
padrdo em suas producdes — as concordancias nominais e verbais, que asseguram
fluéncia na leitura e na escrita auxiliando o leitor na compreensdo dos argumentos,

bem como o emprego dos verbos (KOCH, 2013). Priorizamos, também, o
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posicionamento do escritor enquanto sujeito; assim, destacamos o emprego da
primeira pessoa ou da impessoalidade no discurso em producdes argumentativas.
Com a presente sequéncia, ndo se pretendeu fazer um estudo conceitual desses
recursos gramaticais, como se faz comumente na gramatica normativa e na
gramatica tedrica; buscou-se levar os estudantes, através da gramatica de uso e da
gramatica reflexiva, a usar os referidos recursos linguisticos para produzir textos
mais coesos, que facilitem a compreensdo (TRAVAGLIA, 2011), bem como mais
adequados aos géneros solicitados. As atividades desenvolvidas consistiram nos
alunos analisarem os recursos linguisticos e estilos de escritas em artigos de opinido
publicados na internet ou em jornais, comparando-0s com sua producéo inicial.

Até entdo ndo mencionamos as estratégias de estudo da gramética
empregadas nas SDs desenvolvidas nesta intervengcdo pedagdégica. Todo o trabalho
seguiu o posicionamento defendido por Travaglia (2011). Parafraseando-o, a lingua
por si s6 tem um carater sistematico que se estende ao processo de ensino e ao de
aprendizagem. Assim, cabe ao professor de lingua materna estar atento a estes
aspectos da lingua para melhor desempenhar sua funcdo como educador,
trabalhando no ensino com todos os tipos de graméticas, ndo podemos privilegiar
um tipo de ensino de gramatica em detrimento a outro, como acontece com 0 ensino
tradicional de gramatica, que prioriza a gramatica tedrica e a normativa. Para que um
sujeito faca uso proficiente de sua lingua materna ele deve conhecer e empregar
conscientemente, tanto na oralidade quanto na escrita, a gramética de uso e a
reflexiva, mas sem deixar de lado totalmente a gramética tedrica e a conceitual.

Destarte, demos énfase ao estudo da lingua através de sua sistematicidade,
enfatizando o emprego da gramatica de uso e a reflexiva, considerando seu
emprego tanto na escrita quanto na oralidade, a fim de desenvolver nos estudantes
competéncias que os ajudem a compreender melhor as “instru¢cées de sentido”, a
partir das quais passem a usar a lingua materna de modo mais proficiente. Dessa
forma, coube-nos diagnosticar, nas trés SDs desta intervencdo pedagogica, quais
seriam as entradas por “tipos de recursos” mais eficientes para tornar o estudo por
instrucdes de sentidos mais eficientes, a fim de propiciar aos estudantes um melhor
uso dos recursos gramaticais em suas produgles, tanto nas orais quanto nas
escritas.

Antes de iniciarmos a producéao final, trouxemos mais dois artigos de opiniao,

“A qualidade da educacéo brasileira”, de Eduardo de Freitas (Equipe Brasil Escola),
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e “A faléncia da educagéao brasileira”, de Gustavo loschpe. Ambos os artigos foram
analisados e debatidos em sala aprofundando a discussédo sobre a educacdo no
Brasil. Na aula seguinte, solicitamos a producao final, mas ndo como uma reescrita
da producdo inicial; mudamos a temética no sentido de aprofundarmos o debate e
observarmos os avangos obtidos no trabalho com o género artigo de opinido. O tema
continuou centrado na educacédo, mas ampliamos o foco de discussédo, dando mais
liberdade aos estudantes para expor suas opinides; solicitamos que escrevessem
sobre a tematica “Educacéo publica brasileira: a realidade e a verdade de cada
um...”. Selecionamos uma producao final para expor neste relatorio e avaliarmos a
partir dela o desenvolvimento da concepcao de autoria da turma.

Segue a producéo final do aluno “J” com a qual podemos observar, neste
caso, avancgos significativos na concepgdo autoral, a partir das marcas de
subjetividade e autonomia discursivas expressas linguisticamente na producéo.
Podemos também observar que o aluno assimilou as caracteristicas e finalidade do
género artigo de opinido comparando-se com a producédo final (figura 16 - abaixo)

com a producdo inicial do mesmo aluno, na figura 14 deste relatorio.
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Figura 16: Producéo final, SD “Desigualdade social: um desafio a indiferenca” — género
textual artigo de opinido.

Producéo: Aluno “J”.

Fonte: Dados do autor.

Quanto aos critérios linguistico-discursivos para identificarmos marcas de
autoria, seguimos os passos definidos por Xavier (2011), que propde uma analise
com base em dez recursos sintaticos e semanticos. S&do eles: 1. Proposicado de
solugdo circunstanciada para uma situacdo-problema; 2. Inclusdo de informacdes

diferenciadas; 3. Parafrases; 4. Expressdes nominais inéditas; 5. Pronomes pessoais
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de primeira do singular e do plural; 6. Adjetivacdes apreciativas; 7. Verbos e
advérbios modalizadores e suas respectivas locucdes; 8. Conectivos de amarracao e
operadores argumentativos; 9. Precisdo vocabular no contexto enunciativo; 10.
Adequacdo a norma gramatical padrdo da Lingua Portuguesa.

Como observamos nas produgdes iniciais a manifestagdo de autoria a partir
de um ou mais dos pontos acima ocorria casualmente. Com o desenvolvimento das
atividades, constatamos que na turma houve um avanco significativo quanto a
manifestacdo consciente do posicionamento autoral, como podemos observar nas
producdes inicial e final do “Aluno J”. De um modo geral, os estudantes empregaram
em média seis recursos em suas producdes finais. Mesmo sabendo que no nono
ano eles deveriam articular todos os recursos em suas producfes, consideramos
que os objetivos foram atingidos, pois os estudantes, além da producdo escrita,
contextualizaram-na com o contexto social que vivenciam.

Vamos fazer uma analise mais detalhada da producéo final do “Aluno J”.

Recurso Trecho da producédo do aluno “J”

1. Proposicdo de solugéo
circunstanciada para uma
situacao-problema;

“No Brasil, precisamos de algo simples na educacao; dar
mais importancia a tudo, precisamos que dé importancia a
nossa cultura, precisamos que valorizem mais o0s
professores porque ser um professor nao é facil.”

2. Inclusdo de
diferenciadas;

informacdes | “Terceiro motivo, aos olhos das pessoas importantes a
educacdo € o que menos importa para eles, na frente de
cameras de televisdo eles podem até falar que fazem o
possivel pela educacdo, que fazem investimento bilionario
em escolas e creches, que fazem projetos educativos
culturais que fazem cursos gratuitos; metade disso é

verdade, mas e a outra parte da historia?”

3. Paréfrases; “Sinceramente na minha opinido a educacdo publica é
vergonhosa, ninguém se preocupa com nada, os alunos
ficam de maos amarradas e os professores travam uma

luta injusta.”

4, Expressbes nominais

inéditas

5. Pronomes pessoais de | “com tudo isso o governo na da conta do caos que

primeira do singular e do | vivemos”
plural; “Acho que a unica solugdo para tudo isso esta um pouco
longe...”

6. Adjetivacdes apreciativas; “(...) é possivel perceber a insatisfacdo dos professores
visivelmente nos jornais por manifestacdes pacificas, (...)”

“fazem investimento bilionario em escolas e creches, (...)"

advérbios
suas

7. Verbos e
modalizadores e
respectivas locucoes;

“No Brasil, precisamos de...”
“Sinceramente na minha opini&o...”
“(...) infelizmente é a verdade.”

8. Conectivos de amarragéo e
operadores argumentativos;

“(...) manifestagdes pacificas, com tudo isso o governo
nao da conta do caos que vivemos,”
“(...) precisamos de uma atitude do governo porque ele
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ndo est4 ai atoa precisa fazer algo e rapido.”

9. Precisdo vocabular no | %(...) esses problemas que tornam nossa educagado quase
contexto enunciativo; marbida para tanta modernidade”

10. Adequacdo a norma | “Ainda ha esperanca de que tudo vai mudar, espero que
gramatical padrdo da Lingua | esse dia chegue em breve.”
Portuguesa.

Quadro 01: analise da produgao aluno “J” com base em Xavier, 2011.

Podemos observar que o aluno “J”, bem como os demais colegas de sala
empregaram 0S recursos que evidenciam marcas autorais. Mas, cabe a escola e ao
professor fazer com que estas manifestagées sejam mais intensas nas producgodes e
sejam expressas de modo consciente pelo autor, expressando suas opinides
autonomamente no sentido de veicular informacdes que representem a sua

realidade social.
3.5 A REVISTA ESCOLAR: MATERIAL PEDAGOGICO GERADO

A presente intervencdo pedagodgica foi planejada e realizada visando
minimizar os desafios de ensino e de aprendizagem em relacao a leitura e a escrita
de estudantes da terceira fase do terceiro ciclo (hnono ano), através das perspectivas
dos multiletramentos. Ou seja, trabalhar os conteddos programaticos de lingua
portuguesa de modo contextualizado com as praticas sociais e de letramentos com
0S quais 0s estudantes interagem no meio social em vivem. Assim, se fez
necessario, além dos debates e das producbes realizadas pelos aprendizes,
desenvolver um recurso pedagogico que desse suporte as atividades educacionais e
gue levassem 0s sujeitos participantes da intervencdo a se conscientizarem da
importancia de refletirem sobre as estruturas sociais, sua posi¢cao no contexto social
e manifestarem sua opinido e anseios por uma sociedade mais justa. Dessa forma,
produzimos com a turma uma revista'® escolar, que também serviu como um elo
para as atividades desenvolvidas na intervencédo pedagodgica.

Quando iniciamos as SDs nao informamos os alunos da ideia de produzirmos
uma revista escolar para veicular as producdes; fomos despertando neles o

interesse em divulgar suas producdes na comunidade escolar. Aos poucos, essa

13 Segue no CD-ROM uma cépia da “Revista Escolar Fraga”, organizada a partir da intervencéo
pedagogica.
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ideia se consolidou na turma. Inicialmente alguns demonstraram resisténcia, mas a
maioria ficou entusiasmada e comecaram a se dedicar mais nas producoes.

Para fundamentarmos nosso trabalho, realizamos uma pesquisa sobre
estudos ou relatos de experiéncias sobre revista escolar, mas constatamos que nao
h& producdes académicas que tratam desse assunto. Entdo tivemos de planejar,
elaborar e organizar todo o material da revista sem um conhecimento prévio; fomos
construindo-a e corrigindo o que julgavamos necessario no decorrer do processo;
mesmo apos a conclusdo, constatamos que precisamos melhorar alguns aspectos
quanto a organizacao e a producao da revista escolar.

Inicialmente selecionamos os textos que seriam publicados na revista, a
maioria da turma na qual realizamos a intervencao pedagdgica, outros de alunos de
outra turma na qual aplicamos as mesmas SDs e alguns de alunos do ano letivo de
2014, além de textos literarios. Em seguida, digitamos os textos no laboratério de
informatica no sistema Linux, no programa BrOffice, que foram salvos no modo de
compatibilidade com o programa Word. Os alunos fizeram também a correcdo
ortografica utilizando os corretores ortograficos dos programas.

Nesta etapa enfrentamos alguns desafios, sendo que o maior deles se refere
ao laboratério de informatica funcionar precariamente; dos vinte computadores
apenas oito funcionam, alguns desses ainda travam durante o trabalho e recarregam
constantemente o sistema, isso fez com que alguns textos tivessem de ser
redigitados. No periodo de elaboracdo da revista, o laboratério de informatica
também estava sendo usado como sala dos professores, por isso em alguns
momentos ndo podia ser usado pelos alunos.

Passada a fase de digitacdo, tivemos que escolher um software para
organizarmos a revista. Pensamos em softwares usados na digitacdo de textos,
principalmente os livres, mas, como iriamos trabalhar com imagens, nao foi possivel.
Entdo tentamos o CoreIDRAW, além de ser um programa que necessita de licenca,
nao tinhamos alunos que sabiam trabalhar com este programa. ApoOs algumas
pesquisas tomamos conhecimento do Publisher, um software que vem incluso no
pacote e programas da Microsoft para se trabalhar com textos e imagens. Dois
alunos, apesar de terem esse programa em seus computadores, ndo o conheciam;
tiveram que aprender juntamente com o professor a trabalhar nele.

Devido a facilidade para trabalhar com imagens e por ter apenas 0S recursos

bésicos, o software Publisher foi extremamente facil de manusear. Outro fator
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positivo para se organizar uma revista nele € o fato de possuir todos os recursos do
software Word, o que ajuda muito no trabalho de edi¢céo de textos. Assim, os alunos
montaram a revista pagina a pagina. Muitas dificuldades na estruturacéo
apareceram nesta etapa, detalhes foram observados e varias vezes tivemos de
voltar e fazer alteragbes. Algumas eram questdes simples, como tamanho da letra;
outros mais complexos, como margens da folha, detalhes que comp&em o suporte
textual revista e padronizacdo da pagina. Montar a revista escolar foi um
aprendizado, ndo apenas na questao de trabalhar com os softwares, mas também
de estruturacao.

A escola adquiriu o papel couche e a impresséo foi feita com uma impressora
particular. Pensamos em fazer as impressées em papel A3, mas na hora de imprimir
0 programa Publisher ndo permitia a impressdo de duas paginas em um mesmo lado
no papel A3, entdo tivemos que reorganizar todo o processo para A4, pois nao havia
tempo suficiente para continuarmos testando novos meios de realizarmos tal
impressao. Devido a qualidade da impressdo e a quantidade de material a ser
impresso, essa fase da revista se mostrou uma das mais demoradas e dificeis.

Seguem algumas fotos do processo de organizacdo e atividades com a

revista.

Foto 04: Montagem da revista Foto 05: Montagem da revista Foto 06: Montagem da revista
Fonte: Dados do autor. Fonte: Dados do autor. Fonte: Dados do autor.

Foto 07: Revista Escolar Fraga Foto 08: Alunos com revista Foto 09: Alunos lendo a revista
Fonte: Dados do autor. Fonte: Dados do autor. Fonte: Dados do autor.
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Quando citamos que precisamos avancar para superar algumas dificuldades,
nos referimos, principalmente a organizacdo. Varios alunos, mesmo confirmando
presenca para vir no contraturno, faltavam; muitos por morarem distante da escola.
Isso fez com que a produgdo do material demorasse, para além do esperado. Assim,
precisamos montar um grupo de producédo que tenha disponibilidade e condicdes
para vir a escola. As demais dificuldades relacionadas ao conhecimento do
programa utilizado e a estruturacdo da revista ocorreram por ser a primeira vez, nas
proximas ja havera um parametro a seguir.

Questdes relacionadas a tamanho de letra disposicdo do texto, margens,
serdo mais bem adequadas. Outros fatores relacionados a estruturacdo serdo
revistos e inclusos nas préximas edicdes, tais como: foto do aluno autor do texto ao
lado de sua producéao; relacdo de links para ampliar o universo de leitura através de
outros suportes comunicativos; ampliar a diversidade de géneros textuais, definir

padronizacao de paginas para tratar determinadas tematicas, entre outros.

3.5.1 Revista escolar: contribuicdes nas praticas de multiletramentos

A revista escolar se mostrou um meio pedagdgico que contribuiu com as
praticas de ensino e de aprendizagem, uma vez que tornou o fazer pedagdgico
significativo para os estudantes, as producfes deixaram de ser meramente escritas
para o professor fazer algum tipo de avaliacao.

Assim, constatamos que a revista escolar reforcou o elo entre as préticas
pedagogicas e o elo entre professor e aluno. As préaticas de multiletramentos
passaram a significar um meio para que os estudantes pudessem chegar a um
objetivo para que suas producbes, de acordo com o género textual trabalhado,
viessem a representar seu posicionamento autoral (XAVIER, 2012), livre de
ideologias alienantes; um fator que contribuiu significativamente para que o0s
estudantes buscassem aperfeicoar suas competéncias escritoras e leitoras, uma vez
que “trata-se de um sujeito visto como um ego que constroi uma representacao
mental e deseja que esta seja ‘captada’ pelo interlocutor da maneira como foi
mentalizada” (KOCH, 2013).

As publicacdes passam a dar sentido as produgdes, ou seja, escrever para o
professor ler tem um sentido; escrever para a turma e para os demais alunos da

escola lerem tém outro sentido. Uma vez que na escola tradicional a producao de
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textos ndo atende aos sentidos de uso da lingua e, consequentemente, de seus
interlocutores, passando a ser meramente uma atividade mecéanica para o professor
pontuar desvios da lingua escrita (RUIZ, 2001). Assim, com a revista escolar
publicando producdes voltadas a realidade sociocultural dos estudantes passou a
dar mais sentido a essas produgdes na escola, e seus autores a se sentirem sujeitos
no processo de producéo, cujo sentimento representou responsabilidade, pois suas
opinides seriam publicizadas na comunidade escolar.

Dessa forma, podemos afirmar que a revista escolar € um suporte pedagdgico
que estimula os estudantes a leitura e a escrita, levando-os ao aperfeicoamento de
habilidades nessas atividades metacognitivas (LEFFA, 1996). Outro fator que ficou
evidente foi o desenvolvimento na (trans)formacdo identitaria(s) com a revista
publicando opinides e pensamentos dos estudantes sobre determinados segmentos
da sociedade. Isso os levou a (re)pensar sobre sua(s) identidade(s) de acordo com
as praticas sociais que vivenciam, fazendo um uso mais eficaz das préticas de
letramentos de seu cotidiano para se expressarem enquanto sujeitos metacognitivos,
no sentido de formar sua personalidade (STREET, 2006). Esse posicionamento que
define o sujeito discursivo os leva a desenvolver linguisticamente a nog¢ao autoral,
deixando em suas producbes marcas de suas subjetividades e se expressando
autonomamente, nos moldes ja discutidos com base em Xavier (2011).

Ressaltamos aqui que o trabalho com multiletramentos, no sentido de
subsidiar o desenvolvimento dos processos identitarios e autorais dependem do
trabalho desenvolvido a partir das SDs, de como 0 professor vai mediar 0 processo
de ensino e de aprendizagem, do material pedagdgico selecionado, entre outros.
Mas, ao se trabalhar com uma revista escolar para veicular as producfes dos
estudantes, esse desenvolvimento ganha outra dimensdo, muito mais ampla, uma
vez que torna o trabalho mais atrativo e significativo, dando sentido ndo apenas ao
fazer pedagogico, mas também aos anseios de mudanca na condi¢éo sociocultural e

econbmica que os estudantes almejam.



4 CONSIDERACOES FINAIS

Com a realizacdo da presente intervencdo pedagogica constatamos que o
desenvolvimento de atividades com base nas préaticas de multiletramentos é um
meio pedagodgico para fazer com que estudantes aperfeicoem suas competéncias
leitoras e escritoras através da metacognicao, abrindo espaco para desenvolver uma
compreensao de mundo que culminara na busca de uma completude do sujeito
aprendiz e posteriormente deste sujeito como agente social.

Para entendermos tal afirmacdo, vamos nos reportar as premissas que
embasaram 0 planejamento e a execucdo do trabalho, as quais consistiam nos
seguintes questionamentos:

1. Como as praticas de multiletramentos através da mediacdo por andaimagem
podem contribuir no desenvolvimento de competéncias leitoras e escritoras e
com a formacao sociocultural dos estudantes?

2. A revista escolar produzida pelos estudantes, abordando tematicas e géneros
textuais relacionadas ao contexto sociocultural dos mesmos, pode ser um
instrumento pedagdgico que contribua na superacao de desafios na leitura, na
escrita e na compreenséao de textos?

Esses questionamentos surgiram diante da problematica decorrente dos
desafios de ensino e de aprendizagem nas praticas pedagogicas que envolvem
leitura e escrita, ja que, atualmente, a educacdo publica brasileira ndo vem
conseguindo desenvolver as competéncias leitoras e escritoras de modo proficiente
no ensino fundamental. Diante dos dois questionamentos e da problematica,
lancamos o objetivo geral deste trabalho que consistiu em elaborar e desenvolver
praticas de multiletramentos, com enfoque na percepcdo da(s) identidade(s)
sociocultural(is) dos estudantes, a fim de leva-los a superar desafios de
aprendizagem da leitura e escrita, tendo a revista escolar como suporte.

Devido a ampla abrangéncia e a profundidade deste trabalho buscamos
fundamentar todas as atividades em referenciais tedricos que tratam das tematicas
aqui abordadas. Assim, quanto aos questionamentos, primeiramente,
desenvolvemos o trabalho com as préaticas de multiletramentos (ROJO, 2013), por
meio de sequéncias didaticas (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004), nas quais o professor
€ um agente de letramento (KLEIMAN, 2007), trabalhando na perspectiva da
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andaimagem (BORTONI-RICARDO, 2010) e vislumbramos que ¢é possivel
transformar a escola hum espaco propicio ao desenvolvimento das competéncias
leitoras e escritoras dos estudantes. E possivel, também, proporcionar o
desenvolvimento da consciéncia de sujeito social que estd em constante
transformacdo e deslocamento, a0 mesmo tempo em que luta para transformar o
meio social em que esta inserido (HALL, 2006).

Quanto ao segundo questionamento, com o desenvolvimento da revista
escolar constatamos que, como suporte, € um meio pedagdgico ao trazer textos
produzidos pelos estudantes, tratando de tematicas que fazem parte de seu contexto
sociocultural; torna o trabalho com leitura e escrita muito mais atrativo, estimulando-
0s ao estudo e minimizando ou até mesmo superando desafios de aprendizagem.
Outra observacao que fizemos no desenvolvimento da revista escolar se refere ao
fato dela ter se tornado o elo entre todas as atividades desenvolvidas na intervencéo
pedagdgica e ter servido de suporte para que o0s estudantes consolidassem o
processo de reconhecimento de sua (trans)formacédo identitaria(s), a fim de se
posicionarem criticamente na sociedade, participando de modo mais ativo em
praticas de letramento diversas que fazem parte de seu contexto social. Também
constatamos a contribuicdo significativa da revista escolar no desenvolvimento da
concepcao autoral, pois, sabendo da publicacéo, os estudantes buscaram ser o mais
auténtico possivel ao manifestar suas subjetividades.

Dessa forma, consideramos que 0s questionamentos que delinearam este
trabalho foram respondidos, demostrando que o ensino de leitura e escrita €
fundamental na constituicdo identitaria do sujeito e em sua constante transformacéo
no decorrer de sua vida, nas sociedades pés-modernas (HALL, 2006) altamente
letradas, bem como, responsavel também pelo desenvolvimento do posicionamento
autoral. Ou seja, dois fatores que definem nédo so as acdes e discursos ideoldgicos
do sujeito, mas ele préprio.

Quanto ao resultado esperado, considerando 0s objetivos da intervencao
pedagogica, podemos concluir que foram atingidos, pois realizamos uma pesquisa
para averiguar quais as praticas de letramentos que faziam parte de seu cotidiano, a
partir do qual possibilitamos um contexto letrado que os levassem a refletir sobre o
protagonismo de sua histéria, desenvolvemos praticas de multiletramentos a partir
de SD com énfase aos aspectos socioculturais presentes em seu cotidiano;

asseguramos aos estudantes praticas de ensino e de aprendizagem através da
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interacdo entre professor e aluno na perspectiva da andaimagem, considerando os
conhecimentos prévios e a realidade sociocultural dos estudantes; publicizamos as
producdes dos estudantes em forma de revista escolar, socializando-a na
comunidade escolar; e, refletimos sobre os multiletramentos a partir das atividades
desenvolvidas.

Embora tenhamos alcancado os resultados esperados, no decorrer da
intervencao pedagogica observamos que é possivel irmos além. Se na execucédo de
uma intervencdo pedagogica, no decorrer de cinco meses, constatamos avangos
significativos no desenvolvimento e aperfeicoamento das competéncias leitoras e
escritoras, incluindo a percepcdo de sujeito sociocultural dotado de historicidade,
capaz de se posicionar de modo autbnomo e subjetivo; tais avancos seriam bem
maiores e consolidados se o trabalho fosse realizado no decorrer do ensino
fundamental.

Reafirmamos que esse trabalho n&o deve ficar restrito a um semestre ou a
um ano letivo; ele confirma os nossos questionamentos e aponta que deve ser uma
pratica constante no meio escolar, principalmente no ensino de lingua portuguesa. A
partir das experiéncias adquiridas podemos leva-lo a outras turmas e estendé-lo, no
minimo ao terceiro ciclo (sétimo, oitavo e nono anos). Acreditamos que o tornando
uma pratica no meio escolar, muitos desafios relacionados ao ensino e ao
aprendizado poderdo ser superados. Inclusive, uma das dificuldades relacionadas
ao desenvolvimento da prépria intervencao pedagdgica, que foi o fato do trabalho
estar restrito a apenas uma turma.

Assim, concluimos que essa intervencdo tem uma importante relevancia
social e no fazer pedagdégico por ser desenvolvida no chdo da escola, fundamentada
teoricamente em estudiosos que buscam uma educagdo mais humanizadora e
voltada para a superacédo de desafios nas praticas de letramentos. Ademais, traca
passo a passo o percurso trilhado durante sua execucdo para superar uma
problematica presente na educacdo brasileira e mostra que, com empenho, sem
temer as mudancas, trazendo a escola para a realidade dos estudantes, € possivel

fazer com que ela venha a cumprir sua fungéo social.
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APENDICE

Apéndice “A”:

Orientacdes sobre a leitura da fabula abaixo:

- No segundo, terceiro, e quarto paragrafo vocé encontrara lacunas que vocé devera
preenché-las com as palavras que em sua opinido completariam o texto mantendo o sentido;
— Ao final do quinto e do sétimo paragrafo vocé encontrard uma palavra tarjada e na

sequéncia cinco linhas, para vocé escrever o que estd pensando sobre a leitura ou 0 que espera
dela.

A FABULA DO IMPERADOR CHINES

Um imperador da China voltou de uma longa e estafante batalha preocupado com o
futuro de seu império. Estava velho e sabia que deveria pensar em um sucessor. Como tinha
dezenas de filhos, ndo sabia a quem escolher. Depois de consultar os deuses e seu coracdo
angustiado, escolheu o filho de sua esposa favorita na juventude, cuja memoria lhe era cara.
Todavia, percebeu que o jovem ndo possuia 0s conhecimentos necessarios para assumir um

encargo tdo pesado.

Resolveu contratar um sabio ensinar as complexas matérias da

de governar ao seu escolhido. Para ele ndo estudasse

sozinho, designou companheiro o filho de sua décima quinta

, uma mulher que recebera como de alguém da

corte ja esquecido. E como os dois filhos do ndo poderiam ficar sem
auxilio durante as , designou um servo para acompanhé-los.

Como era imperador, demandou que sébio dos sabios do

império  se para realizar a tarefa. Tratava-se, porém, de um

bastante avangado em anos, que ndo estar em

condicBes fisicas de tdo honrosa tarefa. Chamou o segundo

mais renomado do império, mas ndo foi atendido.

Este encareceu a da missdo, mas possuia muitas mulheres,

filhos, muitos alunos, morava distante temia ser

incapaz de despojar-se de as obrigacdes que ja assumira para se dedicar

inteiramente aos filhos do imperador.

O imperador recebeu a recusa relutdncia, mas, como ndo

faltavam renomados na China, decidiu convocar o

sabio mais admirado do império. Esse do mesmo modo que 0s
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anteriores.  Sentia-se pela escolha, mas lamentava néo

atender o imperador por ter programado longa

viagem ao interior do em busca de novos conhecimentos.

Indignado com tais recusas, 0 imperador reuniu os trés sabios e determinou que, se
um deles ndo aceitasse a tarefa, todos seriam sumariamente executados antes do anoitecer. Os
s&bios ndo olharam para o sol, que j& havia ultrapassado seu zénite. Confabularam entre si por

alguns instantes e, finalmente, o mais sabio decidiu explicar ao imperador o0 motivo da recusa.

— Meu senhor — disse 0 sabio — perguntastes por que nos recusamos a executar a
tarefa que € a razdo de nossa vida, uma vez que decidimos ser sabios e ensinar a todos. N&o se
trata de vontade, visto que diante de vossa majestade ndo possuimos nenhuma, mas sim da

impossibilidade de realizagdo da miss&o.

— Como pode ser impossivel realizar uma tarefa tdo simples quanto educar trés

jovens com todos o0s recursos a disposi¢do do mestre? — retrucou enfurecido o imperador.

O sébio prostrou-se. Pediu mil perddes pela sua impostura. Louvou a grandeza impar do
imperador. Por fim, respondeu que a tarefa era impossivel por causa dos alunos. Ante a surpresa do

imperador, que sabia da saude e da inteligéncia dos trés jovens, o sabio explicou:

— Observa-se que foi recortado o ultimo paragrafo da fabula dessa forma cabe vocé fazer
uma concluséo da fabula.
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Apéndice “B”:

ESCOLA ESTADUAL JOSE DOMINGOS FRAGA
Aluno(a): Turma: 32 Fase
Professor: Edivaldo Aparecido Mazolini

Atividade diagndstica

A ULTIMA CRONICA
Fernando Sabino

A caminho de casa, entro hum botequim da Gavea para tomar um café junto
ao balcédo. Na realidade estou adiando o momento de escrever.

A perspectiva me assusta. Gostaria de estar inspirado, de coroar com éxito
mais um ano nesta busca do pitoresco ou do irrisério no cotidiano de cada um. Eu
pretendia apenas recolher da vida diaria algo de seu disperso contetdo humano,
fruto da convivéncia, que a faz mais digna de ser vivida. Visava ao circunstancial, ao
episédico. Nesta perseguicdo do acidental, quer num flagrante de esquina, quer nas
palavras de uma crianca ou num acidente domeéstico, torno-me simples espectador e
perco a nocao do essencial.

Sem mais nada contar, curvo a e tomo meu
café, enquanto o verso do poeta se repete na : "assim eu
guereria 0 meu ultimo poema". Nao sou poeta e estou sem assunto. Lanco entdo um
ultimo olhar fora de mim, onde vivem 0s assuntos que merecem uma cronica.

Ao fundo do um casal de pretos acaba de
sentar-se, numa das ultimas de marmore ao longo da
parede de espelhos. A compostura da humildade, na contencdo de gestos e
palavras, deixa-se acrescentar pela presenca de uma negrinha de seus trés
, laco na cabeca, toda arrumadinha no vestido
, que se instalou também a mesa: mal ousa balancar as
curtas ou correr os olhos grandes de curiosidade ao
redor. Trés seres esquivos que compdem em torno a a
instituicdo tradicional da , Célula da sociedade. Vejo, porém, que
se preparam para mais que matar a :

Passo a observa-los. O pai, depois de contar o que
discretamente retirou do bolso, aborda o , inclinando-se para tras
na , € aponta no balcdo um pedaco de
sob a redoma. A mée limita-se a ficar olhando imdvel, vagamente ansiosa, como se
aguardasse a aprovagao do garcom. Este ouve, concentrado, o pedido do
e depois se afasta para atendé-lo. A mulher suspira, olhando para
os lados, a reassegurar-se da naturalidade de sua presenca ali. A meu lado o
garcom encaminha a ordem do fregués. O homem atras do
apanha a porcéo do com a mao, larga-o no pratinho um
simples, amarelo-escuro, apenas uma pequena
triangular.

A negrinha, contida na sua expectativa, olha a garrafa de Coca-Cola e o
pratinho que o garcom deixou a sua frente. Por que ndo comeca a comer? Vejo que
os trés, pai, méae e filha, obedecem em torno a mesa um discreto ritual. A méae
remexe na bolsa de plastico preto e brilhante, retira qualquer coisa. O pai se mune



de uma caixa de , € espera. A filha aguarda também, atenta como
um animalzinho. Ninguém mais os observa além de mim.

Sao trés brancas, mindsculas, que a mée espeta
caprichosamente na fatia do . E enquanto ela serve a Coca-
Cola, o pai risca o e acende as
Como a um gesto ensaiado, a menininha repousa 0 queixo N0 marmore e sopra com
forca, apagando as chamas. Imediatamente poe-se a bater
, muito compenetrada, cantando num balbucio, a que os
se juntam, discretos: " pra Vvocé,
pra vocé..." Depois a mae recolhe as velas, torna a

guarda-las na bolsa.

A negrinha agarra finalmente o com as duas
maos sobfregas e pde-se a comé-lo. A esta
olhando para ela com ternura ajeita-lhe a no cabelo
crespo, limpa o farelo de gue |Ihe cai ao colo. O pai corre 0s

olhos pelo botequim, satisfeito, como a se convencer intimamente do sucesso da
. Da comigo de subito, a observa-lo, nossos olhos
se encontram, ele se perturba, constrangido vacila, ameaca abaixar a cabeca, mas
acaba sustentando o olhar e enfim se abre num sorriso.

Assim eu quereria minha Udltima crénica: que fosse pura como esse

Texto extraido do livro "A Companheira de Viagem", Editora do Autor - Rio de Janeiro, 1965,
pag. 174.

ANALISE DA CRONICA

1) Ao analisar o texto pode-se concluir que o autor quer escrever o que?

2) Em sua opinido qual a idade da menina que o autor descreve como “negrinha”?

3) Ao ler o texto podemos inferir que a familia de “pretos” esta fazendo o que no
botequim?

4) O que mais chamou sua atencao no texto “A ultima crénica” de Fernando Sabino?

5) O que vocé gerou duvida em vocé ao ler o texto acima com lacunas?

6) O que mais vocé gostaria de registrar sobre o texto “A ultima crénica®?




Apéndice “C”:

ESCOLA ESTADUAL JOSE DOMINGOS FRAGA
Aluno(a): Turma:
Prof.: Data: / /

ATIVIDADE DIAGNOSTICA

O texto abaixo foi extraido do livro "Os melhores Contos” de Ignéacio de Loyola
Brandéao, elabore um texto narrativo imaginando os possiveis desfechos da situacédo
apresentada no texto a seguir;

e Déum titulo a historia;

e Seu texto deve ter no minimo 20 linhas — faga um rascunho em seu caderno, depois
transcreva-o no campo destinado a verséo final;

e A narrativa apresenta um contetdo inusitado e vocé ndo deve adapta-lo aos padrées
da realidade (verossimilhanca). Portanto, ndo conclua seu texto dizendo que tudo né&o
passou de um sonho;

e Nao esqueca de que vocé deve dar continuidade a histdria; por isso, narre em 32

pessoa.

(Titulo)

‘Estava escrevendo, sentiu a orelha pesada. Pensou que fosse cansaco,
eram 11 da noite, estava fazendo hora-extra. Escriturario de uma firma de tecidos,
solteiro, 35 anos, ganhava pouco, reforcava com extras. Mas o peso foi aumentando
e ele percebeu que as orelhas cresciam. Apavorado, passou a mdo. Deviam ter uns
dez centimetros. Eram moles, como de cachorro. Correu ao banheiro. As orelhas
estavam na altura do ombro e continuavam crescendo. Ficou sO olhando. Elas
cresciam, chegavam a cintura. Finas, compridas, como fitas de carne, enrugadas.
Procurou uma tesoura, ia cortar a orelha, ndo importava que doesse. Mas néao
encontrou, as gavetas das mocas estavam fechadas. O armario de material também.
O melhor era correr para a penséo, se fechar, antes que ndo pudesse mais andar na
rua. Se tivesse um amigo, ou namorada, iria mostrar o que estava acontecendo. Mas
0 escriturario ndo conhecia ninguém a néo ser os colegas de escritdrio. Colegas, ndo
amigos. Ele abriu a camisa, enfiou as orelhas para dentro. Enrolou uma toalha na
cabeca, como se estivesse machucado.

Quando chegou na pensdo, a orelha saia pela perna da calca. O escriturario
tirou a roupa. Deitou-se, louco para dormir e esquecer. E se fosse ao médico? Um
otorrinolaringologista. A esta hora da noite? Olhava o forro branco. Incapaz de
pensar, dormiu de desespero.

Ao acordar, viu aos pés da cama o monte de uns trinta centimetros de altura.
A orelha crescera e se enrolara como cobra. Tentou se levantar. Dificil. Precisava
segurar as orelhas enroladas. Pesavam. Ficou na cama. E sentia a orelha
crescendo, com uma cosquinha. O sangue correndo para la, os nervos, masculos, a
pele se formando, rapido. As quatro da tarde, toda a cama tinha sido tomada pela
orelha. O escriturario sentia fome, sede. As dez da noite, sua barriga roncava. A
orelha tinha caido para fora da cama. Dormiu.

Acordou no meio da noite com o barulhinho da orelha crescendo. Dormiu de
novo e quando acordou na manha seguinte, o quarto se enchera com a orelha. Ela



estava em cima do guarda-roupa, embaixo da cama, na pia. E forcava a porta. Ao
meio-dia, a orelha derrubou a porta, saiu pelo corredor. Duas horas mais tarde,
encheu o corredor. Inundou a casa. Os hospedes fugiram para a rua. Chamaram a
policia, o corpo de bombeiros. A orelha saiu para o quintal. Para a rua.

Vieram o0s acougueiros com facas, machados, serrotes. Os acougueiros
trabalharam o dia inteiro cortando e amontoando. O prefeito mandou dar a carne aos
pobres. Vieram os favelados, as organizacdes de assisténcia social, irmandades
religiosas, donos de restaurantes, vendedores de churrasquinho na porta do estadio,
donas-de-casa. Vinham com cestas, carrinhos, carrocas, camionetas. Toda a
populacdo apanhou carne de orelha. Apareceu um administrador, trouxe sacos de
plastico, higiénicos, organizou filas, fez uma distribuicéo racional.

E quando todos tinham levado carne para aquele dia e para o0s outros,
comecaram a estocar. Encheram silos, frigorificos, geladeiras. Quando ndo havia
mais onde estocar a carne de orelha, chamaram outras cidades. Vieram novos
acougueiros. E a orelha crescia, era cortada e crescia, e 0S acougueiros
trabalhavam. E vinham outros acougueiros. E os outros se cansavam. E a cidade
nao suportava mais carne de orelha. O povo pediu uma providéncia ao prefeito. E o
prefeito ao governador. E o governador ao presidente.

E quando ndo havia solucdo, um menino, diante da rua cheia de carne de
orelha, disse a um policial: ‘Por que o senhor ndo mata o dono da orelha?’.”

(Verséo Final)




Apéndice: “D”:

mestrado profissional

UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
PROFLETRAS - UNIDADE SINOP

SEQUENCIA DIDATICA — ENTREVISTAS

EDUCACAO: O PONTO DE PARTIDA

Entrevista: Como Transformar Sonhos em Realidade

Entrevistado: Marcos Pontes

Entrevistador: Revista Jovem Cientista

Publicacdo: Revista Jovem Cientista Instituto de Biologia — UFBA Salvador, v.1,
n. 1, mar. 2013.

Série indicada: 32 fase do 3° ciclo (nono ano)

Duracdo: Duas semanas

Temética a ser debatida a partir da leitura da entrevista:

A tematica desse trabalho consiste em levar os estudantes a compreenderem
a entrevista como um género textual usado para obter e divulgar informacdes e
conhecimentos. Pretende-se também no trabalho com esse género textual levar os
alunos reconhecer a importancia da educacdo na formacdo de uma pessoa, uma
vez que Marcos Pontes, um dos grandes nomes da atualidade — o primeiro
astronauta brasileiro, em suas entrevistas reforca a importancia dos estudos na vida
dos jovens, sempre destacando que com quatorze anos ja trabalhava, como
ajudante de eletricista, para ajudar no orcamento familiar e para pagar seus estudos
no SENAI.

Para atingir os objetivos previstos nesta sequéncia e para que os alunos
tenham um contato maior com esse género textual, outras entrevistas seréo
trabalhadas.

Analise textual:

Com a entrevista Como Transformar Sonhos em Realidade pretende-se
resgatar o prazer da leitura, propiciando aos estudantes momentos reflexao, atravées
da histéria de uma pessoa que superou adversidades e preconceitos sociais,
culturais e econdmicos para realizar seus sonhos. Quanto a andlise textual,
observar como a entrevista veicula informacdes relacionadas a vida do entrevistado
ou a conhecimentos por ele articulados.



Com base nas analises textuais e na organizacdo dos textos trabalhados,
espera-se que os alunos compreendam a estrutura textual do género entrevista —
sem necessariamente ser priorizado seu estudo na forma conceitual tradicional e no
caso das producles, que desenvolvam a habilidade de estruturar uma entrevista
abordando as teméaticas de modo que chame a atencdo de seus interlocutores,
despertando-lhes a curiosidade tracando estratégias para manté-los atentos na
leitura.

Aspectos gramaticais serem trabalhados:

Com o desenvolvimento desta sequéncia didatica sera trabalhado a
gramatica de uso e a gramatica reflexiva, com as quais sera estudado como o0s
pronomes interrogativos sao empregados pelo entrevistador na tentativa de
conduzir o dialogo e como estes pronomes influenciam no emprego semantico do
verbo ou das expressdes verbais nas respostas dos entrevistados, indicando
circunstancias de tempo, finalidade, causa ou motivacdo, modo e estado, quando
estiverem associados ou nao a advérbios, locucbes adverbiais e as conjuncdes
adverbiais.

Inicialmente, nos debates o professor abordara esses aspectos gramaticais
na oralidade, posteriormente com a leitura e a producdo de uma entrevista serao
aprofundados os estudos gramaticais com “entrada pela instrugdo de sentido”. A
atividade proposta para este trabalho sera realizada na producdo textual dos
alunos, nas quais terdo de reconhecer esses aspectos gramaticais.

Objetivo geral:

Estimular os estudantes a leitura, a producdo e a compreensdo de entrevistas,
como forma de obter e de divulgar conhecimentos e informacgdes.

Objetivos especificos:

. Propiciar aos alunos a interagdo com os colegas, com a familia e com
a escola;

. Possibilitar aos estudantes, através da leitura, o acesso a
conhecimentos a partir das entrevistas;

. Ampliar, nos alunos, o aprimoramento das habilidades leitoras e
escritoras;

. Aprofundar os conhecimentos sobre estrutura do género entrevista,

elaborando entrevistas fundamentadas na compreensdo e no conhecimento
sobre determinada tematica;

. Reconhecer nas entrevistas as variagdes de registro, de acordo com o
nivel de formalidade e com finalidade do texto;

. Utilizar a gramatica como um recurso de escrita que auxilie na leitura,
na escrita e na compreensao textual.

Moédulos:



Apresentacao da situacao (uma aula):

Na situacéo inicial os alunos assistirdo a uma entrevista em video “Capixaba
€ aprovado em Harvard”, apés assistirem o video, o professor mediara um debate
em sala, instigando-os a desenvolver estratégias para obter informacdes e
conhecimento sobre algo; bem como utiliza-los para conquistar as metas e objetivos
de vida que desejam.

Mdédulo 1 — Producéo inicial (atividade extraclasse):

Os alunos deverdao organizar uma entrevista que fardo com seus pais. A
tematica desta entrevista serd: Como era a escola e os estudos no passado e como
eles veem a escola na atualidade.

Nessa producéo inicial o professor deixara todo o trabalho de elaboracédo e
de estruturacdo por conta dos alunos, para que facam uso dos conhecimentos
prévios que possuem sobre entrevistas.

Mdédulo 2 — leitura de uma entrevista (uma aula):

Leitura e analise da entrevista: Como Transformar Sonhos em Realidade, de
Marcos Pontes. Todo o trabalho sera voltado a importancia da educacdo na
sociedade atual.

Mddulo 3 — Atividade extraclasse:
Pesquisar na Internet outra(s) entrevista(s) com Marcos Pontes e trazé-la(s)
para socializacdo na proxima aula.

Modulo 4 — Leitura de entrevistas (uma aula):

Neste mddulo havera a socializagdo das entrevistas com 0s pais — que seréo
recolhidos para que o professor realize as correcbes necessarias, avalie 0s
principais desafios de escrita e de adequacdo da producdo ao género textual
estudado e faca a devolutiva para seus autores.

Na sequéncia, leitura das entrevistas de Marcos Pontes trazidas pelos
alunos, discussao sobre os pontos em comuns entre elas, nos quais Marcos Pontes
destaca a importancia da educacdo para que o pais se desenvolva e para que 0s
jovens consigam realizar seus sonhos.

Modulo 5 — Atividade extraclasse:

Nesta atividade, os alunos fardo dois registros no “diario de leitura”; no
primeiro destacardo as impressdes, sentimentos, emoc¢des que tiveram ao
entrevistar seus pais, principalmente no que se refere a tomar conhecimento sobre
aspectos da realidade vivenciados quanto a formacdo educacional escolar que
tiveram. O segundo consiste relatar, sobre a entrevista: Como Transformar
Sonhos em Realidade, de Marcos Pontes — as impressdes, sentimentos, emocdes
ou ainda o que essa entrevista Ihes fez pensarem. Nessa atividade escrita 0s
alunos também podem refletir paralelamente sobre as duas entrevistas.

Médulo 6 — Leitura e analises de entrevistas observando as variacdes de
registro (duas aulas):

Leitura e andlises de quatro entrevistas: A Escola Conectada com a Vida do
Aluno, Victor Dragonetti, um olhar diferente, Entrevista com Antonio Silva e
Entrevistas com criancgas.



Com essas entrevistas pretende-se levar os alunos a refletirem sobre a
estrutura das entrevistas de acordo com o grau de formalidade e de finalidade,
propiciando-lhes uma reflexdo sobre as variacbes de registro existentes em cada
uma delas.

Estruturagcdo das entrevistas - trechos das quatros entrevistas,
respectivamente:

“Victor Dragonetti € fotégrafo. Ja trabalhou para a Unicef, participou de exposicoes,
tem fotos publicadas em livros, e inclusive d& aulas para jovens. Drago, como é
conhecido, tem 19 anos.

Teve com o0s estudos, uma relacdo sempre turbulenta e foram anos de
desencontros e decepc¢des, recheados por problemas escolares.

A vida desse jovem garoto poderia ter sido muito diferente, inclusive mais
dramatica, se nao fosse a fotografia. Sua relagcdo com essa arte foi uma espécie de
empatia imediata.

..)

A ESCOLA CONECTADA COM A VIDA DO ALUNO
Entrevista com Carlos Eduardo de Oliveira Klebis, publicada na edicdo n° 411,
outubro de 2010.

Carlos Eduardo de Oliveira Klebis Professor e supervisor de ensino na rede
publica de Valinhos, SP. emiklebis@yahoo.com.br

Se a Educacao é decisiva para os rumos de qualquer sociedade, o seu agente
principal, o(a) professor(a), merece atencdo especial. Com apoio, valorizacdo e
infraestrutura serd mais facil enfrentar os desafios que batem a porta dos mestres,
numa sociedade em constantes e aceleradas mudancas.

. Para a escola e o professor, € importante pergunta quem é o

aluno?
Acho que esta é uma pergunta que muitas vezes as escolas nao se fazem. "Quem é
o aluno"? E uma pergunta que tem que ser feita ndo s6 de forma genérica, mas em
cada sala de aula, em cada regido do pais, em cada realidade social diferente,
porque essas pessoas sdo diferentes. As vezes os proprios materiais didaticos de
ensino nao se questionam sobre isso. Por isso muitas vezes percebemos que ha
um descompasso entre 0 que a escola oferece e o que de fato € a cultura com a
qual esses jovens estdo mais em contato. Nao se pergunta do que ele gosta, o que
ele escuta, quem ele é.

. Entdo os curriculos devem considerar a cultura dos jovens?
A singularidade do ser humano esta expressa em qualquer faixa etaria. E preciso
gue professores e escolas procurem definir melhor de que maneira abordar a
cultura desse jovem e como usar iSSO para construir pontes entre aquilo que a
escola pretende e aquilo que o sujeito deseja ou espera da escola. Muitas vezes, no
Ensino Médio, temos uma sensacéo de que € possivel aprender quase tudo, e o
jovem se percebe como alguém que ainda ndo sabe muita coisa, mas que é capaz
de aprender qualquer coisa, desde que tenha acesso a iSso e se interesse por isso.


http://web.mac.com/dragofotos
http://web.mac.com/dragofotos
mailto:emiklebis@yahoo.com.br

Mas os interesses sdo muitos. E quando a escola "descola”, quando ela se separa
da vida cultural dessas pessoas, ela se torna um espaco artificial. Trabalha
conhecimentos que ndo séo percebidos pelos jovens como conhecimentos que se
conectam com a sua vida cotidiana ou com 0 seu universo de interesses, de
expectativas.”

Entrevista com Antonio Silva
Entrevista com alunos do Projeto Profissionais do Futuro

Entrevistamos no dia 27 de Janeiro o aluno Antonio Jucier da Silva Filho de 15
anos, que acaba de ser selecionado para participar do Projeto Profissionais do
Futuro, que concede bolsa integral, material didatico, uniforme e transporte gratuitos
para alunos da rede publica Municipal. Leia abaixo a entrevista:

1- Qual a sua expectativa para o inicio das aulas na Fortec? E qual curso ira
realizar?

Eu tenho uma boa expectativa em relagdo a escola e as aulas, estou muito curioso
para conhecer tudo e o curso que escolhi foi 0 de Mecatrbnica, pois sempre me
interessei por essa area.

2- No seu ponto de vista, qual a importancia de concluir o ensino médio junto
com técnico?

Acho muito importante é um diferencial a mais, porque vocé termina o Ensino Médio
mais preparado para enfrentar o mercado de trabalho.

ApoOs analises das entrevistas para retomarmos a tematica educacao nesta
sequéncia, os alunos assistirdo ao video: Por que néo se investe em Educacéao
no Brasil? — por Enrico Delavia Rosa.

Modulo 7 — Analise linguistica nas entrevistas (duas aulas):

Na analise linguistica, serdo estudados dois recursos linguisticos que
dinamizam a interacdo entre entrevistado e entrevistador, regulando jogo que ha
nas entrevistas, na maioria das vezes de cumplicidade entre seus sujeitos —,
primeiramente estudaremos 0s pronomes interrogativos que conduzem
semanticamente a pergunta do entrevistador, que é fundamental para se obter a
resposta desejada. O segundo recurso € justamente como esses pronomes
interrogativos atuam diretamente na resposta do entrevistado levando-o a empregar
verbos ou locucgdes verbais que indicam circunstancias de tempo, finalidade, causa
ou motivacdo, modo e estado independente do auxilio de advérbios, locucdes
adverbiais ou conjuncdes adverbiais.

Com a presente sequéncia, ndo se pretende fazer um estudo dessas classes
de palavras, como se faz comumente na gramatica normativa e na gramatica
tedrica; busca-se levar os estudantes, através da gramatica de uso e da gramatica
reflexiva, a usar os referidos recursos linguisticos para produzir textos mais coesos,
gue facilite a compreensédo, bem como mais adequados aos géneros solicitados.

As atividades desenvolvidas consistirdo nos alunos analisarem 0s recursos



linguisticos estudados e reconhecé-los nas entrevistas analisadas e emprega-los
em suas producoes.

Moédulo 8: Producéao final — estruturacdo de uma entrevista (uma aula):

Elaboracdo de uma entrevista — com grupos de até quatro alunos, a tematica
sera: volta ao passado: como eram as condi¢cdes de vida, de educacao e de
trabalho. Os alunos escolherdo alguém para ser entrevistado, encaminhar a
proposta de entrevista, agendar horario e data, elaborar um roteiro com perguntas
semiestruturadas, definir os instrumentos de coleta da entrevista (gravador, video
ou escrita), estruturagado da entrevista.

Essas producdes serdo corrigidas em conjunto com seus autores, abordando
0s desvios sintaticos e semanticos; analisando também a estrutura e a adequacéao
ao género entrevista, deixando as contribuicbes que forem necessarias as
producbes, antes de redigir a verséo final — que serd digitada em um editor de
textos. Os grupos cujas producdes nao atenderem aos quesitos previstos nos
objetivos nesta sequéncia serdo orientados a reestruturacdo da entrevista, apos
revisdo dos conteudos estudados, podendo também ser encaminhados ao
atendimento no apoio pedagdgico; caso seja necessario o professor solicitara a
realizacdo de outra entrevista.

Mdédulo 09: Divulgacéo das producdes:
Dentre as turmas, o professor podera selecionar algumas entrevistas para
publicacdo na Revista Escolar.

Resultados esperados:

Com o desenvolvimento desta sequéncia didatica, espera-se que o0s alunos
reconhecam e sejam capazes de estruturar textos no género entrevista,
compreendendo sua funcéo entre os géneros discursivos e que possam utiliza-las
quando precisarem tanto para obter conhecimento — na fungcdo de entrevistador,
guanto na forma de difusor de conhecimento enquanto entrevistado; ou ainda
apenas como leitor de entrevistas.

Outro resultado pretendido € que os estudantes estabelecam um dialogo
com seus entrevistados fazendo um retrospecto cultural, voltado as condi¢des de
vida e a educacdao, entre geracdes. Ou seja, que possam refletir sobre como era a
educacdo no passado e como ela é na atualidade.

Com as entrevistas pretende-se que 0s alunos despertem para a importancia
dos estudos e reflitam sobre sua atuacdo como estudante e a realidade enfrentada
pelos professores.
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LINKs — Entrevistas acessadas e baixadas em: 28/06/2014:

http://www.espacociencia.pe.gov.br/wp-
content/uploads/2014/01/revistajovenscientistas-16-05.pdf
Entrevista: Como Transformar Sonhos em Realidade

http://www.mundojovem.com.br/entrevistas/edicao-411-entrevista-a-escola-conectada-com-
a-vida-do-aluno
Entrevista: A escola conectada com a vida do aluno

http://vilamundo.org.br/2010/05/victor-dragonetti-um-olhar-diferente/
Entrevista: Victor Dragonetti, um olhar diferente

http://www.fortec.edu.br/entrevistas-com-alunos-fortec/entrevista-com-antonio-silva
Entrevista com Antonio Silva

http://sereducador.pbworks.com/w/paqe/9976213/entrevistas%20com%20alunos
Entrevista com criancas

LINKs — Videos acessados e baixadas em: 28/06/2014:

http://www.youtube.com/watch?v=c-0OcJpgc31o
Por que nao se investe em Educacgao no Brasil?

http://www.youtube.com/watch?v=CH4UuVtmxpw
Capixaba é aprovado em Harvard.

Professor/mestrando: Edivaldo Aparecido Mazolini
IES/Unidade: UNEMAT/ Sinop — Ano: 2014
Orientadora: Prof2. Dra. Leandra Ines Seganfredo Santos


http://www.espacociencia.pe.gov.br/wp-content/uploads/2014/01/revistajovenscientistas-16-05.pdf
http://www.espacociencia.pe.gov.br/wp-content/uploads/2014/01/revistajovenscientistas-16-05.pdf
http://www.mundojovem.com.br/entrevistas/edicao-411-entrevista-a-escola-conectada-com-a-vida-do-aluno
http://www.mundojovem.com.br/entrevistas/edicao-411-entrevista-a-escola-conectada-com-a-vida-do-aluno
http://vilamundo.org.br/2010/05/victor-dragonetti-um-olhar-diferente/
http://www.fortec.edu.br/entrevistas-com-alunos-fortec/entrevista-com-antonio-silva
http://sereducador.pbworks.com/w/page/9976213/entrevistas%20com%20alunos
http://www.youtube.com/watch?v=c-0cJpgc31o
http://www.youtube.com/watch?v=CH4UuVtmxpw

Apéndice “E”:

mestrado profissional

UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
PROFLETRAS - UNIDADE SINOP

SEQUENCIA DIDATICA — CONTOS POPULARES
NOSSAS HISTORIAS, NOSSO PATRIMOMIO CULTURAL

Texto: O lobisomem

Autor: Mario Rizério Leite Editora: Literat Ano: 1951
Série indicada: Terceira fase do Terceiro Ciclo

Duragéo: Trés semanas

Tematica a ser debatida a partir do conto popular O lobisomem:

A temética desse trabalho consiste em fazer um resgate dos contos
populares, que ha algumas décadas consistia em um género textual oral, que
devido ao modo de vida da atualidade, pais e avos ndo tém mais tempo para contar
historias populares de nossa cultura para filhos e netos, dessa forma, foram sendo
deixados de lado até mesmo pela escola. Assim, a midia televisiva ocupou esse
espaco com outras histérias que, em sua maioria, ndo satisfazem a necessidade de
fantasia e de ficcdo dos adolescentes. Entdo, esses jovens passam a consumir
literatura gotica, ou até mesmo literatura de massa, com temas a partir de matizes
culturais estrangeiras e deixam de ter acesso ao fantastico patriménio cultural
produzido por nossos antepassados. Esta sequéncia tem como tematica contos
populares, portanto, pretende-se aprofundar um debate sobre como essas
narrativas foram desenvolvidas e passaram a constituir o imaginario sociocultural e
como eram vistas pela sociedade. Para tanto, seréo trabalhados dois intervalos que
reforcam a temética em perspectivas diferentes das do conto.

Apresentacao do autor:

Méario Rizério Leite nasceu em Brumado (Capital do Minério), no dia 08 de
novembro de 1912. Ingressou, em 1931, na Faculdade de Medicina da Bahia e
formou-se em 1937. Mario era um boémio, esportista e amante da musica e da
danca de saldo. Destacou-se, também, na literatura com a edicdo dos seguintes
livros: Lendas de Minha Terra, sua primeira obra, publicada em 1951; romance
Poeira no ar (1955); contos e lendas Xurué (1970); romance Mucgurana (1981);
romance O Vaqueiro Ciriaco (2001). Elegeu-se para a Academia de Letras,
ocupando a cadeira numero 39, da qual tomou posse em 1984, no dia 8 de
novembro.



Abordagens referentes aos aspectos narrativos e linguisticos no texto:

Nesta sequéncia, além das atividades de leitura, producdo e compreensao,
serdo trabalhados os elementos e a estrutura da narrativa, em um modulo
especifico, no qual o professor mediard a constru¢cdo de conhecimentos sobre
aspectos da narrativa com outros conhecimentos prévios que o0s estudantes
possuem. Esse estudo serd desenvolvido através participacdo dos alunos com
suas observacdes e questionamentos.

Quanto ao aspecto linguistico sera priorizado, em outro modulo, o estudo
sobre os elementos que conferem coesdo ao texto. Para tanto, sera desenvolvido
um trabalho com as conjuncdes coordenativas e subordinativas enquanto
conectores de oracoes; e também serdo estudados 0s pronomes que exercem a
funcdo de elementos coesivos.

E importante destacar que os aspectos linguisticos serdo estudados com
enfoque a gramatica reflexiva e a gramatica de uso; e que o texto literario ndo sera
utilizado como pretexto para o ensino de gramatica. O que se pretende neste
estudo é mostrar aos alunos a possibilidade de utilizar os referidos recursos
narrativos e linguisticos para produzir textos mais coesos e coerentes, que sejam
mais claros e possibilitem ao leitor maior compreenséo.

Objetivo Geral:

hY

Estimular os estudantes a leitura e a producdo de contos populares
fantasticos, ampliando o elo com seus familiares que, na oralidade, cresceram
ouvindo e recontando essas histérias populares que enriguecem o patrimoénio
cultural brasileiro.

Objetivos especificos:
e Propiciar aos alunos momentos de interacdo com os colegas, com a familia
e com a escola;

¢ Resgatar no meio escolar e familiar os contos populares;

e Assegurara o0s estudantes o acesso a leitura de obras que fazem parte da
cultura popular;

e Possibilitar aos alunos o aprimoramento das competéncias leitoras e
escritoras;

e Aprofundar os conhecimentos sobre estrutura e elementos da narrativa,;

e Desenvolver a producdo textual fundamentada na compreensdo e no
conhecimento sobre determinada tematica.
Médulos:
Mdédulo 1 — Motivagédo (duas aulas):

A motivacéo sera feita através de uma oficina intitulada contos populares que



€ uma adaptacéo de” Contos de fadas modernos”, de Rildo Cosson em Letramento
Literario (2012, 124). Nela o professor pede aos alunos que relembrem as historias
populares que ouviram dos pais ou avés. Em seguida, os alunos, por turnos, vao
expor a turma oralmente. Nesse momento, ndo ha necessidade de escrever a
histéria e as lembrancas dos alunos podem ser fragmentadas.

Na sequéncia, o professor solicita aos alunos que citem objetos da
atualidade usados no cotidiano, que serdo escritos em colunas no quadro — o ideal
€ que liste no minimo quarenta objetos. Os alunos em duplas devem escolher um
conto popular para escrever, no qual devem incluir no minimo dois objetos dos
listados no quadro para incorpora-los a histéria. Ap6s a producdo, em sala, os
alunos fardo uma roda de leitura para socializarem suas producfes. Em seguida, o
professor passard um clipe da musica “Mistérios da meia noite”, de Zé Ramalho.

Moédulo 2 — Atividade extraclasse:

Os alunos solicitardo a seus pais ou avés que lhes recontem uma historia
popular, que ouviam quando crianca. Os alunos escreverdo essa histéria fazendo
as adaptacOes que julgarem necessérias e a socializardo na préxima aula.

Mddulo 3 — Socializagéo e leitura do conto (uma aula):

Apés socializagdo, em roda de leitura, das producdes textuais a partir das
histérias contadas pelos pais ou avds, os alunos fardo silenciosamente a leitura do
conto O lobisomem, de Mario Rizério Leite.

Com a conclusdo da leitura desse conto os alunos terdo um espaco para
comenta-lo expondo o que quiserem sobre o mesmo; também serdo instigados,
pelo professor, a refletirem relacionando-o com as suas producdes, escritas a partir
das narrativas contadas pelos pais, estabelecendo principais aspectos que
caracterizam um mesmo género na forma oral e na forma escrita.

Modulo 4 — Atividade extraclasse:

Nesta atividade, os alunos fardo dois registros no “diario de leitura”; no
primeiro, destacardo as impressdes, sentimentos, emoc¢des que tiveram ao ouvir
uma histéria contada por alguém de sua familia, bem como sobre as proprias
historias narram a partir dos relatos de seus familiares. No segundo, consiste
relatar sobre o conto O lobisomem as impressdes, sentimentos, emogdes ou ainda
0 que o conto lhe fez pensar, tudo que em sua opinido merecer registro. Nessa
atividade escrita os alunos também podem refletir paralelamente sobre as duas
narrativas expondo o que julgarem importantes.

Mdédulo 5 - Estudo da narrativa (uma aula):

Neste mddulo o professor instigard os alunos a observarem os elementos e a
estrutura das narrativas, mediando o acionamento de conhecimentos prévios que
estes possuem sobre narrativas. Todo este trabalho sera desenvolvido em forma de
debate, ndo sera priorizada a teorizacdo conceitual dos elementos e estrutura da
narrativa.

Como atividade de fundamentacédo, os alunos assistirdo ao video em que é



narrado oralmente o cordel “A chegada de Bezerra da Silva no céu”, de Lobisomem
do Cordel. Em seguida, o professor fara alguns questionamentos sobre o0s
elementos e estrutura da narrativa no referido cordel, solicitando aos alunos que,
em duplas, apés reverem o video anotem em um paragrafo quais partes do cordel
ocorrem as passagens de um momento para O outro na narrativa. E em um
segundo paragrafo, quais sdo os elementos da narrativa observaveis no referido
cordel.

Modulo 6 — Estudo linguistico na narrativa (duas aulas):

Na analise linguistica serdo estudados dois aspectos composicionais nas
narrativas —, primeiramente os conetivos formados pelas conjuncbes coordenadas
e os formados pelas conjuncdes subordinadas; e 0s elementos coesivos
pronominais.

Com o presente estudo, ndo se pretende fazer um estudo dessas classes de
palavras, como se faz comumente na gramatica conceitual e na gramatica tedrica;
busca-se levar os estudantes, através da gramatica de uso e da gramatica
reflexiva, a usar os referidos elementos linguisticos para produzir textos mais
coesos, que facilite a compreensdo, bem como mais adequados aos géneros
solicitados.

O texto base utilizado neste modulo e no anterior sera o conto popular O
lobisomem, de Mario Rizério Leite, sendo que o0 conto serd analisado
linguisticamente dando énfase aos conectivos de oracdes coordenadas e
subordinadas e ao uso dos pronomes como elementos coesivos de retomada de
um termo ou expressado anterior. As atividades a serem desenvolvidas estardo
voltadas a reflexao sobre os termos estudados e seu uso na lingua falada e na
lingua escrita.

Modulo7 — Reescrita textual (uma aula):

Os alunos retomardo a producdo escrita a partir das histérias populares
contadas pelos pais ou avls e produzirdo uma narrativa ficcional tendo como tema
contos populares fantasticos. O professor fara um retrospecto dos elementos e
estruturas dessas narrativas e da diversidade de historias produzidas a partir dessa
tematica. Para tanto, sera organizado um circulo de leitura de contos populares
oriundos do folclore de Mato Grosso e de Goias. A producédo serd iniciada em sala
e os alunos terdo uma semana para conclui-la como atividade extraclasse.

Modulo 8 — Contacéo de histéorias populares: (uma aula):

Os alunos ficam incumbidos de encontrar, na comunidade, contadores de

histérias populares e, juntamente com o professor, convida-los a virem a escola
para contar algumas historias a turma.

Médulo 9 — Versao final da producéo escrita e transcricdo no caderno de
producao textual (duas aulas):

Correcao individualizada, em conjunto com o aluno abordando os desvios
sintaticos e semanticos; analisando também a estrutura e a adequacao da narrativa



ao género conto popular, deixando as contribuicbes que forem necessarias a
producdo, antes de redigir a versao final. Os alunos cujas producdes que néo
atenderem aos quesitos previstos nos objetivos desta sequéncia serao orientados a
refaccdo e, se necessario for, receberdo atendimento individualizado no apoio
pedagadgico.

Modulo10: Divulgacéo das producdes:

As producdes serao digitadas em um editor de textos, ou caso os estudantes
prefiram ilustra-las, serdo escaneadas para a publicacdo em um livreto. O professor
selecionara alguns contos populares para publicacdo na Revista Escolar.

Ferramentas tecnoldgicas a serem utilizadas:
Um notebook com acesso a internet;

Um datashow;

Uma caixa de som.

Um pendrive.

Resultados esperados:

Com o desenvolvimento desta sequéncia, espera-se que o0s alunos
estabelecam um dialogo com seus familiares, fazendo um retrospecto cultural entre
geracbes. Ou seja, que possam estabelecer um elo entre a cultural popular,
geralmente divulgada na forma oral, e a escrita que também enfrenta um momento
de crise, devido a preferéncia da midia televisiva estar volta para histérias que
compdem o patriménio cultural de outros povos.

Assim, os alunos constatardo que em suas origens h& contos populares
fantasticos que foram produzidos, em sua maioria oralmente, para atender a
necessidade de ficcdo/fantasia de nossos antepassados; contando e recontando,
inventando e reinventando ficcionalmente histérias do mundo real que passaram a
constituir nosso patrimoénio cultural literario. Levando-os a perceberem que ao
estuda-las, é possivel ampliar o conhecimento sobre nossa formacéo cultural, além
de desenvolver as competéncias leitoras e escritoras.

Espera-se que os alunos compreendam o contexto ficcional relacionando-o
com o cotidiano; e a partir das reflexdes desenvolvidas produzam textos seguindo
0s principios basicos de uma narrativa.

Bibliografia:

ABREU, Marcia. Cultura Letrada: literatura e leitura. Sdo Paulo: Editora UNESP,
2004.

CANDIDO, Antonio. O direito a literatura. Véarios Escritos,1988.
COSSON, Rildo. O texto literario: teoria e pratica. Sao Paulo: Contexto, 2012.
. Circulos de leitura e letramento Literario. Sao Paulo: Contexto, 2014.

KOCH, Ingedore Villaga; ELIAS, Vanda Maria. Ler e compreender: os sentidos
do texto. Sao Paulo: Contexto, 2013.



LEFFA, Vilson J. Aspectos da leitura: uma perspectiva psicolinguistica. Porto
Alegre: Sagra D C Luzzatto, 1996.

LEITE, Mario Rizério. Lendas de minha terra. Goiania, 1951.

PAIVA, Aparecida; MARTINS, Aracy; PAULINO, Graca; VERSIANI, Zélia. (Orgs.).
Literatura e Letramento: espaco, suportes e interfaces. Belo Horizonte:
Auténtica, 2007.
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LINKs - Acessados e baixados os respectivos arquivos em: 26/05/2014:

Clipes Musicais de “Mistérios da Meia noite” de Zé Remalho.
https://www.youtube.com/watch?v=sfG40o0|SalM&feature=kp
https://www.youtube.com/watch?v=FpUQsU097vM
https://www.youtube.com/watch?v=]SGTnbsRDtw

Video do cordel: “O coronel e o lobisomem — versao oficial” de José Candido de
Carvalho.
https://www.youtube.com/watch?v=gLTzbfopMmE

Video do cordel: “A chegada do Bezerra da Silva no céu” de Lobisomem do Cordel.
https://www.youtube.com/watch?v=bRPbOnbQxxE

Conto: “O lobisomem” de Mario Rizério Leite.
http://www.consciencia.org/lobisomem-existe-conto-de-terror-folclore-brasileiro

Professor/mestrando: Edivaldo Aparecido Mazolini
IES/Unidade: UNEMAT/ Sinop Ano: 2014
Orientadora: Prof2. Dr2 Leandra Ines Seganfredo Santos


https://www.youtube.com/watch?v=sfG4OojSalM&feature=kp
https://www.youtube.com/watch?v=FpUQsU097vM
https://www.youtube.com/watch?v=jSGTnbsRDtw
https://www.youtube.com/watch?v=qLTzbfopMmE
https://www.youtube.com/watch?v=bRPbOnbQxxE
http://www.consciencia.org/lobisomem-existe-conto-de-terror-folclore-brasileiro

Apéndice “F”:

mestrado profissional

UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
PROFLETRAS - UNIDADE SINOP

SEQUENCIA DIDATICA — ARTIGO DE OPINIAO
DESIGUALDADE SOCIAL: UM DESAFIO A INDIFERENCA

Artigo de opinido: A (des)educacéao brasileira
Autor: Wemerson Damazio
Publicacado: Jornal Gazeta do Povo (Londrina-PR) — 12/06/2013.

Série indicada: 32 fase do 3° ciclo (nono ano)

Duragéo: Duas semanas

Temética a ser debatida a partir da leitura do artigo de opiniao:

A tematica desse trabalho consiste em levar os estudantes a compreenderem
o artigo de opinido como um género textual usado para expor a opinido de quem
escreve sobre determinado assunto, geralmente temas polémicos sobre a
sociedade. Pretende-se, também, no trabalho com esse género textual fazer com
gue os alunos reconhecam como a sociedade se organiza, permitindo ampliar as
desigualdades sociais geradas pelo sistema capitalista. Ainda referente a temética,
propiciar aos estudantes uma reflexdo, a partir do artigo de opinido A
(des)educacéo brasileira e do video Educacéo - a verdade de cada um, sobre
sua condicdo social e o papel da escola como meio de transformar a realidade
atual.

Para atingir os objetivos previstos nesta sequéncia didatica e para que 0s
alunos tenham um contato maior com esse género textual, outros artigos de
opinido, alguns inclusive produzidos por estudantes do nono ano, com tematicas
voltadas as desigualdades sociais, seréo trabalhados.

Anélise textual:

Com o artigo de opinido A (des)educacéao brasileira pretende-se estimular
os estudantes a leitura, propiciando momentos de reflexdo sobre a sociedade em
gue vivem, lendo a opinido de pessoas que analisaram a sociedade e o sistema
capitalista, livre de alienacdes a classe dominante, a partir de uma problematica. O
professor mediara toda a andlise estimulando os estudantes a se posicionarem
diante dos argumentos propostos pelo autor do artigo de opinido e a desenvolverem
seus proprios argumentos para contraporem situacdes e assuntos relativos a
desigualdade e preconceitos sociais, culturais e econdmicos.



Com base nas analises textuais e na organizacdo dos textos trabalhados,
espera-se que os alunos compreendam a estrutura textual do género artigo de
opinido — sem necessariamente ser priorizado seu estudo na forma conceitual
tradicional, e no caso das producdes, que desenvolvam a habilidade de estruturar
um texto argumentativo, abordando as tematicas de modo que chame a atencéo de
seus interlocutores, com argumentos concisos e coerentes que assegurem COesao
ao texto.

Aspectos gramaticais a serem trabalhados:

Com o desenvolvimento desta sequéncia didatica, sera trabalhado a
gramatica de uso e a gramatica reflexiva, com as quais sera estudado concordancia
(nominal e verbal), formas nominais do verbo, discurso em primeira pessoa
(singular e plural) e o discurso impessoal analisando seus respectivos empregos
como forma de assegurar coeréncia aos textos e estruturar 0s argumentos
semanticamente.

Inicialmente, nos debates o professor abordara esses aspectos gramaticais
na oralidade, posteriormente com a leitura de um artigo de opinido e uma producéo
deste género textual sera aprofundado os estudos gramaticais com “entrada pela
instrucdo de sentido”. As atividades propostas para este trabalho serao realizadas
na producao textual dos alunos, nas quais terdo de reconhecer esses aspectos
gramaticais.

Objetivo geral:

Estimular os estudantes a leitura, a producédo e a compreensao de artigos de
opinido, como forma de expor pensamentos e opinides sobre problematicas sociais.

Objetivos especificos:
Propiciar aos alunos uma compreensao mais ampla sobre a sociedade atual e suas

desigualdades;

Possibilitar aos estudantes, através da leitura, a formulacdo de opinido sobre
determinados aspectos sociais;

Ampliar, nos alunos, o aprimoramento das habilidades leitoras e escritoras;

Aprofundar os conhecimentos sobre estrutura do género textual artigo de opiniao,
elaborando artigos de opinido fundamentados na compreensado e no conhecimento
sobre determinada tematica;

Utilizar a gramatica como um recurso de escrita que auxilie na leitura, na escrita e
na compreensao textual.

Médulos:
Apresentacao da situacao (duas aulas):

Na situacao inicial os alunos assistirdo ao video Educacéo - a verdade de



cada um, que retrata os problemas da educacdo brasileira, paralelamente as
principais mazelas de nossa sociedade. ApoOs assistirem ao video, o professor
mediara um debate em sala, instigando-os a se posicionarem diante das
probleméticas, expondo as opinides que formaram a partir do video relacionando-as
com o seu cotidiano.

Durante o debate o professor os instigara a se posicionarem oralmente no
debate, em seguida solicitara aos alunos que exponham seus argumentos,
elaborando um artigo de opinido com a seguinte tematica “O que leva os jovens a
ndo se dedicarem aos estudos?”. Espera-se nessa producdo inicial que os
estudantes saiam do senso comum, que retratem a realidade que vivenciam e
proponham de modo argumentativo opinides capazes de levar a escola a uma
reflexdo sobre sua propria atuacéo.

Moédulo 1 - leitura e analise do artigo de opinido A (des)educacdo brasileira
(uma aula):

Leitura e andlise do artigo de opinido: A (des)educacédo brasileira de
Wemerson Damazio. Todo o trabalho sera voltado ao descaso com que a educacao
brasileira é tratada pelos gestores e por parte da comunidade escolar.

Modulo 2 — Leitura e analise de artigos de opinido (uma aula):

Neste médulo havera a socializacdo de quatro artigos de opinido escritos por
alunos do nono ano cuja tematica é “preconceito linguistico”. Neste modulo o
professor pretende reforcar as caracteristicas estruturais e a forma de
posicionamento do autor na produgéao de um artigo de opiniéo.

Recolhimento da producéo inicial — artigo de opinido sobre a tematica “O que
leva jovens a ndo se dedicarem aos estudos?” para correcao e devolutiva.

Atividade extraclasse — pesquisar na internet outros artigos de opinido e

trazé-los para socializacdo na préxima aula.

Médulo 3 — Estrutura do género artigo de opinido (uma aula):

Neste médulo os alunos assistirdo a trés videos aulas — do professor Jo&o
Maria de Lima, nos quais apresenta o0 género em estudo, discute suas
caracteristicas basicas, principais elementos semantico-argumentativos que o
distingue dos demais géneros discursivos e analisa um artigo de opinido; o
professor da turma fard as intervencfes necessarias para adequar o contetudo a
realidade dos estudantes.

Médulo 4 - Analise linguistica no artigo de opinido “A (des)educagao
brasileira” (duas aulas):

Na analise linguistica, serdo estudados recursos linguisticos que auxiliam o
autor no emprego da norma padrdo em suas producdes — as concordancias
nominais e verbais que asseguram fluéncia na leitura e na escrita auxiliando o leitor
na compreensao dos argumentos. As formas nominais do verbo também sdo de
fundamental importancia na articulagdo semantica da escrita, pois, além de
indicarem acdes, relacionam estas semanticamente com os nomes (substantivo,
adjetivo e adveérbio) auxiliando na argumentacdo. Outro recurso gramatical muito
comum nas dissertagbes se refere ao posicionamento do escritor enquanto sujeito,
entdo decidimos estudar também nesta sequéncia emprego da primeira pessoa ou
da impessoalidade no discurso em produgdes argumentativas.

Com a presente sequéncia, ndo se pretende fazer um estudo conceitual



desses recursos gramaticais, como se faz comumente na gramatica normativa e na
gramatica tedrica; busca-se levar os estudantes, através da gramética de uso e da
gramatica reflexiva, a usar os referidos recursos linguisticos para produzir textos
mais coesos, que facilite a compreensao, bem como mais adequados aos géneros
solicitados.

As atividades desenvolvidas consistirdo nos alunos analisarem 0s recursos
linguisticos estudados e reconhecé-los nos artigos de opinido analisados e
emprega-los em suas producdes.

Mdédulo 5 - Producéo final — producao de um artigo de opinido (uma aula):

Elaboracdo de um artigo de opinido cuja temética ser&: Desigualdade social:
resultado da indiferenca. Os alunos serdo orientados a delimitar seu artigo de
opinido em um dos fatores que julgam mais agravantes dentro da temética e a partir
deles se posicionar com seus argumentos.

Essas producdes serdo corrigidas em conjunto com seus autores, abordando
0s desvios sintaticos e semanticos; analisando também a estrutura e a adequacéao
ao género artigo de opinido, deixando as contribuicées que forem necessarias as
producbes, antes de redigir a verséo final — que serd digitada em um editor de
textos. Os alunos cujas producdes ndo atenderem aos quesitos previstos nos
objetivos nesta sequéncia serdo orientados a reestruturacdo da producdo, apos
revisdo dos conteudos estudados, podendo também ser encaminhados ao
atendimento no apoio pedagdgico; caso seja necessario, o professor solicitara a
producado de outro artigo de opinido.

Médulo 06: Divulgacéo das producdes:
Dentre as turmas, o professor podera selecionar alguns artigos de opinido
para publicacdo na Revista Escolar.

Resultados esperados:

Com o desenvolvimento desta sequéncia didatica, espera-se que os alunos
reconhecam e sejam capazes de estruturar textos no género artigo de opiniao,
compreendendo sua funcao entre os géneros discursivos e que possam utiliza-las
guando precisarem expor suas opinides sobre teméaticas sociais.

Bibliografia:

ABREU, Marcia. Cultura letrada: literatura e leitura. Sdo Paulo: Editora UNESP,
2004.

COSSON, Rildo. Circulos de leitura e letramento literario. Sdo Paulo: Contexto,
2014.

KOCH, Ingedore Villaga; ELIAS, Vanda Maria. Ler e compreender: os sentidos do
texto. Sao Paulo: Contexto, 2013.

LEFFA, Vilson J. Aspectos da leitura: uma perspectiva psicolinguistica. Porto
Alegre: Sagra D C Luzzatto, 1996.

PAIVA, Aparecida; MARTINS, Aracy; PAULINO, Graca; VERSIANI, Zélia. (Orgs.).
Literatura e letramento: espaco, suportes e interfaces. Belo Horizonte:
Auténtica, 2007.

ROJO, Roxane; MOURA, Eduardo. Multiletramentos na escola. Sdo Paulo:



Parabola, 2012.

ROUXEL, Annie; LANGLADE, Gérard; REZENDE, Neide Luzia de. (Orgs.). Leitura
subjetiva e ensino de literatura. Sdo Paulo: Alameda, 2013.

SANTOS, Leonor Werneck; RICHE, Rosa Cuba; TEIXEIRA, Claudia Souza.
Andlise e producéo de textos. Sado Paulo: Contexto, 2012.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte:
Auténtica, 1998.

SOLE, Izabel. Estratégias de leitura. 6. ed. Porto Alegre: Editora Artmed, 2009.

LINKs — Artigos de opinido acessados e baixados em: 14/07/2014:

“A (des)educagéo brasileira” de Wemerson Damazio
http://www.gazetadopovo.com.br/opiniao/artigos/a-deseducacao-brasileira-
eriehpngOftgagfwkpxyy2hlxqg

“A qualidade da educacéo brasileira” de Eduardo de Freitas (Equipe Brasil Escola)
http://educador.brasilescola.com/trabalho-docente/a-qualidade-educacao-
brasileira.htm

“A faléncia da educacdo brasileira” de Gustavo loschpe
http://www.adua.org.br/artigos.php?cod=97

Artigo de Opinido sobre Preconceito Linguistico — finalizando o "Projeto Um pais,
muitas linguagens" (Quatro artigos de opinido de alunos do nono ano).
http://adrianawillers.blogspot.com.br/2013/04/artigo-de-opiniao-preconceito.html

LINKs — Videos acessados e baixadas em: 14/07/2014:

Video aulas sobre género textual artigo de opinido — Professor Jodo Maria Lima
Parte 1 — http://www.youtube.com/watch?v=Cna8P66iCfc

Parte 2 — http://www.youtube.com/watch?v=KQmIrrCHUhE

Parte 3 — http://www.youtube.com/watch?v=BjQxIR9R8YQ

Video aula sobre género textual artigo de opinido — Universidade Aberta do Brasil —
Professora Cristiane Fuzer

https://www.youtube.com/watch?v=MOFfjANIINk

Video sobre educacéo: “Educagao: a verdade de cada um”
http://www.youtube.com/watch?v=mTKnZ8kr2p8

Professor/mestrando: Edivaldo Aparecido Mazolini
IES/Unidade: UNEMAT/ Sinop — Ano: 2014
Orientadora: Profa. Dra. Leandra Ines Seganfredo Santos
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A Tevista escolar & um suporte pedagogico s praticas de multiletramentos. desenvolvidas
na infervencio pedagogica, planejada pelo professor Edivaldo Aparecido Mazolini, sob orien-
tacio da professora Dra. Leandra Ines Seganfredo Santos (UMEMAT) no curso de Mestrado
(Profletras — Campus de Sinop). A intervengao pedagogica foi realizads com shmoes da 3° Fa-
s 7" do 3° Ciclo — ano letitvo 2015; oupo objetive wisa promover o aperfelqoamenio de habi-
lidades de leiura e escrita, 3 fim de superar on minimizar desafios de aprendizagem.

Assim nesta primeira edicio priorizamos a publicagdo de produgdes de tres géneros tex-
tusis, sdo eles: conto popular/fantastico, entrevists e artigo de opiniso. Pois, foram os géneros
textumis trabalhados, na forms de sequéncias didaticss, com = torma participsnte da interven-
a0 pedagogica. Outros genercs textuais e projetos desenvolvidos na escola serdo veiculados
nesta adigio da revista.

Além de dar visibilidade as produgdes e aos trabalhos desenvolvidos no chao da escola,
a revista fol pensada com o intaito de promover praticas sociais letradss contextaalizadas com
a realidade dos estadantes. Pratende-se também tormar as atdvidades com leitura e escrita mais
atrativas e hidicas, democratizando-as no espago escolar; a fim de valorizarmos tanto o popu-
lar quanto o culto em nossa literamira, bem come 2 enomme quantidade de produgoes hibridas
desses dois estilos.

A revista escolar dara voz acs estudantes, para que possam manifestarem de forma autd-
noma, suas subjetividades, suzs particularidsdes e individualidades, sobre come Compresn-
dem e e inserem nas praficas sociais letradas. O seja, pretendemos amplisr a interagio entre
professones e alinos, para que atraves do conhecimento estes desenvolvam habilidades volts-
das aos multiletramentos capazes subsidiarem suss (trans)formagio identitaria(s) e seus posi-
Clomamentos swhorais.

Partanto, a revista escolar sera wm material de apoio pedagogico 20 ensino de lmpua ma-
terna_ Inmicialmente sers um projeto piloto que podera ser estendido a todas as hemas da Esco-
1z Estadus] Tosé Domingos Fraga.

Ednalde Aparecide Mazclini atua como professor da educacas publica
desde 1003, Formou-se em Letras pela UNEMAT (Campus de Vale do
Teles Pires) em 1900 ¢ atualmente esta cwrsando o Programa de Mestra-
do Profissional em Letras (Profletras) peh UNEMAT [SJ.I:IT em parce-
ria da UFRN. Faz parte do quadro de professores estaveis SEDWCS
MT desde 2003 —, atualments esta lotado na Escola Estzdual Jose Dio-
mingos Frapa em SomiseMT, ma qual exerce a fungio de professor de
Linpaa Portagaesa

[ _InEicdnErtI:hH. José Dioimgos Fraga 1



UM POUCO DA HISTORIA DA
ESCOLA ESTADUAL JOSE
DOMINGOS FRAGA

Criade pelo Decrero 1925 de 12 de maio de 2009, com o nome
de Escola Esradual “Jose Domingeos Fraga™, a escola esta no sew 5° aro de fumcionamento ¢ passa ser a
quinta escola esraducl do municipio de Sorriso. Localizade no Bairro Residencia! Village, esta consorur.
da numa area privilegiada, com vista panoramica excelents ¢ arende uma clienselc em sua grards maio
ric de bairros vizinkos. Suas atividades fiverem inicio em I° de margo de 2010, com treze dias lefivos a
serem reposics, pois o ano letivo ras demais escolas inicion em 03 de foevereiro de 2010.

A escola possia 12 seles de aula, 04 barheiros pare aluros, 05 salas admiristrativas serdo: 01
secretaria, 0] coordenagdo/diregco, 01 sala de professores, 01 laboratorio de informatica ¢ 01 bibliote
ce. Conta ainda com 0! cozirha ¢ refeitorio, 02 vestiarics, 01 almoxarifedo ¢ 0] praga de recreagdo.

A primaira eguipe gestorc
2010/2011 3¢ dex por indicagéo uma vez

que a escola fora recem criada, temdo
come diretora: Claudia Mara das Gra

¢as Senti — TAE, licernciada em Historia,
pos-graduada em Psicopedagogic; secre-
taria: Ana Peula de Lima Coimbra —
TAE: Coordenadoras: Vaidirene Surdi, Pedagoge, pos-graduada em Orientagdo Educacional ¢ Nilscia
Aperecida Teixeira Teodoro, Pedagoga, Pos-graduada em Metodologia ¢ Tecnologias de Ensine.

Em 2011 foi realizada eleigoes para escolha de diretores bienio 20122013 ¢ o professor Odair
Jos¢ Dutra foi eleito. Licenciado em Letras ¢ Padagogia, pos-graducdo em Gestdo Escolar ¢ Ersino de
Lingue Porruguesa ¢ Literanira. Na secretaria escolar assumiu Claudia Mera das Gragas Sarti @ como
coordenadores em 2012, os professores Ferranda Torrezan Sanches, licenciada em Artes, pes-greduads
em Arwes Plasticas ¢ Wallace Santos Visira, licenciado em Ciencias Biologicas ¢ Fisica, pos-graduado
em Merodologias de Ensino. Em 2013 a professora Nilseia Aparecida Teixeira Teodoro voltou a coorde
ragao da unidede que passox a ter direito a tres coordenadores.

Atualmense o gestor escolar @ o professor Wallace Santos Vieira eleito pela comuridade escolar
em dezembro de 2013 para ¢ bignio 2014/2015. Completam a equips gestora: rna secretaria Claudia Ma
ra das Gragas Sann ¢ na coordenagdo, os professores: Odair Jose :
Dutre, Niiseia Aparecide Teixeira Teodoro ¢ Sandra Aguiar da
Moma, este licenciada em Matematica, pos-graduada em Educa-
¢ao Marematica ¢ tambem presidente do Corselho Deliberanivo da
Comunidade Escolar. Em 2015 foram atribuidas 16 murmas em
salas anexas ¢ uridade escolar gue funcionam no Park Shoppirg
Sorriso ¢ esiéo sob a coordenagdo da professora Janete Zanini,
Pedagoga, pos-graduada em Psicopedagogia ¢ Gestdo Escolar.

i ¢ Escola Estadual Joué Donsingos Fraga 2



HOMEM D0 SACO
Moslainy Lucena — 3" Fase “"A™2014

no Mato Grozse. Ela era linda, amada por tedos ae sen redor.

Cuande era pequena brincava no quintal da casa de sua vo. o quintal er
grands, espacose, Framade e bem limpo. La, ela brocava com seus prmos e
primas a manha inteira, pois de tards todos fam para creche.

A menina foi cescendoe e sua vootade de it brincar pa N\ com ouas
(TiADCAs Aumentava, a rua era calma, porem de terma e 13 eles brincavam de pega
-pega, esconde-esconde, fatebol, soltavam pipa @ mni@s GUAS CoisAs, & A Meni-
na via tudo pelo port3o, & a sua vo gritava:

— Vi pra demiro menina, sai desse sol.

E 2 menina continuava 1a.

Mas certa ez, a menina decidin enfrentar a v e sain para brincar na nm,
quando sua vo viu ela estava 12 brincando contents com o5 outres, sua vo foi 1a pepou ela 2 levou pra
deniro de casa, & contou a historia do hemem do sace, que era um homsm muito mal, sujo, que andava
COMO UM 5300, pegava criangas gue descbedeciam os mais velhos e matava. A menina foou assustada e
munca muais sain

A MULHER MACUMBEIRA
Ancrel Alex Filippi — 38 Fase G~/ 21043

]usemmhunmmha].hnmm:mseampmﬁssm trabalhava em uma algodoeira
mito popular, ele era mgito calmo, mas quando ficava imitado n3o tinha ninguem que o acalmava a
nao ser a malher dels.

A psposa dele era macumbeira, nae o amava. Ela 5o queria a tristeza nele & no filho do casal
Com todos o5 rapazes que a mulher dele pamorou todos momeram vitinas de um feitico dela

Carto dia eles plansjaram de ir a wmsa igreja, mas o2 hora de s3ir a esposa nao guis mais ir, ale-
ol estar com madta dor de cabega & disse que queria fcar em casa para tenfar relaxar Wm pLpco [ara
ver se a fal dor passava. Entdo ele foi com o filho 3 igreja. Ma verdade ela queria ficar em casa pam
fazer a macumba do lobisomem no café de Jose: como tinka o costume de tomar café todas s noites,
ele chegou da igreja e tomou uma xicara de cafe gue estava pronta.

No ouiro dia ele estava narmal fol trabalhar & volton, mas quando
chegou a poite a0 ir se deitar comegou a sentir-s2 mal, entao des-
maiou 02 sala Cuando amanhecen ele estawa cama e ja estava
o, mas com a roupa teda rasgada, quando chegou ao Tabalho os
amiges estavam comentado a morte de wma senborm WMo final do
dia a0 chegar em casa tomou um remedio e foi deitar-se, durants o
son0 Tansformen-se em lobiomem, 3 prmeita pessoa que Vil ata-
cou-a, e seu flho. Como foi sua mulher que fez a macumba, ele
ndo podia ataca-la.

Quando amanhecen sua pulher lamentava o sumigo do filko. Entao
ela se amependen e falou que tinka feito um feitico para ele virar
lobizomem, peste momente als sentin alge oo dente, fod ate um es-
pelho & viu um fapo de tecido enire os demtes, refirow-o & vin que
era um pedage da camisa do menine. Ele ficou tao revoliado que
comeco a destnir 3 casa estava goebrande fude, a muobher fod ten-
far acalma-lo; como ele sabia que tado era por casa dela, a matou
& am seguida cometeu suicidio.

{ ) Escols Fstadem] Jous Domsingos Fraga 3
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0 VELHO CAMINHAD azuL

Danielle Victoria — 3% Fase “&"/2015

Era por volta do ano de 1967, o W P
meu finado avo Catarino tinha com- & - -
prado um caminhao, aparentements iy
velha, de cor azul, era umn Ford VE. | - ;
Nessa época meu pai tinha uns 9 g
anas. Ele conta que onde eles mora- . A
vam tinha muitas arvores grandes i3 =
bonitas & com troncos eNormes, ara
floresta para todos os lados.

Em uma certa noite estavam todos ja deitados, pois era tarde da noite, alguns ainda
Conversavam nos quartos; no momento em que o relogio soou a badalada da mela noite,
aquele caminh3o comegou a buzinar, todos levantaram corendo, sairam correndo pelo ca-
minho no meic da mata escura para chegar onde o caminh3o ficava, ao chegarem perto do
caminh3o achando que alguem estava fazendo uma brincadsira, viram gue nao havia nin-
guem dentro do caminh3o. Mas ao se aproximarem daquele velho caminhdo as buzinas pa-
raram imediatamente. Ficaram por ali por algum tempo discutindo o ocorrido, entao decidi-
ram voltar casa, mas no meio do caminho comega tudo de novo — o caminhao volta a bagi-
nar. Retornaram e nada tudo volta 3 calmaria.

Esse fato se torna comum, som frequéncia o caminhdo azul comega a buzinar na meia
noite, os familiares de meu pai vao olham e nada ate que pararam de ir 13. Mas meu avd in-
comodado com a situagao pegou a documentagao, a fim de desfazer o negocio, pois havia
comprado o caminhdo a pouco tempo, fol atras do vendedor. Ao encontra-lo conta o caso e
explica que ndo quer mais o caminhdo. Ent3o o responsavel pelo caminhdo conta a0 meu

au:

— 0 dono desse caminh3o, apds anos e anos trabalhando com o caminh3o, morreu
’dentrn dele, num tragico acidente de transito.

@

Sera... Mas sera? Seria a alma do caminhonai-
ro que estaria |3. Ninguém sabe ao certo a his-

toria. Mas o gue realmente sabemos € gue
aquele caminhdo era 50 dar meia noite come-
¢ava a buzinar como se estivesss vivo.

lsso assombrava a todos...

{ ) Escola Esmdml Jous Donsingos Fraga n
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UBAA HISTORIS ASSUSTADORA
witoris Mari Hiclanda dos Sanfos — 3% Fase "G/ 2015

Ern wma ¥z Uma MERINE GUE MOTEVE NUme pequena cidade. Ela i todos os dias para casa de sus ami-
gm, ak= que dis @ Menina &0 5aiF e CASA ENCOMbrou WMA SMOrE que Sus Bmiga j& havia lhe falsdo guando
eram pequenas & 8 chamave de lobisomem.

Essa sombra passou & acomoanhar s mening tocos os diss, ate gue um dis ela ooy pars tras & 8 som-
bra sumis, sia = volave pars frerte & Rotass gue B sombra aparecis, olhava rapidements pare tras & vis @
SOmbra nowaments esmascendo. Essa sombra realments 2ra um lobisomem. A menina com medso saiu oor-
rendo, mas R0 aciantou Muito 8 SOMDME CcomEpou & cormer tEmbEm & 8 pazou, bvou Sla pars uma cass mui-
bo estranha. Pois ers & casa de seu wizinho que havis falecido ks muitos anos.

A mizpins SO0 DOr um tEMoo na cass imowel guists, astava Com muita mado, mas depois de slzumes

Roras decidiu sair, chegando B rua estave tudo =sourp, parscs gue @ noite hevia Sdo antecipeds, & menina
some.

Seus pais acharam sstranko 8 demora da filka =m voltar para cesa, comeparam & fcar preccupados,
pois & menina ers & Unica fila do casal Entao decidirmm procurs-la, sairam andaram horas & horas & procura,
de M lado pars cutro; st que 8 encontraram amarads ruma cedeirs velba O lobisomem que ainds estaa
pOr pErto, pRgou & mening com cadeira & hudo = saiu
correnda, o pai da menina gue estava armado oom
uma espingards Geu um tHro & acertow o lobisomem
GUE CHiU COM & menina sinda o colo. &0 Cair, devido
a0 tro o lobisomem comegou & se traRsformar em
gente, =ra aterrorizador, o pai da menina i@ dar o
serundo firo, mas viu s transformagBo e resoiver
esperar, pois parecis uma pessos conhecids da fami-
lia. Resimente &ra um conkedo de muitos aros da
Pamilia que sumirs &m um determinaco tempo, era o
vizinho, mas todas diziam que ele havia mommdo.
Enguanto o pai espars & trarsformagdo de ammes em punko 8 mie socorris & filke que nao tinha RogEo S0 que
estava acombeoendo.

Ha werdsde = historia fioou ne boca o povo dagquels vl = o tal lobisomem era um weiho chamaso Pro-
firio gue gostava muito Sa mening, guando el s bEDS, pRsIEVE horas & horas brncando oom el

Depois da ransformacao, todos assustados sem saber o gue fazer, n&0 Geram conts & Porfirio desape-
recE. Apore todos Sasm 8 DE Drocurs, mas nsda de Ercoatra-ia. Tudo woltou a celmaria, o pora minda comen-
Eave, mas nao dave mais importBncis 50 caso.

Mas de repanite, 0o nads, o MESMOD Grama volta & s= repatir, A menina nota & Sombre novaments a per-
seruirdn, o velho Forfino estava de volte, ou melhor, o lobisomem. EnkSo of pais da mering dacidem mudar
parE uma cigade muito distantz onde ningeEm o5 conheca.

Passado alguns anos o5 pais da menina foaram intrigados, nBo sabiam 0 pongue de Forfirio 5= transfor-
mar em obisomem depois de tanto tempo desapar=cco & voltar pars scompanbar 8 menine. Sers gue sle
gueria gefende-ia de alzum mal, 0u sera gue queria o mal pare & menina. Tudo =ra muits estranho.

A cidsgezinba Contineou comentanco o Caso, pois POrtno cOmME[oU & aparacer com fraqusnda & todas
fiavam assombrados, ringuem podis passar por perto da antga casa de Porfino, quase cairdo & da casa da
miEning gue ke aparecis, ENtAo algusm teve & ideis de destruir tudo & transformar pum pangue. Fioow conhe-
cido na vils como o Pargue do Lobizomem.

) Escola Estadual Toss Dumingos Fraga 5




ATITUDES DA VIDA
Jorge Lo Castso — 39 Fase 57 2019

Em uma cicsde da interior kavia um merino muto fco, mss tambaem muito EEI:liﬂ.'tH. Havis muits pobre-
&, = UmE desas familiss poGres & humilces, Snha ums maning de :-:ruﬁ-u oom, ela Fostave muito deste
miERinG, mas sle NE0 D= importees com ninguem alem de i mesmo.

Em umi lo<al isolado daguels cidade vida um brusa que nfeibicave as pessoas =poisias, ela sabis de bo-
do pelas vizDes gue winham em sua mente. E acabou conciuingo que 0 mening era & pessos mais sgost da
cidedie. Entlo decidiu =nfeitica-lo, Ccom wma magia negra, o transfonmou num Monstro cheio de coakrizes e
txtuagens, mtE mesmo rex C besCA. A& b disses

—SEwoCE nao se bomar uma pessos mehor em wm ano ficars assim pare sempre.

Seu pai tomando conhecimenko de tudo colocow o MENIRD DAMA MOFAr &M UME casa isolads pars gue
RiNZUSM o WessE, DOis sre muito feio, O mening entao fioou morando com uma mulher gue RE0 v seus filkos
b muto t=mpo & com um homem CEED.

A%e gue um dia 0 mering fugiu B noite da casa para i B cidade, Queria rever Como era & vida antes do
ismlmmento. Ma cass ele nEo fazia nads, n@o podia sequer sairde dentro dela, essas eram as ordens do pai. Mo
maminho para & cidades potou algo =stranbo, foi cuidadosaments se aprodimendo = viu uns traficantes ames-
FENGO WM MOMSm QUE &r8 USUST0 Of GrogES & NS0 TRha pagado 8 Conta. Nesse momento da discussso o ho-
miem entra em luta com os dois traficankes & acdentalments amma de um dos treficantes que foi agamads pe-
lo homiem dispars & mata um dos traficantes. O outro bandido foge, gritando:

—Voo: matou meu amigo eu eolbansi pars matas tus fiha.

O homem entrou &m desasperc nao sabis o gue fazer. ENtAD O MERIND Monstro decidiu apsrecer & dis-
52 =0 homesm:

— Eu posso te ajudar, me deive proteger sua filke. Com o tempo tudo vai passar, quando estver ssmurn
wOCE busca 2la.

O homem minds em estado de chogque disse RS0, MAS Vil qUe =M Necessano, neo hawia outro meio, su
fiha cormia risco. EntSo concordou. Fediu para gue o garoto que o sspersse naguels looal. Depois de hores o
pi retorna com 8 filha. 3 garoto sprovimou = recophecsy 8 mening que Dostave mnto dele, mas que == 8
CESpreZEVE pOr Ser pobre. Sentiu algo diferente, sstava senbindo-s= apainonado. Como estava noite & menine
RE0 viu totalmente o rostd nem o COrpo 0 MERIND. Mo dis SEguints ele AMUMoU UM MASEre SEU um jeito
g cobrir todo o seU Corpa.

Ambos crisram um vinculo de smizsde, musa‘téque urmi s sus iderdcede foi revelsds, @ mBEscErE libe-
ralmente caiu. Alirs nao s impressionou = disse ao garoto j8 ter visto de tudo no mundo, = nele o gue els via
ara o bondsde. Alirs =skyve sosinorads.

0 pail decidiu busca-ka, pois o t2mpo hevia passado & REo havia mais perigo, Alne se despediu = volbou =
miomar ne ddade. O parcts fioou triste, conversava horas & horas com O cego sobre sews senbimentos por Ali-
re, At que um dis decidiu mandar ume caria 8 ela declarandn o sEQ amor.

Esz= amor mudou tudio re wida do garoio, passou 8 tratar melhor 8 mulber & 0 D590 OO QUEM ¥ivia, O
silencio de Aline nao desperiou raiva, sntendeu gue & vide ers o resufado de SuRs SC0E5, TOMMOU-SE UM pes-
SO8 MAiS COMpresnsiva. A bruxa que ohserva viu 25 mudsncas, notou que s= trateava de outrs pessos. Entdo
ro UHmo minuto o feitipo se destaz o garoto voka 8o normal, azora j8 & um rapaz, a mulher resncontrs o5
filhos & o o=go volta & ver.

A riERins recebey @ CAMGE meses gepois o= envisds, 20 ler foi 218 A Rz & NED Enconbrou nirguEm 14,
ficou triste, pois amave o garoto monstro. O garoto 8 bem diferente & procurs s= declars & el, sem falar
guem el= =ra. Mas Aline disse que s=u coragso 8 Hnhe dono, QUE aMEVe Um SEroko qus pareds WM monstro,
mias gue Hnka um i:l:ll"-!i;il:l cheio de amor, bondade & ternura. Ent@o =k explics tudo = =k, conts ques =le era o
ERroio i:Eufrtu e gue tudo aconRtecey pars que ele pudesse moudar.

= dois ficaram contentes, tudo ambou bem, formamm wma familis = passaram = ajudar pessoas me-
cessitadas. Portanto, & preciso ber consciencda de suas abitudes no dis & dia pars nio s= arrepender future-
MIERtE de SuRs BEOES & PRlNS mal DERsadas
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lznacio Loyods de Erand@o wm conkists brasileiro contistas brasileino esmesey o copto
anEino, REa deu Hhulo & nBo fez & conclusEo, ENCEMENG0 RO Climax So srredo. Akm e
Conbas escTEvEl VEMIDS MOMARCES, Tonicas, biografia & outres produbes em diversos
geEneros. Fesquise o brewe resumo biografico = biblografico mo ERic higpsf)
woarar_redeiburas. comfilorandac_bio Bsp .

Esse conto foi trabalhado em sala com cinco turmas, mes quais os estudsntes tesram
de dar um Hiulo & continesr a narmative dsndo um destecho para & inusitads historia.
Lein o conto & confira os desfechos dedos por guatro slumas @a 30 Fase "G do 39 Cido.

“Estava escrevends, sentin a erelha pesada. Penson guoe fosse cansaco, eram 11 da oodts, estava
fazendo hora-extra. Escrituramio de uma firma de tecidos, solteir, 35 anos, ganhava pouco, reforgava
com exmas. Mas o peso fol aumentando 2 ele perceben que as orelhas cresciam. Apaverado, passou a
mao. Deviam ter ums dez centimetros. Eram moles, como de cachomo. Comen 20 banheiro. As orelhas
estavam pa altura do ombro e contimaavam crescendo. Ficou so olhande. Elas cresdam, chegavam a
cintura. Finas, compridas, como fitas de cames, epmapadas. Procuron uma tesoura, ia cormar a orelha,
030 importava que doesse. Mas nao encontron, as gavetas das mogas estavam fechadas. O armanio de
material tambem O melhor era comer para a pensao, se fechar, antes que n2o pudesse mais andar na
n:. Ss fvesse um amipe, ou mamsorada, ina mostrar o que estava acontecendo. Mas o escrituranio nao
conhacia minguem a n3o ser os colegas de escritario. Colegas, nao amigos. Ele abrin a camisza, enfiou
as orzlbas para demtro. Enrelon uma toalha na cabega, comeo s2 estivesse machucade.

Quando chegou na pensao, a erelha saia pela pemna da calga. O escrifuranio tirou 2 roupa. Dies-
tou-s2, lowcs para dormir e esgoecer. E e fosse ao medice? Um otaminolatineologista A esta hora da
noite? Olhawa o fome branco. Incapaz de pensar, dosmin de desespera.

Ao acordar, viu 205 pes da cama ¢ monte de uns frinta centimetros de alhara. A orelha crescera e
z2 enrolara como cobra. Tentou se levantar. Dificil. Precisava segurar as erelhas enroladas. Pesavam.
Ficou na cama E senfia a orelha crescendo, com uma cosquinha O sangue comendo para 2, os ner-
Vo5, musculos, a pele se formando, rapido. As quatro da tarde. toda a cama tinha sido tomada pela ore-
lha O escriturario sentia fome, seds. As dez da poite, sua barmiza roncava. A orelha ticha caxde para
fora da cama  Chormiu.

Acordon oo meio da noife com o bamlhmbio da erelha crescendo. Domzin de nove & goando
acordou na manhd seguinte, o guarte se enchera com a orelha Fla estava em cima do paarda-roupa,
embaixo da cama, oa pia. E forgava a porta. Ao meip-dia, a arelha deoubon a poria, sam pelo come-
dar. Duas heras mais tarde. enchen o corredor. Inondou a casa. Os bospedes fogiram para a naa. Cha-
maram a policia, o corpo de bombeiros. A erelha saju para o guintal. Para a rua.

Vieram os agoumasites com facas, machados, semmates. O agongoeires mabalharam o dia inteiro
cortando & amontoande. O prefeito mandon dar a came aoes pobres. Vieram oz favelades, as orgamiza-
¢oes de assisténcia social, irmandades relipiosas, donos de restaurantes, vendedorss de chumasquinho
mpnad-ne;lﬁdin, donas-de-casa Vinham com cestas, caminhos, camocas, camionstas. Toda a popu-
lacs0 apanhou carme de orelha Aparecen um administrador, troumse sacos de plastice, kigiemicos, orga-

E guando tedos ticham levado came para aquele dia e para 05 imos, comeqaram a estecar. Eo-
cheram silos, friponfices, geladeiras. Quando nao havia mais onde estocar a came de orelha, chama-
ram ouiras cidadss. Vieram nowos agougueires. E a orslha crescia, era cortada e crescia, & o5 agou-
pueires trabalhavam. E vinham outros agougueiros. E o5 outros se cansavam. E a cidade nao suportava
mais carne de orelha. O pove pediu uma providencia ao prefeito. E o prefeito ao governader. E o go-
vemador ao presidente.

E quando n3o havia solugdo, um menine, diante da naa cheia de came de orelha, disse a um peli-
cial- “Por que o senhor nao mata o dono da erelha? "
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Condusio do comto — por Raquel dos Santos - 3 faze G/2015

MISTERIO DA ORELHA
O policial parou um instante & pensou, mas negou & foi falar com o prefeito:

-Senhor prefeito, o gue o senhor acha de trazermos dentistas, magos & indios, para tentar descobrie
o porque das orelhas, crescerem?

— Otima ideia! disse o prefeito.

E azsim foi feito. Vieram bruxas, indios, mia[Eos, medicos & dentistas de todos os lugzres, cada um
comegou a fazer seu os “exames”. As brukas fizersm pongbes, os magos feitigos, s indizs rituais, os medi-
cos fizeram exames e os cientistas testes, ate gue no exame medico de sangue foi encontrada uma toxing
rars de uma planta noturna. Essa towing s0 era encontrada em construghes antizas, pois era wseds em d-
mientos pars durar mais.

0 dono da orelha disse que o Unico lugar antigo que ele conhecia era seu bocsl de trabalho, porem,
haviz mais pessoas que trabalham nesse lugar, mas suas orelhas nSo crescdam, entio os cientistas explics-
ram que essa toxina so era liberada & noite.

Resobeeram entio demolir o predio pars gue & orelha de mais ninguem crescesse.

Como a planta ja estava extinta na3o tinha como fazer um antidoto, ent3o tveram uma ideia transfu-
530 de sangue!

Mas haviz um problema... 3 cidade estava com um estoque do sangue muito pegueno entao resol-
veram fazer campanhas de doagdo com propagandas de TV ate que finalmente conseguiram & oomega
ram as transfustes.

Conforme faziam, as orelhas iam parsndo de crescer £ entao finalmente pararam de crescer.

Fizeram uma plastica para concertarem a orelha & 3 historia ficou marcada na historia da cidzde.

Conclusso do conto - Danils Brends dos Reis - 3 fase /2013
CARNE DE ORELHA
Fo momento o policial rdo achow wma bos ideis, & conbiruou B distribuicso.
O agougeiros conkinuavam trabalhando, cortando & amonboando, cortanda & amorko@nco i ois dias.
ke que, firaiments um falou: .
— Fra mim ja chega, =u desisto®
E mssim fioi cads duas hiorss um desishs, utEq.lcrur.nu::lm:nr.: dois & um deles falou:
— Wamos resoher logo esse problema -2 o outrd Corcordiou. " . ]

Aszim eles foram st o polidal, para ver o que ek achars, & o polical perguntou

— MBS, 0 QU WODES pratemcer SEZEr Dars resohver aste faba? £ abes rup-l:ﬁdl:m
— %amos conorebizar a ideis do garotinho
— Mg msca ideis & absurcal-falou o polical. E o aqougueino disse: e

— Eu 5, mas eu sdho que wai car s Onice forma de recaler acte fato.

E mesmo conbra ummﬂznpni:ialmtmmnmm-':nmﬁﬁ

ErkBo mszim foi feita, mmmnmmﬁ:urﬂ: no Aso quande ele dormisse. Ao sdormecer o policial deu-
Ihe um tiro ro peito esquerdo & assim o mstou na hor, rrias B0 bastou 50 tar mateso, pois mesmo depois de morto a
orelta continuavs crescendo cads wez mais, gue chegou a0 ponto de inundar tods & ddade.

Is50 pRSSOU & Sar UM peso pra todos, ninguem aguentawm mais, am pior que pesadelo, Tewe um mOomento que
todas scharsm que 2ra o fim do murda, outros mais desespemdos queriam s= matar.

Ab= gue um grande cientista faliou:

— W&o & desesperem, de S00MGo COM 05 Meus conhedmentos pra tudo t=m solugio & todos fimram cufasos pra
saber o que el guera dizer com aquilo.

Frimsirmamente o oentista pesguisou sobre squele sstranka fato. Depois de homs fazsnde pesquises descobriu
que tudo nao pas==vE de uma doergs Eenehm muito rare, & a :-nlupu do problems ers um I:r:ljl:r dio amor verdadeiro.

ErkBo COM Mits esperancs de resoher o fato, eles vasodbarsm as coisas dele, ra mr.znpn de enconirar alguma
coisa pu'uall.rdu-h:u Bi que enconbraram um m'tgul:ﬁn-u gele onide acharam um COMEntano dele de seu ultmo relsco-
namentn cnde :hﬂuqutu amava muito. Eles entso sntraram em onksto com =la & perpuntou se &k 0 amou & ela disse
que “sime. Entio sias pﬂ'E:I.II'l‘I:HI'HTI s= els ainds o ama & ela respondew sim, maks que hado™.

ErkEo £la weio ke EIII:_.FI'I'III:II'I:D deu-lke um bisijo & ele despertou & o fabo s= resobvew & todas ficsram muito bem
& felizas.
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Corsdiusan da oonto — Raris Laine F. de Lima — 3 Fass G201

O MISTERSD DES CRELHAS
O policial olhou para o mening qus se chamava Danizl = disse bos ideia Canizl. Se 200 mats-lo vai resal
WEF 05 OS50S problemas, mas nio sers bom para o pobre rapaz? E s sle nAo mceitsr & sus propria morks, O
Canizl disse:

— kAnc $= »oCE naG o matar as orelhas dels conBnusreT crescendo & nAg bars mais fim, & nos QU SO0
pobres nAo queTEmMos maEis oomer came de orelha, EntEo & solugEo & matar o dono das orefhas,

O policial foi st= 0 dono das orelhas = disse

— MEu pobre rapE SEU CHSO MSC DA mAis nade § Tazer, entEo =U & of cukros polidais resohemos te ma-
tor. O domo das oreliss Talou bem nEreoso:

- Comia serhor policisl® Wook nag pode mE maksr por que meu CASS NEMm &Y e o gue Esta scontzoendo
COMm elas, MAS REm pOr is30 devia marrer,

O policial gisse para o dono das orelbas, que B cACE diz @ Suas orelfas CTESCEM ragido e meis, quants
mMBis o5 BpOUEUEIrDS [ortem mais e el crescem, entE0 &0 nEo0 vejo outrs solugEo = nao matar vook. For isso
estow pErsuniEnde Qe vOoE D2, EU posso e matsr. O pobre rapaz domo das orelhas disse chorando pars o
polidal 5= vooEs que s8o policisis ndo acharam outra s0lugBc para mes proslems podem me mater, sssim vai
ACEbAEr COMm 035 problemas que sstou awsandn pars voces.

O polidal diss= para todos gue estsvam ali, que is metar o dono das orelhas, o policial levow o dono das
orelhas para um lugar deserio, 18 o polical apontou & srma para o pobre rapaz, = disse chegou & sua hora, O
dono das orelhas disse eu eshou pronto pars mormer, o polidal apsrbow o gatiho e atrou no rapaz. o dono ds
orelhg caiu io ch&o de jostho, = disss gue Deus me f=ve =m paz O policial enchew o olho de Egrimas, = disss
miew CEus SErs que 0 cas0 00 rapaz tnhe jeito, el saiu com = cabeg Dain = foi 8%E & delzgada, chegsndo 8o
polidal disse para o5 ouiros gue se armependey de matar o dono das orelfas, = os policisis disseram gue Toi
melhor masa-ia.

Passou um tempo & o policisl esgueceu-se da marts do dono das orelbas, mas el Soou pensando & disse
[ErE UM amizo gue sis bnhe matado wme pEssos sem saber o noms dela o amigo disse gue estranha. O pob-
cisl curigsa foi investizer como era O Nome 6o rApAZ gue =is Gnha matado. Ats gue um dia ele desoooril o
FOmE ek, & &rA ANtonio de lesus, quanco sk olhou o nome do rapsz el comegou 8 chorar, parque e igual
a0 ey nome. Fassod wme semans o podicial deiou de ser policial pra ser escriturario de uma Srma de tecido
i Hpow solitanio izual, o dono das orelhas, =le vivey Bssim pues SEmpEre.
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REVIETA BSCOILAR FRA EMTREW ST

COWHECENDD MINHAS DRIGENS
Pow- Loriee Sontos — 3T Fase "N - 2049
. Esndra op Sikea Santos & 3 mBs de dois filhos, reside &m Sorniso-MT. Brasilita natural de Ako Al=gre do
Pimdars, Marankhso.
Larice Samtos :Como era 20 anos atras?

Sandra da Silva Santes: Antigamente a vida nac ers facil pra quem neo tinha uma vida financeira boa. Pois
naguele tempo eu morsva ne fazends ha 20 anos. Morses COm Meus pais & com mais 7 irmeos. Onde eu viia nso
tiniha muits acesso 8 ddsde prande.
L5: Porque & vids nio era facil?
555 Porque, na ddade meus mioravs m nSo tnhy muitas CRANCES B SFTUMAET UM bom STpreso. E
mma eles I:inm uma l'uauml:qll:l'uF: traba R Evamas 18 mEsmio. I-rﬁs mbreugf:musdurenm desza nmnnpmﬂ
L5: Wock & sus famiis moravam Ia he quento tempo®
, 555: Ma fmzenda meus pais tinham gado, animais entre outros. Eles faziam queijo pars vender na cdade,
tambem tinham a farinkae. Deptre essas coisas que manbnham nossa familia.
L5: Coma foi sua infancis?
555 Minha infancia nac muito bos. Fois tinha que scordar cedo & ir trabalhar ne rogs pars ajudar nas des-
pesas de casa. € cuidar dos meus irmaos pequenos. Ponem Grincaya muto com meus inmaos. Como boda chancs.
L5: E siss juventude?

Ma minha adolescEncia nEo Hee nﬂmzzr de curtir, logo c=do me juntei oom o pai da minha fiha mais
welha. Sa1 de cazsa murto cede. Edepois de wn tempo confied o pal do meu filho. Bom, na verdade minha jusentu-
de r&0 foi igual 8 maiaris dos jovwens. Mas Hve 0 prazer de curtic Um pouco.

L5: Onde wook & seus irmBos costumavam & frequentar a gue Hipo de festas?

555 Nos ismos para o formd, pars as festinhas gue tnha

L5: Porgque Vieram moras &m sormiso-MTT

EEE: Wisemos pra 8 porgue squi tem mais oportunidedes de empregos. £ posso gar wma vids & educacan
mehor para meus filhos

L5 Gostam de morsr squi®

hm,ﬂii&grwﬁggb::ﬂ £ uma boa Odsde pars morar & trabalhar. E Sarriso & 8 capitsl 9o Agronsgocio.
Chrigade pela entrevista!

CONHECENDO A EDUCACAD
For: Anny MMarcelly Anjos De Panlo - 3* fase “G™ - 2014
Elis Fagina Paclo, ez 400 amos, casiu-5¢ a0s 20 anos « s ? Hlhes. Ha 17 azos ela terminou a faculdads de
matematics fiz faczldade de metumatica porqoe o d4poca are o mzds interessants - Trefelhow 18 ancs como profes-
:.:-rag.f- ensimg fimdesnental & ensing médio o atzalmente satd sands coordenadoma de nmea scola de szsine fonda-
men
Amny Marcelly- 4 senbora j4 foi profezsora do estado. Tem vomtsde de voltar 2z salas de sula?

Bl Eegizz Paulo: Bsfou a U6 azos n2 mede estzdnz] j& passsd por varias escola. Ha tris na coordemacdo & eston
lonca Fa!'?;ll:ﬂn:l: as walas de aula . R

A M Cmais slo as responsabilidsde de wma coordenadors ?

:EE:-L:'.P mouitas, mas principaiments acompanhar o pedagomce ou seja auxiliar o5 professooes 2hncs diregdo oo que
Pracizo.

A M- A zenbors completon & ensine médie sos 1 Tamos quais feram s dificuldsdes?
ELP: penhema por que sz e focada zos estedos por 550 oo tve dificaldades.

AM: Poderia me dizer come & zer coerdenadora?
E & monito iztersssamtunents pois nem todos os profissionais acedta-o a real comtribuicdo dy coordezadora

A M Na sus opimide quais eram as condigbes da edwcagio escolar?
ELP: =2 minha época as condicles da edecagio aram mais Arizs Boje as escolas possuen: salas de video gua-
dras laboratizio Eu.rs-:‘.m::-l.-:-;ic:-: coises %ﬂ nio a.n:.ig'ampfl.:t{;:.i-:- ;-:r.jlsr_a. £ :

A M Sabemos gue a senbors tem 2 filhes qual o fwiure goe deseja para eles?

ELP: o malbor possivel o gque podsmes fazer & pedic que sstudar sempre perseveranga o que calejam o apoiz-los
nos guals for preciso

RLA: Cuais eram a3z cendigies de trabalbe sapgpamente? Ers complicado?
ELP: antigememte as condigles de tabalho e precimzs powces mourses pouce rmstmento

& sistema de s=sine ceatrado noa professores ndo se dava mmits importascin aos alunos tambo que o indices
meproiacdo ere alissimes boje mudon mxzite o ceztro da amoglo el ceztrade 2o 2luno
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ENTRE WaTa

ORIGENS DIVERSAS
Por: Dicwmnis Foncecs Lims - Serie: 3 face =1 1009
kose Celso conta sobre sua vida na infancia, que N30 foi muito boa para uma criangs, mas que
ele superou, com muite esforpoe & dedicagSo, hoje vivi muito bem. Agors com 38 anos esta morendo
em Sorizo, com sua familia, ja tern suz propria s, que agora estE imeestindo nela. Nascew em

Rondonopolis, uma cidade de Mato Grosso, na epoca era pequeno. Quando fez 17 anos foi pars &
regizo de Guarsnta do Norte.

Diovana Fonseca - Por qual motivo lewou voce & ir morer em Guaranta do Norte?

Jase Celso - Porgue parte da minha familia ja morava em Guarants, & eu vim buscar de melhori-
&=, pois onde eu morava era regiae de garimpo, que foi fechado na epoca & 3 cidade fraczssou.

D¥F- E qual foi a cidade que voce moreve antes de wir pars Guarsnta?
IC- Bu morawa em Juina MT, uma cidadezinha umn poucn povoada.
DF- Ainda ha algum parente seu nessa cidade #Quais?

IC- S5im, mora mew tio loaguim & minha tia Lindabea.

D¥F- E sum winda para & regiso de Guarants obteve sucemsa?

IC- N3o miuito, pois eu vim trabalhar na roga, plantar bananal, & o bananal adoecel, pois tive
muita perca na oolheita.

DF- Apesar da do=nga que deu no bananal, vore continuou morando na roga?
IC- M50, mudei para & cidade de Guarants e comecei = trabalhar.

¥ Comegou a trabalhar com oque?

JIC- Comeoei a trabalhar em oerramnia, servigos gerais.

DF- E seus pais wieram para a cidade com woce ou ficaram na roga?

IC- Ficaram, depois de slguns anos vieam pars a cidade.

DF- Voce era casado ou solteiro nessa poca em que mudou para & ddsde de Guaranta?
IC- Casado, me msei 2 meses antes de ir para a cidade.

DF- Quantos anos wocs morou =m Guarants do Morte?

IC- Morei 15 anos, & dai me mudei pars Sorriso.

DF- E seus pais ficmram trabalhando com ogue em Guaranta?

IC- Produziam frutss e werduras em sua chacars em gue morsvam, e viviam de suas aposenta-
dorias.

DF- E woce comegou a trabalhar com o que squi em Somizo?

IC- Bgui estou exercendo 3 profiss3o de construtor.

DF- Ja faz quantos anos que wvoce mora =m Sormiso?

IC- 13 tern 5 anos.

DF- Como voce avalia & vinds pars Sorriso?

IC- Muito boa, agui tem muitss opgbes de emprego, j& consegui Comprar meu proprio canmo,
minha casa, & estou me sentindo muibo feliz aqui.

DF- Oque vock ncha de Sorrizo?

IC- Achio que sgui & uma boa cidade de e viver, n3o me armependo de ter vindo pra o

Por fim esse artigo esta tratando de que, muitas pessoas se esforgaram na vida, que ate hoje
sofre, para conseguir o gue quer, nunca devemos desishr dos nossos sonhos, mesmo gue nos acha-
mos eles impossiveis, devenos tentar, Muitss crianges teve uma infanda bos, mas 3 maiora delas
nao. Tambem podemos concuir de gue todos nos temaos uma origem diferente, como Jose Cleso.

L*EﬂmﬁEﬂhlImiIh:_Tg:anp. 11
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A EDOCACAD ERASTLEIRA

Por: Danils Brenda — 3 fase 52009

A mducscED publics brasileira, pars falsre verdsde asts indo moits mal. Pois B muits Tsia de prosissio
Mss, de salas adsgasdas TAECA TadE TATEILAE ds i1ntesrszas dom Aluoos d@ pEElin-—
tice governamantal pars s sdocagm L priocrpalmeants s suzsncis de famzxlaws

Exzzce ume goands cazscocia 4 profoizszsionsais na Arsa d=s dusara poa
ImD FOUCad &3 pe3Ioas gas pretendsm aer poofezzcoms Juztansotes pala pactes
finmanceiITAe gues @ muits poasc mik tarksm =l zumal ouitsz profssscTes
trabalham sm duas ou mAarILs sasolas.

o suizs fZatosr da sducashs sstas inds PST EgUE ATALH % & falts 4 zalaxz
adegquoedss pars oo alonos & AtE DSIES AT 3 profezscres dessscorolTerem Da-
lhaor &3 IuAI Aarlas

Oz mlunc-z tamheam atrapalliam uwm poooo, priocipalomente oo dezlntersssa—
doz, gus - vem & s3Iccla PpASA Lncomoda & TLTAT z proifeszzcres 4o awsLc £
maitos EATEeT DA Sazem nade @ quands fazem Tode TeT CeETteEIA Sue CoOpLATAm
de mlsuss arnde meiz guands sles ras B mzcsla ® DAs pasticipen daz aulas =
fizam mra lads de fors da SAlR S0 sntA Tl =1 B utrom lugErsd = ®=T GEa
=3 calm

FO 1=E tamban & um Iator asago-avants Foiz muasitos pais
nac e Lo o <= zwnm Filhox oo gue &less sstas apsendesodo
zams ®Ita sztlz sealmsnis ond & mIzc=le A AuIEnCLIE Aoz
Fai13 caaa za nox fFalhos Faa13 O3 paaia omo dsmonstram in-
=L F4 B F-[ a3 @ Acabam dsrixacdo zsaos falhos desscormados

A OnliCA x1wte & o poaliticos inveastisem mEls oas sscolas
mursntac lmro profszzcoes, = Tentas oudar sadicalmesnte deste oa-
nELTE oS SnaT sduzaseEs Droazilsica

EDUCACAD A REALIDADE
Por: Hasley Contes 32 Fase “G" /2015
Na minha opinida Brasil esta avangando na educacio, esta & uma conclus3o do relatoro de

2012 do Programa Internacional da Avaliagso de Alunos, 3 organizacao para = cooperagso & deservol-
vimento economico [(BCDE] reslizads a cada tres anos.

0 ndmero do PISA de 2012 evidencia que apesar do acesso 3 escola ter melhorsdo em todos
o5 niveis nas Ultimas decadas, mas a qualidade de ensino evoluiu powce, professores do ensino funds-

mental N30 conseguiram transmitic as informagdes minimas para justificar a diplomagio.

Ouando se perzunta populagdo brasileirs qual sera o problema fundamental do Brasil, 3 maio-
riz indica precariedzde na educacdo, notamos que mMuitas pessoas expressam o dessjo de ter bons
professores, sala de sulas com um ndmers menor de alunos. & dificuldade maior & gue os pais nao =
preccupam com o aprendizsdo dos filhos weem 2 escolz como um local para deivarem os filhos en-
guanto trabalham, nio s= precoupam se ha aprendizado. N30 podemos esperar que so medidas poli-
ticas mudem essa realidade; os pais t£m de participar de cobrar dos governantes =, principalmente
dos filhos.

A demands por cursos tecnicos que preparam para um bom exercicio da profissSo est em sk
ta, tratada como pricridede do governo em institutos & representsiies educsdonais de empresas. O
mercado observa a concorreéncia de pessoss qualificedss para entrarem no mercado de trabalho.

A populagio gue deseja melhores servipos dos gowernos precisa ter consciencia de gue uma

educagao NS0 necessarizmente formal & fundamental para stender melhor as pessoas.

i Bscola Fstadnal Fons Domsinges Frag 12
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MINHA OPINIAD SOBRE A EDUCACAD

For - Tallans Carine — 3 Fase "3°2015

Abuaimente no Brasl a educagdo ndo wval
mutto bem, & posshiel perceber 3 insatistagdo -m:uE’L -
professore wishvalmente nNos |oMals por manifesta- !h
gles pacMcas; com tudo E50 0 govemD ndo s& da =
conta @0 £305 que VIVEMDS, NS qUE JUerem e5-
tudar ficam 52m aulas par culpa do govermo, & por e
maks que o assunto ndo &ja sobre o gQovemo, naoBs
da para ficar sem falar dele, pols, tudo s2 relaciona
COMM el

Sinceramenie, na minha ophldo, a educa-
¢&0 piblica @ wergonhosa, NINQUEM S8 preocupa
cOm nada, 05 aluncs ficam de mdos atadas, 08 pro-
fess0Mes fravam uma luta iotaimente Injusta O pro-
fes50M2E MErscem ganhar bem; [ogam a eles uma
responsablidace que & dos pals — a educagdo @ o
culdar de criangas. Os professores devem ensinar
conhecimentos; 08 pals devem egucar o& s, Mas 05 alunds chagam a escola sem o minimo de
educagdo, 5eus comportamentos s30 peéssimos, & tolaimente naceltavel os alunos virem 3 escoia
para bagungar ao Invés de estudar.

N0 Brasl precisamos e aigo simples na educagdo; dar mals Importancla a fudo, preciEamos
que deam Importancla a nossa cultura, precisamos Que valonzem mals of professones, ponque ser
um professor n&o & nada facl, e precizamos de uma atitude do govemno, porque eke nao fol elkelto
atoa, precisa fazer akgo e rapido.

Vivemos num iedmor, um pesadelo pode pareces até drama de mals, mas infelizmente & a ver-
dade.

Acho que a nica solugdo para tudo k550 esta longe de se tomar realidade por motivos dbvios;
ndo temos wm govemo altamente gualficado e competente para tentar solucionar esses problemas
que tornam nossa educagdo Quase mortida para tanta mogemidads.

Segundo motivo, 3o Invés de nosso pals progredr ele sd regride lsso & espantoso demals pa-
ra gualguer um entender. Temos tantas colsas boas em noss0 pals; Nossa educagdo ambem deve-
ria ser bod, tamto desastras am nossa educagdo nos fazem perceber que 35 colsas SO ploram para
fodos os lados, 3 siuacdo & criiza demals.

: o Tercelre motive, aos olhos das pessoas Importanies a
iy ;p:_-.;;.- o il educagdo & 0 gue mends Importa; para eles, na frents
das cdmeras de televisdo eles podem até falar que fa-
zem o possivel & o Impossivel pela educagda, que fa-
zem Invesbmenios bilondrios em escolas & creches
que fazem projetos educativos, que TaZem cursos gra-
fuitos; metade disso & verdade, mas e a oulra parte da
hisbéria® Wirouw fantasia ou ime?

Alnda ha esperan;a oe Que uso possa mudar, eEpero
que esse dia chague em Dreve.

. ) Escola Esmdml Foué Domsingos Fram 13
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BEVETA ROOOLAR FRAGA

CONHECENDO MATO GROSSO

Tema: MATO GROSSO

Titulo: CONHECENDO O MATO GROSSO:

Periodo de Reallzagdo: feverairo a novembro de 2015.

Area do Conhecimento: Ciénclas Humanas .

Componsentes Curriculares envolvidos no Projeto: Geografa & Historia
Linha Tematica: Proposta g2 educagdo Interaisciplinar.

Publico Alvo: 3lunos 03 3* fase 00 3cicio® do Ensino Fundamental.

Responsavels pela Execuglo:
Reglane Beatrlz Becker Kinzer,
Rosana Blanchesl,

Marta Regina Wolciechoske Leimann,
Ronise Marcolin

Flavia Francisca DalfApria De Oliveira
Aloisio Trindade

O Projeto Interdisciplinar tem como finalidade
levar informag3o e conhecimento aos alunos sobre
as riquezas naturais, historicas e culturais do Estado
em que residem, tendo a oportunidade de observar a
biodiversidade natural e social, ser informado de su-
as destruicdes e mudangas e como isso vem ocor-
rendo. Dever3o perceber que podem ser agentes
destruidores ou preservadores, dependendo de sua
escolha e ag3o, e ter 3 consciéncia que essa dversi-
dade existente no Mato Grosso & importante em
uma escala global, sendo o proprio aluno o maior
beneficiado ou prejudicado. Tal proposta vai de en-
contro com o PPP da Escola, da Proposta de Oren-
tagdes Curmiculares para o Ensino Basico de MT,
além do que & sugendo pelos PCNs, em relagdo 3
Interdisciplinaridade e toda a sua abrangéncia. em
favor de uma educacdo de qualidade, que leve real-
mente o educando a construir conhecimentos criti-
cos sobre a realidade apresentada, e n3o so absor-
ver informagdes dadas como verdades absolutas e
n3o passiveis de contestac3o.
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REVITA FSCOLAR FRAGA Projetos Escolares
RADIO FRAGA

A Radio Fraga surgiu a partir de um projeto de intervencao pedagogica elaborado
pela mestranda e professora Elzine Xavier Lima Babinski. O objetivo do projeto € estimular
os estudantes a aperfeigoar suas habilidades comunicativas atraves do meio de comunica-
¢ao radiofonica; bem tomar a escola um espaco mais atrativo, pois durante os momentos
anterior/posterior ao horario das aulas e durante o intervalo n3o havia um meio que esti-
mulasse a interagao entre a comunidade escolar.

vieja algurnzs fotos.

&lunos tazendo 8 rédio escodar aoontecer??

Wisits do Loostor Kskd da Radio Jowem FM
para talar sohre s profesao & dar dicas para
nssas loosinres!

Visitm & Feaadfio Jowern FM no dia 15 de junho de 2045,

& Radio Escolar Frags & mais um projeto
que demonstra que 3 esoola tern de oer um espa-
co onde os estudantes possam e expressar, parti-
cipar & fazer as stividades acontecer. Dessa for-
ma, @ Radio Fraga & conduzida por grupos de es-
tudantes sob a medizgao da professora Elaine Xa-
vier Lima Babinski.

Este projeto foi pensado pars contribuir no processo de ensine & de aprendizagem, prindpal-
mente na area de linguagem, buscando uma maior intersgac entre professores & alunos. Mas foi
slem, “observamos gue contribuiu significativamente na reducio de conflitos na =scola, pois & um
projeto gue respeits toda a diversidade social®, afirma a professora Elaine.

. ) Bscala Bstadua] Foas Dominges Fraga 16



Tearra do sol brilhants ¢ radiante
Do beleza alucinante

Tarra do esperancas
E diversificadas dangas

Terra boa de se viver -
Onde % concentra amores S ;—_ﬁ!
E mmitos sonhadores ~
Onde b8 movaglo tem renovagdo
Esta tarmra ¢ Mato Grosso e
Do mou coragdo!

Jaine L. F. Hartmazn - 3" Ano “A" - 2014

ROEMAS

O Olhar

Um belo dia, parei pra olbar
f.v;rmhdom&uibg-

Que jamais poderia alcancar.
Natiele Pagliari Gongalves — 2 Ano “C" - 2014

( j Escola Estadunl Joss Domingos Frags

“E Tudo Comeca Por Nim"
Aiane Martns doz Saates - 3" Az “A" - W14
E no mundo ela veio
para acabar com 0 povao

e onde 2la habita
€ no nosso Brasilzao.

Ela ¢ companheira da miséria
nmgdapohmemsgadasnmes
mais fazer o que so e ela

que habita em mustas mentes e coragoes!

Na temma da pobreza

ela se torna sempre 2 mae &
a familia é o roubo.
Equanso&epumdolsso
&, & Sempre 5era 0 povo.

Sempre que a vejo ela diz
O povo nao me gosta,
mMas 05 MAiOrAis Sempre me quis.

Tem que entender da coisa
paamnmoqnm

52 130 entro de fininho

para sempre 13 ficar.
Complemcapaadade
achoqmmdamomedeaﬁw
30U A CAITasca a termivel

a que n3o tem amor’

Onde entro deixo contenda
poucos sabem me discemir
POrque S0u IUito esperta

E nem para todos vou me abor!

Sou uma enrascada cereira
0 que sera que eu devo ser?
Vivo 20 lado da gestdo

quem me tem 50 quer sofrer
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REVHTA FSCOLAR TRAGA

O Amor

O amor, guando e revela,
Nio ze sabe revelar.

Sabe bem olhar praela,
Maz nllo lhe sabe falar.

Quem guer dizer o gue zente
Nio sabe o que ba de dizer.

Fala: parece que mente
Csla- parece esquecer

Ah, mas se ela adivinhasse,

Se pudesse ouvir ¢ olkar,

E e um olhar the bastasze
Para saber que = estio 2 amar!

Ma: quem exte muito, cals

Quem quer dizer quanto sente
Fics sem alma nem fals,
Fica 30, intetramente!

AMaz se isto puder comtar-lthe
O que =io lbe ouso contar,
Ja ndo terei gue falar-lhe
Porgue lke estou a falar...

POLEIMIAS

Amor ¢ fogo que arde sem se ver
Lais de Camoes

Amar & fozo que arde sem se ver
E ferida que doi e ndo se sente

E um contentamento descontente
E dor que desatina sem doer

E um ndo querer mais que bem guerer
E um andar solitario enwre a gente
E nunca contentar-s¢ de contente

E um cuidar que se ganha em se perder

E querer estar preso por vontade
E servir a quem vence o vencedor
E ter com quem nos mata Jealdade

Mas como causar pode seu favor
Nosc«acoeshnmanosamnde
Se t30 cOntrario a si & 0 mesmo amoer?

Enr-mnsoemmpub' '
Ao scu pesar ou seu contentamento

E assim, quando mais tarde me procure
Quem sabe a morte, anglstia de quem vive
Quem sabe a solidio, fim de quem ama

Eu possa me dizer do amor (que tive)
Que 030 seja imortal, posto que é chama




FEVEATA ESMLAR FRaGs

A ULTIMA CRONICA
Par Famanda Sabing

A carmninhbo de casa, entrd num botedquirn da Gasea para tomar wm café jurto 80 balcSo. Na me-
alidade estou adiando o momento de escraver.

A perspectiva me assusta. Gostarla de estar inspirado, de coroar com &xito mais urn ano nesta
busca do pitorescn ou do irrisaro no cotidiano de cada um. Eu pretendia apenas recolber da vida
diaria algo de seu disperso contedde humano, fruto da convivincla, gque a faz mais digna de ser vi-
vida. Visava ao crcunstancial, a0 episddico. Nesta perseguicio do acdental, quer num flagrante de
esquing, guer nas palavras de uma cianca ou num acidents dorméstico, tormo-me simples especta-
dor & perco 8 noclo do essendal. Sem mais nade para contar, curvo @ cabece e tomo meu café,
enguants o verso do poeta se repete na lembranga: "adsim eu guereria o meu Oltimo poerma”. NBo
S0U poeta & estou Sem assurto. Lango entlo um dltimo alher fora de mim, onde vhvem os assuntos
QUE FErecem wmna crinica.

Ao fundo do botequirn um casal de pretos acaba de sentar-se, nume das Oltimas mesas de
mémmore &0 longo da parede de espelhos. A compastura da hurnildade, na contenclo de gestos &
palavras, delxe-se acrescentar pela presenca de uma negrinha de seus trés ancs, lago na cabeca,
toda arrumadinha no vestido pobre, gue se instalou também & mesa: mal ousa balangar as permi-
nhas curtas ou correr 08 olhos grandes de curiosidade &0 redor. Trlls seres esquives que compliern
em tomo & mesa a instituigBo tradidonsl da femilia, cblula da socledade. Vejo, porkm, que se pre-
param para algo mais que matar a fome.

Passo a observa-los. O pal, depols de contar o dinheim que discretaments retirou do bolso,
aberda o gargom, inclinando-se para trés na cadeira, & aponta no balcSo um pedago de bolo sob &
redoma. & mBe limita-se a ficar olhando imovel, vagamente ansiosa, como se aguardasse a aprova-
¢So do gargom. Este ouve, concentrado, o pedido do homem e depols se afasta para atendd-lo, A
mulber suspira, olhando para os lades, & resssequrar-se da naturalidede de sua presenca ali. & meu
lade o gargom encarninha a ordem do freguds. O homemn atrds do balclo apanha & porgBo do balo
com a mBo, larga-o no pratinho -- urn balo simples, amanso-escura, apenas wme peguena fatia tri-

angular.

A negrinha, contida na sua expectativa, olha a garrafa
de Coca-Cola & o pratinho que o gargorn delxou & sua
frente. Por que nBo comegs a comer? Vejo gue os trls,
pal, m3e e filha, obadecem erm torno & mesa urn discreto
ritual. A mBe remexe na bolsa de plastico preto & brithan-
te, retira qualguer coisa. O pal s& mune de uma caixa de
fisforos, & espera. A filha aguarda também, atenta como
urn animalzinbe. Ninguém mais os observa além de mim.

SBo trds velinhes brancas, mindscules, que @ mB3e es-
peta caprichosaments na fatia do bolo. E enguanto ela
sarve a Coca-Cole, o pal rsca o fisforo & acende as velas.
Cormo a urm gesto ensaiads, & menininha repousa o queixo
no marmore e sopre com forga, apagando as cha-
mes. Imediatarnents pde-se a bater palmas, muits com-
penetrada, cantando num balbucio, 8 gue os pais s jun-
tam, discretas: "parabéns pra vool, parabéns pra vool..” Depols & mSe recolhe as velas, torme &
guardi-las na bolsa. A negrinha agarra finalmente o bolo com & duss mBcs sOfreges & pde-se a
comd-lo. A mulher estd olhando para ela com temura — ajeita-The a fitinha no cabelo erespa, limpa
o farelo de balo que Ihe cai a0 colo. O pal corre o8 olhos pelo botequim, satisfeito, como a se con-
vencer intimamente do sucesso da celebracBo. D& comigo de sObito, a observé-lo, nossos olhos se
encontram, ele se perburba, corstrangide — vacila, ameacs abaixer a cabeca, mas acaba susten-
tando o olhar & enfim e abre num sorriso.

Aggim eu guereria minha dlbma cronica: que fosse pura Cormd b Lormiso.

Terds extrad 0o o "A Companieing de Visgenm™, Ediovs o Aclor - o 0e Jareirs, T3S nbg. 174,
Deiraghs, fodbe Mg e, refelevas . ooty Setre]_Seibing, 45
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CRONICA DE UM EMPREGADO DESQUALIFICADOD, MAS COALIZADO
Crisnanc Bodart

Acordou cedo, como nao era de costume, e foi
em busca de um emprego. As 10 horas, madruga para
Marcinhao"

Entrou em wm escriorio para uma entrevista
agendada. Tratava-se de um conirato de 4 anos.

Senhor Marcio, o senhor & formado em qual das
cigncias? Es das Humanas, exatas ou bioldgicas? Per-
guntou o entrevistador, Marcinho fica pensative, a fim
de compreender a pergunia & entao responde:

—  Spu formade naco! Fiz apenas o Ensino Me-
dic com certa dificuddades, ficando algumas wezes de
recUperacan.

- Mas faz leituras assiduamente para adguirir
conhecimenio especializado?

— N30 senhor. Ma verdade nunca li um Fvro in-
teiro.

— Domina algum cutro dioma?

— Mao senhor.

— E conhecedor da Histdria e da cultura do Brasil e da cidade?

— 50 sei o que aprendi na escola, quando garoto.

O entrevistador passa a mao sobre a cabega e lhe diz: Senhor Marcio infelizmente
o senhor nao tem o perfl desejavel para a funcao de guia turistico da empresa. Lamento!
Mossa preocupagso & confratarmos pessoas qualificadas.

Passado um ane, Marcinho amumou alguns colegas, os quais foram o cenfro dos
elogios dele por dois meses,

Janeire do ano posterior. Marcinho acorda cedo, como nao era de costume, & foi
em busca de um emprego na mesma cidade. As 10 horas, madruga para Macinho.

Entrou em wm escritoro para uma entrevista agendada desde agosto do ano ante-
rior. Tratava-se tambem de um contrato de 4 anos.

Senhor Marcio, o senhor & integrante em qual dos parfides? Es da coligag3o, opo-
sizdo ou indiferente? Ferguntou o entrevistador. Marcinho fica pensative, a fim de com-
preendsr a pergunia & entac responde:

— Sou da situagao! Fiz campanha ainda que com certa dificuldades, ficando algu-
mas wvezes horas distribuindo panfletos sobre o palangue.

—  Mas fez campanhas assiduamente para adquinr conhecidos votantes?

— Sim senhor. Ma verdade fiz campanha para o baimo inteiro.

— Domina algurm ocutro curral eleitoral?

— Clarz senhor.

— E conhecador da Histria e da cultura do Brasd e da cidade?

— 5o sei o que aprendi na escola, quando garoto.

O entrevistador aperta a sua mao & lhe diz: Senhor Marcio felzmente o senhor term
o perfil desejavel para a fungio de Secretario Municipal. E seu momento! Nossa preocu-
pacao € contratarmos pessoas coalizadas.

Fortm . g s milecsrrssooiosgn om0 SOk -t~ Lot prag do-cese ualifon o Tl
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FONTE: https://waw.googie.com br/search?g=quacrinho
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ES2as MEGA SA0AS E2TRO £ UM PEMA. .. BOSTO MUITO DF Lo
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CILVIN VO | NAD MAS EU CONHECO A VOCE FICA | EUNAD sOU JURRD. E QUE
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; COMETA 7y ‘|

FONTE: http://ruino-compartihando Diogspot.com.or/2041/08/ aivir-e-seus-amiges-quacrinhos_02 htmi
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A VIDAE A5 COMPLICACOES EM GERAL NA VIDA DOS ADOLESCENTES
Axgibica o Mana Bduards — 3 Fase 72014

Em geral a vida dos adolescentes de hoje, eles so querem festar mads, passam dos Hmites
com as bebidas alcoolicas e com as drogas em geral e esquecer dos seus deveres e responsabilidads
Com 3205 estiwdos.

Muitos adelescentes soffe bulling, ma escola, e mas ras 50 por que 530 magres Zordos .altes e
nerds e ETC .. e muifas vezes N30 aguentam a isso e desistem de estudar. Mudam de escela, entra em
ds;nmneﬂguﬂspﬂmmduemﬂnam:ﬂnquemmamudamuhmﬂgmmm

Mas tambem muitas vezes elas param de estudar nao e nem porgue querem & sim porgue sao for-
cadios a sair da escola para mabalbar, & as vezes nem da conta do mabalho e quands chezam em casa
apanham

Hoje em dia encontramos meninas de 13 e 14 anos de idade j2 gravidas e muitos delas nae tem
condicda de criar de cuidar deszas criangas @ por esse motive aborfam doam para quem temm mais con-
dicees do que ela, oulras criam, mas param de estudar para tentar criar essa crianga da mehher forma
possivel @ as vezes 0s seus pais que deviam ajudar e aparar muitas vezes as jogam na rua ou as ofen-
dern constanfernsmnts a0 inves de ajuda-las e dar palavras de consolo.

Mas tem aquele tipo de adolescente que estudam comem amas e conseguem chegar ao seu objeti-
vo, pois sabem que s0 com esforgo e estudo se conseguem alpuma coisa que la atras seus pais hutaram
& Duites 0a0 conseEuiram , & ambem porgue eles guerem um faturo para eles e seus descendentes,

DECEFCAD
Larissa Mirielly — 3 Faze “G /2004

Em uma tarde de domingo quando =u pensava que tado es@va dando certo, mado de uma hara
para oufra as coisas mudaram, e fudo estava ficando estranho. Ea fico sem sada, sem nomo, sem saber
a fazer

TEEaJieahmn-:- z0fa da sals quieta, mas com o5 pensamentos 130 altes, fco completamente impres-
sionado com a capacidade das pessoas que guerem acabar com a felicidade alheda.

Penzo, repenso, claro  eic., mas em fim nada justifica, nem uma saxa, nem uma resposta nem
uma justificativa. Tento sair me divertr procuro fagir do assunto ou a0 Menes [ENTAr esqUecer, ate com-
sigo por alguns momenios mas nao da.

E encuants chega a poite o choro novamsnte surg & oo desabo, of dias se passam e &0 contom
do mesmo jeito , ﬁafucasemisﬁafn-cauparecusdecep-;ﬁacmﬁmaamefm‘i:

Mas chepa 0 dia em que en fmalmente percebo que n3o adianta ficar assim, que k5o nao Ia Te-
sobver & decido modar isso & contimar isso.

Acho que 25 vezss & tambem & bom passar-
mos par dificuldades para nes formalscer & para
notarmas quem realments ss imports COMMEC0.

Percebi que nao devemos se importar com
CETios Tpos de Codsas, e que femos gue encamr
a5 decepcoes que viram pela frente.

Descobri que n3o adianta fngir que nada
esia acomtecends on fugit dos assumbos, por que
ndo ira resolver termos e que levanfar a cabega
enxergar o munde e saber que nossa febicidade so
depende de nos mesmo & gue & facl ser feliz bas-
fa querer acreditar e ter fé de que somos capaz o
suficisnfe para issa.....
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Bacola patada e lempa
i Casiana Bchisimbeuct—1" Haa "C /2014
Quande cuiimos nosscs pais ¢ sics folands sobic o temps que ofes iam 4 wscola. «
mmwﬁmhﬂﬁmhmwmmmmmm
peo canfo, meus pais em pasliculor, igem que hatia mais seapeilo, mas que fipo J6 ves-
Quande coniessamos com nosscs omleposcados ¢ folomos 3¢ como ¢ o cecols, ofee
u&mwinmfmmﬁﬁamm%mntﬂmnamﬂu&mﬁaamqmu&tm&ﬁapnm
fager, portantc delemon coprichar, mas winceramente Jacordo defes, o csccla que temos
cold mais pora o jeilo que Jelia ses no fempo Je noscs paie, com lode s Lecnologia
que femos Siasponiiel dedesiamos fsabalhar com ofides, tante fecnologia e nos cinda co-
cveienda om cadenal
De nos deiscssem muils o donlade com o teonologia. nio fargeviomes 3o whalsapp,
facehook, ¢ ame, mas com lodo sssa proibicic ficamos mais lentados o mexer, ofhas,
na dela ¢ chata [.] ¢ o profescase me 35 medo, mas com cssa insiagic ¢ o sula que
mais espera na semana, além Je wear ¢ abusar 3o leonclogia com nés, el fola o nowsa

Eﬂﬂmgmm?mtﬂj}ﬁﬂﬂi;ﬂ;mﬁmmmm a aube ¢ izada, enlendo tude,
¢ fenhc donlade 3¢ foges fudo.

:ﬁmu&nf&aﬂcﬁhﬁmwuwfw “EH‘F"‘%@M
dmmmianmﬂlﬂhqmutmmﬂzﬂh.ﬁpﬁ%qs :Elﬁi iﬁ;r“‘
fea © ludo maic. ?‘5 o P

& fofta 3¢ tecnologia ¢ wm Jou proble- (f” L
M, m-nj:-iuma-nﬂmnmcaﬂa-. bu estu- ’." '_.- % 4 .
Jﬁum&th1'ﬂmﬁﬂiﬂnqﬂﬁm}u :2\ mh y
m&:ﬂn?ﬂmammmm];mmmmam- : \ = Hfli'g
mtﬁﬂﬁﬂnﬁmﬁmrﬂm&mmhﬂfﬁ -_.'J - =8

Terto puizlimds re inter = sem meszar por revisn ortoEfo
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ANEXOS

Anexo “A”:
Tabela Il
Niwel de aifabetismo da populagso de 15 & 64 anos por escolaridade da populagao em 2011
Escolaridade
Niveis Menhuma Ensino Enzine Ensina Madio E"“I_n
Fundamental | | Fundamental |l Superior
BASES 158 378 476 701 289
Analfabeto 5% E% 1% 0% 0%
Rudime nitar 41% 45% 25% B% 4%
Basico 6% 43% 55% 57% 34%
Fleno 0% 5% 15% 35% 62%
Analfzbetoe | Anzliabeto 5% 53% 16% % 4%
Rudimentar funcional
. . Afsbetizado
Basico & Pleno funcionalmente 6% 48% T4% 92% 96%

Fomte: Inaf Brasil 2041

(Fonte:
http://www.ipm.org.br/download/informe resultados inaf2011 versao%20final 12072012b.pdf
—acesso em 26/09/2013)

INAF / BRASIL - Evolucao do Indicador de Alfabetismo

2001 2002 2003 2004
2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2007 | 2009
Analfabeto 12% 13% 12% 11% 9% 7%
Rudimentar 27% 26% 26% 26% 25% 21%
Basico 34% 36% 37% 38% 38% 47%
Pleno 26% 25% 25% 26% 28% 25%
(Fonte:  http://lwww4.ibope.com.br/ipm/relatorios/relatorio_inaf 2009.pdf - acesso em

26/09/2013)


http://www.ipm.org.br/download/informe_resultados_inaf2011_versao%20final_12072012b.pdf
http://www4.ibope.com.br/ipm/relatorios/relatorio_inaf_2009.pdf

Anexo “B”:

Grafico VIl
Miveis de alfabetismo da populagdo de 15 a 64 anos segundo renda familiar
em 2011 [%)
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Fomte: Iraf Brasil 2011



