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RESUMO
Este trabalho apresenta o desenvolvimento de uma proposta interventiva realizada na Escola
Estadual Leovegildo de Melo, em Cuiaba-MT, na modalidade de Jovens e Adultos, 2° segmento
do Ensino Fundamental (EF). Tal proposta teve por objetivo desenvolver o processo de leitura
e escrita dos alunos e para isso optamos pelo género textual Relato de Experiéncia. Foram
realizadas leituras de diferentes textos visando a produgdo escrita dos proprios Relatos de
Experiéncia pelos alunos. O aporte tedrico estd posto na perspectiva da Linguistica Textual,
sobretudo nos estudos desenvolvidos por Koch (2014, 2016) e na perspectiva da educacao
emancipadora e libertadora proposta por Freire (1989, 1996, 1997). Para o desenvolvimento de
leitura e escrita nos ancoramos em Geraldi (1997, 2012, 2015); Solé (1998), Matencio (1994),
Kleiman (2001) e Passarelli (2012), e na corre¢do e reescrita dos textos, nos apoiamos em Ruiz
(2013). A proposta do trabalho iniciou-se com a escolha, pelos alunos, de uma tematica
especifica: superagdo. A partir de entao, foram elencados e mobilizados os textos para trabalhar
a leitura e a escrita do género textual proposto. Apds concluidas as etapas previstas em nosso
projeto de intervengao, os alunos produziram seus proprios Relatos de Experiéncia. Todo esse
processo de pratica de linguagem nos levou a concluir que os discentes tinham o que dizer, para
quem dizer e o que dizer, aspectos que foram de fundamental importancia para mobilizar a
escrita dos mesmos. Apesar das dificuldades recorrentes no uso da lingua escrita, houve avangos
no trabalho com a leitura e a escrita na EJA. As estratégias propostas, leituras e didlogos sobre
os textos trabalhados durante o desenvolvimento do projeto de intervengao levaram os alunos
a se perceberem como sujeitos que tinham uma ou mais experiéncias para compartilhar.
Podemos dizer, portanto, que a partir dos proprios processos vivenciais, a leitura e a escrita
transformaram os alunos que ndo escreviam em sujeitos capazes de escrever suas ideias, suas

experiéncias, suas reflexoes.

Palavras-Chave: Leitura e escrita. Educagéo de Jovens e Adultos. Relato de Experiéncia.



RESUMEN

Este trabajo presenta el desarrollo de una propuesta de intervencion realizada en la Escuela
Estadual Leovegildo de Melo, en Cuiaba-MT, en la modalidad de Jovenes y Adultos, 2°
segmento de la Ensefianza Fundamental (EF). Dicha propuesta tiene como objetivo desarrollar
el proceso de lectura y escritura de los alumnos y para eso optamos por el género textual Relato
de Experiencia. Se realizaron lecturas de diferentes textos fomentando la escritura de los
Relatos de Experiencias por parte de los alumnos. El aporte tedrico estd enfocado en la
perspectiva de la Linguistica Textual, especialmente en los estudios desarrollados por Koch
(2014, 2016) y en la perspectiva de una educacién emancipadora propuesta por Freire (1989,
1996, 1997). Para el desarrollo de la lectura y escritura nos respaldamos en Geraldi (1997, 2012,
2015); Solé (1998), Matencio (1994), Kleiman (2001) y Passarelli (2012), y para la correccion
y reescritura de los textos, en Ruiz (2013). La propuesta de actividad se inici6 con la eleccion,
por parte de los alumnos, sobre una tematica especifica: superacion. Desde entonces, se
seleccionaron y movilizaron los textos para trabajar la lectura y la escritura del género textual
propuesto. Después de concluidas las etapas presentadas en el proyecto de intervencion, los
alumnos produjeron sus propios Relatos de Experiencias. Todo ese proceso de practicas de
lenguaje nos llevo a concluir que los dicentes tenian lo que decir, para quién y qué decir,
aspectos que fueron de fundamental importancia para movilizar a escritura de los mismos. A
pesar de las dificultades recurrentes en el uso de la lengua escrita, hubo avanzos en el trabajo
con la lectura y la escritura en la EJA. Las estrategias propuestas, las lecturas y los didlogos
sobre los textos trabajados durante el desarrollo del proyecto de intervencion llevaron a los
alumnos a percibirse como sujetos que poseian una o mas experiencias para compartir. Podemos
decir, por lo tanto, que desde los propios procesos vivenciales, la lectura y la escritura
transformaron alumnos que no escribian en sujetos capaces de escribir sus ideas, experiencias

y reflexiones.

Palabras clave: Lectura y escritura. Educacion de jovenes y adultos. Relato de Experiencia.
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INTRODUCAO

Esta dissertagdo apresenta o resultado de uma proposta de intervencao pedagdgica na
disciplina de Lingua Portuguesa realizada junto a alunos do 2° segmento do Ensino
Fundamental (EF) na modalidade de Jovens e Adultos (EJA) na Escola Estadual Leovegildo de
Melo, em Cuiaba-MT.

Cientes de que tudo o que foi realizado, em todas as fases, s6 foi possivel pelo trabalho
conjunto entre mestranda, professores, alunos, orientador e os tedricos consultados, entre
outros, ou seja, hd aqui varias maos que se juntaram para a obtencao do resultado que expomos.
Sendo assim, cabe esclarecer que com o objetivo de estabelecermos uma regularidade em nossa
escrita, optamos, a priori, pelo uso da primeira pessoa do plural, de modo que essas outras maos
também sejam notadas pelo leitor. No entanto, em alguns pontos nos quais nos referimos a
experiéncias pessoais desta mestranda, utilizaremos a primeira pessoa do singular.

Cabe também esclarecer que como as atividades, sobretudo os Relatos de Experiéncia,
apresentam posicionamentos e fatos muito pessoais, optamos por identificar os alunos apenas
pela(s) inicial(is) de seu nome, de modo a garantir-lhe a privacidade.

Egressa do Ensino Médio (EM) no ano de 2006, iniciei o curso de Letras-Espanhol e
respectivas literaturas na Universidade de Cuiaba no ano de 2007, por meio do Programa
Universidade para Todos (PROUNI). O curso teve duragdo de trés anos e em 2009 conclui a
Licenciatura Plena.

No mesmo ano, foi langado o edital para o Concurso Publico do Estado de Mato Grosso
e fui aprovada para o cargo de professora de Lingua Portuguesa, ingressando do servigo publico
em julho de 2011. Nesse periodo, realizei uma especializagdo em Lingua Portuguesa na
modalidade a distancia pela Universidade Bardo de Mau4, a qual foi concluida em 2015. Na
sequéncia, conclui outra especializacdo em Coordenagdo Pedagdgica na mesma modalidade,
dessa vez pela Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT).

No meu primeiro ano como professora efetiva e recém-formada, lecionei para as turmas
do EF e encontrei grandes dificuldades enquanto docente de Lingua Portuguesa, desde questdes
como indisciplina até sobre como e o qué ensinar. Seguia sempre o livro didatico; ele era a
minha bussola em sala de aula, mesmo sabendo que nao era a melhor estratégia, porém era o
que tinha como suporte naquele momento. Constantemente, percebia a necessidade imperiosa
da formagdo continuada, que pouco era contemplada por meio do entdo projeto Sala do
Educador da Secretaria de Educagao do estado.

No ano de 2014, fui informada sobre o Programa de Mestrado Profissional em Letras

(PROFLETRAS) e entendi que esse curso seria o divisor de dguas em minha pratica
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profissional. Consegui ser aprovada no ano de 2016 para a turma III e a busca pelo
conhecimento se consolidou durante as disciplinas ofertadas na Universidade do Estado de
Mato Grosso (UNEMAT) em Céceres - MT.

Durante o desenvolvimento das disciplinas, precisavamos pensar em uma proposta
interventiva para desenvolvermos em sala de aula; nao foi uma decisdo simples pensar em um
tema e um recorte, pois precisariamos trabalhar com a leitura e a escrita em uma turma do
Ensino Fundamental. Nesse ponto, a pergunta que sempre me acompanhava e martelava durante
minhas reflexdes era: o que ensinar?

Seguindo com os questionamentos e reflexdes que surgiram durante as aulas do
mestrado, definimos que o /ocus da interven¢@o que culminou nesta dissertagao seria a Escola
Estadual Leovegildo de Melo, na cidade de Cuiab4, nas turmas do 2° segmento/2° ano A e B do
EF da Educacao de Jovens e Adultos (doravante EJA). Sendo assim, definimos também que
teriamos como questdo norteadora entender como o trabalho com o Relato de Experiéncia pode
desenvolver as habilidades de leitura e de escrita em alunos dessa modalidade de ensino.

Inicialmente e a titulo de sondagem, realizamos uma pesquisa nas turmas selecionadas,
as quais ocorriam no periodo noturno, para delinearmos nossa proposta interventiva. Essa
investigacao buscou, através de um conjunto de questdes que foram respondidas e discutidas
em sala de aula, encontrar algum ponto de interesse dos estudantes que pudéssemos abordar em
nossa proposta.

Na ocasido, os alunos apontaram interesse pelo tema superagdo, o que reforgou nosso
desejo de um trabalho com o género textual Relato de Experiéncia, pois conforme afirma
Dantas (2015), o Relato de Experiéncia ¢ da ordem do relatar, que traz fatos ou acontecimentos
marcantes que o autor considera relevantes em sua vida, cujos registros podem ser mais ou
menos formais, ou seja, os estudantes teriam a oportunidade, através desse género, de relatar
suas superacoes. Essa proposta justifica-se por entendermos a lingua enquanto interagao e o
trabalho com foco na leitura e escrita ser essencial para nosso publico-alvo a partir de suas
vivéncias e experiéncias.

O aporte tedrico esta posto na perspectiva da Linguistica Textual, sobretudo nos estudos
desenvolvidos por Koch (2014, 2016a, 2016b); na perspectiva da educagdo emancipadora e
libertadora proposta por Freire (1989, 1996, 1997). Para o desenvolvimento de leitura e escrita
nos ancoramos em Geraldi (1997, 2012, 2015), Solé (1998), Matencio (1994), Kleiman (2001)
e Passarelli (2012), e na fase de correcdo e reescrita dos textos nos apoiamos em Ruiz (2013).

Esta dissertagdao encontra-se dividida em trés capitulos. No primeiro apresentamos o

local e os sujeitos envolvidos na pesquisa, a estrutura da EJA no Brasil e em Mato Grosso. Os
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documentos que nos direcionaram foram as Orienta¢des Curriculares do Estado de Mato Grosso
(MATO GROSSO, 2012b), o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola Leovegildo de Melo
(CUIABA, 2014) e as Resolu¢des Normativas do Conselho Estadual de Educagdo (CEE/MT,
2011).

No segundo capitulo tratamos sobre a constru¢do e a reformulagdo do Projeto de
Intervengao, além de trazer a tona algumas reflexdes sobre a leitura e a escrita na EJA e sobre
como se deu a proposta de trabalho com o Relato de Experiéncia.

No terceiro e ultimo capitulo discorremos sobre o desenvolvimento do Projeto de
Intervencdo em suas etapas praticas; o trabalho com a leitura, a preparagdo para a escrita, a
producdo e a reescrita dos Relatos de Experiéncia realizados pelos alunos.

Tudo aquilo que mobilizamos para que chegdssemos até aqui, até esta dissertacdo,
trouxe um impacto positivo, pois foi possivel ressignificar minha atuacdo como docente através
das muitas leituras, pesquisas, orientagdes e estudos, tudo isso proporcionado pelo Programa

do Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS).



1 CONTEXTO INICIAL: O LOCUS DA PESQUISA

Elaborar e executar um projeto de intervencdo pedagogica significa, dentre outras
coisas, lancar um olhar sobre os estudantes que fazem parte da proposta interventiva, uma

vez que o lugar, ou seja, a escola, é constitutiva e deixa suas marcas nos sujeitos.

E na escola que os sujeitos se formam enquanto cidaddos e esse local tem a sua
importancia resguardada na memdria dos alunos da EJA. Também consideramos o fato de
que esses alunos advém de uma realidade especifica, bem como é especifica a sua relacao
com a instituicdo escolar, ja que estamos nos referindo a modalidade de educacédo para
jovens e adultos, a qual possui, dentre outras particularidades, a caracteristica de acolher
pessoas que por diversos motivos ndo deram continuidade aos estudos no tempo
considerado adequado ou normal (BRASIL, 1996).

Sendo assim, no préximo topico faremos uma breve contextualizacdo do
surgimento da Escola Estadual Leovegildo de Melo na cidade de Cuiabd, local em que

desenvolvemos nossa proposta interventiva.

1.1 Uma escola tem histdria

A historia da Escola Estadual Leovegildo de Melo tem um vinculo com a expansao
da cidade de Cuiaba, municipio fundado em 1719, mas que somente a partir da década de
1930 comecgou a ver aumentada consideravelmente a sua populacao, conforme Vieira Neto
(2008), por conta da politica de colonizagdo denominada Marcha para Oeste que
incentivou a migragao.

Na ocasido, devido ao crescimento populacional, sobretudo nas regides periféricas
da cidade, viu-se a necessidade da construcao de novas unidades escolares que atendessem
aos novos moradores. Foi por causa dessa demanda que em 02 de maio de 1935 o Decreto
n° 441 instituiu a Escola Estadual Leovegildo de Melo, localizada a Rua 25, quadra 42,
Setor V, CPA Ill, bairro que pertence a uma das regides mais populosas da capital do
estado.

A escola recebeu sua denominacdo para homenagear o patrono, Leovegildo de
Melo, que nasceu em Itararé - SP em 27 de julho de 1889 e faleceu na cidade de Cuiaba em
04 de agosto de 1922, aos 33 anos de idade. De acordo com o site da Academia Mato-

grossense de Letras, Leovegildo de Melo
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Estudou e participou ativamente da Reforma educacional paulista do final do
século XIX. Foi contratado pelo Governo do Estado de Mato Grosso durante
a administragdo de Pedro Celestino Corréa da Costa para implementar, ao lado
de seus conterraneos estaduais, Gustavo Kuhlmann e Valdomiro Campos,
uma reforma de ensino que tinha por base metodolégica os principios da
Escola Nova.

Foi nomeado Diretor da Escola Normal e Modelo “Bardo de Melgaco”,
permanecendo no cargo até o ano de 1916.

Casou-se em Cuiabd com a Profa. Azélia Mamoré Martins de Mello,
conhecida como Professora Ponah, deixando descendentes.

Advogado provisionado, foi Promotor de Justica em Cuiaba. Colunista em
diversos periodicos de Mato Grosso e nacionais, fundou a revista Pro-
Familia.” (ACADEMIA MATO-GROSSESENSE DE LETRAS, [20187]).

Figura 1 — Leovegildo de Melo, patrono da escola
» ~— gl b |

%
'1 - e

Fonte: Academia Mato-grossense de Letras ([20187])

Como dissemos, a escola esta localizada em uma das regides mais populosas da
capital, Cuiaba, e em seu entorno ha dezenas de bairros que surgiram nos ultimos anos
como resultado de ocupacdes ndo oficiais, as pessoas moradoras dessas regides compdem,
de acordo com o PPP (CUIABA, 2014) da escola, o publico atendido por ela.

A seguir apresentaremos algumas fotos dos ambientes que fazem parte da unidade
escolar, tais como a fachada da instituicdo, o patio, a quadra de esportes e algumas areas
internas nas quais 0s alunos vivenciam o cotidiano nos trés periodos de funcionamento da

escola.



Fotografia 1 - Fachada da Escola Estadual Leovegildo de Melo

Fonte: Elaborada pela autora

Fotografia 2 — Patio da escola e quadra de esportes

Fonte: Elaborada pela autora
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Fotografia 3 — Parte interna: corredor das salas de aulas

Fonte: Elaborada pela autora

Com relacdo a estrutura fisica da unidade, registramos o fato de que funciona em
prédio prdprio do estado, com instalagdes e mobiliarios adequados a sua clientela. Conta
com 16 salas de aula e aproximadamente 154 funcionarios distribuidos entre os trés
periodos de funcionamento. A escola possui ainda 06 banheiros, sendo 02 na parte interna,
02 no patio externo, 02 para professores, sendo 01 masculino e outro feminino para cada
setor. HA uma sala compartilhada entre a Secretaria e a Diretoria, 01 sala para 0s
professores, 01 sala para a Coordenagdo Pedagdgica, 01 cantina, 01 patio, 01 biblioteca, 01

despensa, 01 quadra poliesportiva e 01 estacionamento.

Nossa escola atende cerca de 1.193 alunos entre as trés fases do 1° ciclo, as trés
fases do 2° ciclo e as trés fases do 3° ciclo do Ensino Fundamental nos periodos matutino e
vespertino, além do 1° ano do Ensino Médio no periodo matutino e a 12, 22 e 32 fases do 3°
ciclo da EJA e do Ensino Médio na modalidade EJA no periodo noturno. Além disso, a
unidade também oferta a educagdo migratdria para estudantes estrangeiros, sendo que
atualmente a maioria é de haitianos que veio para o Brasil desde que um terremoto assolou
seu pais em 2010 matando aproximadamente 300 mil pessoas. Mais de 600 alunos
estrangeiros ja realizaram seus estudos na Escola Leovegildo de Melo, pioneira na insercao

social do imigrante em Cuiaba.
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De acordo com as informagcdes contidas no PPP (CUIABA, 2014), esses alunos vém
de familias com hipossuficiéncia financeira, cujo sustento se da através de trabalho
assalariado ou informal. Tanto os pais quanto os alunos da EJA desempenham diferentes
atividades para obterem o sustento. Entre eles ha manicures, revendedores de produtos de
catalogos, diaristas, mecanicos, ajudantes de pedreiros, auxiliares de servicos gerais,
empregadas domeésticas, garis, ex-detentos, feirantes, pescadores, beneficiarios de
programas sociais, dentre outros. Algumas dessas atividades sdo insalubres, como no caso
dos vigias noturnos, garis e profissionais da area da satde. Ha muitos desempregados que

buscam na escola uma maior qualificacdo para recoloca¢cdo no mercado de trabalho.

A maioria dos pais ou responsaveis desses alunos possui apenas o EF completo,
tenha ele sido concluido pelo sistema seriado ou pela modalidade EJA. Muitos deles
possuem dificuldades nas atividades basicas que envolvem leitura e escrita como
preenchimento de formularios para consulta, entrevista de emprego, registro de
informacgdes escritas em documentos ou interpretacdo de avisos que a escola envia por meio

dos estudantes.

Devido a causas multifatoriais de suas familias, nossos estudantes tém pouco acesso
a atividades culturais como teatros, bibliotecas, exposicdes, museus, apresentacdes
culturais, entre outros. O lazer fica restrito aos espa¢os publicos dos bairros, tais como

pracas, igrejas, pontos de encontros e festas nos bares locais.

Durante o periodo que lecionei na escola vi a necessidade de articular um projeto
que trabalhasse a leitura e a escrita na EJA de modo a proporcionar uma melhora no

desempenho linguistico dos estudantes. Nesse sentido, Geraldi (1997, p. 17) afirma que

Face ao reconhecimento, tacito ou explicito, de que a questdo da
linguagem ¢ fundamental no desenvolvimento de todo e qualquer
homem; de que ela é condigdo sine qua non na apreensdo de conceitos
que permitem aos sujeitos compreender o0 mundo e nele agir; de que ela
¢ ainda a mais usual forma de encontros, desencontros e confrontos de
posicdes, porque € por ela que estas posi¢des se tornam publicas, € crucial
dar a linguagem o relevo que de fato tem: ndo se trata evidentemente de
confinar a questdo do ensino de lingua portuguesa a linguagem, mas trata-
se da necessidade de pensa-lo a luz da linguagem.

Pensando a luz da linguagem, percebi a imperiosidade que remetia ao
desenvolvimento de um projeto para essa modalidade especifica. Ha projetos na escola
para que os alunos conhegam a Casa do Artesdo e o Cine Teatro Cuiaba, dentre outros

espagos, com o0 objetivo de que os estudantes se apropriem de bens e valores que fazem
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parte da cultura local e nacional.

Todo educador ou pessoa ligada a educagdo percebe a escola enquanto espago para
a comunidade, que ultrapassa seu objetivo primeiro que ¢ o de ensinar. Nesse ambiente, o0s
alunos podem interagir e trocar experiéncias e, muitas vezes, ainda que de forma
insuficiente, transformar aquele espaco em um local de lazer. A quadra poliesportiva, por
exemplo, ¢ utilizada em todos os momentos, inclusive fins de semana, para que os alunos
possam praticar esportes. Frequentemente notamos que, para muitos, a merenda ¢ a Unica
refeicdo completa do dia. Nao bastassem esses exemplos, estamos cientes de que ¢ em
nossa escola que esses jovens encontram mais que o conhecimento compartilhado por uma
equipe de professores e gestores comprometidos com o fazer pedagdgico, eles encontram

acolhimento.

Com base nessas observagdes, procuramos desenvolver um projeto que atendesse a
modalidade da EJA e redirecionasse as aulas de Lingua Portuguesa, partindo do pressuposto

da lingua enquanto interacao, pois conforme nos explica Matencio (1994, p. 86)

Cabe ao professor possibilitar um acesso amplo e sistematico dos alunos
a heranca historica e cultural que a linguagem, em suas diferentes
modalidades, carrega, a percep¢do das relagdes de interacdo e de poder
que permeiam os usos da linguagem, bem como o desenvolvimento na
produgdo (e ndo reproducdo) linguistica dos educandos em sua lingua
materna.

Assim sendo e sabendo ser esse o contexto familiar e educacional que estdo

inseridos nossos alunos, sujeitos de nossa pesquisa, cabe na sequéncia discorrer sobre eles.

1.2 Os sujeitos da pesquisa

Os alunos participantes do nosso projeto frequentam, no periodo noturno, a turma
do 2° segmento/2° ano do Ensino Fundamental da EJA. Trata-se de um total de quinze
discentes com idade entre 16 e 52 anos.

Em uma pesquisa preliminar através de algumas questdes (ANEXO A) com viés
exploratorio, observamos tratar-se de uma turma heterogénea em diversos aspectos. Essa
sondagem inicial teve por objetivo conhecer e, dentro do possivel, entender a rotina e
algumas particularidades da vida desses sujeitos, tais como o nivel de escolaridade dos pais,
a situacdo empregaticia dos alunos, seus objetivos profissionais, habitos de leitura, dentre
outros. Para auxiliar nosso trabalho e torna-lo mais participativo e agradavel aos estudantes,

também procuramos conhecer o que gostariam de ler e aprender nas aulas de Lingua
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Portuguesa, explorando também as dificuldades apontadas por eles na continuidade dos
estudos.

Essas questdes foram delineadas porque compreendemos como Bortoni-Ricardo que

A pesquisa inicia-se com perguntas exploratorias sobre temas que podem
constituir problemas de pesquisa. E muito importante que o pesquisador reflita
sobre tais temas, para escolher um deles, e avalie a importancia de engajar-se
na pesquisa. Nessa fase, o pesquisador podera postular perguntas exploratdrias
[...] a proposi¢do de perguntas exploratorias sdo etapas iniciais muito
importantes porque ndo podemos comecar uma pesquisa sem razoavel clareza
do que vamos pesquisar. (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 49-50).

Partindo desse pressuposto, realizamos as questdes exploratorias em sala para
encontrarmos e delimitarmos o enfoque que teriamos nas aulas seguintes para realizacdo do
projeto de pesquisa de natureza intervencionista com aqueles sujeitos especificos. Essa escolha
nao aconteceria de forma aleatdria, pois deveriamos considerar os lugares nos quais aqueles
sujeitos estavam postos e, a partir disso, construir nossa interven¢ao, ou seja, “a realidade, a
que os pressupostos construtivistas de aprendizagem se referem, prioriza entdo o diagnostico
dos conhecimentos prévios dos alunos sobre o conteudo que se quer ensinar”. Schwartz (2013,
p. 199). Partindo do conhecimento prévio dos alunos sobre a leitura e a escrita, destacamos
algumas respostas que nos foram apresentadas e a partir disso elaboramos a proposta
interventiva.

As respostas nos mostraram que a escolaridade dos pais restringe-se ao Ensino
Fundamental, o que pode explicar a baixa escolaridade dos alunos em idade fora do tempo
escolar regular, justificando a presenca deles nas turmas da EJA, ou seja, ha uma recorréncia
familiar de pouco avango escolar que se repete nas geragdes posteriores. Isso demonstra que a
escolaridade dos pais influencia diretamente na quantidade de tempo escolar cursado pelos
filhos e no desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita.

Conforme Schwartz (/bid., p. 29) “a escolaridade dos pais e suas habilidades de leitura
tém um papel importante nos usos sociais da escrita € na compreensao dos adultos brasileiros™.
Sabemos que o grau de instrucao dos pais e o estimulo a leitura por meio de diversos géneros
no ambiente familiar desencadeia a compreensdo sobre a escrita e a leitura na sociedade que
também ¢ aprimorada no ambiente escolar.

Em relagdo a situagdo empregaticia, somente oito alunos estao empregados, os demais

estdo desempregados ou fora do mercado de trabalho, seja por opgao, seja por outros motivos
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que ndo quiseram revelar. As ocupacdes que desempenham sdo de subempregos’: servente de
pedreiro, auxiliar de restaurante, estoquista, atendente, doméstica, servicos gerais, baba,
eletricista e office boy. Acreditamos que o fato de exercerem essas atividades, em geral pouco
remuneradas, os faz reconhecer a necessidade de dar continuidade aos estudos e, assim,
procuram na EJA uma maneira de avancarem profissionalmente.

Ainda de acordo com esse levantamento preliminar, as profissdes mais almejadas por
eles ao concluirem os estudos na Educacdo Bésica sdo: policial, técnico em enfermagem,
nutricionista, advogado, funileiro, engenheiro civil, médico, secretaria, educador fisico,
contador, motorista e médico veterinario. Essas op¢des de trabalhos formais demonstram que
eles tém ciéncia da importancia da conclusdo dos estudos para posterior ingresso em um curso

superior.

Sabemos que a educagdo ou o nivel de escolarizacdo ndo garante a ascensao
nesses termos econdmicos, mas possibilita que o sujeito ocupe um outro
“lugar social”, capaz de compreender e contribuir para uma melhor
distribui¢do de renda, na superagdo, quem sabe da logica desta sociedade
capitalista. (SOARES, 1991, 2003 apud ARRUDA; TEIXEIRA;
BARREIROS, 2015 p. 106).

Segundo Geraldi (2012, p. 98) conhecer os hébitos e a trajetoria de leitura dos discentes
¢ essencial. Para que isso se realizasse em nosso trabalho, questionamos os alunos sobre o que
eles mais costumam ler. Alguns responderam que nao gostavam de ler e outros registraram que
ndo gostariam de ler nada; outros, no entanto, apontaram que liam a biblia, os noticiarios, as
revistas, as mensagens de aplicativo de celular e livros.

Essas respostas nos fazem refletir sobre a leitura em si, pois se ndo vivemos em uma
sociedade 4grafa, ndo ha como pertencer a um mundo letrado e dizer que simplesmente ndo se
1€ ou ndo se quer ler, uma vez que realizamos essa atividade quase automaticamente em nosso
cotidiano. Somos permeados pela escrita que requer a decodificacdo do signo linguistico.

Geraldi (/bid.) aponta algumas propostas para se trabalhar a leitura através de textos,
tais como realizar a busca de informacdes, um estudo do texto, ler como pretexto ou ainda
buscar a leitura por fruicao.

Talvez os alunos pesquisados ndo experimentaram a leitura por frui¢ao, aquela que nos
traz prazer, deslocando a obrigacao de ler somente para responder questdes interpretativas e por

isso esses alunos afirmam que ndo gostam de ler ou ndo leem nada.

1 “Subemprego caracterizar-se-ia por uma situagio de trabalho em que a produtividade da mao-de-obra seria muito
baixa”. (AZEVEDO, 1985, p.165).
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Em sua pesquisa sobre concepgdes de leitura e Prova Brasil, Hoppe (2015) destaca a
funcao da escola em mediar as propostas de leitura contidas em Geraldi (2012) da leitura livre,
sem a obrigagdo de fichamento ou classificagdo, sem amarras ¢ que culmine no
desenvolvimento da capacidade linguistica e plural dos alunos. Para que isso se realize, cabe a

escola disponibilizar e mostrar uma dentre tantas faces da leitura, pois

A escola coube a incumbéncia de formar o leitor principalmente do texto
escrito, ensinando o aluno desde os principios de reconhecimento do codigo
(a decodificagdo), avangando até a leitura dos aspectos discursivos que
envolvem o texto. Mas estaria a escola dando conta dessa funcao? (HOPPE,
op. cit., p. 67).

A partir de tal questionamento do autor e conforme apontaram os alunos em suas
respostas, podemos dizer que ainda ha muitos desafios para formar o leitor proficiente, pois
precisamos que os alunos compreendam, de inicio, a lingua enquanto cddigo linguistico para
depois avancarem para os aspectos discursivos que permeiam todos os enunciados de nossa
sociedade. Mesmo diante de tais desafios, a escola ndo pode esquivar-se dessa tarefa, pois €
nela que, segundo Kleiman (2007), esta o locus privilegiado de letramento.

Ainda em nossa sondagem e como forma de conhecer as vivéncias educacionais, uma
das questdes procurava investigar quais eram, na opinido do aluno, as maiores dificuldades para
estudar. Em suas respostas, os estudantes apontaram razdes como o pouco tempo para realizar
o trajeto entre o trabalho e a escola, o ndo entendimento da disciplina de matematica, a preguiga,
o cansaco, a responsabilidade com os filhos e o marido, a dificuldade para memorizar os
conteudos, a cogni¢do prejudicada pelo uso de entorpecentes, a dificuldade para enxergar o que
esta escrito na lousa, os obstaculos para conciliar estudo e trabalho, além da falta de motivacgao
para frequentar a escola diariamente.

Como podemos observar, eles apresentaram motivos que vao desde questdes pessoais
até questdes pedagdgicas, o que demonstra, a nosso ver, que a educacdo, para ser efetiva,
envolve multiplos fatores, e a escola sozinha ndo consegue gerencia-los todos, pois nem tudo
esta ao seu alcance.

Para finalizar nossa investigagdo inicial, solicitamos que os alunos apresentassem os
temas/assuntos sobre os quais gostariam de ler, escrever e aprender durante as aulas de Lingua
Portuguesa e eles apresentaram respostas como: sobre tudo, o maximo de conhecimento, os
verbos, redacdo, qualquer assunto, todos os textos, porém nao dos tempos antigos, textos
poéticos, textos faceis, historia, licdes de vida, superagdo, textos baseados em fatos reais ou

textos de conhecimentos gerais.
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Como dissemos, esses questionamentos iniciais tinham por objetivo, além de nos nortear
na defini¢do do contetido com o qual trabalhariamos, nos auxiliar no delineamento das etapas
posteriores do projeto de intervengao. Diante dessa ultima questao, em didlogo com a classe e
observando a recorréncia de manifestacdes dos alunos para aprenderem, dialogarem e
escreverem sobre historia, optamos por um trabalho com o Relato de Experiéncia, que a nosso
ver, além de atender aos anseios dos discentes, poderia constituir interessante objeto de reflexao
sobre o uso da lingua.

Geraldi (1997, p. 72) afirma que “os diferentes lugares sociais ocupados pelos sujeitos
e as diferentes instituigdes em que as interagdes ocorrem s3o determinantes do trabalho
executado pelos sujeitos na produgdo de seus discursos”. Desse modo, procuramos conhecer e
entender os lugares nos quais os nossos alunos estdo inseridos para compreendermos o0s
discursos que se materializavam nas devolutivas das perguntas exploratorias e s6 assim
desenvolvermos um trabalho com foco na realidade deles.

A construcdo das etapas da proposta, sobretudo a escolha do tema a ser desenvolvido,
foi realizada em comum acordo entre nos e nossos alunos. No entanto, nos demoraremos mais

a esse respeito no Capitulo 2 deste trabalho.

1.3 A educagéo de Jovens e Adultos no Brasil

Haddad e Di Pierro (2000) afirmam que a histéria educacional dos jovens e adultos
comeca na época do colonialismo brasileiro por intermédio dos jesuitas, os quais catequizavam
os adultos escravos e os indios buscando difundir o evangelho e “ensinar os oficios necessarios
ao funcionamento da economia colonial” (/bid.), costumes da colonia.

A primeira Constitui¢do brasileira, promulgada em 1824, garantiu a “instru¢do primaria
e gratuita para todos os cidaddos” (/bid.), mas as a¢des ficaram relegadas ao papel da lei. Diante
daquele contexto de negacdo de direitos a cidadania aos negros, indigenas, mulheres e
analfabetos, ndo havia motivos que despertassem no governo uma atuagdo na garantia de
educacdo aos jovens e adultos. A falta de investimento era tanta que “ao final do Império, 82%
da populacdo com idade superior a cinco anos era analfabeta”. (/bid., p. 02).

No momento em que os indices de analfabetismo ainda assolavam o Brasil, a
Constituicao de 1891 também ndo garantiu os investimentos educacionais necessarios para que
se atingisse todas as camadas da sociedade, sobretudo as de menor renda, que também foram
excluidas do direito ao voto, sendo rechacadas em sua participacdo essencial, a cidadania. A
falta de investimentos permanentes manteve os indices de analfabetismo em ntimeros elevados,

“o censo de 1920, realizado 30 anos ap6s o estabelecimento da Republica no pais, indicou que
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72% da populacdo acima de cinco anos permanecia analfabeta”. (HADDAD; DI PIERRO,
2000, p. 03).

Um olhar mais atento para as politicas educacionais direcionadas as camadas populares
somente surgiu em 1940 com a implantacdo do “ensino primario gratuito e de frequéncia
obrigatéria” (Ibid.) que seria estendido aos adultos. O governo se mobilizava para tratar de uma
problematica que estava latente nos anos anteriores e que precisava de atengdo urgente para
garantias de financiamentos internacionais.

Em 1945 foi criada a United Nations Education Social and Cultural Organization
(UNESCO) que

[...] denunciava ao mundo as profundas desigualdades entre os paises e
alertava para o papel que deveria desempenhar a educagdo, em especial a
educagdo de adultos, no processo de desenvolvimento das nacgdes
categorizadas como “atrasadas”. (Ibid.).

Com o direcionamento da UNESCO e a pressao dos movimentos sociais, outro olhar ¢
direcionado as politicas publicas que “fizeram os indices de analfabetismo cair das pessoas
acima de cinco anos de idade para 46,7 no ano”. (/bid., p. 04).

A Educacio de Jovens e Adultos adquiriu diferentes nomeacgdes ao longo dos anos.
Segundo Brandao (2016), a UNESCO a trata como Educag¢do Permanente, no Brasil era
conhecida como Cultura Popular pelos movimentos sociais e, posteriormente, na América
Latina, como Educagdo Popular.

A Educag¢do Permanente sofreu duras criticas por alimentar uma forma de educar para
atender anseios produtivos e técnicos, ndo vislumbrando uma formacao para a vida, uma
educacgdo transformadora dos sujeitos.

Em 2007, tem-se consolidada pela UNESCO a educagdo por toda a vida, mas que em
sua origem mantém o carater produtivista de mao de obra para os paises em desenvolvimento.

Por muito tempo permeou na Educagdo de Jovens e Adultos uma perspectiva de
educagdo compensatoria, supletiva e emergencial. As acdes propostas em diferentes governos
visavam atender as demandas internacionais de erradicagdo do analfabetismo nos paises em
desenvolvimento. Muitas bandeiras de luta foram levantadas e ainda permanece o desafio de

escolarizagdo dos jovens e adultos, pois

Uma reflex@o sobre a educagdo aponta para a educacdo de adultos como
resultados da ineficicia do Estado em garantir, por meio de politicas
adequadas, a oferta e a permanéncia da crianga ¢ do adolescente na escola.
Sendo assim, as iniciativas em EJA, em sua grande maioria, caminham na
marginalidade do processo educativo brasileiro e as questdes mais incisivas
no tocante a esta afirmacao dizem respeito as propostas de governo criadas de
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acordo com as necessidades politicas de cada sistema ideologicamente
dominante. (FRIEDRICH et al, 2010).

Segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD
Continua) realizada em 2017 pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) (IBGE,
2018), o percentual de pessoas analfabetas com 15 anos ou mais ¢ de 7,0 % em todo o pais
(Gréfico 1), o que corresponde a 11,5 milhdes de pessoas. Apesar da queda de 0,2% com relacao
a pesquisa realizada em 2016, quando tinhamos 7,2% de analfabetos nessa faixa etaria, nao foi
possivel alcangar o indice de 6,5% proposto, em 2015, pelo Plano Nacional de Educacao (PNE).
Analisando os dados, significa dizer que, no periodo, apenas 230 mil pessoas deixaram o
analfabetismo e isso se deve as politicas publicas fomentadas para erradicacao do analfabetismo
nao terem um fluxo continuo, pois a cada troca de governo excluem-se as politicas anteriores e

criam-se outras que nem sempre atingem o objetivo de combater o analfabetismo.
Grafico 1 - PNAD Continua

Taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos
ou mais de idade
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Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacio de Trabalho & Rendimento,
FPesquisa Macional por Auimostra de Domicilios Contimnua 2016 -2017.
(1) Wariagio nao significativa ao nivel de confianga de 959%.

Fonte: IBGE (2018)
Analisando os dados da pesquisa, notamos que as maiores taxas de analfabetismo
encontram-se na faixa etaria dos 60 anos e entre individuos declarados de cor preta ou parda,

demonstrando os gargalos que ha em nosso pais em relagdo ao acesso € permanéncia aos bancos
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escolares desses perfis de pessoas idosas e ndo brancas, o que confirma a desigualdade social e
educacional que assola a populacdo ha muitos anos.

Observando o percurso historico da EJA, percebemos que a taxa de analfabetismo sofreu
um decréscimo com o passar dos anos; essa reducio ainda ndo contemplou a Meta 9 do Plano
Nacional de Educacdo (PNE) que foi instituido pela Lei 13.005/2014, que também trata da
erradica¢do do analfabetismo até 2024.

Transformar esse cenario exposto pelos nimeros ¢ um dos desafios que tanto alunos
quanto professores precisam enfrentar cotidianamente no ambiente escolar, espago que se
traduz como a porta de entrada que jovens e adultos utilizam na busca por conhecimento ¢ como
meio de ascensdo pessoal e profissional. Na sequéncia, veremos como a EJA esta estruturada

em Mato Grosso.

1.4 A estrutura da EJA no estado de Mato Grosso

No estado de Mato Grosso, a EJA possui uma alta demanda. Muitas pessoas procuram
nessa modalidade a continuagdo de um ciclo de estudos que foi interrompido ou, como em
muitos casos, nunca sequer iniciado.

O Conselho Estadual de Educagdo, por meio da Resolucdo Normativa n°® 005/2011,

esclarece que

Art. 1° - A Educacdo de Jovens e Adultos, modalidade da Educagdo Basica,
constitui-se, no Sistema Estadual de Ensino, oferta da educagao regular, com
caracteristicas adequadas as necessidades e disponibilidades dos Jovens e
Adultos que ndo tiveram acesso a escolarizagdo na idade propria, ou cujos
estudos ndo tiveram continuidade nas etapas de Ensino Fundamental e Médio.

(CEE/MT, 2011, p. 31)

Essa modalidade atende principalmente alunos carentes e pessoas que ja constituiram
familia, ou seja, muitos ja sdo pessoas maduras, ja passaram pela escola e retornam a instituicao
para retomarem os estudos por questdes de diversas ordens: sociais, culturais, econdmicas.

Na mesma Resolucao (/bid.) sdo elencadas as trés fungdes da EJA, quais sejam:

I. FUNCAO REPARADORA — E uma oportunidade concreta para Jovens e
Adultos frequentarem a escola, atendendo as especificidades socio-culturais
que apresentam, recuperando o direito que Ihes foi negado a escolarizagdo na
idade prdpria, possibilitando-lhes, assim, 0 acesso aos direitos civis;

II. FUNCAO EQUALIZADORA — Trata-se de possibilitar maiores
oportunidades de se restabelecer a trajetdria escolar, oportunizando equidade
a inser¢do social;
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I1l. FUNCAO QUALIFICADORA - significa a possibilidade da construcéo
de sujeitos autbnomos, com condi¢des de buscar formagdo ao longo da vida.

Toda pratica na EJA, portanto, deve ser pautada nessas fun¢des para que os estudantes,
enquanto cidadaos, tenham o direito a educacao garantido e respeitado.

Com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais e nas normas do Conselho Estadual de
Educagao de Mato Grosso, a EJA no estado de Mato Grosso ¢ organizada de modo a dividir-se

o

em duas etapas: A primeira subdivide-se em 1° e 2° segmento, que correspondem,
respectivamente, aos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental, e a segunda etapa
corresponde ao Ensino Médio.

Na Escola Estadual Leovegildo de Melo, a EJA ¢ ofertada no periodo noturno, sendo
que o Ensino Fundamental ¢ composto por duas turmas do 2° segmento com carga horaria
minima de 800 horas distribuidas em 200 dias letivos de acordo com a Resolu¢do Normativa n°
005/2011-CEE/MT.

Quanto ao Ensino Médio, nessa modalidade, a escola atende oito turmas com carga
horaria de 600 horas e duas turmas de Adultos da Educacdo Migratdria, as quais, como
dissemos, sdo compostas por haitianos.

Os alunos podem matricular-se em qualquer época do ano, desde que possuam mais de
16 anos para frequentar o Ensino Fundamental e mais de 18 anos para frequentar o Ensino
Meédio.

Assim como em outras modalidades de ensino, na EJA a disciplina de Lingua
Portuguesa faz parte da rea de Linguagens, juntamente com a Lingua Inglesa, Artes e Educacao
Fisica. No caso da nossa lingua materna, os alunos tém duas aulas semanais no Ensino Médio
e trés aulas semanais para as turmas do Ensino Fundamental.

A escolha de um projeto de intervencdo junto a alunos dessa modalidade de ensino se
deve a diversos fatores. Além do fato de estar atribuida no periodo noturno, onde ha duas turmas
de Ensino Fundamental na modalidade da EJA, pensamos que seria interessante e, quem sabe,
motivador para esses alunos, uma turma do 2° segmento/2° ano — EF, ter acesso a um projeto
dessa natureza. Esse nosso pensamento tem por base um dos requisitos do PROFLETRAS, que
¢ o desenvolvimento de trabalhos que busquem melhorar a proficiéncia na leitura e na escrita,
dentre outras demandas, junto aos alunos do Ensino Fundamental.

Além disso, pensamos também que deveriamos estar em consonancia com um dos
principios dessa modalidade de ensino constante no PPP (CUIABA, 2014) da escola, o qual nos

orienta que
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A escola propbe uma organizacdo de proposta pedagogica da Educacdo de
Jovens e Adultos, assegurando-lhes o entendimento de curriculo como
experiéncias escolares que se desdobram em torno do conhecimento,
permeadas pelas relagbes sociais, articulando vivéncias e saberes dos
estudantes com os conhecimentos historicamente acumulados e contribuindo
para construir a identidade dos estudantes. (CUIABA, 2014).

Essa consonancia a que nos referimos pode ser notada quando, no desenvolvimento do
projeto, articulamos experiéncias e vivéncias dos alunos e os aliamos a reflexdo, em sala de
aula, de cada sujeito participante das atividades propostas, buscando atender e consolidar as
trés fungdes propostas para a EJA através do Relato de Experiéncia, trabalhando a Lingua
Portuguesa em sua extensdo e os alunos enquanto sujeitos de sua historia. No proximo tdpico
abordaremos a EJA e os documentos norteadores dessa modalidade em nosso estado de Mato

Grosso.

1.5 A Educacédo de Jovens e Adultos e as Orientagbes Curriculares de Mato Grosso

Nesta parte do trabalho discorreremos sobre como a Educagao de Jovens e Adultos ¢
abordada nas Orienta¢des Curriculares do estado de Mato Grosso, € como o curriculo € os eixos
que definem essa modalidade de ensino sdo entendidos.

As Orientagdes Curriculares (OCs) do ano de 2012 do estado de Mato Grosso trazem
como principal objetivo “a melhoria da qualidade da educagao publica para o Estado de Mato
Grosso” (MATO GROSSO, 2012b, p. 100) e como desafio principal das Orientagdes
Curriculares para EJA “superar a critica aos modelos dominantes de curriculo, incorporando as
propostas as aprendizagens cotidianas, o respeito as especificidades locais e as necessidades
reais desses diferentes estudantes”. (/bid., p. 100).

Sabemos que atingir esse objetivo ¢ um desafio, visto que o estado de Mato Grosso
ainda ndo possui um curriculo especifico para a EJA, as formacdes para os professores siao
esporadicas e o ensino para essa modalidade ¢ visto como “mais fraco” por causa das
dificuldades econdmicas, sociais e educacionais desses estudantes.

Ha uma defesa de que o proprio professor, sendo investigador da realidade do aluno,
elabore seu proprio curriculo baseado em estudos e reflexdes que a sua atuagdo precisa
desenvolver, porém, sem a formagdo adequada, o curriculo da EJA continuara sendo uma
releitura das séries correspondentes do ensino regular ocasionando um estrangulamento das
potencialidades de aprendizagem dos alunos.

A publicagao das OCs foi um avango para a educacao em Mato Grosso, pois mesmo nao

abarcando os anseios educacionais em sua totalidade, trouxe um norte em relagdo ao curriculo
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da Educagao Basica que “nao podera desconsiderar sob nenhuma hipdtese na organizagao de
seu curriculo as relagdes entre ciéncia, cultura e trabalho” (MATO GROSSO, 2012b, p. 100) e
por consequéncia esse direcionamento também deve ser observado na EJA para ndo incorrer
em uma educag¢do voltada apenas para a forca de trabalho em seu carater utilitarista.

Esse entendimento interligado entre ciéncia-cultura-trabalho também ¢ aplicado a EJA,

[...] uma vez que essa modalidade também se destina a formacdo de um
trabalhador de novo tipo, a0 mesmo tempo capaz de ser politico e produtivo,
atuando intelectualmente e pensando praticamente. Trabalhador critico,
criativo e autdnomo, intelectual e eticamente, capaz de acompanhar as
mudangas e educar-se permanentemente. (/bid., 2012b, p. 100).

Na orientacdo acima, o que se observa ¢ a preocupacdo em formar pessoas para o
mercado de trabalho, ja que estabelece todo dizer em um novo tipo de trabalhador que precisa
ser, além de politico, produtivo visando atender a demanda capitalista de nossa sociedade.
Apesar da compreensdo de curriculo ndo se limitar a profissionaliza¢do e formagao de mao de
obra para as empresas, nota-se ainda um ensino de cunho mais tecnicista a um dialogico e
formador de cidadaos criticos, pois a produgdo de conhecimento em suas diversas relacdes deve
estar imbricada no aluno da EJA enquanto ser que compreende seu papel de sujeito em nossa
sociedade.

Desse modo, as OCs para a Educagdo Bésica (/bid., 2012b) definiram quatro Eixos

Norteadores para o curriculo da EJA no estado de Mato Grosso:

1° eixo — o trabalho como principio educativo;
2° eixo — o direito de aprender por toda a vida;
3° eixo — ampliando praticas de cidadania;

4° eixo — educacdo dialégica.

Esses eixos ndo podem ser trabalhados de maneira fragmentada porque estdo
interligados no idedrio freireano de educacdo dialdgica que consiste em realizar a escuta mitua
e assim reconhecer em constante transformagdo por meio da palavra, pois “o sujeito que se abre
ao mundo e aos outros inaugura com seu gesto a relacdo dialdgica em que se confirma como
inquietacao e curiosidade” (FREIRE, 1996, p. 136).

O primeiro eixo sustenta os demais, ja que busca desenvolver o trabalho ndo s6 técnico,
mas também o intelectual, de reflexdo critica, buscando ancorar no segundo eixo as
aprendizagens produzidas na pratica social de cada estudante, garantindo o direito de aprender

por toda a vida.
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O terceiro eixo amplia para a utilizacdo dos usos sociais do conhecimento tanto
criticamente quanto politicamente na vida em sociedade e toda essa articulacdo deve culminar

no 4° eixo, cuja agao visa

[...] dialogar com os saberes presentes nas experiéncias dos alunos, nas suas
culturas de origem, bem como em alternativas curriculares cotidianas ja
desenvolvidas pelos professores nas diferentes realidades vivenciadas, ¢
condi¢do fundamental. Esse didlogo é quem vai favorecer a apropriagdo de
contetidos com atribuicdo efetiva de significado a eles, o que pode levar o
aluno a compreender os conhecimentos formais como necessarios a vida
profissional e também a vida cidada critica e consciente, como produto do
trabalho humano, material e intelectual, que ele é capaz de realizar, na medida
em que aprofunda sua capacidade de compreender o mundo e agir sobre ¢le.
(MATO GROSSO, 2012b, p. 100).

O 4° eixo traz a educacdo dialdgica como o dialogo entre os saberes vivenciados pelos
estudantes, em sua realidade local e cultural, que geram aprendizagens significativas em sala
de aula para que o aluno reconheca as relagdes entre os conhecimentos sistematizados no
curriculo com o exercicio de sua cidadania.

Com esses direcionamentos pautados nos quatro eixos, as OCs entregam aos professores
da EJA as multiplas possibilidades de se construir um curriculo plural e articulado com as
vivéncias dos estudantes. Dessa forma, eles podem dar sentido ao conhecimento sistematizado
ao longo do desenvolvimento da humanidade e que recaem nos bancos escolares para
aprimoramento de seu percurso tanto escolar quanto social.

Com base nesses eixos norteadores, portanto, foi que elaboramos a proposta de
intervencao, considerando a realidade dos alunos como forma de trabalhar a leitura e a escrita
em sala de aula e a partir do didlogo estabelecido na pesquisa exploratdria, a qual esta ancorada
na Linguistica Textual.

Para entender melhor como se deu esse didlogo entre uma necessidade pedagogica e a teoria

pela qual optamos, discorreremos a respeito no capitulo seguinte.
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2 A CONSTRUCAO E O DESENVOLVIMENTO DO PROJETO DE
INTERVENCAO
Abordaremos neste capitulo como se deu o nascimento da nossa proposta de
intervengdo, a fundamentagdo que sustenta nossa pesquisa e como o Relato de Experiéncia
surgiu como delineamento para trabalharmos a leitura e a escrita com a turma do 2° segmento

da Educacdo de Jovens e Adultos, da Escola Estadual Leovegildo de Melo.

2.1 O Projeto de Intervencao

Nosso trabalho como docente nessa unidade escolar iniciou-se em 2017, momento em
que passamos a observar as caracteristicas e peculiaridades, dentro de nossas possibilidades e
conhecimentos, daquela clientela do periodo noturno, mais especificamente os que fazem parte
da modalidade EJA.

Nos momentos de sondagem da pesquisa exploratéria identificamos a necessidade de
realizarmos um trabalho voltado para a escrita de si, visto que o0s alunos buscavam na historia
de superagdo motivos para vivenciarem e vencerem os desafios cotidianos. Geraldi (1997, p.
170-171) aponta que o sujeito, para ter o que dizer,

Para produzirem, precisam voltar-se para sua propria experiéncia (real ou
imaginaria) para dela falarem: buscam e inspiram-se nela para extrair dai o
que dizer. E ao dizé-lo, desvelam as categorias (ou sistema de referéncias) em
que interpretam estas experiéncias, suas vidas. E destas interpretagdes que se
podem tirar topicos que, discutidos em sala de aula demandam a busca de
outras informagdes, de outros modos com que outros viram e véem
experiéncias semelhantes. E neste sentido que a leitura incide sobre “o que se
tem dizer” porque lendo a palavra do outro, posso descobrir nela outras formas
de pensar que, contrapostas as minhas, poderdo me levar a construcdo de
novas formas, e assim sucessivamente.

Nesse movimento dialdgico proposto, o autor preceitua que os alunos precisam buscar
sua propria experiéncia para dela falarem e compartilharem com os demais colegas. Desse
modo, continudvamos buscando o delineamento da proposta para atender ao anseio das turmas
da EJA com as quais iriamos trabalhar.

Realizamos um periodo de sondagem de quinze dias, buscando conhecer a realidade
daquelas turmas especificas nas quais aplicaria o projeto de intervencdo: 2° ano - 2° segmento
A e B, pois eram as Unicas turmas do Ensino Fundamental do periodo noturno.

Ainda nesse periodo, elaboramos um diagnostico inicial com atividades colaborativas
de apresentacdo pessoal na qual os alunos precisariam dialogar entre si, escrever e socializar
com a turma o que haviam escrito sobre o colega. Buscavamos conhecer e entender a relagdo

entre a leitura e a escrita que eles realizavam durante a aula de Lingua Portuguesa.
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A atividade foi proficua, todos participaram do momento dialogal, mas na socializagao,
por motivos distintos, alguns ndo realizaram a leitura do que haviam escrito; ora por medo ou
vergonha, ora por apresentar pouco dominio das habilidades de leitura ou pelo receio de ser
avaliado pelos colegas e pela professora, pois era a primeira semana de aula e as relagdes de
confianca e amizade estavam em construgao.

Diante dessa primeira atividade desenvolvida, confirmamos nosso intento de trabalhar
a leitura e a escrita em sala de aula, pois entendemos que nao ha como dissociar uma da outra,
ja que essas duas competéncias encontram-se imbricadas em seu processo de constru¢do de
habilidades que os alunos tanto precisam em sala de aula, no trabalho e na vida cotidiana e “Ao
receber esses sujeitos com histdricos de muitas situacdes de exclusdo, poderiamos, enquanto
escola, propor projetos diversificados e outras agcdes pedagogicas, em busca de um significado
mais consistente para a escola na vida desses jovens”. (SANTOS; PEREIRA; AMORIM, 2018,
p. 131).

Com essa iminente confirmacdo que também se encaixa na nossa realidade escolar,
continuamos com o periodo de sondagem que se constituiu de uma etapa de conhecimento
individual de cada aluno. Levantamos algumas indaga¢des baseadas na Proposta Curricular
para Educagao de Jovens e Adultos, segundo segmento do Ensino Fundamental (5* a 8 série)
do Ministério da Educacao (BRASIL, 2002), a qual trata das caracteristicas especificas da EJA
e da constru¢do de uma proposta curricular.

Elencamos dentre as muitas questoes presentes naquela proposta curricular, algumas
que seriam vidveis para a nossa realidade escolar. Nas respostas, muitos alunos manifestaram
interesse em aprender, ler e escrever sobre historias baseadas em fatos reais. Eles estavam
cansados de ouvir falar somente sobre a crise que assolava nosso pais, queriam entender sobre
historias reais, sobre superacao. Pesquisamos sobre qual género atenderia as demandas daquelas
turmas, principalmente diante da ideia de um trabalho com a tematica da superacdo e nos

deparamos com o género Relato de Experiéncia que, conforme Dantas (2015, p. 35),

[...] situa-se na ordem do relatar e ¢ uma narragao nao ficcional em que o autor,
utilizando a primeira pessoa do discurso, relata fatos e/ou acontecimentos que
considere relevantes e/ou marcantes em sua vida, imprimindo-lhes suas
impressoes sobre eles. O relato pessoal pode ser produzido com o emprego
dos tempos verbais pretérito ou presente historico ¢ pode se realizar nas
modalidades oral e escrita da lingua. Para adequar-se aos diversos contextos
comunicativos, a linguagem utilizada em sua produ¢do pode variar da mais
popular as variedades cultas, podendo utilizar registros mais ou menos
formais.
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A partir de entdo, tinhamos a defini¢do do que trabalhar com os alunos: a leitura e a
escrita de Relatos de Experiéncia a partir do tema superacdo com o objetivo de responder a
seguinte questdo: como o trabalho com o Relato de Experiéncia poderia desenvolver as
habilidades de leitura e de escrita dos alunos da EJA?

Reelaboramos o projeto de intervencdo e adequamos o seguinte objetivo geral para que,
agora, buscassemos desenvolver o processo de leitura e escrita com os alunos da EJA através
do género textual Relato de Experiéncia. A partir disso, passamos a ter como objetivos
especificos:

1. ampliar o repertorio de leitura dos alunos da EJA por meio de diferentes géneros que
discorrem sobre a escrita de si como mdsicas, videos, poesias, repentes, blogs,
pinturas, relatos de experiéncia, autobiografias, biografias, diarios, memodrias,
livros;

2. compreender o contetdo tematico e a estrutura composicional dos relatos de
experiéncia;

3. refletir sobre suas experiéncias, por meio do Relato de Experiéncia.

Reelaborado o projeto de intervengao e estabelecidos tais objetivos, encontramos na
Linguistica Textual o aporte tedrico que possibilitaria a intervengao pedagogica como o trabalho
com o contetido tematico e o aspecto composicional dos Relatos de Experiéncia. Koch (2016a)
define a Linguistica Textual como o estudo do texto e os seus fendmenos linguisticos, ou seja,

sua textualidade. A opg¢ao por esse tipo de pesquisa se deu por ser

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada
em estreita associagdo com uma ac¢ao ou com a resolucdo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes representativos da
situagdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo. (THIOLLENT, 1986, p. 14).

A participagdo dos alunos na pesquisa percorre todo o trabalho interventivo, desde o
periodo de sondagem até o momento da finalizagdo das produgdes, pois ndo poderiamos
desenvolver um projeto que ndo partisse e encontrasse guarida naquela realidade escolar e/ ou
que desconsiderasse a voz dos envolvidos no trabalho.

Essa conscientizacdo sobre a pratica interventiva baseada nos aspectos vivenciais
encontrados nas turmas de EJA partiu das leituras realizadas durante as disciplinas do mestrado,
especificamente na disciplina Ensino da Escrita, Didatizagdo e Avaliagdao, ministrada pela prof®.
Dr*. Sandra Raquel A. Cabral Hayashida. Naquela oportunidade foi possivel o primeiro contato
com as obras O Texto na Sala de Aula (GERALDI, 2012) e A Aula como Acontecimento
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(GERALDI, 2015). Percebi como a auséncia de leitura de obras sobre o processo de ensino e
aprendizagem em Lingua Portuguesa enfraquece o professor em sua atuagdo docente, a qual
que estd composta por planejamentos, correcoes, elaboragdes de avaliagdes, projetos dentre
outras atribuigoes.

Assim sendo nosso aporte tedrico esta posto na perspectiva da Linguistica Textual em
Koch (2014, 2016) e na perspectiva de uma educagdo emancipadora e libertadora em Freire
(1989, 1996, 1997). No desenvolvimento de leitura e escrita nos ancoramos em Geraldi (1997,
2012, 2015), Solé (1998), Matencio (1994), Kleiman (2001), Passarelli (2012) e na correcao e

reescrita dos textos em Ruiz (2013).

2.2 A leitura e a escrita na Educacéo de Jovens e Adultos

Ler e escrever sao habilidades que precisam ser desenvolvidas na escola pelos
estudantes da EJA porque, como dissemos anteriormente, esses estudantes estdo inseridos em
um contexto social em que diversas informagdes sdao disponibilizadas constantemente. Muitas
acOes exigem uma escrita e leitura proficientes para que os sujeitos possam desempenhar um
papel mais ativo e critico.

Rogers (apud KLEIMAM, 2001) aponta que a pratica de leitura e escrita na EJA por
vezes ¢ esquecida, sendo poucos os trabalhos direcionados para esse publico em nosso pais.
Também sdo escassas as formacgdes iniciais e continuadas para os professores que atuam nessa
modalidade.

O ato de ler é complexo, necessitando de um trabalho efetivo em sala de aula para que
os alunos desenvolvam essa proficiéncia. Dessa forma, é preciso maiores investimentos em
pesquisas, capacitacdes, formacdo inicial e continuada permanentes dos professores visando

garantir a habilidade leitora de nossos discentes.

A leitura é, pois uma atividade interativa altamente complexa de produgio de
sentidos, que se realiza evidentemente com base nos elementos linguisticos
presentes na superficie textual e na sua forma de organizacdo, mas requer a
mobilizagdo de um vasto conjunto de saberes no interior de um evento
comunicativo. (KOCH; ELIAS, 2017, p. 11)

A dificuldade da leitura e da escrita, além de atingir diferentes paises, sempre foi
ramificado no Brasil como um dos grandes desafios da Educagdo Bésica, conforme apontado
nos exames de larga escala como o Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB),
Prova Brasil, Programme for International Student Assessment (PISA), Sistema Nacional de

Avaliacao da Educacao basica (Saeb) e Avaliagao Nacional de Alfabetizacao (ANA).
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No caso da EJA, ainda n3o hd um exame em larga escala especifico para essa
modalidade, que possui somente um exame para a certificagdo ou proficiéncia em massa e que
difere dos exames tradicionais vigentes. Até 2016 isso era realizado através do Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM) e a partir de 2017 tornou-se o Exame Nacional para Certificagdo de
Jovens e Adultos (ENCCEJA), voltado para avaliagdo de conteudo formativo e vivencial para
certificar as pessoas que nao concluiram a Educagdo Bésica na idade certa.

Mesmo com os indices alarmantes em torno da leitura e da escrita demonstrados por
meio das avaliagdes externas especificas para o Ensino Fundamental e Médio, sabemos que ha
também nimeros inquietantes no que se refere a Educagdo de Jovens e Adultos. Como citado
no primeiro capitulo, o Brasil possui 11,5 milhdes de pessoas analfabetas e a modalidade da
EJA vem através de diferentes programas ao longo dos anos tentando diminuir ou mesmo
erradicar esse problema.

Devido as mudangas de planos de governos, essa situacdo permanece enquanto desafio
a ser superado, como pode ser observado no grafico a seguir, que mostra a estagnacao das taxas

de analfabetos funcionais entre os anos de 2001 e 2018.

Grafico 2 — Dados do analfabetismo funcional

Problema
Proporgéo de analfabetos funcionais esta estagnada ha 10 anos
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Fonte: IPM (2018)

O analfabetismo funcional corresponde a cerca de 38 milhdes de pessoas, segundo dados
do Indicador do Alfabetismo Funcional (INAF), realizado pelo Instituto Paulo Montenegro em
parceria com a ONG Ac¢ao Educativa (IPM, 2018).

De acordo com Ribeiro (1997) pessoas analfabetas funcionais sdo aquelas que nao
conseguem ler e interpretar um texto simples, como bilhete, recado ou aviso e realizar operagdes
basicas de matematica.

As escolas recebem muitos alunos analfabetos funcionais para continuarem seus estudos
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e uma forma de erradicar ou ao menos amenizar essa situagdo ¢ através de projetos
desenvolvidos em turmas especificas que buscam trabalhar a leitura e a escrita.

A concepgao de leitura adotada por Kleiman (2013) ¢ a de uma pratica social que remete
a outros textos e leituras, ou seja, o sentido ndo esta estabilizado e modifica-se de acordo com
os didlogos e entendimentos que cada leitor traz consigo.

A leitura para os alunos da EJA engloba a busca de informagdes do cotidiano que eles
necessitam para atividades praticas do dia a dia, como ler o itinerario do Onibus, as placas de
transito, as informacdes necessarias para realizar seu trabalho em diferentes fungdes.
(RIBEIRO, 2001, p. 43).

Em nossa pesquisa exploratoria constatamos que nossos alunos leem além disso, pois
muitos leem a biblia, mensagens de celulares, revistas e livros e o leque de possibilidades de
leitura pode ampliar-se para eles.

A leitura que ¢ legitimada pela escola concentra-se nas obras didaticas ou classicas, que
em geral ndo fazem parte de seu repertdrio de leitura cotidiana, a ndo ser quando sao trabalhadas
em sala de aula em alguma disciplina especifica. A escola cabe mobilizar e atrair o sentido da
leitura como fonte de conhecimento e prazer e nao como um enfado das aulas de Lingua
Portuguesa, para isso acontecer ela precisa dialogar com os anseios dos estudantes, pois muitos
textos sao renegados nas aulas de Lingua Portuguesa por nio fazerem sentido para o aluno.

Nesse sentido, Kleiman (op. cit., p. 22) afirma que

Ninguém gosta de fazer aquilo que ¢ dificil demais, nem aquilo do qual néo
consegue extrair sentido. Essa ¢ uma boa caracterizagdo da tarefa de ler em
sala de aula: para uma grande maioria dos alunos ela ¢ dificil demais,
justamente porque nao faz sentido.

Diante disso, mobilizamos os textos para serem trabalhados em sala que, de algum
modo, fizessem sentido para os alunos envolvidos no projeto. Acreditamos que as escolhas,
quando pensadas para determinados objetivos em sala de aula e explicitadas, trazem um maior

rendimento tanto na aprendizagem quanto na participacao dos alunos.

2.3 As etapas do projeto de intervencao
Ao pensarmos nas etapas do nosso projeto, vimos que Lopes-Rossi (2011) postula sobre
a importancia de se trabalhar uma sequéncia coerente na realizagao de atividade com os alunos.

Ela defende que a sequéncia contribui para o
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[...] desenvolvimento de habilidades de leitura dos alunos (um projeto,
isoladamente ndo vai transformar o aluno em leitor proficiente da noite para o
dia, mas é um passo a frente) e o prepara para a producdo escrita no sentido
de dota-lo de conhecimentos, ainda que basico sobre o género. (LOPES-

ROSSL, 2011, p. 75).

Cientes de que um projeto de interven¢do nao tem o poder de mudar completamente os
niveis de leitura e escrita da EJA, uma vez que o aprendizado ¢ um processo que se acumula e
se aprimora no decorrer dos anos letivos, combinados com a vida em sociedade que gera
conhecimento e aprendizagens, surge a importancia de desenvolver um projeto pautado em
etapas bem delineadas para preparar os alunos para o desenvolvimento de suas produgdes
textuais.

O nosso projeto de intervencdo foi estruturado em uma sequéncia de atividades,
composta por trés etapas adaptadas de Passarelli (2012), assim divididas: 1* etapa -
planejamento, 2° etapa - traducao de ideias em palavras e 3* etapa - revisdo e reescrita.

Optamos por essa metodologia por entendermos que contemplaria o nosso trabalho em
sala de aula com o género Relato de Experiéncia. A seguir demonstraremos como as etapas
estdo organizadas:

1* etapa - planejamento: compreende a apresentagdo do Projeto de Intervencdo aos
alunos e o contato com os géneros da ordem do relatar que envolveu musicas, videos, poesias,
repentes, relatos de experiéncia, autobiografias, biografias, memorias e um filme.

A intervencdo previa trabalhar a relacdo entre esses textos, sobre as tematicas
apresentadas, quem s3o os autores, sobre o que eles relatam, como esta estruturada a narragdo,
o conteudo tematico e a estrutura composicional do Relato de Experiéncia. Solicitariamos, apds
o trabalho com cada texto imagético ou multimodal, um registro sobre o didlogo que permeia
em um e outro texto. Depois, cada aluno registraria os fatos que foram trazidos a sua memoria
para futuras retomadas na construgdo textual do proprio Relato de Experiéncia.

Trabalhariamos entdo com os textos que enfatizam o mundo do adulto e do jovem. Dessa
forma, procuramos aproximar a realidade que eles vivem cotidianamente com as tematicas
trabalhadas, buscando a motivagado para que eles continuem estudando e lutando por melhorias
em suas vidas.

2% etapa - tradugdo de ideias em palavras: apOs prepararmos o arquivo de leitura dos
alunos e relacionarmos os diferentes textos entre si, tanto em seu aspecto composicional quanto
em sua estrutura de conteudo tematico, realizariamos a escrita da primeira versao do Relato de
Experiéncia, revisitando os registros feitos no decorrer das leituras, atividades e reflexdes que

seriam realizadas na primeira etapa.



Elencamos os pontos que os discentes refletiriam para a producao textual, a saber:

Quadro 1 — Planejamento de escrita

Género Textual

Que forma tera o texto

Tipo textual em predominincia:
narrativa

Veiculacio da situacdo comunicativa

Relacdo entre os
situacdo comunicativa

participantes da

Funcao social ou
comunicativo

proposito

Natureza da informac¢ao ou conteudo
Registro linguistico em uso na situacio
interlocutiva

Critérios de correcao

Qual o tipo textual que tem de ser
contemplado?
Onde circulard o
publicado?

Quem lerd? O professor? A turma? A
comunidade escolar? Alguém de fora da
escola?

O que se pretende? Discutir um tema?
Contar  uma  historia?  Organizar
informagoes? Convencer alguém sobre
algo? Entreter/divertir?

Qual o assunto do texto?

Com qual registro deve ser construido o
texto?

Como a producdo textual sera corrigida?
Que tamanho o texto deve apresentar?

texto? Onde sera

Fonte: Passarelli (2012)
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Nesse didlogo e interacdo, os alunos precisam ter, conforme Geraldi (1997, p. 137), os

seguintes pressupostos para se produzir um texto:

a) se tenha o que dizer;

b)  se tenha uma razéo para dizer o que se tem a dizer;
c) se tenha para quem dizer o que se tem a dizer;

d) o locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz para quem diz;
e) se escolham as estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d).

Os pontos supracitados em Passareli (op. cit.) convergem com os pressupostos de

Geraldi (1997), pois ambos norteiam a reflexao sobre textualidade da produgdo escrita e a

interacao da linguagem nos meios de circulagdo, enfocando tantos os aspectos tematicos quanto

0s composicionais.

Os aspectos tematicos estdo estabelecidos nas perguntas que orientaram os alunos para

reflexdo da produgdo textual sobre a forma que o texto abordard, porém os alunos so

conseguirdo realizar a escrita, se compreenderem que precisam ter o que dizer, para quem dizer,

uma razao para dizer e que também se coloquem como seus proprios interlocutores do dizer,

dai a importancia de formar o arquivo de leitura proposto na primeira etapa.

Sendo assim, o trabalho com esses principios norteadores desencadeariam a produgdo

textual da primeira versao, apresentando os aspectos tematicos € composicionais para a proxima

etapa.
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3% etapa - revisdo e reescrita: a proposta da revisao prevista era a colaborativa, “[...] ora
em duplas, os alunos trocam seus textos provisorios, ora um aluno 1€ em voz alta para toda
turma o que produziu, para que todos possam comentar, sugerir’ (PASSARELLI, 2012, p. 164).

Também nos apoiamos em Ruiz (2013) para o processo de revisao e reescrita, mesclando
as corregdes indicativa, resolutiva, classificatdria e textual-interativa. Apos a revisdo, iniciara
o processo de reescrita e “para direcionar a reescrita, o professor, preferencialmente, nao so6
aponta o problema, mas o descreve, indicando as possibilidades de como podé-lo resolvé-lo”
(Ibid, 2013).

Nessa etapa, possibilitariamos aos alunos o desenvolvimento das competéncias
linguisticas necessarias para o Relato de Experiéncia, como o uso da primeira pessoa, o tempo
verbal pretérito perfeito, elementos de coesdo, as escolhas lexicais, paragrafacdo, sinais de
pontuagdo e demais escolhas linguisticas que fossem necessarias para a narrativa.

Ruiz (2013) também afirma seu conceito sobre a forma como a Linguistica Textual

aborda o trabalho com os textos. Para a autora,

A Linguistica Textual trabalha com textos pragmaticamente delimitados, cujo
inicio e cujo fim sdo estabelecidos de forma explicita em fun¢do do sentido.
Esses limites sdo determinados pela interagdo, ou seja, de acordo com o jogo
de linguagem que se realiza entre individuos socialmente atuantes. (/bid.,
2013, p. 30)

O pressuposto em termos de definicdo da Linguistica Textual nos aproxima de um
trabalho em sala de aula direcionado para a leitura e escrita do género textual Relato de
Experiéncia com a EJA baseado na interagdo que possuem, tanto quanto sujeito de seu dizer,
quanto ao dialogismo da lingua, pois “o texto passa a ser considerado o proprio lugar da
interacao e os interlocutores, sujeitos ativos que - dialogicamente — nele se constroem e por ele
sdo construidos” (KOCH, 2014, p. 21).

Na execugdo do projeto, também buscariamos trabalhar esses aspectos em cada etapas
e apos o trabalho com os diversos géneros da ordem do relatar, acreditdvamos que os alunos
poderiam encontrar suas vozes em cada uma das historias que seriam lidas, assistidas, debatidas
e dialogadas em sala, local que constituiria o ponto de interagdo entre os sujeitos.

Pressupomos que nossos alunos da EJA teriam o que dizer, ou seja, que escreveriam
sobre suas historias de vida a partir das leituras mobilizadas nos diferentes géneros textuais que
tratam da escrita de si e também porque ndo ha somente uma, mais varias razoes para dizer
sobre si, buscando para quem dizer, quem serdo os seus interlocutores e se constituindo também

como interlocutor de sua voz enquanto sujeito que vivenciou, refletiu, dialogou e registrou as
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experiéncias da vida.

Essas acdes estdo interligadas na leitura e reflexdes dos textos multimodais, através dos
quais os alunos podem refletir e encontrar as razdes de dizer, seus interlocutores ¢ a sua
constitui¢do enquanto autor que escreve sobre si e também realiza a propria leitura enquanto
interlocutor de seu dizer.

Freire (1996, p. 136) nos mostra que “o sujeito que se abre ao mundo e aos outros
inaugura com seu gosto a relacdo dialdgica em que se confirma como inquietacao e curiosidade,
como inconclusdo em permanente movimento na Historia”. A escrita de si buscaria, portanto,
trazer esse movimento da relacdo dialogica e a inquietacdo de suas historias em forma do
registro do Relato de Experiéncia, mostrando que somos sujeitos em constante transformagao.

Nesse sentido, Koch (2014, p. 20) enfatiza que “as abordagens sociointeracionistas
consideram a linguagem uma a¢do compartilhada que percorre um duplo percurso na relagao
sujeito/realidade e exerce dupla fun¢do frente ao desenvolvimento cognitivo: intercognitivo
(sujeito/mundo) e intracognitivo (linguagem e outros processos).”

Com a abordagem dialogica e sociointeracionista que seriam desenvolvidas em sala de
aula, por meio dos diferentes textos, pressupomos que os discentes avangariam em suas
relagdes, tanto no que toca a linguagem quanto a posi¢do critica, ativa e transformadora de sua
realidade.

Tendo, portanto, isso em mente, passamos a execugao do projeto. No proéximo capitulo,

abordaremos como esse processo ocorreu € quais foram os resultados obtidos.
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3 AVIDA ENTRE LINHAS: UM PROCESSO EM CONSTRUCAO
Neste capitulo apresentaremos o desenvolvimento das atividades do projeto de
intervengdo, o trabalho com a leitura, a escrita, a produgcdo e a reescrita dos Relatos de

Experiéncia, além de algumas considera¢des que julgamos necessarias.

3.1 Contato inicial: apresenta¢io da proposta interventiva

O Projeto de Intervengdo foi desenvolvido no periodo de 02/04 a 15/08/2018. Foram
realizadas 50 aulas de 50 minutos no periodo noturno da Escola Estadual Leovegildo de Melo
com a turma de Educacdo de Jovens e Adultos, 2° segmento, 2° ano A/B do EF regular.
Participaram do projeto 15 alunos, alguns dos quais ficaram ausentes e ndo compareceram na
maioria das aulas. Mesmo diante dessa situacdo, demos continuidade a execucdo do projeto,
sempre retomando algumas etapas para possibilitar o acompanhamento ¢ o desenvolvimento
das atividades.

Iniciamos a aula utilizando o projetor multimidia para apresentar o Projeto de
Intervengao e explicar sua finalidade, a qual partiu, como dissemos, do interesse dos proprios
alunos em estudar historias de superacao. Explicamos sobre o projeto, a previsao de sua duracao
e que trabalhariamos com a leitura e a escrita a partir do género Relato de Experiéncia.
Mostramos o Plano de Aula contendo todas as datas previstas das atividades e o proprio projeto.
Lemos e dialogamos sobre os objetivos gerais e especificos.

Quando finalizamos a apresentacdo, um aluno disse que nao gostou e nao participaria
porque queria ter aula de portugué€s. Comentei que o projeto de intervengao estava pautado no
componente curricular de Lingua Portuguesa e ele teria aula da referida disciplina, mas com
uma metodologia diferente, talvez ainda ndo estivesse habituado, mas logo entenderia a

proposta quando comecassemos a desenvolver as etapas do projeto.

E por isso que uma das primeiras barreiras que o professor tem que negociar
para poder ensinar a ler ¢ a resisténcia do proprio aluno, ou dos pais do aluno
quando este ¢ uma crianga mais nova. Ja ouvimos um aluno de terceiro
colegial dizer “Eu ndo quero trabalhar textos, eu quero aprender portugués”,
expressando o mesmo pré-conceito de um adulto analfabeto em curso
supletivo de alfabetizacdo que nos disse: “Eu quero trabalhar com textos, eu
quero aprender a ler”. Essas convicgdes estdo baseadas numa concepgdo de
saber linguistico desvinculada do uso da linguagem: no primeiro caso, o aluno
esta reivindicando a regra gramatical tradicional, que ndo faz sentido, que
deve ser memorizada s6 para a prova, mas que serd a que determinara sua
inclus@o ou exclusdo no banco, na reparticdo publica, na faculdade; no
segundo caso, o aluno reivindica a decifracdo e a copia de letras e silabas,
como um fim em si, sem perceber que essas atividades sdo apenas preludio
para a atividade de leitura, porque nunca ninguém desvendou para ele o
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verdadeiro significado da atividade. (KLEIMAN, 2013, p. 24, grifo do
autor).

Diante da situacdo com a qual nos deparamos, aproveitamos a oportunidade para
esclarecer que todos que estdo na escola querem melhorar a leitura, a escrita e a interpretacao,
e so se aprende a escrever, escrevendo e a ler, lendo e a interpretar, interpretando e nessas aulas
focariamos em diferentes géneros a partir do Relato de Experiéncia de diversas pessoas. Apos
a explicagdo e contrapondo a fala do aluno, uma aluna disse que gostou do projeto, da teméatica
€ que participaria.

Como afirma Freire (1996, p. 117, grifo do autor), “quem tem o que dizer deve assumir
o dever de motivar, de desafiar quem escuta, no sentido de que, quem escuta diga, fale,
responda’, ou seja, cabe ao professor motivar os alunos no processo de ensino e aprendizagem
e criar um ambiente de trocas de conhecimentos.

De acordo com Schwartz (2013, p. 196) “¢ preciso que o clima motivacional, que inclui
a confianga estabelecida na sala de aula, seja tal que os sujeitos se sintam a vontade para
expressar suas duvidas, questionar, divergir, argumentar.”” Essa confianga precisa ser
estabelecida entre professor ¢ aluno para que a relacdo de ensino e aprendizagem se torne
efetiva e se estabeleca lagcos que possibilitem e ndo que impegam a participagdo dos alunos em

sala de aula.

3.2 As leituras textuais da ordem do relatar

Aleitura dos textos da ordem do relatar inicia-se na nossa trajetoria em sala de aula com
a projecao de um video. Solicitamos que prestassem bastante atengdo na projecao cujo titulo é
Aprender a aprender (APRENDER, 2018).

O video mostra um mestre e seu discipulo que esta tentando construir um vaso de barro,
mas encontra muitas dificuldades nas primeiras tentativas. Entretanto, com a ajuda do mestre
e em um longo processo, o discipulo consegue superar as dificuldades e produzir um vaso
perfeito. O video foi produzido sem falas ou didlogos, havia apenas uma musica de fundo
acompanhando as acdes dos personagens, ou seja, os alunos deveriam estar atentos para
compreenderem a historia.

Quando terminamos a execugdo do video, perguntamos aos alunos o que chamou mais
a atencdo deles, pois buscdvamos uma interagdo ¢ um didlogo inicial entre noés, sujeitos
envolvidos no projeto de intervengdo. Precisavamos ouvir a voz dos participantes do projeto

para que essa interagdo se estabelecesse.
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Conforme Geraldi (1997, p. 13), “toda interacdo ¢ uma relacdo entre um eu e um tu,
relacdo intersubjetiva em que se tematizam representagcdes das realidades factuais ou nao”.
Buscavamos, através do didlogo, essas representagdes dos alunos, como eles percebiam suas
vivéncias e como essa interacao entre as vozes se dava em sala de aula ap6s a exibigao do video.

No dialogo sobre o nosso questionamento inicial, uma aluna disse que o mestre sempre
estava proximo ajudando o menino a se superar, mesmo quando ele falhava e queria desanimar,
0 mestre o reanimava e o ajudava até ele conseguir finalizar o vaso ideal. Frisamos que essa
leitura acerca do video era pertinente e que esperavamos que acontecesse dessa forma em nosso
projeto. Ressaltamos que muitos alunos encontrardo desafios no momento da escrita, havera
vontade desistir, mas a superagdo e a vontade de aprender serdo maiores porque estaremos
juntos em todas as aulas. Assim como fez aquele mestre, pegaremos em suas maos para ajuda-
los a superar as dificuldades na leitura e na escrita e a criarem um novo olhar sobre si mesmos.

Buscando a base para nosso didlogo em sala de aula que atravessou as nossas atividades,

entendemos que a agdo dialdgica nos mostra que

[...] respeitar a leitura do mundo do educando significa toma-la como ponto
de partida para a compreensao do papel da curiosidade, de modo geral, e da
humana, de modo especial, como um dos impulsos fundantes da producao do
conhecimento. (FREIRE, 1996, p. 123).

Cada olhar dos estudantes sobre o video exibido em sala de aula teve uma significagdo
textual imbricada em seu lugar de sujeito que interage e compreende a sua realidade sob a otica
de suas vivéncias.

Como parte inicial do projeto de interven¢do também foi entregue o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido para que lessem e assinassem, se estivessem de acordo.
Todos assinaram e entdo entregamos os kits que haviamos preparado para incentiva-los. Cada
embalagem continha um caderno pequeno, um lapis, uma caneta, um marca-texto, uma
borracha, um post-it e chocolate. Todos receberam os kits e ficaram felizes, vimos nessa atitude
singela um incentivo para a participagdo do projeto na busca pela ambientacdo de um processo
diferente de leitura e escrita.

Balizados em Geraldi (2012, p. 106) na perspectiva da linguagem enquanto interacao, o
ensino da Lingua Portuguesa compreende trés praticas interligadas: a leitura de textos, a
producao de textos e a andlise linguistica.

Buscamos seguir essas bases em nosso trabalho comecgando pela leitura de textos, videos

€ musicas que tratassem da temadtica supera¢do e a escrita de si, abarcando o Relato de
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Experiéncia.

Em busca da formacao do arquivo de leitura dos alunos, também projetamos o video
Memorias da Eja (FIEMT, 2015) que foi produzido pelo Sesi Escola em 2015 e que relata a
trajetoria dos alunos que voltaram a estudar na fase adulta.

Inicialmente, enfocamos nos relatos apresentados no video e nas falas dos estudantes
que tratavam dos motivos que os levaram de volta a escola. Havia muitas historias diferentes:
um retornou porque quando era pequeno precisava ajudar os pais na roga € nao podia estudar,
um outro aluno fugiu de casa cedo porque apanhava muito da mae e trabalhava catando osso
para auxiliar no sustento. Muitos alunos vieram de outros estados, alguns comegaram a
trabalhar ainda criancas, com oito ou nove anos de idade porque precisavam ajudar em casa,
entre outras situacdes. Aqueles relatos presentes no video ndo eram muito diferentes dos nossos
sujeitos envolvidos no projeto de intervengdo, conforme veremos mais adiante.

As motivagdes que levaram os autores daqueles relatos a retornarem a escola sdo
diversas: a mae ¢é referéncia porque ndo tinha estudo, conseguiu vencer as dificuldades; concluir
a escolaridade bésica e servir de inspira¢do aos filhos; outros aspiram concluir os estudos para
ingressar na faculdade; alguns alunos tém necessidade do sentimento de realizagdo etc.
Buscamos, com a exibi¢ao do video, estabelecer uma relagao de reconhecimento fora dos muros
da escola, com outros sujeitos e trazer uma identificacdo para os nossos alunos que vivenciaram
ou vivenciam situagoes semelhantes.

Nesse sentido, Freire (1996, p. 30) questiona “por que nao estabelecer uma ‘intimidade’
entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como
individuo?”. Concordamos com o questionamento de Freire, visto que hd muitas experiéncias
guardadas com nossos alunos e esses saberes precisam ser articulados em sala de aula para o
processo de ensino e aprendizagem.

Essa experiéncia social que cada discente traz consigo subjaz a sala de aula e permeia
nas possibilidades de aprendizagem constituido no reconhecimento de suas vivéncias fora do
ambiente escolar.

Como contextualizacdo da nossa tematica alinhada ao video assistido anteriormente,
exibimos EJA: 4 historias e licoes de vida (EJA, 2016). O video também traz relatos de alunos
que diante de diferentes dificuldades retomam os estudos € mostram um pouco da vivéncia em
sala de aula dos jovens e adultos. Esses dois videos foram trabalhados com o objetivo dos alunos
serem motivados e, assim, perceberem uma identificagdo com os milhares de brasileiros que
ora desistem dos estudos, ora retomam a sua pratica escolar. Apos essas exibigoes, fizemos

uma roda de conversa para dialogarmos sobre as histdrias relatadas.
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Para a realizacdo dessa atividade, pensamos que o trabalho com a leitura precisa instigar

os alunos, pois

[...] 0 que poderia ser uma oportunidade de discurso ensino/aprendizagem, um
didlogo em sentido enfatico de fala conjunta, de um com o outro em busca de
respostas, produz-se um discurso de sala de aula que, como a pergunta
didatica, faz do texto um meio de estimular operagdes mentais € ndo um meio
de operando mentalmente, produzir conhecimentos. (GERALDI, 1997, p.
170)

Nessa producao de conhecimentos por meio do didlogo em sala de aula, abrimos a fala
para nossos alunos apresentarem suas impressoes sobre as historias vistas e ouvidas. Um aluno
frisou que sdo historias de pessoas que retornavam a escola depois de muita dificuldade na vida.
Outra aluna também comentou que havia motivos diversos para esse retorno, mas que a razao
principal era para continuar a crescer na vida. Ela também fez uma comparagdo entre os
depoimentos do video e os dos colegas de sala, ao dizer que muitos sdo jovens € ndo passaram
pelas dificuldades que foram relatadas, apenas deixaram de estudar porque ndo queriam
continuar estudando e se matriculavam na EJA no periodo noturno para brincarem, sem levar
as aulas a sério.

Evidenciamos que realmente sdo realidades diferentes, pois o video aborda um publico
especifico, sdo trabalhadores da industria, pessoas que j& tinham experiéncias, desde a infincia,
de muito sofrimento e projetavam nos estudos a oportunidade que precisavam para continuar a
vida estudantil e melhorar as areas profissional, social e familiar. Ela concordou e disse que os
colegas precisam refletir na mensagem passada pelo video. Aquelas pessoas eram de uma certa
idade, mas eles sdo jovens e ndo podem continuar sem compromisso com os estudos porque as
coisas ficam mais dificeis com o passar dos anos.

Nessa troca de experiéncias, percebemos que as diferentes visdes dos alunos sobre o
video nos levou a uma reflexdo sobre a permanéncia dos alunos nas turmas de EJA. Sao pessoas
que ao retomar os estudos, expressam suas vivéncias sobre os motivos que as fizeram

interromper o ciclo de estudos.
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Fotografia 4 — Alunos assistindo ao video

Fonte: Elaborada pela autora

Realizamos uma roda de conversa para refletirmos sobre os motivos que influenciaram
na decisdo das pessoas mostradas no video para deixarem os estudos e depois quais as fizeram
retomar aquele percurso. Perguntamos qual dos motivos eles poderiam dizer e se vivenciaram
de forma semelhante ou distinta o rompimento com os estudos. Uma aluna relatou que sua razao
para desistir foi a enorme distancia entre a casa dela e escola. Outro falou que bagungou muito
no Ensino Fundamental regular e foi reprovado, por isso foi para a EJA no periodo noturno.
Ressaltou que nunca ficou sem estudar, o que o impediu de avancar foi a indisciplina.

O dialogo aberto em nossas aulas sempre objetivou propiciar a interagao entre os alunos,
em seu dizer, em seu refletir, em seu posicionar para a produc¢do de linguagem em sua
manifestagdo na forma escrita e também na oral. E para que se constituam como sujeitos que
constréi-se em seu dizer, em seu compartilhamento de saberes através do dialogo.

Depois desse dialogo, partimos para o registro dos motivos que os levaram a romper
com os estudos e as expectativas ao retornar para a escola. O objetivo da producao textual foi
realizar uma andlise sobre a compreensdo de texto e sua relagdo com o video exibido,
transpondo para a propria realidade.

Apresentamos na sequéncia algumas de suas respostas, salientando que a digitacao esta

de acordo com o original manuscrito, sem corre¢do gramatical.

[Resposta 1] Eu parei de estudar no ano de 2009, quando meu filho nasceu
tive dificuldades de estudar e cuidar dele ai devido a correria do dia a dia ndo
consegui voltar antes, mas devido a necessidade e o sonho de um futuro
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melhor para mim e meu filho voltei a estudar. (Aluna L.).

[Resposta 2] Aos 14 anos e 8 meses descobri uma gravidez, ndo sabia o que
fazer nem como agir, tinha mesmo muita vergonha de estar gravida, faziaa 7*
série e ndo queria mais saber de casa; trabalhava como menor aprendiz na
Caixa Econdmica Federal, ¢ também ndo queria mais ir trabalhar. Bom! Me
casei com 15 anos e fiz uma familia que tenho hoje, depois de 21 anos, tenho
3 filhos e sou casada com o pai dos meus 3 filhos.

Durante muitos anos fui me acomodando a cuidar de casa, dos filhos e do
marido parecia que tinha sido treinada pra isso, trabalhei umas vezes como
auxiliar de cozinha, de doméstica, trabalhando como cuidadora, minha patroa
me deu uma oportunidade de fazer um curso de enfermagem, e vi a
oportunidade de voltar de novo tudo como se estivesse voltado do zero, na
escola com meus colegas de classe e aqui estou lutando pra ser alguém na
vida. (Aluna F.).

[Resposta 3] Meu nome ¢ K. C. e 0 motivo que eu parei de estudar foi que eu
me casei muito cedo com 17 anos e logo engravidei.

Alguns meses depois ganhei minha menina e com 1 ano de nascida voltei a
estudar, quando comecei, meu ex-marido falou que eu ndo iria s6 para estudar,
pois tinha desconfianca de mim.

Depois de tanta desconfianga parei novamente de estudar e comecei a
trabalhar para manter a casa, pois eu tinha minha filha para cuidar, pois o pai
ndo queria trabalhar.

Me cansei desta situagdo e me separei ai sim voltei a estudar novamente depois
de meses estudando tive alguns motivos para interromper os estudos.

Logo que resolvi os meus problemas voltei para a escola, e neste periodo eu
conheci uma pessoa na escola que acabei me envolvendo tanto que
comegamos a morar juntos e a estudar juntos.

O meu motivo de ter voltado a estudar é pensando em fazer uma faculdade e
ter um futuro melhor para que 14 na frente eu possa incentivar as minhas filhas
a ndo desistirem dos estudos e fazer uma boa faculdade. (Aluna K.).

[Resposta 4] Ola meu nome € A. B. parei de estudar no ano de 2016 no 8° ano
porque eu queria muito trocar de escola ¢ a minha méae ndo permitiu por conta
disso eu comecei a aprontar para ser expulsa e assim mudar de escola, levei
muitas adverténcias e assim fui expulsa. Ai desanimei fiquei 2 anos sem
estudar e por conta da minha familia voltei a estudar em 2018 e resolvi fazer
a EJA e estou gostando é uma boa experiéncia. (Aluna A.).

[Resposta 5] Meu nome ¢é R. tenho 17 anos, parei de estudar com 9 anos por
motivos pessoais em casa com a familia e por viajar muito em varios estados
e ndo tinha uma fixagdo de enderego, por isso quando eu entrava em uma
escola ndo ficava até o fim do ano. Eu nunca pensei em parar de estudar porque
hoje em dia a pessoa nao tem nada sem estudo. E agora eu quero terminar pra
ter um futuro bom. (Aluno R.).

[Resposta 6] Meu nome € J. C da S. eu sempre tive uma vida dura, tive que
comegar a trabalhar cedo desde que eu era pequeno trabalhei para poder ajudar
em casa. Sempre coloquei o trabalho em primeiro lugar nunca levei muito a
sério o estudo, desisti da escola muitas vezes.

Mas o tempo passa e eu fui criando maturidade, hoje eu sei pra ter algo grande
na vida sem estudo ndo da.
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Por isso eu e minha esposa resolvemos voltar a estudar eu penso assim como
que nés vamos cobrar dos nossos filhos se nem temos estudo, entdo voltamos
a estudar. (Aluno J.).

[Resposta 7] Eu, F. de O. M. parei de estudar ha muito tempo, tinha 16 anos
para entrar na obra missionaria da igreja desde entdo eu ndo tinha mais
interesse a estudar, tempo vai, tempo vem, na passagem da vida notei que
realmente para ter sucesso financeiro tem que concluir os estudos, o que me
levou a voltar a estudar foi ver e encontrar pessoas que na época, bem sucedida
na vida que terminaram os estudos, fizeram faculdade e tem vida estabelecida.
Cansado de tanto lutar pela sobrevivéncia decidi voltar por um objetivo: fazer
faculdade de direito e ganhar muito dinheiro e ter uma velhice tranquila.
(Aluno F.).

[Resposta 8] Eu sai da escola porque vivia muito na chacara, a escola ndo tinha
onibus, depois de sair da chacara comecei estudar e fiquei até a 7 série e fui
de novo para a chacara e parei de novo e depois casei e fiquei sem estudo,
depois comecei o trabalho de doméstica e fui trabalhar de manicure e pedicure,
por isso que voltei a estudar para trabalhar em um servigo melhor para dar um
futuro melhor para meus filhos. (Aluna L.K.).

Com base nessas respostas, percebemos que cada aluno possui seu motivo tanto para
parar quanto para retomar os estudos, do mesmo modo como ocorreu com aqueles entrevistados
nos videos que exibimos. Percebemos que a realidade da EJA esta presente nos diferentes locais
do nosso pais, tanto em sentido macro quanto micro. Nesses relatos “percebe-se que a
heterogeneidade de vozes ¢ fundamental para a execugdo de tarefas e que os comentarios
servem para enriquecer as experiéncias dos proprios alunos”. (SERCUNDES, 2011, p. 83).

Essa enriquecedora experiéncia servird, posteriormente, para reflexdo e analise das
producdes dos Relatos de Experiéncia.

Finalizada a exibi¢do dos videos, o debate e a atividade escrita, levamos para a sala de
aula os textos Historia da minha infancia (ANEXO B) e Historia da minha vida (ANEXO C),
produzidos por duas alunas da EJA no ano de 2017 e demonstram relatos de suas vidas em
diferentes situacoes.

A leitura, de acordo com Freire (1997, p. 20),

[...] ¢ uma operacdo inteligente, dificil, exigente, mas gratificante. Ninguém
1€ ou estuda autenticamente se ndo assume, diante do texto ou do objeto da
curiosidade a forma critica de ser ou estar sendo sujeito da curiosidade, sujeito
da leitura, sujeito do processo de conhecer em que se acha.

A escolha dos referidos textos se deu por serem de autoria de alunas da mesma escola e

da mesma série, despertando a curiosidade sobre o que tinham escrito. A turma questionava
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inicialmente se realmente o texto fora escrito por alunas da nossa escola, ou seja, além de ndo
se verem capazes de produzir um texto, acreditavam que os outros alunos também ndo poderiam
escrever.

O objetivo era mostrar que as alunas escreveram um relato da propria vida sem adentrar
no conceito do género textual Relato de Experiéncia. A ideia é que eles também iniciassem essa
quebra de paradigma de que sO escreve quem sabe muito ou estudou bastante, e assim se
sentirem capazes de escrever, motivados pelos textos de colegas da turma do ano anterior. Todos
eles tinham o que dizer, para quem dizer e uma razao para dizer.

O dizer dos alunos ressoava nos comentarios que foram feitos em sala de aula e no
registro de suas percepcdes sobre as relagdes feitas até o presente momento. Uns eram
interlocutores dos outros e a partilha de suas experiéncias demonstrava porque a expressao oral,
por meio do didlogo baseados nos textos, foi o fundamento de nossas atividades.

O texto

[...] como ponto de partida (e ponto de chegada) de todo o processo de
ensino/aprendizagem da lingua. E isto ndo apenas por inspiragdo ideoldgica
de devolucdo do direito a palavra as classes desprivilegiadas, para delas
ouvirmos a histdria, contida e nao contada, da grande maioria que hoje ocupa
os bancos escolares. Sobretudo, ¢ porque no texto que a lingua — objeto de
estudo — se revela em sua totalidade quer enquanto conjunto de formas e de
seu reaparecimento, quer enquanto discurso que remete a uma relagdo
intersubjetiva constituida no proprio processo de enunciagdo marcada pela

temporalidade e suas dimensodes. Geraldi (1997, p. 135)

O desenvolvimento do trabalho partiu de textos e videos que buscavam trazer uma
identificacdo dos alunos da EJA para que partilhassem as histérias e escrevessem utilizando
diferentes linguagens. Cada aluno leu o texto e os demais acompanhavam; apods a leitura

elaboramos algumas questoes para serem respondidas oralmente, pois

Sabe-se, pelas pesquisas recentes, que € durante a interagao que o leitor mais

inexperiente compreende o texto: ndo ¢ durante a leitura silenciosa, nem
durante a leitura em voz alta, mas durante a conversa sobre os aspectos
relevantes do texto. (KLEIMAN, 2013, p. 36, grifo do autor).

As perguntas deveriam ampliar o entendimento do texto lido e comegariamos pela
analise do termo identidade, pois cada aluno tem a sua, mas nem sempre ¢ conhecida, ou mesmo
respeitada pelo professor e, as vezes, nem por ele proprio, justamente por ndo haver um
reconhecimento de si como ser em constante desenvolvimento. Concordamos com Freire

(1996), quando afirma que
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Nao € possivel respeito aos educandos, a sua dignidade, a seu ser formando-
se, a sua identidade fazendo-se, se ndo se levam em consideragao as condicoes
em que eles vém existindo, se ndo se reconhece a importincia dos
“conhecimentos de experiéncias feitos” com que chegam a escola. (FREIRE,
1996, p. 64).

Os alunos chegam a escola com muito conhecimento de mundo, ou seja, saberes
empiricos que nao podemos desconsiderar. As perguntas feitas incidiam para que eles
externassem esses saberes sobre o que entendiam sobre identidade. Desse modo, perguntamos
o que ¢ identidade, se identidade ¢ apenas um documento pessoal, como a construimos e se eles
achavam que as autoras das histérias passaram por mudancas, tanto fisicas quanto psicologicas,
ao relatarem as suas historias de vida entre o momento dos fatos até o registro da lembranga.
Perguntamos também como elas refletiam sobre os acontecimentos passados e como refletiam
na vida cotidiana delas.

A aluna L. disse que se identificou muito com uma das historias lidas, pois, segundo ela,
parecia que o texto fala de si. Um colega perguntou se o pai dela era alcodlatra e ela respondeu
afirmativamente, mas salientou que ele era um excelente pai. Ela ndo conseguiu continuar a
leitura, pois chorou e pediu para que outro aluno continuasse. Os demais colegas solidarizaram-
se com seu sentimento e a abracaram. Esse sentimento foi gerado porque ela se reconheceu
naquela historia lida. Logo depois, concluimos a leitura do texto e retomamos as perguntas que
haviam sido expostas anteriormente.

O aluno L. respondeu que além da identidade ser um documento, também esta
relacionada com o carater da pessoa, como ela se comporta perante aos outros € consigo mesma.
Retomamos a fala, acrescentando que a nossa identidade ¢ construida ao longo de nossa historia,
entre erros e acertos vamos nos delineando, tanto psicologicamente como fisicamente, nao
seremos os mesmos de hoje e nem daqui ha 20 anos, pois a identidade se constréi no devir do
tempo. (BRASIL, 2005, p. 22).

A identidade baseia-se na relagdo com o mundo, ndo € estanque e aprimora-se
permanentemente, compde o homem em sua esséncia de ser em transformagao, em sua relagao
dialética por meio de diversas linguagens. Falar, dialogar sobre as diversas experiéncias da vida
constitui a identidade do sujeito.

De acordo com Dias e Mastrella-de-Andrade (2015, p. 79), “Considerando a produgao
de identidades ndo como categorias sociais ou culturais fixas, mas como uma constante ¢
continua negociagao de como nos relacionamos com o mundo e nos fazemos por meio da
linguagem”.

A identidade ndo se materializa de maneira estanque, pronta e acabada, ela ¢ produzida
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socialmente e culturalmente em sua associacdo com o mundo que engloba a linguagem como
manifestadora dessa produg¢do que pode ser individual ou coletiva, demonstrando o seu
desenvolvimento e compartilhamento como modo de constru¢cdo do sujeito. Buscando entao
essa construcao, continuamos o dialogo sobre os textos.

No decorrer das discussoes a respeito dos textos, os alunos questionaram o porqué da
autora de uma outra historia ir morar sozinha com os tios, longe dos pais. Retornamos ao texto
para verificarmos essa informagao, ja que uma das func¢des do professor ndo ¢ entregar a solucao
ao aluno, mas leva-lo a reflexdo sobre a leitura realizada e encontrar as respostas para as suas
indaga¢des. Conforme Geraldi (2015), as praticas de leitura precisam trazer rupturas para que
os alunos compreendam a realidade em que vivem com os outros significados que nio sio
estaveis, mas geram novos sentidos para compreender o mundo vivido.

Retomando a leitura do texto, eles descobriram que a saida da casa dos pais aconteceu
como forma de castigo porque a autora fora muito mal nos estudos naquele ano. Essa
informacdo passou despercebida na primeira leitura, sendo necessario relermos para
encontrarmos a resposta.

A respeito dessas indagagdes dos alunos, Solé (1998, p. 110) nos esclarece que

[...] quando os alunos formulam perguntas pertinentes sobre o texto, ndo so
estdo utilizando o seu conhecimento prévio sobre o tema, mas também — talvez
sem terem essa inten¢do — conscientizam-se do que sabem e do que ndo sabem
sobre esse assunto. Além do mais, assim adquirem objetivos proprios, para os
quais tem sentido o ato de ler. Por outro lado o professor pode inferir das
perguntas formuladas pelos alunos qual é a sua situacdo perante o texto e
ajustar sua intervengao a situagao.

Continuamos o trabalho com as leituras dos textos e todos esse percurso do projeto foi
permeado por muita interacdo, didlogo e participacdo ativa, conforme descrevemos até o
momento.

Na sequéncia de leituras, apresentamos uma sele¢do de autobiografias e o fizemos com
base em Lejeune (2008, p. 14), que analisa a autobiografia como uma “narrativa retrospectiva
em prosa que uma pessoa real faz de sua propria existéncia, quando focaliza sua historia
individual, em particular a histéria de sua personalidade”. As narrativas autobiograficas se
transmutaram em novos géneros que atualmente sdo conhecidos nos diferentes espagos:
fotobiografias, audiobiografias, videografias, blogs, redes, sites.

As autobiografias, conforme proposto por Marques (2004), constituem-se em 4

categorias:
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1) quanto a forma da linguagem: (a) uma narrativa; e (b) em prosa;

2) quanto a seu assunto: uma vida individual, a historia de uma
personalidade;

3)  quanto a situacdo do autor: identidade do autor (cujo nome remete a
uma pessoa real) e do narrador;

4)  quanto a posi¢do do narrador: (a) identidade do narrador e do
personagem principal; (b) perspectiva retrospectiva da narrativa.
(MARQUES, 2004).

As quatro categorias de analise permitem o entendimento das narrativas autobiograficas
quanto ao tipo que circula tradicionalmente nos livros e demais suportes. A autobiografia ¢ um
género que permite elucidar um sujeito em suas diversas dimensoes € espagos que ocupa.

A leitura das autobiografias em sala de aula desloca o aluno para a reflexdo além da
tessitura textual. Visamos convoca-lo para a reflexdo que passe de objeto para sujeito de sua
histéria, buscando a intervengao nos espagos sociais que ocupa.

Freire (1996) reflete que

[...] ndo sou apenas objeto da Historia, mas seu sujeito igualmente. No mundo
da Histdria, da cultura, da politica, constato ndo para me adaptar, mas para
mudar. No proprio mundo fisico minha constatacdo ndo me leva a impoténcia.
[...] Constatando, nos tornamos capazes de infervir na realidade, tarefa
incomparavelmente mais complexa e geradora de novos saberes do que
simplesmente a de nos adaptar a ela. (p. 77, grifo do autor).

Sao os conhecimentos produzidos a partir da escrita de si que permitem o acesso a um
novo sujeito que se entrega em sua escrita, que se modifica, transgride e transforma sua
identidade em memorias reconhecedoras de uma pessoa em constante evolu¢ao. Desse modo,

esse sujeito

[...] sendo historia, faz historia e por isso mesmo participa do trabalho de
constitui¢do da lingua, sempre em movimento, sempre se fazendo, inacabada
e provisoriamente acabada para oferecer os recursos para o trabalho presente
que continua a constitui-la. Geraldi (2015, p. 35-36)

E nessa tomada de consciéncia que prevalece “a experiéncia da abertura como
experiéncia fundante do ser inacabado que terminou por se saber inacabado”. (FREIRE, op.
cit., p. 136). E como sujeitos conscientes do seu devir, a realidade passa a ser palco de
transformagdes sociais, politicas, histéricas, pois os sujeitos, agora, sdo provocados, inquietos
e reflexivos dentro de sua propria historia.

Com base nesses pressupostos teoricos, levamos para a sala de aula os livros Rita Lee:
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uma autobiografia (LEE, 2016), Autobiografia de um ex-negro (JOHNSON, 2010), Pele, a
autobiografia (NASCIMENTO, 2006) e O Diario de Anne Frank (FRANK, 2018) que ndo
estava no planejamento, mas foi uma importante indicagcdo de uma colega de mestrado para
acrescentar as leituras dos alunos. Esse ultimo livro ¢ um diario permeado de experiéncias que
aconteceram durante a 2* Guerra Mundial e que dimensiona o trabalho com os relatos que
realizamos em sala de aula por meio dos videos e textos. Mostramos os livros para que os alunos
visualizassem a capa, o tamanho, as imagens, o titulo e os aspectos gerais que estavam

materializados naquelas obras.

Figura 2 — Capa dos livros trabalhados em sala de aula
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Fonte: CAPAS DE LIVROS... (2018)
Na sequéncia, apresentamos algumas questdes para formularmos as hipoteses de leitura,
pois
Fazer predicdes baseadas no conhecimento prévio, isto ¢é, adivinhar,
informados pelo conhecimento (procedimento que chamamos de formulagao
de hipoteses de leitura), constitui um procedimento eficaz de abordagem do
texto desde os primeiros momentos de formacao do leitor até estidgios mais

avangados, e tem o intuito de construir a autoconfian¢a do aluno em suas
estratégias para resolver problemas na leitura. (KLEIMAN, 2013, p. 84).

Apresentamos aos alunos algumas perguntas norteadoras a partir das quais
construiriamos o didlogo. Questdes sobre o conhecimento prévio deles com relagdo as obras
apresentadas, seus autores e a tematica trazida naqueles livros foram postas a baila. Alguns
alunos disseram ja terem visto o livro sobre a Rita Lee e a maioria reconheceu Pel¢ e Rita Lee
como um famoso jogador de futebol e uma roqueira, respectivamente. Ao serem instigados a
levantar hipodteses sobre a possivel tematica dos livros, sobretudo a partir do titulo, a aluna J.

disse que conseguia ver pistas do que tratavam, porque autobiografia significa, segundo ela,
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que os livros discorreriam sobre a vida daquelas pessoas.

Dando continuidade, incitamos os alunos a refletir se autobiografia seria a escrita da
propria vida e o que seria uma biografia, além de perguntarmos a qual tipo de escrita se referiam.
Diante da falta de resposta por parte dos alunos, disponibilizamos alguns dicionarios e pedimos
que pesquisassem e formulassem oralmente a diferenca entre autobiografia e biografia.

Sobre o uso do dicionario, Kleiman (2013, p. 104) esclarece que

Ressalva-se que o uso do dicionario € o melhor método para aprendizagem do
léxico apenas em dois casos: quando se trata do significado de palavras-
chaves, que ocorrem repetidas vezes no texto e cuja hiperlexicalizagdo marca
essa relevancia, e quando se trata de itens lexicais cujo significado exato ¢é
essencial, sejam estes elementos chaves ou ndo.

Realizamos a consulta ao dicionario sobre os vocabulos autobiografia e biografia porque
precisivamos, conforme apontou Kleiman (/bid.), encontrar o significado essencial desses
termos para que formuldssemos suas diferengas conceituais.

Apos a consulta, a aluna F. opinou que a biografia ¢ o livro que outra pessoa escreve e
autobiografia ¢ a escrita da propria vida. Perguntamos se todos concordavam e eles
responderam afirmativamente. Partimos entdo para mais uma questdo: se aqueles livros eram
autobiografias, o que estaria escrito neles? Eles responderam que eram as histérias de vida dos
proprios autores.

Desse modo, chegamos a um conceito que antes estava obscuro ou desconhecido, mas
através da troca e da pesquisa mobilizamos o conhecimento para compreendermos os
significados daqueles dois termos.

Esse momento de levantamento de hipoteses, ativagdo do conhecimento prévio e
visualizagdo do suporte do texto constituiram a preparagdo para o inicio da leitura dos
fragmentos desses textos autobiograficos.

Escolhemos como fragmentos para serem lidos em sala de aula as paginas iniciais de
cada livro (ANEXOS D, E, F e G). Os trechos foram fotocopiados e separamos grupos para
realizarem e socializarem as suas impressoes de leitura, atividades que ocuparam duas aulas.

No momento de socializagdo que seria realizado pelo grupo, uma aluna sugeriu uma
nova metodologia: cada aluno contaria sobre a historia lida, ou seja, ndo seria mais o grupo e
sim um porta-voz do grupo. Como ndo haviamos planejado dessa forma, perguntamos se ela
falaria na frente da turma, desafio prontamente aceito. Desse modo, a aluna explanou sobre o

fragmento da Autobiografia de um ex-negro (JOHNSON, 2010) da seguinte maneira:
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“Era um menino negro e a historia comeg¢ou em sua infancia, era um menino muito
curioso e sempre estava questionando sua mde sobre tudo, quando ela utilizou
garrafas pet’s para realizar uma plantagdo, ele queria saber o porqué de utilizar
as garrafas pets e ela respondeu que era para adubar melhor”.

A aluna acrescentou que estava gostando muito do livro e até o momento estava
compreendendo a leitura e que mesmo cansada se esfor¢ava para ler um pouquinho em varios
momentos do dia e esperava aprender muito. Disse também que gostaria que os demais colegas
levassem os outros livros para que socializassemos as leituras realizadas em sala de aula. Havia
poucos livros disponiveis, mas poderia emprestar aos demais para os colegas que desejassem
adentrar no maravilhoso mundo da leitura.

Vimos que com essa atividade despertamos o desejo de leitura em nossos alunos, tarefa

que cabe a escola e também que precisa ser desenvolvida nas aulas de Lingua Portuguesa.

Para tornar os alunos bons leitores — para desenvolver, muito mais do que a
capacidade de ler, o gosto e 0 compromisso com a leitura —, a escola tera de
mobiliza-los internamente, pois aprender a ler (e também ler para aprender)
requer esfor¢o. Precisara fazé-los achar que a leitura é algo interessante e
desafiador, algo que, conquistado plenamente, dard autonomia e
independéncia. Precisard torna-los confiantes, condicdo para poderem se
desafiar a "aprender fazendo". Uma pratica de leitura que ndo desperte e
cultive o desejo de ler ndo ¢ uma pratica pedagdgica eficiente. (BRASIL,
1998, p. 17)

Tendo a leitura do trecho desse livro proporcionado um efeito muito positivo, sugerimos
aos demais alunos que também lessem os livros integralmente. Os demais ndao quiseram levar
os trés livros do total de quatro que restavam para casa, justificaram que ndo teriam como ler,
pois trabalhavam o dia inteiro; ainda assim insistimos e dissemos que poderiam ficar com os
livros até a proxima aula e aproveitar o final de semana para lerem mais alguns fragmentos.
Dessa forma, eles concordaram e levaram as autobiografias de Rita Lee, Pelé e o Diario de
Anne Frank.

Duas alunas também socializaram suas leituras a partir do fragmento do livro sobre a

vida de Rita Lee. Em suas palavras:

“no inicio é feita uma descri¢ao do local onde a Rita vivia, como era a casa, o
banheiro que era enorme e maior do que a nossa sala de aula, a casa também
deveria ser enorme porque tinha muitos comodos e Rita brincava em muitos deles”.

Na sequéncia, elas disseram ndo haver entendido a tultima parte que fala sobre um

trauma da infancia, se havia acontecido com a propria Rita ou com sua irma.
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Para esclarecimento desse ponto, retornamos o fragmento e relemos a parte que se
referia ao trauma e ainda assim elas ndo compreenderam. Explicamos que relatava o momento
da infancia em que Rita ganhou uma filhote de pata, que foi recebida e criada com muito carinho
por ela e pelo harém (como ela chamava todas as mulheres da casa). No domingo de Péscoa,
apods a missa, elas chegaram a casa e ndo avistaram a pata, pensaram que o gato havia comido,
mas logo em seguida viram o pai, Charles, trazendo a pata assada em uma travessa e colocando
a mesa. Aquele momento foi muito traumatico e ela percebeu “como fazer da Pascoa um enterro
histérico e o pacto de nunca comer pato até o fim da eternidade”. (LEE, 2016).

Desse modo, as alunas compreenderam aquele trecho da historia que se tratava de um
trauma causado pelo pai de Rita, mas que ele ndo esperava que surtisse tamanho efeito na vida
dela.

Finalizamos as socializa¢Oes das historias e ao final as alunas também concordaram em
continuar a leitura sobre a autobiografia de Rita Lee, ja que a aluna M. se identificou muito com
a historia dela, pois se cortava e se drogava conforme relato que ela escreveu nas aulas
anteriores. Entregamos o livro e ela disse que leria.

Assim, conseguimos criar novos habitos de leitura na turma de Educag¢do de Jovens e
Adultos. A leitura apenas dos fragmentos iniciais das obras despertou tamanho interesse que
eles pediram para continuar a leitura em casa. Fica demonstrado que o despertar do leitor precisa
ser instigado e mobilizado nas aulas de Lingua Portuguesa, sendo de extrema importancia que
os textos sejam tanto o ponto de partida como de chegada. (GERALDI, 1997).

Dando continuidade ao planejado, iniciamos o trabalho com musica e poema entregando
uma coOpia da musica Entre sonhos e tropecos (GURGEL, 2014) e o poema Infancia
(ANDRADE, [20187]).

Entre sonhos e tropegos
Rafael Gurgel

Se um dia eu pudesse ver que a cada por do sol existe um amanhecer
A lua clareia a terra e me mostra as coisas que eu preciso ver
N3ao posso ser tdo tolo e comegar um jogo que me fez cair
Me lembro desse toco que ainda por se tdo pouco ainda me fez feliz
O sonho de criancga sei que a esperancga ainda esta de pé
Os tracos e abragos sempre apertados me mostram valor
E nunca me esquecerei que um dia vocé me deu amor
E sei que nessa infancia a mesmo a crianga pode despertar
Que o sonho tdo sincero que vocé tdo belo pode partilhar
Os moddulos que vivo, sei que ainda preciso tenho que aprender
De coisas dessa infancia que por ser crianga quero € crescer
Agora mais maduro e bem mais seguro gragas a vocé
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Nos bragos apertados sempre que preciso me fizeram ver
Os lagos que nos une sdo os que me trazem até a vocé.

Infancia
Carlos Drummond de Andrade

Meu pai montava a cavalo, ia para o campo.
Minha mae ficava sentada cosendo.
Meu irmao pequeno dormia.

Eu sozinho menino entre mangueiras
lia a historia de Robinson Crusoé,
comprida historia que ndo acaba mais.

No meio-dia branco de luz uma voz que aprendeu
a ninar nos longes da senzala — e nunca se esqueceu
chamava para o café.

Caf¢ preto que nem a preta velha
café gostoso
café bom.

Minha mae ficava sentada cosendo
olhando para mim:
- Psiu... N&o acorde o menino.
Para o ber¢o onde pousou um mosquito.
E dava um suspiro... que fundo!

La longe meu pai campeava
no mato sem fim da fazenda.

E eu ndo sabia que minha historia
era mais bonita que a de Robinson Crusoé.

Como delineado nos objetivos da proposta de intervengdo, buscariamos ampliar o
repertorio de leitura dos alunos da EJA por meio de diferentes gé€neros que discorram sobre a
escrita de si, desse modo, selecionamos essa musica e esse poema para trabalharmos em sala,
pois “todos os diversos campos da sociedade humana estdo ligados ao uso da linguagem”
(BAKTHIN, [1929] 2011, p. 260) e a “lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, os quais denominamos de géneros do discurso” (Ibid. grifo do autor).

Nesse sentido, Lopes-Rossi (2011, p. 71) também orienta que

Cabe ao professor, portanto, criar condi¢des para que os alunos possam
apropriar-se de caracteristicas discursivas e linguisticas de géneros diversos,
em situacdes de comunicagdo real. Isso pode ser feito com muita eficiéncia
por meio de projetos pedagodgicos que visem ao conhecimento, a leitura, a
discussao sobre o uso e fung¢des dos géneros escolhidos e, quando pertinente,
a sua produgao escrita e circulagdo social.
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A musica e o poema foram escolhidos por serem géneros diferentes dos trabalhados
anteriormente, demonstramos como a tematica superacao e o dizer sobre si funcionariam nestes
suportes. Inicialmente questionamos se alguém conhecia a musica e 0 poema, ao que todos
responderam negativamente. Solicitamos, entdo, que realizassem a leitura silenciosa dos dois
textos porque em seguida ouviriamos a musica e a declamacgdo do poema pelo proprio Carlos
Drummond de Andrade, através do clipe e da declamagdo em audio-video.

Ouvimos a musica e a declamacdo do poema duas vezes e entdo encaminhamos as
questdes orais de levantamento de hipdteses. Perguntados sobre qual tematica tratam a musica
e o0 poema, disseram que o poema fala da vida na fazenda, da infincia de um homem. O aluno
F. discorreu que o poema traz a pureza da infincia no crescimento dentro do lago familiar, no

ar puro da fazenda. Sobre a musica, ele declarou:

“traz um momento de aprendizado ou uma opg¢do de experiéncia de vida, baseados
em supera¢do que pode ser desde a infancia que podemos aprender com cada
tropeco, ser maduro e bem mais seguro”.

A partir disso, fomos analisando as partes da musica e encaminhando o dialogo para que
compreendessem sua tematica tal como o aluno F. havia relatado. Apesar das dificuldades,
tivemos a oportunidade de retomar nossa caminhada e fazer dos erros momentos de
aprendizagem, porque o passado nao pode ser nosso opressor, mas nosso professor, para
aprendermos e readequarmos nossas vivéncias (informagio verbal)?.

Essa reflexdo foi realizada para que os alunos compreendessem a diversidade de leituras
realizadas que pertencem a nossa reflexdo sobre a vida cotidiana para embasar a producdo
textual que seria realizada posteriormente. Desenvolvemos uma etapa de leituras, reflexdes e

dialogos como uma sequéncia de atividades que

Contribui para o desenvolvimento de habilidades de leitura dos alunos (um
projeto isoladamente, ndo vai transformar o aluno num leitor proficiente da
noite para o dia, mas € um passo a frente) e o prepara para a produgao escrita
no sentido de dota-lo dos conhecimentos, ainda que basicos sobre o género.
(LOPES-ROSSI, 2011 p. 75)

Como ultima atividade de nossa etapa de formacdo do arquivo de leitura e de

planejamento, assistimos ao filme Preciosa: uma historia de esperanga (PRECIOSA, 2009).

2 Informagdo coletada no curso Poder Extraordindrio ministrado por Willian Douglas através de video-aula.
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Figura 3 - Capa do filme
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Play\rte
LIONSGATE" HOME VIDES

Fonte: CAPA PRECIOSA... (2018)

Gelbeck (2013) afirma que “o cinema trouxe a possibilidade de transgredir os limites
entre o real e o imaginario, ele consegue expressar situagdes de sonhos e esperancas, vitorias e
derrotas, angustias, injusticas e felicidades presentes na sociedade”. Esse filme retrata a vida de
uma adolescente que sofre muitos preconceitos por ser gorda, negra, mae adolescente que foi

abusada pelo pai. A sinopse descreve a seguinte situagao:

Gravida de seu proprio pai pela segunda vez, Clareece "Preciosa" Jones de 16
anos, nao sabe ler nem escrever e sofre abuso constante nas maos de sua mae.
Instintivamente, Preciosa v€ uma chance de mudar de vida quando ela tem a
oportunidade de ser transferida para uma escola alternativa. Sob a orientagdo
firme e paciente de sua nova professora, Sra. Rain, Preciosa comega a viagem
da opressao para autodeterminacdo. (PRECIOSA, 2009).

Esse filme foi escolhido para compor as atividades do projeto de intervengao por retratar
as mazelas, dificuldades, sofrimentos, abusos que os alunos da turma de EJA também enfrentam
e assim reconhecer em suas experiéncias a superacao ou reflexao sobre essas vivéncias que os
constituiram nos jovens e adultos que sdo atualmente.

Apos a exibicdo do filme, realizamos uma roda de conversa para debatermos e
dialogarmos sobre algumas questdes que haviamos planejado sobre a obra. As questdes foram
digitadas e recortadas para que fossem sorteadas em sala de aula, sendo que cada aluno retirou
a sua questao entre as sete disponiveis.

Comecamos pela questdo 1 — Relate a historia do filme. Perguntamos quem havia
retirado aquela questdo, o aluno se manifestou, pedimos que lesse a questdo e tentasse

responder. Se ndo conseguisse ou tivesse divida, os demais colegas poderiam auxiliar e a
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professora também. O aluno L. ficou um pouco timido porque raramente realizam atividades
orais com exposicao de opinido, ao que foi incentivado a falar sobre o que havia entendido e

depois de uns minutos ele iniciou:

“O filme tratava de uma adolescente negra que foi abusada pelo pai e teve dois filhos, ela
foi obrigada a trocar de escola porque ndo aceitavam adolescentes gravidas, a mde batia
muito nela e brigavam constantemente, depois de algum tempo com a mudanga de escola
conseguiu prosseguir em sua vida”.

Perguntamos se alguém queria complementar a fala do colega e eles responderam
negativamente, entdo passamos para a segunda questdo: Qual foi a tematica abordada no filme?

A aluna T. respondeu que

“Tratava sobre bullying porque na escola os colegas a ridicularizavam e ela chegou a
agredir um aluno, falava também sobre violéncia fisica e psicologica que ela sofria em
casa, sobre o abuso sexual praticado pelo pai, sobre HIV que ela contraiu do pai que era
soropositivo”.

Na ocasido, perguntamos que se ela resumisse todas aquelas brutalidades em uma sé
palavra, qual seria, pois precisdvamos encontrar a tematica do filme. O aluno B. interrompeu e
disse que seria motivagdo, pois apesar de Preciosa, personagem principal do filme, sofrer todo
tipo de violéncia, ela ndo se rendeu e continuou seus estudos. Ela era analfabeta, mas tinha
esperanga de ingressar em uma universidade futuramente e oferecer um futuro melhor aos seus
filhos. A aluna L. discordou do aluno B. porque no final o filme ndo mostra Preciosa atingindo
seus objetivos de ingressar em uma universidade. Intermediamos e dissemos que apesar de o
filme ndo mostrar o desfecho da vida de Preciosa, foi mostrado que ela ndo se deixou levar pela
situacao, nao se entregou a todas as tragédias vivenciadas, tanto ¢ que durante os atos violentos,
ela sempre imaginava as melhores imagens como, por exemplo, se tornando uma cantora ou
atriz famosa, tendo um namorado, cantando no coral da igreja etc.

Nos piores momentos, a personagem saia de seu mundo real e prevaleciam em sua
imaginagao apenas bons pensamentos. Indagamos qual de nds, diante de tudo o que Preciosa
passou, teria bons pensamentos, pensamentos alegres, felizes e esperangosos? Eles nao
responderam, ficaram em siléncio. Dissemos que o filme retratou o modo como ela superou
todas as problemadticas enfrentadas e a escola alternativa foi o inicio de toda essa mudanga. L4
ela encontrou outras alunas em situagao semelhante a sua e fizeram uma rede de apoio, inclusive
dirigida pela professora que teve um papel importante na vida daquelas alunas.

Os alunos compreenderam a situagao retratada e passamos para a proxima questao, a de
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numero 3 - No filme, como a sociedade vé uma obesa, negra, mde adolescente, analfabeta e
vitima de abuso? Eles ficaram em siléncio, mas depois responderam que as colegas da
personagem tinham um sentimento de desprezo e dd. Ainda questionamos se nds também
enxergamos assim as pessoas ao nosso redor que passam por situagdes semelhantes e a resposta
foi positiva. A sociedade, na maioria das vezes, demonstra um olhar compadecido, mas nao
mobiliza muita coisa para ajudar essas pessoas a mudarem de situagdo. Preciosa comegou a
tomar rumo em sua vida quando pessoas como a professora da escola alternativa realmente
passaram a ajuda-la.

Os alunos perceberam que além do olhar de piedade, devemos ter atitudes de esperanca
para com as pessoas em situacao de vulnerabilidade, para que comecem, mesmo com pequenos
gestos, a superar a dura realidade que vivenciam.

Apo6s esse momento de reflexdo, passamos para a proxima questao: Como se vé, qual a
imagem ela tem de si? Como ela se imagina apos as cenas de violéncia? A aluna L. respondeu

que

“Ela sempre tem um pensamento positivo e se enxerga de modo diferente durante as
agressoes. O seu sentimento antes da escola alternativa era de desprezo e baixa
autoestima, depois da mudanga de colégio, ela encontra seu rumo e decide prosseguir com
seus objetivos, independente da situagdo vivida. Porém, durante todo o filme ela sempre
sonhou em ter uma vida diferente da que era submetida”.

Terminamos a discussdo no intuito de contextualizar uma historia de superacao através
de um filme que, apesar de ter o desenvolvimento repleto de transtornos na maior parte do
tempo, no final demonstra que Preciosa conseguiu avangar em sua caminhada, despertando uma
reflexdo sobre as mazelas da vida e a forma como elas sdo enfrentadas.

Esse filme e as reflexdes realizadas em sala de aula por meio das questdes que
abordamos durante o desenvolvimento do projeto de intervengao nos deslocaram e instigaram
um olhar para o abuso e violéncia realizados de forma cruel, mas que acontecem diariamente
ao nosso redor ou mesmo conosco. O objetivo era buscar uma identificagdo dos alunos com o
filme e todos os demais géneros trabalhados para que refletissem e construissem o seu dizer na
producdo do Relato de Experiéncia e assim reunissem os aspectos necessarios para ter o que

dizer, para quem dizer e como dizer.

3.3 Da preparacio para a escrita
Nesta secdo abordaremos o processo de producao dos textos, tendo por base tedrica a

Linguistica Textual sobre os aspectos tematicos € composicionais do Relato de Experiéncia, ou
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seja, mostraremos o processo de construcao dos Relatos.

Como dissemos anteriormente, 15 alunos participaram da nossa proposta interventiva,
desses, 9 concluiram todas as etapas propostas e chegaram a produgao da versao final do género
textual escolhido (ANEXOS H, L J, K, L, M, N, O ¢ P).

A preparagdo para a escrita constituiu-se, conforme mostrado no capitulo 2, como a
primeira etapa do projeto de interven¢do, denominada de Planejamento. Essas etapas estdo
baseadas em Passarelli (2012) em conjunto com Geraldi (1997) nos pressupostos para se
produzir um texto que sdo: se tenha o que dizer, se tenha uma razio para dizer o que se tem a
dizer, se tenha para quem dizer o que se tem a dizer e que o locutor se constitua como tal,
enquanto sujeito que diz para quem diz.

Para que os alunos compreendessem esses pressupostos, escolhemos os textos, videos e
musicas que tivessem semelhangas com as vivéncias deles; materiais que apresentassem
pessoas jovens ou adultas que ora deixavam a escola, ora retornavam para continuarem seus
estudos ou alguma outra semelhanca que julgamos adequadas. Precisdvamos estabelecer uma
identificacdo dos nossos alunos com sujeitos retratados em outras esferas de linguagem.

Ao término do trabalho com os videos, textos, musicas, poesias e autobiografias
conforme explicitado na secdo anterior, conseguimos mobilizar o dizer dos alunos para
relatarem suas vivéncias e experiéncias de vida. O ponto de entendimento sobre ter o que dizer,
para quem dizer e constituir-se como interlocutor ocorreu de modo mais enfatico, apos
assistirmos ao filme Preciosa: uma historia de esperanca.

Isso ocorreu porque muitos ficaram estarrecidos com as cenas fortes que foram
visualizadas e tentamos compreender porque aquele filme e todos os textos trabalhados em sala
foram produzidos. A partir das analises, os alunos identificaram que os autores dos textos
tinham uma razao para dizer, ou seja, queriam ajudar, orientar outras pessoas que estavam
vivendo situagdes semelhantes e compreenderam que cada um deles também tinha o que dizer
€ uma razao para dizer, pois as historias de vida deles também poderia auxiliar outras pessoas.

Buscando auxiliar a produgdo do Relato de Experiéncia, partimos para a segunda etapa
do projeto que se constituiu do estudo do contetido tematico do género textual em questdo e foi
nomeada de Tradugdo de ideias em palavras. No que tange ao contetido tematico, Dantas (2015,
p. 34) explica que “o género relato pessoal abarca uma diversidade de temas relacionados as
experiéncias humanas e, muitas vezes, ¢ produzido com o intuito de se compartilhar vivéncias
que possam ser consideradas interessantes e/ou relevantes para os interlocutores”.

Trabalhamos o contetdo tematico em conjunto com as leituras e reflexdes realizadas na

primeira etapa, conforme foi explicitado na se¢do anterior, pois trouxemos varios textos que
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tratam das experiéncias humanas, com o objetivo de compartilhamento e interacdo dessas
vivéncias em sala de aula.
Em relacdo a estrutura composicional, suas caracteristicas podem ser descritas como

tendo

a) uma contextualizacdo inicial em que o autor apresenta um fato ou
acontecimento ndo ficcional que serd relatado, situando-o no tempo e no
espago;

b) a identificacdo do autor como sujeito que vivenciou as experiéncias ou
acontecimentos relatados ou participou deles como um observador;

c) o desenvolvimento dos fatos relatados que, ndo necessariamente, envolvem
um conflito e sua resolucdo, mas que normalmente sdo acompanhados das
impressdes do autor sobre eles;

d) o encerramento do relato, em que o autor pode realizar reflexdes acerca da
influéncia ou repercussdo dos acontecimentos relatados em sua vida.
(DANTAS, 2015, p. 33).

Elencamos cada um desses aspectos durante as atividades desenvolvidas em sala de aula
e no decorrer das leituras dos fragmentos da autobiografia procuramos reconhecé-los e
identificad-los, ou seja, como se apresentava a contextualizacdo inicial, como o autor se
identificava como sujeito que vivenciou as experiéncias, como o desenvolvimento dos fatos
relatados estava marcado com impressfes do autor sobre si e como as reflexdes desse autor
estavam presentes naqueles fragmentos.

Essa abordagem nos textos trabalhados serviria de subsidio para a etapa de producao
dos Relatos, pois deveriam ser considerados na producao e correcao dos Relatos de Experiéncia
que os estudantes produziriam. Houve participacao dos alunos nas questdes abordadas durante
essas atividades e eles reconheceram esses aspectos que foram utilizados em suas préprias

producdes, as quais compdem a terceira etapa, conforme analisaremos a seguir.

3.4 Da analise das produgoes

Vencidas as primeiras etapas de nosso projeto e tendo por tema norteador a superagdo,
os alunos produziram seus proprios Relatos de Experiéncia. Nesta parte do trabalho
analisaremos trés producdes de alunos que participaram e nao se ausentaram em nenhuma das
aulas desenvolvidas durante o projeto de intervengao.

Além disso, analisaremos também o processo de reescrita de seus textos e
apresentaremos aqui como procedemos com as corregdes € reescrita com base em Ruiz (2013).
A analise sera feita enfocando os aspectos tematicos e composicionais do Relato de Experiéncia

propostos em Dantas (2015) e na analise linguistica proposta em Geraldi (2012).
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O primeiro texto a ser analisado seréa apresentado na integra e para melhor compreensao
do leitor, primeiramente apresentaremos a forma digitalizada, seguida de sua transcri¢do
digitada, ocasido em que procuramos manter todas as incorrecdes, de modo que haja uma

melhor compreensao das andlises realizadas nos Relatos em questao.

Figura 4 — Texto de R.N.S. (parte 1)

PR TuEVES

Crha HiXai £ BAadl Em /,cﬁm

£

—— e —— e — - > — v " B
— . A J
- : L2 - #
- P— o
[ e D Z ‘ = s
-— o B il 3 2. 7 )
- — - L
' 1 4
= W "M ,_/ - WL LA S . A
. > A
= p
£ 20 > - P SR
e sz L e e D A ),
y -
o | s ) b S0 ~
= “f'
S W N SRR S L &
S
£ i s & e Lol L Lt P ——laty
' -~
g ——
—12 o Sleds sl - e
e et - e N N Y e RS i et B S - S i - S5 -
-~
3 i - AN L A ¥
— LB | o
JRACEE TSI
/ ( — . < -
P I8 L S SRS BN R P TR
—j LA T = &N e e S b
-— ST S L QL. — g
* gL = BT 5 i —bee b M - A Co PN N P PO S-S —t

Fonte: Reproduzida pela autora



Figura 5 — Texto de R.N.S. (parte 2)
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Eu vim de uma familia muito simples e umilde entdo foi assim meu
trabalhavam muito e ndo tinha muito tempo para nos, entdo minha mde de
teve dez filho: cinco homem e cinco mulher entdo minha mde teve dieta
quebrada e ficou louca, entdo nos ficava mais na rua do que em casa minha
mde era muito Brava qualquer coizinha ela Batia na gente. Entdo os anos foi
se passando e a gente cresendo, entdo eu quando tinha 17 anos casei fiquei
seis meses casada so foi o que durou. entdo a coisa foi piorando cada vez
mais, entdo Eu era brigona e Brava que so6 por Deus eu era, parecia que eu
era do Iraque de Tdo terorista que era KKKKK. Entdo eu usava drogas e
bebia era vida loca etc. entdo assim foi indo cada vez mais fui me afundando
eu ja estava la no fundo do pogo era pra mim ta morta faz hora, se eu tou em
Pé até hoje e por Pura missericordia de Deus, entdo eu morava em Mato
grosso do Sul, na capital de Campo grande numa cidadizinha anterior chama
Terenos, entdo um Belo dia eu estava uma semana envernada na cachaca e
drogas e nem comia mais ja estava fraca deitada no sofd ruim de tdo fraca
que eu estar minha respiracdo tambem Estava fraquinha, entdo nesse dia era
domingo de Tarde entdo minha irma que mora aqui em cuiaba me ligou e
perguntou para mim se eu queria vim para ca entdo eu aceitei e a onde tudo
comegou a mudar entdo comecei a congregar e ir para Igreja Congregagdo
Crista do Brasil, Deus me libertou dos vicios hoje sou Pura gracas a Deus o
senhor me chamou nas aguas do Batismo, gloria Deus sou feliz e estudo
tambem e Deus esta fazendo obras na vida de minha familia um pouco ja estd
aqui, mais devagarinho todos estardo aqui em nome do senhor Jesus fico feliz
por a Marta minha irma o senhor ela também nas dguas do batismo a historia
dela e quase ingual a minha Deus libertou ela também, Deus virou o nosso
cativeiro de nois duas, agora meus pais entdo muito feliz com essa obra que
Deus fez em nossa vida, E assim agente vai Seguindo em frente com a ajuda
de Deus amém, O senhor e meu pastor e nada me faltara Deus e Fiel.
(Autora: R. N. S))

Ao analisarmos o texto da aluna, constatamos que ela atendeu basicamente os aspectos
composicionais do Relato de Experiéncia trabalhados em sala de aula e que foram citados
anteriormente, ou seja, apresentou uma contextualizacao inicial, a identificacdo do autor como
sujeito que vivenciou as experiéncias, o desenvolvimento dos fatos relatados com a impressao
do autor e as reflexbes desse autor sobre a influéncia ou repercussdo dos acontecimentos
relatados em sua vida.

Podemos observar a contextualizacdo inicial quando ela relata que veio de familia
humilde e no decorrer do texto situa o leitor em relacdo ao tempo “quando tinha 17 anos casei”
€ 0 espaco “eu morava em Mato grosso do Sul”.

Em seu relato, a experiéncia comega no Mato Grosso do Sul e termina na cidade onde
vive atualmente, Cuiaba. Ela realiza esse enfoque para que o leitor entenda o que sera
explicitado posteriormente em sua histdria, ou seja, realiza a contextualizagéo inicial.

Quanto ao proximo aspecto composicional que € a identificacdo do autor como sujeito
que vivenciou as experiéncias ou acontecimentos relatados ou participou deles como um

observador, ha presenca de marcas linguisticas em primeira pessoa do discurso, ora no singular
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como em “Eu vim de uma familia muito simples”, ora no plural conforme “nés ficava mais na
rua do que em casa.

A aluna alude a escrita de si com as demais pessoas participantes de seu relato, os quais
em alguns momentos séo seus irméos e pais, demonstrando que a escrita ocorre em conjunto
com as relagdes familiares que, as vezes, é conflituosa e intimidadora, como podemos observar
em “no6s ficava mais na rua do que em casa minha mae era muito brava qualquer coizinha ela
batia na gente”.

Notamos a presenca de pronomes possessivos como minha, pronomes obliquos como
me. A aluna insere esses pronomes para estabelecer a coesdo textual que é definida por Koch
(2016b, p. 45) “como o fendmeno que diz respeito a0 modo como os elementos linguisticos
presentes na superficie textual se encontram interligados entre si, por meio de recursos também
linguisticos, formando sequéncias veiculadoras de sentidos”. A coesdo textual retoma
referentes textuais, nesse caso, a remissao a propria autora através do uso do pronome obliquo
e a remissdo a sua mae pelo uso do pronome possessivo.

Temos também nesse relato a participacdo da aluna como autora que vivenciou as
experiéncias e conta sobre os fatos que mais marcam sua trajetoria de vida. Essas sdo as
caracteristicas dos aspectos composicionais dos Relatos de Experiéncia.

No aspecto sobre “o desenvolvimento dos fatos relatados que, ndo necessariamente,
envolvem um conflito e sua resolu¢cdo, mas que normalmente sdo acompanhados das
impressbes do autor sobre eles” (DANTAS, 2015, p. 33), ha a presenca de muitos conflitos
vivenciados pela autora e na maior parte traz a impressao da aluna sobre eles, como no trecho
“minha mae teve dieta quebrada e ficou louca”. A aluna considera o fato da mée ndo cumprir o
puerpério ter como consequéncia a loucura, ou seja, ela traz seu conhecimento de mundo para
0 texto.

Em “minha mée era muito brava qualquer coizinha ela batia na gente”, a autora julga a
mé&e como brava e isso desencadeia a punicdo corporal desnecessaria quando justifica “qualquer
coizinha”.

J& no trecho “17 anos casei fiquei seis meses casada so foi o que durou”, ela utiliza o
adverbio so, para traduzir a ideia de que o casamento acabou rapido e poderia ter durado mais.
N&o ha uma reflexd@o explicita, mas por meio dos sentidos das construcdes textuais inferimos
significados ao seu dizer.

Quando essa aluna diz “eu estava uma semana envernada na cachaca e drogas e nem
comia mais ja estava fraca deitada no sofa ruim de tdo fraca que eu estar minha respiracao

também. Estava fraquinha”, expressa que a fraqueza que sentia era em decorréncia da utilizacéo
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das drogas e bebidas alcodlicas. E um relato permeado pelo seu dizer e seus desdobramentos,
0 que muitas vezes sdo dificeis, mas que ao final se consolidam como superacdo dos problemas
enfrentados.

O ultimo aspecto elencado para trabalharmos em sala de aula com os alunos sobre a
escrita do Relato de Experiéncia foi o encerramento do relato, ocasido em que o autor pode
realizar reflex6es acerca da influéncia ou repercussdo dos acontecimentos em sua vida.
Percebemos a auséncia desse aspecto nos textos analisados e realizamos a corre¢cdo apontando
que era preciso acrescentar a reflexdo sobre aqueles acontecimentos em sua vida ao que fora
escrito até ali. Foi entdo que a autora desse primeiro Relato analisado, R.N.S., acrescentou o
trecho “Tudo isso me ensinou que a vida é bela e também que preciso dar valor a minha familia
porque ela é importante e me ajudou a superar as dificuldades da minha vida!”.

Havia a necessidade de acrescentar a reflexdo, pois o ato de escrever vai além do
atendimento ao aspecto composicional que norteia o género textual. Também é a relacao entre
Si e a sua vivéncia que, permeadas por erros, acertos e pela escrita, pode inaugurar um novo
sujeito.

Ap0s a analise dos aspectos composicionais em sala, passamos para a analise linguistica
dos textos.

Recorremos a Geraldi (2012) para realizarmos a proxima reescrita textual, quando o
autor nos diz que “[...] o que ¢é essencial na pratica de andlise linguistica ¢ a substitui¢do do
trabalho com metalinguagem pelo trabalho produtivo de correcao e autocorre¢do de textos
produzidos pelos proprios alunos”. Somente prosseguimos para a segunda versdo quando
finalizamos os aspectos composicionais da producao do Relato.

O autor (/bid., 2012) postula ainda que, em relacdo a andlise linguistica, que ndo ¢
apenas o corrigir ¢ demarcar os erros dos alunos em seus textos, mas sim trabalhar com a
corregdo coletiva e autocorrecao, “[...] deve se caracterizar pela retomada do texto produzido
na aula de producdo [...] para reescrevé-lo no aspecto tomado como tema da aula de analise”
(Ibid., 2012).

Desse modo, elencamos os temas para serem trabalhados no Plano de Ensino (ANEXO
Q) como uma possibilidade que encontrariamos nas producdes textuais, a saber:

1. reescrita observando o tempo verbal no preterito perfeito e as escolhas lexicais;

2. reescrita observando a paragrafacédo e os sinais de pontuacéo;

3. reescrita observando as demais escolhas linguisticas que forem necessarias para a

narrativa.

Com as produgdes escritas ¢ analisadas, vimos a necessidade de reformular os topicos
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para analise linguistica do seguinte modo:

1.

2
3
4.
5

reescrita observando a paragrafacao;

reescrita observando a concordancia nominal e verbal;
reescrita observando as marcas de oralidade e sua inadequagéo;
reescrita observando a pontuacgéo;

reescrita observando a coesao.

Isso foi necessario para atender o trabalho de andlise linguistica que os textos requeriam.

Também tivemos como base os tipos de correcdes propostas em Ruiz (2013), que sdo a corre¢ao

indicativa, corregao classificatdria e a correcao textual-interativa. No que diz respeito a primeira

delas, a indicativa, o autor esclare que ela

[...] consiste em marcar junto a margem as palavras, as frases e os periodos
inteiros que apresentem erros ou sdo pouco claros. Nas corre¢des desse tipo,
o professor frequentemente se limita & indicagdo do erro e altera muito pouco;
ha somente corregcdes ocasionais, geralmente limitadas a erros localizados,
como os ortograficos e lexicais. (/bid., 2013, p. 36).

Realizamos esse tipo de correcao por considerarmos apropriada em alguns momentos

pontuais de interferéncia nos textos dos alunos, considerando as questdes ortograficas. Ja

quanto a corre¢ao classificatoria, a mesma

[...] consiste na identificacdo ndo ambigua dos erros através de uma
classificacdo. Em alguns casos, o proprio professor sugere as modificagdes,
mas ¢ mais comum que ele proponha ao aluno que corrija sozinho o seu erro
[...] Todos os demais professores-sujeitos t€ém por método a utilizagdo de um
certo conjunto de simbolos (normalmente letras ou abreviagdes), escritos em
geral & margem do texto, para classificar o tipo de problema encontrado. (.

(Ibid., 2013, p. 45)

Utilizamos esse tipo de correcdo para elencarmos algumas questdes de estruturacdo e

apontarmos os locais onde deveria iniciar um novo paragrafo. Essa atitude ndo anula a reflexao

do aluno, apenas o auxilia a reestruturar € melhorar o texto.

Também adotamos a Corre¢do Resolutiva que consiste no apontamento e solucao do

erro cometido pelo aluno. Ha algumas consideracdes, pois esse tipo de correcdo exime o aluno

de sua reflexdo, uma vez que a resposta ja estd apontada pelo professor, bastando, por parte do

aluno, apenas reescrever o texto seguindo as correcoes ali indicadas, porém, muitas vezes o

estudante repete o erro em outra producdo, mostrando que ndo houve assimilagdo da escrita

correta. Esse tipo de corregdo também pode ser utilizada sem prejuizo em alguns casos.
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A intervengao resolutiva €, sim, um recurso de vital importancia, para levar o
aluno a uma andlise linguistica proficua - sobretudo se realizada oralmente,
em classe, num trabalho de reestruturacdo coletiva de textos, por exemplo; ou,
entdo, em casos limite, nos quais o conhecimento do aluno nao lhe permite
realizar a tarefa de refaccdo sozinho, de maneira que somente a referéncia
fornecida por um produtor mais experiente (o professor) pode auxiliar. (RUIZ,
2013, p. 80).

Acreditamos que o aluno, diante de tantos desafios na escrita, tem dificuldade para
realizar a correcdo de seu texto e nesse momento ¢ salutar ndo apenas a corre¢ao, mas também
a indicacdo e até mesmo a resolucao por parte do professor. A seguir, apresentamos um excerto
do texto com as corregdes indicativa, resolutiva e classificatoria que serd o viés utilizado em

nossa pesquisa:

Figura 6 — Corregdes

Fonte: Reproduzida pela autora

A corregdo indicativa esta contida nos circulos realizados nas palavras de e entdo. A
preposicao de foi utilizada no texto sem estabelecer relagcdo entre as palavras, estava sem fungao
gramatical, por isso a indicamos para que aluna observasse o seu deslocamento e reelaborasse
seu relato com base nessa correcdo. Ja o advérbio entdo é utilizado como uma forma de
estabelecer a coesdo entre as oragdes, marca da oralidade que a aluna traz para sua escrita e que

devido a recorréncia torna o texto enfadonho e prejudica sua fluidez. Realizamos a marcagao
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utilizando a correcao indicativa para que a aluna pudesse substituir por outros recursos coesivos
de retomada de ideias.

A corregdo resolutiva estd presente no acréscimo da letra /4 a palavra humilde, no
acréscimo do digrafo sc a palavra crescendo, na substituicdo da letra z por s na palavra coisinha.

A correcao classificatoria estd presente através do simbolo = que representa a marcagao
do paragrafo, pois tinhamos um texto escrito em monobloco.

Apds a marcagdo textual, que em um primeiro momento foi feita pelos alunos durante a
leitura dos relatos dos colegas, incluimos as correcdes que faltavam, o texto foi devolvido a
aluna e realizamos encontros individuais para auxilid-la no processo de reescrita. Apds todo
esse processo, a estudante apresentou a versao final que expomos na sequéncia e assim como
fizemos anteriormente, exibiremos a versao digitalizada, seguida da respectiva forma digitada.

Figura 7 — Texto de R.N.S. reescrito (parte 1)

Triss

Fonte: Reproduzida pela autora



Figura 8 — Texto de R.N.S. reescrito (parte 2)
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Minhas Historias de Superagdo

Eu vim de uma familia muito simples e humilde, era uma casa de tabua
que moravamos. Meu pai trabalhava muito e ndo tinha tempo para mim e os
meus oito irmdos. Minha mde teve dez filhos: cinco homens e cinco mulheres.
Minha mae teve dieta quebrada e ficou louca, ela ficou internada varias vezes.

Nos ficavamos mais na rua do que em casa. Minha mde era brava por
qualquer coisa ela nos batia: apanhavamos de ripa, cinto e panela. Aquela
vida sofrida.

Depois de alguns anos me casei, durou apenas seis meses porque eu
era brigona, brava que ninguém me suportava eu parecia terrorista do Iraque
com isso o casamento foi piorando cada vez mais, até acabar.

Como eu era uma pessoa muito fechada e ndo contava meus problemas
para ninguém, comecei a usar drogas e beber muito, era ‘“vida loka”, fui indo
para o fundo do pogo, era para estar morta ha muito tempo, se estou de pé
até hoje e por pura misericordia de Deus.

Eu morei em Mato Grosso do Sul numa cidadezinha chamada Terenos.
Um belo dia iniciei uma temporada na cachaga e nas drogas, nem comia mais,
Jja estava fraca e deitada no sofa, minha respiragdo também estava fraquinha.
Nesse dia era domingo, a tarde minha irmda que mora em Cuiaba me ligou e
perguntou se eu queria ir para a casa dela, eu aceitei e tudo comegou a mudar.
Comecei a congregar ma Igreja Cristd no Brasil, Deus me libertou dos vicios
e hoje sou pura gracas a Deus.

O Senhor me chamou nas dguas do batismo, gloria Deus. Sou feliz e
estudo e Deus esta fazendo a obra na vida de minha familia e todos estardo
em nome do Senhor Jesus. Assim nos iremos em frente com a ajuda de Deus.
Amém! O Senhor é meu pastor e nada me faltara. Tudo isso me ensina que a
vida ¢ bela e tenho que dar valor a minha familia porque ela é importante e
me ajudou a superar as dificuldades da minha vida!

(Autora: R. N. S))

Nota-se que a aluna conseguiu reescrever seu texto em paragrafos, abandonando a
estrutura anterior em monobloco. Ela nos contou que tinha essa dificuldade e nio sabia que
apods o ponto final deveria iniciar a frase com letra maitscula. Também nao tinha conhecimento
que ao terminar uma ideia deveria construir um novo paragrafo. As instrugdes sobre esses
pontos ocorreram durante as orientagdes individuais, momento em que foi possivel trabalhar
com as dificuldades especificas.

Vimos também que ap06s receber 0 seu texto com as corre¢fes indicativas,
classificatérias e resolutivas, a aluna conseguiu atender na reescrita as resolucGes das
inadequacdes apontadas. Eliminou marcas de oralidade como kkkkk e ta; ampliou partes do
texto e reescreveu de acordo com a gramatica normativa, corrigindo, assim, os erros de
ortografia. Também acrescentou o titulo que ndo constava no texto inicial.

Para realizar a reescrita 0 aluno precisa entrar em contato com seu texto novamente e
dialogar consigo, de modo a ir além da estrutura gramatical e compreender o poder de reflexdo

que a lingua nos coloca.
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Se entendermos a linguagem como mero c6digo, e a compreensdo como
decodificacdo mecanica, a reflexdo pode ser dispensada; se a entendermos
como uma sistematizacdo aberta de recursos expressivos cuja concretude
significativa se da na singularidade dos acontecimentos interativos, a
compreensao ja ndo ¢ mera decodificacdo e a reflexdo sobre os proprios
recursos utilizados € uma constante em cada processo. (GERALDI, 1997, p.
18)

E essa reflexdo constante em cada processo que procuramos propiciar em todas as aulas
planejadas e no atendimento individual, sempre com questdes para refletir sobre a escrita. Isso
se confirma quando a aluna compreende de fato o uso do ponto final, da letra maiuscula e do
paragrafo. O processo de entendimento se deu durante a reescrita de seu texto, a partir das
correcdes indicativas, classificatorias e resolutivas.

A aluna também acrescenta ao seu Relato de Experiéncia novos pensamentos sobre os
fatos vividos, conforme podemos observar em “tudo isso me ensina que a vida € bela e tenho
que dar valor a minha familia porque ela ¢ importante e me ajudou a superar as dificuldades da
minha vida!”, o que revela o aspecto dialogal que o texto assume apos a releitura e refac¢ao que
ndo estava contemplado na primeira versao.

Na sequéncia, passaremos a analise do Relato da aluna M.N.S., e assim como no caso

anterior, apresentaremos aa versao digitalizada e digitada, respectivamente.

Figura 9 — Texto de M.N.S. (parte 1)
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Fonte: Reproduzida pela autora



Figura 10 — Texto de M.N.S. (parte 2)
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Figura 11 — Texto de M.N.S. (parte 3)
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Comeco Triste
Quando eu tinha 13 anos eu queria porque queria apreder a tragar
cigarro com “a amiga” que eu tinha ai eu apredi a tragar e teve um dia que
eu sai com a minha culhada para o centro ai eu bebi ai ela me levou para
casa da amiga dela ai ela comprou uma droga que se chama “pasta basic”
que ¢ o “clak” ai eu esperimetei e nem sabia o efeito que dava ao passar do
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tempo eu comesei a compra e fui fumando ai nessa eu fui e fui fumando e
bebendo nessa fui mais ainda dessandando ai que eu comecei a me cortar
porque eu ficava com raiva que o meu pai falava um monte de coisa que eu
nao gostava ou também o problema da pinga que tomava e fumava clak e ai
gue eu comesei a me prostituir para sustentar o meu vicios e eu ficava 3 ou 4
dia fora de casa s6 me se prostituindo teve uma vezes que eu fui estrupada e
essa pessoa eu ja conhecia ai eu fui embora chorando e dezesperada e falei
com meu pai e ele ndo quis denuciar por essa pessoa tinha ameacgado a minha
familia de morte e isso eu tinha 16 anos ai comecei a passar no psiquiatra e
ele passou uma eternacdo para mim e o meu pai foi para o juizo e deu certo
ai eu figuei 10 meses enternada e passei um nom tempo da escola por causa
de tudo isso.

Comeco bom

Depois que eu sir da enternacéo eu fui para casa dos meus pais para
velos e depois eu vi para ca cuiaba a minha irma chamou para mim vir mora
aqui com ela porque se eu tivesse morando 14 em Campo Grande eu taria na
mesma situacao agora Deus me chamou na graca e eu me batizei j& vou casar
em setembro em nome do senhor Jesus agora ja estou estudando estou muito
feliz porque o senhor me tirou do mundo do pecado eu era muito deprimida
agora eu sou calma queta e gosto que as pessoas me ajudam muito isso € a
minha historia.

Mais Deus fez uma obra Deus preparou um esposo para mim eu vou
noiva e depois casar.

Rezumo

Esta historia é verdadeira isto aconteceu sim eu sofri muito no
passado mais agora s6 coisas boas estou estudando jaja estou trabalhando
ainda ndo trabalho mais Deus vai abrir as portas de um emprego. Agora estou
longe do meu pais porque quando eu estava la eu ndo dei valor mais 0s meus
pais estdo bem.

(Autora: M. N. S.)

Ao analisarmos esse texto, observamos que a aluna conseguiu elaborar seu Relato de
Experiéncia elencando sua vivéncia e atendeu de maneira satisfatoria os aspectos que compde
0 género trabalhado. Notamos algumas inadequagfes linguisticas do mesmo modo como
ocorreu na producdo analisada anteriormente, além de também haver sido construido em
monobloco, sem paragrafos.

Durante a producao do texto, sempre enfatizava a importancia de entender os aspectos
teméticos e composicionais que compunham o Relato de Experiéncia. A questdo gramatical
seria trabalhada ao final de cada producdo, pois o objetivo inicial era dar seguranca e liberdade
para que eles criassem 0s proprios textos.

Partindo desse principio, é possivel observar uma producao legitima da aluna em que
seu maior anseio é ter o que dizer, para quem dizer e se constitua como interlocutor enquanto
sujeito que diz e para quem diz, conforme Geraldi (1997). Em seu relato, ela fez questdo de

delimitar dois momentos: o comeco feliz e o triste. De posse do seu dizer e na condicdo de
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professora, mediamos a reescrita dialogando, auxiliando-a com dicionérios e apontamentos em
seu texto. Aos poucos ela conseguiu iniciar a finalizacdo de sua reescrita e como nosso tempo
havia se esgotado, ela comprometeu-se em concluir suas ideias em casa, caso resolvesse
acrescentar algo mais ao relato; tarefa que foi executada e pode ser observada em sua segunda
e ultima vers&o.

Buscamos, no atendimento individual, a ampliagdo de algumas ideias que estavam
obscuras para o leitor. Nesse caso, por exemplo, a época em que ela comecou a se prostituir,
informacdo que ndo estava na primeira versdo, mas foi acrescentada. No sétimo paragrafo
também ha& uma explicitacdo do local da internacdo, o qual pertencia a uma igreja, fato que a
direcionou a procurar uma religido para continuar sua vida livre dos vicios.

As correcdes indicativa e resolutiva se fizeram presentes de forma oral. Como a primeira
versdo foi escrita a lapis, ndo houve marcagédo expressa no texto da aluna, mas a correcéo foi
dialogada e a reescrita feita a quatro maos, ou seja, professora e aluna mediaram esse processo

de corre¢do como um trabalho coletivo, pois

Esse [...] trabalho ¢, necessariamente, e pela propria natureza, um trabalho a
quatro maos. De modo que toda e qualquer consideragdo que se faga a respeito
do maior ou menor sucesso do aluno na tarefa de revisdo (retextualizacao)
deve inalienavelmente levar em conta a participacdo efetiva do mediador (o
professor) no processo como um todo. (RUIZ, 2013, p. 26)

Em seguida, apresentamos ao leitor a versdo final produzida pela aluna.

Figura 12 — Texto de M.N.S. reescrito (parte 1)
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Figura 13 — Texto de M.N.S. reescrito (parte 2)
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Figura 14 — Texto de M.N.S. reescrito (parte 3)
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Comeco triste

Quando eu tinha 13 anos queria muito aprender a tragar cigarro com
a “miga”. Eu aprendi.

Um dia sai com a minha cunhada para o centro, bebemos muito, ela me
chamou para casa do amigo dela. Ela comprou uma droga que se chama
“pasta base” que ¢ 0 “crack” e experimentei e nem sabia o efeito que daria.

Com o passar do tempo, comecei a comprar aquela droga e fui fumando
e bebendo cada vez mais, dia apos dia.

Comecei a me cortar porque ficava com raiva do meu pai que falava
um monte de coisa que ndo gostava e eu voltava a beber pinga e fumar
“crack” para aliviar minha raiva.

Entrei para a vida da prostituicdo aos 16 anos porque precisava
sustentar meus vicios, ficava trés ou quatro dias fora de casa. SO me
pprostituindo. Eu achava aquela vida normal, ndo sabia que so estava me
\prejudicando.

Fui estuprada por uma pessoa conhecida, fiquei chorando,
desesperada e falei com meu pai: ele ndo quis denunciar aquele homem
porque foi ameagado de morte tanto meu pai quanto minha familia.

Fui ao psiquiatra e ele passou uma interna¢do em Minas Gerais que se
chama “Desafio Jovem: Escola de Treinamento Missionaria — Pouso Alto”.
Meu pai buscou a justica, deu certo. Fiquei dez meses internada e passei um
bom tempo longe da escola por causa de tudo isso.

Comeco bom

Em 2018 sai da internagdo e fui para a casa dos meus pais vé-los em
Mato Grosso do Sul. Depois vim para Cuiaba. A minha irmd me chamou para
morar com ela porque se eu permanecesse em Campo Grande, eu ficaria na
mesma situac¢do anterior.

Agora Deus me chamou na graca, eu fui batizada na igreja
Congregacao Crista no Brasil, Deus fez a obra preparou um esposo para mim,
estou noiva e vou casar em setembro, em nome do Senhor Jesus.

Atualmente estou estudando e muito feliz porque o Senhor me tirou do
\pecado, eu era muito deprimida, agora eu sou calma e quieta, gosto que as
pessoas me ajudem.

Esta historia ¢ verdadeira, aconteceu comigo sim, sofri muito no
passado, mas agora so tenho coisas boas, estou estudando e estarei
trabalhando porque ainda ndo consegui em emprego, mas Deus vai abrir as
portas para mim.

Estou longe dos meus pais porque quando estive com eles nao dei valor,
mas sei que estdo bem.

Essa é minha historia de superagdo.

(Autora: M. N. S.)

A partir deste ponto, vamos nos centrar na analise da terceira producgéo, no entanto, por
ter ficado muito extensa, optamos por ndo apresenta-la na integra nesta parte do trabalho,
diferentemente do que fizemos com os Relatos anteriores. Assim sendo, nossas analises partirdo
de alguns fragmentos selecionados e que julgamos mais adequados considerando o objetivo de
focarmos nos aspectos linguisticos e textuais. Ainda assim, o leitor podera, a qualquer

momento, consultar a integra do texto, reescrito (ANEXO O), nos apensos a esta dissertacéo.
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Antes, porém, é importante registrar que o autor deste terceiro texto participava das
aulas, mas sempre dizia que ndo iria escrever seu Relato de Experiéncia. Na terceira etapa do
projeto, quando realizamos o compartilhamento, em sala de aula, das primeiras versdes escritas
pelos alunos, ao acompanhar a leitura do Relato dos demais colegas esse aluno foi instigado de
tal forma que decidiu que iria escrever seu texto. Quando finalizamos a leitura e a socializagéo
das primeiras versdes, ele permaneceu na sala e iniciou a escrita, dizendo que traria seu Relato
na proxima aula, o que de fato ocorreu. O estudante apresentou um texto contendo relatos que
vao desde a infancia até o0 momento atual, em um total de sete paginas.

Como havia trechos muito intimos, achamos viavel, em comum acordo com nossa
orientadora, filtrar os acontecimentos e relata-los de forma mais sintetizada. Dessa forma,
realizamos o atendimento individual e chegamos a versédo final do texto. Dialogamos com o
aluno e reescrevemos o texto observando os aspectos composicionais do Relato de Experiéncia
que aqui serdo nomeados como itens a, b, c e d.

A seguir, analisaremos o texto produzido pelo aluno T.V. P. observando cada um desses
itens, sendo que o primeiro (item a), refere-se a “uma contextualizagdo inicial em que o autor
apresenta um fato ou acontecimento nao ficcional que sera relatado, situando-o no tempo € no
espago”. (DANTAS, 2015).

Em seu Relato, o aluno apresenta um acontecimento de sua infancia, que marcadamente
reflete em sua vida, pois ele relata “recebi um milagre” e comega a contextualizar, j& nos dois
primeiros paragrafos de seu texto, como esse fato ocorreu. No terceiro e quarto paragrafos,
detalha 0 acontecimento no trecho “esqueceu um vidro de quiboa em cima da pia eu fui e peguei
o vidro e entrei para o quarto [...] e comecei a sugar”. Depois, ha o desenvolvimento da historia
nos paragrafos seguintes.

Dissemos para o aluno, durante o atendimento individual, que somente esse fato ja
poderia ser 0 seu Relato de Experiéncia, pois se ele quisesse ndo precisaria enfocar as demais
vivéncias. Ele prontamente refutou a ideia e nos disse que queria escrever tudo. Sendo assim,
concordamos, mas ele entregou uma versdo final mais enxuta. Passaremos para a analise do
proximo aspecto composicional (item b), que consiste na “identificacdo do autor como sujeito
gue vivenciou as experiéncias ou acontecimentos relatados ou participou deles como um
observador (DANTAS, 2015), ou seja, como o aluno se posiciona como alguém que viveu as
experiéncias, como se posiciona no texto mediante o eu que enuncia.

O aluno se identifica como autor logo na primeira linha de seu relato, quando inicia o
discurso em primeira pessoa em “Eu, Tiago Vieira, comego a contar minha historia assim:”. H4

também o uso de pronomes pessoais que marcam o Relato de Experiéncia e algumas formas



82

verbais no pretérito conforme demonstram passagens como “Meu pai ele ndo era um
trabalhador que ganhava muito bem”.

Em seguida, a analise é feita sobre o aspecto composicional (item c) que se refere ao
“desenvolvimento dos fatos relatados que, ndo necessariamente, envolvem um conflito e sua
resolucdo, mas que normalmente sdo acompanhados das impressdes do autor sobre eles
(DANTAS, 2015).

No relato do primeiro fato, que foi da ingestdo de dgua sanitaria que o levou ao hospital
onde seu Obito foi constatado, ele ndo registra sua impressao do fato em si, mas sim sua
constatacdo, conforme observamos em “Deus é maior na minha vida com meus 4 pra 5 anos
recebi 1 milagre” e depois passa a explicar como esse milagre aconteceu. Diante dessa auséncia
de impressdo sobre o fato, utilizamos da correcdo textual-interativa (Ruiz, 2013) para que 0
aluno a acrescentasse, atendendo assim o aspecto composicional analisado.

Para ajuda-lo nesse ponto, inserimos em seu proprio texto a seguinte orientacao:

“escreva como voceé se sente hoje ao relembrar o fato relatado. .

Figura 15 — Orientacéo

Fonte: Reproduzida pela autora

Como a corre¢éo nem sempre acontece conforme a orientacéo do professor e a textual
interativa se mostra em conjunto com a corregéo classificatoria, indicativa e resolutiva nesta

producéo, concordamos com Ruiz (2013, p. 77) quando diz que

Quando a corregdo ¢ de cunho resolutivo, o aluno obtém uma solugdo pronta
para seus problemas, por isso tende a efetuar todas as alteracdes, ja que para
isso basta apenas incorpora-la ao seu texto original na forma de copia.
Entretanto, ao fazer isso, na verdade ele ndo refaz seu texto, ndo o reestrutura,
ndo o reelabora, enfim, ndo executa a revisdo. Por outro lado, quando a
correcgdo ¢ indicativa, classificatoria, ou textual-interativa, o aluno é solicitado
a fazer uma pequena releitura analitica da sua redagdo e, de modo
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completamente diverso da copia, nem sempre efetua as alteragdes solicitadas
pelo professor, ao reescrevé-la, justamente porque esta, de fato, realizando
uma tarefa de revisdo.

E que, enquanto na corrego resolutiva sé o professor reflete sobre o texto, nas
demais, ambos (professor e aluno) refletem, ja que entra em cena um elemento
absolutamente fundamental nesse contexto: a linguagem. (RU1Z, 2013, p. 77).

Ressaltamos que os quatro tipos de correcfes utilizados em nossa intervencdo sao
oriundos desse autor (Ibid., 2013), porém, a tarefa de corrigir os textos ndo ficou apenas a cargo
dos estudantes, pois eles sozinhos, mesmo aplicando as técnicas (corre¢do indicativa,
resolutiva, classificatoria e textual interativa), ndo conseguiam realizar a reescrita do proprio
texto. Foram duas semanas de atendimento individual para que conseguissem reescrever o
Relato com base nas correc¢des indicadas.

Vimos a necessidade do professor de Lingua Portuguesa realizar esse acompanhamento
individual o mais proximo possivel do aluno, ainda mais nas turmas de EJA, pois as
dificuldades apresentadas no processo tanto de leitura quanto de escrita sdo muitas.

Assim sendo e retomando agora as orientacdes que passamos ao aluno T.V.P. para que
inserisse suas impressdes sobre o fato que ele relatara, 0 mesmo acrescentou o seguinte trecho:

Figura 16 — Trecho reescrito

Fonte: Reproduzida pela autora

Como podemos notar, ele inseriu a frase “Eu agradeco a Deus por estar vivo”, sendo
esse 0 modo como ele expressou sua impressao sobre o fato relatado. No Ultimo aspecto
composicional a ser analisado (item d), é necessario que ocorra “o encerramento do relato, em
que o autor pode realizar reflexdes acerca da influéncia ou repercussdo dos acontecimentos
relatados em sua vida.” (DANTAS, 2015).

Ao final de seu relato, o aluno manifesta sua reflexéo diante de tudo que foi expressado,
0 que pode ser constatado no trecho “hoje somos o casal mais feliz do mundo, pois aprendi a
ser homem de verdade e parei de beber”. Dessa forma, o aluno contempla, em seu texto, 0s

aspectos elencados na estrutura composicional do Relato de Experiéncia.
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Figura 17 — Finalizacdo do Relato

Fonte: Reproduzida pela autora

Assim sendo, acreditamos que o0s aspectos do dizer no Relato de Experiéncia foram
atendidos dentro do processo de aprendizagem de cada aluno, que utilizam de diferentes modos
para expressar as suas vivéncias, a partir das leituras e reflexdes de outras narrativas cujo
autores falam de si.

Na analise linguistica ap6s a escrita da primeira versdo, entregamos o texto corrigido
para o aluno reescrevé-lo. Apresentamos abaixo, como exemplo, a digitalizacdo da primeira
pagina do relato em questdo, com as marcas de correcGes realizadas.

Figura 18 — Marcas de correcdes

Fonte: Reproduzida pela autora
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Ao término de todas as corre¢des, os textos foram devolvidos aos alunos com os
apontamentos necessarios para refac¢do, conforme podemos verificar na imagem anterior.
Porém, apds termos realizado em sala de aula a explicagdo e andlise linguistica sobre
paragrafagdo, concordancia nominal e verbal, marca de oralidade e sua inadequagao, pontuacao
e coesdo, muitos alunos disseram que ndo conseguiriam realizar as corregdes sozinhos.
Utilizamos entdo uma estratégia que inicialmente ndo estava prevista em nossa proposta
interventiva. Em didlogo com a orientadora, foi-nos sugerido que atendéssemos

individualmente cada aluno para finalizacdo das produg¢des.

Figura 19 — Orientagdo para reescrita

Fonte: Elaborada pela autora

No caso do aluno T.V.P.,, por exemplo, nds o atendemos por 5 horas no periodo de uma
semana, até que ele conseguisse concluir seu texto. Liamos seu relato observando os
apontamentos feitos e pedindo que reescrevesse conforme dialogdvamos sobre a compreensao
de cada aspecto linguistico apontado.

Ap6s todo esse processo de ressignificacdo, o aluno produziu sua versdo final, a qual

apresentamos na sequéncia sob a forma digitalizada.



Figura 20 — Texto de T.V.P. (parte 1)

Fonte: Reproduzida pela autora
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Figura 21 — Texto de T.V.P. (parte 2)

Fonte: Reproduzida pela autora




Figura 22 — Texto de T.V.P. (parte 3)

Fonte: Reproduzida pela autora
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Minha historia

Eu, Tiago Vieira, comego a contar minha historia assim sofri muito
desde os meus 4 anos. Vejo que Deus é maior na minha vida, recebi o primeiro
milagre na infancia.

Meu pai ndo era um trabalhador que ganha muito bem, mas o que ele
dava para sustentar a nossa casa. A minha mde ndo trabalhava pois tinha que
cuidar de mim e dos meus irmdos.

Um dia pela manha minha mae levantou, preparou as roupas para
lavar e quando terminou, esqueceu um vidro de quiboa em cima da pia, eu
peguei o vidro, entrei para o quarto, peguei uma mangueira, coloquei uma
ponta no vidro e comecei a sugar.

Eu ndo consegui ingerir o liquido e chamei minha irmd que também
ndo conseguiu, voltei a sugar novamente e quando assustei engoli o liquido e
comecei a passar mal. Levaram-me ao médico, fiquei internado para realizar
0 exame.

O médico chamou a minha mae e disse para 1% de vida. Passados
alguns dias o doutor voltou a conversar com a minha mde: falou que iria
desligar os aparelhos, minha mde ndo concordou, mas disse que no outro dia
voltaria com uma resposta. Ela foi a igreja e quando la chegou o pregador
revelou que ndo era a morte, mas é vida e milagre que Deus iria fazer no
hospital.

E no outro dia e doutor veio ao encontro dela, pediu para assentar-se
e falou que eu tinha morrido, minha mde se assustou e ficou muito triste,
escutou o doutor e ela pediu para se despedir de mim.

Com muita insisténcia ele deixou minha mde entrar na sala restrita
onde ficava as pessoas mortas, minha mde entrou e quando me saudou eu
voltei a viver.

Todos sairam correndo, gritando “E milagre”. Todos que estavam ld
ndo acreditaram no que tinha acontecido, mandaram eu ir para casa.

Eu agradeco a Deus por estar vivo.

Um pai faleceu quando eu estava com 7 para 8 anos, comecei a me
envolver com mds companhias, pois achava que acabaria com a dor que eu
tinha da perca do meu pai, mas so piorei: comecei até a usar drogas e a ingerir
bebidas alcodlicas para tentar matar a saudade que eu sentia do meu pai.
Ndo vi resultado nenhum.

Aos 12 anos ja estava bem tranquilo, estava até na igreja. Uma noite,
apos o culto, eu conheci uma menina, conversamos muitas vezes, até que ela
me falou que ainda ndo tinha conhecido a vida sexual. Ela perdeu a
virgindade comigo. Depois de 3 meses ela veio com uma noticia, disse que
estava gestante, comecei a ficar preocupado, pois era muito novo e ndo tinha
um bom emprego para sustentar a familia.

Nasceu uma menina, a coisa mais linda e quando fomos para casa,
as coisas ficaram dificeis, ndo consegui ser uma pessoa responsavel, voltei ao
mundo das drogas achando que iri resolver a situagdo, mas so piorei
novamente e perdi o meu relacionamento. Ela foi para Rondondpolis, eu fui
atras para resolver, mas ndo teve jeito, voltei sozinho.

Um certo dia, recebi um convite para ir em uma festa, mas estava
muito triste com o abandono de minha ex-mulher. Aceitei o convite, fui curtir
a festa e logo comecei a beber, fiz uso de entorpecente. Encontrei uma menina
e quando assuste ja estava tendo relacdo sexual no motel.

Depois de 4 meses ela me falou que estava gestante, “‘mais um filho !
Veio uma linda menina, moramos juntos por um ano que foi de muito amor,
carinho, atengdo e felicidades.

Um belo dia encontrei a mde do primeiro filho, voltamos a nos
envolver e causou o rompimento do meu relacionamento.
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Fui para festa novamente e conheci outra pessoa, e marcamos um
encontro, depois de alguns meses recebi uma carta dela dizendo que estava
gestante, porém eu estava sendo responsavel e trabalhando, moramos 2
meses, mas como eu queria so festa e bebidas, ndo deu certo ela foi embora
de casa.

Um belo dia fui a uma festa na casa de Show Lua Morena, bebi muito
e acabei conhecendo uma mulher, ndo aguentei e aproximei dela e comecei a
conversar e logo ofereci uma bebida e curtimos a noite toda, trocamos nossos
contatos.

No més de agosto recebi varias ligacoes dela, ela me chamou para
passarmos o feriado de dia dos pais juntos e no dia marcado realizamos
muitas coisas: almocamos e dormimos e assistimos alguns filmes. Ela
comegou a me beijar até me apaixonei.

Depois de 15 dias ela foi a minha casa, curtimos muito fomos a
Chapada dos Guimardes e a noite fomos a pizzaria. Foram dois dias
maravilhosos.

Passamos alguns momentos de briga que foram superados, mas voltei
a fazer a bagunga de antes e nos separamos. Eu, arrependido, fui atrds dela
e pedi para voltar, prometi que seria diferente, que eu tinha mudado, mas isso
tudo era mentira, pois so tinha piorado.

Voltamos depois de um tempo, eu a trai 3 vezes e na terceira vez a
menina engravidou, minha atual namorada foi embora depois que sobe dessa
noticia. Eu a procurei e perdi perddo e ela me aceitou de volta.

Hoje somos o casal mais feliz do mundo, pois aprendi a ser homem
de verdade e parei de beber.

(Autor: T.V.P.)

Notamos que a diferenga entre o texto inicial e o texto final ¢ bastante clara. Houve uma
melhora significativa na apresentag@o e na fluidez do texto do aluno. Ressaltamos que esse
aluno sempre esteve presente nas aulas do projeto de interven¢do, mas ndo se dispunha a
escrever a sua historia. Somente quando projetamos as primeiras producdes dos demais alunos
e realizamos a leitura ele inexplicavelmente passou a escrever seu proprio Relato de
Experiéncia, sendo uma das produgdes escolhidas para analise pelo fato de ser um aluno
presente em todas as etapas do projeto de intervengao.

A leitura e a escrita nas aulas de Lingua Portuguesa precisam ser mobilizadas, mesmo
sabendo que ha inumeros desafios, mas conforme apresentamos neste trabalho, vimos que ¢
possivel estabelecer projetos, atividades, debates, didlogos em sala de aula que vao ao encontro
do desenvolvimento da proficiéncia leitora e escrita. Quando essas atividades sdo bem
encaminhadas e reflexivas com base teorica, tém-se um novo olhar do professor e do aluno para
o desvelar do processo de ensino e aprendizagem em sala de aula.

O trabalho com o Relato de Experiéncia mobilizou muitos didlogos e reflexdes,
possibilitando que cada discente colocasse suas experiéncias no papel. Com isso, percebemos
que o trabalho com a produgao textual precisa ser pensado para se obter resultados satisfatorios

com a escrita e leitura de textos.
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Os alunos da EJA escreveram suas vivéncias e desenvolveram essas habilidades a partir
desse trabalho de intervencao, cujo tema partiu da escolha da turma. Conforme nos esclareceu
Solé (1998, p. 43), “Parece-me que uma atividade de leitura serd motivadora para alguém se o
conteudo estiver ligado aos interesses da pessoa que tem que ler e, naturalmente, se a tarefa em
si corresponde a um objetivo”.

Podemos constatar que esta dissertagdo estd pautada em um projeto de intervencao
alinhavado e executado em sua totalidade em etapas que se complementam, o que demonstra

que os objetivos foram alcangados pela andlise e leitura das produgdes dos Relatos de

Experiéncia.
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CONSIDERACOES FINAIS

A leitura e a escrita ha muito tempo constituem um gargalo em nossa educag¢ao, tanto
no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio. Na modalidade da Educagao de Jovens e
Adultos ndo ¢ diferente.

Nossa proposta de intervengdo partiu da Linguistica Textual para atender aos anseios
que observamos em sala de aula, os quais eram diversos, mas com a etapa exploratdria que
constitui a pesquisa-acdo, conseguimos delinear o trabalho com o género textual Relato de
Experiéncia a partir de uma abordagem textual dialogada e baseada nas experiéncias de cada
sujeito dentro de uma concepgao Freiriana de educagdo (FREIRE, 1996).

O trabalho com a escrita em sala de aula era visto por mim como algo mecanico e com
objetivos delimitados de escrever por escrever, sem funcionalidade, sem circulacdo dos textos,
uma atividade meramente mecanica, formatada. Nao havia um encadeamento das leituras, que
também ndo eram diversificadas para atingir um objetivo final, diferentemente do que ocorreu
neste trabalho. Poucas vezes realizava dialogos em sala sobre o que era lido, o que tornava o
ato de ler enfadonho e cansativo para os alunos.

Com as pesquisas realizadas no ambito da Linguistica Textual para o desenvolvimento
deste trabalho, percebi que haviam, de acordo com Sol¢ (1998), estratégias de leitura para
atender a diferentes objetivos e que sdo aplicadas em sala de aula, mas que até entdo nunca
havia utilizado em minhas aulas, ou aplicava inconscientemente. Isso demonstra que os
professores, além da formacao inicial de licenciatura, precisam se aprofundar em um campo
tedrico para o desenvolvimento das aulas. Esse aprofundamento que aconteceu no decorrer do
mestrado foi essencial para minha trajetéria de professora. Ainda hd muitos colegas repetindo
0s equivocos iniciais € percebemos que a teoria aliada a pratica faz uma enorme diferenga no
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem nas aulas de Lingua Portuguesa,
principalmente ao que esta relacionado a leitura e a escrita.

Ressaltamos que a compreensdo de que € necessario “ter o que dizer, para quem dizer,
uma razao para dizer, para quem dizer, [e] o locutor seja sujeito do seu dizer ”, conforme Geraldi
(1997), foi de fundamental importancia para mobilizar a escrita dos alunos, pois sabemos do
lugar-comum que circula em nosso meio, o de que os alunos nao escrevem ou nao gostam de
escrever.

Mesmo com as dificuldades recorrentes da lingua escrita, os estudantes tinham o que
dizer. Somente com as estratégias propostas durante as leituras e didlogos sobre os textos
trabalhados, eles se perceberam como sujeitos que tinham uma ou mais experiéncias para

compartilhar com os demais interlocutores. Essa acdo de escrever ndo se consegue apenas
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chegando em sala de aula e pedindo para que se escreva um Relato de Experiéncia como
atividade do dia, ha todo um processo a ser elaborado se quisermos um resultado diferente do
que temos obtido de um modo geral, pois sao atitudes ndo planejadas, nao elaboradas que fazem
surgir o aluno que ndo escreve.

Esse aluno ndo inicia a escrita porque ndo compreende a razdo, o objetivo, qual
direcionamento e muitos ainda perguntam o que o professor fard com aquele texto que ele,
aluno, precisa escrever. Sem planejamento teodrico-metodologico,  dificilmente
desenvolveremos a leitura e a escrita em sala de aula de forma proficua, dialogada e
interacional.

Vimos que os textos produzidos durante a execu¢do da intervencdo proposta gerou
espanto nos professores quando apresentamos o resultado final, isso porque aqueles alunos sao
considerados avessos a escrita. Esta dissertacao mostra que se hd compromisso, planejamento,
estudo e dedicacao, as consequéncias podem ser surpreendentes e reveladoras.

As expectativas desse trabalho foram atingidas, e, especificamente em relacao a leitura
e a escrita, consideramos que foram superadas. Transformamos alunos que ndo escreviam em
sujeitos que passaram a escrever suas ideias, suas vivéncias, suas reflexdes. A escola precisa
ser o local da voz do aluno, um lugar de aprendizagem tanto para si quanto para os outros, um
espaco que incentive o compartilhamento de experiéncias.

Todo esse processo trouxe um impacto positivo em mim. Como professora de Lingua
Portuguesa, pude perceber como minhas praticas eram equivocadas e sem direcionamento para
as aulas. SO pude visualizar e ressignificar tudo isso a partir do PROFLETRAS, através das
leituras, pesquisas, orientagdes e muito estudo, derrubando o velho pensamento que insiste em
nos fazer acreditar que a teoria ¢ uma coisa e a pratica € outra.

Hoje compreendo que ndo h4a como propor qualquer atividade em sala de aula sem estar
aliada a uma teoria e tendo um objetivo delineado. Isso tornou minha profissao de ensinar aberta
a novos aprendizados.

Nao pretendo aqui exaurir os estudos sobre leitura e escrita na EJA e nem teria como
fazé-lo, uma vez que a cada dia ampliam-se as pesquisas nesse tocante em nossas academias.
Nosso objetivo foi compartilhar uma possibilidade de trabalho em sala de aula através da leitura
e escrita com os alunos da EJA, partindo de seu lugar de sujeito que vivencia e transforma a
sua realidade. Ha aberturas para trabalhos futuros em outras areas que ndo foram contempladas

nesta pesquisa.
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ANEXO A - FICHA DE SONDAGEM

ESCOLA ESTADUAL LEOVEGILDG DE MELD

Disciplina: Lingua Poruguesa
Turmas: I segmento A ¢ B
Professora: Seuline Assungdo Souza Domingues da Silva

Area de conhecimento: Linguagem
Ficha de Sondagem

Dados Pessoais e Familiares
Discente: { }lha5h

{ JohaBh

Tsegmento___ [ }1%hallh

Idade: Género: [ ymaisde 12h
Estado Civil: Idade em que comegou a trabalhar?
Casado—{ ) Solteiro-{ ) Separado-{ ) () menos de 10 anos
Vildvo-{ ) { ) 10anos a 14 anos
Tem filho? { ¥15al¥anos
Nao{ ) Sim{ ) (Quantos: Principais ocupagies no primeiro trabalho
Enderego:

Usa no trabalho os conhecimentos que aprende na
Bairro; escola?
Escolaridade dos Pais ( )8im { )Nio
Pai
{ 1 Nunca foi i escola Quais conhecimentos que vocg aprende na escola
{1 Estudou até 1* série / 2* série & usa o irahalho?
{1 Estudou até 3" série / 4" série
{ ) Estudou até 5° série [ 6" série _ :
() Estudou até T* série | 8* séric Pt gl
{ ) Ensino Médio { ) N&o tem renda
{ ) Ensino Superior i }Menos de | salirio minimo
Mie { )1 a2 salirios minimos
{1 Nunca foi i escola [ }3ad ﬂ-]f*"?ﬂﬁ m{nm
{ ) Estudou até 1* série / 2* série (}5 a6 slirios minimos
{ ) Estudou até 3* série / 4* série { ) mais de 6 salirios minimos
{1 Estudou até 5 série / 6" série i .
{ ) Estudou at 7 série / 8* série Profissio que gostaria de exercer
{ ) Ensino Médio
{ ) Ensino Superior -
Trabalho Lazer ¢ outros aspectos do cotidiano
Esti empregado? 0 que voce faz nas horas de folgas?
{ ) 5im
() Mio
Situagio do trabalho? O que mais costuma ler?

{1 Carteira Assinada
{ ) Contratzdo por tempo determinado

{ 1 Funciondrio Piblico 0 que vocé assiste na televisio?

() Audnomo Vida Escolar

Tempo em que esti no emprego? Faixa etiria em que iniciou a vida escolar
{1 Menos de 1 ano { }3a5anos

{ 11a2anos { )6a¥anos

{ 13a5anos { 19all anos

{1 Mais de 6 anos () mais de 12 anos

Sénie em que inferrompen os estudos
A U v R L oA L o [ T
Total de horas didrias no emprego: ipa



Cuais foram os motivos que levaram vocé a
interromper seus estudos?

Quais tipos de textos voc? gostaria de lere
escrever nas aulas de Lingua Portoguesa?

Idade em que voliou a estudar
{ 113al5anos
{ 106a?l anos

{ 122a25anos
{ 125235 anos
{136 a50anos

Quais foram os motivos que levaram vocé a
retornar &os estudos?

Sobre quais assuntos vocg gostaria de aprender?

Apresente-se para mim, sua professora de Lingua
Portuguesa, Seoline!

Cual £ a matéria mais ficil de aprender?
) Gengrafia

) Inglés

) Artes

) Ciéncias

) Educago Fisica

| Histéri

) Lingua Portuguesa

) Matemitica

e,

Qual é a matéria mais dificil?
) Geografia

} Ingles

| Artes

I Ciéncias

) Educagéo Fisica

) Histéri

) Lingua Portuguesa

) Matemdtica

e e

Cuais 550 as maiores dificuldades para estudar?

Tecnologia

Utiliza Facebook. Whats App e/ou ouras redes
socigisT

[ )8im { )Nio

Possui celular com internet?

{( }8im ( )Nio

Espago para expandir as quesites anteriones

Leitura de textos

{ 1 L&bem

{ 1Mo 1é bem

{ ) Lé razoavelmente
Escrita de textos

{ ) Escreve bem

{1 Mio escreve bem

{ ) Escreve razoavelmente

Voce gosta de sua escola? Quais sio as suas
sugesties para melhord-la?
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ANEXO B — HISTORIA DA MINHA INFANCIA

Slorts oo werna é%‘ﬂc/&
o ano de 2008 estava com 13 anos de idade, minha mie
chegou até mim ¢ falou : ---vocé val morar com seu tio em
Chapada dos Guimardes. Eu disse: O qué!? Como assim
mie! Por qué iret morar com meu tio?

Entdo ela me falou: ---vocé ndo esta indo bem na escola e como
castigo vocé vai para [a! No principio fiquei triste, pois pensei “minha
mie ndo gosta mais de mim”, nossa fiquei arrasada! Naquela noite
chorei muito e tive medo porque era uma nova fase pra mim, ir para
outra cidade, um lugar totalmente diferente do que eu imaginava,

Chegou o dia da viagem, eu estava com coragido na mdo,
COIm um no na garganta, estava pela primeira vez em uma rodoviaria
pensando que Chapada era muito longe, o 6nibus encostou , entrei no
onibus e parti.

Quando ele se aproximou da rodoviaria da cidade, olhei em
volta e pensel: “gue cidade estranha, s6 tem mato™.

Uma hora depois chegou outro dnibus muito velho, disse : -
"Meu Deus”, olhei para o céu e disse as seguintes palavras:---"lsso
50 pode ser pecado™. Demorou cerca de uma hora para que o onibus
chegasse 4 comunidade de Mamedi. Passando por uma ponte, vi meu
tio com a familia pescando, entéio acenei para eles, ja 4 noite cheguei.

Olhei para uma porteira de madeira e vi uma moga me
aguardando, entio ela me abragou e falou: ---Prazer meu nome &
Rosiane! Sou sua prima, vamos entrar, Eu disse: ---sim vamos, gente
como andei! E no meio da escuridio vi trés cozinhas de barro, a primeira
vista estava muito estranho, quando entrei em uma delas, tinha uma
bacia cheia de pamonha fresquinha, comi uma e fui conhecer o restante
da casa, na primeira noite nao dormi, chorei em siléncio.

No dia seguinte acordei em um lugar totalmente novo, olhei de
um lado para o outro e pensei: “Deus s6 mato para todo lado™ Havia
muitos animais, galinha, porcos, vaca, etc.

Abracei meu tio que até o momento nio conhecia ¢ entdo

15
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conheci onde seria a minha casa, minha prima me levou para conhecer
a todos que viviam naquela fazenda, ao todo eram mais de trés familias
que moravam ali. Até para ir ao banheiro tinha que ir ao mato. Nossa
como eu tinha medo!

Quando levantava de madrugada, pegava uma lanterna para
sair da casa, eu acordava minha prima ¢ saiamos.

As tarefas diarias eram limpar a casa, lavar louga e depois
debulhar milho para dar as galinhas, arrumar a lavagem para dar aos
porcos durante o dia, depois de fazer as tarefas eu ¢ minha prima iamos
andar pelo pasto, como era gostoso e ao mesmo tempo tinha um pouco
de medo.

Minha tia gostava de contar historias de Saci-Pereré e Curupira,
certo dia ela me falou que quem ndo era batizado o curupira pegava
¢ levava embora, logo depois ela veio e me falou: ---vai até a minha
mée e pega um tacho para eu fazer um doce. Isso era umas 11:00
horas da manhd. Fui até a estrada de areia fofa, era tio dificil de andar
g para correr entdo, estava eu 14 pensando ainda na historia que ela
tinha me contado. Eu ndo sabia se andava ou se corria, pois estava
com medo do tal curupira, cheguei até a casa, peguei a panela e voltei
correndo, minha tia nido se aglientava de tanto rir de mim. Na semana
seguinte fui matriculada na escola da comunidade de Jodo Carro,
quando comegaram as aulas eu fiquei empolgada, pois tinhamos que
pegar onibus escolar, nossa, quando chegava perto de passar, de longe
Ja ouviamos o barulho do motor e saiamos correndo para embarcamos
logo, o onibus dava muitas voltas antes de chegar a escola que era
totalmente diferente, ndo tinha muros e nem portoes, mas era muito
boa. A medida que ia me enturmando e conhecendo novas pessoas,
tudo 1a ficando mais facil e me interessava cada vez mais o lugar, meu
tio nos levava para varias festas. Eu adorava dancar e pela primeira
vez na vida eu fui a uma festa, estava muito empolgada com a idéia
de sair,

Um belo dia me falaram: --- vamos para roga colher mandioca
e catar so os restolhos (as sobras) da plantagdo para que possamos
fazer farinha, no dia seguinte fomos para um galpio onde iria fazer
a farinha, passamos o dia todo descascando as mandiocas ¢ jogando

Lfy
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dentro de uma caixa de agua onde era lavada a mandioca, tinha que
entrar dentro da caixa para pisar nas mandiocas e ir limpando, o pé
doia muito, enchia de bolhas. S6 depois desse processo que jogdvamos
a mandioca na trituradora para depois prensar e tirar a goma, o que
depois de descansar viraria o polvilho.

P.deM. C.
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ANEXO C — HISTORIA DA MINHA VIDA

Slorts oo mia vidt

u tive uma infancia muito pobre, meu pai bebia muito e

ndo tinhamos moradia fixa. Minha mée nio podia sair para

trabalhar, pois precisava cuidar de mim ¢ dos meus seis
irmios. Quando completel oito anos de 1dade, ganhamos uma casa
da prefeitura. Ficamos muito felizes ¢ ansiosos para conhecer a
casa nova. Depois de uma semana, finalmente conhecemos a casa
nova! Era bonita e tinha um quintal enorme! Mas nio me acostumei
naquele lugar e resolvi morar com minha avo. Voltei para 0 mesmo
lugar de onde tinha saido, convivi com minha avo materna por quatro
anos, pois ela era muito rigida. Aos 13 anos de idade, fugi da casa da
minha avo e passel a morar com a minha mae, na casa que tinhamos
ganhado.

Depois de quatro anos longe de minha familia achei que as
coisas haviam mudado, mas percebi que ndo! O meu pai continuava
bebendo, mas a minha mée ja podia trabalhar, pelo menos uma coisa
boa, ou talvez ndo, no trabalho de minha mie ela conheceu um rapaz
do maranhdo e se apaixonou, tiveram um relacionamento por dois
anos. Minha mée nos deixou e foi morar em Goiania com o rapaz que
ela tinha um relacionamento e entio passei a morar com o meu pai
mesmo sabendo que ele bebia muito e ficava insuportivel: percebem
como foi um furacio em minha vida? E ndo parou por ai depois que
minha mée foi embora, fiquei um tempo sem estudar e s6 agora com
17 anos voltei para escola, mas continuo longe da minha mée e agora
longe de meu pai também.

Minha familia foi separada pelo destino, para nos mostrar o
verdadeiro valor da familia e agora que aprendi 1ss0, me arrependo
de todas as vezes que briguei com minha mée e com meu pai, mas
se até hoje eu ndo cai, ¢ por que tem um Deus que me sustenta e me
faz focar no que € bom para mim, fui instruida pela vida e aprendi o

LH)
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que ¢ maturidade com a vida. (Existem dias de lutas e dias de gloria).
Isso significa que temos que ir ha luta! Para termos a nossa gloria.
E se vém obstaculos grandes e dificeis para nos, ndo se desanime!

Sabe por qué? Porque se vém ¢ por que somos capazes de passar por
eles.

J. A S
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ANEXO D - FRAGMENTO DO LIVRO RITA LEE: UMA AUTOBIOGRAFIA

0 casardo

Para soczegar a cacula. a senha era “da uma mamadeira e liza o radio®, Entre um reclame do Bictdnico Fontoura & um capitulo da novela, mea
direito de nascer como baby boomer pauliztana foi regado a Carmen Miranda, Emilinha Borba, ¥elson Goncalves, Doris Day, Fred Astaire & Mario
Lanza. Dizem que 2u era feliz & zabia, uma infanta normal que paszava o dia na minha bem-aventurada insignificincia, dentro de uma sagrada
familia ende eu, por tabela. vizjava na modernidads das cinco mulheres zeniaiz que me cercavam: Chesa, minha uminada mas; Bald, minha fada
madrinha; Card, minha bela irmd adotiva italiana; Mary Lee e Virginia Les, minhas duas hilarias manas de sangue. Esse harém desvairado estara
sob o comando de Charles, men pai, 45 anos mais velho que e, fi de Inezita Barrozo. sx-zarzento da Revolucdo de 1972 e provavel futuro
assazzing de Getalio Varzas,

O extenzo pordo, que ocopava toda a arsa do velho cazardo dos anos 1920 da roa Joaguim Tavora, &7o. na Vila Mariana, era o grande paleo
das idicssinerasias de nossa familia “Addams", Tinha tetos & paredes forradeos com desenhes. paisagens. fotos de artistas de cinema e da musica,
contos de fadas, animais, santos, marcas ds produtos, zobras de pano, capas de revistas, mosaicos da lougas quebradas, enfim, pensavames mil
vezes antes de jozar qualguer obra de arte no line, Essa visnal lisérgico era, claro, obra da mulherada quande ainda nem axistia televizio, A parte
do pordn que cabia a men pai era a do estoque de mantimentos, cazo estourasse uma guerra, & um laboratorio para suas experiencias “cientificas”,
Certa vez, Charles imventon um adubo poderesizsimo e plantou tomate, O resultade foi proximo ao de Jodo € o pe de fefido: o5 tomates subiram
ate o telhado 2 o harem fez questin da tirar uma foto comprovands o &xite,

Ao lado do laboratorio havia, ainda no pordo, 1m palquinho montado onde nos trés nos apresentavamos, Las Hermanas Sisters, em esquetes
variados. O seript mudava de acordo com noszas rervindicagdes, como, por exemplo, nm manifasto contra a estetica vizente que privilaziava
criancas gorduchinhas, alzo injuste para nos, as manas esqueléticas do bairro, Subiamos no palquinho encenando 4s magrelas felizes, exizindo o
fim da obrigacio de tomar olao de fizado de bacalhan todas a5 manhds, quands o Biotonico Fontoura era muito mais zostoso como ativader de
apetite infantil, Fora que ainda dava um certe baratinho, Mary, dez anos mais velha do que en & sefs mais que Virzinia, era a dirstora das pecas e
nos ensaiava muite bem.

O pordo era tao grands, tio zrands que meu pai passou anos sem saber que o harém liberava o pedace para gatos de ma pemottarem por la,
Em fremte 2 nosza casa ficava a padaria América, eujo dono, um simpatico portugués que arrotava tio alto que a ma toda ouvia, fcilitava na
camplicidade fornecendo restos de massarocas diversas de modo a nunca faltar alimento para ¢ zoo noturno, Quando Charles acordava, sempre as
quairo da manhd, os espertinhos voavam para o5 mures @ 50 voltavam as sete da noite, depois que o Sargento ia dormir.,

Lambro que, a0 fratar do assunto “orzao zenital femining” na presenca do meu pai. o harém apelidon o tal d= Emilinha Borba: “Lavon bem
sua emilinha borba®, Marlenz era o seio: “0 sutid novo ta machucando a marlene”, O orgdo genital mazenling era “alves”. de Chico Alves: 0 alves
do Nijinsky & fofinhe’,

Lembre poucos detalhes dos lugares onde mored no decorrer da vida, mas o casardo da ma Joaquim Tavora. telefone 703-487. permansce
intacto na minha memoria. Era na ampla cozinha que as mulherss passavam o dia intsiro escutando radio, costurando e cozinhando., Havia um
balcdo de ponta a poxta onde as massas eram praparadas, batidas e deixadas em descanzo para depois serem estendidas e cortadas sobre borrifos
da farinha, ¥a ponta desse mezme balcdo, ficava 2 maquininha mannal de moer cafs da Charles,

Do outro lado da parede estava a copa, que 52 comunicava com a cozinha através de uma janelinha tipo as usadas em restaurantes, ideia de
Chesa para facilitar a arrumacdo da mesa, L2 tambem ficava sua maquina de costura & a mesa do café da manhd, almoco e jantar do dia a dia, Ta
copa sala o corredor do Déin, o relogio de parede que badalava de hora em hora e que z2 escutava pela caza foda, Nesse mesmo corredor havia um
banheiro completo, com um choveirn elstrics que sempre dava choque ac botar a méo no regisiro. om armario grande onde uardivamos
remedios, papel higiénico, toalhinhas de menstruaio, esparadrapo, aventas, fraldas, Mas minhas irmas e eu preferiamos tomar banho de
banheira a gas no andar de cima. onds ficavam oz quatro quartes.

O cazardo todo tinha pé dirsito bem alto, as portas eram pesadas, oz janslies larzos, oz ornamentos das paredes pintados & mio & cada quarte
& zala tinha nm carimbo diferants, Sainds do corredor havia uma salinha com o telefone de parede, 2 mesinha com a agenda telefonica e, a0 lade,
um majestoso vitral oval que projetava as cores do sol nas paredes, e tudo virava um arce-iris, A salsta do telefone dava para 2 zalona de jantar
com uma mesa de madsira compacta esoura ¢ oito cadeiras de espaldar reto = duro que deivavam a bunda doida depois de cineo minutes, O lustrs
era linde, dnce copalas de vidro fumé com florais imitando Lalique que mal duminavam o local, mas davam um charme parisiense a0 ambiente,
Era la que rolavam oz almogos de Pascoa e Natal, & quando Charles ia pescar, o harém empuarrava mesa 2 cadeiras @ abria um belo espago para as
meninas dancarem ac zom do radic em volume maximo.

A zala de jantar dava para duas outras, o hall de entrada e a sala de visitas com a radiovitrola Telefunken, o piano de Chesa, um sofa 2 duas
poltronas de zobelim meio puidaz, heranga de minha avo Rda. Pendurada na parsde do ball de entrada, uma reprodugde de Crizto crucificads de
Dall, da qual eu morria de meda,

Uma ezcada com corrimaa levava ate o andar de cima em duas stapas; no fim da primeira havia um quadro ds Nossa Senhora zezurando o
menine Jesus, onde davamos uma paradinha, tocavamos o quadro & faziamos o sinal da eruz; 2 segunda stapa terminava num aliarzinho com uma
imazem grande de Nozsa Senhora Aparscida, que Chesa costumava levar de casa em casa ma rua. & era costume que cada vizinhe pendurasse uma



joia mo mants de velndo aznl Charlss, que nunea s2 perzignava na subida da escada. dizia para nos qus ia vender as jodas da virgem & comprar
sorvete, o que as filhas, no fando, achavam uma boa acdo.

Mo zzzundo andar, Charles e Cheza ccopavam o quarto maior que dava para a rua, Mary tinha um =6 dela. Virginia e en dividiamoz um e Baln
& Cara outro. Tinha um 50 banheiro para todos, Para meu pai, que levantava horas antes do harsm. tudo bem, mas para nos era uma guerra do
tipo quem pulava da cama mais rapide ganhava o dirsito de fazer xixi em paz. Ao lado do banhedro havia wm terrago imenzo gue ocupava metade
do andar de cima & dava vista para os fundos da vizinhanca, Fra onds tomavamos banho de sl & jogévamos petaca & queimada. Foi 1a que avistsi
meu primeiro disco voador, ¥a descida da escada ndo havia parada, a= meninas ezcorrezavam feito bombeiro segurando o corrimae, com os pés
apoiadoz no rodape.

{0 enorme perdo com varias saletas fieava no mesmo piso do quintal, onde estavam a famesa horta do meu pai = um poxadinho que abrizava
dois tanques & um banheirinho extra, A zaragem também era propriedade exclustva de Charlss & de snas ferramentas sempre em ordem
impecaval. La quem reinava era seu Jzep Willys 1951, placa 70050, Assim que chegava do consultorio. meu pai colocava um cobertor sobre o capo
para que o motor esfriasse aos poucos & “as partes dz metal ‘dezdilatazzem’ com snavidade”, explicava ela.

De manhd cedinho, ¢ litro de leite & o filio de pdo ja ectavam dentro da caiva do eorrsio, 4 nnica vez que foram roubados foi nm ezcandalo na
rua, Sabade rolava feira dods quarteirdes abaivo, Charles 2 o harém fam dirsto ds snas bancas prediletas e as meninas descclavam um ps de
moleque agui, uma raspinha de cacan ali. uma azeitoninha acola. Voltavames todos carregados e flizes, Fazer feira era farra das boas.

Trauma
Manhd, tio bonita manhi... e eiz que Cheza compra na feira uma patinha amarelinha e da de presente a Virginia. que a batiza d= Debora, coisinha
mais fofa da casa, paparicada por todos enquanto crescia a olhos vistos, Duron um ano. Num domingo de Pascoa, as mulheres voltaram da missa
&... Cadé Debora? U0, céus, os gatos atacaram!” Antes tivessem, L4 estava o harém rennido na mesa do almoage, todas os anos preparado por men
pai, quando entra ¢ chef Charlss, triunfants, carregando Debora depenada e tostadinha numa forma cercada de batatas, macds = farofa. Gritaria e
dabandada geral, o carrasco eomen sozinho sua vitima, Esta @ da séris “como fazer da Paseoa um enterro histérico & o pacto dz nonea comer pato

até o fim da eternidads”,
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ANEXO E — FRAGMENTO DO LIVRO AUTOBIOGRAFIA DE UM EX-NEGRO
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ANEXO F - FRAGMENTO DO LIVRO PELE, A AUTOBIOGRAFIA
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ANEXO G —- FRAGMENTO DO LIVRO O DIARIO DE ANNE FRANK




um dos meus melhores presentes. Depois, em cima da me
um buqué de rosas, algumas pednias e um vaso de planta, |
e mamie ganhei uma blusa azul, um jogo, uma g:
uva, que, na minha cabega, deve ter gosto pare:
(afinal de contas, o vinho & feito de uvas),
pote de creme para o €orpo, 2,50 f
Também ganhei outro livro, Camera "’
iss0 troquei O meu por outro),

L
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ANEXO H - RELATO DE MINHA VIDA
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ANEXO I - A HISTORIA DA MINHA VIDA
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ANEXO J — HISTORIA SOBRE MINHA VIDA

ot 29/ 09/ A€

_ATou pM oo wde.

117



118

i —



119

ANEXO K — HISTORIA DO LEANDRO
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ANEXO L - COMECO TRISTE
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ANEXO M - RELATO DE NATANAEL



ANEXO N -MINHAS HISTORIAS DE SUPERACAO
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ANEXO O — MINHA HISTORIA
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ANEXO P - RELATO SOBRE MINHA VIDA
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ANEXO Q - PLANO DE ENSINO

vy ESTADO DE MATO GROSSO
I SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA, TECNOLOGIA E INOVACAO
= UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO : Q ,
ST PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO W

RETADODRTRARIORIAL0 PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

PLANO DE ENSINO

1) IDENTIFICACAO

Escola Estadual Leovegildo de Melo

Turma: 2° segmento — 2° ano (Ensino Fundamental).
Ano Letivo: 2018

Cuiaba -MT

Disciplina Lingua Portuguesa

Carga horaria total | 54 horas/aula

Periodo letivo Abril a outubro (02/04/2018 — 03/10/2018)
Professora Seuline Assun¢do Souza Domingues da Silva
2) OBJETIVOS

e Desenvolver o processo de leitura e escrita com os alunos da EJA através do género
textual Relato de Experiéncias;

e Ampliar o repertério de leitura dos alunos da EJA por meio de diferentes géneros que
discorram sobre a escrita de si como musica, poesia, relatos de experiéncias,
autobiografias, biografia, memodrias;

e Compreender o conteldo tematico, a estrutura composicional e o estilo dos relatos de
experiéncia entendendo o percurso linglistico e enunciativo envolvidos em sua
elaboracéo;

o Refletir sobre as experiéncias de vida valorizando a identidade dos alunos da EJA por

meio do relato de experiéncias.

3) CARACTERIZACAO GERAL DA METODOLOGIA DE ENSINO

A metodologia deste projeto estd baseada na pesquisa-acao que possibilita a investigacao de
uma pratica de modo reflexivo e critico.

Durante a investigagdo realizada em sala de aula, os alunos demonstraram interesse em
trabalhar com histdrias de superacdo que estdo contidas no género Relato Pessoal. Delineamos
0 nosso projeto para o trabalho com o Relato de Experiéncias para abarcar os saberes dos
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sujeitos e aprimorar a leitura e a escrita em sala de aula com as turmas da Educacéo de Jovens
e Adultos.

O aporte tedrico mobilizado neste projeto esta na Linguistica Textual que Marcuschi (2008)
define como “o estudo das operacdes linguisticas, discursivas e cognitivas reguladoras e
controladoras da producdo, construcdo e processamento de textos escritos ou orais em
contextos naturais de uso”. Com base nessa perspectiva desenvolveremos o projeto de
intervengdo em quatro etapas cf. postulado em Passarelli (2012): 1?2 etapa- Planejamento; 22
etapa-Traducdo de idéias em palavras; 3? etapa - Revisao e reescrita e 42 etapa — editoracéo.

4) CRONOGRAMA DE DESENVOLVIMENTO
1* Etapa — Planejamento
02/04/2018 — 06/06/2018
(20 aulas)
Data Conteudo/Atividade docente e/ou discente
02/04/2018 » Apresentacdo do Projeto de Intervencdo aos alunos;
(2 aulas) » Video: Aprender a aprender;
09/04/2018 » Video: Memorias da EJA;
(2 aulas) > Video: EJA — 4 histdrias e licbes de vida;
20/04/2018 » Discusséo e reflexdo sobre o video assistido;
(2 aula) » Registro das reflexdes e relagbes de significagOes
construidas sobre os videos.
02/05/2018 » Texto: Histéria da minha infancia;
(2 aulas) » Texto: Histéria da minha vida;
» Dialogos sobre os Relatos de Experiéncias;
> Registro sobre os aspectos dos textos.
07/05/2018 » Leitura dos fragmentos “Rita Lee: uma autobiografia”;
(2 aulas) » Autobiografia de um ex-negro;
» Pelé, a autobiografia;
» O Diario de Anne Frank;
07/05/2018 » Roda de conversa sobre os textos lidos.
(2 aulas)
14/05/2018 » Audicdo e reflexdo da musica “Entre sonhos e
(2 aulas) tropecos’’;
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» Leitura da Poesia “Infancia” de Carlos Drummond de

Andrade;

» Dialogo sobre as inter-relagdes sobre os textos lidos.

21/05/2018 » Filme: Preciosa - uma historia de superagéo.

(2aulas)
04/06/2018 » Continuacéo da exibicdo comentada do filme.

(2 aulas)
06/06/2018 > Dialogo sobre o filme.

(2 aulas)

2" Etapa — Traducao de ideias em palavras
11/06/2018 —16/07/2018
(10 aulas)
Data Conteudo/Atividade docente e/ou discente

11/06/2018 > Reflexdes sobre as anotacGes realizadas na etapa

(2 aulas) anterior;
13/06/2018 > Apresentacao dos aspectos do Relato de Experiéncia:

(2 aulas) tipo textual e funcéo social,
20/06/2018 » Continuacao dos aspectos dos elementos da proposta

(2 aulas) de producéo inicial: situagdo comunicativa e

veiculacéo;

25/06/2018 » Escrita da primeira verséo.

(2 aulas)
16/07/2018 » Atendimento individual — escrita da primeira verséo.

(2 aulas)

3" Etapa — Revisao e reescrita
30/07/2018 - 18/08/2018
(20 aulas)
Data Conteudo/Atividade docente e/ou discente

30/07/2018 > Revisdo da primeira versdo observando

(2 aulas) contextualizagéo inicial.
01/08/2018 » Revisar a producgdo textual observando se os fatos

(2 aulas)

relatados sdo acompanhados da impressdo do autor;
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> Revisar a producdo textual observando a identificacao
do autor como sujeito que vivenciou as experiéncias ou
acontecimentos relatados ou participou deles como um
observador;
06/08/2018 » Reescrever o texto observando o desenvolvimento dos
(2 aulas) fatos relatados que, ndo necessariamente, envolvem um
conflito e sua resolucdo, mas que normalmente séo
acompanhados das impressdes do autor sobre eles;
08/08/2018 » Reescrever observando o encerramento do relato, em
(2 aulas) que o autor pode realizar reflexdes acerca da influéncia
ou repercussao dos acontecimentos relatados em sua
vida
13/08/2018 > Reescrita observando a paragrafacéo
(2 aulas)
14/08/2018 » Atendimento individual.
(2 aulas)
15/08/2018 » Reescrita observando a concordancia nominal e verbal,
(2 aulas)
16/08/2018 » Atendimento individual.
(2 aulas)
17/08/2018 » Reescrita observando as marcas de oralidade e sua
(2 aulas) inadequacao
20/08/2018 » Reescrita observando a pontuagéo e a coesao.
(2 aulas)
4 Etapa — Editoracao
01/10/2018 — 03/10/2018
(04 aulas)
Data Conteudo/Atividade docente e/ou discente
01/10/2018 » Auvaliacdo do projeto com os alunos.
(2 aulas)
03/10/2018 » Entrega do Produto Final.
(2 aulas)
5) BIBLIOGRAFIA

5.1) Bibliografia basica

ALMEIDA, Milton José. Ensinar portugués? In: GERALDI, Jodo Wanderley (org.). O

texto na sala de aula. Sao Paulo: Anglo, 2012. p. 10-16
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