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RESUMO

O trabalho “Uma Prética De Ensino De Leitura No Entremeio: O Sistema De Representacdo
Politico Brasileiro” apresenta uma proposta de intervencao didatico-pedagogica ancorada na
perspectiva da Anéalise do Discurso, de Michel Pécheux, na Franca, e Eni Orlandi, no Brasil.
Visa a construir caminhos possiveis para a ressignificacao das praticas de leitura, oralidade
e escrita de textos, com o objetivo de proporcionar aos alunos do Ensino Fundamental da
rede publica estadual de ensino uma constituicdo de autoria sobre o sistema de representacao
politico brasileiro, sendo a autoria uma das vérias funcdes passiveis de serem assumidas pelo
sujeito em uma dada conjuntura. Seguimos por um percurso reflexivo para compreender as
condicdes de producéo de leitura na escola e também na busca de uma possivel mudanca na
nossa pratica didatico-pedagdgica principalmente refletindo sobre a posicdo do professor,
gue ainda constitui-se afetada pelo discurso autoritario (ORLANDI, 2009) e o reproduz em
sua pratica profissional nos gestos de leituras e interpretacdo, controlando os sentidos
possiveis do texto, diminuindo assim, os gestos de interpretacdo e a producdo dos sentidos
do aluno. Na possiblidade de passagem de sujeito-aluno para sujeito-autor consideramos
importante estabelecer uma relacdo entre o sujeito-aluno e a oralidade, dentro e fora da
escola, porque isso repercute socialmente, em sua pratica de cidadania, visto que falar sobre
politico e politica ndo é um privilégio, mas sim uma questdo de necessidade, ou até mesmo
de poder - o aluno ter acesso ao lugar de autor. Nas analises que realizamos mostramos as
possibilidades de o sujeito significar e significar-se ao produzir sentidos e interpreta-los,
principalmente através do questionamento/posicionamento diante da questdo politica, pois
muitas vezes 0s sentidos que circulam no espaco escolar ja estdo naturalizados e/ou
silenciados, o que interdita os alunos a questionarem o que se apresenta como ja legitimados
pela instituicdo escolar. A partir dessa compreensao/apropriagédo do conhecimento sobre o
sistema de representacdo politico brasileiro, os alunos posicionaram-se por meio da
oralidade externando em videos, através dos vlogs, sobre a importancia do voto diante de
escolhas politicas, demonstraram que compreenderam a importancia do seu papel politico
na sociedade.

Palavras-chave: Leitura. Autoria. Discurso.



ABSTRACT

The work "A Lecture Teaching Practice In Between: The Brazilian Political Representation
System" proposes a didactic-pedagogic intervention anchored in the perspective of discourse
analysis, of Pécheux in France and Eni Orlandi, Brazil. It aims to build up possible avenues
for redefinition of the practices of reading, oral and written texts, in order to provide
elementary school students from state public schools a constitution authored on the Brazilian
political representation system, and the authorship one the various functions that can be
taken by the subject in a given situation. We follow by a reflective journey to understand the
reading production conditions in the school and in the search for a possible change in our
didactic-pedagogic practice mainly reflecting on the teacher's position, which still
constitutes affected by the authoritarian discourse (ORLANDI, 2009) and the play in their
professional practice in the gestures of reading and interpretation, controlling the text
possible way, reducing thus the gestures of interpretation and production of the senses of the
student. The possibility of passing the subject student to subject-author considered important
to establish a relationship between the individual student and orality, inside and outside the
school, because this affects socially in their practice of citizenship, as they talk about
political and policy is not a privilege but a matter of necessity, or even of power - the student
have access to the place of author. In the analyzes we conducted showed the possibilities of
the subject mean and mean-while
producing senses and interpret them, mainly through questioning / positioning on the
political issue because often the senses circulating at school are now naturalized and / or
silenced, which prohibited students to question what is presented as already legitimized by
the academic institution. From this understanding / appropriation of knowledge about the
Brazilian political representation system, students positioned themselves by oral
externalizing videos, through vlogs, about the importance of voting on policy choices, they
showed that understood the importance of his political role in society.

Keywords: Reading. Authorship. Speech.
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INTRODUCAO

Este estudo foi possibilitado pelo Programa de Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS), o qual € um projeto muito significativo para nés, professores, visto que
tem a proposicdo de (re)significar praticas pedagdgicas para professores de Lingua
Portuguesa, ampliar os conhecimentos e promover a inovacdo em sala de aula, e,
principalmente, refletir sobre a pratica docente acerca de questdes relevantes sobre o uso da
linguagem presentes na sociedade, visto que esta pratica necessita desse novo olhar neste
mundo contemporaneo, proporcionando assim, novos caminhos a serem trilhados. Marca
um (re)comeco para a relacdo ja estabelecida no ambiente escolar.

Um dos motivos que nos levaram a desenvolver este estudo partiu de uma inquietacao
que atravessa nossa pratica docente, que se inicia com questionamentos sobre o aluno-leitor,
perpassa pelos problemas da pratica pedagdgica e desemboca no processo de ensino-
aprendizagem praticado em sala-de-aula, que sdo as relacbes de conhecimento entre
professores e alunos.

Nossos estudos consistiram no desenvolvimento de uma proposta de intervengéo
didatico-pedagdgica ancorada nos pressupostos tedricos da Analise do Discurso, que tem
como precursores Pécheux na Franca, e Orlandi no Brasil, para uma sala de aula composta
por 33 alunos, com idade entre 13 e 15 anos, do 9° ano do ciclo de formacdo humana do
ensino fundamental da rede publica estadual de ensino, localizada num bairro periférico, na
cidade Véarzea Grande, Mato Grosso. Inscrevemos nosso trabalho na perspectiva da leitura
discursiva que objetiva criar condi¢des de producao para a formacédo de aluno-autor.

A principio, acreditamos que para proporcionar tais condi¢cdes para a producdo de
conhecimento do aluno, bastaria apenas a mudanca da maneira de trabalhar o texto de forma
conteudistica. Um equivoco, pois ao participar efetivamente do mestrado nos deparamos,
ainda, com o seguinte questionamento: como mudar nossa maneira de nos relacionarmos
com o aluno? Refletindo sobre esse questionamento é que (re)descobrimos que precisamos
olhar o aluno ndo somente como alguém que precisa aprender, mas como alguém que precisa
fazer parte da aprendizagem. Ele necessita sentir-se parte do processo do conhecimento,
precisa significar-se para significar o mundo que o cerceia.

Entdo, comegamos por rever nosso lugar de professor e o que significava realizar este
trabalho dentro de uma instituicdo escolar, sendo ele um aparelho ideoldgico do estado
(ALTHUSSER, 1970). Foram momentos muito valorosos, a desconstrucdo de algo que

estava ja sedimentado. Muitas vezes, nos sentimos responsaveis por ndo conseguirmos
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alcancar os resultados solicitados pelas instituicGes que avaliam o ensino com as leituras dos
alunos. Foi quando percebemos a necessidade de mudancas. E, nesse jogo de ensina/aprende,
nos sentimos significando, entdo iniciamos nosso processo de (re)significacdo da relacao
entre a teoria e a pratica-pedagogica.

Nesse importante periodo de (re)construcdo do ser professor é que renovamos nossas
expectativas e nosso olhar diante da pratica-pedagogica.

Mesmo com todas as dificuldades vividas durante o percurso percorrido no mestrado,
nas viagens de deslocamento de cidade para participar das aulas, na hospedagem, no
afastamento da sala-de-aula e durante a aplicagdo do projeto, construimos um convivio com
outros professores (0s que ensinavam e 0s que aprendiam) e ressignificamos nossas préaticas.

Neste periodo de deslocamentos de sentidos e significados, ocorreram mudancas
significativas na relacdo com o outro, pois conseguimos ser mais sensiveis aos problemas
relacionados com o universo escolar e perceber que tais problemas, ndo estdo somente
associados a educacdo. Agora, compreendemos que estdo relacionados as condicdes de
producdo, ao nosso processo historico-social e politico, a nossa posicao-sujeito e com a
ideologia que nos atravessa. Que somos livres para nos submeter a escolha, dentro daquilo
que nos é permitido. Cabendo, a n6s, algumas vezes, subverter a ordem ja estabelecida e de
alguma maneira, até mesmo, resistir aos processos pelo qual somos cerceados.

Esse trabalho se organiza do seguinte modo: no Capitulo I, apresentamos 0 processo
constitutivo da escola, seu processo histérico, social e politico; as modalidades de ensino
ofertadas na escola; sua estrutura fisica; a analise de documentos oficiais; que sdo as
condi¢cdes de producdo nas quais alunos e professores estdo inseridos para que se
compreenda como ocorre 0 processo de leitura em sala de aula e também propomos um novo
direcionamento das préaticas de ensino-aprendizagem. No capitulo II, descrevemos a
constituicdo do arcabouco tedrico que deu sustentacdo a este trabalho. Tracamos a
construcdo da proposta de intervencdo com apoio na analise do discurso. Analisamos as
concepcdes de leitura segundo os Parametros Curriculares Nacionais (1998) e mostramos
0 modo como esse discurso sobre a leitura determina as praticas em sala de aula. Refletimos
sobre como a posic¢do do professor se inscreve no discurso pedagdgico e consideramos a
possibilidade da passagem do sujeito-aluno para sujeito-autor para a constitui¢cao da autoria,
conforme Gallo (1989) e Lagazzi-Rodrigues (2006). No capitulo IlI, apresentamos
possibilidades de deslocamento da posi¢do do professor e do aluno em rumo a uma nova
direcdo, realizando um trabalho reflexivo com a leitura discursiva, em sala de aula, em busca

de diferentes gestos de interpretacéo.
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1 SOBRE O QUE E CONSTITUTIVO DA ESCOLA: HISTORICO-SOCIAL-
POLITICO

“[...] procura-se compreender a lingua fazendo sentido,
enquanto trabalho simbolico, parte do trabalho social geral,
constitutivo do homem e da sua historia .

(Eni Orlandi, 2008).

Tomamos, para os fins desse trabalho, estudos que mostram o trabalho da lingua
fazendo sentido, compreendendo o espago escolar como um espaco necessario para que o
aluno da escola pablica possa significar e significar-se. Primeiramente, precisamos entender
que o estudo das condicdes de producdo de um enunciado ndo se limita a um estudo
gramatical da lingua, mas de levar em conta outros aspectos externos a lingua, que fazem
parte de uma abordagem discursiva: os elementos historicos, sociais, ideoldgicos que cercam
a producdo de um discurso e que nele funcionam; 0 modo como esse discurso se produz na
relacdo com outros discursos que circulam na sociedade.

E nesse sentido que pensamos esta nova direcdo para o estudo da linguagem em
funcionamento em relacdo ao espaco escolar, ou seja, que esta ndo deva ser estudada s6 em
relacdo ao seu aspecto gramatical, exigindo do sujeito apenas um saber normativo da lingua,
mas mostrar o funcionamento dos sentidos, pois o estudo da lingua estd sempre aliado ao
aspecto social e histérico produzindo assim novas praticas de leitura (ORLANDI, 2010).

Uma das questdes centrais para uma analise do discurso pedagdgico é o0 modo como
compreendemos as condigdes de producdo, que sdo definidas como o conjunto dos
elementos que cercam a producdo de um discurso: o contexto histérico-social, o sujeito, o
lugar de onde falam a imagem que fazem de si, do outro e do assunto de que estdo tratando.
Aspectos que precisam ser levados em consideracdo para entendermos os efeitos de sentidos
de um discurso (ORLANDI, 2010).

Esse trabalho se ancora numa concepcdo de leitura discursiva, através da analise do
processo historico-social e politico constitutivo da Escola Estadual de Ensino Basico Jaime
Verissimo de Campos Junior — Jaiminho, situada a Avenida Chile S/N, no bairro Tarumé em
Vérzea Grande — Mato Grosso, que foi criada pelo decreto 2.641 de 03 de marco de 2004.

Esta escola veio para o bairro devido a um clamor dos seus moradores, a maioria
mulheres, maes de familia, liderados pelo presidente do bairro, que lutavam por trazer uma

escola de ensino médio para o bairro Jardim Taruma, visto que, quando seus filhos, netos e
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sobrinhos, terminavam o ensino fundamental tinham que ir até o centro da cidade de Varzea
Grande ou Cuiaba para frequentarem o ensino médio e isso gerava muita preocupagao por
causa da violéncia da cidade grande, essas criancas estavam acostumadas a estudarem
sempre perto de sua casa. Outro fator que motivou a solicitacdo foi o financeiro, pois pela
longa distancia precisariam fazer uso do 6nibus circular entre o trajeto de sua casa e o da
escola, por isso tinham que utilizar dois onibus para irem e dois 6nibus para voltarem, ou
seja, 0 gasto financeiro era grande.

Depois de muitas lutas, idas e vindas da Secretaria de Educacdo, do Palacio do
Governo, da Assembleia Legislativa, a escola a partir do decreto 2.641 de 03 de marco de
2004, comecou a funcionar em salas anexas da E.E.E.B. Ubaldo Monteiro da Silva,
inicialmente recebendo o nome E.E.E.B Roberto Marinho. Depois, passou a funcionar em
salas cedidas por uma igreja evangélica, que funciona até hoje no bairro e muitos alunos da
escola frequentam também essa igreja.

Somente em 28 dezembro de 2004, na gestdo do governador Blairo Borges Maggi, é
que a sede propria da escola ficou pronta, prédio construido num terreno doado pelo Senador
da Republica Jaime Verissimo de Campos, que é cidaddo varzeagrandense, 0 nome da escola
foi uma homenagem ao seu filho morto num tragico acidente automobilistico no ano de
2004.

A construcdo desta escola fazia parte do plano de governo para contemplar a
sociedade até o final daquele ano com mais sete novos prédios escolares atrativos no Estado
de Mato Grosso. A sociedade esperava com ansiedade essa obra, pois 0 planejamento era
paraa construcdo de 71 novas salas de aula que atenderiam aproximadamente 6,4 mil alunos.
Ela fazia parte de um projeto de politicas publicas, de levar educacdo em condicdes que
estimulassem o aprendizado de cada aluno, visto que estava engajada no projeto “Escola
Atrativa”, que possui por principio o “resgate da estima dos professores, pais e
principalmente dos alunos”. A estrutura poderia ser utilizada ndo apenas por alunos durante
seus periodos de aula, mas por toda a comunidade com a realizacdo de esportes de equipe,
cursos extracurriculares, natagdo, campeonatos, entre outros. Esses eram 0s planos do
governo daquele tempo, e, no principio do funcionamento, a escola ofertou para a
comunidade aula de ginastica, treinos para basquete e volei, a realizacdo de alguns
campeonatos e shows dos proprios alunos talentosos. O Programa Escola Atrativa,
idealizado pelo governo no sentido de resgatar a credibilidade do ensino publico,
transformando a escola em um espago de aprendizado atrativo e valorizando os profissionais

da educacéo, propunha também novas diretrizes para a educagao mato-grossense.
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Outro proposito da Escola Atrativa era a integracdo entre os moradores de bairros
circunvizinhos, como Mapim, Imperial, Mangabeira, Nova Ipé e Nova Esperanca. Bairros
considerados com altos indices de violéncia contra jovens e adolescentes. Com a utilizacao
da estrutura escolar por todos os moradores dos bairros, havia a pretensao de se estimular a
convivéncia social e evitar a violéncia, pois esses bairros, embora fossem vizinhos, havia um
certo desentendimento por parte dos jovens e dos adolescentes.

Percebemos, entdo, que além da educacdo escolar, de acordo com a politica do
governo para a educacdo, a escola tinha o papel de servir de mediadora de conflitos externos
ocorridos na sociedade, uma tarefa dificil para nos professores, pois precisamos de parceiros
como psicologos, assistentes sociais, médicos, enfim, de pessoas com a devida especialidade
para lidar com essa diversidade de problemas que o sujeito-aluno enfrenta e que s6 0s
professores ndo dao conta de solucionar.

Como a escola foi planejada, construida e pensada para todos aqueles bairros acima
citados, com apenas 12 salas de aulas, com uma estrutura arrojada, com piscina e quadra de
esportes e com jardins muito bem cuidados, todos queriam estudar nela. Entdo, as salas de
aulas estiveram sempre cheias, pois durante a matricula os pais faziam filas longas e até
pouco tempo dormiam na porta da escola para assegurarem que seu filho estudasse ali,
dificilmente aceitavam recusa quando as vagas acabavam.

Um sério problema que afeta os moradores deste e dos outros bairros, para a falta de
espaco de lazer, pois no bairro onde a escola esté localizada ha apenas uma praga com uma
quadra de esporte descoberta que estd sem a devida manutencdo pelo poder publico. Foi
construida quando o bairro foi inaugurado, ou seja, tinha poucos habitantes. Hoje, essa
mesma quadra é pouco utilizada durante o dia o sol impossibilita o uso. E utilizada durante
a noite, mas com pouca iluminacéo é usada para outros fins, improprios para nossos jovens.
Essa praca esta distante da escola apenas um quarteirao.

Nos outros bairros vizinhos infelizmente ndo ha pracas, apenas um deles possui um
ginasio de esportes, também sem a devida manutencdo do poder publico, impossibilitando
seu uso adequado. Também utilizado para outros fins, ndo adequado aos jovens.

Percebemos entéo, dois discursos que atravessam 0 argumento para a construcdo da
escola: o do politico e do social; e também como funciona o imaginario social, conforme
Orlandi (2010), e que todos fazem do uso da escola. Ela tornou-se um lugar para todos os
possiveis encontros sociais. E talvez, seja o Unico espago para lazer que alguns alunos

frequentam.
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Por isso a importancia de se conhecer o sujeito-aluno para entendermos sua
constituicdo sujeito historico-social-politico. Retomemos o desejo da comunidade para a
construcdo de uma escola, que foi todo um movimento politico liderado por um presidente
de bairro, escolhido por eles mesmos, para representa-los. Foram também falar com o
prefeito, governador, secretdrio de educacdo, deputados e até senadores. Todos esses
politicos, eleitos para representar a sociedade. Portanto, ndo tem como desvincularmos
nossos pensamentos e acgdes, direcionadas para educagdo, do politico, pois somos

atravessados pela politica e pela ideologia do aparelho escolar.

1.1 Condicg0es de producgédo — Estrutura e Modalidades de Ensino

Como ja referimos, a Escola Estadual de Ensino Basico Jaime Verissimo de Campos
Junior — Jaiminho possui um modelo estrutural atrativo que se compde da seguinte maneira:
no térreo tem uma biblioteca, uma secretaria, uma sala utilizada pela direcéo, seis salas de
aula e dois banheiros. Possui também uma piscina, uma quadra de esportes coberta e uma
quadra de areia, um refeitério com uma cozinha e dois banheiros e um jardim que contempla
toda a area escolar. No andar de cima h& mais cinco salas de aula, uma sala dos professores,
e dois laboratdrios de informatica e mais dois banheiros.

O quadro escolar é constituido por 62 professores, 1.268 alunos e 42 funcionarios
administrativos. Sendo 231 alunos do ciclo de formagdo humana, 728 alunos do ensino
médio regular, 163 alunos do Ensino Médio Integrado e Profissionalizante (EMIEP) e 135
alunos do Educacédo de Jovens e Adultos (EJA).

Com relacdo as modalidades de ensino ofertadas, a escola é oriunda da necessidade
da comunidade por uma escola de ensino médio, porque a escola também € utilizada para o
ensino fundamental, por isso, desenvolvemos esse projeto para o Ciclo de Formacdo
Humana — 9° ano que sdo trabalhadas nesta escola, que também afetam nas condicbes de
producdo do ensino-aprendizagem.

Trabalhamos com duas modalidades, no ensino médio com quatro turmas e no ensino
fundamental com duas turmas do 9° ano do ciclo de formag&o humana.

Pensando as condicdes de producéo do trabalho docente, precisamos saber e entender
sobre as varias modalidades de ensino ofertadas numa escola com apenas 12 salas de aulas,
sendo que uma dessas salas também se transformou num laboratorio de informaética.
Lembramos que a principio, no surgimento da escola, esta era para atender uma solicitacéo

dos moradores do proprio bairro e atender, também, pelos planos governamentais, outros
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bairros vizinhos. Queremos acrescentar aqui mais uma informacéo: a cidade cresceu e o
namero de bairros vizinhos cresceu também, no periodo da fundacdo da escola eram 05
bairros circunvizinhos, agora aumentaram mais 08 bairros na vizinhanca, totalizando em 13
bairros para serem atendidos pela mesma escola construida outrora.

No periodo matutino funciona o ensino médio regular, utilizando as 12 salas de aula.
Neste periodo funciona também outro projeto governamental — Mais Educacdo — que é
frequentado por um determinado numero de alunos do ciclo de formagdo humana. Os alunos
do Mais Educacéo recebem aulas de reforgo para portugués, matematica e de alfabetizacéo,
nestas aulas utilizam a biblioteca. Para outras aulas utilizam o laboratério de informatica, a
quadra de esportes, a piscina e o0 espaco do refeitdrio para praticarem aulas de karaté. O que,
as vezes, causa um certo conflito no uso desses espacos com os alunos do ensino médio,
porque eles precisam usar a quadra de esportes e a piscina, para as aulas de Educacéo Fisica,
o laboratorio de informatica e a biblioteca...

No periodo vespertino temos duas modalidades diferentes: no ensino fundamental o
Ciclo de Formacdo Humana, que ocupa 08 salas de aula. E o Ensino Médio Integrado e
Profissionalizante (EMIEP) - Curso de Informética, que s&o 05 turmas. A tarde o ndmero de
turmas € maior que o nimero de salas de aula, por isso, precisam fazer, entre eles, rodizio
no uso das salas de aula, alternando com aulas de educacdo fisica na quadra de esportes.
Com relacdo ao uso do laboratoério de informatica, outro conflito de espaco, pois 0s alunos
do ensino fundamental também tém o direito de ter aulas nele, entdo € feito pela coordenacgéo
pedagdgica, uma adequacdo de dia — somente um dia da semana lhes é permitido o uso.
Entdo os professores do ciclo, para planejarem suas aulas com o uso de outras midias,
precisam negociar trocas de aulas com os outros professores.

Reiterando o que ja foi dito antes, a comunidade escolar aumentou, porém a escola
ndo, a mesma escola que, no imaginario social da comunidade, permeia o0 sonho de estudar
nela, pois como é uma escola “atrativa”, possui coisas que as outras nao tém.

No periodo noturno também funcionam duas modalidades diferentes. O ensino
médio regular com 08 salas e o Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) - com 03 salas. Neste
periodo é um pouco mais tranquilo, visto que os alunos ja sdo adultos, trabalhadores, chefes
de familia, portanto, tem outro comportamento. Mas ainda ha alguns problemas, ainda que
poucos, pois possui alunos com problemas sociais pertencentes nesse periodo.

Diante de tudo isso, sobre a estrutura e modalidades, cabe a nés pensarmos como
funciona essa diversidade de modalidades, que gera dificuldades em planejamentos

metodologicos e pedagogicos pela gestdo e pelos professores, pois 0s curriculos, a clientela
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e os objetivos sdo diferentes, também a utilizacdo dos espacos da escola, pelos alunos e
também pelos professores.

Nessa questdo de espaco, todos sofrem as consequéncias, 0s alunos, os professores,
os funcionarios, enfim toda a comunidade escolar, sem esquecer as salas de aula sempre
cheias. E como resolver esse problema? Observamos duas possibilidades, construir mais
uma escola atrativa num destes bairros ou aumentar a estrutura fisica da escola. Outra
movimentacao politico-social.

Na confluéncia desses fatos, acontecimentos e situaces — nas condi¢des de producao
historico-social da escola — refletimos sobre como ocorre o ensino-aprendizagem no
aparelho escolar. De como € pensado, por quem € pensado e como é constituido este
conhecimento almejado pela sociedade. Decorrendo dai nossa inquietacao para a escolha do
tema e da turma para a realizacdo do projeto do mestrado profissional, que resultou nesse

trabalho, que ora apresentamos.

1.2 Um novo olhar sobre a prética didatico-pedagogica: em busca de mudancas

[...] a escola € necessaria, embora ndo suficiente, uma vez que a
relacdo com o fora da escola também constitui a experiéncia de
autoria. De toda forma, a escola, enquanto lugar de reflexdo, é um
lugar fundamental para a elaboracdo dessa experiéncia, a da
autoria, na relagdo com a linguagem.

(Eni Orlandi, 2008).

Pensando a escola como um lugar de reflex6es resolvemos elaborar uma intervencao
didatico-pedagdgica tendo a nogdo de autoria como principal na relacdo com a linguagem.
Primeiramente, partimos de uma reflex&o sobre os discursos que circulam sobre a educacao,
visto que ha tempos existe o incdmodo frente a tudo que vem sendo exposto pelas midias,
sobre os problemas de ensino-aprendizagem relacionados a educacao publica. Discursos que
sempre responsabilizam apenas os professores por tais problemas, esquecendo-se de que a
educacao escolar percorre diversos caminhos até chegar a sala de aula, sabendo que ndo ha
discurso neutro e que todo discurso produz sentidos que materializam posic¢des ideoldgicas.
A circulacdo desses discursos afeta o funcionamento da sociedade, fazendo com que se
reflita pouco sobre essa questdo, levando as pessoas a olharem para os professores como
sendo 0s Unicos responsaveis por todas essas dificuldades pela qual passa a educacao

brasileira.
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Foram essas inquietacOes que nos levaram a pensar em desenvolver um projeto, para
0 92 ano do ciclo de formagdo humana, em que a nogdo de leitura, ancorada numa pratica
discursiva, produzisse condi¢cdes para o aluno tomar posicao critica sobre o sistema de
representacdo politico brasileiro. Como sujeitos de linguagem, o objetivo foi o de tomar a
lingua ndo apenas como um sistema de signos utilizados apenas para expressar a
comunicagdo ou pensamento, mas pensando-a como um espacgo de relagfes, um modo de
producdo social, um lugar apropriado para a compreensdo de efeitos ideologicos, pois a
linguagem, sendo opaca, instaura um lugar de conflitos, de confronto ideoldgico.

Com o objetivo principal, buscamos realizar um trabalho de intervengéo sustentado
em praticas discursivas de leitura, a fim de que nossos alunos ocupassem uma funcdo de
autoria, para que pudessem construir e compreender os sentidos possiveis para produzir
efeitos de ousadia em seus textos. Um movimento, que coube a escola, de propiciar a
passagem de enunciador para autor experimentando préaticas discursivas para produzir,
interpretar e compreender um texto, possibilitando sua constituicdo em uma pratica de

autoria - o aluno ter acesso ao lugar de autor. Assim como conclui, Orlandi (p.81, 2008):

Podemos, enfim, dizer que a escola deve propiciar essa passagem
enunciador/autor — de tal forma que o aprendiz possa experimentar praticas
que fagam com que ele tenha o controle dos mecanismos com 0s quais esta
lidando quando escreve. Estes mecanismos sdo de duas ordens: a)
Mecanismos do dominio do processo discursivo, no qual ele se constitui
autor. b) Mecanismos do dominio dos processos textuais nos quais ele
marca sua pratica de autor.

Com as diferentes maneiras de praticar a leitura, objetivamos leva-los também a
perceber o jogo de poder e 0 modo de funcionamento do siléncio o que ndo se pode ai dizer,
conforme Orlandi (1992), que nem sempre € dito tudo o que se pensa, que existem, nas
entrelinhas, significados que intencionalmente ndo sdo para ser claros ou porque a situagao
ndo permite ou porque ndo querem responsabilizar-se por seu dizer - comum no discurso

politico. E um sistema “pensado” no funcionamento da lingua, com homens falando no

mundo (ORLANDI, 2001).
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2 CONSTITUICAO DO ARQUIVO: ARCABOUCO TEORICO

“Nem a vida é definitiva, nem a ciéncia € definitiva, talvez nem a morte seja..."
(Silvia Regina Nunes, 2005).

Percebemos que a vida ndo € definitiva, pois num determinado momento da vida que
pensamos estar profissionalmente estabilizados, nos deparamos com alguns conflitos. Como
por exemplo: o imaginario de que os alunos estavam na escola e ndo estavam aprendendo,
que ndo sabiam ler, ndo sabiam interpretar. Todos esses questionamentos foram nos
inquietando, entdo pensamos: sera que estamos contribuindo de alguma maneira para isso
acontecer? Este momento almejava por algo de diferente que ndo sabiamos o que era, mas
entendemos que algo precisava ser feito. Foi ai que fomos a busca de algo que ndo sabiamos
0 que era e nem se iriamos encontra-lo. Entdo, encontramos a ciéncia ou a ciéncia nos
encontrou, ndo sei a ordem desse encontro, mas também entendemos que a ciéncia também
ndo é definitiva e comegamos um caso de amor com a Andlise do Discurso, que como todo
caso de amor, tem suas brigas, desencontros, reencontros, pazes, enfim (quase) o
entendimento. A partir dai mudamos a “ciéncia” de compreender esse processo de
ensino/aprendizagem, através do funcionamento da linguagem visto por um outro prisma.

Comecamos por circunscrever o discurso pedagogico conforme Orlandi (2009) ou
discurso autoritario materializado em sala de aula, no qual aparece como discurso do poder.
Como afirma Barthes (1976), o discurso cria a nocdo de erro e, portanto, o sentimento de
culpa, falando, nesse discurso, uma voz segura e autossuficiente — a do professor. A
estratégia, a posicdo final, aparece como o esmagamento do outro — o aluno (ORLANDI,
2009, p. 17). A voz do professor aparece como detentora de todo o saber, pressupondo que
o0 aluno nada sabe. S6 ai entdo, comecamos a compreender a origem desse discurso que anda
circulando pelas midias e no proprio ambiente escolar, reproduzido pelos professores.

Motivados por essa inquietacdo de fazer com que 0s alunos lessem, entendessem e
compreendessem o que estavam lendo para produzirem e demonstrarem o “tal”
conhecimento apreendido com as leituras, é que pensamos em desenvolver um projeto para
(re)criar condicOes de producéo para o aluno produzir reflexdes sobre as leituras e a partir
de ai poder perceber-se, expressar-se e colocar-se como sujeito socio-historico no processo
de leitura. Principalmente, fazer em nds mesmos, a transposicdo de fronteiras simbolicas na
educacédo (GALLO, 2012).
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Porém, ndo é de agora que realizamos atividades de leitura em sala de aula, e sim
desde o primeiro dia que iniciamos nosso trabalho como professora, as realizdvamos numa
leitura baseada na pratica tradicional ou conteudistica, apenas uma leitura institucionalizada
pelo aparelho escolar. Ou seja, trabalhando da maneira em que o texto parecia conter um
sentido Unico, deixando de observar 0s outros possiveis sentidos, que também poderiam estar
fora dele, levando a interpretacdo para apenas um sentido.

Esse trabalho de leitura vinha surtindo pouco efeito do ponto de vista pedagdgico, ou
até, podemos dizer, quase que efeito algum. Entdo compreendemos que algo reclamava
urgente por mudancas e pensamos que essas mudancas poderiam comecar a partir de nds,
em nossa préatica. Foi diante dessa situagdo que partimos em busca de uma “solu¢do” para
“sanar” este problema que nos angustia e é considerado grave. Afinal, nosso papel em sala
de aula, ndo é o de continuar repetindo essa pratica.

Mobilizados pelas varias leituras das quais realizamos para compor este estudo e
formular o projeto, compreendemos também que, primeiramente, precisamos entender a
formac&o do leitor brasileiro e como isso se mostra nas leituras em sala de aula. E necessario
desconstruir a pedagogizacdo e o imaginario de leitura que é realizado com interpretacfes
de textos com um sentido Unico, ndo oportunizando outros questionamentos possiveis e de
como ela é direcionada por nés professores e pelo aparelho escolar. Apds esse entendimento
podemos provocar no sujeito-leitor o deslocamento de sentidos rumo a compreensdo de
novos gestos de interpretacdo, principalmente por ser a leitura, uma atividade individual e
social (NUNES, 1994, p. 14) em que o professor precisa realizar esta analise e reflexdo para
compreender 0s seus préprios efeitos de sentidos sobre a leitura.

E preciso fazer estes questionamentos antes de apresentarmos a proposta, pois se faz
necessario observar que essas mudancas atravessam nossa relacdo com o aluno, para que nao
0 tratemos de maneira homogénea, sendo ele individual/social/historico, cada qual
possuindo sua prépria historia de leitura, conforme Orlandi (2009), apresentando diferentes
constitui¢des linguisticas referentes ao seu contexto social e politico.

A proposta de intervencao teve por objetivo deslocar essa concepc¢ao de leitura e de
como é praticada em sala de aula, para propormos uma nova maneira de trabalho com a

leitura. De acordo com Cazarin, (2006, p. 299), essa outra forma de trabalho com a leitura:

Requer também que se reconheca que ler € sempre um gesto de
interpretacdo que se constitui no momento critico de uma relacdo entre
autor/texto/leitor. Este ndo reconhece sentidos, ndo preenche lacunas, e
sim, interpelado pela posi¢do-sujeito que o afeta, instaura seu proprio
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trabalho discursivo, (des)construindo o texto lido e atribuindo sentidos que
ndo necessariamente sao aqueles esperados pelo autor.

Na abordagem discursiva do texto, nosso objetivo é fazer o deslocamento de sentidos
que estd posto com relacdo as nogdes de significado e significante de texto na forma como
estas aparecem para 0s alunos, pois é preciso “[...] pensar na possibilidade de que a relacdo
entre significado e significantes seja uma relacdo sempre em reconfiguracdo, uma relacao
que desliza! ” (LAGAZZI-RODRIGUES, 2008, p. 86).

Diante disso, apresentamos esta proposta de intervencdo didatico-pedagdgica
ancorada pela perspectiva da Analise do Discurso, para alunos do 9° ano do ensino
fundamental de uma escola publica estadual, que visa ampliar as condi¢des de leitura e
(re)criar as condicdes de producdo para a compreensdo da pratica cidada sobre o sistema de
representacdo politico brasileiro, pois de acordo com o que diz Zoppi-Fontana (1997, p. 9),
em relacdo a no¢do de cidadania:

Dificil questdo esta da cidadania, porque ela € sempre um processo de
construgdo: porque ela se define pelo confronto de processos de
significacdo que mudam segundo as condic¢des de producdo das praticas
discursivas e politicas que atravessam o corpo social.

2.1 Construindo uma proposta nas trilhas da analise do discurso: cidadania um

movimento politico-social

Caberia & escola, quando se propde democratica, construir condi¢bes de
producéo de um discurso outro que leve o politico a escola, instaurando
novos sentidos para a relacao do sujeito com a lingua, sua lingua, que néo
constitua sujeitos no discurso autoritario. Isto é, condi¢Bes para o sujeito
dito como desde sempre na posi¢do sujeito escolarizado e ndo em "vias
de". Porque quando o sujeito estd na posicdo de simulacro da autoria,
dizendo sem dizer, a ele também esta sendo negada sua ordem do politico.

(Claudia Castellanos Pfeiffer, 1995).

Quando falamos em levar o politico para escola é no sentido de abordar a
discursividade dominante que apaga o lugar do politico na escola, na tomada de posi¢édo do
sujeito e de sua inscricdo histdrica nos sentidos. Tudo se passa como se a escola e as questdes
pedagdgicas fossem de uma ordem técnica, (metodoldgica e instrumentos inovadores),
(ORLANDI, 1983). Orlandi (1990) considera que a Anélise de Discurso observa a lingua
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como fato, desta forma mantém ligagdo com o politico: “Mais do que isso, ela acaba por
inaugurar uma nova percepgdo do politico, pela sobrevivéncia com a materialidade da
linguagem, materialidade esta a0 mesmo tempo linguistica e historica” (p. 25).

Guimarées (2005) afirma que para compreendemos a lingua a partir de sua dimenséo
politica, isto €, a partir da contradicdo, é preciso mostrar que o direito ao dizer é distribuido
desigualmente entre os sujeitos falantes, embora se afirme a igualdade de direitos. J& a
enunciacao tem um funcionamento politico porque o ato de enunciar € dividido, distribuido
de maneira desigual pelo espaco de enunciacdo. O politico € estabelecido a partir de uma
construcdo discursiva, uma vez que 0s mecanismos de produgdo de sentido — nomeacao,
designacgéo, articulacdo e determinacdo — sdo fatores importantes para a formacéo de
opinides, evidenciando-se o valor da linguagem enquanto articuladora desse processo. Para
ele, 0 acontecimento de linguagem é um acontecimento politico e se faz pelo funcionamento

da lingua enquanto relagdo com linguas e falantes.

O politico, ou a politica, é para mim caracterizado pela contradi¢do de uma
normatividade que estabelece (desigualmente) uma divisdo do real e
afirmacdo de pertencimento dos que ndo estdo incluidos. Deste modo o
politico é um conflito entre uma divisdo normativa e desigual do real e uma
redivisdo pela qual os desiguais afirmam seu pertencimento. Mais
importante ainda para mim é que deste ponto de vista o politico é
incontornavel porque o homem fala. O homem esta sempre a assumir a
palavra, por mais que esta Ihe seja negada (GUIMARAES, 2005, p. 16).

A partir da politica de ensino iniciamos nossas reflexdes do que nos apresenta o
Paréametro Nacional Curricular (PCN ) - documento politico oficial do Estado que
parametriza o ensino da Lingua Portuguesa no Brasil, utilizado pelos professores como
norteador para o ensino da lingua em suas diferentes materialidades — oral e escrita, visando
proporcionar condi¢cbes ao homem de um dominio da mesma, para que este possa se
comunicar, informar, expressar e defender seus pontos de vista, partilhar ou construir visoes
de mundo e produzir conhecimento, oportunizando assim, elementos linguisticos

necessarios para o exercicio da cidadania. E o que diz o PCN:

O dominio da lingua, oral e escrita, é fundamental para a participacéo
social efetiva, pois € por meio dela que 0 homem se comunica, tem acesso
a informacdo, expressa e defende pontos de vista, partilha ou constroi
visdes de mundo, produz conhecimento. Por isso, ao ensina-la, a escola
tem a responsabilidade de garantir a todos os seus alunos 0 acesso aos
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saberes linguisticos, necessarios para o exercicio da cidadania, direito
inalienavel de todos (BRASIL, 1998, p.15 grifos nossos).

E, justamente, pensando em “cidadania™ € que realizamos esse trabalho direcionado
para a assuncgdo de autoria pelo aluno, pois de acordo com o0 PCN de Lingua Portuguesa, aos
professores cabe, por meio do ensino da lingua, garantir ao homem o seu direito da
participacdo efetiva na sociedade.

Nesse sentido pensamos na constituicdo de autoria pelo aluno a partir da leitura
discursiva sobre o sistema de representacdo politico brasileiro com o intuito de leva-los,
também, a compreensdo do processo da pratica da cidadania e a tomada de posi¢éo, para que
estes possam expressar e defender seus pontos de vista sobre os politicos que os representam,
pois "[...] compreender o carater politico do espaco de enunciacdo € parte de um processo
para se saber como mudar/afetar nosso espago de enunciacgdo refazendo-o politicamente.”
(GUIMARAES, 2003).

Sabendo disso o aluno podera questionar e posicionar-se diante deste assunto, que
pede urgéncia para ser inserido em nossa pratica - a discussdo da politica no espaco escolar.
Que nos parece um tanto distante, mas estd muito préxima e estd associada ao nosso dia-a-
dia, pois devemos "[...] compreender a cidadania como participagdo social e politica, assim
como exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais [...]."(BRASIL, 1998, p.7)

Ao estudar a lingua por meio de temas politicos, objetivamos através da relacdo com
a chamada crise politica que se vivencia no pais, questionar o valor do cidaddo em meio a
tudo isso, pois se queremos e necessitamos de mudanca temos que compreender que a forca
para mudar tem que partir da compreensao do processo da pratica da cidadania, porém o
mesmo desconhece tal poder. Como nos apresenta Ranciere, sobre 0s movimentos de

ocupacdo e a democracia:

O grande defeito dos cidaddos continua sendo, hoje, 0 mesmo de sempre:
deixar-se despojar de seu poder. Ora, 0 poder dos cidaddos é, acima de
tudo, o poder de agir por si proprios, de constituir-se em forca autbnoma.
A cidadania ndo é uma prerrogativa ligada ao fato de haver sido
contabilizado no censo como habitante e eleitor em um pais; ela é, acima
de tudo, um exercicio que nao pode ser delegado. Portanto, é preciso opor
claramente esse exercicio da acdo cidada aos discursos moralizantes que
se ouvem em quase todos os lugares sobre a responsabilidade dos cidadaos
na crise da democracia. Esses discursos lamentam o desinteresse dos
cidaddos pela vida publica e o imputam & deriva individualista dos
individuos consumidores. Essas supostas chamadas a responsabilidade
cidada so tém, na verdade, um efeito: culpar os cidaddos para prendé-los
mais facilmente no jogo institucional que sé consiste em selecionar, entre
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os membros da classe dominante, aqueles por quem os cidadaos preferirao
deixar-se despojar de sua poténcia de agir (RANCIERE, 2012, p. 1).

Na perspectiva dos movimentos de democracia é que buscamos a compreensdo para
a pratica da cidadania e para oportunizar condi¢cGes aos alunos de se perceberem
protagonistas dentro do processo politico, em meio a movimentos democraticos fragilizados,
para que eles possam agir por si proprios, com a possibilidade de (re)pensar na delegacéo do
seu poder aos politicos - o voto. E, ainda, no percurso deste processo de
ensino/aprendizagem, propiciar uma relacdo de igualdade, diante desta relagdo de poder que
se apresenta entre a escola e o aluno. Sendo este ltimo um grande desafio para o professor.

Isso implica dizer que ao ensinar a lingua sob uma nova perspectiva tedrica
discursiva, pois: a "[...] Analise do Discurso reconhece, portanto, no sujeito, seu carater
contraditério que, marcado pela incompletude, anseia pela completude, pela vontade de
querer ser inteiro” (BERTOLDO, 2005, p 3). O processo de ensino-aprendizagem se torna
tenso e a0 mesmo tempo contraditério, visto que estaremos indo na contraméo de algumas

praticas pedagogicas, visto que:

[...] o processo de construcdo de politicas de formacdo de professores, ao
operarem a partir de um imagindrio de professor que prima pela énfase a
prescri¢do, limitam-se a se referendarem, prescindindo de um didlogo com
0s proéprios professores, condicdo minima, a nosso ver, para a
implementacg&o de qualquer politica de formacéo (BERTOLDO, 2005, p .4).

Silva; Costa e Karim (2010, p.15) apresentam que “[...] a realizagdo da Conferencia
Nacional de Educacdo e todas as atividades por elas geradas exemplificam a dimensédo dessa
busca por novos paradigmas, em que o elemento politico é parte da conquista”. Contudo,
pela apresentacgdo do politico como parte de uma conquista da educacdo, afirmamos que ndo
se pode desassocia-lo do processo de ensino-aprendizagem, mas "[...] coloca-lo na mesma
relacdo com o Estado, 0 Conhecimento e a Sociedade, tal como afirma Orlandi em diversos
trabalhos. Importa insistir aqui que esta relagdo é de nosso ponto de vista teorico, tensa e
contraditéria” (PFEIFFER, 2014.p. 74).

Nosso objetivo de se trabalhar com a leitura discursiva € para mostrar que o discurso
é o instrumento de transformac&o da prética politica, cuja funcéo é, segundo Michel Pécheux

(1975), transformar as relagdes sociais reformulando a demanda/comanda social por meio
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de um discurso, pois ele compreende a ideologia como o poder que trabalha na pratica
politica.

[...] esta relacdo enquanto uma dire¢do determinada de sentidos que afeta o
imaginario do brasileiro na/da Lingua Portuguesa, com toda sua espessura
semantica (PECHEUX, 1975), que é também afetada por uma construgéo
historica e politica (ideoldgica) de um saber sobre a lingua (PFEIFFER,
2014, p. 74).

No imaginario social que circula no entremeio da escola, a politica esta dissociada

do ensino/aprendizagem, mas devemos comecar a pratica-la, de modo a pensarmos.

2.2 As concepcdes de leitura segundo os Parametros Curriculares Nacionais (1998): um

gesto de interpretacdo

E de fundamental importancia este trabalho sobre leitura discursiva, para que
possamos mudar nosso modo atual de ler e passar a ler o mundo politicamente.

E preciso saber sobre a teoria (ciéncias em estado nascente) — em que 0 acesso ao
objeto precisa ser construido, “[...] obtido por caminhos ainda n&o trilhados, onde o0s passos
em falso néo estdo excluidos” (PECHEUX, 1969, p. 47). A partir dai, refletimos sobre nossa
atuacdo no Ensino Fundamental e percebemos a relacdo das condi¢bes de producdo dos
discursos com a questdo da memdria de leitura que permeia o0 ensino e nos posicionamos
"principalmente" diante das propostas pedagdgicas como a dos Parametros Curriculares
Nacionais (1998), que trazem em seu bojo uma definicdo de leitor competente como aquele
que é capaz de ler nas entrelinhas, identificando, a partir do que esta escrito, elementos
implicitos, estabelecendo relacdes entre o texto e seus conhecimentos prévios ou entre o
texto e outros textos ja lidos (OLIVEIRA, 2005).

Comecamos 0s questionamentos sobre a definicdo do PCN de leitor competente.
Como ele consegue ler nas entrelinhas, a partir do que esta escrito? E falar das entrelinhas é
0 que temos ouvido incessantemente no processo de leitura em sala, mas ocorre que, até
agora, pelo menos em nosso fazer pedagogico, o aluno ndo consegue ler nas "entrelinhas™,
pois nem sempre o significado do que esta escrito no texto, estdo nas entrelinhas, existem
significados que intencionalmente ndo sdo para ser claros, conforme orienta Orlandi (2009).
Isso traz uma questdo que afeta a todos que reafirmam — o aluno nédo sabe ler, pois a

compreensdo da leitura no discurso pedagogico autoritario € a de que caberia ao leitor,
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apenas, decodificar as palavras e interpreta-las, de acordo com a interpretacdo dirigida pelo
professor, de acordo com o que ja esté institucionalizado.

O que esta escrito no texto, por algum motivo, passa por "silenciamentos”, por isso é
necessario, ao analisarmos os gestos de leitura que este aluno vem praticando em sua relagao
de conhecimento com o texto, compreendermos algumas nocGes tedricas da Analise do
Discurso. Primeiramente, a nocao de siléncio, uma vez que Pfeiffer, a partir das colocagcdes

de Orlandi, compreende:

Entende-o0 como espacgo em que sentidos e sujeitos se movimentam em um
continuo (o ndo-um). A linguagem tem (ou teve e tem) o papel, entéo, de
cerceamento do movimento dos sentidos e dos sujeitos. Na linguagem h4,
apesar do sentido se constituir numa trama de Formagdes Discursivas
(FDas), a sedimentaco. E bom realcar que o efeito da linguagem - efeito
este ideolégico - é o da unidade e fixidez do sentido e, em contrapartida,
este efeito do UNO é alcancado através de um processo em que o sujeito
se descentra em varias FDas que concorrem e co-ocorrem entre si. Por isso,
fica claro que ha um siléncio nas palavras, na linguagem, que permite esse
movimento tenso dos sentidos e dos sujeitos; movimento este cerceado
pela ideologia e pela historia. (PFEIFFER, 1995, p.11).

O texto € constitutivo de siléncios, produzido em diferentes momentos histéricos-
sociais e em diversas condicdes de producdes. E sob essa "nova concepcdo” de leitura
discursiva apresentada, que se espera por mudanca em nossa pratica em sala de aula, pois
esse efeito de sentido interfere em nosso trabalho com a leitura, para fazer, como diz Pécheux
(1984), com que a opacidade do texto, que aos olhos do leitor se apresenta como
transparente, faca-se visivel (PFEIFFER, 1995).

Esta ndo é uma tarefa facil para o professor, visto que o imaginario histérico-social

que se apresenta no trabalho com a leitura é outro, com diz Pfeiffer (1995, p.12):

Por isso é que na escola (ou em outros contextos) o siléncio é visto como
falta, auséncia de sentido: ele provoca medo, incbmodo e faz com que seja
atribuido ao aluno, quando em siléncio, falta de conhecimento, de
capacidade. Saber se expressar pela linguagem verbal equivale a ter
conhecimento, a pensar. E isso advém de uma tradigdo racionalista baseada
no controle e objetividade das coisas no mundo. Essa mesma linha
ideoldgica cré na transparéncia, na relacdo direta e univoca, entre a
linguagem e 0 mundo, ja que necessita da crenga do controle.

E assim que funciona o imaginario de leitura em relagio ao aluno, que circula dentro

e fora do ambiente escolar: que sempre lhe falta conhecimento ou a capacidade para saber
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se expressar verbalmente ou até mesmo para pensar. Ou seja, ndo sdo considerados como
capazes de produzir conhecimento. 1sso acontece porque tendo a interpretagdo um sentido
unico, com o objetivo de se ter o controle dela, caberia ao aluno interpretar do mesmo modo
que a escola/professor quer que ele interprete, com uma Unica visdo, que parece (nao)
transparente e que todas as pistas de interpretagdo estdo no texto. Como uma maneira de
controlar suas a¢Ges e seus pensamentos, evitando as criticas e 0s posicionamentos contrarios
ao que o sistema de ensino apresenta.

Porém, estes sentidos ndo devem e nem podem ser aprisionados, pois, também,
existem outros sentidos, externos, mas constitutivos ao texto, e que também precisam ser
levados em consideracdo. E mais ainda, os sentidos ndo sdo Unicos, mas também nao séo

quaisquer uns:

No caso de préaticas de leitura no ambito escolar, ao professor, na nossa
compreensdo, ndo caberia o papel de atribuir sentido(s) aos textos
apresentados aos alunos, mas de explicitar, aos mesmos, 0 modo como um
objeto simbdlico produz sentidos, o que resulta, conforme Orlandi (1996,
p. 64), em saber que o sentido sempre pode ser outro, mas também néo
pode ser qualquer um, pois ndo da para ler o que o texto ndo nos permite.
Essa pratica possibilitaria que os alunos compreendessem como, através de
textos, podemos chegar a discursos e como estes, ao funcionarem de uma
maneira e ndo de outra, produzem sentidos. (CAZARIN, 2006, p. 309).

2.3 A instituicado escolar, as praticas de leitura e o funcionamento ideolégico

Como nos apresenta Oliveira (2005), a concepcao ideoldgica de leitura da instituicéo
escolar é a que legitima o saber, reafirmando o poder da classe dominante, neste processo de
leitura utilizado pelos professores. Ele é utilizado para a manutencdo dos individuos de
maneira homogeneizada, de forma a controlar seus pensamentos e consequentemente, suas
acOes, impelindo-o a acriticidade. Ai entdo, pode se explicar o sentido Unico para as
interpretacdes. E quem desliza os sentidos, para outras interpretacfes possiveis, sao
considerados aqueles que demonstram dificuldades em praticar a leitura determinada pela
escola. Percebemos, apds o trabalho com os alunos no projeto de intervencao, que outrora
também nos filidvamos neste mesmo discurso, pois tinhamos a mesma concepgéo de leitura
da maioria dos professores. Mas, durante os estudos e as muitas leituras discursivas feitas,
comegamos a refletir sobre nossa propria formacéo de leitora, notamos que era a mesma
praticada pelos nossos alunos, direcionada e homogeneizada. Que a mesma escola na qual

aprendemos leitura é a mesma escola a qual ensinamos a ler.



30

Como a leitura é um dos principais assuntos que perpassa o discurso dos professores,
e também € um dos motivos deste trabalho, consideramos de grande importéncia,
primeiramente, conhecermos 0 seu processo histérico no Brasil e o funcionamento
ideoldgico que as determinam, para compreendermos como este processo se constitui e como
é materializado pelo imaginério social brasileiro.

Nosso processo historico de leitura inicia-se no seculo XVI, com a colonizagdo do
Brasil, mais precisamente com a catequizacdo do indio, como forma de assujeitamento para

a obtencdo de méo-de-obra escrava. Como apresenta Mariani (2003, p. 12):

A nocdo de colonizagdo remete para a coexisténcia de povos com histérias
e linguas distintas em um dado momento historico. Colonizar supde um
contato assimétrico entre diferencgas, contato esse que se da pelo uso da
forca, ndo se realizando, portanto, sem tensdes e confrontos.

E com essa assimetria, tensdes e confrontos, inicia-se o processo de formacéo de
sujeito-leitor, com a formacao ideoldgica da igreja que o atravessa, no qual se aprende a ler,
para servir primeiramente a Igreja e posteriormente ao Estado.

Uma leitura como forma de "civilizar" e preparar o sujeito para a dominagao, com o
pretexto de formar uma civilizagdo mais avangada possuidora de religido, realeza e direito,
sendo a igreja, uma instituicdo que cabia ensinar aos indios a lerem, desconsiderando sua
lingua materna, seu saber linguistico e sua cultura. Catequizando-os, ou seja, fazendo a
leitura dos seus proprios textos dominadores — os mandamentos religiosos para que estes

ficassem aptos a se submeterem ao rei e a lei.

Na otica do colonizador portugués, essas trés instituicbes nucleares do
aparelho de Estado — religido, realeza e direito — simbolizam um estégio
avancado de civilizagdo que tem como base uma Unica lingua nacional
gramatizada e escrita. A lingua portuguesa é também uma instituicao, pois
faz parte do funcionamento social geral, produzindo um efeito de
homogeneidade nacional ao mesmo tempo em que d& legitimacédo escrita
as outras instituicbes do reino. Os habitantes da terra brasilica e suas
linguas, portanto, ndo sdo civilizados porque a eles se atribui a falta do que
0s portugueses possuem e veem como essencial a civilizacdo. Legitimam-
se em uma teoria linguistica, uma teoria religiosa e uma outra de natureza
politico-juridica, todas servindo como justificativa para a expansao das
terras da metropole (MARIANI, 2003, p. 11).
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No discurso do colonizador, nesse processo ideologico eurocéntrico de ensinar "[...]
visando 0 povoamento e a defesa de uma terra conquistada, ao mesmo tempo em que silencia
sobre as lutas pela imposicdo e/ou preservacdo das identidades locais” (MARIANI, 2003),
como justificativa para a expansao territorial da coroa portuguesa. Nessa direcdo, séo
silenciadas as batalhas travadas pela dominagdo, fazendo parecer que tudo foi muito
tranquilamente aceito pelos colonizados (indios), que o movimento de colonizacéo foi
totalmente pacifico, pois tinham a obrigacdo de aprender a falar/ler/escrever a lingua do
colonizador para entender e obedecer a suas ordens, sem questiona-las.

A leitura era para entender/servir e ndo para compreensdao. Como afirma Mariani
(2003, p. 10):

E um discurso que se impde pela forca e pela escrita, ou melhor, impde-se
com a forga institucionalizadora de uma lingua escrita e gramatizada que
ja traz consigo uma memoria, a memdria do colonizador sobre a sua
prépria historia e sobre a sua propria lingua.

Nessa direcdo, desconsidera-se a lingua indigena, ocasionando silenciamentos de sua
cultura e de sua histdria, desencadeando num apagamento das outras linguas existentes.

Mesmo estando no século XXI, ainda notamos o mesmo discurso — do dominador -
no espaco escolar, esse método colonizador de leitura insiste em permanecer.

O que gueremos com estas reflexdes €, justamente, questionar essa visao da leitura
que vimos praticando até entdo, sempre silenciando os sentidos e os direcionando para uma
Unica interpretacdo, como se isso fosse possivel, e questionar, também, se a linguagem tem
(ou teve e tem) o papel, entdo, de cerceamento do movimento dos sentidos e dos sujeitos
(PFEIFFER, 1995).

O que propomos de agora em diante é trabalharmos com leitura discursiva e isso é
diferente, pois nessa nova forma podemos abrir uma via de se trabalhar o siléncio, trabalhéa-
lo como maneira de entender como um espaco em que sentidos e sujeitos se movimentam
em um continuo (o ndo-um) (ORLANDI, 1992).

2.4 O professor e sua relacdo com o discurso pedagogico

Sera que é pra aprender?

Ou sera que é pra sentar, me acomodar e obedecer? [...]
Quase tudo que aprendi, amanhd eu ja esqueci

Decorei, copiei, memorizei, mas ndo entendi
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Quase tudo que aprendi, amanhd eu ja esqueci
Decorei, copiei, memorizei, mas ndo entendi [...]

Gabriel O Pensador — Estudo Errado

Pensamos a partir da letra da musica de Gabriel O Pensador, o discurso que "ecoa"
dentro e fora da escola, com relagdo & aprendizagem do aluno, ele vai a escola para aprender?
Ou obedecer? E esse discurso naturalizado do uso de métodos mnemaonicos que propomos
rever, um método que estabiliza os sentidos em unicos, apagando outros sentidos, ignorando
outros gestos de interpretacdo, o qual ndo propicia questionamentos.

Por isso, precisamos refletir como ocorre a relagdo de contato/confronto, pois ha de
se considerar o distanciamento dos professores das politicas que lhe afetam, como apresenta
Bertoldo (2005, p. 2):

[...] relacdo dos professores de lingua no contato/confronto com
documentos oficiais que, de alguma forma, propdem politicas, ou melhor
dizendo, maneiras de conduzir o fazer pedagdgico na sala de aula,
comprometidos gque sdo com demandas educacionais cada vez mais
exigentes em nossa sociedade.

Uma vez que essa relagao do professor com documentos oficiais ndo é de confronto,
mas sim de contato. Os professores se sentem numa posicao desconfortavel, visto que estdo
submetidos a instituicdo escolar. Mas deveria ser de confronto, porque nao basta apenas o
contato, visto que no confronto dos documentos oficiais relacionados a educacéo abre-se a
possibilidade de revermos nossa posicdo de sujeito-professor submetida ao discurso
pedagdgico, que é marcado historicamente pelo discurso autoritario em sala de aula e que
afeta o processo de ensino aprendizagem, sendo esses documentos oficiais da ordem do
politico e propositores de politicas que contém as exigéncias educacionais da sociedade que
norteiam/direcionam as préaticas didatico-pedagogicas. Nesse percurso a (re)significacao da
concepcao de leitura nos proporciona novos gestos de interpretacdo desses documentos, 0
que nos leva a refletir e a rever o discurso pedagdgico, conforme Orlandi (2009), que circula
e permeia todo o imaginario institucional escolar possibilitando mudancas do
posicionamento de todos os personagens envolvidos na educacao.

Pensamos, por diversas vezes, em “encontrar’ uma solugéo para tal problema, mas
durante a realizagéo do trabalho de intervencdo percebemos, por meio da (re)construcao de
algumas noc¢oes sobre o discurso pedagdgico, que talvez possamos responder algumas das

muitas perguntas sobre o trabalho com a leitura. Ao sujeito-professor, sempre Ihe é atribuida



33

a responsabilidade de ndo saber "ensinar" o aluno a ler ou de o aluno ndo querer "aprender”.
Sempre constitutivo da "falta" (PFEIFFER, 1995), no qual, somente se procuram 0s
responsaveis.

Percebemos o jogo do poder institucional, ao qual professor e aluno estao cerceados,
portanto ndo h& culpados, esse discurso que gera o sentimento de culpa, inscrito no discurso
religioso, tem o propdsito politico, ideoldgico e generalizador de manipular. Apenas fazemos
parte de um processo discursivo, em curso. Cabe-nos, sim, compreendermos tal processo e
0s sentidos que os perpassam para podermos desembaracar 0s nds do processo
ensino/aprendizagem e partimos em direcdo a questionamentos e posicionamentos, para um
relacionamento diferenciado com préatica pedagdgica. Nem melhor, nem pior, apenas
diferente do que estamos acostumados.

Percebemos que esta reflexdo, feita a luz da Analise do Discurso, que € a teoria
mobilizada para a preparacgdo deste trabalho de intervencdo, somente foi possivel mediante
nossa participacdo do mestrado profissional - PROFLETRAS, que também é uma politica
de formacao para professores, da rede publica de ensino, que atuam efetivamente em sala de
aula o que nos parece um novo caminho a ser percorrido por todos os protagonistas do
sistema educacional, pensando na mudanca da préatica na sala de aula.

Compreendemos que uma das formas para se chegar a algum entendimento, também
seria trilharmos o caminho da ciéncia, ou seja, das teorias, que muito embora
"aparentemente" estejam distantes da sala de aula, podem néo estar, pois, de acordo Bertoldo
(2005), a construcdo e a concepgdo do PCN nasceram de correntes tedricas heterogéneas,
que consistiam em orientar os professores no ensino da Lingua Portuguesa. Portanto, os
professores, para pensarem sobre o seu posicionamento diante dos PCN, necessitam

compreender as filiacdes tedricas que o sustentam. Assim diz Bertoldo (2005, p. 4):

Trata-se de um documento encomendado a especialistas da area pelo
Ministério da Educacdo e do Desporto, cujo objetivo primeiro consiste em
orientar professores do ensino fundamental sobre aspectos essenciais do
ensino e aprendizagem de lingua portuguesa e/ou lingua estrangeira. As
considerag0es feitas acima sobre a constituicdo do discurso das politicas
de formacdo de professores permitem-nos pensar nesse acontecimento
discursivo que caracteriza esses dizeres, tanto em termos de intertexto
guanto de intertextualidade, tendo em vista que, nesse caso, correspondem
as citagdes de textos tedricos, que almejam sustentar 0s posicionamentos
sobre as questdes relativas a formacdo de professores. Sdo as formagoes
discursivas, portanto, que propiciam as condi¢Ges de possibilidade dessas
citagdes, variando de acordo com os discursos, as épocas, uma vez que nao
podem ser feitas nem da mesma maneira nem de qualquer forma, dado que
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0s especialistas, mencionados anteriormente, podem se circunscreverem
em filiagdes tedricas heterogéneas.

Ha de se entender, também, que mesmo o0s professores, interpelados pela
administracdo juridica do Estado, nessa relacdo de individualizacdo no meio social - entre
individuo e sociedade, devem partir para a (re)construgdo da posi¢do sujeito- professor e
romper com 0s sentidos ja naturalizados e estabilizados desses processos educacionais e

partir para a transposicédo de barreiras. Como diz Bressanin (2013, p. 5):

E € através destas quebras de rituais, destas transgressoes de fronteiras que
se rompe com o circulo da repeticdo, continua Pécheux (1990). Nessa
diregdo, queremos pensar na possibilidade de o professor questionar 0s
sentidos tidos como naturais, de perceber que eles sempre podem ser
outros, de compreender que as palavras ndo estdo ligadas as coisas
diretamente, nem sdo reflexos de uma evidéncia, para que desse modo ele
possa romper com o circulo da repetigdo. S6 assim, novas praticas de
leituras que problematizem as maneiras de ler serdo possiveis! (grifos
N0Ss0S).

Assim é necessario partir para novas praticas de leitura, através das quais se ensinem
ao aluno a primeiro questionar para depois responder, pois perguntando € que ele comeca a

compreender as respostas.

2.5 Leitura e Texto: uma pratica discursiva

Eu gosto dos professores e eu preciso de um mestre
Mas eu prefiro que eles me ensinem alguma coisa que preste
- O que é corrup¢ao? Pra que serve um deputado?
N&o me diga que o Brasil foi descoberto por acaso!
Ou que a minhoca é hermafrodita

Ou sobre a ténia solitaria.

Nao me faga decorar as capitanias hereditarias!! (...)
Vamos fugir dessa jaula!

"Hoje eu to feliz" (matou o presidente?)

N&o. A aula

Matei a aula porque hum dava

Eu n&o aguentava mais

Gabriel O Pensador - Estudo Errado

E justamente ouvindo a voz do aluno ecoar nesta letra da musica “Estudo Errado”,

que partimos para a discussdo sobre praticas de leitura discursiva do texto em sala de aula,
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pois ela descreve ndo s6 a ansiedade do aluno, mas também a nossa. Nessa nova concepgao
de leitura, que perpassa por questionamentos, interrogacGes e perguntas, é que pretendemos
alcancar novos gestos de interpretacdo para que o aluno possa incluir-se, significar-se e
significar os sentidos dados como conteudisticos e estabilizados pela escola.

O que propomos é rever o0 estudo com o texto, desestabilizar esta abordagem
conteudistica do texto, pois “[...] 0 enfoque no conteldo faz do texto um objeto no qual a
linguagem ¢ apenas um meio de expressdo de pensamento e ideias” (LAGAZZI-
RODRIGUES, 2008, p. 85), e partir para uma abordagem discursiva do texto para que se
possibilite uma nova pratica leitura contribuindo para a constituicdo da autoria e propiciando
aos alunos condicbes de producgdo, tratando da associacdo do sujeito com a historia, da
lingua.

Observando a pratica de leitura de textos em sala de aula, notamos que este trabalho
se apresenta de maneira um tanto complexa, pois 0 senso comum sobre o texto, no qual se
chega por leituras e interpretacdo em busca de um sentido Unico, ndo oportuniza aos alunos
outros questionamentos possiveis, limitando a apenas uma interpretacdo. Como apresenta
Indursky (2001, p 35):

Falar em texto consiste em uma tarefa bastante complexa, pois desde os
bancos escolares, ouvimos falar de texto e com ele trabalhamos. Este fato,
de certa maneira, naturaliza esta nocéao e ela passa a fazer parte do senso
comum — todos sabem o que € texto: sabemos desde sempre, que texto é
verbal, que deve apresentar-se de forma escrita, que esta forma de
apresentar clareza, e precisa ter comego, meio e fim. Este € um pré-
construido, da ordem do todo mundo ja sabe o que é.

Tomaremos o texto sob a perspectiva tedrica da Andlise de Discurso pensando-o em
sua dispersdo para compreender seu modo de significacdo enquanto discurso.

Sendo o texto um espaco de possibilidades relacionais, buscaremos uma nova direcédo
tedrico-metodoldgica para compreender a nogdo de interpretacdo dos sentidos dos textos,
redirecionando outros olhares para a pratica de producao de sentidos, pois segundo Lagazzi-
Rodrigues (2008, p. 90):

Os sentidos se produzem na relacdo com as formas significantes e a relacéo
entre sujeito e escrita, entre escritor e texto passa a significar numa
delimitacdo mutua. Ou seja, o sentido ndo esta definido antes, como uma
ideia pré-formada.
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E importante que os alunos compreendam que o discurso se realiza em um contexto,
mas ndo fica limitado a este, pois tem historicidade e se projeta num novo devir,
desencadeando, desse modo, como afirma Cazarin (2008), a relacdo do leitor com o texto,
ou seja, a construcao de sentidos vai depender de outras leituras e de um conhecimento ou
ndo, do contexto sdcio-historico, cultura, politico e econdmico no qual o texto foi produzido
e/ou esté sendo veiculado.

Neste trabalho com a construcdo de sentidos em sala de aula voltado para a
constituicdo da autoria, buscamos a transposicdo de fronteiras simbdlicas na educacéo,
primeiramente por parte do professor, reformulando suas concepgdes e sua maneira de lidar
com o texto, como muito bem coloca Gallo (2012), em seu texto “Novas Fronteiras para a

Autoria”:

[...] acreditamos que o trabalho na educagdo tem relacdo ou deveria ter,
com a pratica de transpor fronteiras simbdlicas. O que precisamos
proporcionar aos nossos alunos, é que eles atravessem fronteiras
simbdlicas, que eles cheguem a lugares discursivos que nao conseguiriam
sem esse trabalho sobre a interpretacéo.

E transpor essas fronteiras € levarmos esses alunos a repensarem sobre a polissemia
das palavras. E criar novas condi¢Bes de producdo de sentido para suas interpretaces
textuais.

Nesse processo de transposicdo, precisamos compreender que, ao analisarmos um
texto, ndo podemos apenas levar em consideracdo 0s elementos linguisticos, mas sim
pressupormos, pela perspectiva da AD, que ele é afetado pela exterioridade que lhe é
constitutiva e que, embora ndo seja transparente, se reflete pela materialidade da lingua.

De acordo com Cazarin (2006, p. 300):

Para melhor compreender do que estamos tratando quando nos referimos a
materialidade da lingua, recorremos a Pécheux (1988, p. 91). Este escreve
que ndo se trata de negar a lingua como um sistema de signos linguisticos,
mas de compreendé-la como base material para que o discurso ocorra. Ela
ndo estd nem na lingua, nem na fala de Saussure, mas situa-se entre ambas,
em um lugar particular, porém social. H4 uma mudanga de paradigma em
relacdo ao objeto de estudo da linguistica imanente para a analise do
discurso (AD) — a lingua (objeto de estudo da linguistica), em AD, se
materializa no discurso. A nocdo de lingua, na perspectiva da AD, difere
daquela da perspectiva saussuriana. Entre as diferencas, é significativo o
modo como cada uma delas trata da estrutura da lingua.
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Orlandi, em “Discurso e Leitura” (2008), fala da importancia na divisao de trabalho
que cabe ao professor, que esta diretamente comprometido com a atividade pedagdgica de:
“propiciar, pela a¢ao pedagogica, a sua propria transformagdo ¢ a do aprendiz”. Partindo
desse pressuposto de comprometimento é que demonstraremos 0 que se pretende com a
aprendizagem dos alunos, que esta ndo compreende somente o0 espaco escolar, mas sim a
partir dele que o aluno saiba posicionar-se diante do que esta posto, no que diz respeito a
nossa representatividade politica brasileira, dentro e fora da escola.

O objetivo € que as vozes destes alunos possam ecoar por toda a sociedade,
contribuindo para a mudanca na forma de como estamos sendo representados,
principalmente saber escolher quem nos representa politicamente. Perceber o que est4 sendo
silenciado em alguns discursos e o que esta sendo repetido, visto que o que compete a escola
é oferecer aos alunos essa reflexdo discursiva da linguagem para sua composicao de autoria,
assinala Orlandi (2008, p. 82): a escola é necessaria, embora ndo suficiente, uma vez que a
relagdo com o fora da escola também constitui a experiéncia de autoria.

Em sala de aula pensamos a prética discursiva da leitura trazendo a tona a producéo
de sentidos ancorados em condicdes de producdo especificas, provocando a desconstrucao e
reconstrucdo do texto a medida que fizerem relagdes, produzirem subentendidos e
reconhecerem textos ja lidos no corpo de novos textos (CAZARIN, 2008).

Como afirma Lagazzi-Rodrigues (2006, p. 93), “[...] ndo tem como propor a autoria
sem trabalhar a equivocidade da lingua, dando possibilidade a contraditérias e diferentes
maneiras de interpretar e de significar”, pois a equivocidade ¢ “a falha da lingua na historia”,
quer dizer que “as palavras estdo em funcionamento, sdo sempre passiveis de sentidos
contraditérios, de diferentes interpretacdes, porque os fatos se formulam como razdes
distintas para as pessoas”, como afirma Orlandi (2001), citado por Lagazzi-Rodrigues
(2006).

Dessa forma, os alunos terdo a ousadia e a responsabilidade sobre o seu dizer com
relacdo ao sistema de representacdo politico brasileiro e a no¢do da grande importancia de
dizer sobre isso oralmente. “Mas a responsabilidade da autoria vale, muito mais, pela ousadia

de pratica-la no cotidiano da linguagem” (LAGAZZI-RODRIGUES, 2006, p.93).

2.6 Autoria: A possibilidade da passagem do sujeito-aluno para sujeito-autor

Nos espacos escolarizados, a autoria € uma questao que atinge alunos e
professores. Fora da escola nos atinge principalmente a sua falta.
(Suzy Lagazzi-Rodrigues, 2006).
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Criar condigdes de producdo para a autoria ressignificando as praticas de leitura sob
a perspectiva da Analise de Discurso no espaco escolar é um grande desafio e maior desafio
ainda, é propor isto, também, na discursividade oral, “[...] considerando que, na Escola, ndo
valorizamos a discursividade oral” (GALLO, 2012, p. 55).

A autoria ndo se ensina, mas se pratica no processo da textualidade, por isso a
proposta de (re)significacdo da concepcdo de texto em sala de aula, para que o aluno se
aproprie de conhecimentos sobre o sistema de representacéo politico brasileiro, para que
possa posicionar-se diante de suas escolhas politicas, utilizando da linguagem verbal e néo-
verbal, percebendo, também, o poder constitutivo emanado na/da lingua.

Essa ressignificacdo do ensino da lingua na escola é fundamental e imprescindivel
para orienta-los em sua insercao efetiva e participacdo no social, o que, acredito ser uma
forma para a constituicdo da autoria do aluno, pois o sujeito-aluno ao realizar a passagem
para sujeito-autor colocar-se-a na origem do seu dizer e percebera que isto ndo é um gesto
de vontade, mas sim é uma pratica de um processo (LAGAZZI-RODRIGUES, 2006).

O sujeito se submete a lingua mergulhado em sua experiéncia de mundo e
determinado pela injuncdo a dar sentido, a significar-se. E o0 faz em um
gesto, um movimento sécio-historicamente situado, em que se reflete sua
interpelacdo pela ideologia. A ordem da lingua e a da historia, em sua
articulagdo e seu funcionamento, constituem a ordem do discurso
(ORLANDI, 2007, p.12).

Nessa perspectiva da visdo contemporanea do sujeito, de acordo com Orlandi (2007),
é que pretendemos entender o sujeito para que possamos leva-lo a passagem de sujeito-aluno
para sujeito-autor, para se reconhecer como cidaddo e passar a compreender 0s processos de
integracdo-exclusdo, para desmascarar a violéncia da dominagdo da literalidade da
interpretacdo (do sentido Unico).

Enquanto luta solitaria de cada individuo face a sociedade para se fazer se
aceitar, para existir, isto é para viver e se fazer reconhecer como cidaddo
por inteiro. Pessoas sdo definidas por uma falta, que se torna o elemento
principal de sua identidade social. A questdo €, entdo, apreender as forcas
sociais e culturais que podem contribuir para a recomposicao desse modo
dualizado. E preciso pois inverter esta percepcao do funcionamento social
em termos de falta de integracdo social, para, ao contrario, colocar no
centro uma perspectiva de conflitos sociais necessarios e apelar para a
renovacdo dos processos democraticos. Isto significa que atrds da
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descrigdo dos processos de integracdo-exclusdo, a violéncia da dominagéao
deve ser desmascarada (ORLANDI, 2007, p. 19).

Sobretudo, almejamos (re)pensar 0 uso democratico da linguagem para pensar,
também, nos efeitos dessa democratizacdo da lingua, no cotidiano social.

Ao perceberem-se na linguagem e em suas mais diversas derivas, estes alunos podem
se posicionar de uma maneira mais reflexiva em relacdo a tomada de decisdes dos nossos
representantes politicos e, também, significar-se nessas decisfes, demonstrando sua visao
critica sobre seu cotidiano e a vida democrética, pois cidadania ndo é construida em um sé
dia, nem por uma sé pessoa, ela é feita a cada dia pela préatica de cada um, uma vez que "[...]
0 sujeito discursivo implica a relacao do simbolico com o politico™ (ORLANDI, 2007, p. 1).

Praticar a autoria no espaco escolar para ressoar sua participacéo efetiva na sociedade
"[...] é uma pratica no processo da textualidade, pratica de textualizagdo. E acrescento:
pratica em concomitancia. O autor se constitui a medida que o texto se configura"
(LAGAZZI-RODRIGUES, 2006, p 93).

O trabalho com a lingua e a linguagem para se pensar/refletir o politico e a politica
para a textualizacdo da fala dos alunos sobre nossos representantes politicos, nos foi
apontando para sua assuncdo de autoria, pois estes demostravam, um processo em
concomitancia em suas formulacdes oral e escrita, a partir das reflexdes feitas diante do tema
exposto, na préatica das atividades, quando assistiram ao filme O Discurso do Rei, sobre a
visita a Assembleia Legislativa de Mato Grosso, sobre a fala e a posicéo dos politicos, nas
leituras dos textos juridicos, na “pesquisacdo” do quadro Guernica, de Pablo Picasso, na
feitura do painel Guerra e Paz, baseado no quadro pesquisado e na realizacdo de uma plenéria
para discutir questBes relativas a escola, mas principalmente quando gravaram o video
falando dos representantes politicos brasileiros, um movimento rumo aos deslizamentos dos
sentidos, visto que os alunos comecaram a realizar novos gestos de interpretacdo ao dizer
algo diferente daquilo que ja estava naturalizado, institucionalizado e silenciado sobre o tema

proposto.
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3 INICIANDO A VIAGEM: O TRAJETO A SER SEGUIDO

Entendemos que um trabalho de leitura, nessa perspectiva, conduz, segundo Pécheux
(1981), “a dar lugar ao inconcebivel em um duplo gesto: conceber claramente o concebivel
para mostrar o inconcebivel”, isto €, regular um sistema e um intradiscurso e destruir a
homogeneidade imaginaria dos mesmos (CAZARIN, 2006). Nessa diregdo, comegamos a
colocar em pratica o trabalho com a leitura numa perspectiva discursiva, em uma sala de
aula no quarto bimestre do ano letivo de 2014, que compreende entre 0s meses de outubro a
dezembro. Porém, salientamos que elaboramos um planejamento minucioso dessas
atividades, porém foram alteradas algumas datas mudando a sequéncia pensada para o
desenvolvimento das aulas. Ocorreu de ficarmos por 4 aulas consecutivas num sé dia e por
dois dias consecutivos, desenvolvendo essas atividades. Isso acarretou num pequeno cansago
dos alunos com relacéo ao tema do projeto, visto que sdo adolescentes, mesmo abordando o
tema com diferentes midias e diferentes textos. Porém, o cansa¢o ndo atrapalhou o produto
final. Planejamos 4 horas/aulas semanais, 2 aulas por dia numa semana, ou seja, num dia
teriamos 2 horas/aulas e num outro dia mais 2 horas/aulas e depois teriamos um intervalo de
uma semana para retomarmos o assunto, que acarretaria em 7 semanas totalizando em 28
horas/aulas ao total. Como a escola finalizava o ano letivo ja com o calendério alterado,
porque este foi um ano com um calendario escolar atipico dos outros anos, visto que
recentemente terminou uma greve, da educacdo, com aproximadamente 2 meses de duracao,
no ano de 2013 e devido a esse fato tivemos o término do ano letivo de 2013 em fevereiro
de 2014, e o inicio do ano letivo de 2014 comegcou no més de margo, ou seja, tivemos o
calendario todo alterado e espremido. Neste ano, nosso calendario escolar também foi
atravessado pelo calendario eleitoral. Além do mais, ainda tivemos elei¢es em dois turnos,
e aescola é utilizada como local de votacdo. Deparamos, também, com outros contratempos
de final de ano letivo, como uma semana de olimpiadas e a realizagdo de uma feira cultural,
na qual todos os alunos precisavam participar.

Iniciamos a apresentacdo do cronograma das atividades que iriamos realizar no 42
bimestre, explicamos que seria feita uma mudanca na maneira da professora abordar a leitura
durante o bimestre, informamos também, que o objetivo do trabalho seria para melhorar as
condigdes de producdo de leitura em sala de aula, para que isso pudesse refletir na sua
oralidade, com relagdo ao sistema de representagdo politico brasileiro.

Explicamos, também, que realizariamos diversas atividades. Inicialmente nosso

primeiro contato com o tema seria com a leitura de um trecho da Constituigdo, abordando
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um tema sobre politica, depois assistiriamos ao filme “O Discurso do Rei”. Em seguida,
fariamos uma visita & Assembleia Legislativa de Mato Grosso e criariamos, também, uma
plenaria, para debater assuntos sobre politica da escola. Na sequéncia, pesquisariamos a obra
de Pablo Picasso — “Guernica”, para depois eles todos montarem um painel que tivesse
relagdo como o sistema de representacéo politica. Explicamos sobre a criagdo de um vlog?
para exporem o que aprenderam sobre nossos representantes politicos em que o objetivo
seria que eles pudessem compreender questdes sobre a escolha dos representantes politicos.
Com a aceitacdo e a aprovacao do projeto pelos alunos, iniciamos nossa caminhada rumo a

uma nova direcéo de leituras.

3.1 Um trabalho rumo a leitura discursiva: diferentes gestos de interpretacao

No dia 28 de outubro, usando 4 horas/aula iniciamos a primeira atividade — Leitura
de textos juridicos sobre direitos politicos, um trecho da Constituicdo Federal do Nucleo dos
Direitos Politicos, Natureza do Voto, Exercicio do Direito ao Voto, Elegibilidade, Direitos
Politicos Negativos para darmos inicio as discussdes referentes ao tema. Entregamos uma
copia do texto a todos e fizemos a primeira leitura. Percebemos que os alunos voltaram sua
atencdo para as questdes sobre: quem tem direito ao voto, elegibilidades e nossa primeira
impressdo com relacdo a leitura deste texto por parte dos alunos nédo foi uma tarefa facil,
tivemos que ler repetidas vezes, devido esse tipo de texto ndo ser utilizado na escola, em sala
de aula, o que ndo deveria acontecer, pois deveriamos ler para compreender nossa
Constitui¢do para nos constituirmos como cidad&os criticos. Esse foi nosso primeiro contato
com o tema, entender como votamos e em quem votamos. Durante a conversa alguns
comecaram a questionar sobre a importancia de aprendemos a dar valor nele. Propomos
também a leitura do Estatuto da Crianca e do Adolescente e algumas charges que abordam
o tema politico. Nao foi possivel realizar tudo o que planejamos, visto que acreditamos que
em quatro aulas seria possivel, mas o tempo foi curto e apenas lemos o trecho da
Constituicao, que foi de extrema importancia, visto que os alunos tém pouco ou nenhum
contato com o texto juridico. Nesse primeiro contato, embora breve, os alunos gostaram
muito e comegaram a compreender as responsabilidades do voto, como ele € pensado e pra
que serve, e como deveria ser muito bem executado pelos cidaddos, com muitas

responsabilidades, o que ndo tem sido feito ultimamente, pois o povo acredita que 0 voto

! Vlog é uma variante de um blog por ter videos como contetddo principal.
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pode ser feito de maneira inconsequente que nado trara prejuizo a sociedade, sem perceber
que o voto no representante errado traz sérias consequéncias e danos sociais gravissimos,
principalmente para a educacédo. Infelizmente, ndo pudemos fazer as comparacées com as
charges e o estatuto da crianca e dos adolescentes que estavam previstas no projeto. So esses
materiais j& dariam um outro projeto para mais um bimestre, que possivelmente serd
desenvolvido, num outro momento.

Nesta fase inicial de preparacdo e sondagem relembramos que neste processo de
construcdo da discursividade oral, para falar sobre representantes politicos, tinhamos como
objetivo a constituicdo da autoria pelo aluno. No qual, sob o ponto de vista da Analise do
Discurso, realizamos atividades que pudessem construir a passagem de sujeito-aluno para
sujeito-autor, para que ele se responsabilize pelo seu proprio dizer, pela maneira de
representar-se, de colocar-se, de posicionar-se, enquanto autor.

Iniciamos nossa conversa questionando sobre 0s nossos politicos, quem sao eles? E
se 0s alunos estavam satisfeitos com nossa politica. Foi unanime a resposta que todos estao
insatisfeitos. Poucos se lembraram dos vereadores, do prefeito, alguns do presidente da
republica e outra pequena parcela do governador. Quase ninguém se lembrou dos deputados,
senadores, presidentes de bairros, diretor de escola, e de outros representantes significativos
do povo.

Perguntamos se eles sabiam que esses politicos eram nossos representantes politicos
e que sdo escolhidos pelo proprio voto do povo. A maioria respondeu que ndo sabia o que
significava ser representante politico, alguns ainda disseram que era para representar 0 povo,
mas ndo sabia como eles iriam fazer tal representagdo e nem como. Mas, todos sabem que
eles sdo eleitos pelo povo. E que algumas vezes até vendem o voto - nem percebem que € 0
politico que oferece compra desse voto. E acabam sempre colocando a responsabilidade
somente no eleitor.

Perguntamos, também, se sabiam quais eram 0s objetivos deles em querer nos
representar politicamente. Uns responderam que era porque gostavam do povo. Outros pelo
otimo salario que recebem. Outros falaram que € por causa da “boa vida” que os politicos
levam, das mordomias de ter carro a sua disposicao, viagens.

Questionamos se a populacdo estd descontente com esses politicos, por causa do
“desvio de verba” por esses mesmos politicos, porque o povo continua escolhendo-0S
mesmos para representa-los? Ai, disseram que ha dois tipos de eleitores: 0s que sdo
enganados, pois ndo sabem votar no politico certo, porém acreditam em sua mudanca

comportamental. J& tem outra parcela que vende o voto, acreditando que assim estdo
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ganhando de alguma forma, pois sabem que depois que o politico assume o cargo, se esquece
de quem votou nele. Percebemos que os dois casos de eleitores séo prejudiciais para 0 bom
desenvolvimento do pais.

O objetivo de iniciar este trabalho com o texto juridico foi o de proporcionar a eles

essa familiarizacdo com esse tipo de texto. E também:

[...] desvelar os fatos resistentes que precisam ser apagados para que 0S
sentidos se deem, tornando visivel o seu modo de funcionamento. E, enfim,
como diz Pécheux (1984), fazer com que a opacidade do texto, que aos olhos
do leitor se apresenta como transparente, faca-se visivel (PFEIFFER, 1995,

p4).

Isso os levaria a novos gestos de interpretacdo, sobre o que esta previsto na lei, sobre
0 voto e 0s representantes politicos e como acontece na pratica essa escolha dos
representantes, pois os alunos ainda desconhecem, mas precisavam tomar conhecimento,
para a mudanca da préatica do voto sem responsabilidades e sem pensar nas consequéncias
desse voto, visto que quem ¢é penalizado e prejudicado por tais atitudes incoerentes somos
nos mesmos - os eleitores.

Assim, comegamos a direcionad-los em direcdo a constituicdo do sujeito-autor, que
nesse trabalho pretendemos realizar com a lingua(em), numa abordagem diferente da qual
estamos acostumados, ou seja, ndo numa lingua(em) mediada pela ideologia, imutavel,
transparente e com sentido Unico (PFEIFER, 1995) mas passar a estuda-la como um espaco
de possiveis rupturas despercebidas até entao.

O que vamos trabalhar aqui, a luz da Analise do Discurso, sdo 0s posicionamentos e
0 imaginario desses alunos com relacdo ao seu conhecimento politico, para poder, a partir
dai, mostrar a possibilidade de uma assunc¢do de autoria, sendo construida enquanto efeito
de sentido para em seguida mostrar 0 sujeito se constituindo enquanto sujeito-autor
(GALLO, 1989).

Para iniciarmos as discussfes sobre a importancia do voto, lembramo-nos de como
a politica esta presente em nosso cotidiano. Comegamos com gue chamou mais atengéo dos
alunos na leitura, que foi sobre quem tem direito de votar, e disseram que ainda néo
precisavam se preocupar com o voto, visto que ainda ndo tinham a idade certa para votar.
Entdo, dissemos a eles, que o principal objetivo € que eles compreendessem a importancia
do seu voto, pois, pelo que haviamos percebido, a maioria desses alunos ainda néo

compreendia o poder e a importancia que tem o voto.
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Como ja foi dito antes, alguns votos sdo vendidos enquanto outras pessoas votam
sem saber da importancia desse ato. E, mesmo que ainda ndo tenham 18 anos, esse &€ um
assunto que deve ser trabalhado em sala de aula desde o comego da vida escolar do aluno,
devido a tamanha importancia do voto. O mesmo questionamento continuou: por que é
importante o voto? Por enquanto, ainda, ndo sabiam o que dizer sobre o porqué dessa
importancia.

Quando perguntei sobre a politica em seu cotidiano, apontaram para o prédio da
escola onde estudam, para a rua da escola que esta esburacada, para o sistema precario de
transporte coletivo. Durante o debate, observaram que é dever do politico melhorar a escola,
0 sistema de transporte urbano e arrumar a rua — mas ndo o fazem. Depois de longos debates
sobre essa realidade, comecaram a questionar: se é dever do politico fazer, por que ndo fazem
0 que tem que fazer?

Entdo, durante o debate, analisando o processo de funcionamento da linguagem
comecamos a notar alguns efeitos de sentidos percebidos pelos alunos. Pois, eles mesmos
chegaram a conclusao que: “Se é dever do politico melhorar a escola, o transporte e a rua,
por que nao fazem?”. Nesse processo de compreensdo do modo como circulam os sentidos
comecaram a perceber que ha a possibilidade de que os sentidos ndo sejam Unicos, ou seja,
aqueles ja legitimados.

Percebemos, a partir dai, como funciona o imaginario de politica construido por estes
alunos. Eles desconhecem na sua propria histdria esse processo politico que nos cerceia e
que todos somos sujeitos da ordem do politico. Ocorre aqui um efeito ideoldgico que faz
funcionar a separacdo entre politica e seu modo de representacdo na sociedade. E ai, que
notamos também, o desconhecimento sobre a posicdo-sujeito, na qual somos interpelados
pela ideologia juridica, religiosa e politica e pelos aparelhos ideoldgicos do Estado, mas
temos a liberdade para nos submetermos a ela.

Entdo, como sujeitos socio-historicos, precisamos proporcionar um novo gesto de
interpretacdo para a busca de um novo efeito de sentido para esse sujeito-aluno e interpela-
lo a saber se posicionar na sociedade, responsabilizando-se pelo ato de votar.

No dia 31 de outubro, no desenvolvimento da 22 atividade — Reflex&o sobre a
importancia da expresséo oral, usamos 4 horas/aula, assistimos ao filme “O discurso do Rei”
com o objetivo de tratar sobre o discurso politico e compreender os efeitos da oralidade.
Com relagdo as condigdes de producéo do filme, percebemos a importancia de um breve
relato sobre as condigdes para assisti-lo, pois na escola ndo temos uma sala adequada para

assistir filmes. Solicitamos a coordenadora pedagdgica um local apropriado para que
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pudéssemos assistir ao filme com tranquilidade e o local concedido foi a biblioteca escolar.
Durante a apresentacéo do filme aconteceram algumas interrupcdes, visto que, outros alunos
vinham a biblioteca buscar livros, abriam a porta, e as luzes, que estavam apagadas, eram
acesas interrompendo a concentracdo dos alunos, e até a retomada novamente da
concentracdo, perdiamos um pouco de tempo. Um outro aspecto negativo que ocorreu
durante a execucéo do filme, que também atrapalhou a concentragdo e o tempo, foi o fato de
que no final do filme outros alunos da escola precisarem ficar na biblioteca, porque estavam
sem professor, uma vez que o professor que deveria estar com eles estava de licenca para
tratar da saude e os mesmos precisavam ficar ali utilizando a biblioteca, pois ndo poderiam
ficar s na sala de aula e nem caminhando pelos corredores e patios da escola. Ainda assim,
os alunos se interessaram muito pelo tema do filme e conseguiram terminar de assistir.
Acreditamos que poderia ou deveria ser melhor esse momento, gostariamos de rever algumas
cenas com os alunos, para analisarmos com mais calma, porém, ndo tivemos tempo
suficiente para que pudéssemos realizar tal procedimento.

Abrimos o dialogo sobre o filme perguntando quais foram as impressdes que eles
tiveram sobre ele. O primeiro assunto abordado foi sobre a gagueira do rei, disseram que néo
sabiam que a gagueira ndo era uma doenca. Ai, concluimos que a gagueira do personagem €
um afetamento emocional causado pelo seu pai, por causa dele ser canhoto e ter um problema
na perna que o faz andar mancando - gerando inseguranca ou medo na hora de falar. Nessa
analise nos deparamos com atravessamento do discurso religioso ao qual o discurso de poder
do rei esté associado. Ao qual nés, também, estamos submetidos.

Comentaram também sobre o bullying, pois estdo afetados por esse assunto que
permeia a escola, visto que € uma préatica recorrente dos adolescentes ridicularizarem o0s
colegas com apelidos pejorativos, acentuando alguma caracteristica fisica da pessoa. Diante
dessa analise, perceberam que o pai do rei, sua baba e seu irméo se inscreviam numa mesma
posicdo — o ridicularizavam por causa de seu problema na perna. Sendo essa uma atitude
para provocar uma desestabilizacdo emocional.

A partir dai, observamos a presenca do discurso autoritario, usado pelo pai, que com
seu imaginario de filho ideal — primogénito e perfeito fisicamente — ndo se compadece com
sua imperfeicdo na perna, visto que ele ndo é o primogénito e ndo tem importancia para o
Estado, por isso o trata sem afeto e compreenséo, acarretando nele a gagueira, visto que ele
nédo se enquadra na ideologia do pai como representante do Estado e nem se identifica nesse

ideal de perfeicdo que o pai imagina.
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Também, no filme, esta presente o discurso religioso — aborda o problema de o
individuo ser canhoto, habilidade condenada pela igreja, pois era considerado pecado. E nao
uma heranca genética, de acordo com a ciéncia. Isso afeta emocionalmente o rei, pois
continua ndo se enquadrando no discurso ideoldgico da Igreja, entdo ele acredita ser um
pecador diante de sua submissao ao discurso religioso.

Sobre o discurso de perfeicdo que circula na sociedade, do ideal de pessoas perfeitas,
sem qualquer tipo de diferencas entre si, através do filme compreendemos que ha uma
tendéncia a homogeneizacdo dos sujeitos, visto que, nessa direcdo, todos seriam
juridicamente tratados da mesma forma. Falamos do respeito ao préximo e de como se sente
uma pessoa que € ridicularizada por uma deficiéncia e se é digno tratar as pessoas somente
e de acordo com os proprios interesses, ndo se importando com o sentimento do outro.

Perceberam que, muitas vezes, apenas repetimos esse comportamento social que se
propaga através dos ja ditos anteriormente, em outros discursos, em outras épocas. E que as
vezes 0 reproduzimos sem questionar, anulando, assim, 0 movimento da interpretacéo, pois
se acaba aderindo ao discurso do imaginario de perfeicdo. Entdo, refletiram que ndo ha
perfeicdo, que somos diferentes, por isso temos que entender e aceitar as diferencas para
compreendé-las.

Foi muito produtivo perceber essa movimentagao rumo a producgéo dos novos efeitos
de sentidos. Comecaram a perceber uma identificagdo com os sentidos desses discursos e o
porqué do deboche relacionado a gagueira, que tinha o objetivo de desestabiliza-lo
emocionalmente para afetar sua fala, pois sabiam que uma boa oratoria representa muito
para a sociedade, porque é fundamental na discursividade oral, para afirmacdo pessoal e a
conquista do poder.

E sabido que, principalmente no Brasil, a fala exerce muito poder sobre nés, devido
a nossa histdria de colonizacdo, quando a escrita era considerada privilégio de poucos. Nos
discursos catequizadores — usado pelo dominador - éramos governados por meio da
discursividade oral, levando-nos a um Unico sentido para os acontecimentos e apenas para
uma interpretacdo, como forma de dominacdo — que, infelizmente, continua sendo
reproduzida, guardadas as devidas propor¢oes, até hoje, no discurso pedagogico.

Apds nossa reflexdo da expressao oral na politica, os alunos souberam posicionar o
seu dizer e concluiram que no jogo pelo poder, a fala é importantissima. N&do pode ser
qualquer uma. Tem que ser bem formulada, visto que formular é dar corpo aos sentidos
(OLANDI, 2008). Durante o percurso da fala, somos analisados, julgados, aceitos ou nao

pelo outro pois, “saber se expressar pela linguagem verbal equivale a ter conhecimento, a
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pensar” (PFEIFFER,1995, p. 7). Os politicos praticam a fala como instrumento de poder,
isso Ihes da prestigio social e passam a receber aten¢do no seu dizer — mas nem sempre a

fala é coerente com suas atitudes - para a conquista do cargo politico.

E, por ser um ser simboélico, 0 homem constituindo-se em sujeito pela e na
linguagem, que se inscreve na historia para significar, tem seu corpo atado
ao corpo dos sentidos. Sujeito e sentido constituindo-se ao mesmo tempo
tem sua corporalidade articulada no encontro da materialidade da lingua
com a materialidade da histéria (ORLANDI, 2008, p. 09).

No dia 11 de novembro, exercendo uma das fungdes sociais da escola de levar seu
aluno para além dos seus muros, oportunizamos a eles observarem a linguagem funcionando
em outros espacos. Iniciamos a 3? atividade prevista, fomos numa tarde visitar a Assembleia
Legislativa do Estado de Mato Groso num 6nibus ofertado pela prépria assembleia para levar
os alunos. Fomos com o objetivo de apropriacdo do ritual do funcionamento da sessdo
parlamentar, porém no dia da visitacdo ndo ocorreu a sessdo que haviamos planejado, mas
os alunos foram convidados a assistir uma outra sessdo, por apenas 10 minutos, uma
audiéncia publica para discutir o Projeto de Emenda Constitucional (PEC) 186/2007 — que
trata da Lei Organica da Administracdo Tributaria. Esta lei complementar visa nortear a
administracdo tributaria no Pais. Como foi curta nossa permanéncia no recinto, deu apenas
para escutarmos as apresentacbes da composicdo da mesa e 0S cumprimentos e
agradecimentos dos politicos que compunham a mesa. Também fomos apresentados para o
publico com uma breve explicacdo, pelo presidente da mesa, do que estavamos fazendo la.
Isso nos deixou um pouco frustrados, pois queriamos mais, ja que um dos objetivos
planejados era de o aluno participar de uma reunido plenaria para compreender como
ocorrem as tomadas de decisdes dos politicos que nos representam e de como isso afeta
diretamente nosso cotidiano, podendo assim posicionar-se criticamente diante delas. Pelo
menos o0s alunos conseguiram ver as formalidades e o uso da palavra, ou seja, falar, depois
da autorizagéo do presidente da mesa, notar que a fala tem todo o seu ritual de formalidade
numa audiéncia publica. Durante a apresentacdo da PEC 186 pelo presidente, ele disse que
esta ementa buscava a compreensdo dos politicos com relacéo a criagdo de mais impostos, o
mesmo levou a refletir que o Brasil n&o precisa da criacdo de mais impostos, precisa de uma
melhor fiscalizacdo e gestdo dos impostos arrecadados. Gostariamos que os alunos
observassem o posicionamento dos politicos diante destas colocacgdes, mas ficou para uma

outra visita, visto que ndo alcangamos o objetivo da viagem, que era fazer os alunos se
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aproximarem dos politicos para ver como sdo feitas as leis e como sdo tomadas as decisdes
importantissimas para nos cidaddos. Fomos levados a visitar e a conhecermos o prédio, suas
instalacBes e seus departamentos, em alguns espagos ndo pudemos entrar, porque estavam
fechados, pois ndo era o horario de funcionamento. Visitamos a capela e escutamos um breve
relato sobre a historia da assembleia legislativa. Depois, nos foi oferecido um lanche na
cantina da assembleia, um ambiente muito agradavel, o que deixou os alunos contentes,
gostaram muito, ficaram atraidos pelas guloseimas expostas na vitrine da lanchonete, como
qualquer adolescente dessa idade. Estes alunos quase ndo saem do bairro onde moram,
alguns chegam a ir ao Shopping Center apenas para passear, mas ndo para consumir. Por
ultimo, entramos no plenério e nos sentamos no local apropriado aos visitantes, de onde
observamos a grande mesa da presidéncia, as mesas dos parlamentares. Sentados e em
siléncio ouvimos a explicacdo do professor José sobre o funcionamento de uma plenaria e
do caminho percorrido pelos deputados para estarem ali, por meio de elei¢des. O professor
falou somente sobre historias pitorescas a respeito dos politicos, quanto foi questionado
pelos alunos sobre corrupc¢ao, desvio de verbas, faltas dos parlamentares, brigas no plenério,
infelizmente ele ndo esclareceu e ainda deu uma leve bronca nos alunos, induzindo-os a
perguntarem o que é politicamente correto para a instituicdo. Saimos novamente frustrados,
pois os alunos ndo conseguiram tirar muitas ddvidas. Nesse momento, percebemos que a
sociedade precisa urgentemente mudar sua postura frente a politica e aos politicos, este
trabalho precisa ter continuidade na escola. Estamos apenas comecando, ou entdo seremos
eternamente manipulados, acreditando que nosso voto esta sempre errado, porém nao nos
ensinam a valorizar o voto e nem perceber o poder dele. Notamos, nesta breve e sucinta
visita, que temos pouco acesso a “Casa Cidada” como ¢ nomeada a Assembleia Legislativa.
Isto também precisa ser revisto por todos! Necessitamos frequentar mais a Casa Cidada.

Ainda que curta a permanéncia na audiéncia publica, acreditamos que foi bastante
interessante, porque foi possivel ver o ritual da discursividade oral nas apresentacdes para a
composigdo da mesa. Esse movimento fez com que os alunos ndo somente observassem a
formalidade da fala, mas pudessem compreender que durante a sesséo so se pode fazer o uso
da fala/palavra, apds a autorizacdo do presidente da mesa.

Durante a apresentacéo e explicacdo da PEC 186, ouvimos do presidente da sesséo
que essa emenda busca a compreensdo dos politicos e da sociedade no sentido de que o
Brasil ndo precisa da criagcdo de mais impostos, precisa somente de uma melhor fiscalizacéo

e gestdo dos impostos arrecadados, e concluiu sua fala afirmando que o Brasil precisa de
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mais educacao, mais infraestrutura, mais saude, mais seguranca, s6 ndo precisa da criacao
de mais impostos.

Baseado nesse breve fala é que direcionamos nossa conversa em sala de aula e
pensamos sobre o discurso politico, que ja tratamos dele anteriormente nas outras atividades.
Uma fala bem articulada, porém que produz efeitos contraditdrios.

Alcangamos nesta atividade a aproximacao dos alunos com essa instituicdo para ver
seu funcionamento politico e observarem como sao realizadas as sessfes para a criacdo de
leis, bem como sdo tomadas as decisfes para nossa sociedade. E, principalmente, que os
politicos que estavam nessa mesa, sao 0s que foram escolhidos, por meio do voto, para ser a
voz do povo nessas reunioes.

Nesta conversa sobre a visita realizada, ja constatamos algum deslocamento de
sentido com relacdo aos representantes politicos, antes ndo tinham o que dizer sobre 0s
representantes politicos e da importancia em saber votar. Depois da visita, alguns alunos ja
tinham algo a dizer sobre os representantes politicos e da responsabilidade do voto. Eles

comecaram a posicionar o seu dizer, na sua propria producéo escrita da experiéncia vivida.

“Assembleia lugar onde as leis sdo aprovadas, depois da aula de campo eu vi
como meu voto é importante. Eu voto em um deputado ou em um vereador, etc.
para me representar na camara, tomando as melhores decisdes politicas, para
melhorar a cidade e ajudar os eleitores” (A.R. — Aluno 3° fase C).

“Ovoto é um direito de todos os cidadaos. Porém ele é secreto. Quando votamos
devemos ter cautela em quem iremos escolher para nos representar e lutar pelos
nossos direitos. Até porque, o politico é a “voz da sociedade” aquele que irda
definir os rumos da nossa vida. A cada dois anos a populacéo de nosso pais vai
as urnas para votar, fazendo a democracia acontecer, dando direitos de escolha,
criticas, reivindicar e propor novas ideias, até porque todas as pessoas Sdo um
politico e tem o direito de expor suas opinides e cobrar de nossos
representantes” (L.C. — Aluno 3° fase C).

“La, na Assembleia, as pessoas aprendem sobre varios assuntos e um doS
assuntos mais importantes que ¢ falado é sobre a importancia do voto. O voto
de cada pessoa é muito importante para os candidatos e muito mais para as
pessoas também, porque com 0 seu voto, vocé pode melhorar ou piorar seu
proprio estado. Vocé escolhendo seu candidato e votando nele esta dando sua
palavra, sua proposta para aquele candidato. As pessoas também conhecem que
a Assembleia ndo é um local de diversdo e sim um local de trabalho e formal.
Descobrimos que a Assembleia é onde os deputados federais e estaduais ficam
a maior parte do tempo. E ld onde eles fazem seus debates” (M.A. — Aluno 3°
fase C).

“O nosso voto é importante para nos expressarmos o nosso poder de direito. Se
elegermos politicos corretos teremos uma cidade melhor e mais justa. Por isso,
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ndo devemos desprezar nossos votos por dinheiro ou qualquer outra coisa. As
pessoas reclamam de que a cidade ndo evolui, mas se eles pensarem bem a

cidade ndo evolui por causa deles que votaram em pessoas erradas” (T.B. —
Aluno 3° fase C).

“O voto ndao é importante apenas para mim, mas sim para todos. Pois, pode
estar mudando o Brasil e acabando principalmente com os crimes e melhorar a
salde. E os representantes politicos sdo aqueles que a gente escolhe por meio
do voto para representar e nos ajudar com os problemas” (A.S. — Aluno 3° fase
C).

“O voto é um direito de cada um cidaddo, porém secreto, quando votamos
devemos escolher com muita cautela em quem vai nos representar na politica.”
(L.F. — Aluno 3° fase C).

Realizamos no dia 12 de novembro a 5?2 atividade do planejamento, usamos 4
horas/aulas consecutivas - mas estava prevista para acontecer nos dias 25 e 26 de novembro,
com 0s contratempos ja mencionados anteriormente, seguimos com o projeto no laboratério
de informética. Sugerimos que cada aluno ficasse num computador para pesquisar sobre o
quadro “Guernica” de Pablo Picasso, mas eles mesmos optaram por compartilhar a atividade
de descoberta como o outro colega. Primeiro, pesquisaram a histéria do quadro e
descobriram que retratava uma guerra espanhola pelo poder politico. Depois, pesquisaram
sobre as figuras que mais Ihe chamavam atencdo para buscarem seu significado na internet
e quando achavam uma definicdo interessante e faziam a anotacdo no caderno. Eis aqui,

algumas anotac6es dos alunos:

“E um quadro profundamente expressivo e um sentimento de luto percorre esta
obra dolorida, pintado em preto, branco e cinza” (P.F. — Aluno 3° fase C).

“Ao centro, o cavaleiro e a mulher que transporta a lampada” (M.L.F. — Aluno
3° fase C).

“A direita, o incéndio e a mulher que grita. O guerreiro morto no solo ocupa a
parte inferior da metade direita” (S.R.A. — Aluno 3° fase C).

“A sua composi¢do apresenta trés planos significativos a esquerda, o touro e a
mulher com a crian¢a morta nos bragos” (C.A.S. — Aluno 3° fase C).

“Guernica representou a paz e a guerra, a mulher saindo da luz, saindo e indo
para paz, o unicornio junto com o touro. Juntos é como se a esperanca e o 6dio,
o amor, e a guerra, a pureza e o mundo” (B.G.D. — Aluno 3° fase C).

Apbs a atividade de pesquisa fizemos questionamos sobre o entendimento sobre a

obra e o que levou o pintor a compd-la. Os alunos compreenderam que se tratava da pintura
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sobre uma guerra, leram o porqué dela, notaram que as guerras sdo disputa pelo poder e
relacionaram o poder com politica. Eles perceberam as tristezas causadas pela guerra, a
disputa pelo poder que a guerra retrata, comegcaram a notar por si S0 que essas guerras se
relacionam com politica. E ouvimos muitas vezes dos politicos que eles guerreiam em busca
de paz. E também repetimos esses discursos, ja ditos, sem saber o0 porqué.

O quadro também despertou neles sentimentos sobre 0 mundo, como a solidariedade
e sensibilidade, o olhar solidario e sensivel do artista sobre aquele momento de dor
expressando sua opinido sobre um tema negativo de um jeito sensivel. Pensaram que ser
solidario com o outro também ¢é ser sensivel.

Depois da atividade retomamos sobre 0s assuntos das aulas anteriores e falamos mais
um pouco sobre a compreensdo que eles tiveram até o momento sobre o que significa
politica. Entdo, solicitamos um texto escrito procurando saber se 0s temas guerra e paz
estariam relacionados com a politica.

Nesses textos, constatamos que cada sujeito-aluno vai trilhando seu préprio caminho,
indo por rumos diferentes em busca de sua interpretacdo, de acordo com sua historia de
leitura e como sujeito-social. Isso é emocionante, comecamos a compreender esta nova
maneira discursiva de trabalhar com a leitura. Precisamos ir acionando as varias memorias
discursivas que possuem, utilizando as diversas midias como fizemos. Surgiram os seguintes
textos:

“O que mais causa a guerra é a politica, um quer ser mais poderoso que 0 outro,

ai comeca a guerra” (G.S.S. — Aluno 3° fase C).

“A politica se relaciona com a paz, porque ela é responsavel pela conciliacéo,
direcdo de projetos para dar seguranca e paz para seus eleitores, a politica
também se relaciona com a guerra pela briga por poder, forca e pela populacéo
e eleitores” (L.F. — Aluno 3° fase C).

“Acho interessante falar sobre arte e descrever a arte. E acho que a historia de
Pablo Picasso bonita, reveladora e a forma dele se expressar diferente, porque
0 que ele faz ndo é apenas um quadro e sim uma obra de arte que é conhecida
por qualquer pessoa, na verdade nem todas as pessoas. E a arte dele expressar
0 que ele sente, 0 que ele V&, 0 que ele pensa e a guerra e a paz esta no meio de
toda essa obra de arte” (A.S. — Aluno 3° fase C).

“Que quando comeg¢a uma disputa pelo poder e pelo territorio come¢a uma
guerra para ver quem fica com o que estdo disputando. E para acabar com o
conflito € preciso um acordo selado entre ambas as partes envolvidas” (C.S. —
Aluno 3° fase C).
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“A guerra e a politica se relacionam porque sempre que tem alguém no poder e
acaba tendo varios conflitos entre os politicos e 0 povo e em uma politica a paz
sO acontece quando se faz acordo em que a maioria concorde” (G. R. — Aluno
3° fase C).

“A politica que escolhe a guerra o a paz para o seu pais. Como a obra de
Picasso, Guernica, que ele fez vendo uma guerra e paz a0 mesmo tempo, ou seja,
a politica sempre quer poder de tudo, causando guerra e matando muitas
pessoas inocentes que sO queriam a paz no seu pais, mas quem vai fazer a paz
sd0 0s proprios politicos, é saber lidar com o poder e o seu limite, ndo
ultrapassar e ir passando por cima das pessoas. Mas 0 gque as pessoas querem
é que a politica entre num acordo, em paz, sem guerra™ (A.M. — Aluno 3° fase
C).

“O quadro Guernica é uma pintura muito realista que simboliza grande
momento de guerra que aconteceu no século passado. A pintura representa
situacdes dramaticas que representa grandes momentos de terror em batalhas,
em lutas por poderes, que sempre comeca e termina com destrui¢cdo, mas sempre
em acordo” (P.V. — Aluno 3° fase C).

Nessa atividade, consideramos um momento importante da experiéncia, visto que
cada sujeito-aluno vai organizando, de alguma forma, seu proprio significado, dentro dos
possiveis sentidos do texto. Levando-os para a construgdo dos diversos sentidos que a
politica representa e 0 que isso representa para a sociedade, constituiram-se como sujeitos
mais criticos.

Com relacgdo as figuras para a composicao do painel, pois o objetivo planejado era o
aluno fazer um painel artistico que demostrassem a compreensdo de guerra e paz, relacionada
com a politica, elas foram escolhidas e guardadas, para posteriormente a confec¢édo do painel
proposto.

No dia 25 de novembro, retomamos nossa 42 atividade, para realizar nossa plenéria e
fazer o debate com a temética Educacdo - foram usadas 2 horas/aulas. Pensamos para esta
aula que poderia ser feita logo apds a chegada da visita na assembleia, mas nédo foi possivel,
por causa de outras atividades que estavam sendo realizadas neste periodo na escola, uma
feira cultural, e estes alunos tinham que participar. Acreditamos que essa troca ndo trouxe
prejuizo as atividades, ao contrario, os alunos ja teriam mais leituras sobre as diferentes
maneiras de pensar politica e isso contribuiria para a realizacdo do debate.

Primeiramente, fizemos uma divisdo da turma em grupos, com 5 alunos em cada e
depois, para a apresentacgéo, eles escolheriam apenas um representante de cada para grupo,
e somente este representante teria direito a voz na hora da apresentacéo das propostas. Em

seguida, distribuimos o capitulo 111 Da Educacdo, da Cultura e do Desporto, da Secéo I, da
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Constituicdo Federal e também o Projeto Politico Pedagdgico da nossa escola. Nao
analisamos as charges que haviamos proposto, devido ao fator tempo, que nos era limitado.
Em outro momento de nossa vida profissional continuaremos esta atividade, também com
as charges, para ampliar o arquivo textual referente ao tema.

O objetivo da criacdo da plenaria foi para discutir propostas sugeridas por eles para
nossa escola. Os alunos fizeram as devidas leituras, levantaram alguns questionamentos e
refletirem sobre a escola. Foi um momento Unico da realizacéo do trabalho, pois todos os
alunos estavam envolvidos e pensando sobre toda a escola. Pensamos: quando fazemos isso?
Oportunizar aos alunos a pensarem sobre sua prépria escola e com autonomia? Ousaram
pensar 0 seguinte: se estd previsto na Constituicdo que a escola é para todos, como um
cadeirante pode entrar nesta sala de aula, se a porta é pequena? E como poderdo ter a
liberdade de se locomoverem se a escola ndo esta preparara para eles, os deficientes fisicos?
Pensaram também em como sdo usados os recursos financeiros para aquisi¢do de materiais
pedagogicos e de midias, criacdo de mais salas para laboratérios, e outros fins escolares.
Lembraram-se do dia em que foram assistir ao filme e ndo tinham sala adequada para assisti-
lo, foi na biblioteca que tem outra finalidade. Também questionaram o fato de uma escola
que possui dois pisos e somente o andar de baixo possuir bebedouro, isso dificulta a ida até
0 mesmo para quem estuda no andar de cima. Com esses questionamentos elaborados por
eles, percebemos que os alunos despertaram e comecaram a entender que tudo isso é um
jogo politico e que fazemos parte dele e que a politica ndo esta |4 na assembleia, mas sim
que parte de nos para ela e vice-versa. Nossos representantes também precisam elaborar
propostas para beneficiar e melhorar a qualidade de vida da comunidade em geral e ndo
apenas propostas para beneficiar um pequeno grupo social.

Percebemos que com o desenrolar do trabalho havia mais intimidade dos alunos com
0 tema e isso fazia com que eles tivessem um maior envolvimento com a atividade
desenvolvida.

Durante o debate todos queriam participar de uma maneira responsavel e paravam
para escutar as propostas dos outros grupos, tudo isso muito interessante e gratificante de se
viver, os alunos falando sobre os representantes politicos com muita sabedoria e
conhecimento.

Concluimos que o tema comegou a fazer sentido para eles. Cada dia notamos que
eles estavam compreendendo o assunto sobre politica, era nitido como estavam crescendo
dia apds dia e agora tinham o que dizer sobre. Com a mudanga do modo como vinhamos

executando as atividades, os alunos perceberam essa mudanga € em como estdvamos
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trabalhando, alunos que antes ndo participavam da aula, faziam questdo de emitir sua
opinido.

Um aluno especifico, que foi avaliado e diagnosticado com baixo rendimento escolar,
foi para nossa surpresa e alegria, um dos alunos que mais se destacou neste debate, com um
olhar critico sobre nossos representantes e sobre as politicas publicas em nosso pais
direcionadas para a educacao. Esse avanco foi percebido também pelos outros professores e
pelos préprios colegas, pois era um menino timido, que para chamar a aten¢éo brigava, ndo
queria participar de nenhuma aula e até se desentendia com alguns professores. Foi se
tornando um menino sabido e passou a mudar seu comportamento. Passou a ter confianga
em seu saber e como a pratica pedagdgica das aulas foram modificadas, a cada aula uma
atividade muito diferente, mas abordando o mesmo tema, essas aulas tornaram-se
interessantes. Acreditamos que essa mudanca foi surgindo quando este menino comecou a
construir seu proprio conhecimento e de uma outra maneira, como ele sabia que era
diagnosticado com baixo rendimento, ou seja, com pouco conhecimento escolar, ele ndo
participava e nem fazia questdo em participar, as aulas ndo interessavam para ele.

Outro aspecto importante de se relatar, também, é que estamos em fase de
(re)construcdo e consequentemente de transformacdo com relacdo a nossa postura e pratica,
na desconstrucdo do discurso pedagdgico, ocorreu uma maior € melhor aproximagéo entre
nos, outrora éramos apenas a professora, agora somos amigos também, percebemos que
nesse novo olhar para estes alunos, nasceu uma afetividade neste relacionamento
professor/aluno e fez diferenca para nos, porque eles perderam o medo de se expressarem,
tendo o que dizer e com muita responsabilidade e respeito. Com esse novo comportamento
passaram a ouvir mais a professora e consequentemente os colegas também. Acreditamos
que esses alunos, assim como nds, aprenderam muito além daquilo que foi proposto
inicialmente, ndo seremos mais 0S mesmos.

O objetivo dessa atividade é mostrar a eles que é o diretor da escola junto com o
CDCE (Conselho Deliberativo da Comunidade Escolar) quem vai analisar essas propostas
apresentadas, se sdo coerentes e pertinentes com a realidade da escola e se essas propostas
irdo beneficiar todos e ndo somente um pequeno grupo de alunos.

Ap0s a divisao da turma em grupos fizeram as leituras dos textos e levantaram alguns

questionamentos entre si sobre a realidade da escola tais como:

’

“Um cadeirante ndo pode entrar nesta sala de aula, se a porta é pequena.’
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“E como poderdo ter a liberdade de se locomoverem se a escola ndo esta
preparara para eles, os deficientes fisicos?"

“Como ¢ wusado os recursos financeiros para aquisicdo de materiais
pedagogicos e de midias, criacdo de mais salas para laboratdrios, e outros fins
escolares?"

"Como assistir a um filme se ndo tem sala adequada para assistirem, pois
geralmente € usada a biblioteca, que tem outra finalidade."

“Como a escola possui dois pisos, s o andar de baixo é que possui bebedouro?
Isso dificulta a ida ao bebedouro para quem estuda no andar de cima.”

6“ e 2
Queremos escola integral.

Discurso de escola integral usado pelo atual governador eleito. Que nesse momento
propunha escola de tempo integral para todo o Mato Grosso, como proposta para melhorar

a educacao. Eis as propostas:

GRUPO 1
» Aulas com periodo integral;
» Variedades de cursos profissionalizantes;
» Laboratorios de ciéncia e matematica;
» Lousa digital.

GRUPO 2
| - Todos os alunos virem uniformizados;
Il - Todos os alunos cumprir o horéario de entrada que a escola propde até 13:15
h;
I11 - Melhorar o refeitorio;
V — Perante o PPP da escola que exige entre 27 a 30 alunos em sala de aula;
V -Abrir condicOes para pessoas deficientes usar o banheiro;
VI - Dar manutencao:
« Nos banheiros (portas, privada, espelhos, torneira, fechadura);
» Na escada (antiderrapante);
* No telhado;
» Falta de livros didaticos para levar para casa;
» Cortina na sala de aula.

GRUPO 3
» O ciclo de formagao humana deve reprovar os alunos;
* Trocar o curso do EMIEP;
» Estudo em tempo integral;
» Escola s6 para ensino médio;
» Tirar o menor aprendiz e colocar salario educacional.

GRUPO 4
» Cursos preparatorios para o mercado de trabalho oferecido e fornecido na
escola;
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» Reprovar no ciclo de formagéo humana;

» Alunos com dificuldade de aprendizagem terem mais acompanhamento fora da
sala de aula;

« Periodo integral de estudo;

« Promover mais eventos na escola para os alunos serem ouvidos.

GRUPO 5

Art. | — A escola promover cursos para os estudantes e oferecer bolsas de
estudos;

Il — Ter um bom laboratdrio cientifico para os alunos;

I11 — Melhoria nos banheiros para os deficientes fisicos;

IV — Ter mais aulas de informatica sem ser no projeto “Mais Educagdo’;

V — A melhoria das salas de aula, como as portas fechando adequadamente e as
lampadas todas acenderem;

VI — Ter simulado na escola;

VIl — Ter aulas de canto e danca;

VIII — Ter mais aulas de campo para mais lugares legais que podem até
aumentar a aprendizagem;

IX — Arrumar a quadra de areia;

X — Ter passe livre para os estudantes de Varzea Grande;

Xl — Comprar novos computadores para a sala de informatica;

X1l — Fazer uma reforma na quadra de futebol e comprar mais bolas de volei,
basquete e futebol;

X1l — Todas as séries terem aula de espanhol.

Através da leitura das propostas constatamos que os alunos comecgaram a despertar e
perceber esse jogo politico do qual fazemos parte. Que precisamos pensar com mais
responsabilidade em nossas necessidades para podermos elaborar nossos pedidos junto aos
nossos representantes politicos, pois somente assim, saberemos se estdo nos representando
politicamente de acordo com nossas necessidades. Percebemos também nesta atividade a
aproximacdo do aluno aos problemas vivenciados pela escola, muitas vezes sdo
despercebidos por eles. Em outros momentos, apenas reclamam do problema, mas néo
pensam em apresentar solugdes.

Observamos também, que € uma atividade essencial para o processo ensino-
aprendizagem, mas precisa muito mais que duas aulas para ser discutida e pensada. Foi um
momento em que foi oportunizado ao aluno refletir sobre seus problemas, suas necessidades
para encontrar uma possivel solucgéo.

Cada proposta apresentada daria aproximadamente uma aula, logo teriamos aula por
um bimestre todo com assuntos elaborados pelos préprios alunos. Isso 0s aproximaria mais
dos assuntos “escolares” e a partir dessas mudangas, estudar comegaria a fazer diferentes

efeitos de sentido a eles e a professora também.
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No grupo 1 notamos a presenca do discurso politico do momento que a sociedade
vivencia “escola com periodo integral”, também vimos a preocupagdo do social com o
aperfeicoamento para mercado de trabalho, uma preocupacao em ter laboratérios com as
disciplinas que eles apresentam maiores dificuldade em aprendizagem: a ciéncia e a
matematica. E pedem por uma lousa digital, pois estdo vivendo a era da informatica.

No grupo 2, afetados pela leitura dos textos juridicos, formularam sua escrita com
nlmeros romanos e até mesmo iniciam as frases usando palavras dos textos lidos. Quando
eles propdem a vinda dos alunos uniformizados no horério ja estabelecido pela escola €
porque muitos deles confrontam o poder escolar em néo usar o uniforme e burlam essas leis
que ja existem. Com relagdo aos deficientes fisicos, eles ja comecaram a pensar neles, porque
alguns alunos tém parentes com deficiéncia. E na manutencdo da infraestrutura da escola,
como ja sabemos, as escolas publicas passam por esses problemas, como banheiros
depredados, eles escreveram escadas, mas a escola possui rampa que tinha piso
antiderrapante, na época que foi construida, agora ndo tem mais, e o telhado estava
danificado, pois nessa semana havia tido um temporal que arrancou as telhas da escola. Os
livros didaticos ndo podem ser levados para casa, porque nao tem a quantidade suficiente
para todos das turmas, entdo ficam guardados na biblioteca.

No grupo 3, a proposta de reprovacdo dos alunos do ciclo, é porque eles acreditam
que alguns alunos sdo promovidos de anos sem o devido conhecimento, sendo esse discurso
encabecado por alguns professores que julgam necessaria a reprovacdo para melhorar a
qualidade da educacdo. O pedido para se trocar o curso do Ensino Médio Integrado e
Profissionalizante (EMIEP) € porque o curso € de informatica — reparos e montagem de
hardware e de alguns softwares. Porém, os alunos se deparam com uma grande dificuldade,
pois ndo tem laboratérios adequados, materiais de apoio, e horarios do curso no periodo
vespertino, pois na opinido deles as aulas terminam tarde, as 18h e também funciona aos
sébados para cumprirem a carga horaria do curso. E vejam a contradi¢cdo, a0 mesmo tempo,
querem uma escola com estudo integral. Observamos também a incoeréncia em pedir escola
sO para ensino médio, sendo eles de ensino fundamental. Mesmo incoerentes, vivenciam as
dificuldades e os conflitos de duas modalidades de ensino muitos diferentes ocupando um
mesmo espaco. Poucos usam o laboratério de informatica, visto que € para EMIEP e também
tem a diferenga de idade e de interesses. Novamente vemos o discurso do mercado de
trabalho quando pedem sobre o menor aprendiz e salario educacional. Assuntos esses que

ndo sdo da competéncia escolar, mas a escola deveria fazer parte da construcdo deles.
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No grupo 4, mais uma proposta de reprovacao, porém apresenta um diferencial na
proposta, pois propde um acompanhamento para esse aluno com dificuldade, ja veem que a
escola precisa fazer algo por esse aluno. A repeticdo da escola em tempo integral e curso de
aperfeicoamento para 0 mercado de trabalho.

No grupo 5, também afetados pelas leituras, estruturaram o texto como se estivessem
escrevendo artigos juridicos, colocaram a numeracdo romana. E conseguiram elaborar um
numero maior de propostas significativa para eles.

No debate, todos queriam participar de uma maneira responsavel, paravam para
escutar as propostas dos outros grupos, atitude dificil de acontecer - eles pararem para ouvir
as outras propostas. Disseram a partir dai, que nossos representantes também precisam
elaborar propostas para beneficiar e melhorar a qualidade de vida da comunidade em geral,
e ndo apenas propostas para beneficiar um pequeno grupo social.

Diante da andlise dessas propostas, concluimos que os alunos ja tinham muito que
dizer sobre os representantes politicos, pois 0 assunto comecou a significar para eles, e
estavam falando sobre eles mesmos e dos seus problemas enfrentados no cotidiano.
Percebemos que, com o desenvolvimento do projeto, as ideias comecaram a se constituir, ja
estavam formulando seu dizer sobre politicos. "E na formulag&o que a linguagem ganha vida,
que a memoria se atualiza, que os sentidos se decidem, que o sujeito se mostra (e se
esconde)” (ORLANDI, 2008, p. 09).

No dia 27 de novembro tivemos outra alteracdo no desenvolvimento das atividades
previstas no cronograma, pois era para fazermos a montagem do painel artistico inspirado
na obra de Pablo Picasso, Guernica. Fizemos o adiantamento da atividade da escrita dos
textos, que foram corrigidos coletivamente, para a criacdo do vlog, tendo por objetivo
produzir um espaco para a pratica da oralidade e proporcionar ao aluno, nesta pratica, a
demonstracdo da sua constituicdo de autoria. Esse adiantamento ocorreu por ficarmos com
receio de ndo conseguirmos produzir o vlog, porque como ja estdvamos no final do més e do
ano letivo, nas semanas seguintes ndo teriamos mais como dar continuidade ao projeto,
porque toda a escola também estaria envolvida num outro projeto sobre afrodescendentes.
Fomos um pouco prejudicados, porque tivemos que acelerar um pouquinho as atividades.
Gostariamos de ter mais calma durante este momento, pois a escrita sobre os representantes
politicos era nosso foco. A coordenadora pedagdgica e os colegas professores nos ajudaram
para que pudéssemos fazer a conclusdo do projeto, e entdo nos cederam algumas de suas

aulas. Também utilizamos 4 horas/aulas, sendo que nas duas primeiras aulas (emprestadas)
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escrevemos 0s textos sobre a compreensdo deles acerca de nossos representantes politicos,
mas mesmo nos cedendo as aulas, as professoras permaneceram em sala de aula.

Na hora da escrita, como ndo poderia deixar de ser, a luta deles com as palavras. A
presenca das outras professoras também os inibiu um pouco, a primeira professora contribui
muito com eles, ja que era uma professora de Historia. J& a outra professora, que ficou
conosco na outra aula, tentou contribuir, mas ndo no sentido de pensar e refletir sobre o
assunto, de se ter o que dizer e de como se dizer. Esta professora tentou contribuir no sentido
de fazer correcGes ortogréaficas e de ensina-los a escrever com “letra bonita”. Nao que isso
ndo seja papel do professor, mas como ja abordamos antes, vemos nessa atitude o
funcionamento do discurso pedagdgico. Como eles sabiam que iam ter que postar/falar no
vlog o texto, comecaram a ter receio de colocar no papel o que aprenderam. Nas analises
sobre essa atividade, temos a certeza de que o fator tempo nos atrapalhou e muito, porque
escrever ndo é uma tarefa facil, nem répida.

Pensamos que, como vinhamos falando, debatendo, conversando sobre o tema, seria
facil a escrita, mas isso foi um engano. Ha outra questdo a ser vista, uma coisa é vocé falar
para seus amigos, outra coisa é falar para toda a escola, ndo temos o habito de fazer isso com
nossos alunos, infelizmente. Lembraram-se que as pessoas vdo saber o que vocé estd
pensando, e ai, entra a timidez, a vergonha de se expressar e de ser ridicularizado, ainda mais
falar de um assunto que faz parte de nossa vida, mas quase ndo tocamos nele de uma maneira
séria como estavamos fazendo — Mudanca de posi¢do-sujeito para funcéo autor.

Usamos as duas ultimas aulas para a gravacao do video e foi outro trabalho arduo com
estes alunos, o que mais imperava entre eles era a timidez de serem vistos, 0 medo de falar
errado e de gaguejar, esqueciam o que iam falar, tinhamos que comecar a gravar novamente,
e o tempo passando. Alguns optaram por ler os textos que fizeram, outros optaram por falar,
0s que optavam por falar ja estavam mais seguros, mais tranquilos, ndo tiveram medo de
falar. Notamos que isso aconteceu mais com 0s meninos do que com as meninas. As meninas
tinham que prestar atencdo no cabelo para ndo voar, ndo sair do lugar, da maquiagem,
queriam ver a gravacgdo para ver se estavam bonitas e quando viam que nao estavam do jeito
que gqueriam tinhamos que fazer outra gravacdo. Ja 0s meninos, menos preocupados com a
estética, ficaram mais calmos.

Todos ficaram preocupados em falar formalmente, pois ja haviamos conversado sobre
iISso, 0 momento pedia para usarmos a linguagem formal. Com essa preocupag¢do com a
formalidade, eles também regravaram algumas vezes suas falas. Os videos foram gravados,

ficaram 6timos, porém ndo houve a postagem no vlog, pois a internet da escola é ruim, so
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possui um mega de velocidade, para ser utilizada por toda a imensa comunidade escolar, néo
foi vidvel a postagem. Este problema vem ha tempos nos perseguindo, ndo s6 por causa dos
posts, mas também porque precisamos da internet para fazer nossos didrios que sao
eletrbnicos, nossos planejamentos, e iSs0 sempre causa 0 maior transtorno, pois essa baixa
velocidade ndo suporta tantos usudrios utilizando ao mesmo tempo. A direcdo da escola sabe
do problema, ja informou a SEDUC, que ndo tem muito como ajudar, pois ndo depende
deles, o problema esta na distribuicédo da internet, pela empresa da telefonia, essa companhia
jainformou a escola que precisa fazer no bairro adequacdes das linhas, com novos aparelhos,
para uma melhor redistribuicdo da internet. Por ser escola, ndo sabemos se ha interesse da
empresa de telefonia em sanar esse problema. Mas, como queriamos mostrar 0 nosso belo
trabalho com estes alunos, e principalmente por aqueles alunos que foram avaliados com
baixo rendimento escolar, apresentamos o video na sala dos professores e pela expressao e
comentarios proferido pelos demais colegas, acreditamos, que assim como nos, ficaram
surpreendidos.

Nessa passagem do discurso escrito para o discurso oral, observamos a transformacao
para sujeito-autor, que antes nao tinham o que dizer sobre representantes politicos, ou seja,

a pratica em concomitancia.

“Um representante politico é aquele que tem o poder da voz e que esta sempre
de frente participando dos acontecimentos da nossa comunidade e fazendo as
adequacdes necessarias para nos proporcionar melhorias, como na saude,
educacdo e seguranca” (A.R. — Aluno 3° fase C).

“O representante politico é como a v0z d0 povo € 0 que nos representa é ter o
poder de falar por nés, sobre nossos deveres e criar regras. A importancia de
escolher um representante € votar naquele que ira trazer melhorias para nossa
sociedade e o bem de todos” (L.C. — Aluno 3° fase C).

“Representante politico é a pessoa que nos representa na politica. Prefeito,
deputado, senador... Pessoas que defendem nossos direitos. Na escola também
temos representantes politicos: diretor, lider de sala, grémio estudantil. Os
moradores de uma cidade escolhem seus representantes politicos para defender
seus interesses e melhorar a cidade, por isso tem que escolher com
responsabilidade e ver quem vai ser um bom representante realmente. Um
representante politico ndo pode representar uma so pessoa, sempre deve chegar
em um acordo para que todo mundo (ou quase) saia satisfeito. Por isso temos
que votar com responsabilidade!” (M.A. — Aluno 3° fase C).

“O representante politico ndo responde por si so, mas por todos. Ele ¢ quem vai
em busca de melhoria para a sociedade. Como presidente, governador,
vereador, eles tém que fazer o melhor e além disso sdo a eles que damos nosso
voto. Alem disso, eles se reinem para ver ou mandar arrumar coisas, lugar.
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Politicamente parecem que ndo fazem nada, mas na verdade fazem sim, ndo s
na sociedade, mas como na escola também temos representantes. Eles discutem
assuntos para saneamento de esgoto, sobre rodovias para a sociedade (T.B. —
Aluno 3° fase C).

“Um representante politico representa um apoio a mais para a comunidade,
lutando por melhoria de sua cidade. Ele foi eleito pelo seu povo para promover
avancos ao seu pais, porque sem politica ndo ha avancgos no pais” (A.S. — Aluno
3° fase C).

“O representante de uma sociedade que esta para defender e correr atras dos
nossos interesses. Em qualquer ambiente que estivermos tem que ter um
representante politico. S&o eles: Presidente, Senadores, Deputados, Prefeitos,
Vereadores, Diretor, Coordenador e Lideres de qualquer movimento social.
Para cobrarmos o que estamos reivindicando, mesmo que ndo dé certo eles
tentam, para termos bons resultados. Porque quem escolhe esses representantes
somos nos, mas tudo que for decidido tem que comunicar as pessoas para ver se
a maioria concorda como e qual a decisdo que foi tomada” (L.F. — Aluno 3°
fase C).

“Um representante politico é uma pessoa que é escolhido pela sociedade através
do voto que € um sistema democratico do nosso pais. Nos dependemos dele ndo
s6 para melhorar nossa cidade, mas também fazer todos seu deveres sociais e
politicos. Para votar temos que ter grandes responsabilidades, pois sabemos que
ndo ¢ facil escolher um representante politico para o nosso pais ou cidade”
(B.S. — Aluno 3° fase C).

“Um representante politico é uma pessoa que escuta as proposta das outras
pessoas e tenta realiza-las e também tenta ajudar as pessoas dando bons
estudos, saude, melhoria das cidades, escolas, postos de saude e melhorando
estradas. A importancia do voto é escolher um candidato honesto, bom carater
e que vai melhorar a cidade” (J.A.F. — Aluno 3° fase C).

“Um representante politico tem o dever de representar a sociedade e ndo a si
mesmo. Ele foi eleito para lutar pelo seu povo, mas para isso tem regras e muitas
vezes a comunidade ndo cumpri com seus deveres e a democracia acaba nao
existindo e vira uma bagunca, ai a sociedade comeca a reclamar falando que o
prefeito, vereador, ou até mesmo o lider de uma sala de aula ndo cumpriram
com o seu dever. Mas quem deve repensar somos nos, Nossos atos que
cometemos e procurar cumprir as regras como devem ser cumprida” (G.A.R. —
Aluno 3° fase C).

“Um representante politico é a pessoa que representa nossa comunidade para
nos defender e nos ajudar. Organizam 0S nossos deveres, criam regras que
ajudam a melhorar 0 nosso pais e acabar com a corrupgao e com 0s crimes. Sao
0s presidentes, governadores, deputados, etc. que nos representam. Mas 0 mais
importante é vocé saber escolher votar no representante correto” (A.J.F. —
Aluno 3° fase C).
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“O representante politico é responsavel pelas propostas e mudancgas para
melhorar a sociedade em geral, mas mesmo assim, ainda tem corruptos que
roubam o dinheiro que seria destinado a acfes sociais para a populacéo”
(C.A.S. — Aluno 3° fase C).

“Quando votamos temos que escolher um candidato que vai melhorar a cidade ”
(T.T.— Aluno 3° fase C).

No dia 02 de dezembro, usamos 4 horas/aulas, duas dessas aulas nos foram cedidas
para podermos realizar nossa Ultima atividade a montagem do painel artistico baseado na
obra Guernica. Como essa atividade envolve figuras, tesoura, papeis, cola, a aula ficou mais
movimentada. Os alunos ja tinham escolhidos anteriormente as imagens quando
participaram da aula de pesquisa no laboratorio, foi também uma grata surpresa, todos
participaram, ficaram a vontade para a montagem, colocaram de um lado figuras que
representavam a paz e de outro lado figuras que simbolizavam a guerra, compreendendo que
a paz e guerra andam lado a lado. Esteticamente o painel ficou muito bonito, mas como na
escola estava em andamento um outro projeto, a escola ja estava repleta de outros painéis,
importantes também. Entdo, ndo conseguimos apresentar o painel para toda a escola, mas foi
um belo trabalho, mesmo que em sala de aula, usamos mais de um material diferente para

observamos a linguagem estética em seu funcionamento.

Nessa exposi¢do do conhecimento, por meio de imagens, acreditamos que houve uma
grande contribuicdo para que eles pensassem um pouco mais sobre a posi¢cdo dos
representantes e o que significa isso para a sociedade.

No uso desses arquivos para a sua propria representacdo estética do movimento de
guerra e paz no mundo, refletiram que depende muito das acfes de nossos representantes,

que sdo escolhidos por nos, para que tenhamos paz ou guerra.
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Concluimos que os alunos alcancaram o objetivo em representar por meio da
producdo estética sua apropriac¢do do conhecimento sobre o sistema de representacao politico

brasileiro.
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CONSIDERACOES

No capitulo I deste trabalho apresentamos a constituicdo histérico-politico-social, a
estrutura e as modalidades de ensino da escola, mostrando as condi¢fes de producéo da
pratica de ensino-aprendizagem com a leitura. Com isso, tivemos o objetivo de demostrar a
importancia desse conhecimento previo para refletirmos e compreendermos como tais
condi¢bes afetam o processo da leitura e consequentemente os efeitos de sentidos
produzidos, bem como os diferentes gestos de interpretacdo decorrentes das leituras.

No percurso percorrido para a composicao do arcabougo teorico, no capitulo I, usado
para a fundamentacdo desta proposta pedagdgica, fomos significando sobre a importancia
da assuncao de autoria, pelos alunos, em relacdo ao tema da representacdo politica. Para isso,
buscamos compreender como funcionam as concep¢des de leitura segundo os Parametros
Curriculares Nacionais (1998) e a producéo dos efeitos de sentidos na pratica de leitura em
sala de aula. Mostramos como a instituigdo escolar e o funcionamento ideoldgico também
afetam essa pratica. Pensamos na posicao sujeito-professor, no uso do discurso pedagogico
e de como devemos trabalhar de maneira discursiva com a leitura e o texto em sala de aula,
para que estas oportunizem a passagem do sujeito-aluno para sujeito-autor. Compreendemos
também, durante esse percurso, a necessidade da transposicao das barreiras simbolicas da
educacdo Gallo (2012), percebendo que "ha dominagdo, mas também ha resisténcia”,
conforme alude Nunes (2005), a partir de Pécheux. Mesmo que haja dominacéo, precisamos
do processo de resisténcia para deslocarmos os efeitos de sentidos produzidos pelo discurso
pedagogico utilizado em sala de aula, pois este, do modo como circula, ja ndo se sustenta em
relacdo as praticas sociais contemporaneas. O deslocamento é necessario para modificarmos
efetivamente essa préatica, tornando-a mais significativa para o aluno e também para o

professor.

Cabe ainda a politica educacional puablica, garantir formag&o profissional
tedrico-pratica de qualidade aos docentes, seja em que nivel for, para que
se deixe de alimentar um espirito colonialista e uma pseudo-independéncia
da qual se vive impregnado e se passe a lutar (resistir), ndo s6 com as
palavras, mas também contra as redes de poder que subjugam o sujeito.
Lutar por um mundo menos cruel, menos egoista e mais solidario
(NUNES, 2005, p.102).

Pensando nessa direcdo da formacao profissional tedrico-préatica dos docentes, € que

pretendemos fazer ecoar pela sociedade nosso aprendizado para rever a maneira
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conteudistica de se trabalhar com o texto e partirmos para uma leitura discursiva de modo a
criar condicOes para o aluno perceber-se nesse jogo de poder, instaurado na instituicdo
escolar no processo de ensino-aprendizagem, para saber posicionar-se sobre as politicas que
0 cerceiam. Podendo assim, como noés, perceber que ainda persiste 0 modelo de leitura
colonial, iniciado outrora com o objetivo de dominagdo, mas que ainda é realizado em sala
de aula. Dai a importancia deste trabalho com a leitura discursiva, visto que possibilita ao
aluno uma nova relacdo que lhe permitira ir além do dito e deslocar os sentidos ja
naturalizados. Para que como cidaddo possa lutar por uma sociedade igualitaria e justa.

Na realizacdo das atividades propostas, no capitulo Ill, deparamos com inimeros
obstaculos no decorrer deste trabalho, como lugar inadequado para se assistir filmes, a escola
sendo utilizada para outros fins - eleicdes. Projetos diferentes ocorrendo concomitante ao
nosso. Alunos participando de outras atividades na escola, no horario oposto ao da aula.
Tudo isso desencadeou num grave problema de tempo, pois ndo tivemos tempo suficiente
para ampliarmos nossas reflexdes sobre as leituras. Consequentemente, diminuimos 0s
materiais e 0s arquivos escolhidos para a composicao das atividades, reduzindo assim, as
diversas leituras que haviamos pensado para 0 projeto, o que nos leva a problematizar a
questdo do curriculo proposto pela escola. Entendendo que o curriculo escolar é um
instrumento muito importante, pois norteia todos os trabalhos desenvolvidos na escola, e
visaria ao desenvolvimento da sociedade, no que tange, especificamente as praticas de
ensino-aprendizagem. Por isso, precisamos revé-lo de uma maneira que contribua de forma
singular para uma postura mais critica por parte dos alunos, professores e dos demais sujeitos
envolvidos no processo educativo. E (re)pensarmos num curriculo escolar relevante para a
busca da melhoria da qualidade do processo pedagdgico, trazendo a tona assuntos sobre
politica e a escolha de nossos representantes politicos, por exemplo.

Outro problema relacionado ao fator tempo a se considerar, ocorreu durante o
processo de possibilidade de assuncéo de autoria pelos alunos, durante a etapa da escrita, na
formulacdo dos textos para a gravacdo do video sobre sua concep¢do dos representantes
politicos brasileiros. O tempo que tivemos para desenvolver esta tarefa ndo foi suficiente,
visto que a escrita € uma tarefa complexa que demanda tempo e tranquilidade. Percebemos,
entdo, um paradoxo no modo como essa falta de tempo, constitutivo do discurso pedagadgico,
afeta a posicéo do sujeito-professor, pois na constituicao de sua posi¢do sujeito - o professor
— que € inscrito ideologicamente a instituicdo escolar e consequentemente submetido ao
curriculo imposto por ela, aparece uma interdicdo em relacdo a sua propria autoria, pois ele

fica “amarrado” ao ritual curricular imposto pela institui¢do. O paradoxo da falta de tempo
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também persistiu na gravagdo dos videos, pois como os alunos sdo adolescentes, ainda
precisariam de paciéncia e calmaria para falar tranquilamente sobre sua compreensdo dos
representantes politicos.

Contudo, ainda conseguimos realizar as leituras discursivas e foi muito satisfatério o
dizer dos alunos sobre os representantes politicos. Pensamos, a principio, que os textos
escritos pelos alunos poderiam ser diferentes, porém como foi a primeira vez que realizamos
leituras numa perspectiva discursiva para a producdo textual, consideramos que 0s textos
ficaram apropriados aos objetivos que tinhamos. Percebemos que foi um grande passo rumo
a novas dire¢Bes no processo de ensino-aprendizagem. Sabemos que ainda temos um longo
trabalho a desenvolver nessa nova concepgéo de leitura discursiva, dentro e fora da sala de
aula.

Nas analises das atividades percebemos que a cada dia que passava, tanto a
professora quanto os alunos iam, concomitantemente, se constituindo autores de suas
proprias préaticas, configurando, dessa forma uma inscricdo na ordem da cidadania e
produzindo leituras e escritas consistentes e criticas e possivelmente mais sensiveis aos
acontecimentos politicos que envolvem nosso cotidiano. Esse novo trabalho nos
proporcionou uma mudanca na posi¢cdo de professor e nos direcionou a novas praticas de
ensino-aprendizagem. Acreditamos ter alcancado nosso objetivo principal de aproximar o
politico, como divisdo dos sentidos, a politica, como é praticada nas esferas institucionais e
0s assuntos politicos de modo geral com nosso dia-a-dia, para a valorizac¢do do voto. Visto
que agora, os alunos, tinham o que dizer sobre a importancia do voto na escolha do
representante politico para a sociedade.

Nesse movimento de leitura discursiva em sala de aula, percebemos a necessidade,
entdo, de fazer discussdes sobre questdes relacionadas a constituicdo do sujeito-autor e da
formacdo de professores na instituicdo escolar, porque isso possivelmente transformara a
relacdo dos sujeitos-escolares com a linguagem, bem como o préprio processo pedagdgico.

No efeito de “fecho” deste trabalho, ressaltamos a importancia da realizacdo deste
estudo para saber que possivelmente podemos deslocar as formas do discurso pedagdgico e
também propor redirecionamentos significativos para a educagéo, no continuo trabalho com

a leitura numa concepcao discursiva.
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ANEXO A - PLANO DE ENSINO

| PLANO DE ENSINO

1) IDENTIFICACAO DA
DISCIPLINA

Disciplina Lingua Portuguesa

Carga horéariatotal |28 h/a

Periodo letivo 28/10 a 10/12/2014

Professor Giselda Corréa Doriléo

2) OBJETIVOS

Criar condicdes que produzam um espaco critico-reflexivo para as praticas de leitura,
escrita e oralidade sobre o sistema de representagdo politico brasileiro, visando a

constituicao discursiva de autoria.

3) CARACTERIZAGCAO GERAL DA METODOLOGIA DE ENSINO

Este projeto se insere numa perspectiva discursiva, e serd desenvolvido em sala de
aula para alunos do 9° ano do ciclo de formacdo humana do ensino fundamental da rede
publica estadual de ensino, localizada num bairro periférico, na cidade Varzea Grande/MT.
Sendo a sala de aula composta por 33 alunos com faixa etaria entre 13 e 15 anos de idade,
no quarto bimestre do ano letivo de 2014, que compreende entre os meses de outubro a

dezembro.

O primeiro passo, para o desenvolvimento do projeto, sera a escolha do arquivo,
sendo arquivo uma reunido/coletanea de textos sobre um determinado assunto, composto
por diferentes materiais sobre o sistema de representagéo politico brasileiro, como textos
juridicos que tematizam o sistema de representacdo politico, tais como artigos da
Constituicdo Federal referente & educacéo e cidadania, o projeto politico-pedagogico da

prépria escola, o estatuto do adolescente e charges.

O que se pretende trabalhar com esses textos, no sentido de producao de autoria é:
como significa o discurso sobre a representatividade e a escolha politica e como se

apresentam nos textos verbal e o ndo-verbal.
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Mostraremos ao aluno como refletir sobre esses materiais, uma vez que, enquanto
eleitores, poderédo encontrar uma via para pensar criticamente modos de compreender a

representatividade, por meio do voto e por nés mesmos, sem intermediarios.

Buscaremos o que representa para os cidaddos esses discursos outras vezes ja
ditos, em outros pleitos eleitorais, apresentando as diversas e diferentes maneiras que
estes discursos se repetem na sociedade, constituindo um conjunto de formacotes
discursivas — alocadas no interdiscurso. “Este é constituido de todo o dizer, um ja-dito que
remete para o dizer de outros sujeitos em outros discursos, em outros espacos e em tempos
diversos” (CAZARIN, 2008).

Além disso, observaremos quais as possibilidades relacionais desse arquivo, que
circula na sociedade, trazendo propagandas politicas e charges, para mostrar sua
contribuicdo para formacgéo de uma prética politica nas a¢des cotidianas dos alunos.

A partir dai, objetivamos criar condigbes para que os estudantes se apropriem
desses conceitos, para que possam fazer suas proprias formulacdes e/ou reformulagbes
sobre os provaveis sentidos do texto, pois, estes, sabendo que os discursos que permeiam
a sociedade ja estdo la e ja foram ditos, terdo a criticidade de ndo somente compor seu
proprio discurso, mas também de compreender como se processa a representacdo da
sociedade pelo politico brasileiro, e perceber o jogo de poder e o funcionamento do siléncio,
‘o que nao se pode ai dizer” (ORLANDI, 1992), que constituem esses discursos. Assim
afirma Freda Indursky (2001):

E sabido que, sob nossas palavras, ressoam palavras-outras,
palavras de outros sujeitos, pois o discurso é da ordem do repetivel
e essa repeticAdo ndo remete apenas aquilo que foi dito
anteriormente pelo sujeito do discurso, no presente ou no passado.
O repetivel é da ordem de um ja-dito, mais amplo e disperso, que
remete para o dizer de outros sujeitos, em outros discursos, em
outros espacos e em tempos diversos, que tanto podem estar
inscritos na mesma Formacado Discursiva do sujeito que enuncia
quanto em outra Formagdo Discursiva, seja ela “amigavel’ ou
antagbnica. (p.1).

Assistiremos ao filme “O discurso do rei” produzido por Emile Sherman, Gareth Unwin,
lain Canning, baseado no livro de Mark Logue e Peter Conradi, que retrata a histéria de um rei que
precisa cumprir o maior de seus desafios: assumir a coroa, apos a abdicagdo do irm&o ao trono, visto que

desde os 4 anos, é gago. Sendo este um sério problema para um integrante da realiza britanica, que
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frequentemente precisa fazer discursos. ApOs o filme realizaremos uma conversa sobre a

importancia discurso rei para o pais e faremos uma reflexdo o uso expressao oral.

Levaremos 0s alunos a uma visita a Assembleia Legislativa do Estado de Mato
Grosso, para que este aluno possa observar e compreender e perceber o uso da linguagem
em funcionamento durante a sessao parlamentar e a partir dai ir constituindo-se autor, pois
€ importante para o aluno “Aprender a se colocar - aqui: se representar — como autor e
assumir, diante da instituicdo-escola e fora dela (nas outras instancias institucionais) esse
papel social, ha sua relacdo com a linguagem: constituir-se e mostrar-se autor.” (ORLANDI
2008, p. 79).

E um dos objetivos do aluno participar de uma reunido plenaria, é compreender e
visualizar como ocorrem as tomadas de decis6es dos politicos que nos representam e de
como isso afeta diretamente nosso cotidiano, podendo assim posicionar-se criticamente

diante delas.

Realizaremos debates também entre eles, com assuntos relacionados a sua prépria
comunidade, especificamente sobre assuntos pertinentes a educacgdo, possibilitando a
criacdo de textos por eles mesmos, baseado nos discursos dos parlamentares.
Realizaremos assim, uma pequena sessao plenaria em sala, sendo que cada grupo de

aluno representard um determinado ponto de vista sobre o tema abordado.

Durante esse processo de apropriagdo de conhecimento sobre o tema, desses
textos orais e também escritos, faremos analises de charges, visto que esse género se
estrutura em uma linguagem que tem por finalidade satirizar, de forma caricatural, algum
acontecimento atual com um ou mais personagens envolvidos e muito utilizados em criticas

politicas no Brasil.

Também analisaremos textos juridicos que tematizam o sistema de representacao
politico, tais como artigos da Constituicdo referente a educacdo e cidadania, o projeto

politico-pedagdgico da propria escola, o estatuto do adolescente, entre outros.

Outro aspecto que colocaremos em prética € o de representar, por meio da producao
estética, sua apropriacdo do conhecimento sobre o sistema de representacdo, com a
criacdo de um painel, utilizando como inspiracéo para tal tarefa o famoso quadro Guernica
de Pablo Picasso, sendo que os alunos realizardo no laboratério de informatica pesquisa
sobre Pablo Picasso e sobre o quadro Guernica, no qual ele expde sua preocupacgéo e
solidariedade para com pessoas que estdo numa guerra, demostrando assim que a guerra
ndo é um problema somente daqueles que estdo participando diretamente dela, de quem

morre ou de quem mata, mas sim dos ecos que ela produz. E a partir de reflexdes como:



http://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A1tira
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em que condi¢cdes estamos vivendo, de guerra ou de paz? Em que precisamos melhorar
para termos condi¢des dignas para viver? Os alunos formardo um painel com figuras que

retratem essas reflexées, na nossa sociedade atual, que sera exposto no mural da escola.

E, finalmente, os alunos irdo externar, por meio da oralidade, em um vlog, sendo o
vlog criado por eles mesmo, 0 seu pensamento critico, através do que ele se apropriou
durante o projeto sobre o sistema de representacdo politico, para que eles possam
contribuir também no processo eleitoral do pais, mostrando que eles se apropriaram de
sentidos outros sobre o sistema de representacdo politico brasileiro e principalmente da

importancia de quem estamos escolhendo para nos representar.

Instigarei também os alunos a exibirem em uma noite os vlogs produzidos no patio
da escola ou na sala de video.

4) CRONOGRAMA DE DESENVOLVIMENTO

Data Contelido/Atividade docente e/ou discente

29 de Outubro de 2014 ATIVIDADE 1 - LEITURA DE TEXTOS OFICIAIS SOBRE

. DIREITOS POLITICOS
12 3 42 aula

Apresentacao das atividades do projeto aos alunos;
Leitura de trechos da Constituicdo Federal do Nucleo
dos direitos politicos, Natureza do Voto, Exercicio do
Direito ao Voto, Elegibilidade, Direitos Politicos
Negativos e Estatuto da Crianga e do Adolescente e
algumas charges que abordam o tema politico.
Debate sobre os textos lidos;

Registro das atividades no caderno de Campo do
Professor.

AN

AN

31 de outubro de 2014 ATIVIDADE 2 - REFLEXAO SOBRE A IMPORTANCIA DA

. EXPRESSAO ORAL NA POLITICA
5.2a 82 aula

Filme sobre discurso politico: “O discurso do Rei”;
Debate sobre o filme visto;

Registro das atividades no caderno de Campo do
Professor.

AN

11 e 12 de Novembro de 2014 | ATIVIDADE 3 — AULA DE CAMPO NA ASSEMBLEIA

LEGISLATIVA DO ESTADO DE MATO GROSSO

92 a 122 aula

v' Visita dos alunos a uma sesséo plenaria;

v' Conversa sobre a visita realizada;

v Registro das atividades no caderno de Campo do
Professor.
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18 e 19 de Novembro de 2014 | Continuagéo B )

ATIVIDADE 4 — CRIACAO DE UMA PLENARIA PELOS

132 a 162 aula PROPRIOS ALUNOS

v" Leitura do Capitulo Ill da Educacéo, da Cultura e do
Desporto Secao | na Constituicdo Federal e o Projeto
Politico Pedagdgico da Escola e algumas charges
abordando o tema educacéo;

v" Formacdao de uma plenaria para discutir propostas para a
educacéo da prépria escola;

v" Registros das atividades no caderno de Campo do
Professor.

25 e 26 de Novembro de 2104 | ATIVIDADE 5 — CRIAGCAO DE PAINEL ARTISTICOS INSPIRADO

NO “GUERNICA” DE PABLO PICASSO.

172 4 202 aula

v' Pesquisa no laboratério de informéatica, sobre Pablo
Picasso e sua obra “Guernica”;

v' Conversa sobre as impressdes da obra e sobre cidadania;

v"  Registro em das atividades no caderno de Campo do
Professor

02 e 03 de Dezembro de 2014 | Continuagdo )

ATIVIDADE 6 — MONTAGEM DO PAINEL ARTISTICOS

212 a 24% aula INSPIRADO NO “GUERNICA” DE PABLO PICASSO

v' Trabalhar com a linguagem nao-verbal, divididos em
grupo cada qual com seu tema escolhido sobre
cidadania formardo seu cartaz em cartolinas com
figuras que irdo compor o painel;

v Registro em das atividades no caderno de Campo do
Professor

09 a10de Dezembro de 2014 | ATIVIDADE 7 — PRODUCAO ORAL PARA O VLOG
Producéo de textos para o vlog;

Projecéo dos textos produzidos pelos alunos;
Correcao coletiva dos textos produzidos pelos alunos;
Postagem dos textos no Vlog;

Apresentacdo dos Vlogs para toda a escola.

252 3 282 aula
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ANEXO C - TEXTOS JURIDICOS

CONSTITUICAO FEDERAL CAPITULO Il
Da Educacéo, da Cultura e do Desporto
SECAO |
Da Educacéo

Art. 205 A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada
com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.
Art. 206 (*) O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
| - igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola;
Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;
Il - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas, e coexisténcia de instituicbes publicas e
privadas de ensino;
IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
V - valorizagdo dos profissionais do ensino, garantido, na forma da lei, plano de carreira para o
magistério publico, com piso salarial profissional e ingresso exclusivamente por concurso publico de
provas e titulos, assegurado regime juridico Unico para todas as instituigdes mantidas pela Unido;
VI - gestdo democrética do ensino pablico, na forma da lei;
VII - garantia de padrdo de qualidade. (*) Emenda Constitucional N° 19, de 1998 Art.
207 (*) As universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestdo
financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extens&o.
(*) Emenda Constitucional N° 11, de 1995
Art. 208 (*) O dever do Estado com a educagdo seré efetivado mediante a garantia de:
| - ensino fundamental, obrigatorio e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na idade
prépria;
Il - progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;
I11 - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino;
IV - atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a seis anos de idade;
V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica, segundo a
capacidade de cada um;
VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condigdes do educando;
VII - atendimento ao educando, no ensino fundamental, através de programas suplementares de
material didatico-escolar, transporte, alimentacéo e assisténcia a saude.

§ 1.° O acesso ao ensino obrigatorio e gratuito € direito publico subjetivo.
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§ 2.° O ndo-oferecimento do ensino obrigatorio pelo poder publico, ou sua oferta irregular, importa
responsabilidade da autoridade competente.

§ 3.2 Compete ao poder pablico recensear os educandos no ensino fundamental, fazer-lhes a chamada
e zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela freqiiéncia a escola.

(*) Emenda Constitucional N° 14, de 1996

Art. 209 O ensino € livre a iniciativa privada, atendidas as seguintes condices:

| - cumprimento das normas gerais da educacao nacional;

Il - autorizacdo e avaliacdo de qualidade pelo poder publico.

Art. 210 Serdo fixados conteidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar
formacéao basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.

8 1.° O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de ensino fundamental.

8§ 2.°0 ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa, assegurada as comunidades
indigenas também a utilizagdo de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem.

Art. 211 (*) A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo em regime de
colaborag&o seus sistemas de ensino.

§ 1.° A Unido organizard e financiard o sistema federal de ensino e o dos Territérios, e prestara
assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios para o
desenvolvimento de seus sistemas de ensino e o atendimento prioritario a escolaridade obrigatdria.
§ 2.° Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino fundamental e pré-escolar.

(*) Emenda Constitucional N° 14, de 1996

Art. 212 (*) A Unido aplicard, anualmente, nunca menos de dezoito, e os Estados, o Distrito Federal
e 0s Municipios vinte e cinco por cento, no minimo, da receita resultante de impostos, compreendida
a proveniente de transferéncias, na manutengéo e desenvolvimento do ensino.

8 1.° A parcela da arrecadag&o de impostos transferida pela Unido aos Estados, ao Distrito Federal e
aos Municipios, ou pelos Estados aos respectivos Municipios, ndo é considerada, para efeito do
calculo previsto neste artigo, receita do governo que a transferir.

8§ 2.° Para efeito do cumprimento do disposto no caput deste artigo, serdo considerados os sistemas
de ensino federal, estadual e municipal e os recursos aplicados na forma do art. 213.

8§ 3.° A distribuicdo dos recursos publicos assegurard prioridade ao atendimento das necessidades do
ensino obrigatorio, nos termos do plano nacional de educagé&o.

§ 4.° Os programas suplementares de alimentacéo e assisténcia a saude previstos no art. 208, VII,
serdo financiados com recursos provenientes de contribuigdes sociais e outros recursos
orcamentarios. 8§ 5.° O ensino fundamental publico tera como fonte adicional de financiamento a
contribuicdo social do salario-educacdo, recolhida, na forma da lei, pelas empresas, que dela poderao
deduzir a aplicacdo realizada no ensino fundamental de seus empregados e dependentes. (*) Emenda
Constitucional N° 14, de 1996
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Art. 213 Os recursos publicos serdo destinados as escolas publicas, podendo ser dirigidos a escolas
comunitrias, confessionais ou filantropicas, definidas em lei, que:
I - comprovem finalidade néo lucrativa e apliquem seus excedentes financeiros em educacéo;
Il - assegurem a destinacdo de seu patrimbnio a outra escola comunitéria, filantropica ou
confessional, ou ao poder publico, no caso de encerramento de suas atividades.
8 1. Os recursos de que trata este artigo poderdo ser destinados a bolsas de estudo para o ensino
fundamental e médio, na forma da lei, para os que demonstrarem insuficiéncia de recursos, quando
houver falta de vagas e cursos regulares da rede publica na localidade da residéncia do educando,
ficando o poder publico obrigado a investir prioritariamente na expansdo de sua rede na localidade.
8§ 2.° As atividades universitarias de pesquisa e extensdo poderdo receber apoio financeiro do poder
publico.
Art. 214 A lei estabelecerd o plano nacional de educacgdo, de duracdo plurianual, visando a
articulacéo e ao desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis e a integragdo das a¢des do poder
publico que conduzam a:
| - erradicacdo do analfabetismo;
Il - universalizacdo do atendimento escolar;
I11 - melhoria da qualidade do ensino;
IV - formacéo para o trabalho;
V - promogdo humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais.

SECAO I

Da Cultura
Art. 215 O Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso as fontes da
cultura nacional, e apoiara e incentivara a valorizacdo e a difusdo das manifestacdes culturais.
§ 1.° O Estado protegera as manifestagdes das culturas populares, indigenas e afro-brasileiras, e das
de outros grupos participantes do processo civilizatorio nacional.
§ 2.° A lei dispora sobre a fixacdo de datas comemorativas de alta significacdo para os diferentes
segmentos étnicos nacionais.
Art. 216 Constituem patrimonio cultural brasileiro os bens de natureza material e imaterial, tomados
individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a identidade, & acdo, & memoria dos
diferentes grupos formadores da sociedade brasileira, nos quais se incluem:
| - as formas de expressao;
Il - os modos de criar, fazer e viver;
Il - as criagOes cientificas, artisticas e tecnoldgicas;
IV - as obras, objetos, documentos, edificacGes e demais espacos destinados as manifestacdes
artistico-culturais;
V - os conjuntos urbanos e sitios de valor histérico, paisagistico, artistico, arqueolégico,

paleontoldgico, ecoldgico e cientifico.
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§ 1.° O poder publico, com a colabora¢do da comunidade, promoverd e protegerd o patriménio
cultural brasileiro, por meio de inventérios, registros, vigilancia, tombamento e desapropriagéo, e de
outras formas de acautelamento e preservacao.
§ 2.° Cabem a administracdo publica, na forma da lei, a gestdo da documentacdo governamental e as
providéncias para franquear sua consulta a quantos dela necessitem.
8§ 3.° A lei estabelecera incentivos para a producdo e o conhecimento de bens e valores culturais. 8
4.° Os danos e ameacas ao patriménio cultural serdo punidos, na forma da lei.
8 5.° Ficam tombados todos os documentos e os sitios detentores de reminiscéncias historicas dos
antigos quilombos.

SECAO 111

Do Desporto
Art. 217 E dever do Estado fomentar praticas desportivas formais e nio formais, como direito de
cada um, observados:
| - a autonomia das entidades desportivas dirigentes e associa¢fes, quanto a sua organizagao e
funcionamento;
Il - a destinacdo de recursos publicos para a promogdo prioritaria do desporto educacional e, em casos
especificos, para a do desporto de alto rendimento;
I11 - o tratamento diferenciado para o desporto profissional e o0 ndo profissional;
IV - a protecdo e o incentivo as manifestagdes desportivas de criagdo nacional.
§ 1.° O Poder Judiciario s6 admitira acdes relativas a disciplina e as competi¢cdes desportivas ap6s
esgotarem-se as instancias da justica desportiva, regulada em lei.
§ 2.° A justica desportiva terd 0 prazo maximo de sessenta dias, contados da instauragéo do processo,
para proferir decisdo final.

§ 3.° O poder publico incentivara o lazer, como forma de promoc&o social.



ANEXO D - VISITA A ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DE MATO GROSSO
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ANEXO E - PESQUISA NO LABORATORIO
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ANEXO F- MONTAGEM DO PAINEL
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ANEXOS G - VIDEOS GRAVADOS
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