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A escola é, hoje, o espaco privilegiado, em
que deverdo ser lancadas as bases para a
formacdo do individuo. E, nesse espaco,
privilegiamos os estudos literarios, pois, de
maneira mais abrangente do que quaisquer
outros, eles estimulam o exercicio da
mente; a percep¢do do real em suas
maltiplas significacbes; a consciéncia do
eu em relacdo ao outro; a leitura do mundo
em seus varios niveis e, principalmente,
dinamizam o estudo e conhecimento da
lingua, da expressdo verbal significativa e
consciente — condicdo sine qua non para a
plena realidade do ser.

(COELHO, 2000, p. 16)



RESUMO

O presente trabalho tem como principal objetivo apresentar uma proposta de intervencgao
teorico-metodologica, sua execugdo e resultados, realizada com alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental em uma Escola do Campo da rede municipal de ensino da cidade Céceres-
MT. Nosso incentivo a pesquisa-agdo surgiu do contato com a grande dificuldade de escrita
dos alunos, uma vez que essa problematica era vivenciada em todas as séries/anos. Na
tentativa de desenvolver um trabalho que fosse ao encontro com essa realidade,
propusemo-nos a desenvolver um método de escrita na perspectiva da literatura.
Procuramos trabalhar a escrita dos alunos enquanto uma competéncia que se encontra
atrelada a leitura, assim, a leitura de texto literario se tornou fundamental para a aquisi¢ao
e desenvolvimento da escrita. Por uma questdo metodoldgica e didatica pelo fato da
referida escola ser do campo, escolhemos vida no campo como tema gerador para trabalhar
os textos literarios: letra de cangdo e poema. A partir da leitura destes textos, emogoes
foram despertadas e a imaginacdo dos meninos e das meninas além, e com ela, a
necessidade de transborda-la em letras, palavras e frases, que juntas, dentro do mundo
fascinante dos referidos textos, compuseram belos poemas e parddias tornando a pratica da
escrita mais leve e prazerosa. Com o intuito de enriquecer o trabalho incluimos o livro
infanto/juvenil, o qual se classificou como mais um instrumento para estimular a leitura e
servir de alicerce para os discentes aprimorar a escrita por meio da reescrita de historias
lidas, assim como a cria¢ao de novas historias ¢ reflexdes sobre as obras. Para auxiliar os
alunos nos registros das leituras e reflexdes, foi criado o diario de leitura, instrumento que
também se constituiu como material de andlise para este trabalho. Os caminhos trilhados
dentro dos encantos da literatura perpassaram pelo letramento literario, o qual deixou a
jornada em dire¢do a escrita mais suave e estimulante, portanto, o que era objetivo, tornou-
se consequéncia, a necessidade de produzir, tanto textos orais quanto escritos, fluiram
espontaneamente. Para subsidiar a escrita recorremos a estratégia de leitura, producdo de
histérias, parddias e poemas, as quais deram origem a uma coletanea que se transformou
em livro, uma vez que a finalidade desta proposta ¢ despertar o gosto pela leitura literaria e
por meio desta desenvolver a escrita dos alunos. A pesquisa-agao fundamentou-se nos
pressupostos tedricos e metodologicos de Teresa Colomer (2007), Rildo Cosson (2014),
Antonio Candido (2006), Baldi (2009), Neusa Sorrenti (2009), Marcia Abreu (2004), Luiz
Antonio Marcushi (2008) e outros.

Palavras-chave: Literatura. Leitura. Escrita. Vida no campo. Interveng¢ao.



RESUMEN

El presente trabajo tiene como principal objetivo presentar una propuesta de intervencion
tedrico-metodoldgica, aplicacion y los resultados, realizada con alumnos del 6° afio de la
Ensefianza Fundamental en una Escuela del Campo de la red municipal de Caceres-MT.
Nuestro incentivo a la investigacion-accion surgio del contacto con la gran dificultad de
escritura de los alumnos, una vez que esa problemdtica era vivenciada en todas las
etapas/afios. En la busqueda de desarrollar un trabajo que fuera al encuentro de esa
realidad, nos propusimos a desarrollar un método de escritura en la perspectiva literaria.
Buscamos trabajar la escritura de los alumnos como una competencia que se encuentra
junta a la lectura, asi la lectura de texto literario se convirtio fundamental para la
adquisicion y desarrollo de la escritura. Por una cuestion metodologica y didactica por el
hecho que la referida escuela es del campo, elegimos vida en el campo como tema
generador para trabajar los textos literarios: letra de cancion y poema. A partir de la lectura
de esos textos, emociones fueron despertadas y ademas de la imaginacion de los nifios y de
las nifias, la necesidad de transbordarlas en letras, palabras y frase, que juntas, dentro del
mundo fascinante de los referidos textos, compusieron bellos poemas y parodias
convirtiendo la préctica de la escritura mas suave y placentera. Con el objetivo de
enriquecer el trabajo incluimos el libro infantil/juvenil, clasificado como un instrumento a
mas para estimular la lectura y servir de base para que los alumnos perfeccionaran la
escritura por medio de la reescritura de historias leidas, asi como la creacién de nuevas
historias y reflexiones sobre las obras. Para auxiliar los alumnos en los registros de las
lecturas y reflexiones fue creado un diario de lectura, instrumento que también se
constituye como material de andlisis para este trabajo. Los caminos trillados dentro de los
encantos de la literatura atravesaron por el letramiento literario, lo cual dejo la jornada en
direccion a la escritura mas suave y estimulante, asi que lo que era objetivo, se convirtid en
consecuencia, la necesidad de producir textos tanto orales cuanto escritos, que fluyeron
espontaneamente. Para subsidiar la escritura recorrimos a la estrategia de lectura,
produccion de historias, parodias y poemas que dieron origen a una recopilacion que se
transformo en libro, una vez que la finalidad de esta propuesta es despertar el gusto por la
lectura literaria y por medio de esta desarrollar la escritura de los alumnos. La
investigacion-accion se fundamentd en los presupuestos tedricos y metodologicos de
Teresa Colomer (2007), Rildo Cosson (2014), Antdénio Candido (2006), Baldi (2009),
Neusa Sorrenti (2009), Marcia Abreu (2004), Luiz Antonio Marcushi (2008) y otros.

Palabras clave: Literatura. Lectura. Escritura. Vida en el campo. Intervencion.
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INTRODUCAO

Ao adentrar no mundo magico deste trabalho e na aventura contagiante do
aprimoramento da escrita dos alunos do 6° ano na perspectiva literaria, lembro-me quao
fascinante foi o meu processo de aquisi¢cdo e aperfeicoamento da mesma. As lembrancgas
vém como raios de sol e ilumina o mundo recondito na minha memoria, fendmeno que me
possibilita como narradora protagonista, revelar alguns segredos e mistérios da minha
inser¢ao ao mundo maravilhoso da leitura e escrita.

Aos sete anos, como tradi¢cao da época, iniciei 0 meu processo de alfabetizagdao que
foi extremamente arduo, devido a minha timidez, insegurancga e dificuldade. O professor, a
escola de maneira geral me amedrontava. O Unico momento prazeroso para mim era o
momento civico, quando cantdvamos o Hino da Independéncia e o Hino Nacional no patio
da escola, os alunos em fila defronte ao mastro, onde as bandeiras do Brasil, de Mato
Grosso e do Municipio eram hasteadas. As cartilhas também me encantavam e foram elas
que me motivaram a querer aprender ler e escrever. Todavia, o processo de aquisi¢do das
referidas competéncias que deveria ser de responsabilidade da escola foram germinadas na
casa de meus tios por meio da leitura de revistas de fotonovelas (Grande Hotel) e Historias
em Quadrinhos (Mandrake, Fantasma, Tex e outros) com a ajuda da minha tia, que ndo
havia concluido a quarta série. Tudo isso em segredo, pois meu tio, homem “sistematico” e
de poucas palavras, com um pouco mais de instrugdo e leitor assiduo, ndo admitia que
Iéssemos as referidas revistas e livros, argumentando que aquilo ndo era leitura para
mulheres € muito menos para criancas.

Ao finalizar a 1* série ja estava lendo com fluéncia e com nivel de escrita mais
avangado do que as outras criangas da minha turma. Tornei-me leitora de fotonovelas para
minha tia e li todos os livros de HQ e de Bang e Bang do meu tio, sem que ele soubesse.
Era também a escrevente da familia e dos vizinhos, uma vez que, no bairro onde residia
denominado Vila Nova, em Bandeirantes, Mato Grosso do Sul, eram poucas as pessoas que
sabiam ler e escrever.

Na adolescéncia passei a ler assiduamente romances, tais como: Julia, Sabrina,
Bianca, Barbara Cartland e outros. A leitura muitas vezes estendia noite adentro sob a luz
de vela ou lamparina a querosene, pois a energia ainda ndo havia chegado até o local.
Dentre os cléssicos da literatura brasileira tive acesso a leitura do romance O tronco do ipé
de (José de Alencar), Iracema (José de Alencar), A4 moreninha (Joaquim Manuel de

Macedo), O guarani (José¢ de Alencar) e Escrava Isaura (Bernardo Guimaraes); estes e
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outros foram lidos antes de entrar para a universidade. A minha opg¢ao pelo curso de letras
foi consequéncia da minha paixdo pela literatura, ela foi responsavel pela minha
alfabetizacgdo, despertou o meu gosto pela leitura e desenvolveu a minha escrita e, ainda me
tornou uma pessoa mais sensivel, ou seja, mais humana, pois foi através das leituras
literarias que conheci o mundo e o ser humano, portanto, a base do meu conhecimento.

Para meu deleite, fui agraciada no PROFLETRAS (Mestrado Profissional em
Letras) oferecido pela Universidade do Estado de Mato Grosso — UNEMAT, a trabalhar na
perspectiva da literatura o desenvolvimento da escrita dos alunos do 6° ano matutino e
vespertino da Escola Municipal Santo Anténio do Caramujo, localizada no distrito com a
mesma denominagdo, municipio de Céceres Mato Grosso. Apds constatar a grande
dificuldade dos referidos alunos na escrita, a proposta de intervengdo foi elaborada com o
intuito de mostrar para os alunos que escrever € tao necessario quanto o ato de ler.

Os caminhos percorridos para realizagdo deste trabalho serdo descritos em trés
capitulos.

O primeiro capitulo foi dedicado a mostrar o contexto socioeconomico e cultural
em que a Escola Municipal Santo Antonio do Caramujo encontra-se inserida. Para dar
maior visibilidade ao referido contexto fizemos uma pequena apresentacao do distrito de
Santo Antonio do Caramujo, sua localizacdo ¢ base econOmica, tendo em vista que sdo
fatores que refletem na sala de aula.

Considerando que a Escola ¢ o porta joia do trabalho de intervengdo procuramos
neste capitulo apresentar com a maior fidelidade possivel, a sua estrutura fisica, quadro de
funcionarios, modalidades de ensino que esta autorizada ofertar, quantidades de alunos
matriculados, avaliagdo, recuperagdao e educacao especial. No que diz respeito Escola e
Comunidade, formacao continuada de professores e perfil dos alunos (as joias preciosas do
nosso trabalho), procuramos ter um olhar mais analitico e reflexivo.

O segundo capitulo faz uma descrigao detalhada, desde o processo de construgdo do
projeto de intervencdo até o produto final. Iniciamo-lo fazendo uma abordagem do
percurso da nossa formagao pedagogica ao curso de mestrado, enfocando principalmente o
motivo que nos levou a esta proposta de pesquisa-acdo. Ressaltamos a relagdo da escrita
com a literatura, ou seja, de como cultivar competéncias de leitura e escrita na perspectiva
literaria. Para enfrentar este desafio optamos pela leitura dos textos literarios letra de
cancdo, poemas ¢ livros infanto/juvenis, e, a partir destas leituras os alunos escreveram
diarios de leituras, poemas, parodias e historias. Para a concretizagdo deste trabalho

tomamos como base os estudos realizados nas aulas e a leitura de referéncias teoricas
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inscritas na linha de pesquisa literaria e outras fontes tedricas voltadas a pratica da escrita.
O terceiro capitulo ¢ dedicado a apresentagdo, descricdo e andlise das atividades
realizadas com o intuito de desenvolver um trabalho literario e com isso aprimorar a escrita
dos alunos. A proposta de intervencao foi viabilizada na pratica em forma de oficinas, mais
precisamente, em oito oficinas divididas em vérias etapas cada uma. As oficinas tiveram a
funcdo de orientar o trabalho com os textos literarios e as etapas direcionar as atividades
propostas para os mesmos. A metodologia utilizada para organizar as oficinas aconteceram
da seguinte maneira:
Oficina 01- dividida em quatro etapas teve como principal objetivo o esclarecimento da
sequéncia didatica do projeto aos alunos, principalmente sobre os procedimentos
metodoldgicos que seriam utilizados na aplicacdo das atividades no decorrer da pesquisa-
acao; sondagem a respeito do nivel de dificuldade na leitura e escrita de cada aluno;
orientagdes sobre a escrita do diario de leitura.
Oficina 02 - Com apenas duas etapas voltadas para a alfabetizacdo dos alunos que se
encontravam neste nivel, apds constatacao no periodo de sondagem.
Oficina 03 — Esta oficina foi organizada em trés etapas volvidas para o relato das
atividades com o Facebook e o resultado deste trabalho.
Oficina 04 — As trés etapas desta oficina foram dedicadas ao desenvolvimento das
atividades com os livros infanto/juvenis, como também, os registros das reflexdes sobre a
importancia deste trabalho na sala de aula.
Oficina 05 — Organizada em cinco etapas destinadas as atividades com o texto literario
letra de cancdo, das quais resultaram varias parddias muito criativas.
Oficina 06 — Esta oficina € dedicada ao desempenho do trabalho realizado com o género
poema, a mesma estd estruturada em trés etapas e o resultado ndo foi diferente do
ressaltado na oficina 05. Os alunos que no iniciaram tiveram certa rejeicdo as atividades
envolvendo o texto poético adquiriram o gosto pelo mesmo e escreveram lindos poemas.
Oficina 07 — Nesta oficina dividida em duas etapas concluiu-se o trabalho com o diario de
leitura iniciado na oficina 01, o mesmo foi um dos recursos utilizado pelos alunos para
praticar a escrita, como também um instrumento de analise para a dissertag&o.
Oficina 08 — Esta oficina descreve o Sarau, evento cultural organizado na escola para o
encerramento do projeto de intervencdo Literatura e leitura: uma proposta teorico-
metodologica no desenvolvimento da escrita e socializagdo das producdes dos alunos para

a comunidade escolar.
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A dissertacdo é finalizada com a sintese do trabalho e reflexdo avaliativa de todo o
processo com base nos resultados adquiridos, por meio destes foram levantados
questionamentos coerentes em relagdo o que foi ou ndo positivo, se conseguimos atingir o
nossos objetivos, o que poderia ter sido diferente, se o trabalho correspondeu nossas
expectativas. Questdes estas que servirdo de parametros para n0s enquanto pesquisadoras

no exercicio da docéncia, como também para o leitor.
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CAPITULO |
CENARIO SOCIAL, ECONOMICO E CULTURAL DA ESCOLA MUNICIPAL
SANTO ANTONIO DO CARAMUJO

1.1 A Escola Santo Antdnio do Caramujo e sua trajetoria historica

1.1.1 Distrito de Caramujo

O Distrito de Caramujo foi fundado em O6 de Setembro de 1988 e estad situado no
km 31 da BR 174, trevo com a MT 170 na regido sudoeste do municipio. O complemento
Caramujo, é devido a proximidade do corrego com esta alcunha. A distancia do referido
Distrito a cidade de Céceres sdo de 30 km e, 241 km da capital do Estado — Cuiabd. Com
aproximadamente 4.000,000 mil habitantes tem como base econdomica empresas tais como:
ceramicas, mercados, mercearias, lojas de roupas, lojas de materiais para construgdo, posto
de combustivel, consultério odontoldgico, drogarias, bares, restaurantes, lanchonetes,
sorveterias, barracas de frutas. Fazem parte também da economia local, a agricultura,
trabalhadores autonomos, pecudria, trabalhos de diaristas, cortadores de cana, pensionistas,
aposentadorias, programa social de distribui¢do de renda do Governo Federal (Bolsa
familia), funcionalismo publico municipal e estadual.

Segundo registros no PPP (Projeto Politico Pedagdgico) da Escola Santo Anténio
do Caramujo, nos Gltimos anos esta comunidade ndo tem apresentado grandes avancos
socioecondémico, no entanto houve um aumento visivel de loteamentos e contrucfes de

residéncias.

1.1.2 Escola Municipal Santo Anténio do Caramujo

A Escola Municipal Santo Antonio do Caramujo recebe esta denominagdo em
homenagem ao Senhor Antdnio Gonzéles Vargas que era devoto de Santo Antonio. Este
senhor, além de fundador da comunidade foi doador do terreno onde a escola fora
construida. A referida escola é cadastrada no CNPJ n° 01.922.882.0001/05, criada através
do Decreto n° 066 de 13/09/82, tendo como 6rgdo mantenedor a Prefeitura Municipal de
Céceres MT. Estéa localizada na Br — 174, Km — 31, Rua Principal, s/n°, Centro — Distrito
de Caramujo, Céceres - MT. Construida e murada em alvenaria contém onze salas de aula,

espaco coberto utilizado como refeitorio e também para apresentacfes das atividades
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escolares para a comunidade, cozinha, banheiros, almoxarifado, secretaria, diretoria, sala
de professores, sala para laboratério de informatica e multimeios, dep6sito de materiais de
limpeza e quadra de esportes sem cobertura, patio com arvores e jardim.

Desenvolvimento socioecondmico e populacional segundo os dados
estatisticos do acervo desta escola. O que se observa é um fluxo alto de
movimentagdo (ida e vinda) de moradores que realizam mudangas
constantemente, sempre em busca de emprego que garanta a
sustentabilidade de sua familia. Muitas familias vieram do nordeste
(Alagoas e Maranh&o), residem em casa alugadas e buscam seu sustento
nos trabalhos bragais na usina de cana de agucar, localizada no municipio
de Lambari. (PPP, 2014, p. 5).

Imagem 01: Exterior e interior da escola.

FONTE: Arquivo pessoal.
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Imagem 02: Interior da escola.

FONTE: Arquivo Pessoal.

Imagem 03: Refeitdrio, quadra e campo de futebol.

FONTE: Arquivo pessoal.
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A Escola Santo Antdnio do Caramujo, além de pertencer a uma comunidade rural,
recebe alunos de todo seu entorno, chacaras, sitios, fazendas e assentamentos. Desta forma,
¢ caracterizada e cadastrada no Censo Escolar e no Programa de Desenvolvimento da
Escola Interativa (PDE Interativo) - instrumento de planejamento da gestdo escolar do
Sistema Integrado de Monitoramento do Ministério da Educacédo (Simec), como escola do

campo atendendo a resolucdo normativa n°003/2013-CEE/MT — conforme caracterizagéo

do artigo 1°.
8§ 1° - Para os efeitos desta Resolucéo, entende-se por:
I. PopulagBes do campo: acampados, arrendatarios, assalariados rurais,
assentados, comunidades camponesas, comunidades negras rurais,
meeiros, agricultores, extrativistas, pescadores, posseiros, povos das
florestas, reassentados, atingidos por barragens, ribeirinhos e
comunidades tradicionais, vilas rurais, agrovilas e outros que produzam
suas condi¢Bes materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural;
Il. Escola do campo: unidade educativa situada em érea rural, assim
caracterizada por dados da Fundacdo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE, ou aquela situada em area urbana, e que atenda
predominantemente populacdes do campo. (MATO GROSSO, Res. N°
003/2013-CEE/MT, p., grifos nossos).

Tabela 01

Quadro de funcionarios da Escola Municipal Santo Anténio do Caramujo - 2016
Funcéo Quantidade

Professor (a) 16 (dez efetivos e seis contratados)

Diretora 01 (contratada)

Coordenadora 01 (contratada)

Assistente administrativo 01 (contratado)

Motoristas 05 (transporte escolar)

Merendeira 01 (efetiva)

Guarda 03 (dois efetivos no periodo noturno e u

contratado no periodo diurno)
Apoio Educacional 06 (quatro efetivas e duas contratadas)
ADI (Assistente de desenvolvimento Infantil| 04 (contratadas)

E autorizada a atender Educacdo Infantil e Educacio Bésica na modalidade Ensino
Fundamental de 1° ao 9° ano, no entanto, no ano de 2011 o 7° 8° e 9° ano foram
transferidos para a Escola Estadual Prof® Jodo Florentino Silva Neto, localizada na BR 174,
km 31, distrito de Caramujo. Atualmente a Escola Municipal Santo Antdnio do Caramujo
atende Educacéo Infantil de 04 e 05 anos e Ensino Fundamental 1° e 2° ciclo, ou seja, 1° ao
6° ano e atua em dois periodos: matutino e vespertino. O quadro docente é constituido por
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16 professores habilitados, 10 efetivos e 06 contratados, conforme registra a tabela de
funcionarios da escola em pauta.

As aulas sdo atribuidas aos efetivos no inicio do ano letivo sob rigorosa contagem
de pontos regulamentada pela Secretaria Municipal de Educacdo (SME). Apds preencher a
carga horéria dos professores gque séo de 30 horas/aulas, a Prefeitura Municipal de Caceres
realiza seletivo (prova objetiva, discursiva e analise de curriculum), através da SME para
contrato temporario de professores para assumir as aulas livres.

A Escola Municipal Santo Antonio do Caramujo atende 330 alunos, que estdo
distribuidos em 17 turmas, advindos de todas as classes sociais. Todavia, a grande maioria

dos discentes é proveniente de familias de baixa renda.

Algumas familias vivem da agricultura e a pecuaria com a venda do leite
e seus derivados e com uma renda familiar que varia de um a trés salarios
minimos. Porém, ha casos de familias que sobrevivem com menos de um
salario, H4, ainda, casos de familias que vivem apenas com o dinheiro
que recebe da bolsa familia. (PPP, 2014, p.5).

1.2 Escola e comunidade

A Escola Santo Antonio do Caramujo representa para a comunidade um espago nao
sO de ensino, mas de interagdo social, producdo cultural e lazer, portanto, ela encontra-se
sob os holofotes dos moradores, pais e responsaveis. As atividades e eventos que envolvem
escola e comunidade sdo programados com muito cuidado no inicio do ano letivo, visto
que para a maioria dos alunos e responséaveis sdo os Unicos momentos de entretenimento,

uma vez que Caramujo (cognome do distrito) ndo oferece nenhum tipo de lazer para seus

moradores.
Tabela 02
EVENTOS E ATIVIDADES PROGRAMADOS PARA O ANO LETIVO DE 2016
CLASSIFICACAO MES
Assembleia e palestra com pais | Marco
responsaveis.

Apresentagdes bimestral do projeto de leitu| Abril, junho e outubro
e escrita Meu cantinho de sonhos.

Palestras e apresentagdes do projel Outubro
FETRAN Pedagogico.

Comemorag¢do em homenagem ao dia d{ Maio
maes.

Apresentagdo do projeto de intervencdo | Junho
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texto literario e a leitura: uma propos
teorica metodologica no desenvolvimento (

escrita.
Festa junina Julho
Comemoragao ao dia dos pais. Agosto

Desfile em homenagem ao aniversario {Setembro
Distrito e da Escola.

Homenagem ao dia das criangas. Outubro

Devido a importancia da escola neste cenario, quando solicitada, a comunidade ¢

bastante participativa nos eventos e atividades promovidas no ambito escolar.

Uma caracteristica das familias deste distrito ¢ a generosidade e
disposicdo para contribuir financeiramente com a Escola. Sempre que a
gestdo propde projetos de arrecadagdo para a melhoria da estrutura fisica
e pedagdgica da unidade de ensino, tem total respaldo da comunidade,
sucessivo atingindo os objetivos propostos. (PPP, 2014, p. 6).

Os projetos de arrecadacdo viabilizam-se por meio de festas, rifas e doagdes. As
melhorias resultantes das arrecadagdes, entre outras, estd a organizacdo da sala de
multimeios (conhecida como sala de informatica) e cobertura do patio utilizado como

refeitdrio e espaco para apresentacdes pedagogicas e culturais.

1.3 A avaliagdo e recuperacgao

1.3.1 Avaliacdo

Em 2012 a Escola Municipal Santo Antdnio do Caramujo passou por um processo
de mudanca na forma de avaliar 0s alunos apds resultados de alto indice de reprovacédo
apresentados no PDE (Programa de Desenvolvimento da escola). A avaliacdo que era por
nota, de acordo com as escolas municipais do municipio de Céceres, passou a ser efetuada
por meio de relatorio descritivo. Apos vérias discussdes e estudos tedricos foi elaborado
um projeto com o tema: Projeto de Avaliacéo - “Mediando a Aprendizagem” que teve por
objetivo estudar os tipos de avaliacGes e capacitar os professores para uma avaliagdo
qualitativa, ao invés de quantitativa. Ao concluir a execucdo do referido projeto ficou
decidido pela gestdo e corpo docente da referida escola que a avaliacdo seria continua e em
forma de relatorio, ou seja, os alunos seriam avaliados com o registro do desenvolvimento

de suas potencialidades por meio de fichas descritivas bimestrais por disciplinas ou areas
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de conhecimentos. A proposta foi levada a Secretaria Municipal de Educacdo (SME) para
apreciacdo e foi aprovada, portanto é a Unica escola no municipio a avaliar os alunos do 4°

a0 6° ano através de relatorios.

1.3.2 Recuperacéo

No que diz respeito a recuperagéo, ela é realizada no 1° 2° e 3° ano durante o
desenvolvimento do processo ensino—aprendizagem mediante acompanhamento diario do
aproveitamento dos alunos. Do 4° ao 6° ano é realizada de forma continua e paralela com
atividades diversificadas que atendam as particularidades dos alunos e também com o
apoio pedagdgico ministrado pelos professores efetivos no contra turno. Os resultados da

recuperacdo sdo registrados nas fichas de avaliacao bimestral.

1.4 A formacio continua do professor na Escola Santo Antonio do Caramujo

Os professores efetivos com a carga horaria de 30 horas/aulas, dispdem de dez

horas atividade para desenvolver trabalhos extras sala de aula. Veja a tabela.

Tabela 03

Cronograma semanal de hora atividade

Atividades Tempo disponivel

Planejamento de aulas, correcdes ( 05 horas
atividades desenvolvidas pelos alunos
acesso ao sistema online (Omega) pa
inser¢do das faltas.

Apoio pedagoégico para os alunos co| 02 horas
dificuldade em leitura e escrita.

Formacao continuada 03 horas

A formacgao continuada utiliza um percentual de 30% da hora atividade semanal do
professor conforme tabela 02, que sobrevém do projeto Sala de Professor — vivéncia,
reflexdo e prdtica, elaborado com objetivo de possibilitar a qualificagdo e a capacitagao
dos docentes com intuito de aperfeicoar a pratica pedagodgica dos mesmos, e assim,
assegurar um ensino de qualidade. O referido projeto foi escrito em 2010 pela coordenacao
pedagogica regente da época para atender as necessidades pedagogicas, como também

atender uma exigéncia da Secretaria Municipal de Educacao (SME) que a partir do referido
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ano ficaria a cargo do coordenador (a) pedagdgico (a) preparar € ministrar as formagdes
continuadas de acordo com as necessidades da escola. Todos os anos o projeto ¢
enriquecido com subprojetos em consondncia com as tematicas propostas pelo entdo atual
coordenador (a). Ao contrario do que acontece com algumas escolas, a formacao
continuada da Escola Municipal Santo Antonio do Caramujo tem fortalecido a cada ano
que passa com discussdes coerentes a respeito das dificuldades enfrentadas pela escola, nas
quais alguns destes problemas ja foram amenizados e, mesmo solucionados. No inicio os
docentes demonstraram resisténcia a formacao em pauta, entretanto, atualmente se tornou
um espaco fecundo a ideias inovadoras que contribuem no aprimoramento do ensino e para

a melhoria da escola de maneira geral.

1.5 A escola, acessibilidade e o aluno com deficiéncia

A Escola Municipal Santo Anténio do Caramujo foi contemplada com o programa
AEE (Atendimento Educacional Especializado). O AEE ¢ “um servigo da educacdo
especial que identifica, elabora, e organiza recursos pedagdgicos e de acessibilidade, que
eliminem as barreiras para a plena participacao dos alunos, considerando suas necessidades
especificas". (SEESP/MEC, 2008). O ensino oferecido neste atendimento ¢ diferenciado e
ndo se caracteriza como apoio pedagodgico ou um complemento das atividades de sala de
aula. Devem ser trabalhos praticos de atendimento educacional especializado, tais como: o
ensino de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e do cddigo BRAILLE, como também a
formacdo do aluno na utilizacdo de recursos de tecnologia assistiva. Foi disponibilizado
pela escola um espaco com denominacdo de sala de AEE com recursos multifuncionais
(recursos enviados pelo MEC) para trabalhar com os alunos que necessitam de
atendimento especializado. Estes alunos sdo atendidos em turno contrario ao que os
mesmos estudam, visto que, o AEE ndo substitui sala de aula. Para Melhor desempenho

das atividades do Atendimento Educacional Especializado,

a resolugdo /CD/FNDE n° 19 de 21 de maio de 2013, concedeu a esta
escola a realizagdo de adequagdes arquitetonicas com o objetivo de
favorecer a igualdade de condigdes de acesso e permanéncia dos alunos
publico alvo da Educagdo Especial, em suas sedes, assegurando o direito
de todos os estudantes compartilharem o espago comum de
aprendizagem. Foram construidos e adquiridos: rampas, alargamento de
portas e passagens, instalagdo de corrimdo, constru¢do e adequagdo de
sanitarios para acessibilidade, cadeira de rodas, bebedouro, acessiveis e
mobiliarias. (PPP, 2014, p. 91).
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Os alunos com deficiéncia fisica e neuroldgica com laudo médico tém direito a uma ADI
(Assistente de desenvolvimento Infantil) para acompanhamento em sala de aula. Diante do
exposto supbe-se que a escola esteja preparada para receber alunos que precisam de
atendimento especializado, tanto do distrito Santo Antonio do Caramujo, quanto de outras

localidades.

1.6 Perfis dos alunos da escola em foco e das turmas escolhidas para a intervenc¢io —

6° ano matutino e vespertino

No que se refere ao perfil dos alunos atendidos, cerca de 31% deles moram em
fazendas, sitios e assentamentos e precisam utilizar o transporte escolar para chegar até a
escola. Os demais sdo sobrevindos da propria comunidade, que assim, como em qualquer
outro lugar da nossa sociedade enfrentam problemas de ordem social como violéncia (com
menos intensidade do que nas cidades), privacdes, falta de estrutura familiar e outros. A
escola também recebe alunos de outras regides do pais, principalmente do Nordeste,
quando os pais vém para trabalhar no corte de cana e depois da colheita voltam para seus
respectivos lugares de origem, sendo seus filhos nossos alunos por um determinado
periodo do ano. Neste contexto, essa migracdo temporaria interfere no
ensino/aprendizagem das criangas que acaba ndo tendo tempo de se adaptar a escola, o que
contribui para o déficit na aprendizagem.

A Escola Municipal Santo Anténio do Caramujo é um 6rgéo publico que
recebe alunos de diversas classes sociais e que possui um ndmero
consideravel de alunos com déficit de aprendizagem. (PPP, 2014, p.42).

Entretanto, gestdo e corpo docente preocupados com a situagdo exposta
convidaram um grupo de estudantes em psicologia da FAPAN (Faculdade do Pantanal)
para desenvolver um projeto de assisténcia psicoldgica aos alunos e professores com o
objetivo de ndo s6 melhorar o rendimento escolar, mas também como suporte psicologico
aos discentes e docentes. Os docentes foram orientados sobre o convivio com alunos
indisciplinados, situacdo em que se encontra a maioria. Acreditamos que o indice crescente
de alunos que ndo aprendem esteja relacionado a indisciplina, eles ndo conseguem se

concentrar nas aulas por mais interessante que esteja.
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Observamos que nos ultimos anos os professores tem se esfor¢ado para mudar suas
metodologias e até a postura diante dos discentes. Muitos trocaram a rigidez pela
flexibilidade, o ensinar pelo o orientar, a neutralidade pela a preocupacéo em relacdo a vida
do aluno dentro e fora da escola. Alguns docentes perderam sua identidade profissional
diante de tamanho caos que vivenciamos no ensino, na educacdo de maneira geral. A
frustracdo toma conta de nos, professores, quando queremos ensinar ou orientar e a maioria
dos alunos néo se interessam. Eles falam o tempo todo, falam ndo, gritam, enquanto o
professor pede, por favor, as vezes até implora para que o ouca. Isto nos remete a
lembranca da palavra “dominio de sala”, o professor tem que ter dominio de sala, mas
como? Se até para os pais € dificil lidar com os filhos e esta ndo é uma afirmagdo vazia,
tendo em vista que por mais de uma vez aconteceu de convidar pais para conversar sobre o
filho e eles no final da conversa dizer “professora vé o que pode fazer pelo meu filho
porque eu ndo sei mais o que fazer” ou “eu nao dou conta dele mais”. Esta ¢ a realidade da

educacao brasileira, portanto, também a nossa.

Um dos fatores que contribui para o baixo indice no rendimento escolar é
a condicdo social e psicoldgica da familia. Em muitos casos séo filhos de
pais separados, que ndo possuem renda suficiente para uma alimentagéo
adequada, nem estrutura psicoldgica para educa-los; na maioria das vezes
sdo criados pelos avds que ndo tem autonomia sobre 0s mesmos e nem
condi¢des de fazer o acompanhamento necessario para 0 bom rendimento
escolar. (PPP, 2014, p.42).

Entretanto, ndo podemos desanimar diante das adversidades, e sim, encara-las
como desafios, e foi com esta certeza que nos propusemos a desenvolver a proposta de
intervencdo com os alunos do 6° ano matutino e vespertino, visto que continuamos a
trabalhar a carga horaria completa de vinte horas/aulas em sala e dez horas atividade.

O Planejamento Anual contemplou o Projeto de Intervencdo ao qual tivemos que
adequar na medida do possivel, os conteudos curriculares e 0s projetos propostos pela
escola, na verdade realizamos um trabalho interdisciplinar, uma vez que sou efetiva no
Ensino Fundamental Anos Finais que corresponde (6° ao 9° ano). A escola nesta
modalidade, pelos motivos discorridos, so oferta o 6° ano, portanto tenho que preencher as
vinte horas aulas nas duas turmas, uma no periodo matutino (6° ano A) e outra no
vespertino (6° ano B). Para completar a carga horaria ministro outras disciplinas na area de
linguagem (Arte, Educacdo Fisica e Inglés) e também fora da area (Historia, e Educagéo
Religiosa).
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Outro fator que nos levou a trabalhar com as duas turmas, além do cumprimento do
Planejamento Anual foi a preocupagdo com 0s pais dos alunos que ainda acompanham as
atividades escolar dos filhos, visto que, 0s mesmos questionariam a mudanca de
metodologia de uma turma para a outra e, principalmente da perda que os alunos nao
comtemplados com o projeto de intervencéo teria em relagdo a leitura e escrita. E evidente
que trabalhar o projeto com duas turma de perfis diferente tornaria a nossa jornada mais
ardua.

O néo afastamento parcial da sala de aula, conforme requerido pelo Programa de
Mestrado, foi providencial. Assim conseguimos desenvolver a proposta de intervencao de
forma bastante tranquila em relagéo ao tempo. Apesar da complexidade da adequacéo e a
quantidade de atividades que tivemos de reelaborar, reeplanejar frequentemente, foi um
trabalho gratificante, o resultado nos surpreendeu, visto que as turmas escolhidas
apresentavam dificuldades na escrita, laureada com a indisciplina. Neste sentido, “ao
tornarem agentes reflexivos, os educadores terdo maiores oportunidades de fazer frente aos
conflitos, dilemas e preocupagdes vividos na pratica docente”. (PAPA, 2008, p.33).

As duas turmas contempladas com o projeto de intervencdo apresentam perfis
diferenciados, entretanto, com as mesmas dificuldades, o que as distinguem é o nivel de
dificuldade e o interesse em aprender de cada turma. O 6° ano matutino é composto por
vinte e trés alunos que demonstraram ter facilidade em assimilar as orientacdes, em relagédo
a leitura e escrita de textos literarios, exceto os alunos que ainda ndo estavam alfabetizados
e 0s que ndo conseguiam ler e escrever fluentemente. Todavia, sdo agitados, falam alto o
tempo todo sobre assuntos diversos e, por isso, ndo conseguem se concentrar nas aulas por
mais interessante que esta esteja. O 6° ano vespertino tem dezenove alunos um pouco mais
disciplinados, porém, com nivel mais elevado de dificuldade na escrita.

Apds algumas reflexdes chegamos a conclusdo que a diferenca de nivel entre as
duas turmas esta atribuida ao cansago das horas que passam dentro do transporte escolar, a
néo participacdo do apoio pedagdgico no contra turno nos anos anteriores e também no ano
corrente, devido a necessidade do transporte escolar, que faz o percurso uma unica vez ao
dia, no periodo vespertino. Entretanto, pudemos confirmar no decorrer do trabalho que sédo
mais responsaveis e atentos no desenvolvimento das atividades propostas. Acreditamos
que esse comportamento é resultado da orientacdo e delegacdo das tarefas que recebem
desde muito pequeno em casa pelos familiares. Percebemos que esta cultura ainda

prevalece no campo, 0 gque é extremamente positivo.
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Nos quinze anos de pratica docente constatei que a cada ano aumenta o numero de
alunos que se encontram abaixo do nivel esperado para o ano/série condizente. Esta
realidade é preocupante, ou seja, € uma comprovagdo de que a qualidade de ensino esta
decaindo. H& alguns anos era mais facil pesquisar a porcentagem de alunos que
apresentavam baixo desenvolvimento de aprendizagem por ser um namero reduzido, no
entanto houve uma inverséo neste campo, atualmente tornou-se mais simples analisar o
namero de alunos que conseguiram atingir as competéncias e habilidades esperadas. As
turmas escolhidas para o trabalho de intervencdo ndo fogem a regra, ainda com outro
agravante, em uma mesma turma existem alunos em varios niveis de aprendizagem, 0s ndo
alfabetizados, alfabetizados, mas ndo estdo no nivel esperado para o 6° ano, leem
soletrando, escrevem apenas palavras ou frases incompletas e, ainda tem os alunos que
leem com fluéncia, todavia, ndo escrevem frases coerentes. Ndo podemos deixar de fazer
mencdo aos alunos, uma porcentagem minima, que se destacam, tanto na leitura, quanto na
escrita. Diante do exposto observa-se a heterogeneidade presente em cada turma. Foi neste
cenario que cultivamos a nossa proposta de intervencdo na perspectiva literaria e esta por
sua vez em sua plenitude nos conduziu com maestria a vitoria diante das intempéries que

surgiram no percurso da pesquisa-agao.
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CAPITULO 11
O APRIMORAMENTO DA ESCRITA: UM DESAFIO COM BASE NO TEXTO
LITERARIO E NA LEITURA

2.1 Do entremeio da formaciao pedagogica a pratica em sala de aula

Professora desde 2002, ainda ndo consegui desvendar os mistérios da docéncia. No
que diz respeito ao ensino-aprendizagem acredito que alguns mistérios poderdo ser
desvendados e outros permanecerdo para nos impulsionar a buscar solu¢des para os
obstaculos que forem surgindo neste caminho que domina pelo fascinio quem nele adentra.
Isto me remete a lembranga do percurso que fiz até o desfecho da aprovagao no mestrado.
Minha vida de estudos foi por algum tempo interrompida e s6 os retomei aos vinte € um
anos. Na época matriculei-me no Ldégos, um curso de Ensino Fundamental a distancia.
Estudava em casa e s6 ia semanalmente fazer as provas. Aos vinte e trés anos iniciei o
Ensino Médio regular. Terminei no ano de 1997 e prestei o vestibular para o curso de
Letras na UNEMAT (Universidade do Estado de Mato Grosso) no qual fui aprovada.
Conclui o curso de Letras em 2001 e passei no Concurso Municipal para professora em
2002. Atualmente sou lotada na Escola Municipal Santo Anténio do Caramujo, antes
ministrei aulas na Escola Municipal Unido no distrito de Horizonte D’Oeste, municipio de
Céceres-MT, escola onde estudei o Ensino Médio e tive minha primeira experiéncia como
professora, por meio da qual percebi que a realidade era o oposto daquela que havia
idealizado. Além de professora, também exerci a fungdo de diretora por trés anos. A minha
trajetoria na educagdo nao ficou restrita s6 a rede municipal. Trabalho desde 2002 na Rede
Estadual de Educacdo, primeiro no Ensino Médio e depois no Ciclo e EJA (Educacao de
Jovens e Adultos).

Encontro-me num estado de desconforto e inquietacdo desde que comecei a exercer
a docéncia. A razdo que me levou a este estado de conflito interno, entre outras, € a grande
dificuldade dos alunos quando se deparam com a producdo escrita. Este problema ¢
recorrente nas escolas e nas turmas em que ministrei aulas, e pode ser considerado o
motivo do fracasso do ensino nas escolas brasileiras, como demonstram os indicadores da
educacao, tais como Prova Brasil, Provinha Brasil, Enem, IDEB.

Cientes do problema, nos professores, ndo podemos ficar passivos ao que estd
acontecendo com nossos alunos, e sim procurar meios para ajuda-los, visto que a autoria ¢

um dos requisitos definidores em vestibulares, concursos e todos os tipos de exames, ou
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seja, ¢ uma pratica essencial no mundo contemporaneo. Diante do exposto, € com o
ingresso ao Profletras (Mestrado Profissional em Letras) comecei a repensar minhas
praticas pedagdgicas e rever conceitos arraigados em mim no decorrer dos anos, e a partir
desta reflexdao desconstruir algumas ideias e atitudes que me nortearam no exercicio da
docéncia, e assim, de fato cultivar habilidades fundamentais em meus alunos como a

leitura e a escrita.

Fazemos parte de uma sociedade letrada, e, portanto, a leitura e a escrita
estdo presentes em todos os niveis educacionais e sociais. Cabe a escola a
relevante tarefa de ensinar a ler e escrever, por isso € necessario
desenvolver uma politica de leitura e escrita que busque uma consistente
formagao leitora e produtora textual de criangas e jovens. (SOUZA et al,
2011, p. 47).

Nesse contexto cheguei a conclusdo que seria 0 momento certo de tomadas de
atitudes mais pontuais, com o intuito de trabalhar a questao em pauta, tendo em vista que o
mestrado profissional tem por objetivo, ndo so investigar, mas intervir nos problemas de
aprendizado dos alunos, assim vislumbrei a oportunidade de entender e amenizar o enigma
que tanto me angustiava na sala de aula.

Apo6s muita reflex@o surgiu a proposta de intervengao visando o aprimoramento da
leitura e a aquisi¢do da pratica da escrita por meio da literatura. O trabalho com o texto
literario sempre obteve resultados consideraveis nos varios anos de experiéncias que tive
com turmas de 6° ano, nas quais sempre teve €xito as agdes pedagodgicas envolvendo
contos, poesias, lendas, HQ e etc. A leitura sempre fluiu com leveza e sem a resisténcia dos
alunos, ao contrario, eles estdo sempre motivados, por isso, me propus estudar mais
profundamente a dificuldade com a escrita, tendo como base a literatura.

O PCNLP (1997) ressalta que desde o ano de 1970, o ensino da Lingua Portuguesa
¢ o centro das atencdes, tendo em vista a necessidade de melhorar a qualidade de ensino no
pais. O dominio da leitura e a escrita ¢ uma das principais causas do fracasso escolar,
principalmente na primeira e segunda série (segundo e terceiro ano) e na quinta série (atual
sexto ano). No primeiro caso, pela dificuldade de alfabetizar e no segundo, por ndo
conseguir que os alunos se apropriem do uso padrao da lingua escrita.

Do primeiro caso ndo posso dizer muito, pois ndo tenho experiéncia com os anos
iniciais do Ensino Fundamental, todavia ao que se refere aos anos finais, principalmente ao
sexto ano, que trabalho hd exatamente dez anos, a dificuldade citada ¢ recorrente. Os

alunos resistem a pratica de escrita mais do que a leitura. Acredito que ¢ devido ao fato
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desta ultima ser mais frequente em seu dia-a-dia, ela estd presente em todos os lugares, seja
em casa (receitas, TV, internet, livros, revistas etc.), na rua (placas, outdoors, fachadas dos
comércios, anuncios publicitarios e propagandas), na escola (livro didatico, textos, livro
infantil/juvenil), na igreja (canticos, biblia) e nos espacos de lazer. A leitura, na maioria das
vezes acontece de forma espontdnea, enquanto que a escrita por mais simples que seja
requer certo planejamento, um exercicio de raciocinio.

De acordo com Koch (2015), a escrita faz parte do nosso cotidiano, pois somos
solicitados a todo instante a ler e escrever textos de varios géneros, tais como: bilhetes, e-
mail, listas de compras etc. No entanto, mesmo a escrita sendo necessaria, os alunos ficam
somente na leitura e quando surge a necessidade de escrever, apoés muita resisténcia
escrevem um paragrafo com muito esforco, ¢ foi desta experiéncia que surgiu a
inquietagdo de desenvolver uma proposta que tem como objetivo a escrita. E evidente que
a leitura ¢ fundamental para o desenvolvimento da escrita, sdo duas habilidades
inseparaveis, deste modo ao tratar da escrita, consequentemente estaremos nos remetendo
ao processo de leitura.

As Orientag¢des Curriculares frisa:

Ler e escrever, com autonomia, envolve dominios cognitivos, tais como:
reconhecer e produzir diferentes géneros discursivos, adequando-os as
situagdes comunicativas [...] desenvolver a argumentagdo oral e escrita
como forma de participagdo social, em busca da autonomia e da
cidadania, dentre outras. (OCs, 2012, p.2).

Cosson (2014) assegura que a escrita ocupa lugar de destaque no meio social, tendo
em vista que se trata de uma sociedade letrada, na qual as atividades de interagdo humana
dependem da produgdo escrita, mesmo aquelas que aparentam ser orais ou imagéticas estao
de algum modo relacionado ao texto escrito. “Essa primazia da escrita se da porque € por
meio dela que armazenamos nossos saberes, organizamos nossa sociedade (...). A escrita &,
assim, um dos mais poderosos instrumentos de libertagdo das limitagdes fisicas do ser

humano”. (COSSON, 2014, p. 16).
2.2 A literatura e a escrita

Cultivar competéncias de leitura e escrita na perspectiva literaria ¢ o caminho
propicio. Segundo Teresa Colomer (2007) a literatura foi a propulsora no ensino linguistico

durante séculos, além de exercer um papel fundamental na formacao cultural, apesar da
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influéncia moralizante embutida nos textos literarios, pois a instru¢do moral era sua
principal fungao.

Entretanto, ela sempre esteve presente na vida do ser humano, primeiro como
producao oral, e depois, com o surgimento da escrita a literatura se fez presente na
narrativa de belas historias, nas letras de cangdes e nos poemas. Antes a literatura era
memorizada para ser contada, mas nem por isso deixava de ser criativa, os contadores de
historias viajavam através da imaginacdo e os poetas declamavam seus poemas cantando.
Na escrita a literatura vai além, ela registra os textos literarios, os quais nao correm o risco
de se perder com o tempo e com isso proporciona ao leitor condi¢des de revisita-los

sempre que quiserem e a cada leitura surge um novo encantamento.

Sabemos que ler e escrever sao duas faces da mesma moeda na missao de
facilitar o acesso a cultura escrita que se encomendou a escola. No caso
da leitura literaria, os alunos leem mais literatura do que escrevem, ¢
claro. Mas se ler literatura serve para aprender a ler em geral, escrever
literatura também serve para dominar a expressdo do discurso escrito;
concretamente, escrever literatura (...) permite que as criangas
compreendam e apreciem mais, tanto a estrutura ou a forca expressiva de
seus proprios textos, como a dos textos lidos. (COLOMER, 2007, p. 162).

Por meio desta interagdo surgem outras produgdes, ou seja, outras criagdes
literarias e outros sentidos que afloram nossas emogdes.

A literatura, como pode-se observar, encanta o homem desde seus primoérdios com
suas narrativas orais e escrita. “Nao se encontrou, até hoje, nenhum povo que ndo contasse
histérias ou nao cantasse” (ABREU, 2004, P.111). Ela ¢ a porta de entrada para se
descobrir o mundo fascinante do ler e escrever, e assim, interiorizar novos conhecimentos.
A escola ¢ a instituicdo que ensina a ler e gostar de literatura. Esta desperta no ser humano
o senso de interpretacdo e aflora sua sensibilidade. H4 gostos pra todos os tipos de textos
literarios “o gosto literario variam conforme a €poca, o grupo social, a formac¢ao cultural,
fazendo que diferentes pessoas apreciem de modo distinto os romances, as poesias, as
pecas teatrais, os filmes” (MARCUSCHI, p. 59).

Todavia, a escola atualmente vem descaracterizando o estudo da literatura,
tornando-a um fardo para os estudantes, o que era prazeroso e repleto de conhecimento de
mundo e dos sentimentos mais intimos do ser humano, agora ndo passa de pretexto para

explorar questdes desprovidas de sentidos. As OCs sugerem que:

A leitura, principalmente de textos literarios, deixe de ser cobrada,
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pontuada com perguntas que enfocam a localizagdo de informagdes
explicitas no texto e ndo exploram outras capacidades importantes, como
compreender, entender, inferir, construir hipoteses, estabelecer relagdes,
dentre outras. (OCs, 2012, p.27).

A responsabilidade de conduzir o trabalho com a literatura em sala de aula de
maneira coerente ¢ necessaria para se alcangar o objetivo da literatura e nossa, professores.
Sendo assim precisamos possibilitar meios para que os alunos possam ter contato com a
leitura literaria e, por meio desta descobrir os encantos da literatura, desta forma estaremos
alimentando a imaginac¢ao dos alunos e provocando-os a refletirem sobre o mundo em que
estdo inseridos, assim a literatura desempenhard a sua funcdo principal que ¢ tornar o ser

humano mais sensivel, critico e criativo. Antonio Candido ressalta que

A literatura corresponde a uma necessidade universal que deve ser
satisfeita sob pena de mutilar a personalidade, porque pelo fato de dar
forma aos sentimentos e a visdo do mundo ela nos organiza, nos liberta
do caos e, portanto nos humaniza. Negar a frui¢do da literatura ¢ mutilar a
nossa humanidade. (CANDIDO, 2011 p.179).

A literatura na visdo de Cosson (2014) é fundamental na formacdo de sujeitos da
escrita, isso s € possivel porque ela vem impregnada de conhecimento de mundo e do ser
humano. O texto literario vem carregado de saberes que sdo transmitidos ao leitor, que a
cada leitura renova e se sensibiliza transbordando os saberes apreendidos através da
escrita. “A literatura nao apenas tem a palavra em sua constituicado material, como também
a escrita ¢ seu veiculo predominante” (COSSON, 2014, p. 16).

Portanto, se explorada capacidades importantes de compreensdo e interagdo entre o
texto e o leitor, a literatura € o caminho apropriado para desenvolver o gosto pela leitura e a

autonomia na escrita. Nesta perspectiva fomos tecendo a proposta.

2.3 Perfazendo os caminhos do mundo encantado da poesia, da letra de canc¢io e do

livro infanto/juvenil

A proposta foi pensada, no primeiro momento, em apenas um género “a letra de
cangdo”, mas tratando-se da estrutura da mesma, ndo poderiamos deixar de trabalhar o
poema, e para ampliar mais o repertério de conhecimentos e vivéncias literarias dos alunos
estendemos a proposta até a leitura de obras infanto/juvenis, pois estas complementariam o

objetivo principal, tendo em vista que, a oferta de mais de um tipo de texto possibilitaria
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um trabalho mais rico e consistente, proporcionando de fato o letramento literario.
Segundo Souza et al (2011), ndo é garantia de quem 1€ muito e com competéncia o bom
desempenho na escrita. A eficacia e a desenvoltura da mesma estdo na leitura de textos de
tipos e géneros diversificados.

Os alunos associaram que ao estudar a letra ouviriam a musica, e essa certeza o
motivaram, percebemos isto no decorrer das aulas. De acordo com Luiz Tatit (s/a) o mundo
da cang¢do ¢ muito mais importante que os demais mundos, porque ¢ aquele que realmente
aproxima a juventude e que os proprios professores, sao mais formados por cancao do que
poesia ou literatura, as quais sO tem contato na escola.

Na literatura, a letra tem extrema importancia quando se trata de cangdo.
Entretanto, quando foi proposto o trabalho com letra de can¢do como texto literario na
intervengao, tivemos que fazer uma reflexao teorica a respeito de musica, cangdo, melodia
e letra de cancdo. Conforme aporte teodrico discorrido a seguir, o que podemos
compreender ¢ que a juncdo da letra com a melodia forma a can¢do e musica ¢ o som
instrumental. “Musica é a arte de combinar os sons simultaneamente e sucessivamente,
com ordem, equilibrio e proporc¢ao dentro do tempo” (MED, 1996, p.11).

E quase impossivel separar a letra da cangio e a melodia, ambas se completam e
despertam as emogdes, ou seja, 0 encantamento nos leitores e ouvintes “musica ou palavras
unidas formam um todo, que nenhuma das duas formas de expressao isolada, poderia
evocar” (BARRADAS, 2008).

A letra da canc¢do pode nos dizer muitas coisas, como também pode ndo dizer nada,
assim como outros textos, tudo depende do leitor, do momento e da anélise desenvolvida.
Quando lemos uma letra de cancdo sem ouvir a melodia, ela pode nao fazer sentido ou
despertar nenhuma emocao, entretanto quando a ouvimos, a letra pode nos levar a um
estado de sentimentos multiplos de alegria ou nostalgia, que nos remete a lembrangas de
lugares ja conhecidos, de algum acontecimento marcante em nossas vidas, ou

simplesmente desperta a nossa imaginacao.

Dotada de diferentes funcgdes sociais — expressio de emogdes,
entretenimentos, religiosidade, civismo, informatividade, engajamento
politico —, a musica pode estar presente nas mais triviais atividades do
cotidiano, bem como em eventos de grande importancia social. Muitas
vezes a musica esta guardada e ¢ relacionada & memoria afetiva, quando
se ouve determinada cangdo algumas lembrangas acordam. Além disso,
desde muito cedo, o individuo j& manifesta reacdes quando ¢ exposto a
musica. (BARBOSA, 2011. p.11)
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A imaginagao ¢ o ponto mais sensivel da crianca, que a musica faz fluir provocando
um sentimento de euforia causado principalmente pelo ritmo. Elas ndo param para ler a
letra. Esta formulagdo me remete a uma passagem da minha vida relacionada a cangao,
quando ainda adolescente. Sempre ouvia uma can¢do em ingl€s que me emocionava muito,
as vezes levando-me as lagrimas, pois despertava um sentimento de melancolia. Alguns
anos depois tive a curiosidade de ver a traducdo da letra, a qual me causou profunda
decepgdo. A letra da cangdo ndo tinha nada de emocionante, ndo para mim. Entdo percebi
que ao ter conhecimento da letra, meus sentimentos mudaram, ndo deixei de achar a
musica bonita, mas ela ndo me despertava mais a mesma emogao.

Dai a reafirmagdo da teoria de Luiz Tatit (s/a):

O mundo cancional tem algo especial. O mundo cancional ¢ sempre
melodia e letra. Ou seja, aquela letra sozinha ndo significa nada, ou
significa muito pouco. Aquela melodia sozinha ndo significa
absolutamente nada musicalmente, mas quando as duas coisas estdo
juntas tém um poder de persuasdo e de elevagdo cultural nos jovens,
impressionante. (TATIT, s/n).

Este fator nos mostra a importancia do trabalho com a letra de cangdo em sala de
aula, ¢ um texto rico, com possibilidades de varias leituras e inspiragao na escrita. A letra é
um texto literario, enquanto que a musica ¢ uma arte. A maioria dos alunos pediam para
deixar a musica tocar enquanto produzam os textos, alegando que a escrita se tornava mais
facil.

Segundo Barbosa (2011), a cangdo ¢ um género discursivo hibrido, ou seja, agrega
caracteristicas linguisticas e conteudo musical e que o papel do professor ¢
instrumentalizar o aluno para dialogar criticamente com a cangdo que ouve, tendo em vista
que a mesma fora do contexto de sala de aula ¢ ouvida sem nenhuma preocupagdo de saber
qual ¢ sua fungdo social, ¢ simplesmente frui¢do, portanto o trabalho conduzido pelo
professor com letra de cangdo, deve-se no primeiro momento ser apreciada, sem a
preocupacao de nenhum tipo de andlise, seja linguistica ou literaria. No segundo momento
direcionar o olhar do aluno sobre as questdes sociais, politicas e culturais embutidas no
tema da letra. Dessa forma, estaremos desenvolvendo a literariedade do texto e ndo o
utilizando como desculpa para ensinar contetidos gramaticais.

O trabalho com poema no inicio teve um pouco de resisténcia por parte dos alunos,
alguns usaram expressdoes como “que chato ler poema”, “ndo tem sentido”, “ndo consigo

entender nada”. A reacdo deles no primeiro momento foi o oposto do trabalho com o

36



género letra de cangdo, ndo teve boa aceitagdo. Esta reacdo so reafirma a auséncia do
trabalho literario nos anos iniciais, principalmente com poema.

O universo de livros de poesia atualmente € rico, entretanto, o acervo de livros de
poemas da escola em pauta € escasso e ela ainda ndo tem biblioteca, os livros de historias e
poemas ficam em um armario na diretoria onde funciona na verdade, a sala da
coordenacdo. No inicio do ano letivo os mesmos sdo separados por nivel de leitura e
expostos no cantinho da leitura (prateleiras permanentes feitas em sala de aula), entdo, os
professores trabalham com a leitura de acordo com seu planejamento anual.

O poema ¢ um texto produzido para despertar multiplas emogdes e interpretagoes.
Muitas pessoas acham dificil ler um poema e encontrar os significados implicitos, devido
seu grau de complexidade, e, por isso fica na superficialidade do enunciado, que passa a
ndo fazer nenhum sentido. E ai que a poesia perde sua funcdo de provocar emogdes,
despertar sentimentos, atingir a consciéncia, os sentidos e a sensibilidade do leitor, no
entanto, todo este processo acontece “de acordo com a propria bagagem de conhecimento,
percepgoes e vivéncia de mundo”. (SOUZA, 2012, p. 21).

O trabalho com o poema, quando se trata de crianga, deve fruir com naturalidade,
sendo a escola ndo alcancgard o seu objetivo, que ¢ despertar o gosto pelo o texto poético.
Nesta fase, o professor colocara o aluno em contato com o poema da maneira mais simples
e leve possivel, € claro que conta também com o conhecimento e a vivéncia da crianga,
pois se ela teve contato com os acalantos, parlendas, adivinhas e cantigas de roda desde o
seu nascimento, entdo ja teve sua iniciagdo no desenvolvimento emocional e poético, s6
cabe ao professor dar continuidade apresentando outros poemas, com cuidado para nao
utiliza-los como instrumento utilitarista para se resolver questdes gramaticais e sim, “criar
situacdes para incentivar a criatividade, a intuicdo e o ludismo do aluno, de modo a
despertar-lhe a sensibilidade poética”. (SORRENTI, 2009, p.19).

Diante do exposto a respeito da pratica pedagdgica com o poema, o que
percebemos no decorrer das atividades € que os alunos ndo foram orientados com o
objetivo de despertar-lhes o gosto pelo texto poético, ao contrario, tomando como exemplo
as expressoes de desagrado citadas ao apresentar a proposta de trabalho com o poema. Nao
podemos afirmar que hé auséncia do poema nas aulas das séries iniciais, para isso teriamos
que fazer um estudo minucioso a respeito do assunto, € esse nao ¢ nosso objetivo no
momento, queremos apenas ressaltar a aversdo dos alunos ao referido texto e fazer uma
reflexdo sobre os fatores que levaram os mesmos a tal comportamento, como também,

mostrar o desempenho e os resultados do trabalho com o texto poético.
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Em relagdo ao trabalho com os livros infanto/juvenis a reagdao dos alunos foi um
pouco mais tranquila, reafirmando o que ja havia constatado nessa caminhada como
professora de 6°ano, que ndo ¢ dificil fazé-los ler, mas sim escrever. E evidente que
existem aqueles alunos que resistem a leitura, porém se tratando de escrita, a porcentagem
¢ bem maior. Produzir textos significativos exige leitura, esta teoria ja foi defendida por
varios estudiosos da lingua, entdo sempre me pergunto, por que os alunos nao gostam de
escrever se leem? Na verdade foi este questionamento que me levou a pensar na leitura dos
referidos livros com o intuito de incentiva-los a leitura, o que consequentemente resultaria
na producao escrita, pois eles por si mesmos sentiria a necessidade de expressar a magia ¢
os encantos diluidos nas historias que compdem os livros infantis e juvenis. De acordo

com Colomer:

Os livros tém o poder de transportar o leitor no tempo e no espago, de
leva-los a penetrar em outros modos de vida, mostrar-lhe realidades
desconhecidas e proporcionar-lhe o eterno prazer de quem se senta ao
lado do viajante que regressa. No caso dos livros infantis, ndo ha duvida
de que os adultos utilizam como instrumento para contar as novas
geragdes como s3o as coisas que os pequenos desconhecem e propor-lhes
a interpretacdo que lhes da a sua cultura. (COLOMER, 2007, p. 61).

Os livros infantis e juvenis tornaram-se parte do acervo escolar com mais
intensidade, desde 2009 o Ministério da Educacao langcou o Programa Nacional Biblioteca
na Escola (PNBE) com o objetivo de dar acesso aos livros, como também incentivar os
estudantes a leitura literaria. Sou testemunha da quantidade e diversidade de obras
infanto/juvenis que as escolas receberam, livros para se trabalhar na Educagao infantil até o
Ensino Médio. Diante disso, ndo podemos dizer que os alunos das escolas publicas, nao
tem acesso aos livros de historias. Os livros sao de 6tima qualidade, s6 a espera do leitor, o
que facilita o trabalho do professor com a leitura e escrita, “Os professores sentem-se
seguros ao afirmar que ler livros com os meninos e as meninas ajuda a que se familiarizem
com a lingua escrita”. (COLOMER, 2007, p. 33).

A leitura de livros dé liberdade para os alunos escolher o momento e o ambiente
onde se dedicard a ela, por ser uma leitura extensa requer mais tempo de dedicacdo,
entretanto enriquece a leitura dando autonomia ao leitor para criar e recriar sua imaginagao

e refazer caminhos ja percorridos.

Além disso, os livros se oferecem como uma ocasido perfeita para falar e
escrever sobre eles, a partir deles ou segundo eles, em uma constante

38



efervescéncia de atividades que inter-relacionam a leitura, a escrita ¢ a
fala, e que contam com um grande numero de experiéncia escolares, que
demonstraram sobejamente seus beneficios no dominio progressivo da
lingua, tal como temos indicado ao falar dos projetos de trabalho.
(COLOMER, 2007, p. 160).

Em sintese, ao tecer os fios do trabalho de intervencao e desenvolvé-lo, a
expectativa superava o emaranhado de dificuldades dos alunos em se situarem em uma
metodologia diferente daquela a que estavam acostumados. As reflexdes feitas no decorrer
deste capitulo vieram como raios de sol para desvanecer as nossas frustagdes e iluminar
nossas praticas, mostrando que hé saida para todos os obstaculos que surgirem em nosso

caminho, € s6 acreditar, buscar e persistir.
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CAPITULO I1I
VIVENCIAR, TEORIZAR E EXERCITAR: ACOES IMPRESCINDIVEIS NA
PRATICA PEDAGOGICA

3.1 Prenuncio

Este capitulo é dedicado a apresentacdo, descricdo e andlise das atividades
realizadas com o intuito de desenvolver um trabalho literario e, com isso, aprimorar a
escrita dos alunos. O trabalho iniciou-se com a apresentacdo da proposta ja qualificada a
gestdo escolar, que posteriormente a enviou para a Secretaria de Educacdo junto com o
planejamento anual, no qual tive que inseri-la adequando-a aos contetdos programaticos.
Apdbs cumprir os tramites burocraticos escolares, foi apresentada formalmente aos alunos.

O projeto de intervencao o Texto Literario e a leitura: uma proposta de intervengao
tedrico-metodoldgica no desenvolvimento da escrita, executado com alunos do 6° ano da
Escola Municipal Santo Anténio do Caramujo, foi elaborado, como ja& mencionado e
discutido, a partir dos pressupostos tedricos ¢ metodologicos de Teresa Colomer (2007),
Rildo Cosson (2014), Anténio Candido (2006), Baldi (2009), Neusa Sorrenti (2009),
Marcia Abreu (2004), Luiz Antdonio Marcushi (2008) e outros. O referido projeto foi
desenvolvido entre marco e junho de 2016 e teve como objetivo promover, por meio da
leitura literaria, a capacidade de autoria na escrita.

Normalmente, os professores efetivos retornam a suas atividades antes do inicio das
aulas. Este periodo é dedicado a elaboracdo do Planejamento Anual e a participacdo na
Semana Pedagogica, organizada pela gestdo escolar. No decorrer da mesma sdo definidas
pelos professores, coordenacdo e direcdo as atividades que serdo desenvolvidas durante o
ano letivo. Este procedimento foi fundamental para a nossa proposta de intervencao, visto
que tivemos que adequé-la aos projetos escolhidos pela escola, tais como: projeto
interdisciplinar de leitura e escrita Meu cantinho de sonhos, que trabalha um tema por
bimestre; Fetran (Festival Estudantil do Transito) e Olimpiadas da Lingua Portuguesa 2016
- Do lugar de cada um o saber de todos nos. Este processo s foi possivel, devido ao fato
de terem sido definidos na Semana Pedagogica, periodo em que estdvamos escrevendo o

projeto de intervencao.

3.2 O desvelamento da proposta
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A proposta foi desenvolvida em oito oficinas e cada oficina foi dividida em etapas.
Oficina-01
Etapa 1.1 - Esclarecimento da sequéncia didatica do projeto aos alunos, principalmente
sobre os procedimentos metodoldgicos que seriam utilizados na aplicacdo das atividades
no decorrer da pesquisa-acao.
Etapa 1.2 - Através de leitura oral de textos e produgdo escrita investigamos como 0s
alunos se comportavam diante da leitura e escrita para ter uma nocdo do grau de
dificuldade, ou até mesmo a habilidade de cada um para saber como conduzir o trabalho de
intervencao.
Etapa 1.3 — Foi proposta aos alunos a constru¢do de um diario de leitura, onde eles fariam
0s registros e comentarios das leituras realizadas. O qual teve como principal objetivo
trabalhar a competéncia da escrita para que se tornassem autores de seus textos.
Etapa 1.4 - Orientacdo individual na producdo do diario, ressaltando que a escrita do
referido género seria o produto final do projeto de intervencdo, visto que o objetivo
principal é trabalhar a escrita, porém na qualificagdo foi observado que ele ndo seria como
estava pensado, o produto final, e sim um instrumento para se chegar a ele.
Oficina — 02
Etapa 2.1 — Planejamento e preparacdo do material que seria utilizado no apoio pedagdgico
com os alunos que se encontravam em nivel de alfabetizac&o.
Etapa 2.2 — Execucdo do planejamento.
Oficina - 03
Etapa 3.1 - Ap6s a sondagem com questionamentos orais a respeito do conhecimento dos
alunos sobre redes sociais foi criada para a turma uma pagina no Facebook.
Etapa 3.2 - Com o intuito de exercitar tanto a leitura quanto a escrita os alunos foram
orientados a participarem do ambiente virtual (Facebook), postando as atividades
desenvolvidas nas oficinas, fazer comentarios a respeito das mesmas e também dialogar
sobre as leituras dos textos literarios.
Oficina-04
Etapa 4.1 — Escolha dos livros infanto/juvenis.
Etapa 4.2 — Distribuicdo dos livros na estante permanente feita na sala de aula, escolha
realizada pelos alunos dos livros que iriam ler, familiarizagdo dos mesmos e orientacao
para leitura individual.
Etapa 4.3 - Socializacdo oral, reflexdo escrita do livro lido e producgéo de historias.
Oficina - 05
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Etapa 5.1 - Averiguacdo do conhecimento dos alunos a respeito da letra de cancdo e
escolha das cangOes que gostariam de ouvir para refletirem sobre a letra, ressaltando que o
tema seria Vida no campo.
Etapa 5.2 — Momento dedicado para ouvir e apreciar algumas canc¢es com o referido tema.
Este método foi interessante e motivou-os a trabalhar posteriormente com a musica.
Etapa 5.3 - Os alunos ouviram e analisaram a letra das cangfes Cheiro de relva
(interpretada por Paula Fernandes), Luar do sertdo (Luiz Gonzaga), Vida boa (Victor e
Leo), Cio da terra (Milton Nascimento), Meu reino encantado (Daniel) e Encantos da
natureza (Daniel). Este processo fez com que refletissem sobre as questGes postas nos
materiais, relacionando-os com o cotidiano deles.
Etapa 5.4 — Para finalizar o trabalho com cancdo foram construidas parddias e, com estas
formou-se uma coletanea.
Oficina — 06
Etapa 6.1 — Motivacdo por meio da leitura da poesia Tem tudo a ver (José Elias); audicdo
do CD onde os alunos declamam os poemas escritos por eles na edi¢do de 2014 das
Olimpiadas da Lingua Portuguesa; exposicdo do poema convite (José Paes) na lousa,
leitura e analise do mesmo em relacdo a rima, ritmo e também explanacdo oral sobre a
diferenca entre poesia e poema.
Etapa 6.2 — Ainda sobre com o tema vida no campo foram apresentados e trabalhados com
os alunos os poemas Vida no campo (Pedro Paulo da Gama Bentes), Cancéo da tarde no
campo (Cecilia Meireles), Vida no campo (Ariana Nascimento).
Etapa 6.3 — individualmente os alunos produziram poemas, 0s quais foram declamados
para toda a sala.
Oficina — 07
Etapa 7.1 — Revisdo individual do diario de leitura onde foram registradas todas as
atividades desenvolvidas nas oficinas e também suas impressoes.
Etapa 7.2 - Socializacdo do diario de leitura. Numa mesa redonda os alunos fizeram a
leitura de alguns registros e falaram sobre a experiéncia de escrita do mesmo.

Oficina — 08 Apresentacéo dos trabalhos para comunidade
Etapa Unica - O encerramento do projeto culminou na realizacdo de um sarau para toda
comunidade escolar com apresentagdes de parddias, declamacdes de poemas escritos pelos
alunos e a participacdo de convidados para cantar e contar historias; painel com fotos do
desenvolvimento das atividades, letras de cancGes e das parodias produzidas pelos alunos;

exposicao dos diarios de leitura.
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Ap0s a breve descricdo das oficinas e suas respectivas etapas, segue com detalhes,
o relato das atividades desenvolvidas.
Oficina-01

As etapas desta oficina tiveram como meta a apresentacdo do projeto e investigacédo
do nivel de leitura e escrita em que os alunos se encontravam. A apresentacao da proposta
aos alunos sucedeu-se com o uso da linguagem oral, e, nos atemos a metodologia que € a
parte que os envolvem diretamente. Fizeram algumas observacgdes a respeito dos textos que
seriam trabalhados, os quais serdo citados e refletidos no momento oportuno. Quanto a
sondagem sobre o nivel de leitura e escrita em que os alunos se encontravam foi realizada
individualmente. Escolhemos textos curtos para a leitura e para ndo constrangé-los foram
convidados individualmente até um espaco preparado na sala de aula para este momento e
apos a leitura de cada aluno, registravamos em nosso caderno de campo as dificuldades e
habilidades com a mesma. Concluido a sondagem a respeito da leitura iniciamos a da
escrita. Pedimos aos alunos que escrevessem um texto sobre um determinado tema que
seria escolhido pela maioria. Depois de muita discussdo optaram pelo tema “Minhas
Férias” argumentando que tinham muito a dizer sobre elas.

Constatamos durante este processo metodoldgico, que alguns alunos ndo sabiam ler
e nem escrever, ou seja, ndo estavam alfabetizados. O resultado da investigacdo nos mostra
quao importante e necessaria € esta acdo no fazer pedagdgico, pois é através dela que
temos a nocao de como conduzir 0 nosso trabalho e, realmente contribuir na aprendizagem
dos meninos. Quando pensamos a proposta ndo nos atentamos para essas particularidades,
ela foi elaborada para contemplar alunos que sabem ler e escrever, mesmo porque é um
absurdo termos alunos no 6° ano do Ensino Fundamental sem estas competéncias, porém
essa é a realidade da escola e de alguns dos nossos alunos. Diante desse cenario nos
questionamos: O que pode ter acontecido com esse aluno no percurso natural da sua
aquisicdo de leitura e escrita? Como resposta a esta pergunta tem-se varias suposicoes,
desde problemas psicologicos (traumas, disturbios, transtornos) e a displicéncia dos
professores nos anos iniciais. Entretanto, a preocupacdo se torna relevante quando é
constatado que o aluno ndo apresenta nenhum problema de ordem psicol6gica, mas que
ndo aprendeu devido a fatores de ordem funcional como a falta de acesso a escola na idade
certa, o desinteresse dos pais no acompanhamento escolar, 0 ndo respeito ao tempo de
aprendizagem do educando por parte dos docentes.

A situacéo se torna ainda mais grave, quando o aluno chega ao ano seguinte sem os

pré-requisitos necessarios, desta forma vai sendo enturmado de uma fase para a outra no
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caso da escola ciclada, sem na maioria das vezes terem a oportunidade de participar de
uma sala de apoio pedagdgico chegando ao Ensino Médio com dificuldades na leitura e

escrita.

Texto 01 - Aluna Regivane

Selecionamos este texto devido a situacdo peculiar em que foi produzido. A autora
conhecia apenas algumas letras do alfabeto, entretanto copiava da lousa e do livro como se
tivesse desenhando as letras. Quando pedimos a producgéo de texto, estavamos cientes da
dificuldade dela, todavia nos chamou a atengdo quando ouvimos ela ditando para a colega
o0 enunciado e depois copia-lo e entregar-nos dizendo a seguinte frase “ja escrevi meu texto
professora”. O que mais nos impressionou no decorrer do processo de intervencao foi a
dedicacdo e o interesse da aluna em participar e desenvolver as atividades. N&o
conseguimos compreender 0 motivo de ela ter chegado ao 6° ano com tamanha dificuldade
se aparentemente ndo demonstrava ter problemas psicolégicos que dificultassem a
aquisicdo de competéncias de leitura e escrita. Este seria mais um desafio entre outros, pois
tivemos que repensar nossa proposta diante da realidade que se descortinou nesta primeira
fase do nosso trabalho. As diferencas de niveis de conhecimentos ndo se restringiram a este
episddio. Constatamos que a turma poderia ser classificada em quatro estagios de
aprendizagem: os naos alfabetizados; os alfabetizados com niveis de escrita e leitura
correspondente ao segundo e terceiro ano; 0s que se encaixavam nas habilidades
correspondentes ao quarto e quinto ano; e também, alunos com nivel de escrita e leitura

além do esperado para a série/ano em curso. Diante do exposto podemos visualizar quéo
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heterogénea séo as turmas destinadas ao projeto de intervencéo.

A seguir apresentaremos alguns textos que evidenciam as afirmacdes expostas.

Texto 02 — Aluno Leandro

Observa-se no texto 02, que a introducdo ficou incompleta pela falta da palavra
férias e por isso confusa, ndo traz definida a estrutura base de um texto, tais como:
introducdo, desenvolvimento e conclusdo. Pode-se dizer que a parte predominante € o
desenvolvimento. Percebe-se que o menino ndo tem noc¢do de paragrafos. Escreve o texto
em prosa como se fosse em verso. A hipossegmentagdo ¢ frequente “nolambari, nolavajato,
comomaluco, meubai, tomeiban, bolago, laincasa”. No entanto, mesmo com erros ele
escreve e 0 texto apresenta uma certa sequéncia de ideias e coeréncia, pois ndo foge a
tematica. O autor do texto em analise ndo fica apenas na narrativa, coloca sua opinido
enquanto narrador personagem nas locugdes “E foi legal”, “tinha 6ra que tinha umas briga
laincasa e nao foi nada bom”. Este senso de criticidade ¢ uma eminéncia de como o aluno

poderd com orientacdo, lapidar sua escrita.
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Texto 03 — Aluna Emily

Ao olhar para o texto percebe-se, mesmo antes de 1é-lo, que a aluna tem nogéo de
estrutura textual, visto que o texto esta dividido em paradgrafos. Apos a leitura outras
constatacGes véo surgindo, tais como ideias sequenciadas (introducdo, desenvolvimento e
conclusdo), coesdo e coeréncia. Ha algumas ocorréncias de ordem ortografica e de
concordancia, o que é natural numa escrita de alunos do 6° ano. Ela relata as férias e
argumenta ao mesmo tempo “As minhas férias foi um maximo!” “Foi uma felicidade”. “Eu
gostei muito porque eu fiz uma coisa que nunca fiz na vida viajar sozinha de 6nibus”.
Podemos afirmar diante desta reflexdo que esta aluna adquiriu habilidade e autoria na

escrita.
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Texto 04 — Aluna Amanda

Entretanto, ainda temos os alunos que ndo conseguem escrever mais do que um
paragrafo, a escrita ndo progride, eles ndo conseguem transpor seus pensamentos em
palavras escritas, entdo escreve truncadamente como retrata o texto quatro. Neste nivel de
escrita encontram-se a maioria dos alunos. A proposta de intervencdo foi pensada em
primeira instancia com o objetivo de trabalhar esta dificuldade na escrita, pois ao despertar
0 gosto pela leitura literaria o aluno teria subsidios para escrever e com isso desenvolveria
a sua escrita, uma vez que esta seria espontanea, prazerosa e ndo apenas para cumprir a
obrigacao escolar.

No entanto, conforme abordagem no capitulo | foi surgindo outras necessidades
que ndo poderiam ser ignoradas, como diferencas de niveis de leitura e escrita existente nas
duas turmas do sexto ano. Tem alunos que ainda ndo leem e nem escrevem, outros que
leem silabando e s6 conseguem escrever palavras com silabas simples e frases incoerentes,
0S que SO copiam e 0s que j& possuem certo dominio de escrita (uma porcentagem
minima). Este cenario exigiu uma reorganizacdo na nossa proposta, ou seja, percorrer
outros caminhos ndo programados, entre outros, o da alfabetizacéo.

Quando a dificuldade do aluno na leitura e na escrita € de ordem psicoldgica, o

professor tem como suporte o laudo médico, isso quando o pai admite e leva o filho para
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tratar, porém ainda existem muitos alunos sem atendimentos especializados, contando
somente com a sensibilidade do professor. Neste caso, o docente desprovido de uma
orientagéo especializada faz o que pode para ajudar o aluno.

Mesmo com os alunos que tem laudo médico os professores ndo recebem nenhum
tipo de orientacdo pedagogica ou formacéo para trabalhar na sala de aula, no caso da escola
em questdo. Desde 2015 a SME (Secretaria Municipal de Educacdo) vem contratando ADI
(Assistente de Desenvolvimento Infantil) para acompanhar na sala de aula os alunos com
deficiéncia e com laudo médico que comprove a necessidade desse acompanhamento. A
escola também conta com uma sala de AEE (Assisténcia Educacional Especializada) que
atende os alunos que passaram por uma avaliacdo psicolégica e foi comprovada alguma
deficiéncia neuroldgica.

Diante do exposto percebe-se que os alunos por varios outros motivos nao
conseguiram adquirir a habilidade e competéncia que deveriam ter de acordo com o ano
(série) e idade, ndo contam com outro recurso a nao ser com seu proprio interesse e 0
esforgo do professor que esteja vivenciando o problema. Esta constatacdo nos levou a outra
pergunta: Como poderia ser trabalhada a defasagem desses alunos em relagdo a leitura e
escrita? A situacdo se tornou mais critica devido ao fator tempo, uma vez que tinhamos
menos de quatro meses para executar o projeto de intervencdo. Entretanto, ndo podiamos
ignorar o problema, entdo comegamos a pensar numa maneira de incluir estes alunos nas
atividades propostas e também trabalhar com eles as referidas dificuldades.

A carga horéaria de trinta horas semanais, vinte em sala de aula e dez horas
atividades, facilitou a reorganizacdo do nosso tempo o que possibilitou desenvolver um
trabalho paralelo com os alunos que precisavam de ajuda na leitura e escrita. Todavia,
alguns fatores interferiram neste percurso, tais como: podia ocupar s quatro horas
semanais para o trabalho de apoio pedagogico, visto que as outras horas eram dedicadas a
formacdo pedagdgica, plano de aulas e correcdo de atividades (sem contar as leituras que
ainda tinham por fazer), a inacessibilidade dos alunos que moram na Zona Rural e nédo
podem frequentar a escola no contra turno, devido ao transporte escolar fazer o percurso
uma Unica vez ao dia e a minha falta de habilidade em alfabetizar. Ndo posso deixar de
registrar qudo angustiante tem sido esta ineficiéncia em minha vida profissional,
principalmente quando me deparo com situacdes como a que esta em pauta “alunos que
chegam ao sexto ano sem saber ler e escrever”, tendo consciéncia que preciso alfabetiza-
los e ndo sei como. Pensei em fazer o curso de Pedagogia, porém cheguei a conclusdo que

o professor pode adquirir a competéncia de alfabetizar independente da area de atuacéo, e
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esta ideia se reforcou com a disciplina Alfabetizacdo e Letramento que estudamos no
mestrado.

Na ultima etapa desta oficina orientamos os alunos a produzirem um diario de
leitura, onde eles registrariam suas reflexdes a respeito das leituras realizadas. Assim
estariam colocando em prética a escrita. Alguns alunos relacionaram o diario de leitura ao
diério intimo, para esclarecer as duvidas recorremos ao livro didatico “Singular e plural:
leitura, producdo ¢ estudos” (FIGUEIREDO, 2012). Realizamos algumas atividades
sugeridas pelo livro para compreensdo da diferenca entre um e outro, como também, o
conceito de diario de leitura.

De acordo com Machado (2005) “podemos dizer, em um primeiro momento, que o
diario de leituras é um texto produzido por um leitor, a medida em que I€, com o objetivo
maior de dialogar, de ‘“conversar” com o autor do texto, de forma reflexiva”.
(MACHADO, 2005, p. 64).

Pedimos a eles que providenciassem um caderno sO para este fim, desta forma
teriam a liberdade de manusea-lo quando quisessem, se fossem folhas soltas correria o
risco de se perder, e, para aqueles que resistiram a proposta doamos o caderno.
Identificamos os cadernos com o referido género e os alunos ficaram responsaveis por
caracteriza-los, alguns enfeitaram as capas, outros ndo, e ainda tiveram aqueles que
quiseram deixar o desenho da capa como enfeite por achéa-lo bonito.

O diério de leitura é uma materialidade que substitui com exceléncia os tradicionais
questionarios de interpretacdo e resumos sobre os textos, historias ou livros lidos, com o
objetivo de investigar ndo o conhecimento adquirido, mas sim, se houve de fato a leitura.
Ele da liberdade de autoria ao leitor, o que torna as impressdes e reflexdes mais
verdadeiras, reais, mesmo que estas estejam imbuidas de subjetividade. “Em sintese ele
leva os alunos, a desenvolverem, por meio da escrita, diferentes operacdes de linguagem
que os leitores maduros naturalmente realizam, quando se encontram em situacdo de
leitura”. (MACHADO, 2005, p.65).

A decisdo de trabalhar com diario foi por considera-lo um recurso pertinente na
pratica da escrita, pois 0 estudante pode registrar suas reflexdes. Neste processo, ele é

instigado a escrever, aflorando a necessidade de autoria.

Na condigdo de instrumento didatico, o diario de leitura ndo é apenas uma
transposicdo do diario intimo para o ambiente escolar, pois demanda que
a escrita feita inicialmente para si mesmo se inscreva na ordem da
exposicdo, tal como acontece com outros géneros escolares a exemplo da
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resenha, do resumo e da dissertacdo. (COSSON, 2014, p. 121-122).

O diario de leitura pode ser considerado uma excelente op¢do para enfrentar o
desafio da escrita. Primando pelo fato de que s6 escreve bem quem é leitor. O proprio
nome condiz com o0s objetivos da proposta, tendo em vista que, para escrever antes
necessita de leitura. Estas duas habilidades andam juntas e sdo interdependentes.
Entretanto, ndo nos atenhamos aqui a leitura, porque tratando da escrita,

consequentemente, trabalha-se a mesma.

Imagem 04: Diérios de leitura.

AUABAGY B L AR

FONTE: Arquivd pessoal.

O diario foi utilizado durante o periodo de intervengdo e estd sendo um dos

instrumentos de analise para a construcdo desta dissertacao.
3.3 A investigacdo pode revelar surpresas que nos fara trilhar outros caminhos
Oficina -2

Ao verificarmos na fase de pesquisa a respeito do nivel de conhecimento dos alunos
gue haviam alguns que praticamente teriam que ser alfabetizados, reavaliamos 0 nosso
projeto e criamos mais uma oficina (com o tempo de duragdo de todo trabalho de
intervencdo) com acgOes interventoras para tratar desta particularidade nas aulas dedicadas
ao apoio pedagogico. Sdo tantas as teorias voltadas a alfabetizacdo, ou seja, a pratica de

alfabetizar que nos deixaram confusas e com uma Unica certeza, ndo devemos seguir 0s
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mesmos métodos aplicados nos anos anteriores. Estes ndo conseguiram obter éxito. O
primeiro passo foi buscar ajuda tedrica e depois com o embasamento teérico aplicar as
teorias na pratica em sala de aula. Resolvemos entdo, que o trabalho se iniciaria pela
leitura, pois segundo Cagliari (1999) o sucesso da alfabetizacdo ¢ a leitura, e, por meio
desta ensinar o0 aluno a desvendar os mistérios da escrita. A etapa seguinte do trabalho com
os alunos com dificuldade na leitura e escrita foi pensada de uma forma que eles fizessem
parte das atividades do projeto para que ndo se sentissem excluidos, assim resolvemos
adotar uma metodologia de leitura e escrita para a primeira série (2° ano) dentro da
literatura, ou seja, com o apoio dos textos literarios. Como o livro infanto/juvenil era um
dos géneros que fazia parte da proposta selecionamos varios livros com muitas imagens e
poucas palavras. Os alunos demonstraram um interesse significativo pelas imagens e foi a
partir destas que comecamos a leitura, e, mesmo sem saber 0 que estava escrito, eles iam
contando a historia oralmente tendo por base os desenhos. Esta atitude por parte dos alunos

demonstra a importancia de utilizar o livro ao invés de copias.

O uso do proprio livro, em vez de substitui-lo por figuras ou outros
objetos (fotocOpias em que ndo aparecem caracteristicas do suporte
original), acreditando que as criangas, mesmo as menores tem condigdes
para manused-lo e potencial para aproveitd-lo, principalmente se
estiverem em contato com eles desde cedo, aprendendo a segura-los, a
cuida-los, a ouvir suas historias, e a l1é-los (...). (BALDI, 2009, p. 13).

O texto poético que também compde a nossa proposta foi providencial nesta nova
batalha. Ap6s muitas pesquisas nos deparamos com a sugestdo da autora Elizabeth Baldi
(2009). Ela nos propode a leitura do poema: “especialmente neste momento da 1* série, esse
texto, de menor volume e de leitura aparentemente mais facil, porque divertida, convida os
“pequenos” a decifra-lo, funcionando como estimulador de aprendizagens também
relativas a alfabetiza¢do”. (BALDI, 2009, p. 122). Sob este viés conduzimos as agdes do
planejamento com o poema convite de José Paulo Paes. Entregamos uma folha com o texto
escrito com letras grandes e a leitura foi realizada em duplas com alunos mais ou menos do
mesmo nivel, desta forma, de acordo com a autora, podiamos fazer intervencdes mais
produtivas e pontuais e os dois construiriam juntos a decodificagdo. “Essa seria uma forma
mais direta do trabalho com a leitura literaria contribuir com a construcdo da base
alfabética”. (Ibid., p.52). A leitura a que referimos, na verdade foi feita por nés diante de
cada dupla marcando com o dedo cada palavra que estava sendo lida, s6 depois de varias

leituras, eles se aventuravam a ler o poema, ajudando-se reciprocamente na definicao entre
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0 que esta escrito e 0 que se diz.

Escrevemos na lousa as palavras que rimavam e ap0s Varias leituras em voz alta (a
qual os alunos repetiam enquanto apontdvamos com a régua as palavras lidas) para
memorizacdo da escrita, 0s conduzimos a pensar em outros vocdbulos que poderiam
substitui-las com a mesma coeréncia. As palavras escolhidas eram escritas no caderno a
partir de orientacdo individual, momento em que eram trabalhadas as letras, silabas e,
enfim, as palavras passo a passo. Na sequéncia fizemos outra leitura com o
acompanhamento dos alunos incentivando-os a substituirem no texto as palavras rimadas
pelas aquelas pensadas e escritas por eles, esta seria mais uma forma de praticar a
aquisicdo da leitura e da escrita. Quando as palavras se encaixavam, os “autores”
ganhavam uma salva de palmas. Foram varias etapas de leituras coletivas e individuais do
mesmo texto, sempre com ele escrito no quadro, onde era realizada a leitura de estrofe por
estrofe até que as dominassem.

Com o objetivo de ampliar e aprofundar a leitura, o que contribuiria posteriormente
no processo da escrita, levamos em conta a exploracdo dos sentidos, do vocabulario e dos
aspectos formais do texto, além de estabelecer relacbes com a realidade proxima a do
aluno. Concluida a exploracdo do texto desenvolvemos a dinamica de juntar os versos do
poema, sugerida por Baldi (2009), nesta, os versos foram colocados, um a um em cartfes
separados e distribuidos aos alunos, cada um, de posse de um verso, circulou pelo espago
da sala de aula recitando repetidamente o seu verso e, procurando o colega que estava com
0 verso que completava o seu através da rima, quando se encontravam iam formando pares
e sentando no chdo em formato de um circulo, assim que todos se sentaram cada qual com
seu verso na sequéncia do outro, pedimos para lerem em voz alta. E evidente que nem
todos conseguiram ler fluentemente seu verso, porém percebemos que mMesmo
timidamente, conseguiram sair do lugar onde estavam. Para dar o sentido de fecho ao
trabalho com o texto foi sugerida aos alunos uma producao escrita, visto que, “para cada
texto dentro da unidade, pode ser proposta uma situacdo de escrita, a partir das quais 0s
alunos véo construindo ndo s6 competéncias de escrita, mas novas ideias e formulagdes
sobre o texto lido”. (BALDI, 2009, p. 58). Desta forma, depois de escrever o primeiro
verso, seguindo a estrutura do poema convite pedimos aos alunos que numa escrita coletiva
dessem continuidade criando novos versos. A metodologia descrita, também foi aplicada

no trabalho com o poema Vida no campo do autor Pedro Paulo da Gama Bentes.

Oficina-03
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Na oficina trés foi proposta e desenvolvida a atividade com o ambiente virtual
facebook. A mesma foi pensada com intuito de incluir a utilizagéo da tecnologia digital no
trabalho e também com a visdo de que seria mais um instrumento para praticar a escrita,
visto que, os alunos o utilizam constantemente. “A presenga crescente dos meios de
comunicagdo na vida cotidiana coloca, para a sociedade em geral e para a escola em
particular, a tarefa de educar criangas e jovens para a recep¢ao dos meios”. (PCN, 1998, p.
89).

E quase impossivel no mundo contemporaneo desenvolver um trabalho pedagogico
sem incluir o uso da internet, seja por meio de computadores, tablet ou celular. Nossos
alunos nasceram na era digital e estdo cada vez mais interligados e dependentes destas
tecnologias de informacdo e comunicagdo, “por outro lado, ¢ certo que esse contato
crescente com a rede virtual propicia uma frequéncia maior de leitura e escrita entre 0s
adolescentes”. (MEGID, 2009, p. 67).

Quando apresentamos a atividade com o facebook os alunos ficaram euféricos,
desta forma acreditamos que estava oportunizando a pratica da escrita numa das redes
sociais mais utilizadas por pessoas de todas as idades e, que também seria um meio para
socializar os trabalhos realizados em sala de aula como fotos e videos e, com isso
promover a interacdo do grupo através de comentérios, inferéncias, indagacfes e outros.
Sendo assim, cuidamos de abrir uma pagina no facebook caracterizada com a perspectiva

tedrica do projeto de intervencéo e aderir os alunos do 6° ano como colaboradores.

Imagem 05: Pagina do Projeto de intervencdo no facebook.

T
%E FSCRTA

1l Curtiu ~ Enviar mensagem Salvar Mais ~

Projeto de
Intervencao do
Mestrado
ProfLetras na
Escola.

Pagina inicial

Sobre # Staws [8] Fotovideo @ Educacdo
Fotos (<8

Curtidas a

Videos

E 10 pessoas curliram isso
Publicacées sms: Projeto de Intervengio do Mestrado ProfLetras na 2
Escola. adicionou 30 novas fotos

| 7 de sefembirc 3 Convidar amigos para curtir esta Pagina
FONTE: Arquivo pessoal.
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O facebook, na verdade, seria uma motivacdo a mais para desenvolver a escrita e
valorizar o desempenho dos alunos nas atividades propostas. Os meninos e meninas
gostam de postar fotos e fazer comentarios e se sentem realizados ao ver um trabalho deles
publicado em redes sociais, como a maioria dos alunos tem celular seria a oportunidade de
utiliza-lo como ferramenta pedagdgica. Foi com esse olhar que conduzimos esta atividade,
que assim, como o livro infanto/juvenil, se estendeu até a concluséo do projeto. Entretanto,
alguns obstaculos foram surgindo neste percurso, tais como: a auséncia de internet, pois
nem todos tinham condicbes de recarregar os créditos, levando em consideracdo que a
maioria dos alunos residia em sitios e fazendas, onde a internet fixa tem um custo muito
alto, e, ainda corre o risco de ndo funcionar; o desinteresse deles diante do fato que a
pagina do facebook criada para eles tinha como objetivo o projeto de intervencédo, sendo
assim quando dispunham de internet preferiam acessar o pessoal, no qual podiam interagir
com 0s amigos e curtir as postagens do interesse deles utilizando os emoticons, e até
comentar, mas sem preocupacdes pedagogicas; falhas tecnolédgicas ocorreram como fotos
que nao sairam, videos que ndo carregavam, celular que ndo suportavam o aplicativo, por
ainda ser de modelo simples e outros.

Diante desse contexto, o resultado do trabalho com o facebook néo foi satisfatorio,
ou seja, ndo atingiu o objetivo esperado, que era a leitura e escrita de comentarios,
simplesmente ndo passou de curtidas e postagens de algumas fotos das atividades, por
outro lado serviu como veiculo de socializacdo do projeto e deu visibilidade ao trabalho
que o mestrado profissional desenvolve ao oportunizar a realizagdo do sonho de
professores da Zona Rural como eu de ingressar em um mestrado, o qual de fato
contribuird no ensino — aprendizagem de alunos de uma escola do/no campo. Vale
ressaltar que quando nos propomos desenvolver uma atividade pedagdgica devemos fazer
uma analise mais profunda das condic¢des implicitas, pois elas podem ser mais relevantes,

ou mesmo, definidoras de nossas metas.

3.4 A (inter)acdo em sala de aula inspirada na letra de canc¢édo, no poema e no livro

infanto/juvenil

Oficina -4

(...) é imprescindivel dar aos meninos ¢ meninas a possibilidade de

54



viver, por algum tempo, em um ambiente povoado de livros, no qual a
relacdo entre suas atividades e o uso da linguagem escrita seja constante e
variada. (COLOMER, 2007, p. 117).

Nessa fase da proposta iniciou-se o trabalho com os livros infanto/juvenis e o
mesmo foi realizado paralelo as outras atividades da intervencdo. Na primeira etapa foram
selecionados os livros que iriam para a estante permanente na sala de aula, onde seriam
expostos para as escolhas feitas pelos alunos e que permaneceriam durante todo o processo

de intervencao.

Imagem 06: Escolha do livro para leitura.

FONTE: Arquivo pessoal.

Ap6s a leitura dos livros e desenvolvimento das atividades, os mesmos seriam
devolvidos a estante e os alunos fariam uma nova escolha, e assim sequencialmente até
cumprir a meta programada na sequéncia didatica, que foi a leitura de um livro por més. A
exposicdo dos livros e a liberdade de escolher os mesmos, os motivaram a ler, como
também, os deu autonomia para trocar de livro se ndo gostasse da escolha feita depois da

leitura de algumas paginas. Cosson (2014) ressalta,

A argumentacdo que sustenta essa pratica é que se aprende a ler lendo e
que a leitura livre é caracteristica da leitura do leitor proficiente, por isso
os alunos devem poder escolher o querem ler, como também pode
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abandonar a leitura no meio do caminho ou reler um livro que lhes
interessa particularmente. (COSSON, 2014, p. 99).

Esta atividade foi de fundamental importancia para o letramento literario dos alunos
levando em consideracdo que o livro infanto/juvenil deve fazer parte do repertério de
leitura de textos literarios e que jamais pode ser substituido por filmes e resumos, tendo em
vista que as criangas, adolescentes e 0s jovens estdo mais interessados nas redes sociais,
cinema e outros entretenimentos do que em ler obras literarias e quando o fazem por
necessidade de fazer tarefas exigidas pela escola, eles leem resumos na internet se
distanciando cada vez mais do objeto livro.

Nessa linha de pensamento, Rildo Cosson (2014) esclarece que:

Outro indicio é a recusa da leitura de obras classicas ou do cénone por
conta das dificuldades impostas aos alunos por textos com vocabulério,
sintaxe, temas e padrdes narrativos complexos ou distantes de seus
interesses imediatos. (...) dai que recorrem as adaptagdes cinematografica
ou, mais pragmaticamente, ao resumo disponivel na internet para cumprir
as exigéncias escolares. (COSSON, 2014, p. 13).

Sendo assim, cabe a nos professores mudar nossa pratica de trabalho com os
referidos livros e apresenta-los aos nossos alunos levando em consideracdo a idade e o
nivel de interesse deles. As atividades executadas com os livros infanto/juvenis contaram
com a leitura individual por parte dos alunos, os quais tinham de vinte cinco a trinta dias
para ler a obra e depois fazer uma narrativa oral para a turma e uma reflexdo escrita a
respeito do livro lido. A narrativa oral, apesar de ndo ser o objetivo da proposta de
intervencdo ajudou-os a desinibir, como também desenvolver a escrita, visto que 0s
colegas faziam varias inferéncias a respeito da historia levando-os refletir sobre varios
fatores como personagens, ambiente, conflito e outros. Neste momento, conduziamos a
discussdo com questionamentos a respeito do que mais gostaram com que ou com quem
mais se identificaram, ou do que ndo gostaram e, por qué? Este processo, também serviu de
motivagdo para a proxima etapa de leitura, pois a narrativa oral e a discussdo despertava a
curiosidade a respeito do livro em pauta. “Além disso, os livros se oferecem como uma
ocasido perfeita para falar ou escrever sobre eles, a partir deles, ou segundo eles, em uma
constante efervescéncia atividades que inter-relacionam a leitura, a escrita ¢ a fala”.
(COLOMER, 2007, p. 160).

Quanto a escrita, nos dois primeiros livros, os alunos ndo conseguiram se deslocar

do ato de apenas narrar para uma reflexdo um pouco mais aprofundada da obra,
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simplesmente, registravam na escrita 0 que produziam na oralidade. Diante deste impasse
tive que rever a estratégia inicial, e entdo, optamos em elaborar uma estratégia de leitura e
producdo textual, o que surtiu efeito, visto que conseguiram falar sobre a historia sem
reconta-la.

Textos 5 e 6: Produzidos por uma das alunas a partir da leitura dos livros infanto/juvenis.

Narrativa Reflxao

Nos dois textos podemos perceber a diferenca de um para o outro, ndo sé no uso da
letra (de forma e cursiva). No primeiro, a aluna narra a historia com suas palavras, no
segundo, ela faz uma reflexdo a respeito das atividades que inter-relacionam a leitura, a
escrita e a fala. Esta evolucdo demonstra que o processo do letramento literario perpassa
por varias etapas como: escolha, leitura, compreensdo, reflexdo e a necessidade de registrar
sua opinido como leitor ou de produzir outros textos literarios.

O livro nesse processo foi providencial. Os alunos tiveram autonomia no
desempenho da leitura, pois a mesma se realizou com leveza, no primeiro momento para

simples deleite, tendo em vista que

O livro, nesse contexto, s6 é literatura se a funcdo estética se sobressair a
funcdo pedagogica, pois somente o prazer derivado do texto literario,
além de proporcionar ao leitor a capacidade de sonhar e imaginar, 0
emancipa. A funcdo estética permite a crianca 0 gozo e o prazer de ler, a
fruicdo do texto e, especialmente, a ampliacdo dos horizontes de
expectativas a fim de enriquecer sua experiéncias de vida.
(BURMALAQUE, et al., 2011, p. 80).

Como solidificacdo dessa experiéncia surgiram varias histérias criadas pelos alunos.
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Texto 07: Historia escrita por um dos alunos.

A capacidade de sonhar e imaginar presente no texto de acordo com Burmalaque
(2011), s6 reafirma que o letramento literario € o melhor caminho no desenvolvimento de

competéncias de leitura e escrita.

Oficina-5

Diferente das acOes descritas, a atividade com a letra de cangdo teve inicio e
finalizag&o nesta oficina que foi realizada em quatorze aulas. Dentre todos os trabalhos da
intervencdo, este foi 0 que mais provocou os alunos das mais diversas formas, tais como:
interacdo, concentracdo, reflexdo e socializacao.

Na primeira etapa foi realizada a introducdo da atividade com as seguintes
indagacOes orais: VVocés sabem que a letra de cangdo é um texto literario? Que a juncéo
da letra com a musica (melodia) compde a cancdo? E que a partir deste momento, ha uma
transicdo da literatura para a arte? Este era 0 momento de sondar a compreensao dos
alunos em relagdo ao texto. Apos ouvi-los falamos superficialmente sobre textos literarios
e ndo literarios, literatura e arte para que compreendessem porque trabalhariamos com letra
de canc¢do o que eles conheciam simplesmente como musica. Neste momento ressaltamos
também, que o tema do trabalho seria Vida no campo. Levamos em consideracdo, que
trabalhar a partir da realidade do aluno é mais proveitoso e, ao tratar-se de escrita, este

fator seria decisivo, visto que ja possuem uma bagagem de conhecimentos empiricos.
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Entdo, abrimos a discussao para escolha das letras de cancGes que fariam parte do nosso
trabalho através de uma listagem de sugestdes registradas na lousa. Ap6s muitas discordias
os alunos conseguiram entrar em consenso, no qual ficou definido que as cangfes que
comporiam a atividade seriam Cheiro de relva (Paula Fernandes), Luar do sertdo (Luiz
Gonzaga) e Vida boa (Victor e Leo), Cio da terra (Milton Nascimento), Encantos da
natureza (Daniel), meu reino encantado (Daniel), enquanto as outras musicas sugeridas
seriam ouvidas para simples deleite, entretanto, alguns alunos insistiram em fazer uma
reflexdo sobre aquelas que eles mais gostaram.

A etapa seguinte do trabalho com a letra de cancdo foi a motivacéo e a realizacéo
de leitura mediada das mesmas e, em seguida problematizacdo da letra com questfes: a
mensagem da masica, tipologia textual, versos, rimas, estrofes e a diferenca entre
compositor e cantor.

A motivacdo se realizou com estimulos sensitivos. O som da melodia estimulou
sentimentos, emogdes que 0s deixaram mais sensiveis a leitura e interpretacdo da letra, o
mesmo aconteceu com a escrita. ApOs ouvir as cangdes e entregar cOpias para cada aluno
passamos a leitura de unidade ou leitura mediada, a qual é realizada na sala de aula com a

leitura de um ou mais textos, que sdo selecionados com foco na interpretacéo e na escrita.

Essa modalidade busca garantir um trabalho sistematizado de leitura do
texto literario, no que diz respeito a ampliacdo da capacidade de
compreensdo, ao estabelecimento de relagbes entre textos e com a
realidade préxima do leitor e a analise e reflexdo sobre a linguagem e
aspectos formais desses textos. (BALDI, 2009, p. 46).

Em primeira instancia fizemos a leitura silenciosa para familiarizacdo do conteudo
e do formato do texto, depois os alunos leram todos juntos em voz alta. Em seguida foi a
nossa vez de ler e, a cada estrofe lida davamos uma pausa para falarem sobre o que foi
lido, quando oportuno, faziamos inferéncias com questionamentos pertinentes que 0s
conduziam a ler as entrelinhas, ou seja, ir além da superficialidade do texto.

A mensagem da mausica pode refletir sobre diferentes temas presentes na sociedade,
“o professor deve perceber que, assim como a musica pode servir para manter as relagdes
de poder existentes, também pode ser utilizada como forma de questiona-las, alertando
para as caracteristicas de dominagdo da sociedade na qual esta inserida”. (DUARTE, 2009,
p. 120). Foi sob este olhar que conduzimos as reflexdes dos alunos, na analise das letras
das cancbes que tinham como materialidade a vida no campo e, a partir dai estabelecer

relagdo das mesmas com a realidade deles, tais como, as verdades e fantasias, a valoriza¢ao
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do homem e o seu meio, que neste caso é a Zona Rural. Deste deslocamento oral surgiram

produgdes escritas, onde eles falaram sobre as letras de cancgdes estudadas.

Texto 08: Reflexdo realizada por um dos alunos sobre a letra de cangéo.

No texto o aluno destaca o que mais chamou sua aten¢do na letra da cangdo. “A
musica fala a beleza da natureza da vida na roga (...)”, “(...) as borboletas que ficam voando
na natureza (...)”, “(...) quando chega a lua chega a noite ela para na agua (...)”, “(...)
quando o sol esquenta vem e canta cigarra”. Nestas formulagdes ele deixa transparecer a
sua admiracdo em constatar que a vida no campo é valorizada e desejada por muitas
pessoas que vivem fora deste ambiente campestres, privados de toda a beleza natural, da
tranquilidade e do amor e o prazer que o ambiente rural desperta “o sertanejo ama muito o
sertdo, gosta de andar de cavalo, ele gosta muito de ficar admiranda a beleza da natureza”.
A interpretacdo descrita pelo aluno, s6 se tornou possivel porque nos apoiamos no
embasamento tedrico, onde Baldi (2009), afirma que ha um estabelecimento de relagéo,
compreensdo e ampliacdo se o texto estiver relacionado ao contexto da realidade do leitor.

Vale ressaltar que utilizamos a mesma metodologia para o desempenho das
atividades com cada cancdo citada, todavia, para concluir a etapa da reflexdo foram
aplicadas as seguintes questoes:

1) A paisagem descrita € a mesma nas trés can¢des? Comente citando trechos das mesmas.
2) De que forma as cangdes retratam a vida no campo?
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3) Qual a relacéo entre as letras das can¢fes com a sua vida?

Na terceira etapa da atividade, a letra da cangéo Vida boa foi exposta na lousa para
trabalhar a estrutura por meio de explanacdo oral, na qual foi pontuada a tipologia textual,
0S Vversos, as rimas (tipos de rimas), a quantidade de estrofes e nUmero de versos que as
compunham. Depois de mostrar a diferenca entre compositor e cantor pedimos que eles
fizessem uma pesquisa para saber quais foram 0s compositores das canc¢des analisadas.
Este momento foi de fundamental importancia para o processo da escrita.

Inicialmente, a préatica escrita com letras de cancdo seria realizada em duplas,
todavia, por causa da dificuldade da maioria dos alunos na leitura e na escrita, achamos por
bem formar grupos, o que foi um tanto complicado, devido a resisténcia deles em aceitar
que alguns colegas fizesse parte do grupo. Sendo assim, foram adotadas duas dindmicas na
hora da formacdo dos mesmos. A primeira ficou a critério dos proprios alunos, porém nao
deu certo pelo motivo ja explicitado, entdo resolvemos fazer sorteio por meio de
numeragdo, mesmo assim, ainda continuavam insatisfeitos. Esta resisténcia em aceitar um
colega e outro ndo, envolvem fatores como: a proximidade de alguns alunos dentro e fora
da sala de aula; nivel de conhecimento, visto que os com mais habilidade na leitura e
escrita ndo tem paciéncia de ajudar o outro (hd as excecdes), por outro lado, os com
dificuldade ndo aceitavam participar das atividades em grupo por constrangimento. Esta
realidade nos levou a refletir sobre como séo afetados os alunos que séo enturmados sem a
preocupacdo com o nivel de conhecimento do mesmo e, na maioria dos casos Sao
ignorados pelo sistema educacional como se tivesse tudo bem e a nos professores cabe a
angustia de ndo saber o motivo pelo qual o aluno chegou aos anos finais do Ensino
Fundamental sem a competéncia minima que é a de ler e escrever, e, cientes que por mais
gue nos dedicamos, 0 mesmo néo alcancara o nivel esperado para a idade e série.

Entretanto, percebemos que era 0 momento de dar uma pausa na atividade e tratar
com bastante seriedade do comportamento deles em relagdo ao trabalho em grupo. Depois
de muito dialogo a respeito da discriminagéo, preconceito e 0 mal que atitudes como estas
fazem na vida de uma pessoa, resolvemos trabalhar valores humanos, tais como:
solidariedade, respeito, paciéncia, cooperacdo e humildade, através da leitura de histérias e
dindmicas relacionadas aos referidos valores. Este trabalho foi realizado durante todo o
periodo de intervencdo, no inicio da primeira aula, momento dedicado como rotina da
escola, as oracdes e reflexdes religiosas. Entretanto, passado o trabalho inicial com a
referida problematica percebemos que o0s componentes dos grupos conseguiram se

interagir, 0 que possibilitou a continuidade do trabalho.
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Apdbs percorrer os caminhos encantados das letras e se entregar as emogdes da
melodia das cangdes, a escrita fluiu naturalmente. A principio foi proposto que cada grupo
parodiasse uma canc¢do. Todavia, como 0 numero de grupos era maior que o das cangdes
selecionadas para esta atividade, deixamos a critério dos mesmos escolher uma delas para
parodiar.

Acreditamos que por ser uma tipologia textual humoristica, os alunos se
envolveriam, o que despertaria o interesse em escrever com criatividade e liberdade. Para
que compreendessem o0 texto parddia trabalhamos a origem da palavra, segundo a
explicagdo de que “o termo parddia é de origem grega e esta composto por dois elementos:
para-, do grego, que significa tanto ao lado de, como contra, e -odia, que se refere a ode
(espécie de poema musical)”. (REBELLO, 2009). Apos esclarecimento sobre a origem foi
a vez dos meninos pesquisar o significado da palavra. A pesquisa mais elucidativa diz que

parddia é,

Imitacdo irbnica, jocosa; obra que imita outra, com o propoésito de
satirizar ou ridicularizar seu contetido: seu filme sera uma parddia da vida
americana. Qualquer imitacdo cOmica, caricata, que causa riso ou
zombaria: com sua parddia, o autor mostra o ridiculo da condicao
humana. [Literatura] Género textual satirico que imita uma obra literaria.
(DICIO).

Apbs o trabalho de contextualizacdo necessaria do género parddia, uma vez que a
escrita da mesma faria parte do produto final deste trabalho, passamos a etapa seguinte.
De posse da letra da cancdo escolhida ouviram desta vez, com a turma cantando as
cancdes, e cada grupo gravou no celular a que iria trabalhar para ouvi-la na hora de
escrever, pois o ritmo facilitaria a escrita.

A cancéo Vida boa se destacou pela preferéncia. Cada componente do grupo ficou
responsavel em escrever uma ou mais estrofes. Os alunos demonstraram alegria e interesse
ao escolher as palavras e frases que seriam coerentes para parodia-la e o interessante é que
0S grupos colaboravam uns com os outros dando sugestdes. Percebemos entdo, que foi

atraente e eficaz trabalhar com as can¢des sertanejas que retratavam a realidade deles,

Neste sentido, também observamos que uma mesma musica pode
apresentar significados diferentes, dependendo da cultura na qual esta
inserida. A musica tradicional japonesa é entendida em sua plenitude
apenas pelos que compartilham seu universo simbdlico e estdo
familiarizados com ela. O tradicionalmente a musica-simbolo do Brasil,
tem significado apenas para nos brasileiros. Para o turista estrangeiro, é

62



apenas uma musica com ritmo do Brasil. (DECKERT, 2012, p. 14).

Desta forma, se tivéssemos utilizado outro tipo de can¢do nao obteriamos 0 mesmo
resultado.

Contamos também com a colaboracdo da ADI, ela nos auxiliava nas orientacoes
dos grupos a respeito da organizacdo dos textos. Aproveitamos o paréntese para frisar mais
uma vez a importancia da mesma no desenvolvimento do nosso trabalho, visto que estava
presente em todas as aulas do periodo matutino.

Concluida a producdo das parddias passamos para a proxima etapa que foram as
apresentacdes dos grupos para a sala. Primeiro passaram por todo o processo de ensaio, 0
qual transformou ainda mais a rotina das aulas. Alguns grupos sairam para o patio e outros
permaneceram na sala, e isto de alguma forma, também repercutiu na rotina da escola.
Entretanto, em nenhum momento percebemos alguma contrariedade por parte da gestdo, ao
contrario estava sempre disposta a ajudar. Em relacdo aos professores o comportamento foi
de neutralidade.

As apresentagdes dos grupos transcorreram com alegria € muita movimentagao.
Atitudes resultantes do humor presente nos textos parodiados. Ao parodiar o refrdo da
musica Vida boa, foram muito inventivos “Meu carro caiu na lagoa/E ndo consegui tirar ele
de 14”. “Chuva cai na lagoa/Sou eu morando no sertdo”. “Pato caiu na lagoa”. “Que
fazenda doida 6 6 6/Que fazenda doida/Cachorro morde as cochas do Intrusos,/Que entrar
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no meu quintal”. “Que vida boa/Andar de barco na lagoa ou ou ou”. “Que fazenda boa 6 6
0/Que fazenda boa/Gato caiu no buraco/Estou eu aqui na fazenda”. “Que chacara boa 6 0
6/Que chécara boa 6 6 6/Pato saiu da lagoa/E eu ndo vi ele voltar pra 14”.

Estes versos comprovam o dominio deles em relagdo a parddia, entenderam o
funcionamento desta no contexto da interpretagdo, da intertextualidade e da escrita. Neste

sentido,

O leitor se constitui no elemento da maior importincia quando nos
referimos aos gé€neros intertextuais, pois 0 mesmo nao s6 precisa de um
repertorio anterior, mas também de conhecer os textos de origem com os
quais a literatura, em geral, estabelece didlogo, a fim de que possa
interagir no jogo de significagdo em sua totalidade. (REBELLO, 2009).

O jogo de significagdo estd no conhecimento do repertério musical utilizado e do
cenario corriqueiro em que vivem. Nao se pode significar algo desconhecido ou se

constituir intertextualidade sem a interiorizacdo de outros textos. Desta forma, se os
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discentes ndo tivessem os pré-requisitos elencados, ndo teriam conseguido escrever uma
parddia que despertasse o humor nos ouvintes.

Os grupos cantaram as parddias sob aplausos e demonstraram com criatividade do
que sdo capazes. Os professores as vezes subestima a capacidade dos alunos, ou deixa de
estimular os mesmos a transpor a fronteira dos niveis de série/ano com a desculpa de que
eles ndo conseguem ou de que ja& atingiram o nivel esperado. Este resultado so reforca a
ideia de que cada um ao seu tempo é capaz de desenvolver competéncias que podem nos
surpreender, por isso devemos recorrer a teorias que nos dé suporte para despertar nos
alunos a vontade de apreender. O referido contexto mostra a literatura em funcionamento
e, que por meio dela o desenvolvimento da leitura e da escrita torna-se mais prazerosa e

efetiva, esta afirmacdo é comprovada na coletanea de parddias produzidas pelos alunos.

Texto 09: Fragmento de uma parddia produzida por um dos alunos.

= VIDABELA
PARODIA .
Moro no sertio
Numa casinha = 30 toco violio
= 3 - Com minha m3= e commeuv irm3o
sl Que= vida bela ai. ai.

= . N3io tenhomuitoaqui
25 zl=zria pra s= divertir
— o = Mas tenho vm fos3o
S T T S Qu= 36 cozinhoarroz com feijio
R SN -~ gus . - = i Aji 2i 2 bom, bom, bom.

Tem no guintal
Um pé é= mangza = vm milharal
Qu=coizsaboza. a.

Quavidabzlaa 2 2.

Qu= vida bala
Patocaivnalazoa

. P i Depois n3o cons=zuiv sair d=la.
ﬁ’ é— e )

O aluno demonstra nesta parddia que, além de escrever com maestria, compreendeu

sua estrutura e que o elemento principal deste género é o humor, o qual é manifestado
através do sentido irénico nas formulacfes que compdem as estrofes. No sentido geral do
texto subentende que para o adolescente a vida no sertdo € solitaria, ndo permitindo a
interacdo com amigos nos encontros em lanchonetes, sorveterias e outros ambientes, ou
seja, ndo ha atrativos, “Moro no sertdo/Numa casinha e s6 toco violdo/Com minha mae e
meu irmao/N&o tenho muito aqui/Sé alegria para se divertir”. A falta de atrativos nao esta
relacionada s6 ao lazer e diversdo, mas tambem aos alimentos que eles gostam de
consumir, tais como guloseimas, massas e refrigerantes entre outros, “Mas tenho um

fogdo/Que sb cozinho arroz com feijao/tenho no quintal/Um pé de manga e um milharal”.
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Entretanto, a critica humoristica fica mais visivel no titulo “Vida bela” e nos versos: “Ai,
bom, bom, bom/Que coisa boa a, a, a/Pato caiu na lagoa/Depois ndo conseguiu sair dela”.

Em relagdo aos dois Ultimos versos percecebe-se uma contradi¢cdo, como que um
pato sendo nadador eximio, ndo conseguiu sair da lagoa? O que na verdade esta oculto nas
entrelinhas? Seria a vontade de sair dali e morar na cidade? Tratando-se de uma parddia as
respostas podem ser surpreendentes. Pode ser que ele goste realmente da vida simples do
campo e de tudo que o compdes, mas a satiriza pelo simples fato de se divertir.

Oficina—-6

Concluida a escrita das parddias passamos para a fase seguinte da nossa proposta de
intervencdo, o trabalho com o texto poético. O mesmo foi planejado (com adequaces)
conforme sugestdes “Exemplo 4 — poesia: unidade de leitura” da autora Elizabeth Baldi
(2009 p.122) e género poema, “Poetas da escola” — Olimpiadas da Lingua Portuguesa:
escrevendo o futuro (2016). As atividades desta oficina foram trabalhadas em consonancia
com a referida olimpiadas, tendo em vista que a escola Santo Antdnio do Caramujo,
juntamente com a turma do 6° ano foi inscrita para participar da UGltima edicdo na
modalidade poema, género ja definido pelas olimpiadas para o referido ano/série.

Ao esclarecermos para os alunos que nesta fase do projeto de intervengdo nosso
olhar seria direcionado para o texto literario poético ouvimos deles reclamacdes tais como
“ndo gosto de poesia”, “¢ muito chato ler poema, ndo entendo nada”, “essas aulas vao ser
muito chata”. Diante deste comportamento de recusa e desdnimo, a primeira etapa desta
oficina foi dedicada a preparacdo, ou seja, a motivacdo para leitura, compreensao e,
principalmente, para a escrita de poemas. Para convencé-los de que ndo € dificil ler e
escrever poema ressaltamos a importancia e a beleza do mesmo com a leitura da poesia
“Tem tudo a ver” do poeta Elias José. E, por meio desta levamos os alunos a refletir sobre
a metalinguagem presente no poema, a qual descreve a sensibilidade da poesia em perceber
a beleza em tudo que esta a nossa volta. Em seguida ouvimos o CD da edi¢do de 2014 das
Olimpiadas da Lingua Portuguesa onde os alunos declamavam os poemas escritos por eles.

A reacdo dos alunos ao escutar os poemas foi expressa com as seguintes frases de
incredulidade: “Nossa! Foram eles mesmo que escreveram professora?”, “Eu nunca que
vou dar conta de escrever um poema assim”. Entretanto, apesar do pessimismo por parte de
alguns alunos, percebemos que esta introducdo havia causado algum estimulo, no que diz

respeito ao interesse deles pelo poema. Ficaram mais atentos ao ritmo e a rima. Foi 0
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momento de informa-los que apesar de trabalhar poemas diversificados, que assim como o
texto letra de cancdo, o tema que direcionaria a producéo final seria vida no campo, visto
que o tema das Olimpiadas da Lingua Portuguesa para a producgéo final O lugar onde vivo
os levaria na mesma direcéo.

Como aquecimento para a escrita que desencadeariam em uma coletanea no final
desta oficina pedimos que escrevessem um poema de acordo com o conhecimento que
tinham a respeito do referido texto. A sugestdo no caderno do professor das Olimpiadas da
Lingua Portuguesa era organizar um mural na sala de aula onde seriam afixados 0s poemas
estudados e as producbes dos alunos, entretanto, esta acdo tornou-se inviavel devido a
indisciplina de alguns alunos. Por mais que os conscientizassem da importancia do
trabalho, do respeito as produgdes do outro, ainda assim, continuavam mexendo nas
atividades expostas na sala de aula. Entdo, resolvemos montar um portfélio, onde foram
colocadas as producdes da turma e os poemas estudados. Com relagdo aos primeiros
poemas escritos pelos alunos, apos 1é-los em voz alta, provocamos-os a fazer uma reflexdo
através do questionério oral, sugerido por Altenfelder e Amerlin (2016, p. 32).

1) Do que tratam 0s poemas?

2) Por que escolheram esses poemas?

3) como sabem que sdo poemas?

4) Como eles se organizam no papel?

5) Eles preenchem todos os espacos das linhas, da margem esquerda a direita?

6) Ha linhas em branco entre o0s versos?

7) Ha sons que se repetem? E construcGes?

8) Ha palavras e expressdes que, mesmo distanciadas dentro do texto, podem ser
associadas, por terem semelhanca sonora ou figurarem em construgdes iguais?

Ouvimos as respostas dos alunos anotando-as na lousa, depois selecionamos as
mais coerentes e discutimos uma a uma. Acreditamos que este método amenizou as
duvidas que tinham em relacdo ao texto em foco. Os questionamentos além da reflexéo
contribuiram para aprimorar a escrita de poemas propostos para a finalizagao desta oficina.

O préximo passo nos caminhos encantados do poema rumo ao letramento literario
foi a leitura e exposi¢do do poema convite de José Paulo Paes na lousa. Para compreenséo
e memorizacdo utilizamos a estratégia de leitura literaria denominada o coro falado que
segundo Rildo Cosson (2014) “trata-se da recitacdo conjunta de um poema ou texto
narrativo em que o som das vozes se alterna ou é emitido em unissono, com ou sem

acompanhamento musical”. (COSSON, 2014, p. 109). A mesma foi eficaz no
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aprimoramento da pronuncia e entonacdo requerida pelo texto poético. Apds a referida
leitura seguimos as orientagdes do caderno do professor, material norteador no
desenvolvimento do trabalho das Olimpiadas da Lingua Portuguesa, de onde foi retirado o
poema. De acordo com elas explicamos aos alunos o que € verso e estrofe, como também
esclarecemos que um poema pode ter ou ndo rimas e ritmo uniforme, pode ser regular ou
irregular e que “ele pode falar sobre qualquer assunto: pessoas, ideias, sentimentos, lugares
ou acontecimentos comuns” (ALTENFELDER e ARMELIN, 2016, p. 18).

Devido a uma pergunta oportuna de uma aluna, “professora, poema e poesia ¢ a
mesma coisa?”’, falamos da diferenga entre poema e poesia, por meio do sentido
dicionarizado “poema: texto literario escrito em verso; poesia: qualidade do que exprime
sensibilidade e beleza”. (AULETE, 2004, P. 626). Além do sentido dicionarizado
buscamos outras obras para nos embasar teoricamente para que pudéssemos fazer com que
os alunos compreendessem a diferenga. Um conceito bem definido ¢ o de que “o poema ¢
um texto escrito (primordialmente, mas ndo exclusivamente) em verso” (LYRA, 1986,
p.6). Sendo assim trabalhamos com eles a teoria que 0 poema é a estrutura concreta da
escrita, enquanto que a poesia é abstrata, imaterial e s6 torna-se concreta quando
apreendida pelo poeta e transportada para 0 poema, ou através dos artistas em suas obras
de arte, “a poesia tem a ver fundamentalmente com a expressdao do sentimento e da
emocao”. (PINHEIRO, 1995, p. 18).

Na segunda etapa desse trabalho organizamos uma aula de pesquisa para saber o
conhecimento que as pessoas tinham a respeito do texto poético (adequacdo da sugestdo
das Olimpiadas da Lingua Portuguesa). A mesma foi realizada por meio de entrevista com
professores e alunos da Escola Estadual Professor Jodo Florentino silva Neto e moradores
da comunidade. Para a entrevista utilizamos questdes bem objetivas, tais como:

1) Conhece poema?
2) Gosta de ler poemas?
3) Sabe 0 nome de algum poema, ou de algum poeta?

Para a realizacdo desta atividade a turma foi dividida em grupos, esta dinamica
evitou que uma pessoa fosse entrevistada por mais de uma vez. Concluida a pesquisa, 0s
alunos relataram oralmente numa mesa redonda as experiéncias vivenciadas durante as
entrevistas, algumas muito interessantes, como o0 encantamento do grupo que entrevistou
um senhor que declamou um poema completo para eles. Uma das alunas encantada com o
poeta desconhecido disse: “nossa! Fiquei emocionada. Nao sei como ele conseguiu gravar

na mente um poema daquele tamanho”. Outra experiéncia que acreditamos ser importante
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registrar foi a decepcdo demonstrada por um dos grupos. Os alunos deste grupo narraram
com indignagdo como foram recebidos pelas moradoras de uma casa onde foram
entrevistar. Segundo eles uma mulher saiu na porta da casa e disse que ndo tinha tempo
para atendé-los e proferiu alguns palavrées sugeridos por outra senhora mais idosa. O que
nos chamou a atencdo foram as observacOes feitas pelos alunos, “como que uma pessoa
como aquela vai dar aula para crianga se ndo tem educagdo?”. Pelo fato de ser um uma
comunidade pequena, onde a maioria se conhecem sabiam que a senhora mais jovem €
aluna do curso de pedagogia. Apds ouvir 0s grupos os alunos chegaram a conclusdo que a
maioria das pessoas ndo conhecem ou nunca leram um poema.

A etapa seguinte a pesquisa foi a leitura dos poemas Vida no campo (Pedro Paulo
da Gama Bentes), Cancao da tarde no campo (Cecilia Meireles), Vida no campo (Ariana
Nascimento). SO para relembrar, os referidos poemas foram selecionados para contemplar
0 tema vida no campo que iria conduzir a pratica da escrita e que assim como no trabalho
com o texto letra de cancdo, o referido tema est4 relacionado ao meio em que vivem o
campo, como também a temaética das Olimpiadas de Lingua Portuguesa (2016). Os textos
foram apresentados com copias na lousa. Desta forma, chegamos a conclusdo que seria 0
mais viavel para mostrar alguns aspectos ja estudados nos poemas anteriores. Com estes
poemas, desenvolvemos a unidade de leitura (com adequagOes) sugerida pela autora
Elizabeth Baldi (2009). Apds copiarem 0s poemas no caderno, os alunos fizeram uma
leitura silenciosa, em seguida leram em voz alta em unissono, testando o ritmo, rima e
sonoridade. A leitura destes poemas foi conduzida com suavidade para os alunos se
deliciarem com a beleza das palavras, versos e estrofes, onde cada autor, sob seu olhar
descreve como ¢ viver no campo. Segundo a autora, “a poesia desperta sobremaneira o
interesse das criancas, justamente porque elas se deixam envolver e fascinar pela rima,
pelo ritmo e pela sonoridade, entrando na brincadeira que o poeta propde”. (BALDI, 2009,
p.122). Aproveitamos 0 momento para discutir os sentidos das palavras e expressoes em
cada texto, como também identificar e analisar a rima e o ritmo, visto que, estes sdo 0s
elementos basicos que caracterizam um texto poético. Direcionamos os alunos a fazer uma
comparagdo entre os trés poemas, tais como: a diferencas e semelhancas a respeito da
linguagem, contetdo e estrutura dos poemas e a relagdo dos autores com a vida no campo.

O processo descrito teve por objetivo, aléem da apreciacao e esclarecimentos
a respeito dos poemas, conduzir 0s meninos e meninas a criar seus Proprios textos
poéticos. A Ultima etapa desta oficina foi dedicada a producdo de poemas com tema vida

no campo, entretanto, alguns alunos preferiram escrever sobre o amor, a amizade e outros.
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Esta atividade foi realizada em sala de aula e individualmente, no entanto, colaboraram
entre si com sugestdes de rimas e de estrutura e isto ocorreu espontaneamente. Concluida a
escrita, 0 proximo passo foi a memorizagdo dos mesmos, cada aluno memorizou seu
poema para declamar (acreditamos ser importante ressaltar que para cada etapa das
oficinas foram dedicadas mais de uma aula).

A declamagdo foi realizada num sarau poético, que foi organizado no Laboratorio
de Informatica, onde na realidade se caracteriza mais como uma sala de multimidia. A
opcao pelo o espaco foi devido a organizacéo e ao ar condicionado, pois as salas de aulas
ainda ndo foram contempladas com o mesmo. No dia da realizacdo do sarau poético
caracterizamos o referido espago de acordo com o tema, foram colocados carpetes,
almofadas e um fundo musical para acompanhar a declamacdo. Toda a preparagdo do
ambiente transcorreu em segredo para surpreendé-los. Chegado o momento conduzi-os até
o laboratorio e, quando abri a porta ficaram maravilhados diante do que viram. Haviamos
colocado as cadeiras dispostas formando duas colunas paralelas, entre elas um carpete
formando uma passarela por onde cada aluno teria que passar para ir até o microfone
declamar o seu poema, interessante que mesmo os alunos mais timidos se mostraram
animados e participativos, e, para concluir a oficina juntamos 0s poemas escritos por eles
em uma coletanea.

No inicio do capitulo ressaltei que tivemos que adequar a proposta de intervencao
ao planejamento anual, portanto, também tivemos que conciliar, quando possivel, outros
projetos desenvolvidos pela escola, dentre eles estdo: projeto Fetran (Festival Estudantil do
trénsito), projeto de Leitura e Escrita Meu cantinho de sonhos e o projeto sustentabilidade.
Os mesmos foram adequados e desenvolvidos junto a nossa proposta de intervengdo, mais
precisamente, em consonancia com os textos literarios poema e letra de cancdo.
Paralelamente tivemos que trabalhar os contetdos curriculares, nos quais foram inseridos
os temas dos projetos, principalmente nas aulas de leitura e interpretacdo, enquanto que a
escrita era direcionada ao projeto de intervencdo, momento em que os alunos liam e
escreviam poemas e parddias relacionadas aos projetos da escola. Como consequéncia,
entre as parddias e 0s poemas escritos com o tema vida no campo, estdo outros que tratam

das tematicas dos projetos citados. Todavia, esse processo so enriqueceu nosso trabalho.

3.5 Surpresas e frustagoes

Oficina—-7
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Na oficina sete realizamos o fechamento do trabalho com o Diério de Leitura com
a revisao individual dos registros das atividades desenvolvidas nas oficinas, como também
suas impressdes. Apesar do acompanhamento constante por ser uma ferramenta de suma
importancia para a nossa analise, nesta etapa constatamos para 0 nosso pesar, 0 quanto a
indisciplina, a falta de compromisso e acompanhamento dos responsaveis interfere no
desenvolvimento do aluno. Alguns alunos tinham deixado de registrar determinadas
leituras e outros haviam perdido o diario. O segundo caso foi considerado mais grave, pois
ndo teriamos o material principal de anélise, e ainda tiveram aqueles que nédo registraram
nada, como ja foi explicitado no inicio do capitulo, devido ao fato de ndo saber ler e
escrever. Dentre os quarenta e trés alunos que compdem as duas turmas de sexto ano, trinta
e dois escreveram o diario. Trés ndo conseguiram por ndo saber escrever, trés perderam o
diario e quatro ndo se interessaram em registrar suas leituras, mesmo participando das
atividades, escreviam em folhas avulsas, ou simplesmente ndo escreviam e uma aluna €
portadora de deficiéncia neuroldgica. Um dos alunos que nao registrou as leituras disse que
preferia produzir utilizando o tablet, no entanto, por mais que insistisse sempre tinha uma
desculpa que entregaria depois, todavia, finalizei a intervencdo e me entregou somente o
texto para diagndstico de escrita. Concordamos que utilizasse o tablet para ver se o
motivava, depois de verificar que a escrita dele era praticamente ilegivel. Chegamos a
conclusdo que este seria 0 motivo da resisténcia em escrever. O mesmo € indisciplinado,
irrequieto, faz acompanhamento psicolégico e tem acompanhamento da méae que tem
ciéncia do problema. Entretanto, participou de algumas atividades, &€ muito inteligente e I&
com fluéncia. Os alunos que n&o sabiam ler e nem escrever eram quatro, contudo a aluna
citada no texto um registrou algumas atividades com a ajuda dos colegas de sala de aula e
da familia que a ajudava em casa. A irma lia em voz alta os livros e escrevia em uma folha
as reflexBes da aluna sobre a histéria lida para ela copiar no diario de leitura.

Terminada a revisdo passamos a socializacdo do mesmo através de uma roda de
conversa, onde os alunos fizeram a leitura de alguns registros escolhidos por eles e, em

seguida falaram da experiéncia de trabalhar com a referida materialidade.
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Imagem 07: Leitura coletiva.

FONTE: Arquivo Pessoal.

Os relatos s6 confirmaram o que ja tinhamos constado no acompanhamento das
atividades, o quanto foi sofrivel o processo de registrar as impressdes a respeito das
leituras, tanto que alguns alunos sé conseguiram se deslocar da narrativa e colocar sua
reflexdo nas ultimas atividades. Para os que perderam o diario tomamos como fonte de
analise os textos produzidos por eles em uma folha caracterizada especialmente para as

escritas.

3.6 Efeitos da experiéncia literaria

Oficina-8

Sob a aura magica da literatura, serpenteando entre os encantos de belas historias,
poemas e letras de can¢BGes com suas belas melodias, desvendamos alguns mistérios desta
floresta de palavras, frases e versos, floridos de pequenas surpresas. Esta emocionante
aventura despertou nos meninos e nas meninas a sensibilidade e a sabedoria e estas por sua
vez, se concretizaram na escrita de historias criativas, lindos poemas e parddias divertidas.

Nesta oficina fizemos o fechamento do Projeto de Intervencdo com a participacdo
da comunidade escolar em um Sarau organizado em parceria com a escola, onde 0s alunos
cantaram as parOdias e recitaram seus poemas. O evento também contou com a
participacdo de cantoras da comunidade e um cantor contratado, além de muita musica, a

comunidade escolar teve o privilégio de ouvir uma contadora de historias, convidada

71



especialmente para este momento. Outras turmas também participaram com apresentacdes,
tendo em vista que a escola teria que fazer outro evento para projeto de leitura e escrita, 0
qual tinha sido trabalhado em consonéncia com o Projeto de Intervencdo, entdo achamos
por bem juntar em uma Unica apresentacao, até pelo fato da dificuldade de acesso dos pais
gque moram no sitio. Tanto os alunos do 6° ano, como o0s de outras turmas cantaram,
dancaram e também declamaram poemas relacionados ao tema bimestral jardinagem do
projeto de leitura e escrita. Os diarios de leitura foram expostos num espaco decorado
exclusivamente para eles, as coletaneas de poemas, parddias e histérias produzidas pelos
alunos ficaram a disposicdo do publico num painel fixo a parede, onde quem quisesse

poderia ter acesso para a leitura.

O passeio pela literatura e a apreciacdao de sua paisagem colorida com os nuances
do conhecimento nos levou por caminhos diversos, os quais nos fizeram vislumbrar os
efeitos que esta provoca no ser humano. E necessario nesta fase manter certo
distanciamento para fazer uma andlise dos resultados do trabalho desenvolvido com os
textos literarios descritos. Um fator marcante ¢ a transcendéncia em relagdo aos objetivos
planejados. Enquanto trabalhdvamos o letramento literdrio e, por consequéncia o
desenvolvimento da produgdo escrita, outras habilidades e atitudes desabrochavam. Entre
elas, a atitude humanizada que os alunos demonstraram no decorrer dos trabalhos, quando
quebraram a resisténcia preconceituosa € passaram a aceitar os colegas nos grupos de
trabalho. Esta mudanca de postura s6 foi possivel, devido as meditagcdes realizadas a
respeito das leituras das historias, das letras de cancdes e dos poemas. A emogao, a beleza,
e, principalmente a singeleza com que a vida, ou seja, o0 meio que faz parte da vida deles ¢
retratado nos textos com o tema Vida no campo, os uniram despertando sentimentos de
compreensdo, respeito e solidariedade. Percebemos nesta decorréncia, a literatura agindo
na humanizacdo do sujeito, esta percep¢ao nos remete a afirmacao feita pela autora Marcia

Abreu (2004):

A leitura nos conduz & identificacdo com personagens e cenas fazendo
que, ao final da leitura, sejamos pessoas mais experientes, mais sensatas,
mais justas. Como, em geral, os leitores sdo levados a se identificar com
personagens fracos, sofredores ou perseguidos, a experiéncia da leitura
literaria nos torna mais humanos, desenvolvendo nossa solidariedade,
nossa capacidade de admitir a existéncia de outros pontos de vista além
do nosso, discernimento acerca da realidade social e humana. (ABREU,
2004, p.81).
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A experiéncia de leitura e escrita desenvolvida a partir das leituras levaram os
alunos a olhar seu lugar de atuacdo, uma vez que trabalhamos alguns textos relacionados
ao cendrio em que eles vivem. Nessa direcdo, a literatura funcionou como um veiculo que
levam os sujeitos a se colocar no lugar do outro e, assim reconhecer seu lugar no meio
social. Nosso papel, com os alunos, foi apresentar os textos literarios e conduzir a
discussdo para uma leitura motivadora, levando-os a querer olhar para sua propria historia

através da escrita de poemas e parodias.

Textos 10 e 11: Parodias e poemas escritos por alunos a partir da tematica vida no campo.
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‘. I.a tem borboletas esvoagando,
Passaros cantam ao amanhecer,
Beija flor em torno das rosas flutuando
As araras no p¢ de caju a florescer.

Na lagoa onde eu pescava,

Peguei um grande pintado
Meu avo ficou alegre
E meu pai apaixonado.

Sou um jovem apaixonado
Esperando um abragco

Que um dia espero

Que meu amor venha me da.

Os alunos autores demonstram em seus textos a valorizagdo do meio em que vivem,
onde descrevem com alegria tudo que o compode “O lugar onde vivo tem vacas leiteiras,
cavalos, mulas e potros/ tenho no quintal/ frutos fresquinhos/ uma lagoa com peixes e/
muitos patos a nadar ai, ai, ai”. A sensibilidade jorra através de suas palavras de

encantamento pela natureza “l4 tem borboletas esvoagando/ pdssaros cantam ao
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amanhecer/ beija-flor em torno das rosas flutuando/ as araras no pé de caju a florescer”.
Esta valorizagdo da vida camponesa aproximou mais os alunos. Os que moram na
comunidade com os que moram no sitio ndo se interagiam, alguns destes, se sentiam
constrangidos diante de pessoas da cidade, achando-se menos importante e desprovido de
conhecimento, entretanto, a partir do momento que comegamos a trabalhar com musicas e
poemas relacionados a vida rural, despertamos nos meninos € meninas o interesse em saber
como era o lugar onde os colegas moravam, se sabiam plantar, colher, lidar com gado e
outros afazeres requisitados para quem vive no sitio ou na fazenda. Desta forma, sentiam-
se orgulhosos de suas origens e cientes da importancia do campo para a sociedade, visto
que, ¢ de 14 que vem o nosso alimento e, portanto, a nossa subsisténcia. Um exemplo deste

conhecimento ¢ a reflexao sobre a musica Cio da terra (anexo 3) descrita no texto a seguir:

Textos 12 e 13: Reflexdes realizadas por alunos sobre a musica Cio da terra (Milton

Nascimento).

AQ-—oU-4p

1 4 b

4__11 109 s o —pioulos

Os discentes, tanto no texto um, quanto no texto dois, iniciaram a reflexdo
destacando a abordagem principal na letra da cancdo, a valorizagdo da terra, do que ela
produz do trabalhador que a cultiva. Diante do que foi exposto, ¢ indiscutivel de acordo
com Souza e Feba (2011) o poder que a literatura exerce no ser humano. Ao utilizd-la na
escola estamos nos valendo de uma extraordindria ferramenta de formagao e
desenvolvimento do leitor como ser, a mesma os conduz a refletir sobre “as paixdes e
emoc¢des humanas; a busca do autoconhecimento; a tentativa de compreender nossa

identidade (quem somos); a constru¢do da voz pessoal; as inumeras dificuldades em
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interpretar o outro (...)”. (AZEVEDO, 2004, p. 41). Dai a percep¢ao que o letramento
literario ¢ o caminho para se desenvolver muitas habilidades no ser humano, em todas as
fases da vida, mas principalmente na fase escolar que ¢ onde tem oportunidade de estar em
contato com o livro, a leitura e a escrita. E nesta fase que o sujeito esta propicio a
desenvolver a capacidade de reflexdo sobre as atitudes humanas e assimilar diversos
valores, entre eles o de solidariedade e justiga. A literatura como for¢ca humanizadora faz
com que esse leitor vivencie e questione os problemas do meio em que vive, amplie sua
intelectualidade e desperte seu senso ético tornando-o um individuo melhor, ou seja, mais
sensivel aos problemas que o cercam.

A escrita foi um fator importante no decorrer do trabalho, visto que, a dificuldade
dos alunos neste quesito era imensa. Muitas emocdes foram despertadas nesta aventura, a
imaginacdo foi além das fronteiras do ndo dizivel surgindo entdo a necessidade de
transbordd-la em letras, palavras e frases que juntas dentro dos encantos da literatura

formaram belos textos tornando a pratica da escrita mais leve e prazerosa.

A reflexdo educativa surgida destes enfoques concedeu, pois, uma
importancia crescente a literatura como “andaime” privilegiado para a
experiéncia infantil da capacidade simbodlica da linguagem e como
cenario natural para o desenvolvimento da motivacao e do progresso no
dominio da lingua escrita. (COLOMER, 2007, p. 28).

Nessa perspectiva, foi desenvolvido o trabalho com os alunos com dificuldades na
escrita. As leituras de materiais literarios diversificados contribuiram na formacéo escritora
dos mesmos “embora ler muito e com proficiéncia ndo seja garantia de escrever bem, ¢
mais comum encontrarmos, dentre aqueles que escrevem com eficacia e desenvoltura,
sujeitos leitores de diferentes tipos de textos e géneros textuais”. (SOUZA; CORREA;
VINHAL, 2011). Houve uma acdo de transitividade entra um texto e outro sem que eles
demonstrassem o menor desgaste, a fronteira entre a leitura e escrita foi transposta e a
superacao ¢é ratificada nas produces escritas que resultaram na edicdo de um livro como
produto desta proposta de intervencao.

Quanto aos alunos ndo alfabetizados, mesmo com as adversidades enfrentadas, tais
como: limite de tempo, falta de experiéncia (da professora em alfabetizagdo), dificuldade
de acesso a escola no contra turno, devido ao transporte escolar e outros, como foi relatado
anteriormente, 0S meninos conseguiram avangar perceptivelmente, alguns mais que outros.
Uns ja conseguem ler e escrever palavras, outros leem e escrevem frases e até quadrinhas.

E evidente que ndo alcancaram o nivel de leitura e escrita de acordo com a idade/série que
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se encontram, contudo, a evolucdo, por mais infima que seja, ira fazer a diferenca em suas
vidas. Por meio do texto literario foram abertas para estes alunos as cortinas de uma nova
paisagem, mais colorida e luminosa, repleta de sentidos, até entdo desconhecidos. Esta
formulacdo confirma que “em um ambiente ativo de alfabetizagdo, a literatura nio tarda a
encaixar-se de diferentes formas”. (COLOMER, 2007, p. 118).

Nos quinze anos de préatica docente a literatura esteve presente, através da leitura de
textos literarios com o objetivo de trabalhar questdes gramaticais, ou simplesmente para
cumprimento de contetdos curriculares, de maneira superficial, visto que, ndo tinha
nenhuma base tedrica para conduzir minha pratica e por este motivo ela tornava-se
ineficaz, e com isso apagava a chama literdria alimentada com os acalantos (desde o
nascimento) e historias contadas na primeira infancia pelos pais, avés e outros, pois
segundo Cunha (2012), a crianca ndo esta propicia a estudar literatura, mas sim de
vivencia-la. A experiéncia relatada com base em teorias nos revelou outra forma de
trabalhar os textos literarios em sala de aula e, como narradores personagens desta
narrativa podemos afirmar que o desfecho nos surpreendeu, foi além das nossas
expectativas, a aquisicdo e o desenvolvimento da escrita surgiu da necessidade de registrar,
criar e comentar textos. Sorrenti ( 2009) ressalta que devemos deixar os alunos escrever
sem pressiona-los, ndo importa o lugar, uma vez que, é com empenho e treino que eles

refinam a escrita.

Texto 14
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Texto 15

Texto 16

Os textos confirmam esta teoria, uma vez que ao analisarmos a primeira producdo e
a ultima fica evidente a evolucdo que o aluno teve na escrita. Podemos até argumentar no
sentido de que o texto quatorze, minhas férias, considerado comum na pratica pedagdgica
e uma tematica ultrapassada e criticada por alguns tedricos, é o que faz sentido como
primeira produg@o por ser um assunto que eles dominam e tem subsidios descritivos e
argumentativos para escrever, visto que € inicio de ano letivo e todos os alunos estdo
envolvidos no processo de férias escolar ndo importa o que fizeram, portanto, € um assunto
atual e coerente. Tanto faz sentido para eles que com a liberdade de escolha de temas, este

foi o escolhido pela a maioria, acreditamos que pela seguranca de ser um assunto real. Os
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discentes argumentaram que tinham muito a dizer sobre o referido tema, conforme
discorrido na oficina de nimero um.

O aluno no texto quatorze escreveu quatro linhas, parece que nao tinha muitas
coisas para relatar sobre suas férias, contradizendo a expressdo citada. Contudo, podemos
fazer outra interpretagdo depois de conhecé-lo melhor e constatar que ¢ grande a
dificuldade do mesmo em transpor em palavras suas ideias, ou seja, organizd-las na
producdo escrita. A mesma reflexdo que fizemos no texto quatro, capitulo um, pois mesmo
que nado tenha viajado para outros lugares, certamente fez muitas outras coisas, além de
ajudar a mae e brincar, ¢ mesmo que tenha feito so6 isso, poderia detalhar mais estas
atividades como, por exemplo, brincou de que? Com quem? Onde? Ajudou a mae em que?
E por que ele achou as férias tao legais? Portanto, o aluno poderia ter produzido um texto
consistente, com riqueza de detalhes e argumentos, se ndo fosse o bloqueio que ele
demonstrou ter em relacao a escrita.

Entretanto, o texto quinze comprova o rompimento desse bloqueio e reafirmagao da
teoria de Sorrenti (2009), apos varias produgdes escritas, ou seja, treinos houve um
refinamento na escrita do referido aluno. Ele passou por outros processos de escritas no
decorrer do desenvolvimento da proposta de intervengao, tais como: as reflexdes a respeito
das letras de cangdes e dos livros infanto/juvenis, criagdo de parddias com os colegas,
producao escrita de historias, enfim, o poema exposto.

Dentre os quarenta e trés alunos que participaram do projeto de intervengdo, um
ndo se envolveu de nenhuma forma, ficou totalmente apatico a tudo que acontecia. Este
aluno ¢ um dos que ndo sabe ler e nem escrever € mesmo com o trabalho de alfabetizagado
relatado na oficina de nimero dois, do qual ele pouco participou, ndo houve avanco. Nas
aulas se dedicava a desenhar carros e se sugerisse outro tipo de desenho demonstrava
contrariedade. Quando questionamos o porqué dele ndo participar das atividades, mesmo
que oralmente, simplesmente balangava os ombros e dizia “porque ndo quero”. Quanto
mais tentdvamos envolvé-lo, mais introspectivo se tornava. Conversamos com a
coordenadora, ela nos orientou a fazer um relatorio para encaminhd-lo ao atendimento
psicolégico ofertado pelo municipio para ver a possibilidade de ter uma ADI para
acompanhamento em sala, no entanto este atendimento s6 ¢ dispensado aos alunos com
laudo médico, o que ndo era o caso dele. Filho de pais separados, mora com o pai que por
trabalhar e cuidar sozinho da crianga ndo tem tempo para acompanhar o seu processo
escolar e nem condigdes financeira para um tratamento particular. No terceiro bimestre

apods o encerramento da proposta de intervencao € que a escola conseguiu uma autorizagao
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para a ADI que acompanhava a aluna especial o ajudasse no desenvolvimento das
atividades propostas. Todavia, o referido aluno nio foi receptivo a ajuda. E com sentimento
de frustagdo que temos ciéncia de que ¢ mais um aluno a ser enturmado pelo sistema sem
as competéncias e habilidades elementares de ler e escrever.

Em contraste com o resultado frustrante foi revelado o progresso de outro aluno que
também estava em procedimento de alfabetizacdo. Este, ao contrario do outro, tem muita
vontade de aprender. O seu perfil ¢ muito parecido com o da aluna citada no texto um, com
a diferenca que este ¢ mais timido em expor suas ideias e faz acompanhamento
psicologico. Copia da lousa e do livro e conhecia algumas letras do alfabeto. Sempre pede
auxilio aos colegas e quando possivel leva as atividades para casa, onde conta a ajuda da
mae. Mesmo com dificuldades na leitura e escrita participou dos trabalhos. A mae lia os
livros para ele, que recontava a histéria para a turma oralmente. O que nos surpreendeu foi
0 poema de trés versos que ele conseguiu produzir e ler em sala de aula, sem auxilio. Este

mesmo poema ele declamou no Sarau, encerramento do projeto.

Texto 17

T e i Ve S

~ ESTADO DE MATO GROSSO
- PREFEITURA DE CACERES

RETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAQ o

IUNICIPAL “SANTO ANTONIO DO CARAMU.

A letra diminuta revela a insegurancga do aluno ¢ como se ele quisesse escondé-la,
isto mesmo depois da revisdo ortografica da primeira versdo, contudo esta ¢ uma andlise
insignificante diante da alegria e do sentimento de vitdria que emanava dele. Para ele a

singeleza dos versos escritos tem o mesmo valor de uma obra candnica para leitores e
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escritores experientes.

Sao essas experiéncias que nos faz amadurecer profissionalmente. Os resultados ¢
que orientam o nosso fazer pedagogico, ou seja, qual direciao seguir e, as vezes, esta ainda
nao ¢ a certa. Desta forma, temos que parar e repensar o trajeto percorrido e, se necessario,
refazé-lo com mais cuidado, ou mesmo, seguir uma nova direcio. E esta reflexdo que o
mestrado profissional Profletras provoca em nds professores licenciados em letras,
formag¢do que nos habilita a trabalhar com o fendmeno linguagem. Quando nos
propusemos a buscar este conhecimento deixando de lado o comodismo, s6 nos coube uma
certeza, o enriquecimento e aperfeicoamento do nosso trabalho resultando na melhoria do

aprendizado dos alunos que é a nossa meta principal, pois é o crescimento intelectual

destes que nos motiva, sendo portanto, nossa maior recompensa.

80



CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho realizado tratou-se de uma proposta de ensino por meio de experiéncias
que englobaram a formacéo do leitor de texto literario, a producao de texto e a atividade
criativa de reescrita das letras de canc¢des conhecidas da realidade dos alunos envolvidos.
Nosso trabalho com a Literatura vislumbrou novos horizontes em relacdo aos métodos de
ensino, que até entdo tinham se mostrado ineficazes. Por meio de constantes reflexdes e
retomadas, a trajetoria entre a proposta inicial e 0 seu desenvolvimento perpassaram por
varios ajustes até a sua conclusao.

Essas retomadas, pode-se dizer, foram mudancas de atitudes em relagdo a nossa
maneira de ensinar, ou seja, de compreender a literatura e a forma como lidamos com ela
em sala de aula. Apesar de o texto literario estar sempre presente nas aulas e perceber quao
motivador € para os alunos desenvolver a leitura e a escrita, ndo sabiamos explora-lo de
forma a exercer a fungdo enriquecedora que lhe cabe, ndo s6 no curriculo escolar, mas na
formagdo do individuo no sentido como um todo. Na verdade ndo tinhamos base teorica
para sustentar nossas praticas pedagogicas. A cada capitulo produzido se afirmava a
certeza da importancia das leituras tedricas para o trabalho do professor. Esta certeza nos
fez entender o motivo do fracasso escolar. A maioria dos docentes néo 1€, assim como os
alunos. A leitura mais analitica que fazem sdo os textos dos alunos. Na formacdo
continuada se discute muitas coisas coerentes com a realidade da escola, sempre com a
mesma preocupacdo, como melhorar o aprendizado dos alunos e o indice da escola nas
avaliacOes internas e externas, raramente se fala em teoria. Este assunto s6 é abordado
quando palestrante (professores da UNEMAT e outras instituicdes) sdo convidados para
falar sobre os problemas de ensino-aprendizagem enfrentados pela escola. A certeza que o
aporte teorico € fundamental foi um dos resultados mais positivo desta qualificacdo. N&o é
que, somente, a teoria vai resolver todos os problemas da Educacdo, mas o conhecimento
delas e a experiéncia do professor em fazé-las funcionar na pratica, com certeza vai ser um
grande avanco, portanto, o professor tem que ser um pesquisador.

A discussdo da necessidade de leituras por parte do professor ndo é tdo recente.
Apesar do Governo Federal ter criado o PNBE (Programa Nacional Biblioteca na Escola)
do Professor (2013) , os livros continuam nas prateleiras sem serem lidos. Percebe-se que
ndo produziu o efeito esperado. Como resultado, os livros continuam intactos, a maioria
dos professores nem sabem que fazem parte do acervo pedagdgico da escola, como nds

tambeém n&o tinhamos esta informagdo. SO descobrimos estas obras quando precisamos ler
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por indicacdo dos professores do mestrado e alguns sugeriram procurar no acervo da
escola. Toda esta discussao € para deixar transparente a relacdo dos professores do Ensino
Bésico com a teoria. E evidente que existem as excecdes, porém nio sdo suficientes para
mudar o cenario educacional.

A heterogeneidade no aprendizado foi outro fator relevante nos resultados do nosso
trabalho. Apesar dos resultados positivos, ainda permaneceu um resquicio de frustacdo. A
nossa proposta inicialmente visava um perfil de alunos e no decorrer do trabalho nos
deparamos com uma realidade diferente. Nao s6 tivemos que trabalhar o desenvolvimento
da escrita como a aquisicdo da mesma, o que evidentemente os resultados também foram

diversos. Podemos representa-los da seguinte forma:

Tabela: 04

Quantidade ( Nivel inicial Progrediu Progrediu Progresso nao
alunos timidamente perceptivel

03 Ndo alfabetizados | 02 01

10 Alfabetizados, mj 04 05 01
nao estdo no niv
esperado para 0
ano leem soletrang
escrevem apen,
palavras ou fras
incompletas, (
incoerentes.

23 Alunos que leel 17 03 03
com fluénci
todavia, N
desenvolvem
escrita.

06 Alunos, que |06
destacam, tanto I
leitura, quanto |
escrita.

01 Aluna com 01
deficiéncia.

Entretanto, podemos observar na tabela acima que o numero de alunos que
desenvolveram a escrita foi maior do que os demais. O ideal seria que todos alcangassem o
mesmo nivel, contudo, esta realidade ainda € uma utopia.

Os instrumentos utilizados para se chegar aos referidos dados foram os diarios de
leituras e os textos produzidos pelos alunos. Estas ferramentas demonstraram que em

relacdo aos trés alunos ndo alfabetizados, s6 um ndo conseguiu progredir na escrita e nem
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na leitura, o que foi muito frustrante para nos, ndo conseguimos despertar a atencdo dele
por mais que as atividades com os textos literdrios tenha se mostrado envolventes e
inovadoras. Contudo, ainda ndo desvendamos o mistério desta situacdo, s6 algumas
suposicdes e uma dentre elas é a desestrutura familiar. No entanto, dois destes discentes
evoluiram na habilidade de leitura e escrita. Conseguiram produzir textos orais e escritos
de acordo com suas possibilidades, entretanto, é fundamental que continue nos proximos
anos, a sequéncia de um trabalho diferenciado com os mesmos.

Constatamos dez alunos alfabetizados, porém, ndo estavam no nivel esperado para
0 6° ano, liam soletrando e escreviam apenas palavras ou frases incompletas, ou
incoerentes; dos dez, quatro conseguiram progredir, uma vez que produziram textos
escritos coerentes e criativos. Quanto aos cinco que tiveram um progresso timido, fizeram
apenas algumas leituras e ndo escreveram todos os textos propostos, entretanto houve um
pequeno deslocamento, ou seja, sairam do lugar onde estavam. Um aluno neste nivel nao
obteve avanco devido a falta de interesse, envolveu-se em algumas atividades, o que
parece ndo ter feito nenhum sentido para ele. Em conversa com responsaveis disseram que
em casa ele tem o mesmo comportamento, leva tudo na brincadeira, por isso a dificuldade
na leitura e na escrita.

Referente aos vinte e trés alunos que liam com fluéncia, todavia, ndo
conseguiam desenvolver a escrita, dezessete evoluiram. Observamos que além de escrever
todos os textos e reflexdes ampliaram sua escrita. No caso das reflexdes, a respeito das
letras de cancdes e dos livros lidos, foi evidenciado marcas de autoria. Nos poemas e
parddias, além de exercer a autoria, mostraram a capacidade de criagdo, um fator que s6 a
literatura pode provocar, deram asas a imaginacdo ao escrever as historias. No que diz
respeito aos trés alunos neste nivel que tiveram um pequeno avango, nos sentimos de certa
maneira recompensadas, pois houve um deslocamento e isso é importante. Contudo, trés
discentes deste contexto de conhecimento ndo progrediram por serem mais indisciplinados
do que os outros, falavam o tempo todo e so participavam quando achavam conveniente e
divertido, no caso cantar as cangdes, ler os poemas, mas quando se tratava de escrever se
recusavam veementemente e se insistissemos tornavam-se agressivos.

A aluna com deficiéncia, de acordo com as suas limitagdes, conseguiu se interagir
nas atividades orais demonstrando euforia no momento de ouvir e cantar as letras de
cancdes e declamacdo dos poemas. Ela ouvia atentamente as discussdes a respeito das
atividades, enguanto 0s meninos e meninas escreviam, ela pintava e fazia outras atividades

com acompanhamento da ADI. Quando terminava a atividade trazia até nds para ser
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corrigido e, quando escreviamos alguma coisa, saia com um sorriso de felicidade nos
labios. A aluna em questdo é muito querida pelos colegas, quando precisa sempre tem
alguém disposto a ajuda-la, € admiravel a solidariedade da turma para com a mesma. O
unico problema € que nos professores ainda ndo estamos preparados pedagogicamente para
trabalhar com estas criancas.

Para confirmar o que foi inferido no capitulo I, existia também, os alunos que ja
haviam adquirido habilidades e competéncias na leitura e na escrita. Estes alunos
caminharam praticamente por si mesmos, s tivemos que ficar atentos para nao tolhé-los.
Esta atitude tornou-se pauta em discussGes pedagdgicas, devido ao fato do professor
atender os alunos com maiores dificuldades o que muitas vezes ndo sobra tempo para este
perfil de aluno, que “n3o incomoda”, pela facilidade que tem em compreender e
desenvolver as atividades propostas, no entanto eles poderiam progredir mais. Tivemos
este cuidado incluindo-os como colaboradores para ajudar os colegas com maiores
dificuldades, processo trabalhoso no inicio do desenvolvimento da proposta de
intervencdo, devido a resisténcia das turmas em desenvolver atividades em grupo.

Neste momento € pertinente abrir um paréntese para falar do efeito da Literatura no
que diz respeito a mudanca de postura dos alunos, ou seja, na aceitacdo das diferencas, na
valorizacdo do meio socioecondémico em que vivem. Estas mudancas foram influenciadas
pelos textos letra de cangéo e os poemas com o tema “vida no campo”. Ao deparar-se com
a vida deles em poemas reconhecidos e letras de cancdes famosas, perceberam quéo
importante e necessario € o trabalho dos pais e de como a vida no campo é almejada por
muitas pessoas que ndo tem o privilégio de viver dentro de um cenario tdo maravilhoso.
Observamos que ouve interacdo, 0s que antes evitavam em falar, agora socializavam o que
faziam no sitio ou na fazenda, onde moravam. Esta é a confirmacdo da funcéo
humanizadora da Literatura. Para reafirmar que a perspectiva literaria é eficaz, motivadora
e encantadora para o desenvolvimento dos nossos alunos em sentidos amplos, é s6 apreciar
0s textos produzidos pelos discentes que estdo nas coletdneas que compdem o livro
“Escrever € brincar com as palavras”. Por meio do letramento literario nao foi doloroso
alcancar as nossos objetivos, ao contrério, eles foram frutos das consequéncias do trabalho
literario, um caminho suave e pleno rumo ao conhecimento e a formacéao do sujeito.

Os dois anos de estudos e pesquisas do mestrado nos mostrou quéo defasado estava
nosso conhecimento e, muito mais, nossas praticas pedagogicas. Entretanto, o periodo
dedicado a pesquisa-acdo, de quatro meses, apesar de ter feito a diferenca, ainda nao foi o

suficiente. Na verdade foi somente uma amostra do quanto nosso trabalho pode melhorar
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se colocarmos em pratica as experiéncias adquiridas no curso. Ele nos mostrou o caminho,
agora fica por nossa conta desbrava-lo e semear a semente do conhecimento por onde
passarmos, assim ficara repleto de flores e frutos. Esta é a nossa fungdo como professores,
mudar a paisagem do mundo, tornando-o mais colorido com o0s nuances dos saberes

adquiridos por meio da educacao que cultivamos.
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| - INTRODUCAO

Pensar em Educacdo na contemporaneidade ¢ um desafio, principalmente no
Ensino Fundamental, o qual como o préprio nome diz, é o fundamento, ou seja, o alicerce,
a base, onde se prepara o aluno para trilhar caminhos em busca do conhecimento. E nesta
fase que o discente estd propicio a receber e a somar as informagdes, construindo de
maneira natural o seu aprendizado, por meio das principais habilidades: ouvir, falar, ler e
escrever, que segundo os PCNs da Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental (PCNLP,
1997), sdo competéncias basicas para o desenvolvimento do aluno.

Ouvir requer concentracdo e interesse, dai a importancia de uma metodologia
adequada. Falar é uma das habilidades mais facil, tendo em vista que é natural e
espontaneo da crianca, ela sé tem que ser motivada. Por sua vez, o ler e escrever é que vem
causando muitas inquietacGes no ensino de maneira geral. A escrita, assim como a leitura
séo fatores primordiais na contemporaneidade. De acordo com Koch (2015), a escrita faz
parte do nosso cotidiano, pois somos solicitados a todo instante a ler e escrever textos de
varios géneros, tais como: bilhetes, e-mail, listas de compras etc. As Orientacdes

Curriculares frisa:

Ler e escrever, com autonomia, envolve dominios cognitivos, tais como:
reconhecer e produzir diferentes géneros discursivos, adequando-os as
situagBes comunicativas [...] desenvolver a argumentacdo oral e escrita
como forma de participacdo social, em busca da autonomia e da
cidadania, dentre outras. (OCs, 2012 p.2).

O PCNLP (1997) ressalta que desde o ano de 1970, o ensino da Lingua Portuguesa
é o centro das atencdes, tendo em vista a necessidade de melhorar a qualidade de ensino no
pais. O dominio da leitura e a escrita € uma das principais causas do fracasso escolar,
principalmente na primeira e segunda série (segundo e terceiro ano) e na quinta série (atual
sexto ano). No primeiro caso, pela dificuldade de alfabetizar € no segundo, por néo
conseguir que os alunos se apropriem do uso padrdo da lingua escrita. As OCs (2012) diz
que “num processo continuo de re-laboracdo, o estudante apropria-se das diferentes formas
de leitura, de escrita e de interpretacdo, e gradativamente constroi autonomia no uso dos
cddigos, adequando-os a situagdo de producao e de recepgao”.

Na Escola Ciclada, o sexto ano corresponde a ultima fase do 2° ciclo, turma na qual
sera desenvolvido o trabalho de intervencdo. A idade dos alunos estéd entre onze e doze

anos. Nesta fase
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O processo de ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita deve ser
orientado por uma concepgdo discursiva de linguagem. Como atividade
social, como forma de agdo entre sujeitos, como lugar de interagdo,
dentro de um determinado contexto social de comunicacdo, essa
concepcdo de linguagem, concebe o texto como o produto da interagéo
entre o0s sujeitos, estando o seu significado ndo na soma dos cddigos,
simbolos, gestos, sons e palavras que o constituem, mas na relacdo
estabelecida entre os elementos e caracteristicas que o formam e o0s
sentidos construidos pelo leitor/produtor. (OCs, 2012, p. 26).

Entretanto, o que se pode observar é que a escola ndo estd desempenhando seu
papel. Os estudantes ndo estdo adquirindo as habilidades da leitura e da escrita,
competéncias fundamentais para que os mesmos obtenham autonomia, ou seja, possam ser
autores dos seus dizeres. Neves (1998) afirma que a leitura e a escrita sdo habilidades de
responsabilidade da escola, como um todo, ndo s do professor da area de linguagem, mas
de todas as areas. Entretanto, € comum ouvir de professores de outras areas que ndo lhes
cabe a funcdo de corrigir e solicitar producdes de textos e leituras de seu alunos. Portanto,
como professora de Lingua Portuguesa, delinearemos um projeto de intervencdo, com o
intuito de desenvolver uma metodologia que realmente contribua para a aquisicdo das
habilidades de leitura e escrita dos alunos, as quais terdo como base a literatura.

A literatura encanta as pessoas, desde seus primordios, primeiro com suas
narrativas orais, depois com a escrita “ndo se encontrou, até hoje, nenhum povo que nado
contasse historias ou ndo cantasse” (ABREU, 2004, P.111). Ela ¢ a porta de entrada para se
descobrir o mundo fascinante do ler e escrever, e assim, interiorizar novos conhecimentos.
A escola € a instituicdo que ensina a ler e gostar de literatura. Esta desperta no ser humano
o senso de interpretacdo e aflora sua sensibilidade.“o gosto literdrio variam conforme a
época, o grupo social, a formacdo cultural, fazendo que diferentes pessoas apreciem de
modo distinto os romances, as poesias, as pecas teatrais, os filmes” (MARCUSCHI, p. 59).
Todavia, a escola atualmente vem descaracterizando o estudo da literatura, tornando-a um
fardo para os estudantes, o que era prazeroso e repleto de conhecimento de mundo e dos
sentimentos mais intimos do ser humano, agora ndo passa de pretexto para explorar

questdes desprovidas de sentidos. As OCs sugerem que

a leitura, principalmente de textos literarios, deixe de ser cobrada,
pontuada com perguntas que enfocam a localizagdo de informacdes
explicitas no texto e ndo exploram outras capacidades importantes, como
compreender, entender, inferir, construir hipéteses, estabelecer relacGes,
dentre outras. (OCs, 2012, p.27).
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Portanto, se explorada capacidades importantes de compreenséo e intertextualidade

a literatura é o caminho apropriado para desenvolver a leitura e a autonomia na escrita.

Il - OBJETIVOS

OBJETIVO GERAL

Possibilitar condi¢des para que os alunos do 6° ano desenvolvam, por meio do texto

literario, habilidade na leitura e capacidade de autoria na escrita.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

v' Levar os alunos a desenvolver o gosto pela leitura, como também, perceber a
importancia desta para o desenvolvimento da escrita.

v' Propiciar espagos para que o aluno-leitor elabore suas experiéncias de leituras na
producdo escrita.

v Desenvolver a capacidade de autoria, demonstrando o senso de andlise e criticidade,
tanto na leitura, quanto na escrita.

v Compreender qudo rica de conhecimento € a literatura e como é prazeroso o exercicio
de ler e escrever utilizando-a como requisito, que desperta o que é de mais belo, os
sentimentos.

v' Utilizar o diario de leitura para aprimorar a escrita, como também compreender que

ha diferenca entre 0 mesmo e outros.

11 -JUSTIFICATIVA

A razdo que me levou a elaborar este projeto foi a inquietagdo e o desconforto ao
ver a grande dificuldade dos alunos quando se deparam com a produgdo escrita. Este
problema € recorrente nas escolas e nas turmas em que ministrei aulas, e pode ser
considerado o motivo do fracasso do ensino nas escolas brasileiras.

Segundo Cagliari (1998), a leitura é mais importante e € através dela, e somente por
meio dela, que alguém pode dizer que sabe escrever por iniciativa propria. Tal afirmativa

me remete aos seguintes questionamentos: por que entdo, os alunos chegam ao 6° ano com
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dificuldade na escrita se leem? Ao contrario da leitura, por que demonstram tanta
resisténcia em escrever? Qual seria a melhor pratica para amenizar este problema?

Como professores ativos ndo podemos ignorar o que estd acontecendo com nossos
alunos, e devemos procurar meios para ajuda-los, visto que a autoria € um dos requisitos
definidores em vestibulares, concursos e todos 0s tipos de exames.

Diante do exposto, se faz necessario a tomada de atitudes mais pontuais, com o
intuito de trabalhar a questdo em pauta. A proposta deste projeto é essencialmente o
aprimoramento da leitura e a aquisicdo da préatica da escrita por meio da literatura.

A opcéo pelo texto literario foi o resultado de varios anos de experiéncias que tive
com turmas de 6° ano, nas quais sempre teve muito éxito as acbes pedagdgicas envolvendo
contos, poesias, lendas, HQ e etc. A leitura sempre fluiu com leveza e sem a resisténcia dos
alunos, ao contrério, eles estdo sempre motivados, por isso, me propus estudar mais
profundamente a dificuldade com a escrita, quesito que vem me incomodando muito, tendo
como base a literatura.

Como os alunos se encantam com o texto literario, conclui-se que serd o caminho
mais propicio para desenvolver o trabalho com a producdo textual, tendo em vista que a
leitura e a escrita sdo verdadeiros instrumentos para a promocao do discente. Dessa forma
como base de estudo serdo trabalhados os textos letra de cancéo e diario de leitura.

A letra de cangdo é um texto literario extremamente fértil para trabalhar a leitura e
principalmente a escrita. Primeiro porque a musica é contagiante, faz parte do cotidiano
dos alunos e eles prestam atencdo na letra da musica para memoriza-la. O interesse deles
pela vida do compositor e do cantor junto aos sentimentos e emocdes que a cangao
desperta, contribui ao incentivo do ato de ler e escrever.

A decisdo de trabalhar com diario, é por considera-lo um recurso pertinente na
pratica da escrita, pois o0 estudante pode registrar suas leituras, reflexes, angustias e
alegrias. Neste processo, ele é instigado a escrever, aflorando sua tendéncia natural de

autor.

Na condigao de instrumento didatico, o diario de leitura ndo é apenas uma
transposi¢do do diério intimo para o ambiente escolar, pois demanda que
a escrita feita inicialmente para si mesmo se inscreva na ordem da
exposicéo, tal como acontece com outros géneros escolares a exemplo da
resenha, do resumo e da dissertagdo. (COSSON, 2014, p. 121-122).

O diério de leitura, a meu ver, é a melhor op¢édo para enfrentar o desafio da escrita.

Primando pelo fato de que sé escreve bem quem é leitor. Para atingir o meu objetivo
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principal, que ¢ a escrita, faco o caminho inverso, assim sendo, 0s alunos para escrever tem
que ler. O referido diério, dentre tantos pontos positivos, pode ser compartilhado,

possibilitando um circulo de leitura e escrita por meio da socializagdo do mesmo.

IV - FUNDAMENTACAO TEORICA

E impossivel pensar na escrita sem falar em leitura e interpretacio, pois a producio
textual esté entrelacada pelas mesmas. Ao escrever, o autor fez ou e esta fazendo leituras e
interpretagdes a respeito do tema em pauta, visto que “nao ha sentido sem interpretacao”
(ORLANDI, 2004, p.69). Entretanto, a interpretacdo esta diretamente relacionada a leitura

do texto e a autoria, consequentemente é o resultado destes gestos:

O espago de interpretacdo no qual o autor se insere com seu gesto - e que
0 constitui enquanto autor — deriva da sua relagdo com a memoria (saber
discursivo), interdiscurso. O texto é essa peca significativa que, por um
gesto de autoria, resulta da relagdo do “sitio significante” com a
exterioridade. Nesse sentido, o autor é carregado pela forca da
materialidade do texto, materialidade essa que é funcdo do gesto de
interpretacdo (do trabalho de autoria) na sua relacdo determinada
(historicamente) com a exterioridade, pelo interdiscurso. (PECHEUX,
1983, apud ORLANDI, 2004, p.15).

Na préatica de leitura e interpretacdo de texto em sala de aula, o professor néo
costuma dar autonomia para o aluno buscar outros sentidos para o texto, focando um

sentido Unico, ou seja, limitando-o apenas a uma interpretacdo, como bem coloca Indursky:

Falar em texto consiste em uma tarefa bastante complexa, pois desde os
bancos escolares, ouvimos falar de texto e com ele trabalhamos. Este
fato, de certa maneira, naturaliza esta nocdo e ela passa a fazer parte do
senso comum — todos sabem o que é texto: sabemos desde sempre, que
texto é verbal, que deve apresentar-se de forma escrita, que esta forma de
apresentar clareza, e precisa ter comego, meio e fim. Este é um pré-
construido, da ordem do todo mundo ja sabe o que €. (INDURSKY,
2001, p. 35).

Segundo Nunes (1994), por meio da leitura a lingua se transforma, e cada vez que
um texto e lido, ele traz sentidos novos, ou seja, 0s sentidos se modificam, e € por esse
motivo a impoténcia da realizacdo de releitura de textos e as possibilidades de sentidos
multiplos. N&o se pode dar por concluida uma determinada interpretag&o.

A escrita por ser uma pratica cultural e social, torna-se um simbolo de poder para

quem a domina “ela se tornou um bem social indispenséavel para enfrentar o dia a dia seja
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nos centros urbanos ou na zona rural” (MARCUSCHI, 2010 p.16). Portanto, vendo quao
fundamental € a escrita, o professor ndo pode ficar apético a esta situacéo, e sim, viabilizar
condicGes para que os alunos possam desenvolver a referida habilidade. Porém, o professor
ndo tem oportunizado estas condigdes, ao contrario, “além de escassas, as oportunidades de
escritas limitam-se a uma escrita com finalidade escolar apenas. A essa escrita falseada

falta um processo de retorno, pois falta, igualmente, um leitor a vista ou simulado”.

(ANTUNES, 2005, p.27).

O dominio da lingua, oral e escrita, ¢ fundamental para a participacao
social efetiva, pois é por meio dela que o homem se comunica, tem
acesso a informacgdo, expressa e defende pontos de vista, partilha ou
constroi visdes de mundo, produz conhecimento. Por isso, ao ensina-la, a
escola tem a responsabilidade de garantir a todos os seus alunos o acesso
aos saberes linguisticos, necessarios para o exercicio da cidadania, direito
inalienavel de todos (PCNs, 1997, p.15).

Nessa mesma linha de raciocinio, Silva (1994) ressalta que a escrita € uma pratica
que s6 adquire sentido no espaco social da interlocucdo. Além disso, o0 espaco social ndo é
apenas o locus da elaboracdo da lingua escrita, e sim, constituinte desse processo. “Para
escrever precisamos ter o que dizer. Para que tenhamos o que dizer, precisamos construir
conhecimentos que podem ser adquiridos através da leitura”. (LEAL e MELO, 2007, p. 21-
22). Sendo assim, para escrever é necessaria a leitura de varios textos, para construir uma
bagagem de conhecimentos. Portanto, “ter o que dizer é, uma condigdo prévia para o éxito
da atividade de escrever”. (ANTUNES, 2009, p.45).

A escrita estd atravessada de todas as formas na nossa existéncia, desde 0 nosso
nascimento até a morte, ela é constante e estamos inseridos nela através dos registros e
todo tipo de reconhecimento como individuo social. S6 realmente nos interagimos com o
mundo a nossa volta a partir do momento que conseguimos desbravar a floresta de palavras

escritas que flutuam em todos os lugares.

A televisdo a que assistimos esta repleta de palavras escritas, mesmo
naquelas situagdes em que o locutor leu o texto, oralizando a escrita. As
musicas que cantamos foram antes escritas. Tiramos carteira de motorista
e precisamos conhecer as leis que estdo escritas. Namoramos e trocamos
as cartas pelos e-mails e torpedos para falar de amor com suas palavras
truncadas. Casamos e temos filhos, assinamos contratos, seguimos
instrucbes e lemos o jornal de domingo. A vida é, a todo 0 momento,
permeada pela escrita. (SOUZA e COSSON, 2011, p. 101-102).
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A importancia de escrever fica evidente quando os autores afirmam que
praticamente todas as transa¢fes humanas da nossa sociedade passam de uma maneira ou

de outra, pela escrita, mesmo aquelas que aparentemente sdo orais ou imageéticas.

A Literatura trata-se ndo da aquisicdo da habilidade de ler e escrever,
como concebemos usualmente a alfabetizacdo, mas sim da apropriacéo da
escrita e das praticas sociais que estdo a ela relacionadas. Nosso corpo
linguagem é feito de palavras com que o0 exercitamos, quanto mais eu uso
a lingua, maior é meu corpo linguagem e, por extensdo, maior é 0 meu
mundo . (COSSON, 2014, p. 16).

O autor ainda reafirma que a escrita €, assim, um dos mais poderosos instrumentos
de libertacdo das limitacbes fisicas do ser humano. A literatura na linguagem é a
efervescéncia de mdltiplos saberes, sendo assim Céandido (2011) diz que nas nossas
sociedades a literatura tem sido um poderoso instrumento de instrugdo e educagdo, sendo
proposta nos curriculos como equipamento intelectual e afetivo. Desta forma, a literatura e
a leitura tem uma relacdo definidora na construcdo de multiplos conhecimentos.

A literatura é a arte mais completa de expresséo, sO ela pode dar conta de todos 0s
sentidos embutidos em um texto e despertar no intimo do ser humano os segredos mais
profundos de sua relacdo com o outro, com 0 universo e consigo. Esta é a fungdo mégica

da literatura.

S6 a Literatura pode expressar aquele redemoinho profundo que constitui
a esséncia e a existéncia do homem posto em face dos grandes enigmas
do Universo, da Natureza e de sua mente. (...) Pode-o0 a Literatura, gracas
a importancia da ficcdo, da imaginacdo, como meio de conhecimento, e,
sobretudo gracgas ao prodigioso poder de empregar a palavra. (MOISES,
1971, p. 28).

Segundo Aguiar (2006), mergulhar na literatura, € 0 mesmo que adentrar em outro
mundo, mundo este, onde ndo se perde a no¢do do real, s6 possibilita a vivéncia de outra
realidade que leva ao encontro de emocdes repletas de aventuras perigosas, porém o leitor
quando mergulha neste mundo da leitura literaria ndo sofre as consequéncias do que faz ou
sente tudo isto, s6 a literatura pode proporcionar. Ela mostra os diversos caminhos que
podem ser trilhados, e, em cada um destes caminhos uma viagem surpreendente, onde
existem surpresas que agucam 0 nosso imaginario e nossas fantasias, indo muito além do
limite das palavras escritas, e 0 que € mais extraordinario € o encantamento que estas

palavras despertam no leitor, que vai muito além do final da historia.

A literatura € porta para variados mundos que nascem das varias leituras
que dela se fazem. Os mundos que ela cria ndo se desfazem na ultima
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pagina do livro, na dltima frase da cangdo, na dltima fala da
representacdo nem na Ultima tela do hipertexto. Permanecem no leitor,
incorporados como vivéncia, marcos da histdria de leitura de cada um.
Tudo o que lemos nos marca. (LAJOLO, 2001, p. 44-45).

O letramento literério trata-se da relacdo direta da literatura com a escrita, isto &,
um dos usos sociais da escrita. Letramento tem significado muito mais abrangente do que o
ato de saber ler e escrever, sdo conhecimentos, sentidos multiplos levados pela escrita, ou
seja, pela forma que a utilizamos para interagirmos. O termo letramento esta em voga, ha
varios tipos de letramentos (digital, informacional, visual, financeiro e mediatico).
Observa-se que este termo da conta de ressaltar uma gama de sentidos e significados para
cada expressdo. Nao é diferente para expressao letramento literario. “O letramento feito
com textos literarios proporciona um modo privilegiado de inser¢do no mundo da escrita,
posto que conduz ao dominio da palavra a partir dela mesma”. (SOUZA e COSSON, 2011,
p. 102).

Existem diversas maneiras de se trabalhar com a escrita, entre elas estd o diario. A
escrita de um diario requer pré-requisitos essenciais como a leitura, interpretacdo e a
reflexdo para a construgdo do mesmo. Como o proprio termo diz “diario”, palavra de
origem latina [diariu], que significa “que se faz ou ocorre diariamente; caderno, livro etc.,
em que alguém registra diaria ou quase diariamente 0s acontecimentos de sua vida, seus
pensamentos etc.”. (AULETE, 2004, p. 272).

O diario desde o seu surgimento passou por varias mudancgas, tanto na sua
producdo, quanto no seu proposito. No inicio, o vocabulo foi criado para se referir aos
livros religiosos que continham as horas do dia. Buzzo (2010) faz a contextualizacdo
historica deste processo. Refere-se aos diarios de viagens, onde eram registrados por
padres e oficiais, todo o itineréario e os acontecimentos durante o percurso. No século X no
Japdo, o diario era muito utilizado pelas mulheres da corte com a denominacéo de livro de
travesseiro. No século XV livro pessoal muito utilizado por pessoas esclarecidas, contendo
poemas, citacOes, cartas desenhos etc. No século XVI, o diario era utilizado pelos
mercadores para anotar as transagcbes comerciais. No século XVI a XVIII, diario de
autobiografia ou biografia. Entretanto, foi no século XI1X, que o diario atingiu seu apogeu,
intitulado ““diario intimo”, no qual eram registrados secretamente todos os sentimentos,
lembrancas, ou seja, 0 segredo de quem o escrevia. J& no século XX, frisa a autora, surge o
diario de pesquisa muito usado por Charles Darwim XIX como registro cientifico de

campo e o diario de aprendizagem, onde o professor faz 0 acompanhamento e 0s registros
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em relacdo a aprendizagem dos alunos. Enfim, o “weblog” no século XXI, didrio digital
utilizado pelos internautas para postar videos, histérias, ideias etc.

Para que nossos alunos desenvolvam a escrita, temos que mudar nossas praticas
pedagdgicas e o texto literario possibilita mudancas, ele provoca outras reacfes frente a

sentidos estabilizados dando voz e autonomia para os alunos trilhar outros caminhos.

V- METODOLOGIA

Nortearei 0 desenvolvimento deste projeto em oficinas, as quais contemplardo as
habilidades de leitura de textos literarios e producdo escrita e serdo subdivididas em etapas.
Oficina 1
Etapa 1.1 - Esclarecimento da sequéncia didatica do projeto aos alunos, principalmente
sobre os procedimentos metodoldgicos a serem utilizados na aplicacdo das atividades no
decorrer da pesquisa-agéo.

Etapa 1.2 - Através de leitura oral de textos e producgdo escrita, investigar como os alunos
se comportam diante da leitura e escrita para ter uma nocdo do grau de dificuldade, ou até a
mesmo habilidade de cada um para saber como conduzir o trabalho de intervencao.
Etapa 1.3 — Propor aos alunos a construcdo de um diario de leitura, onde eles fardo os
registros e comentéarios das leituras realizadas. O qual terd como principal objetivo
trabalhar a competéncia da escrita para que se tornem autores de seus textos.
Etapa 1.4 - Orientacdo individual, na producdo do diario, ressaltando que a escrita do
referido género serd o produto final do projeto de intervencdo, tendo em vista que, o
objetivo principal € trabalhar a escrita.
Oficina 2

Etapa 2.1 - Apos a sondagem com questionamentos orais a respeito do conhecimento dos
alunos sobre redes sociais, serad criada junto com a turma, uma pagina no facebook, para
desenvolvimento, aplicacdo e postagem das atividades propostas.
Etapa 2.2 - Com o intuito de exercitar tanto a leitura quanto a escrita 0s alunos serdo
estimulados a participarem das atividades no ambiente virtual (facebook), postando as
atividades desenvolvidas nas oficinas, como também dialogar trocando experiéncias e
comentarios das leituras dos textos lidos.

Oficina 3
Etapa 3.1 - Averiguar o conhecimento dos alunos a respeito de poesia, poema e letra de

cancdo, explicando a diferenca entre estes para que compreendam as particularidades de
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cada um e sua funcéo social, direcionando o foco para a letra de cancdo que sera o texto
mais explorado.
Etapa 3.2 — Realizagéo de leitura compartilhada de letras de cancdes que se referem a vida
no campo, apds ouvi-las. Este processo inicial e interessante para motiva-los a trabalhar
posteriormente com a musica.
Etapa 3.3 - Ouvir e analisar a letra das cancdes: Cheiro de relva (interpretada por Paula
Fernandes), Luar do sertdo (Luiz Gonzaga), Vida boa (Victor e Leo), e entdo levar 0s
alunos a refletirem sobre as questfes postas nos materiais, relacionando com o cotidiano
deles e, por consequéncia, produzir em duplas uma parodia.
Etapa 3.4 - Propor para finalizar o trabalho com canc¢éo, que componham letras de cancdes,
também com o “tema vida no campo” para formar uma coletanea.
Oficina 4
Etapa 4.1 — Para instigar a leitura e, principalmente a escrita, serdo apresentados aos alunos
poemas e filmes relacionados ao tema “vida no campo”.
Etapa 4.2 - Representacdo dos poemas: Vida no campo (Pedro Paulo da Gama Bentes),
Cancdo da tarde no campo (Cecilia Meireles), Vida no campo (Ariana Nascimento), e fazer
um paralelo dos mesmos com as letras de can¢des referidas na oficina 3.
Etapa 4.3 — Assistir o filme “Menino da Porteira”, ap6s andlise do filme ouvir a cangio que
inspirou o filme, refletindo sobre a materialidade posta nos dois géneros.
Oficina 5
Etapa 5.1 — Revisdo do diario de leitura onde foram registradas todas as atividades
desenvolvidas nas oficinas, como também suas impressoes.
Etapa 5.2 — Socializacdo do diario. Os alunos trocardo os diérios e fardo a leitura dos
mesmos.
Etapa 5.3 - Numa mesa redonda os alunos falardo sobre a experiéncia da escrita do diario
de leitura.
Apresentacéo dos trabalhos para comunidade

O encerramento do projeto contara com:

v A organizacdo de um sarau para toda comunidade escolar, com apresentacfes das

parodias feitas pelos alunos, declamagdes de poemas, contacdo de histdrias e a
participacao de convidados para cantar e declamar;

v Painel com fotos do desenvolvimento das atividades, letras de cancbes e das
parddias produzidas pelos alunos;
v Exposic¢do dos diarios de leitura.
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VI - INSTRUMENTOS DE DADOS

Diario de pesquisa — tem como objetivo registrar os acontecimentos, as impressoes

e as reflexdes deflagradas durante e apos o desempenho das atividades.

VIl - RECURSOS METODOLOGICOS

Projetor de multimidia;
Internet;

Filmadora;

Gravador;
Computador;

Celular;

Lousa;

Papel;

Slides;

Videos

AR N N N N S N NI NN

VIl - 6 CRONOGRAMA DAS ATIVIDADES PROFLETRAS 2016

ATIVIDADES PROFLETRAS 2016 JA Ff M4 ABR M| JU J§ AG S| Oy NC D
Produgdo do pré-projeto. X| X
Orientagao
Qualificagdo do pré-projeto. X
Inicio da intervengao
Intervengao X[ X [ X]|X
Orientagao
Produgao da dissertagao X X | X| X
Orientacao
Orientacdes finais para defesa da dissertac;i X
Defesa da disserta¢do X

IX - CRONOGRAMA DAS ATIVIDADES PREVISTAS PARA A INTERVENCAO

Oficina -1

| Atividades | Quantidade de aulas | Data prevista
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Etapa 1.1 - Esclarecimento ¢
sequéncia didatica do projeto aj
alunos, principalmente sobre |
procedimentos  metodoldgicos

serem utilizados na aplicacdo d|
atividades no decorrer da pesquis

acao.

02 aulas

08/03

Etapa 1.2 - Através de leitura oral (
textos e producéo escrita, investig
como os alunos se comporta
diante da leitura e escrita para t
uma noc¢do do grau de dificuldad
ou até mesmo a habilidade de ca«
um para saber como conduzir

trabalho de intervencéo.

02 aulas

08/03

Etapa 1.3 — Propor aos alunos
construcdo de um diario de leitur
onde eles fardo os registros

comentarios das leituras realizadg
O qual terd como principal objetiy
trabalhar a competéncia da escri
para que se tornem autores de sel
textos.

Etapa 1.4 - Orientagdo individual, |
producdo do diario, ressaltando q
a escrita do referido género sera
produto final do projeto
intervencgdo, tendo em vista que,
objetivo principal € trabalhar

escrita.

04 aulas

15/03

Total de atividades

08 aulas
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Oficina - 2

Atividade Quantidade de aula

Data prevista

Etapa 2.1 - ApoOs a sondage| 04
com questionamentos orais
respeito do conhecimento d
alunos sobre redes sociais, se
criada junto com a turma, un
padgina no  facebook, pa
desenvolvimento, aplicacéo

postagem das atividades propostg

22/03

Etapa 2.2 - Com o intuito ¢ 02
exercitar tanto a leitura quanto
escrita os alunos serdo orientados
participarem das atividades I
ambiente  virtual  (facebook
postando as atividad
desenvolvidas nas oficinas, con
também dialogar trocang
experiéncias e comentarios d

leituras dos textos lidos.

29/03

Total de atividades 06 aulas
Oficina -3
Atividades Quantidade de aulas Data prevista

Etapa 3.1 - Averiguar o conhecimen
dos alunos a respeito de poesi
poema e letra de cancéo, explicando
diferenca entre estes para (
compreendam as particularidades ¢
cada um e sua funcdo socig

direcionando o foco para a letra ¢

04

05/04
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cangdo que serd o texto ma

explorado.

Etapa 3.2 — Realizacdo de leitu
compartilhada de letras de cancd
que se referem a vida no campo, ap
ouvi-las. Este processo inicial
interessante  para  motiva-los
trabalhar  posteriormente  com

musica.

02

12/04

Etapa 3.3 - Ouvir e analisar a letra d
cancdes: Cheiro de relva ( interpretag
por Paula Fernandes), Luar do sertag
Luiz Gonzaga), Vida boa ( Victor
Leo), e entdo levar os alunos
refletirem sobre as questBes post
nos matérias, relacionando com
cotidiano deles e, por consequénci

produzir em duplas uma parddia.

04

19/04

Etapa 3.4 - Propor para finalizar
trabalho com cancéo, que componha
letras de cangfes, também com
“tema vida no campo” para form

uma coletanea.

04

26/04

Total de atividades

14 aulas

Oficina - 4

Atividade Quantidade de aulas

Data prevista

Etapa 4.1 — Para instigar a leitu| 04
e, principalmente a escrita, serd
apresentados aos alunos poem|
e filmes relacionados ao ten

“vida no campo”.

03/05
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Etapa 4.2 - Representacdo di
poemas: Vida no campo (Ped
Paulo da Gama Bentes), Cancg
da tarde no campo (Cecil
Meireles), Vida no camy
(Ariana Nascimento), e fazer u
paralelo dos mesmos com |
letras de cancgbes referidas |

oficina 3.

04

10/05

Etapa 4.3 — Assistir o filn
“Menino da Porteira”, api
analise do filme ouvir a cancs
que inspirou o filme, refleting
sobre a materialidade posta nf

dois géneros.

04

17/05

Total de atividades

12 aulas

Oficina -5

Atividades Quantidade aulas Data prevista
Etapa 5.1 — Revisdo individu 04 24/05
do diario de leitura onde fora

registradas todas as atividad,

desenvolvidas nas  oficing

como também suas impressoes.

Etapa 5.2 - Socializacdo ¢ 04 31/05
diario. Os alunos trocardo ¢

diarios e fardo a leitura df

mesmos.

Etapa 5.3 - Numa mesa redon( 02 07/06

os alunos falardo sobre
experiéncia da escrita do diar
de leitura.

Total de atividades

10 aulas

Oficina 6 — Apresentacédo dos trabalhos para comunidade
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Atividades Quantidade Data
de aulas prevista
para
aula

v" O encerramento do projeto contard com a organizacao ( 04 24/06
um sarau para toda comunidade escolar, co
apresentacbes das parodias feitas pelos alung
declamagcbes de poemas, contacdo de historias e
participacdo de convidados para cantar e declamar;

v" Painel com fotos do desenvolvimento das atividades, letras
cancdes e das parodias produzidas pelos alunos;

v" Exposicao dos didrios de leitura.
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Vida Boa
(Victor e Leo)

Moro num lugar

Numa casinha inocente do sertdo
De fogo baixo aceso no fogao
Fogéo a lenha ai ai

Tenho tudo aqui

Umas vaquinha leiteira

Um burro béo

Uma baixada ribeira

E um violdo e umas galinha ai ai

Tenho no quintal uns pés de fruta e de flor
E no meu peito por amor
Plantei alguém (plantei alguém)

Que vidaboad 6 6

Que vida boa

Sapo caiu na lagoa

Sou eu no caminho do meu sertdo

Que vidaboad 6 6

Que vida boa

Sapo caiu na lagoa

Sou eu no caminho do meu sertdo

Vez e outra vou

Na venda do vilarejo pra comprar

Sal grosso, cravo e outras coisa que faltar
Marvada pinga ai ai

Pego 0 meu burrdo
Faco na estrada a poeira levantar

Qualquer tristeza que for ndo vai passar

Do mata-burro ai ai

Galopando vou

Depois da curva tem alguém
Que chamo sempre de meu bem
A me esperar (a me esperar)

Que vidaboad 06 6

Que vida boa

Sapo caiu na lagoa

Sou eu no caminho do meu sertdo

Que vidaboad 06 6

Que vida boa

Sapo caiu na lagoa

Sou eu no caminho do meu sertdo

Disponivel em
<https://www.letras.com/victor-
leo/797049/>
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Luar do Sertao

(Luiz Gonzaga)

N&o hé, 6 gente, 6 ndo
Luar como esse do sertdo
N&o ha, 6 gente, 6 ndo

Luar como esse do sertdo

Oh! que saudade do luar da minha terra

L& na serra branquejando folhas secas pelo
chéo

Este luar ca da cidade tdo escuro

N&o tem aquela saudade do luar 1& do
sertdo

N&o ha, 6 gente, 6 ndo
Luar como esse do sertdo
N&o hé, 6 gente, 6 ndo

Luar como esse do sertdo

Se a lua nasce por detras da verde mata

Mais parece um sol de prata prateando a
soliddo

E a gente pega na viola que ponteia

E a cancéo e a lua cheia a nos nascer do
coracao

N&o ha, 6 gente, 6 ndo
Luar como esse do sertdo
N&o ha, 6 gente, 6 ndo

Luar como esse do sertdo

Mas como € lindo ver depois por entre o
mato

Deslizar calmo, regato, transparente como
um véu

No leito azul das suas aguas murmurando

E por sua vez roubando as estrelas 14 do
céu

N&o hé, 6 gente, 6 ndo
Luar como esse do sertdo
Né&o ha, 0 gente, 6 ndo

Luar como esse do sertdo

Disponivel em
<https://www.letras.mus.br/luiz-
gonzaga/907223/>
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Cheiro de Relva
(Paula Fernandes)

Como ¢ bonito estender-se no verao
As cortinas do sertdo na varanda das
manhas

Deixar entrar pedacos de madrugada
E sobre a colcha azulada

Dorme calma a Lua irma

Cheiro de relva

Traz do campo a brisa mansa
Que nos faz sentir crianga

A embalar milhdes de ninhos

A relva esconde flores lindas orvalhadas
Quase sempre abandonadas

Nas encostas dos caminhos

A juriti madrugadeira da floresta
Em seu canto abre a festa
Revoando toda a selva

O rio manso caudaloso se agita
Parecendo achar bonita

A terra cheia de relva

O Sol vermelho se esquenta e aparece
O vergel todo agradece

Pelos ninhos que abrigou

Botdes de ouro se desprendem dos seus
galhos

Sé&o as gotas de orvalho

De uma noite que passou

Cheiro de relva

Traz do campo a brisa mansa
Que nos faz sentir crianga

A embalar milhdes de ninhos

A relva esconde flores lindas orvalhadas
Quase sempre abandonadas

Nas encostas dos caminhos

A juriti madrugadeira da floresta
Em seu canto abre a festa
Revoando toda a selva

O rio manso caudaloso se agita
Parecendo achar bonita

A terra cheia de relva

Disponivel em
<https://www.letras.mus.br/paula-
fernandes/1609508/ >
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O Cioda Terra

(Milton Nascimento)

Debulhar o trigo
Recolher cada bago do trigo
Forjar no trigo o milagre do péo

E se fartar de pédo

Decepar a cana
Recolher a garapa da cana
Roubar da cana a dogura do mel

Se lambuzar de mel

Afagar a terra
Conhecer os desejos da terra
Cio da terra, propicia estacdo

E fecundar o chéo

Disponivel em <https://www.letras.mus.br/milton-nascimento/47414/>
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Meu Reino Encantado
(Daniel)

Eu nasci num recanto feliz

Bem distante da povoacéo

Foi ali que eu vivi muitos anos
Com papai mamae e 0s irmaos
Nossa casa era uma casa grande
Na encosta de um espigao

Um cercado pra apartar bezerro

E ao lado um grande mangueirdo
No quintal tinha um forno de lenha
E um pomar onde as aves cantava
Um coberto pra guardar o pilao

E as traias que papai usava

De manhé eu ia no paiol

Um espiga de milho eu pegava
Debulhava e jogava no chao

Num instante as galinhas juntava
Nosso carro de boi conservado
Quatro juntas de bois de primeira
Quatro cangas, dezesseis canseis
Encostados no pé da figueira
Todo sabado eu ia na vila

Fazer compras para semana inteira

O papai ia gritando com os bois

Eu na frente ia abrindo as porteiras.

Nosso sitio que era pequeno

Pelas grandes fazendas cercado
Precisamos vender a propriedade
Para um grande criador de gado
E partimos pra a cidade grande
A saudade partiu ao meu lado

A lavoura virou colonido

E acabou-se meu reino encantado
Hoje ali s6 existem trés coisas
Que o tempo ainda ndo deu fim
A tapera velha desabada

E a figueira acenando pra mim

E por ultimo marcou saudade

De um tempo bom que jé se foi
Esquecido em baixo da figueira

Nosso velho carro de boi.

Disponivel em
<https://www.letras.com/daniel/45388/>
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Encantos Da Natureza
(Daniel)

Tu que ndo tiveste a felicidade

Deixe a cidade e vem conhecer

Meu sertdo querido, meu reino encantado
Meu berco adorado que me viu nascer
Venha mais de pressa, ndo fique pensando
Estou te esperando para te mostrar

Vou mostrar os lindos rios de aguas claras

E as belezas raras do nosso luar.

Quando a lua nasce por detras da mata
Fica cor de prata a imensiddo

Entéo fico horas e horas olhando

A lua banhando 14 no ribeirao

Muitos ndo se importam com este luar
Nem lembram de olhar o luar na serra
Mas estes ndo vivem, sdo seres humanos

Que estdo vegetando em cima da terra.

Quando a lua esconde logo rompe a aurora

Vou dizer agora do amanhecer
Raios vermelhados riscam o horizonte
O sol 14 no monte comeca a nascer

L& na mata canta toda a passarada

E 14 na paiada pia o xorord
O rei do terreiro abre a garganta,

Bate a asa e canta en cima do paiol.

Quando o sol esquenta, cantam cigarras
Em grande algazarra na beira da estrada,
Lindas borboletas de variadas cores
Vem beijar as flores ja desabrochadas,
Este pedacinho de ch&o encantado

Foi abengoado por nosso senhor,

Que nunca nos deixe faltar no sertdo

Saulde, unido, a paz e 0 amor.

Disponivel em
<https://www.letras.mus.br/daniel/179550/
>
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TEM TUDO A VER

A poesia

tem tudo a ver

com tua dor e alegrias,

com as cores, as formas, os cheiros,
0s sabores e a musica

do mundo.

A poesia

tem tudo a ver

com o sorriso da crianca,

o dialogo dos namorados,
as lagrimas diante da morte,
os olhos pedindo péo.

A poesia

tem tudo a ver

com a plumagem, 0 voo e o canto,
a veloz acrobacia dos peixes,

as cores todas do arcoiris,

o ritmo dos rios e cachoeiras,

o brilho da lua, do sol e das estrelas,

a exploséo em verde, em flores e frutos.

A poesia
- € sO abrir os olhos e ver -
tem tudo a ver com tudo.

(Elias José)

Disponivel em <http://pornovosleitores.blogspot.com.br/2011/05/poesia-tem-tudo-

ver.html>
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Convite

Poesia

é brincar com palavras
como se brinca

com bola, papagaio, piéo.
Sé que

bola, papagaio,pido

de tanto brincar

se gastam.

As palavras nao:

quanto mais se brinca
com elas

mais novas ficam.

Como a &gua do rio

gue € 4gua sempre nova.
Como cada dia

que é sempre um novo dia.

Vamos brincar de poesia?

(José Paes)

Disponivel em <http://rede.novaescolaclube.org.br/planos-de-aula/atividade-de-leitura-
poemas-de-jose-paulo-paes>
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Vida no campo

O vento,que batem no meu rosto

As flores que sinto os seus perfumes

A natureza que delicio os seus sabores
E a vida ndo ha coisa melhor no mundo

Viver o lado mais simples da vida

A felicidade aos poucos € encontrada
Numa casinha de campo & beira-mar
Quero fazer minha morada

Acordar com o0s cantos dos passaros
Numa melodia cristalina

Plantar e colher com muito agrado
E ver o sorriso na boca da menina

Sentir como um animal no seu habitat
Livre como as gaivotas la no céu

E como voar o mais alto possivel

E mergulhar no mais doce mel.

( Ariana Nascimento)

Disponivel em <http://meusrelatosepoemas.blogspot.com.br/2010/09/0-ventogue-batem-

no-meu-rosto-as-flores.html>
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VIDA NO CAMPO

Vida no campo ¢é serena e bela,

Ar puro e matas verdejantes,

Passaros e flores em estonteantes,
Sinfonias de trinados e cores na janela!

Agua pura e cristalina a fluir,

Das fontes, cdrregos e ribeiras,
Transformam-se em cachoeiras,
Lindas! Madrugar, no eito e carpir,

Sobre um belo sol, calejar a méo.
Cuidar do gado, a tulha consertar!
Pagar impostos, temer a invaséo,

Do MST! Enfrentar burocratas toda hora,
Pestes, carrapatos e recursos a faltar!
Jé estive 14.E ruim de voltar! T6 fora!

(Pedro Paulo da Gama Bentes)

Disponivel em <http://uneversos.com/poesias/3474>
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Cangéo da Tarde no Campo - Poema Cecilia Meireles

CANCAO DA TARDE NO CAMPO

Caminho do campo verde,
estrada depois de estrada.
Cercas de flores, palmeiras,

serra azul, agua calada.

(Eu ando sozinha
no meio do vale.

Mas a tarde é minha.)

Meus pés vdo pisando a terra
gue é a imagem da minha vida:
tdo vazia, mas tdo bela,

tdo certa, mas téo perdida!
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(Eu ando sozinha
por cima de pedras.

Mas a flor é minha.)

Os meus passos no caminho

sd0 como 0s passos da lua:

vou chegando, vais fugindo

minha alma é a sombra da tua.

(Eu ando sozinha
por dentro de bosques.

Mas a fonte € minha.)

De tanto olhar para longe,
n&o vejo 0 que passa perto.
Subo monte, des¢o monte,

meu peito € puro deserto.
(Eu ando sozinha,
ao longo da noite.

Mas a estrela é minha.)

(Cecilia Meireles)
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Disponivel em <https://3.bp.blogspot.com/-
IL21RezTcrg/VTFhU1BBhXI/AAAAAAABFsk/K8Zm2QuMpCc/s1600/mariaseja.png>
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Amostra de textos diagndstico de escrita.
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Amostra do diagnostico do conhecimento dos alunos sobre o poema.
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A mostra de diario de leitura.
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Amostra das reflexdes dos livros infanto/juvenis.
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Amostra das coletaneas (producdes finais).

& fa S LY o LN " . LA Bn tu

p
P
#

ZSTADO DE MATO GROSSD
PREFEITURA DE CACERES
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAC
ESCOLA MUNICIFAL “SANTO ANTONIO CO CARUML IC "

PROJETO DE INTERVENGAO ~ PROFLETRAS (MESTRALO
PROFISSIONAL EM LETRAS)
6° ANO ..

\
\

\

A

\ FOEMA
\

\

\

AN

Ters ol hﬂJbecb~ .

mAFLB N PSNVARS) ijﬁ@ : *"*'*—'-"'":“'- -
S
Jleons maes ‘@tQ&:.Caam_M., I DL

& .me tomfs Ae LT lo) iren \sosa
\* __é_.c\.%m AR m&!‘ﬁ\fi{(sﬁn__ %- P S

x g mu;fm DQ_QH\T/JD QAN RESNIVE wd,Q\! S -

N\ __g-_a%e.n&__ A
N . I
A\ _ N
\‘L AUTOR(A) ﬂzm_w_mp“_th, AR oo T
x PROFESSORA)\QJ’]\AJ(D- Cnméska\fb- BOm)&n\ mkx . .
\\\ SR AR AR \{%\ T R R B 80
MM N N NG NN N W e W W

187



\.—\\ : & N R N W MR R -

ESTADO DE MATO GROSSO

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
ESCOLA MUNICIPAL “SANTO ANTONIO DO CARAMUJO”
\ PROJETO DE INTERVENGCAO — PROFLETRAS (MESTRADO
PROFISSIONAL EM LETRAS)
6° ANO -ﬁ-

\ POEMA ‘Z‘
A m_ﬁgazz_ﬂa&mﬁa&u
(ﬂ B oo il Al

M/ /)J?)K:f)— /ﬂz 7‘17"4’)3— /2 122 &;‘A‘ _//ﬂlJ[sm £ ﬂ/ﬂ&g
\ (K yy2nm) CJJ:Q_ (,L 2 [{b Ve 1‘[f/1 ’fn_ 5 A]

\ IJA.{,(J ﬁa /‘.Lf e, \,L/‘\ [ 70} o 2 . u/lJ 1/ I'IJ/;V)» ﬂl/f)fﬂ_&,

\ {21 7/0. ) pﬁ@/ﬁvf’/ﬁf >IN Vi) ok oo %
x ﬁl?th)ﬂ}f)— Lo fan a9 AP AT 242N l/[ a(['? &
M 22 /(1‘0«7 g ) /60 22149 /‘A}/ 270 2P %1;&(/0‘”

N n/> nﬂhﬁm w2 JN” -(ﬂ J_{_L A2 J//U?In&"_

x Mn— \1‘& (W1 I/.)" fia NV
Q& anﬁl' PO Pt /777,1 .ﬂ - ////‘ .ﬁ: r/ﬂ’

\ D ot NP~ ///c“ 111:(797” _

A i A /)n “ axga(_,,c an-&ﬁ

\ ./ L/

Nkl ALy ¥ 1 B3 'Fn? ..7/)/11'/‘4%;/14*/11"

AN TR s %) .[I’)Z)(KQ

\ 521,:1 L297) Vn&b VY 2

N 712/,(1 00 s Ve ON1B) wfalin Al réﬂﬁn

o~

\

N AUTOR(A)-M__WM_ e sl -

x PROFESSORAMn Oaad da. _@Mf/a,ﬂn/

AR AR RARRRRR RN AN

PREFEITURA DE CACERES <,

&

&

Ta.

‘h

188



Q"‘ "r% \\ »&:{&\. ‘i_‘a ’.;;{— "A\:ﬁﬁ_ ;;f:’m. -’\'\i‘& _1\ -:‘vjk'. v‘\, ey g

ESTADO DE MATO GROSSO
PREFEITURA DE CACERES
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAQ
ESCOLA MUNICIPAL “SANTO ANTONIO DO CARAMUJO"

% PROJETO DE INTERVENCAO - PROFLETRAS (MESTRADO

A PROFISSIONAL EM LETRAS)
| 6° ANO -

POEMA

189



190



Continuacéao...
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Continuacao...
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Histdrias produzidas pelos alunos.
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Amostras de producdes dos projetos da escola desenvolvidas em consonancia com a
proposta de intervencdo (Olimpiadas da Lingua Portuguesa e FETRAN).
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PROJETO DE LEITURA E ESCRITA:
' 6°Ano TURMA “A”

q

q
> Produza um texto considerandos as discussbes sobre o tema “FETRAN
- PEDAGOGICO".
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Fotos.

Entrevista dos alunos com os professores sobre poema.
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Escrita de parddias.

Escolha dos livros infanto/juvenis.
¢ = -
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Escrita dos poemas.

Sarau: encerramento do projeto de intervencéo.
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Abertura com os alunos cantando a musica “vida boa” — Vitor e Léo com a professora de
musica (convidada).
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Cantor de musica serteneja (convidado).
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Encerramento do sarau com os alunos e a professora de musica (convidada) cantando “Luar

do Sertdo” — Luiz Gonzaga.
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Orientadora Profé. Dr2. Vera L. R. Maquéa, orientanda Prof2. Sandra C. Bindandi e vice
coordenadora do Profeletras, Prof2. Dr2. Maristela C. Sarian.
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O produto fina: livro
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A esenita é como auma
Sementinka, ao brotan com
fasa a ser a chama fara a

(Rosecley Aparecida Magalhdes Severino)
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APRESENTACAO

ok

Esta coletdnea de textos é fruto das atividades de
interven¢do pedagdgica realizada com alunos do 62 ano do Ensino
Fundamental da Escola Municipal Santo Anténio do Caramujo na
cidade Caceres-MT, através do Programa de Mestrado Profissional
em Letras - Profletras, na Universidade do Estado de Mato Grosso -
UNEMAT/Caceres, constituindo assim o produto final do que foi
vivido e experimentado.

O projeto desenvolvido na escola teve o objetivo de
trabalhar a escrita dos alunos a partir dos pressupostos teéricos e
metodolégicos do campo da literatura, assim, procurou-se
desenvolver a escrita dos alunos enquanto uma competéncia que se
encontra atrelada a leitura, portanto, a leitura de texto literario
tornou-se fundamental para a aquisicdo e desenvolvimento da
escrita. h

As produgdes neste livro refletem sobre o campo, ja que o ”
projeto desenvolvido na unidade escolar teve como tema geradora 2 % 3
“Vida no Campo”, justamente por se trata de uma escola de E%g PA RO D IA
identidade rural. Também, nossa proposta foi adaptada ao '
planejamento anual da escola, nessa diregio, compode ainda a '
coletdnea, textos com outras tematicas, como os que foram
desenvolvidos nas Olimpiadas de Lingua Portuguesa e mais
projetosda escola.

As produgdes dos alunos refletem o prazer pela literatura, -
pois a partir daleitura literdria os alunos nio somente comegarama ‘
experimentar esse mundo imaginario, como também arriscaram a
se aventurar e pintar no papel suas impressdes, tornando-se assim
autores de suas criages. Portando, nesta coletanea, pode se achar
um mundo encantado de imagens e experiéncias em forma de
poemas, parddias e histérias. -

Portanto, 0 que nos resta é apenas darasasa imaginacdo e se
aventurar em um mundo de criagdes e imagens experimentado por
alunosdo 6°ano que,em um gesto imortal que é a escrita, tornaram-

i- Qo

seautores das suas vivéncias e impressdes sobre o mundo. ‘e e ¢
J | Y 4
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| e I 10210
Q) e
3 VIDA DOIDA :
> ]
Moro num lugar
CASINHA NO CAMPO L
Tem p@o no forno do fogao
Chego em um lugar Pra comer de manhazinha ai ai
Em uma casinha abandonada no sertio Tenho muito aqui
com fogo alto esquentando Para plantar
Vejo fogio a lenha ai ai ai £ caidar
Uma baixada pra andar
REFRAO E um violdo para cantar ai ai
Que vidaboa 66 6 REFRAO
Que vida boa Que vida doida 6 6 6
Meu carro caiu na lagoa Que vida doida \
E nio consegui tirar ele de 14 Nell caivo et g fegoa TOITIE
Chamei meu vizinho pra me ajudar
Tudo que eu tenho Tenho uma casinha
l:i um carro estragado Com muito amor e alegria
E um fuscido todo enfumagado E no meu peito a saudade que agonia
E um rio bem lindo e limpinho De um alguém (de um alguém)
A musica e os animais ai ai ai
De vez em quando eu vou
- No mercado pra comprar
Tenho um campo florido Frutas e verduras pro jantar
O meu pé de cereja E um guarana ai ai
E um pouco de paixao
Paixdo, paixio ai ai ai 16500 meu cacrso
Fago a fumaca levantar
y . Qualquer coisa que passar
Compositora: Vai amassar ai ai
ANA FLAVIA PAIVA GOMES Com meu carro vou no mecanico para arrumar
A lataria desamassar (pra eu andar ) 2x
Compositoras:
P Emily Fontinele Campos q
a Leticia Francisco Pereira de Matos b
== 07 08 N
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VIDA BOA CAMINHANDO NO MEU SERTAO

Moro numa fazenda
Alegre do sertdo

De fogo acesso no fogio
E umas galinhas ai ai ai

REFRAO

Que lugarbom 6 6 6

Que lugar bom

Chuva cai na lagoa

Sou eu morando no sertio

No meu peito mora uma paixdo
Plantei amor plantei amor

E por isso colhi uma paixdo

Tenho no quintal

Frutas fresquinhas

E uma lagoa com peixes
Muitos patos a nadar ai ai

Chuva boa no sertiao 6 6 6

Que chuva boa

Caiu na lagoa

sou feliz caminhando no sertio.

Compositores:

DANILO DANTAS PEDROSA

DIOGO DIAS DE SOUZA

EVERTON RAMOS DE OLIVEIRA
WADRIAN BRUNO JACINTO ALMICI

AGUA DE COCO

Agua de cana alma de capataz

70 caboclo nao faz

0 que um cavalo faz

Carrega gente, puxa carroga

E ndo se incomoda de dormir em palhoga

E que meu patrdo me dispensou to carente

De dinheiro e também de amor

S6 me lembro o dia

Que ele me pagou

E para parar com isso eu mergulho na dgua de
COcCo.

Desse jeito que eu vou.

Nao vai sobrar mais nada para eu

Ir embora.

E o pior é que acho que € isso que quero

Eu troquei a Zenaide por dgua de coco o o o.

Compositores:

GABRIELI SANTANA RICALDES
JADSON CARLOS ALVES DE OLIVEIRA
REGIVANE DE OLIVEIRA GONZALEZ
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SiTIO BOM

Moro num lugar

Nunca casinha que tem um barracio
De fogo baixo e eu assando um leitdo
Fogdo 4 lenha aj, ai.

Tenho tudo ali

Uns 2 cavalos

Uns 3 burros empacador

E ali em baixo um cérrego cristalino
Com uns piaus ai, ai.

Que vidaboa 660
Que vida boa

Sou eu no caminho
Do meu sertio.

Tenho no quintal

Uns pés de manga e de flores
E no meu coragao levo a paixao
Plantei alguém, plantei alguém.

Que violaboa660

Que viola boa sou eu

Pato caiu na lagoa

Sou eu

No caminho do meu sertio.

Vez e outra
Vou a venda do vilarejo para comprar
Sal' grosso e o cravo que faltava no doce de garapa

11 gl
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Pego o meu cavalo
Fago a poeira levantar
Galopando vou 6 0 6

Depois da curva tem alguém

Que eu chamo sempre de meu bem
A me esperar, a me esperar

Que vidaboa 60 6

Que vida boa

Pato caiu na lagoa

Sou eu no caminho do meu sertéo.

Compositores:

FELIPE DE SOUZA NEVES
GUILHERME FERREIRA MELO
VANDO HENRIQUE VALIANI DA SILVA

1.5 1L

sk

L
TGO,

{ i



109

10910

-—— 00 11

| Oar
[ )

QUE CIDADE BOA

Moro na cidade

Numa casa ld no centro da cidade
De fogo alto no fogao

Fogdo elétrico ou ou ou

REFRAO

Que vidaboa 666

Que vida boa

Meu cachorro caiu na lagoa

Sou eu no caminho da minha paixdo
Que vida boa

Meu cachorro caiu na lagoa

Sou eu no caminho da minha paixio.

Tenho tudo aqui

Uma caminha e um sofé para dormir
Um carrdao bem bom

Uma baixada de asfalto

E um violdo e uns cachorros

Tém no quintal uns pés de rosas brancas
E no meu coragao por amor
Plantei alguém, plantei alguém

Vez outra vou

La na fazenda pra ver minha familia
Pai, madrasta e a vov)

Malvada madrasta 44 4

15

Pego o busao

E vou pra cidade

Qualquer tristeza

Nao levo na bagagem

Jogo no quebramola 6 6 6

No busdo andando vou

Depois da curva tem alguém
Que chamo sempre de meu bem
A me esperar, a me esperar

Compositoras:

Amanda Gatti Freitas da Cunha
Jéssica Cabriotti Pereira

Keila Layane Mateus dos Santos
Nicole Alves Barbosa
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Pego meu carrao
Moro na cidade Saio correndo no poeirdo
Numa casa no centro da cidade Qualquer raiva que for, vai passar ai ai ai
De fogo alto no fogdo, fogdo elétrico Tranquilo vou 6 6 6
) Depois que eu for tem alguém
REFRAO Pra eu casar, pra eu casar ai ai ai.
Que vidaboa 666
Que vida boa Compositores:
Meu carro caiu na lagoa LETICIA DE JESUS CUNHA
Liguei pro guincho vir me ajudar. TAYNA GOMES GARCIA
Tudo que eu tenho aqui
E um carro estragado
E um fusca para andar
E um rio bem perto da cidade ai ai
Tenho um cdo e um pé de plantagdo
E 0 meu peito toca a paixdo
Plantei alguém, plantei alguém.
De vez em quando
Vou a venda pra comprar, comprar
Aclicar, cravo e sal grosso e muito mais
Entfo eu ji pego e compro uma pinga pra
tomar.
U? ? s )
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CAMINHO DO SERTAO

Cheguei num lugar
Numa casinha abandonada
No sertdo
De lenha seca acesa no fogio

Nao tenho nada

Por aqui s6 um pardalzinho
Comendo no chio

Umas vaquinhas e um cavalo bom
Umas madeiras cortadas no chio

Tenho no quintal uns pés de rosas de montio
E no meu peito por amor de crianc¢a
Plantei vocé, plantei vocé

Que vida boa

Andar de barco na lagoa ou ou ou
Que vida boa

Brincar na praia

Com os irmaos

Sou eu no caminho

Da casinha abandonada no sertio
Que vida boa

Anda de barco

Na lagoa ou ou ou

Que vida boa

Brincar na praia

19

Com os irm3ios
Sou eu no caminho
Da casinha no sertio

Vou a cidade para comprar
Amendoim, café, carne seca
E outras coisas que faltar
Compro no caminho de volta

Pego o meu cavalo

E na estrada vou ouvindo
Os passaros cantar

Os passaros que for ndo
Vao mais voltar

Pelos pastos euvouooo

Na vinda da estrada

Tem alguém que chama
Sempre de irmio

E a me dizer, e a me dizer

Que vida boa

Andar de barco na lagoao oo
Que vida boa

Brincar na praia

Com os irmios -

Sou eu no caminho

Da casinha abandonada no sertio.
Compositores:

LUAN DOS SANTOS COSTA
LUCAS DOS SANTOS COSTA

MAYCON BORGES FERREIRA DOS SANTOS
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O MEU DEUS NAO FALHA
(Parédia do hino “Meu barquinho”)

O meu Deus vai me ajudar
O meu Deus vai me ajudar
Pois eu sei que comigo, ele sempre estd
O meu Deus vai me ajudar

O medo assombra minha vida
Mais a minha fé vai me iluminar
O Senhor sempre me ajuda
Agora me ajudara

O meu Deus ndo falha

E nunca vai falhar

O meu Deus nio falha

E nunca vai falhar

O meu Deus vai me ajudar

O meu Deus vai me ajudar
Pois eu sei que comigo, ele sempre esta
O meu Deus vai me ajudar.

Compositor:
TALES VINICIUS DA SILVA DIAS

21
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CHEIRO DE RELVA

Como é bonito olhar para o verio

As cortinas dos aldedos

Na varanda das manhis

Deixando entrar pedagos de madrugada
E sobre a nuvem branqueada

Dorme 14 a lua irm3a

REFRAO

Cheiro de relva

Atras do pasto uma praga

Que nos faz ver a criangada

Ha brincar milhdes de brincadeira

A serra esconde lindas arvores orvalhadas
Quase sempre abandonadas

Nas encostas dos caminhos

Os canarios cantam na floresta
Com seu canto abre a festa
Revoando toda a floresta

I rio manso maravilhoso se agita
Parecendo achar bonita

A terra cheia de relva.
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O sol redondo se aparece

0 vergel todo agradece

Pelas minhas que abrigou
Gotas se despencam dos galhos
De uma noite que passou.

Compositores:

JOSE MARCIO BARBOSA CANDIDO
MARLON DA SILVA SANTANA
SANDER RIBEIRO DO NASCIMENTO
VICTOR HUGO ONO

23
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VIDA NA FAZENDA

Moro na fazenda
Numa casa bem grande

De fogo acesso no fogdo novo

E 14 fora a lenha acesa

Tenho quase tudo aqui
Um cavalo bem bonito

Uma égua pra eu andar
Um boizinho manso

E uns galos galizé

Tenho um milharal e
E no meu quarto

Vérios carrinhos
Plantei flor, plantei flor

Que fazendaboa 66 6
Que fazenda boa

Gato caiu no buraco
Estou eu aqui na fazenda
Que fazendaboa 66 6
Que fazenda boa.

0 gato caiu no buraco
Estou eu aqui na fazenda

Vou comprar

No velho mercado aqui perto

Tempero, feijdo e pinga
Que pinga boa ai ai ai
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Pego meu cavalo

Ando pela fazenda
Felicidade nao vai faltar
A fazenda é bonita ai ai ai

Caminhando vou pela fazenda
Depois que o cavalo cansa

A chuva cai

Eu espero ele descansar

Para continuar

Que fazenda bonita ai ai ai

Que fazenda boa 6 6 6
Gato caiu no buraco

Sou eu aqui na fazenda
Que fazenda bonita 6 6 6
Que fazenda boa

Gato caiu no buraco

Sou eu aqui na fazenda.

Compositor:
LUAN LINCON MATOS FELIPE
VITOR HENRIQUE DA SILVA LANDIM

VIDA BELA

Moro no sertio

Numa casinha e sé toco violdo
Com minha mie e com meu irmio
Que vida bela ai ai ai

Nao tenho muito aqui

S0 alegria pra vocé se divertir
Mas tenho um fogio

Que 'sé cozinha arroz com feijao
Ai é bom, bom, bom

Tem no quintal

Um pé de morango e um milharal
Que coisaboaaa

Que vida bela ai ai ai

Que vida bela

Pato caiu na lagoa

Depois ndo conseguiu sair de 14

Que vida bela ai ai ai

Que vida bela

Pato caiu na panela

Depois ndo conseguiu sair de 14

De vez em quando eu vou

Na venda da cidade pra comprar
Utensilios que ajuda o trabalho
Isso cansaaaa

26
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Pego 0 meu cavalo

Fa¢o na estrada as pedras levantar
Qualquer preguica que for

Nao passa la no mata burro

Com meu cavalo vou

Mas rapido do que os passaros
A voar em cima de mim tinha
Um sabid que coisa bela ai ai ai

Que vida bela ai ai ai

Que vida bela

Pato caiu na panela

Depois ndo conseguiu sai dela

Que vida bela ai ai ai

Que vida bela

Pato caiu na panela

Depois ndo conseguiu sai dela.

Compositores:

PEDRO VINICIUS DA SILVA CANDIDO
VITOR JUNIO DE MATOS SILVA

109

CHACARA BOA

Morava na cidade

Agora nao moro mais
Comprei uma chacrinha

E vou me mudar

Tenho tudo que preciso
Alguns porquinhos pra criar
Uns cavalos pra montar

E um riacho pra pescar

No rio uns patinhos para cuidar
Aqui é o meu lugar

Daqui ninguém me tira
Daqui ndo saio ai ai ai

REFRAO

Que chacara boa 6 6
Que chacaraboa 6 6
Pato saiu da lagoa

E eu ndo vi ele voltar pra la
Que chiacaraboa 6 6 6

Que chacaraboa 6 6 6

Pato saiu da lagoa

E eu ndo vi ele voltar pra l4

0
0

No mercado vou comprar
Café e agucar

Carne na churrasqueira
Mandioca no fogdo

28
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Meu cavalo na ragdo

E os meus bois no caminhio
Qualquer coisa que acontece
Eu chamo o meu peio

Pego meu cavalo

E sai pelo estradio
Tocando meu gado
No poeirao

COMPOSITORES:
Wender Gabriel da Silva Carvalho
Weverton Vitor P. C. de Souza
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LUGAR LEGAL
JASMIM
O lugar onde moro
L4 atras da minha casa E tdo lindo!
Tem um pé de jasmim Tem passaro colorido
Conheci um rapaz Galinhas cacarejando
Que levou um pedago de mim. Lindos passaros cantando
Ah, que tristeza!
AUTORA: O Galo abatido
AMANDA GATTI FREITAS DA CUNHA. Por um garrdo intrometido.
AUTOR:
DANILO DANTAS PEDROSA
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VIDA NO CAMPO

Vida no campo é boa
Tem muita alegria
Aves que voa.

La moro desde pequenininho
La quero crescer
Com muito amor e carinho
Ver as arvores florescer.

Ver o nascer do sol
As flores desabrochar
e o brilho do girassol.

Apreciar a chuva
O chdo molhar
Saborear o doce da uva
Esse é o meu lar.

Autor:
Diogo Dias de Souza

33

LA EM CASA

L4 em casa tem flores
L4 em casa tem dores
La em casa tem alegria
La em casa tem melodia
L4 em casa eu durmo ao anoitecer

- La em casa eu acordo ao amanhecer.

Eu levanto bem cedinho
Para regar as flores do meu jardim
E passa o amor da minha vida
Benjamim.

Sinto o perfume do jasmim
O sabor do alecrim .
Do meu jardim
Que Deus criou para mim.

AUTORA:
Dyenifer Lois da Silva Santos

34
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EU VIM PARA TE BUSCAR

Sei que outro alguém
Vai encontrar
E quando ele for
Te beijar.

E de mim que vocé
Vai lembrar
A saudade vai
Te dominar.

Vai correr pro quarto
Se trancar
E nas suas lagrimas
Vai se afogar
Vai rever fotos e pensar
Que eu ja desisti de procurar.

A campainha vai tocar
As suas lagrimas vai enxugar
Vai abrir a porta
Sem imaginar
quem ali do outro lado esta.

Vai abrir a porta
E se assustar
Dentro dos teus
Olhos vou olhar

Pensar nas tuas maos
E te falar:
Nao desiste amor
Eu vim pra te buscar.

AUTORA: EMILY FONTINELE CAMPOS

35
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LUGAR ESPECIAL
Onde moro é pequenininho
Com um s¢6 assovio fica tudo quietinho

Passando trangqiiilo 14 vai o burrinho

Tem um rio bem clarinho

_As arvores crescem rapido com amor

Com o canto dos passarinhos

Jogo bola no quintal
Erro o chute e acerto o matagal

Quando vou dormir
Pego no sono e sonho com Davi
Quando amanhece o dia
Ah! Tenho que partir.

AUTOR:
EVERTON RAMOS DE OLIVEIRA

36
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MEU LUGAR

No lugar onde eu vivo
Tem um cachorro brincalhdo
E no chiqueiro um leitdo

E um frango em cima do fogao.

AUTOR:
FELIPE DE SOUZA NEVES

37

FLORES

Sdo encontradas a todo o momento
Flores, lindas, delicadas e perfumadas
Em aniversario, formatura e casamento
Ah! As flores...
Sao regadas com carinho e amor
E junto a elas
Passaros cantando seu louvor
Um jardim repleto de flores
Azuis, brancas, vermelhas e amarelas
Enfim, de todas as variedades e cores
E borboletas pousando sobre elas
Em meio a relva verdejante
Abelhas zunem e polinizam as rosas e
margaridas
O sereno cai e rega essa floresta que é tio
bonita
As flores estao sempre em nosso dia a dia
E nos trazendo, amor, carinho e alegria.

AUTORA:
GABRIELI SANTANA RICALDES

38
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O MEU LUGAR NO CAMPO

Moro no campo
Onde tem bananeira
Mula empacadeira
Que apanha madeira
Para colocar na churrasqueira
E fazer assados na grelha
Para receber o amor de uma pessoa
Na beira de uma linda lagoa
Onde tem uma canoa.

AUTOR:
GUILHERME FERREIRA MELO

39

NO LUGAR A ONDE EU VIVO

No lugar a onde moro
Tem muitas flores e drvores
Tem gente que vai 14
Pra olhar e apreciar
Ah, como é bela a natureza!
Nao me canso de admirar.

) AUTORA:
JESSICA CABRIOTTI PEREIRA.

40
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O MEU LUGAR FLORIDO OS ENCANTOS DA NATUREZA
A natureza é linda
Tem encantos pra valer
Os jardins que maravilha
Gosto de brincar e esconder

Meu lugarzinho florido
Tem rosas e flores do deserto
Tudo muito colorido
Amo este lugar
Isto é certo
As rosas sao maravilhosas
Mas as flores das laranjeiras
Ah, como sdo cheirosas!

No jardim tem rosas
Vermelhas e azuis
E no céu tem borboletas

AUTOR:
JOSE MARCIO BARBOSA CANDIDO

La também tem girassol
Amarelo como ouro
Que coisa linda é meu jardim!
Ele vale um tesouro

Todo encanto da natureza
Seja ele onde for
Me sinto muito feliz
Pois é obra do meu criador

’ AUTORA:
JOLIA MARIANA LOPES GIMENEZ
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CIDADE DO INTERIOR

A cidade do interior é calma boa para morar
A criangada na rua pode brincar
Tem praga no jardim florida
Onde a mogada vai passear
Quando tem festa da pamonha
O povo vai comemorar
No aniversario da cidade dia da fundacao
Tem desfile das escolas
Tem fanfarra e muita animagao
Gente para festejar
E uma delicia no interior morar
Aqui nasci e cresci,

Quando vou viajar
D4 uma saudade...

Logo quero voltar.

AUTORA:
KEILA LAYANE MATEUS DOS SANTOS

43 -

VERSINHO POETICO

Jardim uma coisa bela
Pessoas gostam muito
Todo dia vejo a rosa
Mais linda do mundo.

Autor:

Leandro Francisco Pereira de Matos

44
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MISTURA POETICA

Natureza de beleza infinita
Com animais e floresta
Borboletas com cores bonitas
Os pdssaros estdao em festa.

AUTORA:
LETICIA DE JESUS

45
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VERSOS CHEIOS DE ENCANTO

Deus esta aqui
Deus estd em mim
Deus esta no meu coragio
E estd também em ti.

O lugar onde vivo
E muito especial
Onde eu aprendo viver
Onde eu vivo feliz pra valer.

O segredo...
Nao correr atras das borboletas
Cuidar do jardim
Assim, elas vem até a mim.

A natureza é uma beleza
Ha arvores, flores, cantoria
Passaros voando com leveza

Espalhando alegria.

. AUTORA:
LETICIA F. PEREIRA DE MATOS.
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AMIGOS SAO IMPORTANTES FLOR
Tenho muitos Flores...
Amigos eles gostam Brancas, vermelhas e amarelas
De brincar Nunca vi na minha vida
Quando nao brinco com eles Paisagem tdo bela.
Nem vem me procurar
Amigos sdo para ajudar AUTOR:
Se vocé tem um amigo chato LUAN LINCON MATOS FELIPE
Ajude! Porque ele vai precisar.
ALUNO:
Luan dos Santos Costa
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NATUREZA

A natureza esta gemendo
Arvores, rios, animais estido morrendo
0 homem esta sofrendo
No deserto esta vivendo.

AUTOR:
LUCAS DOS SANTOS COSTA

Gol

ENCANTO

Tem no meu jardim
Lirios, rosas e alecrim
Que encantam os alhos
De quem gosta de mim.

. AUTOR:
MAIKON BORGES FERREIRA DOS SANTOS.
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AS ROSAS NATUREZA
As rosas sdo belas A natureza tao grande, rica de beleza
Laranja, brancas e vermelhas Com passaros a cantar
Mas as que me encantam sdo as amarelas Animais a natureza enfeitar
Aqui em casa tem coisas para encantar.
Quando vou para a escola
Pelo caminho vejo rosa O homem com sua tecnologia estao estragando
A cor vermelha me lembra minha mée essa beleza
A branca minha avé Mais que um dia vai parar
Que faz uma deliciosa comidinha da hora Macacos, ongas, passaros encantam a natureza
Quando vejo da vontade de dangar.
Se minha casa nao fosse tdo pequena
Eu ia encher ela de rosas Os lagos de aguas cristalinas
Porém tenho duvidas.... D4 vontade de mergulhar
Qual delas é a mais cheirosa? Com peixes e cisnes
N3o importa, sO sei que amo rosas. Que nadam praléd e pra ca
AUTORA: Se observar melhor a natureza
NICOLE ALVES BARBOSA Podera sentir o cheiro
Das flores e da relva
E descobrir sua beleza.
AUTOR:
PEDRO VIVICIUS DA SILVA CANDIDO
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A VIDA NO CAMPO

A vida no campo é uma maravilha

Aqui tem muitas cores
Muita paz e alegria
Fico torcendo
Pra que tudo recomece
Em um novo dia.

AUTORA:

REGIVANE DE OLIVEIRA GONZALEZ
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AQUELA COISA!

Eu queria te contar
Aquela coisa que...
Naquela noite fiquei
A te falar
Gaguejei
Nao consegui terminar
Foi embora
Sem dizer que nao deixei de
Te amar
Eu queria ser tanto...
Teu namorado
Por favor ndo ria
Que nao tem nada
Engracado
Gosto tanto da nossa amizade
Mais pode melhorar
S6 desafiei
Nao precisa aceitar

Autor:
‘Samara Araujo
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BOSQUE Eu cuido da natureza
Rego as flores
Naquele bosque tem E quando elas nascem
Um jardim de rosas Eu me encanto com suas cores
Lindas e perfumadas
Belas rosa de amor Elas sdo belas
No jardim daquele bosque Como a natureza
Tém rosas de todo as cores Mas do que o sol
Tem amarelas de amizade Isso é uma beleza
Vermelha do amor
Azul da eternidade. Elas sdo tdo lindas!
Com o seu perfume e cores
AUTOR: As arvores mais belas ainda
SANDER RIBEIRO DO NASCIMENTO Como as flores
Seu perfume é encantador
E sua cor é mais ainda
Como a natureza é linda!
Os passaros
Faz um lindo piado
Bem de manhazinha
Quando saio para trabalhar.
As borboletas e o lago
Sao tao lindos!
As borboletas sobrevoando as flores
O lago de 4gua cristalina
- A descer pela colina. &
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BENDITO E O SENHOR

Bendito seja o Senhor
Que é o meu pai eterno
E o unico salvador

Ele enviou seu filho Jesus
Para que morresse na cruz
Nos livrasse das trevas e nos dar a luz

As pessoas chamam Jesus de Messias
Que faz milagres
E muitas alegrias

Eu sou o Thalles ndao vim do norte
Tenho fé em Deus
E n3ao tenho medo da morte.

AUTOR:
TALES VINICIUS DA SILVA DIAS

19 . 57

MEU LUGAR ENCANTADO

O lugar onde vivo
Tem vacas leiteiras, cavalos mulas e potros
E um lugar lindo e divertido
Que enche de encanto os olhos dos outros

La tem borboletas esvoagando
Passaros cantam ao amanhecer
Beija flor em torno das rosas flutuando
As arvores no pé de caju a florescer.

Na lagoa onde eu pescava
Peguei um grande pintado
Meu avé ficou alegre
E meu pai apaixonado.

Sou um jovem apaixonado
Esperando um abrago
Que um dia espero
Que meu amor venha me dar.

| AUTOR: ‘
VANDO HENRIQUE VALIANI DA SILVA
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O SENHOR E O SALVADOR MORO NUM SERTAQ
Bendito é o Senhor Moro num sertido
Que me livra da escuriddo Tomo meu café com pdo
E me salva do terror Toco meu violao
E vou tratar do leitdao
Eu rezo todos os dias
E também canto ao senhor Pego meu cavalo
Belas melodias E vou olhar o gado
E vou buscar quiabo
Eu respiro o ar E acrescentar no churrasco
E rezo sem parar
E vou capinar
Eu rezo na hora de jantar E do gado vou tratar
Na hora de dormir E depois vou pescar
E também na hora de acordar. E depois vou descansar
AUTOR: E no campo de futebol irei jogar
VITOR HENRIQUE DA SILVA LANDIM E depois vou almogar
E muitas plantas eu vou regar
E agora vou terminar.
AUTOR:
VICTOR HUGO ONO
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CASINHA AQUI EU MORO
Casa linda e muito bela Moro em um lugar
Rosa por dentro da cidade eu vou largar
Por fora amarela Vou morar num sertio
Cheio de passaros e borboletas
Casa pequena feita de pau a pique Um cachorro brincalhdo
Quem mora nela Moro em um lugar cheio de caja
José e Maria Tomo o meu café
E vou trabalhar
Na beira de uma estrada Moro em um lugar
Existia uma casinha Tenho um plantio pra cuidar
Nela morava José e Mariazinha Pastos vou capinar
Depois vou plantar
José tem dor Moro em um lugar
Maria amor No meu cavalo vou cavalgar
Quando se juntam 0 gado vou tocar
Formam uma flor. Depois vou descansar.
AUTOR: VITOR JUNIO DE MATOS SILVA Autor:
WADRIAN BRUNO JACINTO ALMICI
£ Q
d] F
C ooJlD — = 'g—ho =




100

s OQI

A FLOR

Vi uma flor
Se desabrochar
Espalhar o seu odor
Deixar o perfume no ar
Que eu ao senti esse cheiro
Da flor senti despertar
No meu peito um belo amor.

% .
EXPERIENCIAS
PARALELAS

¥

AUTOR:
Wender Gabriel da Silva Carvalho.
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NO LUGAR ONDE VIVO
No lugar onde vivo
O MEU DIA ENCANTADO E pequeno, mas confortavel.
Tem muito verde
E bom ouvir os passaros cantar Que traz felicidade.
sentir o ar fresco da mata : _
de manhazinha tratar dos porcos No lugar' onde vivo _
Com muito carinho Tem muitas flores nos jardins
Plantas de todos os tipos
De manhazinha levanto pra trabalhar Até jasmins.
Com meu pai dos animais cuidar '
e depois almogar. No lugar onde vivo
Tem varios comércios
E no fim do dia em casa brincar Tem o posto de gasolina
e depois banho tomar E a padaria do Eliésio.
assistir televisao e jantar
dormir e amanha No lugar onde vivo
um novo dia comegar. Chama-se Caramujo
Onde a vida é bem tranqiiila
Autor: E divertida.
Diogo Dias de Souza ,
AUTORA:
EMILY FANTINELE CAMPOS
€
¢
69 70 Q r___' il o




Qar

Na mais pura inocéncia
Nao demostrando maldade.

O melhor daqui é o modo de falar
Porrrrrrta, porrrrrrrrtdao, bom de ouvir
Gostam de histoérias contar

E vivem a sorrir.

Existem aqui mais de uma religido

E todos vivem em comunhao

O importante é que somos todos cristaos
E vivemos em constante oragao.

A fonte de renda daqui é bem diversificada
Tem fabricas de telhas e tijolos

Aqui e ali

E cortadores de cana

Que levantam de madrugada.

Aqui nasci

Aqui cresci

Criei vinculos de amizade

Que nem o tempo pode apagar
Mesmo que daqui eu me mudar.

(Texto selecionado para participar da etapa

estadual da 52 edicdao da Olimpiada de Lingua

Portuguesa Escrevendo o Futuro 2016)
Autora: Gabrieli Santana Ricaldes

NO LUGAR QUE MORO

No lugar que moro
tem um Jardim

com uma bonita flor
que adoro.

A escola que estudo é bela
Na minha escola tem jardim
Coqueirinho, flor amarela

e também, um pé de jasmim.

AUTORA:
ANA FLAVIA PAIVA GOMES
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NO LUGAR ONDE VIVO
No lugar onde vivo
O MEU DIA ENCANTADO E pequeno, mas confortavel.
Tem muito verde
E bom ouvir os passaros cantar Que traz felicidade.
sentir o ar fresco da mata ; _
de manhazinha tratar dos porcos No lugar onde vivo
Com muito carinho Tem muitas flores nos jardins
Plantas de todos os tipos
De manhazinha levanto pra trabalhar Ate jasmins.
Com meu pai dos animais cuidar _
e depois almogar. No lugar onde vivo
Tem varios comércios
E no fim do dia em casa brincar Tem o posto de gasolina
e depois banho tomar E a padaria do Eliésio.
assistir televisao e jantar
dormir e amanh3 No lugar onde vivo
um novo dia comegar. Chama-se Caramujo
Onde a vida é bem tranqiiila
Autor: E divertida.
Diogo Dias de Souza :
AUTORA:
EMILY FANTINELE CAMPOS
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O LUGAR ONDE MORO O LUGAR ONDE EU MORO
O lugar onde moro La onde moro é bonitinho
Tem muito movimento As borboletas vdo maravilhando
Tem muita gente boa O meu caminho
E quem nem aguento. Vou ao campo e vou brincando
E vou alegremente cantando
O lugar onde moro Vou ao jardim e vejo um pé de alecrim
Posso brincar e estudar Vou dormir depois de rezar
Conhecer as pessoas e respeitar Pec¢o pra Deus me alegrar.
Lugar pequenino onde quero ficar.
Amanhece e vou tomar um café da manha
O lugar onde moro Vou La fora e vejo um pé de acerola
E uma cidadezinha Vou agora a horta e vou brincar 14 fora
Bem pequenininha De repente recebo uma noticia
Escurece vou dormir Que vou viajar pra bem longe
Acordo de manhazinha Nao sei quando vou voltar
E vou para a escolinha. Mas vou arrumar pessoas para daqui cuidar
E vai fazer tudo com alegria
AUTORA: Alegrando minha fazenda.
LETICIA DE JESUS CUNHA
AUTOR:
EVERTON RAMOS DE OLIVEIRA
D
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O LUGAR ONDE VIVO MEU CANTO
O lugar onde eu vivo Aqui no meu canto
Tem muitos seres vivos Pouco isolado levo a minha vida
E também tem vacas Com vdrias pessoas ao lado
E também tem pacas. Falando em gente qualquer
Rima agora sai
E 14 tem muitas galinhas Mas essas pessoas sdo mais que especiais.
E na horta tem muitas salsinhas
E também tem uns cavalos Na minha cidade estagnada
E no galinheiro um galo. Todo mundo se conhece
A simpatia vive em cada ser
AUTOR: E a cada dia a fofoca acontece...
FELIPE DE SOUZA NEVES
De tardizinha os passaros cantam
E alegram a todos
A melodia é tao doce e bonito
Que qualquer um aluga os ouvidos.
O fim de tarde é tdo bonito
Quando o sol se pde por de tras das arvores
E lindo de se ver.
AUTORA:
GABRIELI SANTANA RICALDES
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NO LUGAR ONDE VIVO MEU LUGAR ENCANTADO
Tem uma lagoa O lugar onde moro
Com capivara, jacaré, pato e peixe. E muito lindo e divertido
Na minha casa tem Tem vacas, cavalos e galinhas.
Vacas, cavalos, porcos e cachorros. E de manha as araras
Gosto muito de la. | No pé de manguinhas.
No lugar onde moro As vacas berrando
Tem buifalo grandao Meu vé tirando leite
Do leite tirado todos os dias Minha v6 o café fazendo
pelo meu irmao Nos pés de flores os beija-flores
Meu pai enche o caldeirdo. Eu gosto muito de 14

La estao os meus amores.
AUTOR: AUTOR:
GUILHERME FERREIRA MELO VANDO HENRIQUE VALIANI DA SILVA
P <
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O LUGAR ONDE MORO UM BELO LUGAR

O lugar onde vivo

E muito tranquilo.

L4 ougo os passaros cantar
E vejo cabritinhos pular
Tem vacas e antas

Gatos e ratos

Cachorros e galinhas

L4& é muito bom para morar.

O lugar onde moro

E pequeno, porém grande.
Vivo na fantasia que
Parece até ter gigante.

O lugar onde moro
Tem um jardim
Com rosas, violetas e jasmins.

AUTORA:
KEILA LAYANE MATEUS DOS SANTOS

O lugar a onde eu moro
Chama-se Caramujo

E me traz muita alegria

E um bom futuro é a garantia.

AUTORA:
JOLIA MARIANA LOPES GIMENEZ
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LUGAR QUE AMO MUITO O MEU LUGAR
No lugar que moro No lugar onde moro
Tem muitas rosas e jasmins Gosto muito de pular
Muitos passaros voando E na escola de manh3
Comida procurando ; Com os meus amigos brincar,
Para alimentar seus filhinhos. No lugar onde moro

Vejo passarinhos voando pelos ares
Vou a escola para aprender L4 é muito bonito
Pego o lapis e a borracha Porque vivo entre 4rvores.
E comego a escrever.
AUTOR:

Quando a aula acaba MAICOM BORGES FERREIRA DOS SANTOS
Pra casa vou apressada -
Ajudar minha mie
Nos deveres de casa.
AUTOR:
LETICIA FRANCISCO PEREIRA DE
MATOS :
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A MINHA CASA A VIDA NO SITIO
L4 na minha casa tem pé de mangas A vida no sitio
L4 na minha casa tem cachorros e tem porcos E legal demais
La na minha casa tem galinhas e tem galos Tem frutas e animais.
L4 na minha casa tem gatos e tem sapos
L4 na minha casa tem patas e tem patos Quando estou em casa
L4 minha casa tem boi e mansas vacas. Nao penso em nada
Quero logo
AUTOR: Beijos e abragos
JOSE MARCIO BARBOSA CANDIDO Da minha prima Nayara.
Quando amanhece
Vou logo tomar café
Com papai e mamaie
€ 0s irmdos que pisam no meu pé.
Mais tarde vou brincar
E minha cachorra Amanda alegrar
E esse meu lugar
N&do tem muita coisa pra contar.
Aluna:
NICOLE ALVES BARBOSA
'y 9
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UM LUGAR PARA SE MORAR

L4 em casa tem paz e amor

Alegria e também um pouquinho de dor
Tem gramas verdinhas

Para a escola vou de

Manhazinha.

Estudar para o meu aprendizado
E ser alguém no futuro.

Moro no Caramujo

E uma vilinha

Bem bonitinha.

A minha igreja fica

Bem na minha esquina
Vou 14 todos os domingos
Porque gosto de tocar.
Nasci em Caceres

E aqui vim parar. .

AUTOR:
PEDRO VINICIUS DA SILVA CANDIDO
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CIDADE

A vida na cidade

E muito boa

Tem muitas alegrias,
paz e comunhao

La eu'nasci

La quero viver

La quero aprender
L4 quero vencer.

AUTORA:
REGIVANE DE OLIVEIRA GONZALES
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O LUGAR ONDE MORO

O lugar onde moro

E pequeno mais legal
Tenho meus amigos B.FF.
E ndo existe o mal.

No lugar onde moro

Tem minha escola

Santo Antonio do Caramujo
Estudo aqui desde pequena.

No lugar onde moro

Tem muitos comércios

A Julia trabalha na Padaria
Emily e Samara no boteco.

Autora: )
SAMARA APARECIDA DA SILVA ARAUJO
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NA FRENTE DA MINHA CASA

Na frente da minha casa
Tem um belo jardim
Onde as borboletas
Abrem suas asas

Entre rosas e jasmim.
Quando acordo

Vejo uma flor

Linda e pura

Como o amor

AUTOR:
TAYNA GOMES GARCIA
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UM LUGAR DE ALEGRIA LUGAR ONDE VIVO
O lugar onde moro é muito legal Na minha fazenda tem flor
Com casas bonitas, passarinhos a cantar E também trator
E daqui onde moro Tem muitos bois
Vou sempre me lembrar. E meu pedo caiu no tambor.
Na escola vou estudar Tem também cavalo
Matematica e portugués E muito gado
E no recreio vou brincar Tem arvores
Gosto muito da alegria deste lugar. E também muitas amizades.
O sol brilha no amanhecer AUTOR:
E aqui nesse lugar VICTOR HUGO ONO
Quero sempre viver
E com Deus na minha vida
Quero com ele ouvir e aprender.
AUTOR:
THALES VINICIUS DA SILVA DIAS
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E tempo de primavera
As borboletas voam O LUGAR ONDE EU MORO
Sobre as nuvens.
No Caramujo eu cresci
Os beija-flores Aqui aprendi ser alegre e feliz
Cheiram as flores Todos os dias venho 2 escola
Maislindas _ Para brincar e sorrir.
Daquele lindo jardim florido
Tud’o era munt? c0101:1do Gosto daqui
As arvores estao cheias de flores roxas. o
Esse € o meu lugar
Até que um dia Na escola gostg de brincar
Veio uma tempestade E de me divertir.
De repente um raio caiu
Sobre aquele lindo jardim. Na escola, também sou feliz
Brinco e aprendo muitas coisas
A rainha das flores Ndo sou um guri chatinho
Levou um raio em Tenho muitos amiguinhos
Seu peito ela ficou Que me apoiam
Muito mal E me ajudam a ser feliz.
Uma menina
Falou: s,
" . Na escola eu s6 brinco
—A nossa primavera acabou :
Brinco de futebol, gelo ou fogo
& patphn disge: E baratfa, mas o que mais ggsto
E de brincar com meus amigos.
—Eu mesmo machucada
Vou salvar a primavera AUTOR:
Com uma maégica VITOR JUNIO DE MATOS SILVA
Para tudo ficar
Florido de novo.
) - Autor:
5 José Vinicius dos Santos da Silva Luz
ey ) 89 90 Cr
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A NATUREZA
0 CARAMUJO
Eu nasci aqui e sou feliz
O Caramujo é um lugar para se viver A natureza aqui é linda
Tem arvores e tem casa para morar As pessoas sdo alegres e os
Tem mercados com comida Passaros piam de manhazinha.
E pessoas para conversar
De manhazinha vou para a escola De manha o galo canta
Na escola encontro os meus amigos Para acordar as criangas
Aprendo muitas coisas e leio muitos livros O por do sol é lindo
Para no futuro ser bem sucedido. Brilha como as estrelas.
AUTOR: A noite o céu brilha
WENDER GABRIEL DA SILVA CARVALHO As estrelas piscando
Como um pisca-pisca
Alegrando a noite.
Sempre que vou dormir
Fago uma oracgao
Deito na minha cama
E durmo de mont3o.
AUTOR:
WEVERTON VITOR P. C. DE SOUZA
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PRODUCOES
DO FETRAN

(Festival Estudantil
Tematico de Transito)
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RESPEITE

Motorista preste muito aten¢do
Estamos te olhando na sinalizacio.

Uh, uh, uh, uh, uh
uh, uh, uh, uh, uh
uh, uh, uh, uh, uh
RESPEITE! RESPEITE!

Respeite a sinalizagio

Para que nao mate ninguém nio

E preste muito atengdo, atenc¢io!

Vem, vem, vem comigo

Nessa cangdo para que nio aja acidentes nio
Para que todo mundo fique feliz, bem feliz.

E para te alertar
Na faixa atravessar
E o sinal vocé deve respeitar.

E tudo que eu falei
Vocé deve cumprir
Com respeito

E tudo certinho..

Motorista preste muita atengio!
Estamos te olhando na sinalizac¢io.

94
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Uh,uh,uh,uh,uh
uh,uh,uh,uh,uh
uh,uh,uh,uh,uh.

Compositoras:

Emily Fontinele Campos

Jalia Mariana Lopes Gimenez
Samara Aparecida da Silva Landim
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O TRANSITO

Vermelho, pare!
Amarelo, preste atengao!
Verde, prossiga!

Para sua dire¢ao

As placas de orientagdo
Vao te ajudar

A prestar mais atencao.
Para ndao matar
Obedecga a sinalizagio.
Vocé deve observar
Para ndo errar

E para a sua seguranca
Vou orientar

As placas olhar

E na faixa atravessar.

AUTORA:
EMILY FONTIINELE CAMPOS
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SOU ABSTRATO

Estou andando e vejo uma pessoa caminhando
fico olhando e quase sou atropelado

Andando novamente vejo uma estrela cadente
Olhando para ela quase atropelei um pedestre
Tenho que parar de ser distraido aij, ai, ai
Tenho que presta atengdo ver trafessas a sua
Olhar para um lado e para o outro

Obedecer a lei do transito

E minha vida vai melhorar

A minha familia vai adorar.

AUTOR: EVERTON
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NO TRANSITO

No transito tem carrinho

E tem carrao

E tem muitas pessoas com

Falta de educacao.

Tem pessoas no transito sem nogao
Se vocé for pensar isso nao é bom.

No transito tem que ter muita atencao
Porque sendo vai parar

Todo mundo no cachao.

AUTOR:
GUILHERME FERREIRA MELO
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AS REGRAS DO TRANSITO A VIDA NO TRANSITO
Eu vou falar sobre as regras do transito No transito tem que ter muito respeito
Deve andar sempre com o sinto de seguranca Atengdo! Cada um tem que se cuidar
Obedecer ao seméforo Sendo as pessoas vao se machucar
Na faixa de pedestre andar Porque cada um cuida do seu carro
Sempre na mao certa Fale para pai e mamae ter atenc¢io
Quando for abrir a porta observar Na hora do asfalto atravessar
Tem que andar Acidente grave pode causar
Sempre devagar Respeite cada lei do DETRAN
Mais de dois na moto nio pode andar Para a vida preservar.
A sinalizagdo das placas deve olhar.
AUTORA:
AUTOR: JESSICA CABRIOTTI PEREIRA
VANDO HENRIQUE VALIANI DA SILVA
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REGRAS DO TRANSITO

As regras do Trénsito na cidade orientam
0 semaforo tem trés cores
O verde significa passar
0 vermelho significa atengao
0 vermelho significa pare
Os pedestres também devem respeitar
por isso existe faixa de pedestre
Para acidente nao sofrer
E até a vida perder
Os ciclistas também devem respeitar
Por isso existe a faixa para o ciclista passar
E ndo sofrer acidente
Respeite o transito!
E nio deixe ele acabar com a vida
De quem vocé mais ama.

AUTOR:
JOSE VINICIUS DO SANTOS DA SILVA LUZ
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O TRANSITO

Alunos usam transporte escolar
Para até a escola chegar

Devem dentro do 6nibus se comportar
Para acidente ndo causar

O cinto devem usar

Sentados devem estar

Para a vida preservar.

0 semaforo observar

Vermelho: Pare!

Amarelo: Atengao!

Verde: Siga em frente!

As placas tém emogao
Sentimentos de amor no coragao.

AUTORAS:
JULIA MARIANA LOPES GIMENEZ
SAMARA APARECIDA DA SILVA ARAUJO
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TRANSITO E COISA SERIA CUIDADO COM O TRANSITO

Precisa ter muito cuidado No transito precisa de atengdo

E ser educado. As regras obedecer

Senhores pedestres E pessoas com educagao

Andem na calgada com atengao Respeitar a sinalizagao.

Preservando sua vida com dedicagao. Os pais das criangas

Os motoqueiros devem andar Devem segurar em suas maos

Sempre com capacete Para na faixa de pedestre atravessar

Moto nio é lugar de se deitar. Quando estiver dirigindo nao use o celular

Motorista dirija com atengao, Precisa dirigir com atenc¢ao

pois suas vidas estao Olhar para um lado e para o outro

em suas proprias maos. Tem que esperar

Trocar o sinal para atravessar.
AUTOR: AUTORA:
LEANDRO FRANCISCO PEREIRA DE MATOS LETICIA DE JESUS CUNHA
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OBSERVE O TRANSITO

No transito

Cuidado tem que ter
Para ndo se machucar
As regras obedecer
Atengado!

Vermelho é para parar
Amarelo esperar
Verde é para passar.

AUTORA:
LETICIA EP. DE MATOS
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CUIDADO COM O TRANSITO

No transito precisa de atengio

As regras obedecer

E pessoas com educagao

Respeitar a sinalizagao.

Os pais das criancgas

Devem segurar em suas maos

Para na faixa de pedestre atravessar
Quando estiver dirigindo ndo use o celular
Precisa dirigir com atencio

Olhar para um lado e para o outro
Tem que esperar

Trocar o sinal para atravessar.

AUTORA:
LETICIA DE JESUS CUNHA
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CUIDADO COM O TRANSITO A VIDA NO TRANSITO
Se o sinal tiver vermelho No transito tem que ter
N3o pode atravessar muito respeito e aten¢ao
No verde pode passar Cada um tem que cuidar
No amarelo cuidado do seu caminhio
Dirigindo nao use celular sendo as pessoas vao se machucar.
Atravesse sempre na faixa de pedestre Por isso cada um cuide do seu carro
Olhe sempre para os lados Fale para papai e mamae ter atencgio
Para ter certeza que pode passar. na hora do asfalto atravessar
para acidentes graves ndo causar
AUTOR: vocés podem no hospital parar.
MAIKON BORGES FERREIRA DOS SANTOS Respeite cada lei do DETRAN!
AUTOR:
NICOLE ALVES BARBOSA
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O TRANSITO DIRIGIR COM CUIDADO
O semaforo tem as cores: Quando a rua atravessar
Vermelho, amarelo e verde. Preste muita atengao!
Verde € a cor da natureza Tome cuidado
Amarelo é a cor do ouro com a sinalizagao!
Vermelho é a cor do sangue. Quando for dirigir
Vida quero ter tem que se preocupar
Quero s6 sobreviver ndo se pode permitir
O transito quero obedecer o uso do celular.
Para coisa grave ndo acontecer Quando no carro entrar
No transito ateng¢io devemos ter o cinto deve colocar
O cinto devemos usar para com seguranca
Cuidado para nao bater ao seu destino chegar.
Pois podemos nos machucar.
A seguranca é importante AUTORA:
Para no transito sobreviver TAYNA GOMES GARCIA
Vocé quer ou nio sobreviver?
AUTOR:
PEDRO VINICIUS DA SILVA CANDIDO
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O TRANSITO

Ver o semaforo mostrar

O sinal vermelho para parar
E o pedestre passar

E a vida conservar.

As regras do transito vamos obedecer
E seguranga vamos ter

Coisas ruins esquecer

E coisas boas viver.

Carros e motos dirigir
Com responsabilidade seguir
E com a vida sorrir.

Thales eu sou

Muitas pessoas com acidentes a rua parou

Isso devemos evitar

E a vida preservar

Placas e simbolos estudar
Para ndo se acidentar

E ndo se machucar.

AUTOR:
THALES VINICIUS DA SILVA DIAS
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TRANSITO

O transito é perigoso

Tem que ser atencioso

Nao dirigir alcoolizado

Para o carro nao ficar quebrado
Obedecer a sinalizagao

Para o carro ndo ir para prisao
Dar seta para virar

Para em outro carro nao trombar
Usar o cinto de segurancga

Para os filhos ndo ficar com a heranga
Acidente acontece

Entao obedece.

AUTOR:
VICTOR HUGO ONO
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O TRANSITO O TRANSITO

0 seméforo com as cores No trénsito devagar
Vermelho, amarelo e verde Devo al_ndar para

Verde a cor da natureza Um acidente naQ callsar
Amarelo a cor do sol Respeite a sinallz.ac;ao
Vermelho a cor do sangue Porque p~0de te ajudar

Vida quero ter De montao S .
Quero s6 sobreviver As placas também vio te ajudar
O trénsito quero obedecer a cuidar fie VOCE, ..

Para coisas graves No tréansito tém muitos

Ndo acontecer Irresponsaveis, por isso

No transito temos que ter tem muitos agidentes, ., ,
Cuidado para nio bater Tenha aten¢do no transito!

O cinto devemos usar N3o fale no Ceh,ﬂﬁ r

Para num acidente Se beber nio dirija :

Vocé nio se machucar Isso vai salvar sua vida.

A seguranca é importante

Para nos sobreviver AUTOR:

Vocé quer o que? WENDER GABRIEL DA SILVA
Sobreviver?

Entdo s6 precisa obedecer.
AUTOR:
VITOR JUNIOR DE MATOS SILVA

f £
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O TRANSITO

No transito devagar

Sempre devo andar

Respeitar a sinalizagdo

Para acidente nio causar
Olhar para os dois lados

Antes de atravessar

Cuidado na estrada

Para acidente n3o causar

No transito tem muitos irresponsaveis
Por isso tem muitos acidentes
Mas ndo devo provocar.

&

HISTORIAS
ESCRITA
PELOS ALUNOS

¥

|
|
,4
;
|
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AUTOR:
WEVERTON VITOR P. C. DE SOUZA

- e ——

) 116

— ) 115




G_.[(-O |
9l ez
& oi®) J 0
4l Si
O DIARIO DE LEITURA A CASAASSOMBRADA DETERROR
Era uma vez um diério de leitura de um aluno , Era uma vez uma casa .assombraI;ia, que tinhg
chamado Vitor. Esse diario tinha uma capa linda. No dentrq dela criangas. Uma nglte ASSOMBroOsA, s pia;
lado da frente tinha muitas estrelas e trés figurinhase das criancas gritava porque MLam fantasma.s, pois:e
nacapa detrés’ um coracéo grande e muitos pequenos. nao acreditavam nas crianc¢as ate naque:‘le dia viram O:
E esse aluno tinha uma professora chamada Sandra fantasmas na casa e comegou entdo comegou
Candida. tremedeira e gritaram muito e ficaram com medo, mas
de repente ficou tudo quieto e as criangas correram
A primeira leitura e interpretacio que ele fez foi para o quarto chamando os pais. Entdo, perceberaz
das musicas Luar do Sertdo de Luiz Gonzaga, Encantos que os pais ndo estavam la porque passou ud
da Natureza, Cio da Terra e Cheiro de Relva. Fez a remoinho e levou eles para dentro QOdlago . 2
parédia Vida na Fazenda da musica Vida Boa de Victor morreram e as crian¢as pediram ajuda para o
e Leo. Assistiu ao filme O menino da Porteira e depois vizinhos, entdo as criancas foram eml’)org Pac‘l'a S;m})re
fez uma narrativa escrita do filme e das histérias A e viveram felizes para sempre e a maquina destruiu a
pergunta, O pagador de Promessas, Palavras Aladas. casaassombrada.
Leu os poemas Cancio da Tarde no campo de Cecilia _ _
Meireles, cidadezinha, Tem tudo a ver, No transito, Autor: Leandro Francisco Pereira
Dirija com Atengio e também escreveu o poemaEssaé
minha histéria. Estd tudo registrado no diirio de
leitura.
Autor:
Vitor Henrique da Silva Landim
. . Q)
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O PRINCIPE

Era uma vez num castelo, um rei e sua rainha
estavam tendo um principe, mas naquela noite uma

mulher malvada roubou o principe e 18 anos se

passaram o principe ja era um lindo rapaz e morava
numa torre junto com a mulher malvada. Todos os anos

no seu aniversario, seus pais o rei e a rainha soltava
fogos de artificio. Entdo perguntava pra a mulher que
roubou ele:

- M3e por que soltam isso no dia do meu
aniversario?

Amaerespondeu:

- Filhoeu ndo sei.

Um dia a mulher viajou e eixou ele sozinho na
torre, ele fugiu dela e encontrou um bandido que

estava foragido e este falou para o principe que o
mundo era lindo por fora e bonito por dentro, entio o

bandido levou ele para almogar numalanchonete onde
s6tinha bandido. Um deles falou:

- Ele parece orei.
E o outrofalou também:

-E mesmo, ele é o filho dorei, aquele que abruxa

roubou. Vamoslevar ele para o castelo.
O outrorespondeu:
-Beleza.

D) 119

Foium caminho muito longo, mas enquanto eles
iam, o bandido contou toda a histéria dele e de sua
familia. Quando estavam chegando encontraram os
policiais e aconteceu uma guerra, enquanto isso, o
bandido e o principe seguiram para o castelo,
chegandolaentraram, entdo o bandido falou:

-Reiaquiesta o seu filho.

O rei e a rainha comegaram a chorar e neste
momento a bruxa chegou a torre e viu que ele tinha
escapado, mas enquanto ela estava indo para o castelo
foi presa. O principe conheceu uma princesa e se casou
teve uma filha e um filho. Quando o rei e a rainha
morreram, o principe e sua mulher viraram rei e rainha
e seus filhos viraram principe e princesa.

Autor: Vitor Junio de Matos Silva
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OSDOISREINOS

Era uma vez, em um lugar ndo muito distante

existia dois reinos em guerra, um reino era encantado e
se chamava Recanto Feliz e outro Reino Vingador. Os

habitantes do Recanto Feliz entraram em guerra porque
eles achavam que o Reino Vingador sequestrou uma .
princesa e o Reino Vingador porque achava que o
Recanto Feliz tinha sequestrado um principe. Mas, ndo

era nada disso, a princesa e o principe se casaram bem
longe dali. O dono do Recanto Feliz era uma rainha
chamada Sofia e do Reino Vingador eraum rei chamado
Destruidor.

E em uma guerra Sofia e o Destruidor se viram
pela primeira vez e se apaixonaram e falaram para seus
guerreiros pararem de atirar, mas de nada adiantou os
guerreiros da Sofia acertou destruidor e os guerreiros
de Destruidor acertou Sofia. Eles se chegaram perto
sangrando muito e deram as mdos e seus guardas
comec¢aram a brigar. Os guardas e os seus reinos
sumiram e apareceu apenas um reino, Sofia e

Destruidor ndo estavam mais feridos e se casaram e os

guerreiros viraram habitantes do seu reino.

E um dia os dois estavam andando a cavalo em
uma floresta quando viram uma casa. Na casa moravam
a princesa e o principe. Sofia e Destruidor encontraram
a princesa e o principe e formaram uma familia
completa.

Autor: Victor Hugo Ono
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AMENINADE OLHOS ENCANTADORES

Era uma vez, uma menina de olhos
encantadores que se chamava Ana Luz. Um dia o rei
Anténio conheceu Emilia, a m3e de Ana Luz e se
apaixonaram. O rei Antdénio morava em um castelo e
decidiu morar com Emilia, entdao perguntou praela:

-Vocé quer casar comigo? Perguntou o reia Emilia.

Emiliarespondeu:

- Ndo sou perfeita pra vocé, tem tantas mocas
lindasporai.

OreiAntdniodisse:

-Vocé é amais perfeita de todas as mulheres que
euviem minha vida.

Entdo a Emilia falou:

- Eu aceito casar com vocé.

E ele disse:

-0 casamentovai ser amanha.

O rei viu uma menina dentro da casa da Emilia e
perguntou:

-Quem é essameninade olharlindo?

-EminhafilhaAnaLuz.

- Que linda ela é. Muito prazer, Ana Luz. Meu
nome é AntOnio, orei.

Elaarregalou osolhos e falou:

-Vocé é orei? =

(¢
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-Sim. O rei Antdénio respondeu.

-Vou me casar com a sua mie.

Com aquele olhar perfeito sorriu e falou:

-Quelegal!

Entdo a mae de Ana Luz e o rei Antdnio se
casaram e todos viveram felizes.

Autora: Leticia Francisco Pereira de Matos.

O MENINO QUE ERA MAU

Havia um menino chamado Felipe e era um
menino muito atentado. Fazia arte demais. Ele era
muito arteiro. A mae dele teve que ir na escola porque
ele pulou o muro para ir embora porque ele nio queria
assinar o livro preto por ter feito bagunga. A mie dele
teve que tirar ele da escola e foi mandado para o
Conselho Tutelar. Depois disso ele retornou a escola e
nunca mais bagungou na escola, se tornou um aluno
bom. Mas, teve um dia que dois meninos queriam
brigar com ele, ele bateu nos dois e nio foi para
secretaria porque estava se defendendo. No outro dia
ele falou para mée que ia brincar com os amigos e a
mde disse para ele ndo brigar. Entio, ele foi brincar,
mas O0s amigos nao queriam brincar com ele. Ele
resolveu ir embora e disse para a mde que nio tinha
mais amigos.

Autor: Maikon Borges Ferreirados Santos
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©  APROFESSORAEAALUNA O REIMANDAO
Um belo dia, uma professora formada em Letras Existia um rei que mandava em tudo e
que gostava muito de poema propds para os alunos escravizava os seus cavaleiros.
inventar contos, que deixassem fruir a imaginagéo. Um belo dia, o rei mandou um dos seus
Eles demoraram um bom tempo para escrever os cavaleiros destruir o dragdo na caverna. O cavaleiro
contos até que todos acabaram. A professora ficou passou por muitos obstaculos na floresta. Ele
encantada por um conto de uma aluna que se chamava enfrentou serpentes, gorilas, tigres e outros monstros.
Regivane, que era uma menina exemplar. Ela tinha
dificuldade, mas ndo deixava essa dificuldade Ele andou, andou e até que enfim chegou até a
atrapalhar sua vida. O nome do conto era “O Sangue do caverna do dragdo e odragao soltou chamas para todos
Cordeiro”. os lados. E o bravo cavaleiro lutou e lutou bravamente
com o dragdo. O cavaleiro entrou debaixo do dragao e
Ela era uma menina linda e legal, a professora enfiou aespadano coragao dele que morreu.
ficou impressionada com isso. Ela queria aprender a
ler e escrever direito, mas ela faz contos que é demais. O cavaleiro depois desta luta voltou vivo para o
Regivane tem uma inteligéncia muito boa. Ela tem os seu reino. Ele caminhou, caminhou até que chegou no
olhos verdes escuros, cabelos loiros cacheados. A castelo e contou tudo para o rei, o que ele enfrentou e
professora dela que se chama Sandra propds a ela que como chegou l4. E, assim o rei coroou o cavaleiro como
até ofinaldoanoletivoelaiaaprenderalereaescrever principe e encheu ele de fortuna.
bem e Regivane que é uma menina muito dedicada aos
estudos aceitou a proposta e ficou muito feliz. Autor: Diogo Diasde Souza
O final da histéria ainda estd por vir. Vamos
saber o final dessa histéria quando ela aprenderalere
eSCrever.
Autora: Nicole Alves Barbosa
le q
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©  ASGEMEASEA BRUXA MA

Havia duas meninas idénticas, mas por dentro
elas eram muito diferentes. A mie dessas meninas
quando estava gravida e teve as gémeas, uma bruxa
muito ma sequestrou uma delas. Passaram muito
tempo e as meninas cresceram. O nome delas era
Larissa e Isabela.

Isabela morava num castelo, era m4 e nio tinha
muitos amigos, mas Larissa morava num vilarejo e
tinha varios amigos que a adoravam. Isabela tinha
muita vontade de ter um pai, pois o pai adotivo dela
havia abandonado sua mie adotiva e por isso ela
odiava Isabela que também tinha muita raiva da mae,
mas amava o pai que estava morto.

Antes de o pai adotivo morrer deixou a heranca
paraafilhaIsabela, a mie ficou com muitaraiva e fezda
vida da filha adotiva um inferno, mas um anjo fez com
que as gémeas se encontrassem e, a partir deste dia
Isabela se tornou uma menina boa como a irmi
Larissa. Ndo demorou muito tempo a bruxa que na
verdade era a mae adotiva de Isabela foi presa e os pais
das meninas as encontraram e viveram felizes para
sempre.

Autora: Hevilen dos Reis Dias
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O CACADORDE ZUMBI

Existia em um lugar um homem que lutava pela
sua honrae avidade sua familia, ele cagava zumbi, mas
um dia ele se transformou num deles, logo depois que
ele se transformou em zumbi nasceu um belo bebé de
olhos azuis e era muito saudavel. O nome dele era Jodo.

Com o passar do tempo ele virou um adulto e
queria se vingar da morte do seu pai. Ele tinha treinado
avidatodae chegouodia, mas ele ndo foi sozinho levou
trés cavaleiros com ele e lutaram contra um exército de

zumbis. '

Enquanto lutava o rapaz viu o seu pai, mas a
guerra tinha que continuar e ele s6 via cabegas rolando
e morreu apenas um cavaleiro. O menino estava triste
porque ele matou seu pai que tinha virddo um zumbi e
que tinha acabado de conhecé-lo, mas ele superou isso
e voltou para casa abragou sua mae e chorou, no
fimacabou tudo bem.

Autor: Vando Henrique Valianida Silva
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y ASTRESAMIGAS C
Era uma vez trés amigas, elas eram como irmas até AESCOLAASSOMBRADA
moravam juntas. Elas moravam em Sao Paulo capital. Uma se
chamava Maria, ela _tra'balhava de garconete no restaurante. A | Em uma noite escura, um menino foi em uma
Z“tm tse Cha"}‘)a"a Pr ‘S,lf‘lt‘ﬁ‘ & "abalha"z e tr‘l"]ba'ha"i “g m;r;adf. escola abandonada e de repente apareceu um monstro
outra se chamava Tatiana, mas podia chamar ela de Tati, ela . .
: E : enorme que correu atrds do menino, ele correu
trabalhava naloja. § &
gritando socorroe amae assustadaperguntou:
Num dia normal de trabalho, numa sexta-feira trés
meninas chamaram as trés para uma festa muito chique e elas -0 quefoifilho?
ndo tinham roupas, sapatos e bijuterias bonitas, entdo :
resolveram fazer compras numshopping. Ele responde:
A Maria comprou um anel muito bonito, a Priscila b
comprou um sapato vermelho de salto e a Tati comprou um - Vium monstro.
brinco bem brilhoso. De repente apareceu uma barata, a Maria
apontou o dedo que estava com o anel paraabarata e disse: E amaiedomenino falou:
Olhaabarata! ' Y - ! ;
- Deixa de mentir! Mentir é muito feio.
A Prisciladisse: p b '
- - Everdade mae.
Eu mato com o meu sapato.
: ) : A mie continuava nao acreditando, entao certa
- A Tati balangou a cabe¢a com seu brinco brilhoso noite o monstro apareceu para a mie do menino.
- Mata ndo! Autor: Sander Ribeiro do Nascimento
Depois de sair do Shopping foram paraa tal festa chique.
Passou algum tempo e as trés amigas comegaram a )
namorar com trés rapazes gatos que tinha as chamado para a tal
festa chique.
40 ' Q
c‘j § Autora: Emily Fontinele Campos §
a3 " 129 Cr 12 130 Cr——tp
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©  ERAUMAVEZUM GAROTO

Era uma vez um garoto apaixonado por uma
menina muito bonita. Ele estava brincando com um
colega quando viu a menina e entio falou para o amigo
que ndoiabrincar naquele momento, sé mais tarde.

‘

Ele falou isso, s6 para ver a menina e quando
olhou para ela ficou muito apaixonado, ela olhou nos
olhos dele e também ficou apaixonada. Eles se
conheceram e comegaram a brincar, depois de algum
tempo resolveram sentar embaixo de uma arvore e
ficaram um olhando para o outro, entio ela perguntou:
-Vocé tem namorada?

Ele respondeu que n3o.

Ela perguntou:

-Vocé quer namorar comigo?

Ele respondeu:

-Sim.

Quando cresceram se casaram e compraram

-1 0N

Cr

uma casa para morar com os filhos. Tiveram um filho e
quando ele estava na mesma idade em que os pais se
apaixonaram,

Ele também se apaixonou, entio o filho falou
para o pai que tinha uma namorada, o pai falou que ele
ndo podia namorar porque era muito novo. Entio o
filho perguntou:

-Equandoeu crescer?

O paidele respondeu:

-S6 quandocrescer.

Um dia o menino estava brincando com a
menina na piscina quando o pai chegou e viu-o
beijando a menina, o pai ficou furioso e deu uma surra
nele que prometeu que nunca mais ia fazer aquilo de

novo.

Autor: Lucasdos Santos_ Costa
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- b O VIAJANTEEM BUSCA DE UMA MISSAO C:?
D
CIDADEEM GUERRA Era uma, um viajante que procurava uma missao e tinha um
homem que erabandido e ele viu o viajante e perguntou:

Numa cidadezinha aconteceu uma persegui¢ao L B alievo et nroil aaet

de policia atras de bandidos e houve um tiroteio e um q p :
dosbandidos atingiu o motoristado carroda pOllCl:.—,l eo O viajante respondeu:
carro perdeu o controle e bateu num poste e o policial
que saiu ferido deu um tiro no pneu do carro do - Uma miss3o.

ndido que capotou.
ba 9 P O bandido disse:

O bandido ferido f’oi‘leva.do parao hospital pnde -Rutenhéuneighlan

ficou desacordado por vérios dias, até que certo dia ele
acordou e saiu do hospital e foi atras do policial, mas o Entdo o viajante perguntou:
policial olevou preso. i
- Que missao?
O bandido f01 coloc_aiio pra rei”letlr durapte nove 0 bandido respondeu:
anos e quando saiu da prisdo foi atrds da familia dele e
virou umhomem do bem. - Amissdo é eliminar um homem que briguei no bar.

Autor: Wadrian Bruno Jacinto Almici O viajante prontamente aceitou e saiu em sua missdo a
procura do homem. Quando achou o homem que se chamava Vauder
foilogo dizendo:

- Estou aqui em uma miss#o, que é eliminar vocé.
O Vauder saiu correndo e parou em uma deiegacia, onde
denunciou o matador de aluguel que estava ameagando acabar com
ele. O viajante tornou-se um homem mau e nunca mais teve amigos,
nem esposa, nem filhos. Ficou jogado fora e ninguém queria ajuda-lo.
Assim terminaa historia.
e ' p!
=y Autor: Luan dos Santos Costa b
d | O
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OS TRES HOMENS VALENTES

Era uma vez, trés homens que batalhava pela
honra e a gloria queria derrotar o vilio mais temido da
cidade. Um dia eles lutaram contra um exército e
tinham viajado de muito longe, mas encontraram o
vildo conseguiram elimina-lo e viveram vida de rei.

Autor: Guilherme Ferreira Melo
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JORGEE O CELULAR MAGICO

Jorge era um menino feliz que tinha bastante
amigos e morava em uma cidade que era bem
movimentada. Ele ia jogar bola com seus amigos no
campo da cidade e todos os dias Jorge ia andando e
quando chegava em casa todo sujo, sua mae mandava ele
tomarum banho dizendo que tinhauma janta deliciosa.

O dia amanhecia e ele ia para a escola, pois
estudava no periodo da manha. Tinha um menino na sala
dele que ficava s6 mexendo no celular e sumia do nada e
de repente voltava. Um dia na hora de ir embora, ele
deixou o celular cair, Jorge tentou avisd-lo, mas n3o o
alcangou, entdo comegou a mexer no celular e quando
apertou um botdo foi do nada para casa. Assustado ficou
sem entender nada, entdo apertou o botdo novamente foi
parar na escola. Ficou atrapalhado, mas depois de um ele
entendeu porque o garoto desapareciada escola.

Jorge saiu a procura do menino para entregar o
celular porque ele achava muito feio pegar no que nio era
dele. Ele estava procurando, foi entdo que ele viu escrito
numa folha “Procura-se celular” e tinha o endereco. Ele
seguiu o enderego e achou a casa do menino devolveu o
celular e tornaram-se melhores amigos.

Autor: Pedro Vinicius da Silva Candido
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O Super-raio o =
ACASAMALASSOMBRADA
Era uma vez, 14 na terra, tinha um heréi que se
chamava Super-raio porque ele levou um raio e ganhou - Era uma vez uma casa mal assombrada onde
super poderes e por isso se chamava Super-raio. A morava um senhor que falava muitos palavroes. Ele
fama de Super-raio chegou até o rei que mandou gostava de mudar sua cama de lugar, todos os dias ele
chama-lo. mudava ela de lugar. Quando foi um dia ele resolveu
mudar a cama para a cozinha. No meio da noite ele
O rei fez uma proposta de dar a mao de sua filha acordou e, quando pensou que nao, 14 estava a mulher.
se ele derrotasse o terrivel lobo gigante. O super-raio Ele ficoumuito bravo porque ela estava assustando ele.
era pequeno, mas tinha muitos planos. Ele viu o lobo e Todos os dias, ndo tinha percebido, a sua mulher o
alguns paus amontoados e entdo correu para dentro assustava e o dia se tornava péssimo.
deles, olobo além de ser bobo era biruta. :
Uma vez a mulher viu uma sombra e ficou muito
Super-raiodisse: assustada e comegou a se arrepiar fortemente porque
esta sombra os assombrava. O homem que falava
-Vai ser facil de derrotar ele porque est4 frio. palavrdoes parou de falar e sua mulher que vivia
assustando, ele a varreu para bem longe. A mulher
Super-raio teve uma ideia, entdo ele correu para ficou conhecida como a mulher dacasaassombrada.
um poste de metal, o lobo perseguindo-o mordeu o
poste, alinguadoloboficou presa. Todas as vezes que as pessoas passam por ld e vé
aquele casardao se arrepiam o corpo todo e nao
Super-raiodisse: conseguem alugarelade medoe pavor.
-Viva! Derrotei olobo! Autor: Jadson Carlos Alves de Oliveira
Autor: José Vinicius dos Santos da Silva Luz .
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I Area51 amor ao proximo, se preocupam com o outro. Fui
crianga, ja tive sonhos e realizei o maior deles, me
Em 2000 a C. foi visto pela primeira vez um 6vni. tornei uma especialista da NASA, sou formada em
Haprincipio ninguém tinha conhecimento algum. astrologia e sou uma pesquisadora de ETs, enfim
realizei o meu maior sonho.
Quando foram construidas as pirdmides, ndo ~
teria nenhuma possibilidade de “seres humanos” Com meus estudos aprendi que os ETs estdo
levantarem pedras que pesam toneladas e toneladas. disfar¢ados entre nés para observar a forma que
Quem os pode ter ajudado? “ALIENS”. Até hoje nas estamos destruindo o planeta terra e eles querem nos
pirdmides tem sinais. Sinais do “olho que tudo v&”, ajudar. Pararam esta nave aqui hé cinco anos, ainda
estou estudando preciso saber detalhadamente para
Em Juruena MT, em uma noite de sexta - feira depois publicar na midia. Tenho esta paix.éo.porque um
chovia e ventava muito forte, uma menina de 14 anos deles me tocou e agora sou um deles, virei alien...
se sentiu atraida por cores no céu e foi para fora de sua
casa... Pela manha sua mée foi no quintal e viu sua filha Autora: Gabrieli Santana Ricaldes
sentada no chdo com uma expressio de frustracio,
nemimaginavaque aliens haviam falado comela,
Algunsanosdepois...
Eu ja vi um ET (Extraterrestre), eles sio
diferentes, tem respeito e sio muito inteligentes. Fui
abduzida por um deles, e, acredite ou ndo, eles sdo
educados e compreensivos parecem um baratio
gigante, tem dois olhos enormes, sio desengongados,
tem anteninhas e a pele deles é do tipo em camadas. 0 )
psicologico deles é outro nivel, eles tém ética, tem
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15 5 UMA HISTORIADE UM PATINHO J 4
AMENINADO VILAREJO Era uma vez um belo Patinho que gostava de
_ andar na floresta, mas teve um dia que apareceu um
Em um vilarejo morava uma menina doce e lobo e ele perguntou:
bondosa que gostava de ajudar as pessoas que
necessitava de ajuda. No vilarejo muitos a chamavam -Tem alguém por af?
- de Vili, mas o nome dela era Violeta.
_ Oloborespondeu:
Todas as pessoas que morava na vila gostavam
dela, mas tinha uma vizinha que imaginava em mata-la, -EumIlobo.
pois dizia que violeta era muito encrenqueira. Ela
falava isso porque nio gostava de Vily, por isso Entio, Patinho correu, correu, correu até que
mandava sua filha Estefdnia implicar com Violeta. encontrou uma casinha entrou e fechou a porta.
Violeta ndo dava aten¢do para as intrigas da 0lobo chegou logo atrése disse:
vizinha porque era calma e obediente, pois sempre
obedecia aos seus pais. - Por favor, abre essa porta agora sendo ey
_ assopro!
Autora: Suelen Ferreirados Santos
O patinhorespondeu:
-Eunaovouabrir.
Oloborespondeu:
- Entdovou assoprar.
O lobo assoprou e, enquanto o lobo assoprava ¢ -
patinhosaiucorrendo.
> & . Autora: Tayna Gomes Garcia ql
[ H
dJ O
e 141 Cr —9 142 {:&L
AR A s ov L : (YY)




¢

— 00 1

© O MENINO DA CIDADE

Um menino que foi embora da cidade que
morava para outra que ele ndao conhecia, mas ele nio
foi muito bem recebido. Os meninos que moravam l4
ndo eram bons, entdo o0 menino nio quis ficar naquela
cidade, pois ndo gostavadali.

A mde de um dos meninos era uma boa mie, o
nome dela era Maria e o nome do filho era Jodo. Um dia
Jodo me convidou para ir ao sitio do seu tio e 14
conheceu uma menina e suas amigas e gostou muito de
fazer amizade comelas.

No caminho de volta para a cidade sua mie
Maria perguntou:

- Gostou de ir ao sitio Joao?

- Sim, mas adorei mais a minha amiga que
conheci.

Amaerespondeu:

- Filho, ainda ndo conheci essa menina.

Jodo pensou um pouco e disse:

- Ela é muito bonita e legal e também gosta de

andar acavalo.

Chegaram a cidade e Jo3o continuava pensando
na menina. Pensou e se eu comprar um cavalo para ela?
Vai ficar muito feliz e assim vai gostar de mim. E se ela
ndo gostar do cavalo? Continuou Jo3o se perguntando
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em pensamento, entdo resolveu comprar um lindo
cavalo paraamenina, e assim, deixar ela feliz.

Jodo perguntou paraa mae:

-Quehorasvamos chegaracidade mae?

A mae respondeu: e

- Filho, temos que voltar para o sitio porque o

transito esta perigoso. _
Jodo ficou todo alegre e lembrou-se da menina

dizendo para si mesmo em pensamento estou
apaixonado por ela porque ndo paro de pensar em
todos oslugares que vou.

Autora: Ana Flavia Paiva Gomes
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0 AMIGO VERDADEIRO

Era uma vez um menino que era moreno e
ninguém e nem os pais gostavam dele, sé porque era
moreno. Na escola ele apanhava todos os dias e a
diretora nio ligava. Um dia chegou um garoto branco e
ficou amigo do menino, entio a diretora comecou a
pedir desculpas e ele aceitou, mas os outros nio
pediam desculpas foi entio que bateu o sino e o
menino moreno e menino branquinho foram para a
sala e sentou em grupo para fazer prova.

O menino moreno tirou dez porque o menino
branco ajudou. A partir daf ele ficou muito inteligente,
mas um dia descobriram que o menino branquinhoera
rico e, entio todos queriam ser amigo dele, sé porque
erarico.

Um dia o0 menino moreno veio todo bonito, mas
OS outros meninos da sala falaram que ele era pobre e
nao tinha dinheiro para comprar aquela roupa e por
isso tinha roubado, o menino branquinho falou que foi
ele quem tinha dado a roupa. O amigo resolveu dar
também uma casa nova bem grande e o ajudou até que
ficou rico. A partir dai os outros comegaram a gostar
dele, sé porque agora era rico, mas como era humilde

it - 145

aceitou aamizade.

Apés um ano, os falsos amigos roubargm-no.
Passou um més, os pais a professora e a diretora
falaram que ele era muito divertido e feliz. Os colegas
concordaram entdo o menino ficou muito, muito feliz e
agradeceu o Branquinho dizendo que ele eraum amigo
verdadeiro.

Autora: Jéssica Cabriotti Pereira.

o9k

' B TS




MARIANEE SEU GATO

Em um lugar muito distante existe uma menina
chamada Mariane. Ela tem um gato com os olhos azuis
0 pelo branco e o rabo acinzentado. O seu gato corre'
pulaf gira e esconde. Gosta de tomar sorvete e brincar:
de pique esconde. Mariane sabe que todos os animais
morrem e chegou o dia que seu lindo gato foi para um
lugar bem longe. Hoje ela est3 a procura de um
animalzinho que o seu lugarocupe,

Autora: JiiliaMariana Lopes Gimenez
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ny ABELEZA

Era uma vez uma menina muito timida que
gosta de um menino muito lindo. Ele era popular, mas
tinha um enorme problema, ndo gostava dela porque
eramuito feiae ndo erapopular.

Certodiaele falou:

-Eu ndo gosto de vocé meninase toca.

Ela ficou muito triste e nio queria ir mais a
escola com vergonha dele. Chorava muito no quarto
até que chegou um menino e falou:

-Ndo abaixa a cabega princesa porque sua coroa
vai cair. Ela ficou muito feliz e deu um abrago apertado
nele que nunca tinha dado em ninguém. O menino se
chamava Gustavo e a menina Mariana.

Gustavo a convidou para sair, mas Mariana
estava com medo de ser iludida de novo porque
Gustavo era muito bonito e estava completamente
apaixonado por ela, mas ela nio sabia, pois ela se
achava feia. No entanto, .Gustavo nido
importava com beleza e sim com o coragio, entio eles
foram para a sorveteria e ficaram conversando até
tarde.

Haveria um grandioso baile e Mariana convidou
Gustavo paraircom ela e ele aceitou. Chegouodiaeela -
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ficou muito linda, mas muito linda! O baile erados
alunos da escola. Quando chegaram ao baile, 0 menino
que fez ela chorar ficou surpreso com Mariana e a
chamou para dangar, ela no aceitou e foi dangar com
Gustavo que a pediu em namoro e ela aceitou.

Mariana e Gustavo ficaram namorando por uns
dez anos, depois se casaram e ficaram juntos
eternamente.

OBS. : A beleza de uma pessoa nio esta na aparéncia,
mas sim em seu coragio.

Autora: Samara Aparecida da Silva Aratjo.
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OS CAVALEIROS

Em um castelo havia uns trés cavaleiros que
salvaram a vida de uma menina que os sequestradores
pegaram quando ela estava indo para sua casa. Um
belo dia os cavaleiros foram para a floresta a procura
dos sequestradores e os cavaleiros os acharam e
perguntaram:

- Por que sequestraram amenina?

Elesresponderam:

- Queriamos sustentar nossas familias, por isso
roubamos a menina para vende-la para forado Brasil.

A menina agradeceu os cavaleiros por ter
salvado a vida dela. No outro dia era o aniversario dela
de quinze anos, entdo ela chamou os cavaleiros para a
festa um deles tinha dezesseis anos, o outro dezenove
anose, por dltimo o maisjovem, com quinze anos.

Depois da festa a menina foi falar com o
cavaleiro que tinha dezesseis anos e se apaixonaram e
comegaram a namorar. No dia do casamento foi uma
festa inesquecivel. Na hora que a noiva jogou o buqué,
outra menina pegou e logo se apaixonou pelo o irmao
do noivo que tinha dezenove anos. Os noivos casados
foram para alua de mel e o cagula dos irmdos, também
estava namorando e viveram felizes para sempre.

Autora: Keila Layane Mateus dos Santos. g
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O Y esperaresolveu voltar para casa. . _
PlASE ’ No outro dia a menina acordou cedmh% e (in1
ecebeu convidando
Era uma vez uma menina fada que gostava correndo paraacaéa da:a:?a?;lle: rconvers at, ias de
muito de contar com sua varinha mégica. Um dia a ela para entrar. o(;n ielﬁm pago e raios, a menina
menina estava andando e ouviy uma voz bem longe repente e i adoar
quando ela avistou uma fada bem linda. Foi 14 no ficou com muito Ted's.se
; : isse:
castelo dela e ficou admirando um monte de ursos e Afada,_ entao iNSiowatanomntérer .
bonecas. A fada perguntou: Shifivadaeddraimedol diaoy varinha
-0 que fazaquimenina? A SR T
-Amenina disse- maégica dafada, elacomegou a gritar.
% S . i ntou:
- Eu ndo que vocé morava aqui. Estava andando A menlrflg Eergu
NOcampo e ouviuma vozcantando vim Ver. -0 quefoi? —
- Esta bem. Vem comigo ent3o, Afadarespondeu: Hedaarinhg
Quando amenina disse: -Oventolevou e N .m outro lugar, 14
Que coisalinda! A fada ficou muito triste, mas e . -
- ! , o m menino e, es
Afadaagradeceu e amenina perguntou: no ceu estavaum av;aﬁ queél(i\é:\;acl(lmtou para a'mﬁe,
- Como vocé conseguiu virar uma fada tio Menino viu uma varinha mag O
bonita? Vocé é tio bonita! depois abriu a janela e peg S v % Eills
Afadaagradecey novamente e falou: acendeu a luzinha e, de repe :
-Vamosldao campo olharas flores? dizendo: Iva minha varinha méagica!
A menina concordou. Quando 14 chegaram viu - Por favor, devov:?-izlha IO i S
um vento bem forte derrubando suas flores. A fada Devolveram a ‘
estendeu seu brago com sua varinha e disse: felizes para sempre. _
- Faga este vento parar, entdo o vento parou e 0. s
céu ficou escuro, Autora: Leticia de Jesus Cunha
Afadadisse: ¥
-Corre, corre, corre paraminha casa!
A fada desapareceu, a menina ficou assustada e saiy
correndo para a casa da fada, Apés algum tempo de Q
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OWDOURADO

A histéria comeca quando zumbis atacaram
uma cidade matando pessoas e destruindo tudo que
viam. Foi entdo que surgiu um herdéi chamado W
Dourado, o her6i viu os zumbis atacando aquelacidade
e destruindo que estava na sua frente, até ele comecou
a ser atacado pelos zumbis que comecgara a mordé-lo.
W Dourado ja estava quase morrendo, quando
comecou a se transformar num zumbi, mas resistiu e
continuou humano atacou e destruiu os zumbis,

Autor: Wender Gabriel da Silva Carvalho
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> ODETETIVOEO MAGO

Havia um detetive em uma cidade muito bonita,
o nome dele era Jake que estava a procura de um caso
misterioso, entdo ele viu em uma empresa, um
lobisomem que fugiu apressadamente. Jake o detetive
foi perguntar a alguém que trabalhava na empresa e
percebeu que ali havia muito ouro no cofr.e, entdo
resolveu perguntar ao funcionario chamado Ailton:

-Vocé conhece alguma criatura por aqui?

-Nao, por qué? Disse Ailton.

-Equevium lobisomem.

- Vocé viu?! Ele era o antigo presidente desta
empresa e se esforgou muito para .melhoré-la, ja que
ela estava passando por tempos ruins. Ele foi tro.cado
por outro candidato a presidéncia e quando saiu da
empresa uma bala perdidao matqu. Depois do enterro,
o fantasma dele tornou-se um lobisomem em busca de
vinganga. _

Depois de ouvir isso, Jake conFlnuou
investigando mais e mais, e entdo pesquisou 0s
acidentes misteriosos na empresa e viu que alguém
estava tentando desvendar a senha do cofre. A noite ele
foi para a empresa e viu outra vez o lobisomem, que
estava fazendo um grande buraco. Quando Jake foi até
o buraco o lobisomem sumiu e, ele viu um portal que
estava fechado, quando Jake o abriu e entrou, viu outro
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mundo, onde havia bruxas voando no céu, espantalhos
estavam vivos, existiam ogros, fadas e outras coisas.
Jake n3o podia imaginar, mas o lobisomem correu
atras dele. Jake escapou e se escondeu em uma caverna
e ouviu umavozdizendo:
-Quem é?
-Sou Jake, quem est4 falando?
Edomeiodassombrassaiuum magodizendo:
- Eu sou Rafael, o mago.
Disse Jake:
- Porque estd aqui na caverna?
- Porque € o meu esconderijo. E vocé? Perguntou
Rafael.
-Estou a procurade umlobisomem.
- Possolhe ajudar? Perguntou Rafael.
-sim, respondeu Jake.
Os dois prosseguiram andando e, entio viram o
presidente daempresa e se assustaram perguntando:
- Por que estd aquipresidente?
- Vi o buraco perto da minha empresa e, entio

achei aquela porta, entrei e vim parar neste lugar
estranho. Disse o presidente.

-Resolviocaso! Disse Jake.
E entdo, eles armaram uma armadilha com um
buraco disfar¢ado de grama, chamaram o lobisomem,

que foi pegaro detetive e o mago e caiu na armadilha.
Jake disse:
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- Olobisomemé... Nilton!

- Por qué? Perguntou o presidente.

Jake respondeu: .

- Porque ele queria pegar o ouro, assqn'fez a
fantasia de lobisomem e inventou a historia Flo
lobisomem para assustar as pessoas e cavar debaixo
do cofre um buraco para pegar o ouro, mas achou o
portal e veio parar neste conto de f_adas, assim 0 mago
despediu deles e jogou uma magia para leva-los ao
mundo deles. Nilton foi preso gragas a esperteza de
Jake.

Autor: Tales Vinicius da Silva Dias
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