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A sala de aula ndo existe por si s6. Nao surgiu em um passe de
magica, nem mantém sua existéncia por mero acaso. Nela, a
linguagem permeia relagdes entre alunos e professores,
colocando sujeitos, histéria e ideologia em movimento durante
0 processo de ensino-aprendizagem.

(Cassia Cristina Furlan e Cristiane Maria Megid, 2009, p. 9)



RESUMO

Este trabalho trata de um projeto de intervencdo desenvolvido em uma turma de
oitavo ano do Ensino Fundamental na Escola Estadual Pio Machado, no municipio
de Acorizal-MT. Filiamo-nos a Analise de Discurso francesa de Michel Pécheux e, no
Brasil, desenvolvida por Eni Orlandi. Tivemos o objetivo de trabalhar a leitura e a
constituicdo da autoria em uma perspectiva discursiva, por meio de uma proposta de
trabalho com o discurso sobre drogas "licitas" e "ilicitas". Para dar consequéncia a
nossa proposicao, construimos, com a participacdo dos alunos, um arquivo de
leitura composto de diferentes materialidades, tais como tiras, reportagens, musica,
videos, propagandas para que pudéssemos desestabilizar a evidéncia de sentido de
leitura como pratica voltada tdo somente ao texto verbal, sobretudo literério, e,
geralmente, longo. Além disso, com o intuito de abrir as portas da escola para a
insercao de outros sujeitos neste projeto e dar condi¢des para a circulagao de outras
vozes no interior da escola, proporcionamos ciclos de palestras com profissionais
das éareas de enfermagem, psicologia e assisténcia social, além de fazermos
entrevistas com adultos e adolescentes da cidade, com o objetivo de relacionarmos
essas discursividades as discursividades das discussdes realizadas em sala de aula,
e, assim, refletirmos sobre os discursos que circulam socialmente, em suas filiagcbes
de sentido. Por fim, como produto final, foram produzidos panfletos impressos a
partir do que os alunos ouviram, leram e discutiram durante todo esse processo,
entregues durante uma mobilizagdo efetivada na cidade. Como resultado,
apontamos que o trabalho colocou em evidéncia diferentes gestos de interpretacéo e
possibilitou a constituicdo da autoria, fazendo com que os alunos se sentissem
autorizados a dizer e a escrever e se responsabilizassem por estas praticas inscritas

na lingua e na historia.

Palavras-chave: Leitura. Escrita. Discurso. Drogas. Ensino.



RESUMEN

Este trabajo trata de un proyecto de intervencion desarrollado en una clase del
octavo afio de la Ensefianza Fundamental en la Escuela Estadual Pio Machado, en
el municipio de Acorizal-MT. Nos unimos al analisis del discurso francés de Michel
Pécheux y, en Brasil, desarrollada por Eni Orlandi. Hemos tenido el objetivo de
trabajar la lectura y la constitucion de la autoria en una perspectiva discursiva, a
través de una propuesta de trabajo con el discurso sobre drogas "licitas" e "ilicitas".
Para dar resultado a nuestra propuesta, construimos, con la participaciéon de los
alumnos, un archivo de lectura compuesto de diferentes materialidades, tales como
comics, reportajes, musica, videos, propagandas para que pudiéramos
desestabilizar la evidencia de sentido de lectura como practica volcada tan sélo al
texto verbal, sobre todo literario, y, por lo general, largo. Ademas, con el fin de abrir
las puertas de la escuela para la insercion de otros sujetos en este proyecto y dar
condiciones para la circulacion de otras voces en el interior de la escuela,
proporcionamos ciclos de conferencias con profesionales de las areas de
enfermeria, psicologia y asistencia social, ademas de hacer entrevistas con adultos
y adolescentes de la ciudad, con el objetivo de relacionar esas discursividades a las
discursividades de las discusiones realizadas en el aula, y asi reflexionar sobre los
discursos que circulan socialmente, en sus filiaciones de sentido. Por dltimo, como
producto final, se produjeron panfletos impresos a partir de lo que los alumnos
oyeron, leyeron y discutieron durante todo ese proceso, entregados durante una
movilizacion efectuada en la ciudad. Como resultado, sefialamos que el trabajo puso
en evidencia diferentes gestos de interpretacion y posibilitd la constituciéon de la
autoria, haciendo que los alumnos se sintieran autorizados y responsables a decir y

a escribir por estas practicas inscritas en la lengua y la historia.

Palabras clave: Lectura. Escritura. Discurso. Drogas. Educacion.
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INTRODUCAO

Ao longo de quase uma década lecionando, finalmente, realizo o sonho de me
profissionalizar em nivel de Mestrado. H4 algum tempo, sonho adormecido pelas
obrigacdes cotidianas de uma professora de Ensino Fundamental e Médio em uma
cidade do interior de Mato Grosso, Acorizal. Foi um longo caminho para chegar até
aqui...

O gosto por estudar surgiu na infancia, quando brincava de escolinha na
vizinhanga com as amigas no contraturno das aulas da escola, no interior do Parana.
Anos mais tarde, ingressei no curso de Letras. Nesse momento, na capital, Curitiba.

Em 2007, seis meses apoOs o término da graduacdo, mudei-me para Colniza-
MT e la comecei a lecionar, assim que cheguei. Foram dois anos e meio dedicados
ao ensino de Lingua Portuguesa, desde o 6° ano do Ensino Fundamental, até o 3°
ano do Ensino Médio. No ano de 2011, tornei-me funcionéaria efetiva do Estado de
Mato Grosso e fui lotada na cidade de Marcelandia, onde passei 0 ano todo. Depois,
pedi remocéao para a cidade de Diamantino, a 200 km de Cuiaba. E, finalmente, no
inicio de 2015, também por meio de remocdo, fui lotada na Escola Estadual Pio
Machado, no municipio de Acorizal, onde trabalho, e, portanto, local de
desenvolvimento da proposta de intervengcdo com uma turma do 8° ano do Ensino
Fundamental do periodo matutino.

Durante esses anos todos apds a graduacao, ingressei uma vez apenas em
um curso de especializacdo, mas, por algumas razdes, acabei desistindo. Por outro
lado, todos os cursos oferecidos pelo Estado, desde a época de interina, eu os fiz
com gosto. Sempre que possivel, aproveito as oportunidades oferecidas. Os cursos
nos proporcionam sempre momentos de reflexdo sobre a pratica docente e, por isso,
considero-os muito construtivos para a minha formagéo enquanto professora.

Desde o ingresso no Profletras, tinhamos uma expectativa por aprender
novas possibilidades para o trabalho docente. Sempre me inquietaram as
dificuldades encontradas em atividades que envolviam a leitura e a escrita na sala
de aula. Apoiamo-nos, desde o inicio da carreira, em cursos oferecidos pela
Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso, relacionados a politica de
ensino que vigora em carater de formacdo continuada, porém, queriamos aprender

ainda mais.
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O aprendizado para o professor, em nossa concepcao, deve ser constante e,
por isso, toda oportunidade de estudo sempre foi tida como fundamental. Dessa
maneira, ingressamos no Mestrado com as inquietacfes recorrentes em nosso dia a
dia. Como elaborar um trabalho de leitura com o qual a maior parte dos alunos se
identificasse? Como tornar a escrita uma pratica consequente e necesséria nesse
processo? Como ressignificar o trabalho que realizdvamos até aquele momento?

Vinhamos de um percurso, ao longo de quase uma década, fortemente ligado
a Linguistica Textual. Desenvolver um trabalho filiado a Analise de Discurso (AD) da
linha francesa, que tem como fundador Michel Pécheux, na Franca, e, no Brasil, Eni
Orlandi, a maior referéncia nesta linha de pesquisa, que desse condi¢bes aos alunos
de ressignificarem essas praticas, por meio de temas considerados polémicos, como
drogas “licitas” e “ilicitas”, constituiu-se em um grande desafio.

A partir das compreensdes advindas das leituras realizadas, comegamos a
pensar em uma proposta que valorizasse 0s gestos de interpretacdo dos alunos e
desse condicfes para a manifestacdo da autoria. Consideravamos necessario “criar
reais espacos interpretativos nos quais os alunos se inscrevam no interdiscurso,
criando sitios de significAncia e, portanto, historicizando seus sentidos e colocando-
se ativo no funcionamento da linguagem”. (PFEIFFER, 2003, p. 103). Para a
explicitacao do trajeto transcorrido, dividimos este trabalho em trés capitulos.

O Capitulo 1 apresenta a cidade, a escola e os alunos com os quais foi
desenvolvido o projeto, além de apresentar o sistema de ensino e as formas de
avaliacdo vigentes para o Ensino Fundamental no Estado de Mato Grosso, a fim de
dar visibilidade as condi¢des de producéo constitutivas do nosso trabalho.

No Capitulo 2, verso sobre o que conduzia minhas praticas docentes antes de
ingressar no Profletras e como se deu o recorte deste trabalho. Em seguida, trago o
aporte tedrico que me conduziu a constru¢cdo da metodologia de trabalho. Por fim,
apresento as contribuicdes recebidas durante o Exame de Qualificacdo como efeito
de fecho (necessario) na construcdo da proposta de intervencgao.

Diante do exposto, no Capitulo 3, discorro com detalhes sobre o trabalho
desenvolvido em sala de aula, que consistiu em quatro fases. Destacamos 0s
trabalhos relativos a formacéo do nosso arquivo de leitura por meio de pesquisas no
laboratorio de informatica, a partir das quais foram selecionadas diferentes
materialidades significantes, como tiras, reportagens, videos, musica, propagandas,

que visava a colocar em evidéncia a formulacao, a constituicdo e a circulacao dos
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discursos em cada materialidade, assim como dar visibilidade aos diversos gestos
de interpretacao dos alunos.

Damos relevo as conversas com profissionais de area da saude, assisténcia
social e psicologia, além da elaboracdo e execucdo de entrevistas com adultos e
adolescentes da comunidade, para estabelecermos relagbes entre todas essas
discursividades.

Nosso efeito de fecho se deu com a elaboracédo de panfletos que circularam
na cidade por meio de uma mobilizacdo, em que os sujeitos-alunos conversaram e
entregaram suas producdes para outros sujeitos dentro e fora da escola, pois a
almejada assuncao da autoria inscrita na histéria requer dar voz aos alunos e fazer
com gque se responsabilizassem pelo seu dizer enquanto autores, sujeitos a lingua
na histéria. Em nossa concepcao, a circulacdo do dizer do aluno para além dos

muros desta instituicdo faz parte desse processo.
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1 DE ONDE FALAMOS

Neste primeiro capitulo apresentamos a cidade, a escola e a turma escolhida
para o trabalho. Também tecemos algumas consideracdes sobre o sistema de
ensino e as formas de avaliagdo apontadas pelo governo do estado de Mato Grosso
para o Ensino Fundamental, na disciplina de Lingua Portuguesa, porque
entendemos que sao pertinentes para a compreensdo das condicdes em que se

deram a construcdo e o desenvolvimento do projeto de intervencéo.

1.1 A CIDADE

A AD considera a cidade “como um espacgo social publico em que sujeitos e
sentidos se constituem em suas particularidades”. (ORLANDI, 2004, p. 71).

Ao pesquisarmos sobre Acorizal, encontramos poucos registros sobre a
cidade. As informacfes localizadas estdo, em sua maioria, na pagina oficial do
municipio na internet, na pagina do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE, doravante) e no Projeto Politico Pedagégico (PPP doravante) da escola.

Também ndo ha muitos registros dos seus primeiros moradores, entretanto,
sabe-se que a regido era habitada pelo povo indigena bororo. A vinda dos
bandeirantes para Cuiaba, no século XIX!, impulsionou a ocupacdo pelos
portugueses em toda a regido e como Acorizal fica a apenas 67 km da capital e as
margens do rio que leva o nome Cuiabd, rapidamente foi habitada.

Antes, porém, da criacdo do municipio com o nome atual, consta na secdo
Historia da péagina oficial da prefeitura que, em 1833, foi criado o Distrito Paroquial
de Nossa Senhora de Brotas, padroeira da cidade, o que nos remeteu a Dias (2016,
p.41), quando diz que “em regides de povoamento do periodo colonial € marcante a
presenca de formacdes nominais de referencial religioso nas nomeacgbes de
cidades”.

Assim,

pode-se perceber que o nome proprio é fundado numa enunciacao
em que o gesto de demarcacdo da cidade especifico de uma cena
inaugural € sobreposto por um nome religioso, resultando em uma

! Disponivel em: <http://www.acorizal.mt.gov.br/Cidade/Historia/>. Acesso em: 15 jan. 2017.
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nomeacdo na qual o santo adquire uma particularizagdo no marco
territorial. (Dias, 2016, p. 37).

O distrito, nessa época, era subordinado a Freguesia de Nossa Senhora do
Livr)amento. Em 1899, o distrito de Brotas torna-se dependente de Cuiab4, mas em
menos de um ano volta a ser subordinado ao entdo municipio de Nossa Senhora do
Livramento. Somente em 1903, volta a ser dependente de Cuiaba?.

Algumas décadas depois, em 1938, pelo decreto-lei n® 208 de 26 de outubro,
a denominacao do distrito de Brotas passou a ser Acorizal, nome associado ao
coqueiro acori, abundante na regido. Conforme Guimaraes (2003, p.54) “um nome,
ao designar, funciona como elemento das relacdes sociais que ajuda a construir e
das quais passa a fazer parte. Dar nome a algo [...] € dar-lhe existéncia historica”.

A constituicdo do novo nome, conforme Dias L. (2016, p.42), “tem referenciais
locais, ligado a abundancia de uma arvore”, (acori). Oficialmente, foi elevado a
categoria de municipio com a denominacdo de Acorizal, em 1953, pela Lei Estadual
n° 691, de 12 de dezembro, de autoria do deputado estadual Lenine PAvoas. No ano
de 2017, completara 74 anos.

Karim (2012, p.50) desenvolveu um estudo, em nivel de doutorado, sobre “os
nomes que nomeiam o Estado de Mato Grosso e os de suas cidades”, a fim de
observar “o0 modo pelo qual essas palavras ou expressdes se constituem em nome,
e como, no funcionamento enunciativo, passam a significar a identidade do lugar
engquanto espaco socio-urbano”.

Para tal fim, estabelece trés momentos distintos para agrupar 0s nomes:

1° momento — coincide com as descobertas das Minas do Cuiaba em
1719, No Brasil Coldnia, e se estende até a proclamacdo da
Republica em 1888 [..]; 2° momento — se estende apds a
proclamacdo da Republica em 1889, passando pelo movimento
politico de desenvolvimento do pais instituido pelo governo federal
em 1930, chamado de ‘Marcha para o Oeste’, com o objetivo de
ocupar para explorar as riqguezas do Centro-Oeste brasileiro. Esse
momento termina em 1964 com o inicio do Regime Militar [...]; 3°
momento — coincide com o inicio do Regime Militar em 1964, passa
pela Nova Republica, em 1985, e se estende até os dias atuais.
(Ibidem, p. 51).

Conforme essa divisdo, o nome de Acorizal encontra-se no 2° momento, que
€ caracterizado por “acontecimentos de (re) nomeacgdes ocorridas por Decreto-Lei
e/ou Lei Estadual de criagdo das cidades” (KARIM, 2012, p. 156) e estda no

2 Disponivel em: <http://www.acorizal.mt.gov.br/Cidade/Historia/>. Acesso em: 15 jan. 2017.


http://www.acorizal.mt.gov.br/Cidade/Historia/

14

“Conjunto E: nome indigena (especificador). Nomes formados por unidade lexical de
linguas indigenas”. (KARIM, 2012, p. 157).

Na primeira década do século XX, Acorizal foi palco de passagem do
Marechal Candido Rondon que, neste distrito, inaugurou uma estacao telegrafica de
Brotas, devido ao projeto de linha telegrafica de Cuiaba a Porto Velho.

A populacdo estimada para o municipio no ano de 2017 é de 5.269
habitantes, conforme o IBGE, e a area de unidade territorial é a de,
aproximadamente, 850 km?. Sua economia esta baseada na agricultura familiar.
Também h& o pequeno comércio, como lojas e mercearias/mercados, a Prefeitura e

o Estado como geradores de emprego.

1.2 ESCOLA ESTADUAL PIO MACHADO

Acorizal possui trés escolas publicas urbanas: uma municipal, que atende da
pré-escola ao terceiro ano do Ensino Fundamental; duas estaduais, uma é a Escola
Estadual Dom Antdénio Campelo, que atende do primeiro ao sexto ano do Ensino
Fundamental, e a outra € a Escola Estadual Pio Machado, doravante Pio, que
atende a partir do sétimo ano do Ensino Fundamental até o terceiro ano do Ensino
Médio, onde desenvolvemos o projeto de intervencéo.

A Pio foi criada em 1949, pelo decreto n°® 979, de 26 de novembro, como
Escola Reunidas, modelo educacional que ofertava o ensino primario no estado de
Mato Grosso entre as décadas de 1910 e 1940. Atualmente, funciona sob o ato
352/2017 do Conselho Estadual de Educacéao (CEE) e parecer 316/2017 da Camara
de Educacdo Bésica (CEB), pelo periodo de 01/01/2017 a 31/12/2021, sendo
mantida pela Secretaria de Estado de Educacéo, Esporte e Lazer (SEDUC-MT).

N&o encontramos registros do ano em que a escola passou a ser nomeada
como Pio Machado, mas tivemos acesso a informagdes publicadas desde o ano de
1974 no Diario Oficial do Estado, o que nos leva a supor que a mudanca de nome
ocorreu antes dessa data. Sabemos que a denominacdo se deu em homenagem ao
professor Pio de Souza Machado, que “no passado batalhou pelo ensino no
municipio, ministrando suas aulas com grandes dificuldades”, pois ndo havia lugar
fixo. “Era 6timo mestre, mas muito severo e amante da palmatéria”. (PPP, 2017, p.
01).
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A Pio é a escola mais antiga da cidade, esta localizada no Centro e € a maior
da regido. Na perspectiva em que inscrevemos este trabalho, “a localizagao [...] deve
ser considerada [...] como condigdo de existéncia simbdlica” (ORLANDI, 2004, p.
149). A escola, portanto, enquanto espaco da cidade, é investida de sentidos,
“fazendo parte dos processos de significagao”. (Ibidem, p. 123).

Fedatto (2011, p.25-26, grifos da autora) afirma que

as construcdes urbanas sao [...] o rastro de um efeito de localizacéo:
elas bem podem situar o trajeto mais imediato do sujeito pelos
caminhos citadinos como estabelecer os sentidos acumulados nas
disputas por sua permanéncia na meméria. € no jogo entre o
institucional e o quotidiano que a cidade é construida.

Conforme o PPP (2017, p. 01), a escola “é aberta para [...] agdes sociais
como torneio beneficente, consultas, palestras, cursos, encontros, reuniées, eventos
e até Faculdades”, o que demonstra sua importancia enquanto espaco publico da e
para a comunidade, pois “a escola significa como significa porque esta onde esta, ou
seja, faz parte da cidade” (ORLANDI, 2004, p. 149).

Sobre o funcionamento da escola, em 2017, atendemos nos trés periodos
uma média de 400 alunos: no periodo matutino sdo sete turmas, entre as quais: dois
sétimos, dois oitavos e um nono ano do Ensino Fundamental, além de um primeiro
ano e um segundo do Ensino Médio. No periodo vespertino, atendemos um sétimo,
um oitavo e um nono ano do Ensino Fundamental e dois primeiros, um segundo e
um terceiro ano do Ensino Médio, sendo que a maior parte dos alunos desse
periodo € da zona rural e vem para a escola com transporte escolar. No noturno séo
cinco turmas, entre as quais quatro sdo da Educacado de Jovens e Adultos (EJA) de
Ensino Fundamental e Médio e uma é do terceiro ano do Ensino Médio regular.

Quanto a estrutura fisica, possui, desde setembro de 2017, quando houve
uma manutenc¢do no ambiente por técnicos enviados pela SEDUC, um laboratério
com cerca de 30 maquinas em funcionamento, porém, ao iniciarmos o projeto, o
panorama era outro; cozinha; refeitorio; uma biblioteca que também serve como sala
de video e divide espaco com a Sala de Recurso, através de uma divisoria, além de
também ser utilizada como Laboratorio de Aprendizagem, sala que recebe alunos
com dificuldade para “refor¢o”; secretaria; sala da diregdo; banheiros feminino e
masculino, assim como banheiros adaptados; sala dos professores que divide
espaco, por meio de uma diviséria, com a sala da coordenacao; saguao; 7 salas de

aula e uma “quadra” improvisada e sem cobertura.
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Sobre a infraestrutura da qual dispomos, observamos um silenciamento por
parte do Estado em considerar esse fator como importante no trabalho desenvolvido
no chao da escola. Documentos oficiais como as Orienta¢cdes Curriculares (OCs) se
ocupam em apontar questdes pedagogicas e as condi¢cdes fisicas quase sempre
ficam em segundo plano.

Especificamente sobre infraestrutura, encontramos no Plano Estratégico 2017
— 2026 — Secretaria de Estado de Educacdo, Esporte e Lazer, que melhorar a
infraestrutura das escolas publicas € considerado como estratégia para o Governo
alcancar os objetivos de universalizar o atendimento e melhorar a qualidade na
educacao basica, assim como reduzir o analfabetismo. No que se refere as unidades
escolares e por meio do indicador “percentual de unidades escolares em estado de
conservacao adequado as praticas escolares” (MATO GROSSO, 2016a, p. 47), ha
um objetivo que é “assegurar a adequacao dos espagos fisicos escolares as novas
exigéncias legais e pedagdgicas” (Ibidem, p.47) e espera-se, por meio desse plano
estratégico, um salto de 42% em 2016 para 90% em 2026.

Observamos que este levantamento feito pelo préprio Estado aponta que
mais da metade das escolas ndo apresentam um padrdo considerado adequado
para as praticas de aprendizagem. Entendemos como infraestrutura toda a parte
fisica da escola, desde as constru¢des propriamente até os recursos disponiveis,
como livros na biblioteca e computadores no laboratério de informéatica.

Em relacdo a quantidade de computadores no inicio do ano letivo,
observamos um funcionamento contraditorio, dividido, do discurso do Estado sobre
as tecnologias, e de modo especifico, sobre os computadores para uso da Internet
nos laboratoérios de informatica, de forma que o discurso do que o Estado exige, por
meio das Orientagdes Curriculares, ao dizer que “é preciso nao esquecer as praticas
de leitura/escrita associadas ao uso das nhovas tecnologias, que exigem o0
desenvolvimento do processo de letramento virtual/digital dos estudantes” (MATO
GROSSO, 2010a, p. 46, grifos do autor) ndo coincide com a infraestrutura com a
gual nos deparamos na nossa escola.

No que se refere ao quadro de funcionarios, a Pio conta com dezoito
professores efetivos, nove professores contratados temporariamente, trés
funcionarios efetivos na funcdo de técnico administrativo educacional, dez
funcionarios como apoio administrativo educacional, além de dois técnicos

contratados para a biblioteca e para o laboratério. Desses funcionarios, uma
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professora de Biologia é a diretora, duas professoras, uma de Lingua Portuguesa e
outra de Ciéncias da Natureza, sdo as coordenadoras e uma técnica é a secretaria,
sendo que essas trés funcgdes, direcdo, coordenacao e secretaria exigem dedicacao
exclusiva.

Os professores efetivos tém cadeira nas disciplinas de Lingua Portuguesa,
Matematica, Histéria, Geografia, Ciéncias da Natureza, Biologia, Artes, Educacéo
Fisica. Desse modo, as disciplinas de Quimica e Fisica para o Ensino Médio séo
redistribuidas entre professores com formacdo em Matematica e Biologia e as
disciplinas de Filosofia e Sociologia sdo contempladas com professores contratados
com formacao especifica. Ainda sobre os professores efetivos, a maioria tem duas
cadeiras, sendo estado/estado, estado/prefeitura ou estado/outra funcdo que nao

incorre no acumulo ilegal de cargos.

1.3 O SISTEMA DE ENSINO E A FORMA DE AVALIACAO

Como nosso trabalho se desenvolveu em um oitavo ano do Ensino
Fundamental, consideramos necessario explicitar a politica publica que sustenta
esse sistema de ensino. Os nove anos do Ensino Fundamental nas escolas
estaduais de Mato Grosso sao organizados

por Ciclos de Formacdo Humana compreendidos em trés ciclos para
atender a fases especificas de desenvolvimento: 1° Ciclo — infancia;
2° Ciclo — Pré-adolescéncia; 3° Ciclo — Adolescéncia. Essa forma de
organizacdo esta regulamentada pela Lei n® 9394/96- LDB, na
Resolucdo 07/2010 CEB/CNE e na Resolugcdo 262/02/CEE/MT e
orientada pedagogicamente pelas Orientacdes Curriculares do
Estado de Mato Grosso. (MATO GROSSO, 2013, p. 2).

Desse modo, a turma com a qual desenvolvemos o projeto cursava o Ultimo
ciclo e no penultimo ano do Ensino Fundamental. Tal politica, implantada nos anos
90, tinha como objetivo diminuir os altos indices de evasdo e repeténcia
apresentados pelo estado de Mato Grosso.

A politica de avaliacdo dos alunos do Ensino Fundamental nas escolas
estaduais de Mato Grosso, da &rea urbana, sofreu uma mudanca a partir do ano de
2016, quando foi implantado o sistema com Objetivos de Aprendizagem em
substituicdo ao relatério descritivo, até entdo utilizado. O sistema de de registros é

online e cada professor tem um login de acesso para preencher informacdes
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referentes a conteldos ministrados e as avaliacfes dos alunos das disciplinas que
leciona em cada ano letivo, de forma bimestral.

Cada disciplina tem seus descritores que, segundo o documento Objetivos de
Aprendizagem para Escola de Ensino Fundamental Urbanas/2017, foram baseados
na legislagéo educacional vigente, como Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs),
Orientacgbes Curriculares do Estado de Mato Grosso (OCs), Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2015, segunda versdo). Também recebeu contribuicbes de
professores da rede estadual por meio de uma Consulta Publica na pagina
eletrbnica da Secretaria de Estado da Educacao, no ano de 2016.

Os objetivos representam o que o documento diz ser o “basico em termos
curriculares para cada ano/ciclo do Ensino Fundamental”. (MATO GROSSO, 2017,
p. 2, grifos do autor). No caso de Lingua Portuguesa, sdo 23 descritores a serem
preenchidos. N&o é necesséario usar todos os descritores em todos os bimestres,
pois a avaliacdo é feita a partir do trabalho que foi realizado em sala, mas a maioria
dos descritores se refere a leitura e producdo de texto que geralmente séo
trabalhadas durante o ano todo. Cada descritor pode ser trabalhado a partir de um
ou mais conteudos, até que seja desenvolvido/alcangcado em um nivel satisfatério.

O objetivo de aprendizagem que consta no sistema é o que sera atingido ao
final de cada ciclo. Em Lingua Portuguesa, o primeiro objetivo de aprendizagem para
o terceiro ciclo do Ensino Fundamental, formado pelos sétimos, oitavos e nonos
anos, é: “Lé posicionando-se criticamente em diversas situagbes comunicativas”.
Mas h&a um detalhamento dos objetivos de aprendizagem, que consta apenas no
documento oficial, para que em cada ano do terceiro ciclo sejam considerados
alguns aspectos do descritor, a saber: sétimo ano, “‘Lé e compreende diversos
géneros textuais”; oitavo ano, “Lé&, compreender e expde opinido em diversos
géneros textuais”; e no nono ano, “Posiciona criticamente na leitura de diversos
géneros textuais”. A justificativa para um unico descritor em todo o ciclo € que o
sistema nao suportaria o detalhamento e ficaria sobrecarregado.

Para cada descritor existem algumas possibilidades de avaliagdo que serdo
inseridas pelo professor no sistema, de acordo com o objetivo de aprendizagem
proposto: conceito AB, Abaixo do Basico; conceito B, Basico: para aprendizagens
em construcdo; conceito P, Proficiente: para aprendizagens correspondentes ao
objetivo de aprendizagem trabalhado; conceito A, Avancado: para aprendizagens

gue superaram as expectativas do objetivo de aprendizagem trabalhado; OAP=
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Objetivo do ano posterior, estabelecido pelo préprio sistema; ONT= Objetivo ndo
trabalhado.
Conforme o documento,

Quando inserir ONT, o Sigeduca disponibilizara automaticamente as
5 opc¢bes de motivos para insercdo: 1-Infrequéncia do estudante; 2-
Falta de tempo para concluir o planejado; 3-Planejado para o
préximo bimestre; 4-Estudante transferido de unidade escolar; 5-
Obijetivo trabalhado no bimestre anterior. Para a situacao 5 o objetivo
de aprendizagem podera ser retomado em qualquer momento nos
outros bimestres conforme contetido proposto.

Na finalizacdo do Bimestre/Ano serd gerado no sistema Sigeduca
dois conceitos de progressdo: Progressdo Simples (PS) e
Progressdo com Plano de Apoio Pedagogico (PPAP). Esses
conceitos serdo gerados por area de conhecimento a partir da
avaliacdo dos objetivos de aprendizagem de cada disciplina,
lembrando que os conceitos avaliativos: AB, B, P, A sdo os que
determinam o conceito de progresséo do estudante bimestralmente.
Quando um professor de uma determinada disciplina avaliar um
objetivo de aprendizagem com o conceito AB sera gerado
automaticamente no sistema Sigeduca o conceito de Progressao
com Plano de Apoio Pedagdgico (PPAP) por area de conhecimento.
Caso o professor da disciplina avalie com conceitos B, P e A sera
gerado automaticamente o conceito de Progressdo Simples (PS).
(MATO GROSSO, 2017, p. 5).

Toda vez que um descritor for avaliado como AB (abaixo do basico), o
sistema abre uma tela em que o professor deve, obrigatoriamente, inserir as
medidas adotadas e os resultados obtidos para que determinada dificuldade seja
minimizada ou sanada e a medida adotada deve ser avaliada como satisfatoria ou
insatisfatoria.

No gue se refere aos conceitos de PS ou PPAP, ja eram utilizados quando
elaboravamos os relatorios descritivos. Cabe ressaltar que circula como efeito de
evidéncia que o aluno que é caracterizado pelo PS é um aluno bom e que o PPAP é
um aluno com dificuldade. No que se refere a progressdo que o aluno recebera,
Lingua Portuguesa esta na mesma area do conhecimento que as disciplinas de
Artes, Educacdo Fisica e Lingua Estrangeira Moderna (LEM), que, na Pio, € o
Inglés.

Conforme Durigon e Di Renzo (2012, p. 102),

as politicas publicas de lingua atuais apontam a constituicdo de uma
sociedade que sofre com o fracasso escolar e com a alimentacéo
das posicbes de sujeito fracassado ao criar, constantemente,
medidas politicas para superacdo dos baixos indices de
desenvolvimento das escolas.
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Em meio a uma sociedade capitalista que divide e seleciona sujeitos para o
mercado de trabalho, também

encontramos politicas e praticas, no nosso caso as politicas e
praticas de Mato Grosso, fazendo funcionar um imaginario de
educacdo e pratica linguistica comprometida com a relagéo social,
formando um tipo de sujeito que I, que escreve e que trabalha.
(DURIGON; DI RENZO, p. 104).

Em busca de compreender o que chega na escola como travestido de novo,
mas carrega consigo a velha forma de avaliagdo, retomo um fator dessa politica
apontado acima que permaneceu: o conceito de PS e PPAP. Seja pelo relatério
descritivo, seja pela avaliacdo dos objetivos de aprendizagem, o que circula sdo 0s
efeitos de sentido produzidos a partir desses conceitos, que sdo de “aluno bom/sem
dificuldade” para quem ¢é avaliado como PS e “aluno ‘ruim’/ com dificuldade” para
quem ¢é avaliado como PPAP.

Entretanto, essa roupagem do novo faz com que os objetivos de
aprendizagem sejam objeto de estudo tanto na formac&o continuada que ocorre na
escola, quanto nas formacBes oferecidas pelo Estado através do Centro de
Formacdo de Professores (CEFAPRO). Esses Centros existem em varias cidades
gue sdo consideradas polos, para que possam atender todas as escolas estaduais
de todas as cidades de Mato Grosso. A Pio € atendida pelo CEFAPRO de Cuiaba.
Participei da Formacdo Continuada durante o periodo de desenvolvimento do
projeto, de marco a agosto de 2017. Além disso, pudemos observar o imaginario
posto em funcionamento, nesses documentos, sobre o professor da rede publica,
que é “aquele que necessita estar em formacao continua, pois precisa aprender a
fazer o que |Ihe é determinado”. (BRESSANIN; DI RENZO; BRESSANIN, 2013, p.
31).

Além do desenvolvimento do projeto com base na teoria a qual nos filiamos,
que € a AD, também levamos em conta o estabelecido como avaliagcéo pelo Estado.
Desse modo, durante o desenvolvimento do projeto, por dois bimestres, fomos
responsabilizados pelos lancamentos no sistema oficial, de modo que
estabelecemos uma relacdo de distanciamento entre a proposta do trabalho com
uma lingua opaca, nao-transparente, considerada assim pela AD, e a lingua clara e
objetiva, imaginariamente materializada em alguns objetivos que avaliamos. Para

exemplificar, trarei dois dos objetivos de aprendizagem para fazermos algumas
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consideracdes: o primeiro refere-se a leitura e o segundo a escrita, conforme se
compreende comumente.

Por meio do primeiro objetivo selecionado, se avalia se o aluno “interpreta a
intencionalidade do autor na leitura de diferentes textos, identificando informacdes
explicitas e implicitas”. Lembremos também que este objetivo aparece nas turmas
de sétimo, oitavo e nono ano. A leitura € reduzida para o que 0 autor intencionou
para o texto e ainda se espera que o aluno identifique informacdes explicitas e
implicitas. Consideramos que ndo somente sob o0s conceitos da AD estes
apontamentos do que se espera dos alunos sao sofriveis, limitadores. Ao que nos
parece que “o aluno é apenas um observador da linguagem, ndo lhe cabe interferir
nela, ele s6 deve organiza-la de acordo com uma organizagao a priori externa a ele”
(PFEIFFER, 2003, p. 97, grifos da autora), pois “é¢ cobrado que ele apenas
reconhega no texto um certo tipo de informagéo” (Ibidem, p. 97).

Em relagdo a produgao de sentidos, compreendemos que “os sentidos sdo no
meio de outros e had mais espaco para incertezas do que para afirmacdes
categoricas quando se trata de pensar os sentidos, no modo como eles funcionam
pela ideologia em um mundo a significar’” (ORLANDI, 2004, p. 128). Porém, “quando,
na escola se fala sobre o sentido do texto se estd ocultando o fato de que ha
sentidos estabelecidos para ele” (Id., 2011, p. 213). E, neste caso especifico, &
requerido o sentido produzido pelo autor, 0 que nos causa estranheza, porque
compreendemos que nao € desta maneira que se da o processo o qual, para nos,
envolve autor, texto, leitor em suas condicbes de producdo e assim que
trabalhamos.

O segundo obijetivo, “faz uso de concordancia verbal e nominal na construcao
de textos formais”, como dissemos, esta mais relacionado a escrita e aponta um dos
contetdos normalmente trabalhamos na escola e presentes em todo material
didatico de lingua portuguesa, que é a “concordancia verbal e nominal’. Apontamos
a fragmentacdo dos saberes sobre/que envolvem a lingua a partir de uma viséo
gramaticista, além de direcionar um objetivo para um unico “conteudo” entre os que
se trabalha. Na sequéncia, o0 mesmo objetivo associa esse uso aos “textos formais”,

que podemos associar como 0s inscritos no Discurso Escrito®, como se estas

3 Solange Gallo, em sua Dissertagdo “Ensino da lingua escrita x ensino do discurso escrito”, traz a
distincdo entre Discurso Oral e Discurso Escrito.
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concordancias fossem feitas apenas nesses textos. O que nos causa estranheza é o
objetivo direcionar a avaliacdo para apenas um dos componentes que envolvem a
producdo/construcdo de textos, silenciando outros elementos do processo que
envolve a assuncédo autoria que também visdvamos.

Em todo caso, sem seguir estritamente o objetivo de aprendizagem,
realizamos a avaliacao a partir do modo que trabalhamos em sala, tentando conciliar
com 0 que se espera em termos institucionais, pois 0 modo de trabalhar em sala de

aula nos foi facultado, mas a avaliagdo imposta pelo Estado, nao.

1.4 OS SUJEITOS-ALUNOS ENVOLVIDOS NO PROCESSO

O perfil das turmas da escola ndo apresenta diferencas significativas em
relacdo ao aprendizado e os “problemas” encontrados costumam ser recorrentes em
relacdo a necessidade de desenvolver a leitura e a escrita.

A turma escolhida foi um oitavo ano do Ensino Fundamental do periodo
matutino, composta por alunos que ingressaram na escola em 2016. Eu os conheci
enquanto “calouros” da Pio, ja que era o primeiro ano deles na escola. Por essa
razdo, antes do inicio do projeto, fiz algumas visitas a turma para conhecé-los
melhor e colher sugestdes para a construcdo do projeto. Outro fator que orientou a
escolha é que, na época, a turma tinha como regente uma professora com a qual eu
tinha um bom relacionamento e, quando necessario, as aulas seriam cedidas a mim
de imediato. Ocorreu que, no ano de 2017, a professora do ano anterior, Luciana,
pediu remocdo para outra cidade e também ingressou no Profletras/Céaceres. A
turma foi atribuida para uma professora contratada, que cedeu suas aulas para mim
durante o desenvolvimento do projeto. Em termos numéricos, no inicio do ano, havia
vinte e um alunos, sendo que, até o final do projeto, permaneceram vinte.

O turno escolhido se deve ao fato de que esses alunos ndo dependem de
transporte escolar, que pode ser, em alguns momentos, motivo de falta de parte dos
alunos no periodo vespertino, pois os alunos da zona rural, que dependem de
onibus, sédo atendidos na escola apenas a tarde. Considerando a necessidade de
cumprir prazos, considerei que o matutino seria mais produtivo para o trabalho.

Em meio a essas condi¢des, partimos para a construgdo do nosso projeto,

que tera seu percurso de constituicdo detalhado no proximo capitulo.
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2 DAS PRIMEIRAS REFLEXOES SOBRE O RECORTE A FORMULACAO DO
PROJETO: LEITURA E ESCRITA EM QUESTAO

Traremos, neste capitulo, brevemente, o que nos direcionava em nossa
pratica docente antes de ingressarmos no PROFLETRAS, passando pelo que nos
inquietou na busca do recorte e de novas possibilidades de trabalho em sala de aula
junto com nossos alunos, nosso percurso pela AD, até chegar na proposicdo do

nosso Projeto de Intervencéo.

2.1 DA NOSSA PRATICA PREGRESSA AO PRIMEIRO RECORTE

Mantinhamos, desde o inicio da vida profissional, uma inquietacdo diante do
trabalho com leitura e escrita na escola, visto que ambas tém sido objeto de criticas
constantes e gerado a busca, por n0s e por outros colegas professores, por novas
metodologias de trabalho/teorias. Essa questdo ndo afeta somente os professores e
os alunos da escola em que trabalho atualmente, mas também em outros escolas e
municipios onde trabalhamos.

Na Escola Estadual Pio Machado, conforme o PPP (2017, p. 5), “as aulas sao
planejadas de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais através do livro
didatico e sdo complementadas com atividades extras” que contextualizem as
necessidades encontradas em sala. o documento € embasado pela Lei de Diretrizes
e Bases 9394/96 (LDB) e pelas Orienta¢gGes Curriculares (OCs).

Como nao encontramos no PPP uma definicdo especifica de como a leitura e
a escrita sdo compreendidas e, consequentemente, poderiam ser trabalhadas em
nossa escola, recorremos as OCs (MATO GROSSO, 2010a, p.44), mais
precisamente, ao caderno que se destina as Linguagens, onde se |é: “a leitura é
uma atividade de interacdo entre o leitor e 0 texto, em que o primeiro atua na
atribuicdo do(s) sentido(s)”. Compreendemos aqui a leitura como responsabilidade
exclusiva do leitor no que tange a produgcdo de sentido, desprezando que este
processo se realiza “pela interagao entre o produtor de textos, o texto (incluindo suas
condigdes de producéo) e o leitor”. (ROMAO; PACIFICO, 20086, p. 27).

Seguindo a leitura deste documento, encontramos: “na atividade de produgao
escrita 0 estudante precisa ser ensinado a assumir-se como autor de seus textos”.
(MATO GROSSO, 2010a, p. 101, grifos do autor). Poréem, ndo ha uma especificacao
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sobre como se daria esse processo, apenas o relaciona ao trabalho com géneros
discursivos. Em consequéncia, a politica de Formacdo Continuada oferecida aos
docentes pelo Estado se baseia nessa legislacdo e orienta que o trabalho esteja
fortemente associado aos géneros.

Mesmo com essa periddica capacitagdo pela qual vinhamos passando, a
producdo dos alunos ndo mostrava resultados significativos. Por isso, desejavamos
um trabalho, no projeto de intervencdo, que acolhesse leitura e escrita, porque
entendemos que sdo complementares quando se trabalha com Lingua Portuguesa
na escola.

Assim, a definigéo do recorte a ser trabalhado ocorreu antes, durante e depois
das nossas primeiras leituras de Analise de Discurso, doravante AD, a partir das
quais vislumbramos um deslocamento para a nossa pratica de ensino, tanto para o
Projeto de Intervencéo, que se fazia necessario naquele momento, quanto para a
nossa formacao, ao retornarmos para a sala de aula, apds a conclusao do curso.

O objeto escolhido também é alvo de um recorrente discurso sobre as
dificuldades que os alunos apresentam em relacéo a leitura, a interpretacéo de texto
e a escrita na maioria das disciplinas. Onde trabalhamos néo € diferente. No ano de
2015, inclusive, a leitura foi um dos quatro eixos trabalhados durante o ano letivo na
Sala de Educador, que era o modelo de formagéo continuada realizado na escola,
com a supervisdo da Coordenacdo Pedagégica. De acordo com o documento
intitulado Politica de Formacdo dos Profissionais da Educacdo Béasica de Mato
Grosso,

O Projeto Sala de Educador tem como finalidade criar espaco de
formacéo, de reflexdo, de inovacao, de pesquisa, de colaboracéo, de
afetividade, etc., para que os profissionais docentes e funcionarios
possam, de modo coletivo, tecer redes de informacdes,
conhecimentos, valores e saberes apoiados por um dialogo
permanente, tornando-se protagonistas do processo de mudanga da
sua prética educativa. (MATO GROSSO, 2010b, p. 23-24).

A escola, até entdo, tinha certa autonomia na escolha dos estudos que
seriam realizados ao longo de cada ano, de acordo com suas necessidades. Se
possivel, a leitura continuaria a ser trabalhada de forma diferenciada no ano de
2016, porem, em 14 de abril de 2016, houve uma alteracéo no projeto de formacgéo
continuada na politica do Estado de Mato Grosso e a escola dedicou o ano aos
estudos do novo modelo de formacdo, que € o Projeto de Estudos e Intervencao
Pedagogica (PEIP, doravante), Portaria n°® 161/2016/GS/SEDUC/MT.
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O paragrafo segundo do artigo 3° caracteriza o PEIP, ao dizer que

os estudos, as pesquisas e 0s projetos de intervencdo pedagdgica
deverédo ter foco na andlise de necessidades de aprendizagem dos
estudantes, para superar as dificuldades diagnosticadas ou
potencializar a aprendizagem discente, permitindo, por outro lado, a
aprendizagem profissional docente. (MATO GROSSO, 2016b, p.40).

O Coordenador Pedagogico continuou sendo o0 responsavel pelo
desenvolvimento do projeto na escola. Conforme Anexo Unico da referida portaria, o
PEIP “se constitui em instrumento de planejamento das acdes de formacéo e
desenvolvimento profissional nas escolas da rede publica estadual de ensino de
Mato Grosso”. A Portaria trazia, também, as referéncias para os estudos que foram
realizados durante o ano de 2016. Entre elas, estdo os seguintes textos:

CORTESAOQ, L. Projecto, interface de expectativa e de intervencao.
In: LEITE, E.; MALPIQUE M.; DOS SANTOS, M. R. Trabalho de
projecto, vol.2, 3.2 ed. Porto: Afrontamento, 1993.

LEGRAND, L. A pedagogia do projecto. In: LEITE, E.; MALPIQUE
M.; DOS SANTOS, M. R. Trabalho de projecto, vol.2, 3.2 ed. Porto:
Afrontamento, 1993.

VEIGA, I. P. A. Projeto de acao didatica: Uma técnica de ensino para
inovar a sala de aula. In; VEIGA, I. P. A. (org.). Técnicas de ensino:
Novos tempos, novas configuracdes. Campinas: Papirus, p. 69-84,
2006.

VILLAS BOAS, B. M. de F. Projeto de intervencdo na escola:
Mantendo as aprendizagens em dia. Campinas, SP: Papirus, 2010.
(Colecdo Magistério: Formagado e Trabalho Pedagdgico). (Ibidem, p.
42).

Esses estudos continuaram até meados de 2017. No inicio do segundo
semestre, houve um curso em Cuiabd, ofertado pelo Centro de Formacdo de
Professores (CEFAPRO), com professores de todas as areas, além das professoras
do Laboratério de Aprendizagem (articulacdo) e da Sala de Recursos Multifuncional.
Ficou estipulado que a partir desse momento comecariamos a implantacdo do
Projeto de Intervencéo, ndo somente nos anos finais do Ensino Fundamental, mas
também no Ensino Médio, com énfase nos nonos e nos terceiros anos, porque a
meta e a “ordem” da vez € aumentar o desempenho nos avaliadores externos, como
Prova Brasil e IDEB.

O Profletras também propde o desenvolvimento de um projeto de natureza
intervencionista. O que, naquele momento de elaboracdo do projeto, vinha ao
encontro do trabalho que a Secretaria de Estado da Educacdo de Mato Grosso
visava a implantar nas escolas da rede estadual de todo o Estado que atendiam o

Ensino Fundamental. Conforme as Consideracdes sobre a Elaboracao do Projeto de
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Intervencdo, documento elaborado pelos docentes da Unidade — Caceres e
apresentado aos discentes durante a disciplina Elaboracdo de projetos e tecnologia
educacional, o objetivo do trabalho de intervencdo € “mostrar o deslocamento, a
inovacao, a transformacao de uma préatica até entdo realizada em sala de aula, com
base na filiacdo a uma determinada perspectiva teorico-metodolégica, com o
objetivo de produzir o novo”.

Antes mesmo da implementacédo desse Projeto de Intervencéo pelo Governo
de Mato Grosso, a gestdo e o corpo docente da escola ja se preocupavam com a
questdo das avaliagdes externas, como o indice de Desenvolvimento da Educacéo
Bésica (IDEB). Atualmente, nossa escola encontra-se abaixo da média estabelecida
pelo MEC para as turmas de nonos anos. No site do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), podemos observar que, nos anos
de 2009 e 2011, os resultados foram 4,0 e 4,33, ao passo que os da média projetada
eram 3,6 e 3,9, respectivamente. Porém, em 2013 e 2015, além de ndo alcangcarmos
a média projetada, que era 4,3 e 4,7, também estagnamos nos resultados
observados, que foram 4,1 nesses dois anos. Em 2015, minha escola ficou com a
média 4,1, ao passo que a cidade ficou com 4,2 na rede estadual de ensino e o
Estado de Mato Grosso alcangou 4,5 nos anos finais do Ensino Fundamental.
Alcancar a média projetada para o ano de 2017 ou até mesmo obter alguns avangos
em relacdo ao resultado obtido na dltima avaliagdo ndo sera facil se ndo houver
algum tipo de mudanca nas préticas escolares, como sugeria o PEIP. O IDEB é um
namero que gestores publicos gostam de usar positiva ou negativamente. Nao é
norteador exclusivo de acdes na escola, mas também ndo precisamos ignora-lo
totalmente. Essas avaliacbes mensuram de modo genérico a aprendizagem em
Nosso pais; entretanto, pode nos ajudar em nossas reflexdes, jA que é impossivel
ficar indiferente a nimeros como 0s acima expostos.

Se, antes, viamos uma aproximacao, agora observamos um distanciamento
do Projeto de Intervencéo proposto pelo Profletras ao relaciona-lo com o Projeto de
Intervencéo proposto pelo Estado, pois a formacdo continuada nos direcionou para
um projeto especifico que busca desenvolver um trabalho que proporcionasse aos
alunos um maior desempenho com énfase em dois descritores avaliados na Prova
Brasil, quais sejam: no Ensino Fundamental (82/9° EF), o D1 (localizar informacdes

explicitas em um texto), e o D4 (inferir uma informacao implicita em um texto).
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Ao refletirmos sobre a proposta de Projeto de Intervencdo implantado pelo
Governo, observamos o funcionamento de trés reducionismo referentes a leitura
indicados por Orlandi (2012a, p. 46), que sédo “o pedagogismo”, que “é acreditar em
solucbes pedagogicas desvinculando-as do seu carater socio-historico”; “o da classe
meédia”, em que “a escola, tal como existe [...] propde de forma homogénea que todo
mundo leia como a classe média 1&” (Ibidem, p.48), e “o reducionismo linguistico”,
em que “se poderia tomar a leitura como decodificagdo e se proporiam técnicas que
derivassem do conhecimento linguistico estrito” (Ibidem, p.48-49).

Vemos o pedagogismo quando o Estado impde solu¢des pedagdgicas como
0s objetivos de aprendizagem e espera resultados imediatistas; o reducionismo da
classe média estd caracterizado na propria natureza da Prova Brasil, que
homogeneiza a leitura dos alunos, fazendo circular o saber dominante (mas
questionado) sobre lingua e interditando a producéo de sentidos, visto que j& sé@o
postos; e o reducionismo linguistico ocorre na concepc¢ao de leitura de conteudo, em
gue o texto teria um sentido Unico e o aluno deve apreendé-lo em questbes de
multipla escolha.

Em meio a esse funcionamento da escola, o ingresso no Profletras
possibilitou-me aprofundar e conhecer teorias que sustentam o ensino de Lingua
Portuguesa, ampliando meus conhecimentos para além dos que chegam a escola,
por meio das politicas publicas implantadas pelo Estado.

Ao se trabalhar a leitura pelo viés da AD, entendemos que “a linguagem nao &
transparente. Desse modo, ela ndo procura atravessar o0 texto para encontrar um
sentido do outro lado”. (ORLANDI, 2015, p.15-16). Assim sendo, precisa haver um
deslocamento na maneira como a leitura e a interpretacdo vém sendo trabalhadas
na escola. Eu, por exemplo, acreditava que minha pratica era diferenciada porque
sempre estimulei respostas diferenciadas dos alunos, mas nao olhava criticamente
para o livro didatico. Mesmo trabalhando com textos diversos, de outras fontes,
recaia no mesmo de nédo elaborar questbes mais relevantes que levassem o aluno
para além do que estava posto no texto, proporcionando a ele a possibilidade de
fazer relagbes, bem como questionar o proprio texto. A AD me proporcionou essa
compreensao.

A leitura na escola consiste, quase sempre, em “saber extrair informacdes do
texto” (INDURSKY, 2010, p.164). Para mim, faz sentido essa formulacdo ndo sé

qguando olho para os descritores da Prova Brasil, mas também quando me lembro de
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quantas vezes meus alunos, mesmo eu solicitando uma leitura sem cobranca, eles
lam em busca de respostas, no interior do texto, para as perguntas elaboradas por
mim ou presentes no material didatico que eu utilizava. Nao refletiam sobre, néao
saboreavam o texto, seja literario ou nao, apenas “cagavam” respostas, pois esta é
uma pratica que realizavam desde seus primeiros anos na escola. E, por
recebermos esses alunos apenas a partir do sexto ano do Ensino Fundamental,
parece-nos que esta pratica é efeito de certa doutrinacdo e inculcacdo. Sobre essa
questao, Hashiguti (2009, p.27, grifos da autora) diz que:
Ler na escola ganha o sentido de repetir empirica ou formalmente,
submetendo-se a respostas que sejam ilusées do resgate daquilo
gue o autor quereria dizer, e a escola, entéo, fica sendo uma priséo...
de sentidos.

Devido ao seu funcionamento, a escola produz “o leitor da superficie dos
sentidos literais”. (ROMAO; PACIFICO, 2006). A consequéncia é “a interdicdo a
interpretacdo” e o impedimento ao aluno do dialogo “com o discurso do outro”, o que
acaba por l|he impor “um lugar de silenciamento”. (lbidem, p. 80). Esse
funcionamento se da também através do professor que, muitas das vezes, repete o
discurso da Instituicdo. Atitudes essas que necessitam ser questionadas,
transformadas, ressignificadas.

Orlandi (2012a, p. 7) diz que a leitura, em sua acepg¢éo mais ampla, pode ser
entendida como “atribuicdo de sentidos” e que, diante de um exemplar de
linguagem, de qualquer natureza, tem-se a possibilidade da interpretacéo e que esta
“deve ter, na escola, uma importante fungao no trabalho intelectual geral” (Ibidem, p.
46). Ao trabalharmos a leitura, é imprescindivel que se considere alguns
componentes das suas condi¢des de producao, tais como:

Os sujeitos (autor e leitor), a ideologia, os diferentes tipos de
discurso, a disting@o entre leitura parafrastica (que procura repetir o
gue o autor disse) e a polissémica (que atribui multiplos sentidos ao
texto), assim como [...] a necessidade de se levar em conta as
histérias de leitura do texto e as histérias de leitura do leitor.
(ORLANDI, 2012a, p.49).

A autora ainda afirma “que o espago de leitura escolar exclui da sua
consideracao o fato de que o aluno convive em seu cotidiano com diferentes formas
de linguagem”. (ORLANDI, 2012a, p. 50). A escola valoriza demasiadamente a
leitura de textos verbais em detrimento de textos n&o verbais, como imagens,

masicas, videos, entre outros. Além disso, ha uma imagem de leitor construida pela
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escola. Orlandi (2012a, p.51) ressalta que, “na definigdo desse aluno-leitor, j& temos
duas determinacdes negativas: exclui-se a sua relagcdo com outras linguagens e
exclui-se a sua pratica de leitura ndo escolar’. Por essa razao, concordamos com a
proposta de desenvolver uma

relacéo dialética entre aprendiz e professor na construcao do objeto
de conhecimento, no caso presente, a leitura. Assim como o aluno
nao esta no grau zero, o professor ndo esta no grau dez e a relacdo
entre eles pode ser fecunda para ambos. (Ibidem, 2012a, p.52).

O percurso deve ser construido por aluno e professor, mas, para essa relacao
acontecer, o professor precisa perceber-se sujeito capaz de observar, refletir,
analisar e resistir as imposi¢cfes que aparecem como naturalizadas no dia a dia de
seu fazer docente, para que possa, apesar das relagdes de forca em funcionamento no
espaco escolar, promover um deslocamento das suas praticas e inserir os alunos
nesse processo de ressignificacdo do ensino na sala de aula.

Na perspectiva discursiva com a qual nos identificamos, a finalidade do
trabalho com a leitura é possibilitar aos alunos gestos de interpretacdo que tém lhe
sido negados, devido a toda uma conjuntura soécio-histérica na qual estamos
inseridos:

Na escola, é aberta ao aluno a possibilidade de se colocar na funcéo
de ‘submissdo sem falhas’, mas apenas aparentemente na ‘vontade
sem limites’. Ou seja, apesar de ser cobrado como capaz de
controlar a linguagem — se quisesse — ele ndo tem espacos de
interpretacdo abertos, portanto, ndo consegue se sentir dono do seu
dizer: ele ndo entra, sequer, no efeito de linguagem que a forma
sujeito atual apresenta. (PFEIFFER, 1995, p. 37, grifos da autora).

Consideramos necessario esclarecer que nosso trabalho com gestos de
interpretacdo se apoia no conceito de Pécheux (1969 apud ORLANDI, 2007b, p. 84),
para quem os gestos sao atos no nivel simbdlico. Nos apoiamos em Orlandi, que

expande essa nocéao, esclarecendo que:

Ao utilizarmos a expressdo gestos de leitura, como €& préprio a
analise de discurso, e [...] gestos de interpretacdo, estamos pois
fazendo da leitura, e da interpretagcdo, um ato simbdlico dessa
mesma natureza de intervencdo no mundo. Uma prética discursiva.
Linguistico-histdrica. Ideoldégica. Com suas consequéncias. Com
efeito, pode-se considerar que a interpretacdo é um gesto, ou seja,
ela intervém no real do sentido. (ORLANDI, 2007b, p. 84, grifos da
autora).

De certa forma, em nossa pratica ao longo dos oito anos de trabalho,

esperavamos muito do nosso aluno sem lhe oferecer as condigbes minimas, como
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acesso a um arquivo de leitura diversificado relativo a um tema trabalhado em sala
de aula, por exemplo, para que ele se tornasse sujeito do que diz. E quando
pensamos em autoria do sujeito-aluno, Pfeiffer (1995, p. 44) nos ensina: “0 nosso
sujeito-autor esta vinculado ao sujeito de direito que tem responsabilidade sobre o
que diz, mas ao mesmo tempo, tem o dever de dizer o esperado”. Da forma como
faziamos, ndo nos davamos conta de que o aluno nao tinha direito & interpretacao,
era apenas repetidor do que era trazido até ele. Dessa maneira, ndo lhe eram
permitidas outras possibilidades de interpretacdo. A escola, enquanto instituicdo,
apresenta um discurso que legitima leituras autorizadas, como, por exemplo, a dos
criticos, efeito das relacdes de poder na sociedade em funcionamento na escola.
Como consequéncia, o aluno ndo tem voz. Mas ndo era iSSo que queriamos, e, por
essa razéo, fomos ao encontro dos alunos com 0s quais desenvolveriamos o projeto

para ouvir-lhes o que tinham a nos dizer.

2.2 DO ENCONTRO COM OS ALUNOS AS SUGESTOES PARA O TRABALHO

No intuito de conhecer a turma com a qual trabalharia e de me deslocar das
antigas préaticas, fiz encontros, ao todo trés, durante o processo de construcdo do
Projeto, pois eu estava em Licenca para Qualificacdo Profissional para cursar o
Mestrado. O nosso primeiro contato, no dia 06 de outubro de 2016, teve a finalidade
de conhecer os conceitos pré-estabelecidos pelos alunos sobre leitura e leitor.
Construi, com o aval e supervisdo de minha orientadora, um roteiro de perguntas
gue norteou nossa conversa e, nesse primeiro momento, deu-se apenas oralmente.
Apoés longa discussdo sobre as varias possibilidades de leitura que fazemos no
nosso dia-a-dia, ao serem questionados sobre, apenas um quarto da turma se
considerou leitor(a), o que reflete o imaginario que eles tém sobre o que é ser leitor.
Sentido que também circula entre os professores, quando, nos corredores e nas
reunides, se queixam de que os alunos nao gostam de emprestar livros da
biblioteca.

Observamos que alunos e professores compartilham do sentido de que ser
leitor esta relacionado a leitura de livros verbais extensos, mas diferem na
especificidade do livro: enquanto os professores, em grande parte, superestimam 0s
classicos literarios, os alunos que se consideram leitores gostam dos livros que

comparecem em listas mais recentes de best-sellers, tais como A culpa é das
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Estrelas, de John Green, Depois de Vocé, de Jojo Moyes, a saga Harry Potter e
Animais Fantasticos e Onde Habitam, de J. K. Rowling, a saga Percy Jackson e os
Olimpianos de Rick Rordan, livros que foram apontados pelos ditos leitores e nao
fazem parte do acervo da escola. Ainda houve os alunos que nao se consideram
leitores, mas apontaram que leem gibi ou alguma revista, o0 que nos remete a
sentidos pré-estabelecidos, que funcionam, nesse imaginario, como critérios para
caracterizar um sujeito como leitor.

Nunes (2003, p. 27) “distingue trés instancias ideoldgicas determinantes da
leitura hoje: a instancia do juridico, a do econémico e a do politico”. Observamos
nossos alunos ligados a essa instancia econdmica, em que a quantidade de livros é
fundamental para que se considerem leitores, ja que é essa visdo que a sociedade
capitalista p6e em circulacdo para estimular o consumo. Nesse sentido,

o perfil do leitor da escola publica no Brasil tem se caracterizado, no
mais das vezes, pelo aspecto de ensino de massa, homogeneizado,
imagem produzida pela politica educacional e pelas condi¢cdes
econdmicas em vigor no pais. (Ibidem, p.39).

Embora nosso foco neste trabalho ndo esteja direcionado para esse leitor
brasileiro em geral, o imaginario do “bom” leitor reverbera nas discursividades que
ouvimos, afinal, muitos dos nossos sujeitos-alunos se identificam com esse
imaginario.

Outro sentido produzido estd no fato de os alunos, durante a conversa,
concordarem e dizerem que “sabem” que a leitura esta presente em todos os
momentos de nossas vidas, dentro e fora da escola. Ainda assim, apontam para um
perfil especifico do que consideram um suijeito leitor. Entretanto, “ndo ha uma forma
de leitor, mas uma variedade de leitores e, além disso, o proprio leitor muda
conforme as situacdes de linguagem”. (ORLANDI, 2003, p. 23).

Com base nessa discussédo, partimos para um momento de dialogo com 0s
alunos em busca de sugestbes para o desenvolvimento do nosso trabalho no
semestre posterior. Ao serem questionados sobre os temas com o0s quais
poderiamos trabalhar e sobre os textos com o0s quais os alunos se identificavam,
apareceram poemas, cartazes, entrevistas e texto dissertativo das tematicas alcool,
drogas e gravidez na adolescéncia. Finda a conversa, pedimos que os alunos
fizessem um registro das preferéncias apontadas, em uma folha separada que foi

entregue a n@s, 0 que aconteceu parcialmente, pois nem todos se dispuseram a
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materializar verbalmente suas preferéncias através do registro escrito. Esta situacédo
nos remeteu a Pfeiffer (1995, p. 56):

O medo que percebemos nos alunos de terem de pegar no lapis e
enfrentar a folha de papel em branco com inimeras linhas a serem
preenchidas, faz-nos perceber que para além da dificuldade imposta
pela prépria instituicdo escolar (de ndo permitir a textualizacéo)
talvez esteja funcionando uma memodria histérica do texto como
exposicao do sujeito.

Percebemos nesse momento um duplo desafio, a maneira como os alunos
compreendiam o que € leitura e ser leitor e, também, sua relacdo com a escrita na
escola. A InstituicAo cumpria seu papel de homogeneizadora dos sujeitos e dos
discursos e o0s sujeitos-alunos, assujeitados, reproduziam em suas formulacfes essa
determinacgao.

No ultimo contato com a turma antes do inicio da intervencdo, ratificamos a
escolha do tema “drogas” e descartamos “gravidez na adolescéncia”, dada a
necessidade de recorte, mas mantendo o desejo exposto pelos alunos, acolhendo
suas sugestdes. O tema “drogas” é um assunto constante na pequena cidade. E
comum acontecer roubos e furtos a residéncias realizados por usuérios, que acaba
repercutindo na cidade toda, porque a maioria das pessoas se conhece e se sente
igualmente afetada pelo problema, mesmo que ndo aconteca na sua casa.
Imaginamos que esta pode ser a razao que os levou a escolha do tema. No entanto,
a questdo da violéncia foi somente um dos sentidos a serem tomados neste
trabalho, uma vez que pretendemos que outros sentidos sobre essa tematica
circulem, como aqueles filiados a saude publica. Nesse sentido, compreendemos
gue buscar sugestdes com os alunos para o trabalho foi um deslocamento no modo
como a escola funciona. Sai dessa visita bastante satisfeita e fui em busca de
leituras que sustentasse esse recorte.

Durante a escrita inicial do projeto, observamos alguns efeitos de sentidos
que circulam sobre os significantes “alcool e drogas”, modo como inicialmente
nomeamos O projeto e sobre 0s quais desenvolvemos sua primeira escrita. Uma
colega professora da escola perguntou se trabalhariamos com tabaco e essa ideia
nao nos tinha ocorrido até aquele momento, mas a palavra “drogas” reclamou seus
sentidos. Minha orientadora também chamou atencdo para o fato de que, ao se
formular “alcool e drogas”, poderia ser produzido o sentido de que alcool n&o

recobre o significante droga, ndo estabelecendo, portanto, nenhuma relacao, e, ao
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mesmo tempo, de que o significante droga remete apenas a drogas ilicitas, como
maconha ou cocaina, por exemplo. Para dar vaz&o a outros sentidos, optamos por
nomear drogas “licitas” e “ilicitas”, entre aspas, para nao trabalharmos com o sentido
de oposicdo, mas para problematizar justamente os sentidos que circulam como
evidentes a esse respeito.

Por outro lado, entendiamos a relevancia de trabalharmos essa tematica, por
isso, recorremos aos Temas Transversais apresentados nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs, doravante) para justificar, na escola, se trabalhar com
“‘questdes importantes, urgentes e presentes sob varias formas na vida cotidiana”
(BRASIL, 1998, p.17). Além disso,

as questdes biopsicossociais adquiriram maior visibilidade, e a
escola foi compelida — pelas circunstancias e pelo reclamo da
prépria sociedade — a lidar com problemas emergentes, como a
contaminagdo crescente do meio ambiente, a Aids, o consumo
abusivo do alcool e outras drogas, a violéncia social e as diferentes
formas de preconceito. E ndo h& como lidar com esses temas por
meio da mera informacdo ou da prescricdo de regras de
comportamento. (BRASIL, 1998, p. 262).

Segundo Zoppi-Fontana (2011), o professor de Lingua Portuguesa pode

contribuir com a discussao sobre temas de natureza transversal e mostrar que

a lingua participa, através das praticas discursivas, na producao
das atitudes, convicgdes, crencas, verdades e consensos que
configuram nossas praticas sociais, direcionando nossa acao,
nosso modo de estar no mundo e os vinculos e lagos sociais que
estabelecemos com 0s outros com 0S quais convivemos na
sociedade. (ZOPPI-FONTANA, 2011, p. 1, grifos da autora).

Considerando as condi¢cbes de producdo de leitura e escrita que a escola
oferece, 0 desafio estava justamente em fazer nosso aluno refletir sobre sua posicao
e se sentir autorizado para ter e dar seu posicionamento frente as questées que lhe

serdo postas. Como bem nos adverte Zoppi-Fontana (2011, p. 8, grifo da autora):

Sao os gestos de interpretacdo que configuram tanto as praticas de
escrita quanto as de leitura e compreensdo de textos. [...] A
interpretacdo € condigdo de possibilidade da leitura e da escrita: €
pela sua relagdo com determinados sentidos ja-ditos, presentes
como interdiscurso, que o sujeito pode se constituir em autor do seu
texto, assim como em leitor.

Assim, definimos o objetivo geral do projeto: trabalhar a leitura e a escrita pelo
vies da Analise de Discurso, objetivando dar condicbes aos alunos de

ressignificarem essas praticas, por meio de temas considerados polémicos, como
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drogas ‘licitas” e filicitas”. Na sequéncia as conversas com o0s alunos, também
definimos como objetivo especifico: construir, com a participacdo dos alunos, um
arquivo de leitura composto de diferentes materialidades sobre a tematica
selecionada e desestabilizar a evidéncia de sentido de leitura como prética voltada
tdo somente ao texto verbal, sobretudo literario, e, geralmente, longo.

Durante o processo de orientagdo, surgiu a ideia de se usar panfletos para o
ja pensado encerramento do projeto e, assim, redigimos o objetivo especifico:
desenvolver uma campanha de alerta ao uso de drogas com panfletagem na cidade,
a fim de se colocar em evidéncia o processo de constituicdo da autoria. Por fim,
pensando na circulacdo do projeto, redigimos: elaborar uma pagina no Facebook
para circular os trabalhos desenvolvidos ao longo do projeto e, assim, dar
visibilidade a todo o processo.

Para dar novo sentido a préatica de leitura, inicialmente, e de escrita, € que
pretendiamos, no inicio do desenvolvimento do projeto, retomar 0s questionamentos
gue fizemos quando das visitas para desestabilizar o sentido de leitura que circula
entre 0s nossos alunos, dando-lhes a oportunidade de desenvolver e elaborar seus
gestos de interpretacdo, bem como a autoria, a partir da constituicdo de um arquivo
sobre o tema pesquisado. Seria por meio desse arquivo que os alunos poderiam
refletir sobre e relacionar os diversos discursos que circulam na sociedade acerca
dos temas escolhidos. Dariamos condi¢cdes para que os alunos percebessem a
multiplicidade de sentidos que circulam na sociedade, em certas instituicées, e até
mesmo 0s sentidos que circulam como evidentes dentro e fora da escola e que
poderiam ser ressignificados no decorrer desse projeto.

Quanto a opcao pela circulacéo das atividades em meio digital a partir de uma
pagina no Facebook, acreditivamos que essa pratica se distanciaria do simulacro
que a escola se utiliza comumente, ao solicitar textos para situagdes de “faz-de-
conta”, para fins somente avaliativos, e, assim, dariamos condi¢cdes ao aluno de se
apropriar da lingua em funcionamento. Dessa maneira, almejavamos que 0 aluno
pudesse se reconhecer como autor, assumindo essa fungao “enquanto produtor de
linguagem”. (ORLANDI, 2012a, p. 103). Além disso, na contemporaneidade, seria
guase impossivel realizar um trabalho com adolescentes sem pensar na Internet.

Conforme Dias (2008, p. 37), “a representacdo da Net para aqueles que a
viram nascer ndo é a mesma representacdo para aqueles que nasceram com ela.

Porque a memodria que a constitui para uns e outros, é diferente”. O uso das
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tecnologias digitais funciona de maneira naturalizada para a geracao que se

encontra no Ensino Fundamental. Em relacdo ao uso das TICs em sala de aula,

como nos alerta Dias (2011a, p. 53):
O que temos feito, em geral, com 0 uso das tecnologias da
informacdo e comunicacdo no contexto escolar, por exemplo, a fim
de atender & demanda politico-ideoldgica da inovacado, é impor um
discurso do novo sobre a memdria do velho. Temos transportado um
modo de fazer para outro sem dar lugar para a criatividade, para a
interpretacdo, para a compreensdo do processo e das implicacdes
ideoldgicas desse fazer.

Pretendiamos utilizar a rede social como lugar de funcionamento da
linguagem enquanto relacdo entre sujeitos na sociedade atual. Aproveitar a
disponibilidade do recurso e a acessibilidade desses alunos que utilizam a rede no
seu dia a dia, a fim de ressignificar seu uso na escola, onde costuma ser apenas
instrumento no ambito do utilitario (DIAS, 2011a). Pensdvamos que a criacdo da
pagina proporcionaria relacdes entre sujeitos usuarios desta plataforma, a saber:
nds, nossos alunos (da turma), outros alunos, professores, amigos, vizinhos,
conhecidos, entre outros. Os alunos ndo somente fariam postagens, mas também
poderiam curtir, comentar e responder a comentarios que surgissem.

Dias C. (2014, p. 46), ao propor uma reflexdo sobre a Educagédo no mundo
contemporaneo e sua relacdo com as midias sociais e dispositivos moéveis que
fazem parte da vida dos jovens, diz que a Internet proporciona “possibilidades outras
de sentido [...] através das midias sociais” entre as quais, o Facebook,

que tém estado no centro das reflexdes sobre as ‘mudancas’ ou
‘revolugdes’ propiciadas pela Internet e junto com essas midias, os
dispositivos moveis, como o0s celulares e smarthphones, ocupam
lugar de destaque, uma vez que tornam a prépria internet mével.
(Ibidem, p.46).
A autora ainda traz os apontamentos de Chaui (2014 apud Dias C., 2014, p.
48), quando diz que “priorizamos [...] no que diz respeito as novas tecnologias, as
comunicagoes e nao as instituicdes”. Ao que somos alertados:

Tratar as tecnologias de linguagem priorizando a comunicagéo
reforca o discurso da obsolescéncia da escola e do ensino face a
inovacdo do mundo e das formas de vida e apaga a possibilidade de
produzir, no ensino, a ruptura, o diferente. (Ibidem, p. 48).

Dias C. (Ibidem, p.53) aponta uma possibilidade de deslocamento, ao
formular que “tratar as novas midias em sua forma material consistiria em refletir em

termos de relagdes sociais antes de qualquer outra coisa”.
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Portanto, ndo queriamos utilizar as TICs somente para a digitacdo de um
texto ou uma pesquisa, embora também sejam necessérias para esses trabalhos.
Conforme De Conti et. al (2014, p. 63),

as informacoes, ja em ampla circulacdo pela web, ndo trazem as
respostas prontas. Os textos (em suas mais diversas materialidades)
precisam ser mobilizados, interpretados, colocados em confronto,
debatidos. Ai se inserem os alunos — mobilizando esses textos,
contrastando seus sentidos — e os professores — promovendo
debates, questionamentos, delimitando os sentidos, articulando as
diversas respostas mobilizadas pelos alunos. Constituindo, enfim, os
objetos digitais em tecnologias de educacdo em sala de aula.

Desse modo, até a pesquisa poderia ser ressignificada através desse olhar
para 0s materiais coletados, a partir dos quais poderiamos funcionar como
debatedoras de “interpretacdes possiveis diante” das “materialidades significantes”.
(Ibidem, p.63).

Por fim, pensando em nosso produto final, a producéo do panfleto para nossa
campanha exigiria do aluno, apos tantas leituras, assumir a autoria, “buscando
controlar os sentidos do texto, percebendo a possibilidade do equivoco e
encontrando ‘brechas’ para marcar sua identidade no discurso, dando ‘roupagem
nova’, reformulando os sentidos que circulam (interdiscursos), considerando seu
interlocutor” (SILVA-RODRIGUES; PACIFICO, 2007, p.57). O aluno iria escrever nio
somente para o professor na sala de aula, mas para a comunidade escolar e
também para a sociedade de Acorizal e, além dela, a outros leitores do Facebook, o
que implicaria muito mais atencdo e responsabilidade durante essa escrita.
Conforme Orlandi (2012b, p. 9), a circulagao do discurso “se da em certa conjuntura
e segundo certas condicbes”. E os efeitos de sentido que podem surgir ndo sao
alheios a sua maneira de circular. “Os ‘meios’ ndo sao nunca neutros”. (Ibidem,
p.11).

2.3 SENTIDOS EM CONSTRUCAO: TEORIA E PRATICA

A partir da definicAo da linha tedrica a qual nos filiariamos, comecamos
nossas leituras refletindo sobre/descobrindo novas possibilidades de conceber
nosso trabalho como docentes de Lingua Portuguesa. Dessa maneira, comecamos
a refletir mais detidamente sobre o funcionamento da linguagem em sala de aula,

pois “a linguagem permeia as relagbes entre alunos e professores, colocando



37

sujeitos, histéria e ideologia em movimento durante o processo de ensino-
aprendizagem”. (FURLAN; MEGID, 2009, p. 9).

Na perspectiva da Andlise de Discurso, discurso € compreendido como “efeito
de sentido entre locutores” (ORLANDI, 2015, p. 20) e o sujeito é “pensado como
‘posicao’ entre outras”. (Ibidem, 47). Sujeito e sentido s&o constituidos
simultaneamente no processo de funcionamento da linguagem e tém como condicéo
para sua constituicdo a ideologia, que produz “evidéncias, colocando o homem na
relagdo imaginaria com suas condi¢gées materiais de existéncia”. (ORLANDI, 2015, p.
44). O funcionamento de producdo do discurso € determinado pelas condi¢cdes de
producdo tanto em sentido estrito (condicdes imediatas) quanto amplo (contexto
sécio-historico).

Para a AD, o que interessa é “compreender a lingua fazendo sentido,
enquanto trabalho simbdlico, parte do trabalho social geral, constitutivo do homem e
da sua historia” (ORLANDI, 2015, p. 13). A lingua nédo é “asséptica, sem sujeito, sem
atividade linguageira, sem exterioridade, sem sentido”, e sim “‘uma lingua que
convoca sujeitos historicamente determinados, inscritos em lugares sociais, a partir
dos quais enunciam seu discurso”. (INDURSKY, 2010, p. 170). Esse entendimento
de lingua distancia-se do que vimos sendo trabalhado em sala de aula: uma lingua
transparente, de sentido unico e “dominavel”.

Como nos lembra Indursky (2010, p.169), “a AD nao tem por tarefa descrever
a lingua, mas analisar discursos, processos discursivos, processos de significacao”.
E por essa razdo que, no horizonte de um trabalho que visa a novas praticas de
leitura e escrita na escola é que recorremos a essa teoria, a fim de nos deslocarmos
de préticas legitimadas ao longo da histéria e instaurar um novo movimento no
trabalho de ensino de lingua nas aulas de Lingua Portuguesa.

Em todas as relagbes sociais, por meio da linguagem, podemos observar
relacbes de forca que sado reforcadas e legitimadas ao longo do tempo. E, para a
AD, essas relagfes também sdo fundamentais para a compreensao dos efeitos de
sentido que se realizam no sujeito em determinado momento sdcio-histérico. Como
nos propusemos a ressignificar a pratica de leitura e escrita na escola, precisamos
também entender um pouco do funcionamento da escola em nossa sociedade, a
escola enquanto Instituicao:

Ao longo de sua existéncia, as Instituicdes produzem praticas, que
aos poucos, vao se naturalizando, ou seja, passamos a vé-las como
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naturais e que determinam os discursos dos sujeitos que a elas se
filiam. (FURLAN; MEGID, 2009, p. 13).

Dessa maneira, a escola institucionaliza os papéis para professor e aluno,
aguele com autorizacdo para legitimar o saber e este com autorizacdo para
reproduzir este saber. Isso significa que ha determinadas praticas permitidas a uns e
ndo a outros. Tal funcionamento, conforme a AD, da-se devido ao conceito de
Formacdes Imaginérias (Pécheux (1969/1997 apud FURLAN; MEGID, 2009, p. 14),
através das quais o sujeito projeta imagens de si, do seu interlocutor e daquilo sobre
o que fala. Imagens essas que, em circulacdo na escola, garantem a autoridade do
professor.

Seja na posicao-professor, seja na posicao-aluno, essas posi¢cdes-sujeitos
estdo inscritas na conjuntura socio-historica ideoldgica na qual nos inserimos. E,
pelo efeito ideoldgico, sem percebé-las, estamos envoltos pelo seu funcionamento.

Em consonancia com a AD, a escola é regida por um discurso proprio: o
Discurso Pedagdgico, que pode ser caracterizado, segundo Orlandi (2011, p.15,
grifos da autora), “como um discurso autoritario”. Isto significa que ha um trabalho de
administracdo de sentidos estabelecidos pela ideologia capitalista. Na sala de aula,
como efeito, 0 sentido que prevalece é o estabelecido pelo professor ou até mesmo
pelo livro didatico. O que mais surpreende nessa concepcdo de Discurso
Pedagdgico em funcionamento na escola € que a andlise foi feita por Orlandi
durante a Ditadura Militar no Brasil e, décadas depois, ainda permanece produzindo
efeitos avassaladores.

Orlandi (2015) propde trés modos basicos de funcionamento do discurso, que
sdo: o discurso autoritario, o discurso polémico e o discurso ludico. No primeiro, a
polissemia € contida; no segundo, é controlada; no terceiro, € aberta. Dessa
maneira, o discurso pedagogico em funcionamento na escola tende ao discurso
autoritario, que esta relacionado, por exemplo, ao ensino de lingua com sentido
anico e transparente e os alunos tornam-se repetidores de respostas prontas, sem
possibilidade de deslocamentos.

A instituicdo escolar produz um discurso que muitas vezes s6 percebemos ao
nos colocarmos de fora do processo. Aprender/estudar a AD tem nos permitido
observar e refletir sobre o funcionamento da escola, ndo s6 na relacéo
professor/alunos, mas também professor/coordenador, professor/professor,

professor/pais, enfim, todas as relagbes entre os sujeitos que se dao no



39

7

funcionamento dessa Instituicdo. A primeira relacdo nos preocupa, porque é nela
gue nos encontramos. Ao pensarmos uma ressignificacdo para o trabalho em sala
de aula, como diz Orlandi (2011, p.32), e “especificamente, em relagdo ao DP, uma
forma ndo autoritaria € explicitar o jogo dos efeitos de sentido em relacdo a
informacdes colocadas nos textos e dadas pelo contexto historico-social’. Com essa
proposta e desejo que buscamos trabalhar com nossos alunos.

Amparadas nos conceitos da AD, propomos um modo de trabalho que se
distancia do que tem sido realizado na escola. Nao podemos ficar inertes diante de
praticas em que professor e alunos sao engessados, mesmo que haja relacbes de
forca que tentam determinar as préaticas escolares em uma sociedade capitalista
como a nossa. Por essa razdo, concordamos com Orlandi (2011, p. 35, grifos da
autora) quando diz que

enquanto professores, ndo estamos excluidos desse dizer-ato-
deciséo quando se trata do trabalho pedagdgico. Trata-se entdo, em
relagéo ao discurso educacional, de atuarmos criticamente, nas duas
direcbes, em relacdo aos que nos cristalizam (os que se pronunciam
sobre a educacdo) e aos que nos, reprodutoramente, cristalizamos
(em nosso trabalho de educagéo).

Com o intuito de fazermos algo em prol da formacdo de sujeitos-alunos,
produtores de sentidos, que nos identificamos com os conceitos de leitura, gestos de
interpretacdo e autoria com os quais a AD trabalha.

Segundo Orlandi (2012a, p. 114), “a leitura é produzida em condicoes
determinadas, ou seja, em um contexto soOcio-historico que deve ser levado em
conta”. Ha processos complexos em torno da leitura, desde o contexto estrito (quem
falou, para quem, onde, quando) até o contexto amplo (conjuntura sécio-historica).
Os dizeres formulados no intradiscurso relacionam-se com os dizeres possiveis no
universo de ja-ditos presentes no interdiscurso e os efeitos de sentido podem ser
tantos quantos se fizerem possiveis, em determinadas condi¢gbes de producéo.

Queriamos considerar, no trabalho em sala de aula, que “todo leitor tem sua
historia de leitura. O conjunto de leituras feitas configuram, em parte, a
compreensibilidade de cada leitor especifico”. (ORLANDI, 2012a, p.57). O dialogo
com os alunos é fundamental para que saibamos das experiéncias de leituras dos
nossos alunos e, a partir delas, facamos o planejamento do nosso trabalho. A
auséncia dessa pratica culmina no autoritarismo do professor, que vai considerar um

“absurdo” o aluno n&do compreender determinado texto, enquanto o aluno n&o
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encontrara razdo alguma para ler algo que Ihe é indiferente. Outra consequéncia da
auséncia dessa abertura é a possibilidade de o aluno ndo estabelecer relacdes entre
textos, necessarias para o movimento do sentido, em determinadas condi¢cdes de
producdo. Um deslocamento nessas praticas é possivel. Como nos orienta Orlandi
(2012a, p.59),

0 professor pode modificar as condigcbes de producdo da leitura do
aluno: de um lado, proporcionando-lhe que construa sua histéria de
leituras; de outro, estabelecendo, quando necessario, as relacdes
intertextuais, resgatando a historia dos sentidos do texto.

A leitura e interpretacdo para a AD caminham juntas. Interpretar € algo que
fazemos desde a mais tenra idade, assim que nos tornamos sujeitos interpelados
pela ideologia. Orlandi (2007b, p. 64) afirma que “a interpretacdo € uma injungao.
Face a qualquer objeto simbdlico, o sujeito se encontra na necessidade de ‘dar’
sentido”. Além disso, interpretar também esta relacionado ao siléncio e ao ndo-dito.
Se dizer significa, ndo dizer significa igualmente. O aluno ndo aprende a interpretar
na escola, pois ja faz esse gesto durante toda sua vida, mas podemos e devemos
criar condi¢cdes de desenvolvimento desse trabalho com a leitura de textos a partir
da constituicdo de um arquivo de leitura elaborado pelos alunos. Para a autora,

7

a interpretagdo, portanto, ndo € mero gesto de decodificacdo, de
apreensdo do sentido. Também nao é livre de determinagbes. Ela
nao pode ser qualguer uma e ndo € igualmente distribuida na
formacéo social. O que a garante € a memoria sob dois aspectos: a)
a memoria institucionalizada, ou seja, 0 arquivo, o trabalho social da
interpretacdo em que se distingue quem tem e quem ndo tem direito
a ela; e b) a memodria constitutiva, ou seja, o interdiscurso, o trabalho
histérico da constituicdo da interpretacdo (o dizivel, o repetivel, o
saber discursivo). (Ibidem, p. 67-8).

A leitura e os gestos de interpretacdo vdo ao encontro do processo de
assuncao da autoria, pois o0 aluno, para assumir a posicado-autor, historicizando seu
dizer, devera ter o que dizer. Pela perspectiva discursiva, a escola poderia promover
esta pratica sustentada no trabalho com a historicidade. Apesar da necessidade que
se apresenta, muitas vezes tal pratica ndo ocorre, pois:

Na escola, o discurso do professor e dos livros que ele utiliza —
gquando ndo sdo extremamente banalizantes ou banalizados -
apresentam-se ao aluno com um certo grau de estranhamento. Tal
ininteligibilidade produz efeitos na relagéo de leitura em que o sujeito
se coloca passivo diante da interpretacdo (‘determinado’?!) do
professor; como também hé efeitos na escrita, em que o aluno se vé
na responsabilidade e obrigacao de repetir formalmente a pratica
discursiva escolar a qual ele tem ‘acesso’ (contato), mas
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naturalmente ndo consegue inserir-se nela, ja que esta ndo lhe faz

sentido. O hermetismo garante a sacralizacdo, que garante a

inacessibilidade, que garante a nao critica. (PFEIFFER, 1995, p. 37).
Sobre a autoria, Pfeiffer (1995, p. 76) nos esclarece que

para que o sujeito se coloque na posicdo de autor é preciso que ele
crie um espaco de interpretacdo (a possibilidade do gesto
interpretativo que vem do outro - virtual). Ao mesmo tempo, ele
precisa necessariamente estar em relagéo (inserido no) com o Outro
- 0 interdiscurso.

Todo autor tem um leitor virtual, seu interlocutor em potencial. Essa relacao é
determinante para a produgéo textual, bem como a relagdo com o interdiscurso, pois
a interpretacao sO é possivel quando ha uma relacdo com os sentidos produzidos
historicamente: “a autoria na escola esta [...] no limiar da repeticdo formal com a
repeticédo historica” (Ibidem, p. 91). O aluno néo se torna autor com a mera repeticao
de frases prontas, lidas ou ouvidas durante a aula. Ele precisa se colocar na origem
do seu dizer. Nesse processo, entra a escola com a responsabilidade de promover
praticas que levem o aluno a se tornar efetivamente autor.

Gallo (1990, p. 25, grifo da autora), ao falar do processo de assuncéo da
autoria, nos lembra que

a Unica garantia que podemos ter como professores de lingua
portuguesa, € a de propiciar condicbes para que nossos alunos
possam se inscrever em posi¢cdes-sujeito de discursos onde o efeito
AUTOR é possivel, ou seja, em outros discursos que nao sejam
somente circulares e auto-avaliativos, como é o caso do discurso
didatico-pedagdgico.

Construto das suas condi¢cfes sécio-histéricas e ideoldgicas, a escola, muitas
vezes, ainda apresenta dificuldades em proporcionar essa assuncado da autoria ao
aluno, como vimos acontecer nas propostas de trabalho voltadas a Prova Brasil,
mas a mesma autora nos lembra que a “TEXTUALIZACAO pode ser uma pratica da
escola porque as determinagdes do discurso pedagogico ndo sdo as unicas
determinantes do sujeito ai inscrito”. (Ibidem, p. 67, grifo da autora). Mesmo a escola
nao sendo uma instituicdo produtora, mas sim conservadora e mantenedora do
Discurso Escrito, € possivel, por meio de praticas que visem a uma “utilidade” para
0s textos, promover o desenvolvimento da autoria nos alunos. Esse processo de
textualizagao, “em resumo [...] € a pratica de produgédo de texto” (GALLO, 1990, p.

194).
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Como nos esclarece a autora, essa pratica “so6 é efetivada nos casos onde
houver um momento de fechamento, de concluséo [...] necessariamente fora (da
Escola e) do discurso didatico-pedagdégico”. (GALLO, 1990, p.118).

Sustentadas pela reflexdo sobre o funcionamento da escola e das posicoes-
sujeito aluno e professor, reforcadas ao longo do tempo, e embasadas nos conceitos
da AD que pretendiamos desenvolver este projeto, a fim de promover um
deslocamento das praticas até entdo postas em funcionamento por nos e, assim,
também deslocar nossos alunos das posicfes em que se encontravam, partimos

para um momento de planejar nossa intervengéo, como se vé na sequéncia.

2.4 DA METODOLOGIA A SER UTILIZADA

No intuito de nos distanciarmos da maneira como se realiza o Discurso
Pedagdgico na escola, a metodologia deste projeto se pautou em trabalhar em
didlogo constante com os alunos da turma escolhida. Porém, em carater de
organizacao e planejamento, propusemos trés fases para o trabalho de intervencéo.

A primeira fase seria para a constru¢cao de um arquivo de leitura de diferentes
materialidades, a partir do qual fariamos discussfes e estabeleceriamos relacdes
entre as informacdes encontradas. Nesse sentido, nos apoiamos em Roméo e
Pacifico (2006, p. 50): “o espaco da sala de aula precisa ser inundado por diversos
portadores de texto, de diferentes materialidades, que possam remeter o aluno a um
lugar povoado por varias vozes, em que 0s sentidos sejam plurais”. Também
consideramos, como nos sugerem Bolognini e Lagazzi (2011, p.4, grifos das
autoras), que

as mais diferentes materialidades da linguagem — configuradas como
textos escritos, fala, musicas, desenhos, pinturas — sdo exemplos de
objetos simbdlicos, por serem formados por simbolos, sejam eles
graficos, sejam eles sonoros. Essas materialidades estdo expostas
ao trabalho do simbdlico, se constituindo em objetos simbdlicos para
0 sujeito. Esses objetos simbdlicos estdo na dimenséao do discurso, o
gue significa que o trabalho do simbdlico € sempre determinado
pelas condigbes de produgdo do discurso e se faz, como ja
afirmamos acima, enquanto producédo de efeitos de sentido entre

locutores.

Nesse processo, poderiamos trabalhar com reportagens, dados estatisticos,
campanhas, videos, charges, tiras, musica, filme, gibis, entre outras possibilidades

que surgissem nas pesquisas. A maior fonte seria a internet, mas tambéem
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usariamos gibis da Turma da Ménica, relativa a uma campanha que envolvia nossa
tematica, e alguns livros do acervo da escola, conforme a disponibilidade, pois
estavamos certas de que “apenas 0 acesso ao arquivo, ou seja, somente o confronto
e 0 contato com varios documentos relativos a uma questdo podem dar ao aluno a
possibilidade de se instalar na posicdo de autor”. (ROMAO; PACIFICO, 2006, p.88).
Compreendemos que o trabalho em sala de aula com varios materiais é fundamental
para que o aluno perceba os varios efeitos de sentidos que circulam socialmente,
pois

0s sentidos ndo sao indiferentes a matéria significante, a relacéo do
homem com os sentidos se exerce em diferentes materialidades, em
processos de significacdo diversos: pintura, imagem, musica,
escultura, escrita, etc. (ORLANDI, 2007b, p.12).

A segunda fase proporcionaria conversar com profissionais de diferentes
instituicbes e areas do conhecimento, como aqueles das areas da salude e da
seguranca publica. Entendemos que a exposicao a varios discursos € imprescindivel
para o processo de constituigdo da autoria. Por isso, a interlocucdo com esses
profissionais seria importante ndo somente para se produzir um deslocamento do
gue se realiza normalmente em sala de aula, que é a triade aluno, professor e livro
didatico, mas também para se criar uma oportunidade para o0s alunos se
expressassem e elaborassem questionamentos a esses profissionais que lidam
cotidianamente com essas questdes e que estariam a sua disposicdo. Pensavamos
também em levar os alunos para outros ambientes. Antes das palestras,
sugeririamos aos alunos que levantassem questdes prévias, porque as
espontaneas, apesar de também serem possiveis e desejaveis, poderiam possibilitar
0 esquecimento de alguma questdo importante que poderia surgir antes desse
momento efetivo com o profissional. Retomamos Romao e Pacifico (2006, p. 61), ao
dizerem que “somente a leitura de varias vozes e a observagao de que os sentidos
séo plurais e incontrolaveis podem dialogar com o conceito de autoria”.

Também estavam previstas entrevistas com alguns membros da escola, tais
como alunos de anos variados, professores, bem como pessoas da comunidade,
como familiares e vizinhos dos alunos. Pensavamos ainda em chamar um membro
do grupo Alcoolicos Anénimos (AA) da cidade para conversar com a turma ou ser
entrevistado. No que se refere as entrevistas, seriam elaboradas previamente, em
duplas, grupos e/ou coletivamente, sob nossa orientacdo. Textos esses que

exigiriam dos alunos um responsabilizar-se pelo dizer (ORLANDI, 2012a). A forma
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de registro seria definida durante o planejamento da entrevista e poderia ser por
escrito, em audio ou video, com base no roteiro construido. A socializacdo seria
realizada em roda de conversa.

A terceira fase seria dedicada a elaboracdo/construcéo do efeito de fecho do
projeto. A proposta era a de que, com base na discussao das leituras constitutivas
do arquivo, os alunos preparariam semindrios de curta duracdo para serem
apresentados na propria turma e em outras turmas da escola. Outra possibilidade
seria a producéo de videos, que poderiam ser postados na pagina de Facebook e
expostos para a prépria turma e/ou para outras salas e, se possivel, para a escola
toda. Neste caso, precisariamos trabalhar sobre como se produz um video.

Também pensando no fecho, para a elaboracdo da campanha,
trabalhariamos sobre a formulacdo, a constituicdo e a circulacdo dos panfletos. A
escolha do panfleto se deveu ao fato de ser um tipo de texto comum no meio em
que vivemos, produzir, em sua formulacao, efeitos de objetividade e conciséo, e, no
gue tange a circulacao, favorece tanto a do meio digital, quanto a do meio impresso
— de mdo em mao — em uma pequena cidade como a nossa. A maioria conhece
esse material por ter morado na capital ou passear em Cuiaba. E muito comum
encontrar nas pracas Centrais, como a Praca Ipiranga ou a Praca da Republica,
pessoas fazendo panfletagem ou até mesmo em frente das lojas. A turma seria
dividida em grupos e cada um poderia elaborar seu panfleto, que deveria apresentar
um texto “coerente, nao contraditério”. (ORLANDI, 2015, p. 74). Pretendia-se que
todos os panfletos produzidos circulassem também em meio digital, através da
pagina de Facebook. A impressao envolveria as condi¢cées de producdo disponiveis
nesta etapa do projeto e também seria definida conjuntamente com os alunos.

Nesse momento de finalizacdo do projeto, seria muito importante a
participacdo dos alunos no processo de socializacdo dos trabalhos para a escola e
comunidade. Uma possibilidade seria promover uma espécie de campanha com
panfletagem na frente da escola, que fica na avenida principal da cidade, e tem um
maior fluxo de pessoas em dias Uteis, ou até mesmo panfletagem de casa em casa.
Também poderiamos promover uma passeata pelas ruas principais da cidade. A
finalizacdo poderia incluir mais turmas e outros professores, quica a escola toda.
Pretendiamos, ao final do projeto, fazer com que os alunos se inscrevessem na
posicéo-autor e “essa assungao implica [...] uma inser¢&o (constru¢ao) do sujeito na

cultura, uma posicéo dele no contexto histérico-social”. (ORLANDI, 2012a, p.106).
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Através do percurso idealizado, tanto com as atividades pensadas antes do
inicio do projeto, quanto com as que seriam elaboradas durante seu
desenvolvimento, visdvamos a alcancar os objetivos definidos para tal. Um dltimo
momento ainda ocorreria antes de nosso retorno para a sala de aula: nossa

qualificagéo.

2.5 QUALIFICACAO: UM FECHO IMAGINARIO

Fui questionada por minha avaliadora externa, Prof. Dr2. Cristiane Dias,
UNICAMP, sobre a proposta de uso do Facebook como tentativa de romper com 0s
simulacros da autoria produzidos na escola, uma vez que, em se tratando de uma
atividade escolar, a entrada da rede social na escola poderia também produzir o
efeito de simulacro, pois pedagogizaria o trabalho com a internet e ndo colocaria
meus alunos em uma situagéo de uso real da lingua.

Embora eu tenha concordado com a questao de continuar a ser uma atividade
escolar, naquele momento, pensei apenas que o trabalho seria possivel diante da
facilidade de acesso que teriamos, sentido que funcionava de forma evidente em
mim, mas minhas reflexdes ndao compreendiam os complexos processos do “modo
de constituicdo do sujeito na contemporaneidade, afetado inescapavelmente pelo
digital, sustentaculo de nossa sociedade mundializada” e “as diferentes formas pelas
quais os sujeitos se relacionam com as tecnologias” (SARIAN, no prelo). Decidi
manter naquele momento o uso da rede social e ao longo do desenvolvimento do
projeto eu me depararia com sentidos outros.

Recebemos da mesma professora a sugestdo de trabalhar com vlogs,
juntamente com os panfletos. Fomos levadas a conhecer mais sobre o
funcionamento do vlog e, ao pesquisarmos sobre a sugestdo, encontramos 0
trabalho de Adorno (2015, p.17-18), que nos apresenta uma definicao:

Entendo o vlog como um ritual de linguagem ainda em processos
tensos de cristalizagdo da sua textualidade e autoridade de um lugar
historico do poder-dizer do eu e diferenciando-se, gradualmente, de
outras textualidades digitais, ou seja, ndo existe o efeito de referéncia
evidente, isto €, uma posi¢cdo dominante no jogo institucional, do que
seja um ‘vlog’ da mesma forma que é para, por exemplo, um ‘livro’,
um ‘trabalho académico’, um ‘jornal’ ou um ‘tratado matematico.

O autor fez sua pesquisa em nivel de doutorado sobre o funcionamento da

plataforma digital de videos do Youtube e, ap6s percorrer um caminho que buscou
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historicizar o vlog, Adorno (2015, p.42, grifos do autor) chega a conclusdo
(inconclusiva) de que “os sentidos de vlog sdo dispersos quando se busca uma
suposta origem para este tipo textual”, mas observa que alguns sentidos comecam a
se estabilizar e, assim, traca algumas regularidades no que tange a composicao de
um vlog:

O vlogueiro (nome que se d& ao produtor do vlog) enuncia fatos
cotidianos, comentérios sobre acontecimentos midiaticos, ciéncia e
politica, dicas de fazeres especificos (maquiagem, jogos de
videogames e gastronomia S&0 0s mais recorrentes), muitas vezes
marcando opinides a partir do que apresenta como sendo vivéncias
particulares. (Ibidem, p. 42).

Dentre as regularidades apresentadas para este “ritual linguageiro”, o autor
traz que “o video ocupa o lugar central na espacialidade da tela. Essa centralidade,
no caso do vlog, é reiterada pela posicdo do corpo ha imagem no video, também
central” (Ibidem, p.43), e “o corte de imagem acima do peito, mostrando ombros e,
principalmente, o rosto” (Ibidem, p.48). Também cita outras regularidades, tais como
“a insercdo de palavras na imagem que designam os tépicos que o vlogueiro
pretende abordar”, “a utilizacdo de técnicas de transicdo entre imagens de
escurecimento e clareamento graduais entre os cortes”, “a topicalizagdo do texto
falado pelas imagens de textos”. (Ibidem, p.53). Em relacdo a esses aspectos, 0
autor afirma que “sdo tracos diferenciais que se historicizam, em relagdes de
reproducao/transformacéo nas séries de videos produzidos para o YouTube, como
pontos de ancoragem da formulacéo prépria a este ritual de linguagem”. (Ibidem,
p.54).

Com base nas considera¢fes de Adorno, pensdvamos em produzir pequenos
videos nos quais os alunos trariam a tematica estudada e se posicionariam a
respeito. Nesse sentido, essa compreensdo de vlog encontrada no trabalho de
Adorno (2015) nos ajudou a pensar em possibilidades que poderiam ser
materializadas durante o projeto.

Também recebemos de nossa avaliadora interna, Prof2 Dr2 Vera Regina
Martins e Silva, UNEMAT, a sugestao de historicizar os sentidos sobre drogas, que
seriam colocados em discusséao durante o desenvolvimento da intervengdo. Em AD,
conforme Orlandi (2015, p. 66), “historicidade € o acontecimento do texto como
discurso, o trabalho dos sentidos nele” e, ndo “a historia refletida no texto”. A autora

ainda nos chama a atencao para o fato de que:
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Sem duvida, hd uma ligacdo entre a histéria externa e a historicidade
do texto (trama de sentidos nele) mas essa liga¢ao néo é direta, nem
automatica, nem funciona como uma relacdo de causa-e-efeito.
(ORLANDI, 2015, p.66).

Sentidos que ainda precisariam fazer sentido durante a elaboracdo e o
desenvolvimento deste projeto e que implicariam, dentre outros aspectos, na
selecdo de materiais a serem utilizados.

Sustentadas pelas nocdes de leitura, gestos de interpretacdo e autoria
compreendidos pela Analise de Discurso, as quais norteavam nosso projeto,
partimos para a escola com a expectativa de que os alunos percebessem que a
leitura se da& em todas as situagBes cotidianas, através de materialidades
significantes diversas, e que as condicbes de producdo sao constituintes desse
processo. Além disso, pretendiamos que os alunos chegassem, ao término do
projeto, sentindo-se autorizados a dizer e a escrever. O caminho percorrido neste

intento sera detalhado no capitulo seguinte.
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3 O DESENVOLVIMENTO DO PROJETO E SEUS EFEITOS DE SENTIDO

3.1 APRESENTACAO DA PROPOSTA E ALGUNS DIRECIONAMENTOS

Em nosso primeiro contato, no inicio do ano letivo de 2017, que ocorreu em
13 de marco, fizemos uma dindmica de boas-vindas com os alunos, chamada O
PRESENTE, em que alguém comeca dizendo uma qualidade de alguém e o
presenteia com um embrulho, nesse caso, levado por mim e contendo pirulitos
suficientes para toda a turma, e assim sucessivamente: cada pessoa que recebe o
presente |Ié um pequeno texto e passa para alguém que, na sua concepcao,
“‘combina” com o que esta escrito. Tomamos esse processo de um aluno atribuir
sentidos a outro aluno como gesto de interpretacéo, pois, conforme Orlandi (2007b,
p.115), “todo sujeito, ao dizer, produz [...] um gesto minimo de interpretacdo que € a
inscricdo de seu dizer no interdiscurso (no dizivel) para que ele faga sentido”. Ao
final, o presente é distribuido a todos, pois, propositalmente, a uUltima qualidade
escrita direciona a pessoa a dividir o presente com os colegas.

Foi um modo de pensar a primeira aula no inicio do ano letivo e refletir sobre
guantas caracteristicas positivas encontramos em pessoas que estdo ao nosso lado.
Foi um momento de descontracdo em que todos participaram, jA que a maioria se
conhece da turma/escola/cidade. Apds a dinamica, relembrei com a turma nosso
contato no ano passado sobre o trabalho a ser desenvolvido com a tematica “drogas
licitas e ilicitas”.

No dia seguinte, fizemos a explanacdo do passo-a-passo do projeto em slides
e, ao retomarmos a conversa, aproveitamos para esclarecer que o tema era amplo e
que, para facilitar nosso trabalho, teriamos que escolher um recorte no que tange a
guantidade e variedade de drogas que pesquisariamos. Desse modo, para dar
consequéncia ao nosso intuito de desenvolver um trabalho que desse voz a nossos
alunos, pedimos sugestfes de algumas drogas com as quais poderiamos trabalhar
e, ao produzirem seus gestos de interpretagdo, “o que — perceptivel ou ndo para o
sujeito e/ou para seus interlocutores — decide a direcdo dos sentidos, decidindo,
assim, sobre sua (do sujeito) diregdao”, (ORLANDI, 2007b, p. 22), apareceram

sugestdes como “crack”, “cocaina”, “maconha”, “ecstasy”, “narguille”, “tabaco”, as
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quais anotamos no caderno, tanto eu quanto os alunos, para posterior
(re)ratificacéo.

Também conversamos sobre o que eles entendiam por drogas licitas e
ilicitas. Sobre drogas licitas, surgiram respostas como “é permitido por lei”, “é
legalizado”, “ndao é crime fazer uso”, mas também disseram que ja viram alguma
lanchonete da cidade vender &lcool e/ou cigarro para menores, o que é proibido.
Relataram que remédios sdo drogas legalizadas e café, por exemplo, também pode
ser considerado droga, devido a seu potencial viciante. Expuseram em suas falas
que, mesmo sendo licita, uma droga pode ter restricbes de venda e consumo que
nem sempre sao aceitas/consideradas tanto por quem faz uso, quanto por quem
vende. Em relacdo as drogas ilicitas, disseram que séo drogas proibidas por lei e
gue quem usa precisa recorrer a traficantes para consegui-las.

Pontuamos que os efeitos de sentidos em funcionamento no discurso dos
alunos n&o sao aleatérios, pois, “ao dizer, o sujeito significa em condigbes
determinadas, impelido, de um lado, pela lingua e, de outro, pelo mundo, pela sua
experiéncia, por fatos que reclamam sentidos, e também por sua memoria
discursiva”. (ORLANDI, 2015, p.50-51).

Nesse primeiro momento, nos pareceram satisfatérias as respostas, pois
tinham um entendimento que julgamos aceitavel para essas noc¢ées, pelo fato de
também questionarem o funcionamento previsto em lei e o funcionamento do que
ocorre socialmente, inclusive, observado por eles onde moram. Assim, a0 mesmo
tempo em que esses gestos de interpretacdo constituem uma forma de colocar em
evidéncia um saber sobre o tema, ddo visibilidade ao funcionamento contraditorio
que os significantes “licitas” e “ilicitas” engendram. Outros questionamentos e
davidas apareceriam posteriormente com as pesquisas, leituras e discussbes
realizadas, sobre 0s quais nos deteremos mais adiante.

Desde a qualificacdo do projeto, tinhamos a previséo de trabalhar com duas
tiras nesse primeiro momento e assim fizemos. A escolha desse texto deveu-se a
duas questdes principais: a primeira foi a tentativa de comecarmos o trabalho
fugindo da classica utilizacdo de textos somente verbais que, por vezes, da aos
alunos o status de ser “mais importante”. Conforme Orlandi (2012a, p. 50),

o aluno traz, para a leitura, a sua experiéncia discursiva, que inclui
sua relacdo com todas as formas de linguagem. A escola, no
entanto, evita, escrupulosamente, incluir em sua reflexdo
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metodoldgica e em sua pratica pedagdgica a consideracao de outras
formas de linguagem que nao a verbal.

Esse funcionamento coloca em evidéncia a concep¢ao que a Escola tem do
seu aluno-leitor, concepgcdo essa que apresenta, entre suas “propriedades”, uma
‘que o relaciona somente com a linguagem verbal e no interior da escola”.
(ORLANDI, 2012a, p.51). Vimos, no exercicio, uma oportunidade de dar espaco a
um texto que poderia ser excluido da leitura escolar, mas ndo do nosso projeto.
Entendemos a utilizagado desse texto como “ponto de partida, a fonte de hipdteses
para estimular e fazer avangar o processo do aprendiz”. (Ibidem, p. 52).

A segunda questdo € o fato de esse texto ser conhecido pelos discentes em
gibis, por exemplo. Para a leitura, a Figura 1 foi projetada na parede da sala de aula
com o auxilio do Datashow da escola e deixamos que a turma a contemplasse por

uns instantes; alguns alunos riram ao final dessa primeira leitura.

Figura 1 — Tira sobre drogas.

Pois €, duas aspirinas —|
& um tylenol de uma 56 vezl

Cara, 16 sob efeito de drogasl Aeee, Nerdin, mé descoladel

? L

Fonte: Tira... (2016).

Aproveitamos 0 momento para discutir questdes relacionadas aos processos
de constituicdo, formulacéo e circulacdo desse texto:

A constituicdo determina a formulagdo, pois s6 podemos dizer
(formular) se nos colocamos na perspectiva do dizivel (interdiscurso,
memoria). Todo dizer, na realidade, se encontra na confluéncia dos
dois eixos: o da memodria (constituicdo) e o da atualidade
(formulacdo). E é desse jeito que tiram seus sentidos. (ORLANDI,
2015, p. 31).

O processo de elaboracédo (formulacdo) das tiras € determinado pela memoria
(constituicdo) em funcionamento do que se compreende como tira. Dessa maneira,
os alunos perceberam que, no processo de formulagcdo, existem “modelos”

socialmente utilizados que legitimam as tiras. Esse questionamento 0s remeteu a
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algumas caracteristicas que se repetem em tiras diversas, como a imbricacdo de
imagem e texto, mas também pode se formular somente com imagem; o uso de
balbes ou alguma maneira para indicacéo de falas, como na Figura 1; a divisdo em
qguadrinhos na horizontal; a abordagem de temas diversos e/ou o emprego da
linguagem formal/informal. Esses apontamentos foram os mais recorrentes. Desse
modo, observamos que os alunos, ao produzirem sentido, “concebido como efeito”,
nao o fizeram como “algo que advém do enunciado em si, mas da relagdo de
pertencimento que ele mantém com os sentidos ja produzidos, reconhecidos
socialmente”. (DIAS, L., 2014, p.96).

Os efeitos de sentidos que podem emergir durante a leitura ndo sédo alheios a
sua maneira de circular, porque, conforme Orlandi (2012b, p. 11), “os ‘meios’ nao
sdo nunca neutros” e sobre a circulagdo, que € o que da “existéncia” as tiras,
(Ibidem, p. 139), os alunos declararam saber que existem revistas impressas e
online destinadas a publicacdo desses textos. Nao expressaram certeza sobre a
circulacdo em jornais porque € um texto que nao circula comumente em nossa
cidade, no que intervim e disse que também acontece. Alguns alunos ja acessaram
sites onde se encontram tiras, mas ndo souberam dizer quais sites, além de
apontarem a circulacdo no Facebook e no WhatsApp.

Também lembraram da ocorréncia em livros didaticos, principalmente os de
Portugués, de tiras da Mafalda e do Hagar, personagens bem conhecidos. As tiras
presentes no livro didatico possuem referéncias, por isso, 0os alunos demonstraram
saber que essas tiras foram publicadas inicialmente em outro lugar e depois
escolhidas para compor o livro. Essa transposicao silencia a situagao enunciativa de
origem e ressignifica os efeitos de sentidos. Sobre essa questdo, Martins (2006,
p.109) diz que

a elaboracdo de um livro didatico implica varios passos de
transformacdo de um determinado contetido a ser ensinado. E um
processo de transposi¢cdo de um lugar para outro: da ciéncia para o
gue se denomina parametros e desses para a vulgarizacdo na forma
de material didatico. Toda essa questédo se materializa na maneira de
definicdo, no grau de formulacdo de perguntas, selecdo de
exercicios, escolha de textos.

Nesse processo, podemos considerar que ha uma interdicdo/interferéncia nas
condicdes de producéao de leitura dos alunos, visto que:

Uma pluralidade de tiras humoristicas, charges, noticias, etc. [...]
perdem sua legitimidade enquanto tal porque uma charge, por
exemplo, s6 é reconhecida dentro de um contexto, fora ela se torna
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um agrupamento de palavras e imagens sem sentido. Nao faz
sentido recortar uma charge de um determinado jornal e colar em um
outro espaco. O efeito ndo serd o mesmo. O que temos em
abundancia nos livros ndo séo textos auténticos, mas pseudotextos.
Isso [...] parece um erro grave, a medida que o estudante, mesmo
tendo contato com uma gama de géneros, eles se tornam
incompreensiveis pela forma descontextualizadas em que sao
apresentados. (MARTINS, 2006, p.120-121).

No caso das duas tiras trabalhadas, os alunos souberam que foram
encontradas no buscador de imagens do Google. Quando questionados sobre esse
modo de circulagdo e o que ele possibilita ao leitor, surgiram respostas como: “é
mais facil achar”, “qualquer um pode ler”, “ajuda a disseminar a informacgao”, “serve
para pegar a informag¢ao mais rapido”, “fica mais facil de achar na Internet”, “hoje em
dia € bem mais facil procurar na Internet do que em livros na biblioteca”, respostas
essas que foram registradas em audio e/ou no caderno dos alunos.

Observamos nas formulacdes uma regularidade da palavra “facil” e de
expressbes como “qualquer um pode ler”, “rapido”, significantes que marcam o
discurso dos alunos e trazem como efeito de evidéncia a compreensao de rapidez,
facilidade e excesso relacionados ao uso da Internet nos dias de hoje. Como se o
fato de “sentar na frente de um computador’” e abrir o programa de busca
possibilitasse acessar todo o conhecimento construido no mundo. Sentidos esses
gue os atravessam pela memoria discursiva, compreendida aqui como “o saber
discursivo que torna possivel todo dizer e que retorna sob a forma do pré-construido,
o0 ja-dito que esta na base do dizivel, sustentando cada tomada de palavra”.
(ORLANDI, 2015, p.29).

A respeito dos sentidos produzidos sobre a Internet, Dias (2011b, p.5) afirma

que a ilusdo de completude é um dos efeitos perversos do
funcionamento da memadria como espac¢o (armazenamento), que se
produz com as novas tecnologias. E mao mais da memadria como
tempo (esquecimento) a memdaria historica.

Ao mesmo tempo, esses sujeitos “se esquecem” de que nem tudo estad na
Internet e de que ha um direcionamento dos filtros de busca, pois, “a internet nos
mostra aquilo que ela pensa que queremos ver’. (PARISER, 2011 apud DIAS,
2011b, p. 40). Diante de tal mecanismo, Dias, (2011b, p.40) nos alerta que “o
problema é que ndo é o sujeito que decide o que entra no filtro-bolha, e mais, ele
nao vé o que fica de fora”. Apds as consideracdes dos alunos, comentamos que, ao

mesmo tempo que uma publicacdo pode ter livre circulacdo na Internet, ndo significa
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que todas as pessoas a conhecerdo, ja que nem todos tém acesso a Internet e, se
acessam, sO a encontrardo em situacdo de busca sobre um tema, ou se passar,
durante a navegacéo, na pagina em que o texto esta publicado.

Compreendemos, assim, que existem varios fatores que interferem na busca
e no encontro de informacdes através de pesquisas feitas na Internet e que nossos
gestos de interpretacdo estdo também determinados por esses funcionamentos de
controle antes mesmo de chegarmos a informacéao.

Em seguida, os alunos foram indagados sobre o que poderiam dizer sobre
esse texto e ouvimos respostas como: “Nerdin parece inteligente e o outro mais
doidao”; “o Nerdin achou que tomando remédio ficaria drogado” e, imediatamente,
outra aluna rebateu: “mas remédios contém drogas” e outros alunos concordaram.
Perceberam também uma quebra de expectativa no ultimo quadrinho, pois o
imaginério de droga para a maior parte dos alunos ndo estd associado somente aos
classicos remédios, visto que este significante possibilita outros efeitos de sentido.
Um aluno comentou que parecia maconha na mao de um dos personagens no
primeiro quadrinho e dissemos que esse era um sentido possivel.

N&o desconsideramos nenhuma das respostas, pelo contrario, pretendiamos
justamente dar condi¢bes de participagcdo do maior numero possivel de alunos na
discussdo. Entendemos que dar voz aos alunos é um processo que fard que com
gue se sintam autorizados cada vez mais a participar de discussdes, sem receio de
serem tolhidos.

O discurso materializado na discursividade dos alunos os inscreve em
formacdes discursivas (doravante FDs). Em Pécheux (2014, p.147, grifos do autor),
encontramos que “a formacao discursiva” é “aquilo que, numa formacgao ideologica
dada, isto €, a partir de uma posicdo dada numa conjuntura dada [...] determina o
qgue pode e deve ser dito”. Orlandi (2015, p.42), ao explicar a constituicao das FDs,
traz que essas formagdes tém a contradicdo na sua esséncia e “sdo heterogéneas
nelas mesmas e suas fronteiras sao fluidas, configurando-se e reconfigurando-se
continuamente em suas relagdes”.

Os gestos de interpretacdo produzidos, a partir da leitura dessa tira,
inscrevem o0s sujeitos-alunos em FDs distintas em relagdo ao que compreendem por
drogas, pois, ao mesmo tempo que formulam “o Nerdin achou que tomando remédio
ficaria drogado”, supondo que remédio ndo seria droga, também formulam “mas

remeédios contém drogas”, por meio do funcionamento do significante “contém”.
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Observamos também uma quebra de expectativa de alguns alunos que esperavam
algo mais “pesado” que uma aspirina ou tylenol. Sobre o outro personagem que nao
o Nerdin, os efeitos de sentidos foram na direcdo de o verem como alguém “mais
doidao”, tanto que apontaram o uso de maconha por ele e seu desapontamento,
através da expressdo facial, elemento ndo-verbal, visual, quando Nerdin diz ter
tomado apenas remédio.

Ao considerarmos o atravessamento da memoaria discursiva e as FDs em que
os alunos se inscrevem para produzir seus gestos de interpretacdo, a quebra de
expectativa e a graca/o humor produzidos a partir do ultimo quadrinho pode estar
associado ao imaginario de droga em funcionamento, tanto na leitura dos alunos,
guanto na formulacdo do segundo personagem, 0 que vai de encontro ao discurso
dominante contra o uso de drogas em geral.

Essas reflexdes também apontaram para uma ratificacdo de alguns efeitos de
sentidos para o significante “droga”, produzindo efeitos no que seria (ou n&o)
pesquisado ao longo do projeto. Remédio, por exemplo, foi descartado como objeto
de estudo e o recorte oficial ndo tardaria a ocorrer.

Também declararam ndo conhecer esses personagens de outras leituras.
N&o havendo mais participagbes, partimos para as questbes elaboradas
previamente. Combinamos de eles copiarem as perguntas no caderno e comecgarem
a fazer sozinhos, mas estariamos a disposicdo para quaisquer duavidas que
surgissem. O registro escrito se deveu ao fato de querermos material para consulta
posterior, se necessario. De imediato, varios alunos vieram me perguntar o que é
Tylenol; outros ndo lembravam o que é caracteristica, mesmo depois da conversa
que tivemos, pois havia uma questdo sobre o texto que perguntava “como vocé o
caracterizaria?”.

Entdo, retomei 0s questionamentos feitos anteriormente sobre o que eles
sabiam sobre ocorréncias frequentes nestes textos, como estrutura, linguagem, local
de publicacéo e assim foi possivel que o aluno elaborasse sua resposta; questdes
essas que, para nos, séo de relevancia para a compreensao da tira e resolucdo das
atividades. Nao nos atentamos para esses detalhes no momento do planejamento,
mas, durante o desenvolvimento do exercicio, percebemos que sdo questdes
pertencentes as reais condigdes de producdo de leitura de alguns alunos, que séo
determinantes no processo de compreensdo do texto e, em consequéncia, do

desenvolvimento das atividades propostas.
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Fatores como o desconhecimento dos possiveis sentidos de uma palavra ou
até mesmo a impossibilidade de estabelecer relagdes intertextuais e produzir uma
interpretacdo se fizeram presentes do decorrer do exercicio. Ao elaborarmos as
guestdes, estas nos pareceram muito claras, como se isso fosse possivel, e, por um
instante, desconsideramos a opacidade da lingua. Mas esta reflexdo s6 foi possivel
durante e depois da realizacdo da atividade, o que nos remete as palavras de
Orlandi (2015, p.15), quando diz que “a Analise de Discurso considera que a
linguagem nao é transparente”. Ao pensar uma atividade escolar, ndo importa o
cuidado que tenhamos ao elabora-la, os efeitos de sentidos sempre nos escapam e
sempre poder&o ser outros, mas nao qualquer um.

No que tange a Figura 2, fizemos o mesmo processo de projetar na parede,
com o projetor e notebook da escola, e deixar que os alunos fizessem sua primeira

leitura.

Figura 2 — Consciéncia de doidao.
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Fonte: Consciéncia... (2017).

Ao partirmos para este outro texto, tivemos outras pequenas surpresas, CoOmo
a indicacgéo, por parte de um aluno, de haver uma faca na méo da personagem do
primeiro quadrinho, mas, quando outro colega disse que era um cigarro, devido a
fumaca, mudaram de ideia. Nao questionamos a resposta do aluno sobre a faca
nagquele momento, pois uma leitura rapida pode levar o leitor a ter a impressao de
ser uma faca com o cabo quebrado, por desconsiderar a imagem de fumaca, mas os
outros comentarios que surgiram foram importantes na reflexdo e no
redirecionamento dos efeitos de sentidos inicialmente apontados. Consideramos
que, se tivéssemos corrigido e interditado o dizer do aluno apds sua fala, sua

interpretacdo poderia ter sido comprometida e termos agido de maneira divergente
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ao que desejamos, que é a de dar condi¢cdes para que esse aluno produza seus
proprios gestos de interpretagdo, sem a interferéncia imediata e autoritaria do
professor.

Essa interferéncia “autoritaria” esta relacionada aos dizeres de Orlandi (2015),
quando propfe trés modos béasicos de funcionamento do discurso, que s&o: o
discurso autoritario, o discurso polémico e o discurso ludico. No primeiro, a
polissemia € contida; no segundo, é controlada; no terceiro, é aberta. Dessa
maneira, o Discurso Pedagodgico, em funcionamento na escola, tende ao discurso
autoritario, que esta relacionado ao ensino de lingua com sentido Unico e
transparente, sem que os alunos possam produzir sentidos que se distanciem dos ja
postos. Estdvamos atentas a esta questado, pois, para podermos ressignificar nossa
pratica, a mudanca nao ocorre de forma mecéanica e imediata.

Também houve alunos que vieram nos perguntar o que era “tapinha”, fato que
demonstrou que nem todos conseguiram estabelecer as relacdes por nds esperadas
para retomar os possiveis sentidos dessa expressado relacionada a tira. Nesse
momento, assim como ja o faziamos antes do projeto, pudemos colaborar com 0s
alunos, ajudando-os a estabelecer algumas relagdes, questionando sobre sentidos
que Ihes vinham a mente, a partir da leitura da tira, e também convidamos para a
discussao outros alunos da turma que contribuiram com seus apontamentos.

Alguns alunos se lembraram de uma musica polémica que dizia “um tapinha
nao doi” no seu refrdo. A cangao trazia a tona a questao da violéncia contra a mulher
em “tom de brincadeira”, relacionada ao prazer sexual. Grantham, (2009, p.10),
relata que esse

discurso jocoso acaba por chancelar a violéncia do homem contra a
mulher e, cantado em paradas musicais, passa a ser repetido, a ser
tomado como ‘normal’ e a esconder uma certa conivéncia da
sociedade para com a violéncia doméstica.

A partir do enunciado “um tapinha ndo doi” da tira surgem outros efeitos de
sentido para o texto, pois as condicdes de producdo Ssao outras, assim como 0S
sujeitos envolvidos e a relagdo com uma FD que faz referéncia ao uso de drogas. O

verbete “tapinha”, no Dicionario Priberam* Online, traz em em primeira acepgdo o

4 Disponivel em: <https://www.priberam.pt/dipo/tapinha>. Acesso em: 03 fev. 2017.


https://www.priberam.pt/dlpo/tapinha%3e.%20Acesso%20em:%2003%20fev.
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sentido de “pancada suave dada com a mao” e, em segundo “trago dado em cigarro
de haxixe=tapa”.

Dessa maneira, 0 enunciado retoma um ja dito, mas o desloca para a
producdo de outros sentidos. Quando os alunos foram solicitados a escrever o que
compreendiam por “tapinha”, surgiram formulagdes como: “a expressao significa que
é para fumar (maconha e outros)”, “um cigarro”, “fumar maconha”, “significa vai la
fumar mais”, “que o cigarro é um tapinha”, “fumar drogas pesadas”, “é pra ele fumar
mais um pouco”.

Dividimos esses dizeres em dois grupos: o primeiro, com formulagdes que
tentam explicar o efeito de sentido produzido pela palavra “tapinha” em enunciados
como “um cigarro”, “fumar maconha”, “fumar drogas pesadas”, “que o cigarro € um
tapinha”. Esta ultima formulacao ainda deriva para outros sentidos, além da tentativa
de definicdo da palavra. A estrutura sintatica com sujeito + verbo de ligacdo +
predicativo do sujeito pode nos levar a compreendé-la como definicdo; se
relacionada a musica, como algo que faz mal e machuca/prejudica quem fizer uso;
mas também podemos compreender como algo suave/leve, devido ao uso do sufixo
indicador de diminutivo “inho”. O sentido vai variar conforme a FD em que se
inscreve o enunciador e as condi¢des de producéo da formulagéo.

No segundo grupo, com as formulagdes “a expressao significa que é para
fumar (maconha e outros)”, “significa vai la fumar mais”, “é pra ele fumar mais um
pouco”, observamos que os alunos consideraram o contexto imediato (as condi¢des
de producédo em sentido estreito), com a fala da “consciéncia do mal’, e
expressaram sua compreensdo de toda a formulagdo “um tapinha ndo doéi”, e ndo
somente da palavra “tapinha”.

Também perceberam que nos ombros do personagem havia uma
materializacdo da consciéncia representada pelas figuras de um anjo, que, na nossa
cultura, reproduzem os sentidos de bem/certo e de um diabo (mau/errado). Imagens
estas que circulam como efeito de evidéncia em nossa sociedade e pertencem a um
saber cristalizado, atualizado na memaria discursiva. Todo discurso tem implicados
nas suas condicdes de producdo o que é material, o que é institucional e o
mecanismo imaginario que “produz imagens dos sujeitos, assim como do objeto do
discurso, dentro de uma conjuntura socio-histérica”. (ORLANDI, 2015, p. 38).

Ao refletirmos sobre essas formulagdes dos alunos, que apresentam uma

visdo dicotdbmica e opositiva do mundo, remetemo-nos a outras situagcdes em nossa
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sociedade em que ha esse funcionamento, como em rico/pobre, direita/esquerda,
honesto/corrupto, entre outros. Sarian (2012a, p.147), apoiada em Pécheux, diz que,
na sociedade capitalista, “essa divisdo [...] ndo se d& entre dois mundos separados
por barreiras visiveis, mas hum s6é mundo, em que as barreiras, invisiveis, produzem
seus efeitos”.

Até esse momento, os alunos néo tinham sido informados do nome da tira,
“Consciéncia de doidao”, pois nao queriamos que esta formulacdo administrasse os
sentidos que seriam produzidos; cabe ressaltar que essa informacdo que néo foi
obrigatéria para estabelecerem as relagdes necessarias para a compreensdo do
texto.

Na continuacdo da atividade, ao se referirem a situacdo vivida pelo
personagem da Figura 2, ouvimos dizeres como “um tanto quanto critica”; “é algo
vergonhoso, constrangedor, principalmente na familia”; “que ele seguiu seu lado
mau em vez do bom”; “péssima, se ele nao tivesse bebido tanto nao teria passado
esse vexame”; “constrangedor”. Por meio dessas formulagbes, observamos uma
predominancia de reprovacdo da atitude da personagem, o que mostra que esses
alunos ndo se identificam com situac6es como a representada, ao menos € o que
passaram em suas respostas enquanto sujeitos-alunos em uma sala de aula.
Significantes como “critica”, “vergonhoso”, “péssima”, “constrangedor” demarcam o
posicionamento dos alunos e sua avaliacdo negativa sobre a situacdo vivida pela
personagem. Podemos compreender, a partir de suas formulacdes, que os alunos
se inscrevem em uma FD que é contra o uso de drogas e/ou que reprova a atitude
de quem usa, assim como as consequéncias desse uso. Sobre a identificacdo ou
nao dos alunos com essa situagcédo, nos apoiamos em Pécheux (2014, p. 150, grifos
do autor) quando diz:

A interpelacgdo do individuo em sujeito de seu discurso se efetua pela
identificacdo (do sujeito) com a formacg&o discursiva que o domina
(isto é, na qual ele é constituido como sujeito): essa identificacéo,
fundadora da unidade (imaginaria) do sujeito, apoia-se no fato de que
os elementos do interdiscurso [...] que constituem, no discurso do
sujeito, os tracos daquilo que o determina, sdo re-inscritos no
discurso do préprio sujeito.

Das respostas elencadas, somente a formulagdo “que ele seguiu seu lado
mau em vez do bom” pode deixar em aberto o julgamento da atitude, pois mostra a
possibilidade de uma escolha; ja as respostas anteriores ndo dao abertura para

outras possibilidades.
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Silva (2015) afirma que o usuério de drogas é visto em nossa sociedade como
delinquente e/ou doente. E essa imagem se materializa nos discursos do Estado
através de campanhas relacionadas a Saude (doente) e a Seguranca (delinquente),
além da midia.

Ainda conforme Silva (2015, p.118), “os discursos vinculados a area meédica,
juridica e politica sdo tomados como auténticas representantes desta ideologia
dominante”, que acaba por se consolidar nas instituicdes da nossa sociedade, que
sao a igreja, a familia, o Estado, a escola, entre outras. As a¢cfes, campanhas do
Estado, buscam “produzir efeitos de sentidos de um consenso na opinido publica e
na sociedade” (Ibidem, p.118). As respostas dadas pelos alunos materializam esse
discurso dominante através da reprovacao da atitude e da ndo-identificacdo desses
sujeitos com o personagem que é usuario de drogas.

Depois dessa atividade, pudemos retomar a questado de recorte do tema e
estabelecer com quais drogas trabalhariamos no projeto. Surgiram questées como:
de que maneira organizariamos as pesquisas? E os alunos, como as fariam, em
dupla ou trio? Se em grupo, como seria a divisdo? Ao que disseram que preferiam
em grupo, a divisdo seria por afinidade, para que trabalhassem melhor.
Curiosamente, dividiram-se em quatro grupos: dois compostos por meninas e dois
por meninos. Disseram que poderiam pesquisar sobre duas drogas cada grupo, 0
gue consideramos razoavel pela quantidade de alunos por grupo, mas deixamos
bem claro que todos deveriam ter responsabilidade pelas tarefas.

Num processo de (re)divisdo do trabalho da leitura, queriamos delegar a
todos atribuicbes semelhantes, para que se sentissem igualmente responsaveis pelo
projeto.

Lembramos aqui de Pécheux (1994, p. 58-59), quando trata da divisdo social
do trabalho de leitura, a qual se inscreve

numa relacdo de dominacao politica: a alguns, o direito de produzir
leituras originais, logo ‘interpretacdes’, constituindo, ao mesmo
tempo, atos politicos (sustentando ou afrontando o poder local); a
outros, a tarefa subalterna de preparar e de sustentar, pelos gestos
anonimos do tratamento ‘literal' dos documentos, as ditas
'interpretacoes’...

Histérica e ideologicamente, a escola subjuga os alunos ao seu
funcionamento, no qual “o professor ¢ institucional e idealmente aquele que possui o

saber e esta na escola para ensinar, o aluno é aguele que nao sabe e esta na escola
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para aprender”. (ORLANDI, 2011, p. 31). Na sala de aula, o professor é autoridade;
na igreja catolica, o padre; e, assim, em todas as instituicdes ocorrem situagdes em
gue se vé o funcionamento das relagdes de forga: “segundo essa nogao, podemos
dizer que o lugar a partir do qual fala o sujeito é constitutivo do que ele diz".
(ORLANDI, 2015, p. 37). No caso da escola, o aluno é “obrigado” a fazer o que é
solicitado sem entender o porqué, mas obedece/aceita devido ao lugar que ocupa.

Apesar desse funcionamento apontado como recorrente nas escolas,
entendemos com Orlandi (2012a, p. 110) que “para o aluno, o conhecimento nao
vem pronto, mas é, ao contrario, um processo (da elaboracdo do qual ele faz parte
fundamental)”. Desse modo,

cabe ao professor, que estd diretamente comprometido com a
atividade pedagdgica, a elaboracdo de uma etapa crucial da divisdo
do trabalho: propiciar, pela acdo pedagdgica, a sua prépria
transformacdo e a do aprendiz, assim como da forma de
conhecimento a que tem acesso. (Ibidem, p.110).

Como nosso proposito era o de construir juntos um arquivo de leitura,
consideramos ser coerente instigar os alunos a se comprometerem com 0 processo.
Por isso, desde a escolha da tematica, participaram e deliberaram sobre o que
fariamos.

Retomamos as sugestdes de drogas a serem pesquisadas e o trabalho com a
pesquisa ficou estabelecido da seguinte maneira: grupo 1 (crack e cocaina) com
cinco meninas, mas terminou com quatro, porque uma integrante mudou de escola;
grupo 2 (alcool e maconha), com cinco meninas; grupo 3 (LSD e ecstasy), com cinco
meninos, e grupo 4 (tabaco e narguilé), com seis meninos. Do total de drogas
escolhidas, duas sdo consideradas licitas (tabaco e alcool) e cinco ilicitas (crack,
cocaina, ecstasy, LSD e maconha), além do narguilé que também foi objeto da
pesquisa.

Para determinar o que consideramos como licito ou ilicito, neste momento,
foram utilizados os conhecimentos dos alunos e da professora, acrescidos do fato de
circular, sob o efeito de evidéncia de sentido, que alcool e cigarro sdo considerados
licitos, pois, apesar da restricdo a menores, ndo € proibido por lei, e crack, cocaina,
ecstasy, LSD e maconha séo ilicitos. JA4 o narguilé € um dispositivo para fumar,
entdo, nado se “enquadraria” em nenhuma das definicdes dadas a priori. Também

recorremos aos minidicionarios disponiveis na escola. Bueno (2010) traz como
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definicdo do que é licito: “adj. que é conforme a lei, ndo proibido; permitido” e para
ilicito “adj. proibido por lei, ndo permitido”.

Antes da aula, tentei me apoiar na lei 11.343, de 23 de agosto de 2006°, que
institui 0o Sistema Nacional de Politicas Publicas sobre Drogas — Sisnad, que
prescreve medidas para prevencgao do uso indevido, atencao e reinsercdo social de
usuarios e dependentes de drogas; estabelece normas para repressdo a producéo
nao autorizada e ao tréafico ilicito de drogas e define crimes. Lemos, no artigo 1°:

Paragrafo Unico. Para fins desta Lei, consideram-se como drogas as
substancias ou os produtos capazes de causar dependéncia, assim
especificados em lei ou relacionados em listas atualizadas
periodicamente pelo Poder Executivo da Unido.

E no seu artigo 66:

Para fins do disposto no paragrafo Unico do art. 1° desta Lei, até que
seja atualizada a terminologia da lista mencionada no preceito,
denominam-se drogas substancias entorpecentes, psicotrépicas,
precursoras e outras sob controle especial, da Portaria SVS/MS n°
3445, de 12 de maio de 1998.

‘Até que seja atualizada a terminologia” remete a uma tensdo sobre
licito/ilicito em circulacdo no discurso juridico, apoiado no discurso meédico-
farmacéutico que o define. Definicdo essa que pode variar a cada atualizacdo. Ao
visitarmos a Portaria do Ministério da Salde citada acima, encontramos Vvarios
significantes bem especificos da area, o que dificultou a compreensdo de uma
definicdo mais imediata do que é licito ou ilicito para sujeitos que ndo estdo
acostumados com tantos termos técnicos de natureza médico-farmacéutica, além de
mencdes as substancias quimicas.

Por essa razdo, nesse momento, preferimos recorrer as definicdes de
dicionario, as pesquisas de sites institucionais, como do Instituto Nacional do
Cancer’ (INCA), da Secretaria de Estado de Seguranca Pulblica de Mato Grosso

(SESP), através do Plano Estadual de Enfrentamento as Drogas em Mato Grosso8

5 Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2006/1ei/111343.htm>. Acesso
em: 02 out. 2016.

® Disponivel em: <http://www.anvisa.gov.br/hotsite/talidomida/legis/Portaria_344_98.pdf>. Acesso em:
10 dez. 2016.

" Disponivel em: <http://wwwz2.inca.gov.br/wps/wcm/connect/inca/portal/home>. Acesso em: 10 oult.
2016.

& Disponivel em: <http://www.seguranca.mt.gov.br/UserFiles/File/Plano%20Drogas.pdf> Acesso em:
10 out. 2016.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2006/lei/l11343.htm
http://www.anvisa.gov.br/hotsite/talidomida/legis/Portaria_344_98.pdf%3e.%20Acesso%20em:%2010%20dez
http://www.anvisa.gov.br/hotsite/talidomida/legis/Portaria_344_98.pdf%3e.%20Acesso%20em:%2010%20dez
http://www2.inca.gov.br/wps/wcm/connect/inca/portal/home
http://www.seguranca.mt.gov.br/UserFiles/File/Plano%20Drogas.pdf
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(2011), que cita o tabaco e o alcool como drogas licitas e o crack, a cocaina e a
maconha como ilicitas.
Melo (2011, p. 2 apud SILVA, 2015, p. 38) diz que

‘no ambito da legislacao brasileira, existem trés tipos de drogas’. Em
primeiro lugar, tém-se as consideradas livres, as quais qualquer um
pode adquirir sem que haja controle por parte do Estado quanto a
sua obtencdo, como exemplo, temos o alcool, cigarro, entre outras.
Em segundo lugar, tém-se as de uso controlado, ou seja, o Estado
limita os meios de obtencdo através de politicas restritivas, como as
gue exigem o receitudario médico. E, em terceiro lugar, tém-se as de
uso proibido, que sdo todas as drogas que interferem na consciéncia
do sujeito, como maconha, cocaina, crack, LSD, haxixe, entre outras

[.]
Desse modo, “0 que separa o licito e o ilicito sdo alguns critérios de controle
do Estado. Sentidos que regionaliza em formac¢des discursivas médica, religiosa e
juridica”. (SILVA, 2015, p.38-39). A partir dessas leituras, pudemos sustentar que a
definicdo legal se apoia nas pesquisas médico-cientificas e € o Estado que organiza
e impde para a sociedade essas defini¢des.
Neste momento, pensamos que estavamos em uma fase que carecia de

pesquisas para progredir com as discussdes em sala de aula e assim fizemos.

3.2 A PESQUISA COMO PROCESSO DE CONSTRUCAO DO ARQUIVO

Nossa primeira ida ao Laboratério de Informética aconteceu em 22 de margo
de 2017 e esta relacionada ao primeiro objetivo especifico do projeto, “construir, com
a participacdo dos alunos, um arquivo de leitura composto de diferentes
materialidades sobre a tematica selecionada”.

Compreendemos o arquivo como um "campo de documentos pertinentes e
disponiveis sobre uma questdo”. (PECHEUX, 1994, p.57). Também nos apoiamos
em Orlandi (2012b, p. 59) que define arquivo como “o discurso documental,
institucionalizado, memoaria que acumula”, mas a selegdo ndo se deu de qualquer
maneira, pois “ha gestos de leitura que constroem o arquivo” (Ibidem, p. 59). Desse
modo, pesquisamos e selecionamos os documentos em um trabalho simultaneo de
leitura de arquivo e constru¢cdo do nosso arquivo de leitura para o objetivo que
tinhamos.

NO nosso caso, a pesquisa esteve voltada para uma tematica especifica.

Consideramos, portanto, essa construcdo como um processo determinante e
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“sustentador do gesto de leitura e interpretagéo” que os alunos realizaram. (ROMAO;
PACIFICO, 2006, p.22).

Combinamos em sala que os grupos deveriam ficar juntos para facilitar o
trabalho e poderem trocar informagbes durante a pesquisa. As condicbes de
producdo do laboratério eram as seguintes: a escola dispunha de 35 computadores
no total, dos quais 11 estavam em funcionamento e, destes, 10 eram utilizados pelos
alunos, pois 0 numero 11 estava conectado a uma impressora e era de uso
exclusivo da técnica, inclusive, com aviso por escrito para tal determinacao.

No decorrer do semestre, o nUmero de computadores diminuiu e, ao final,
apenas dois computadores para uso de alunos funcionavam. Portanto, no inicio do
projeto, a escola contava com 10 computadores e tanto pela disposicao fisica,
qguanto pela divisdo dos grupos, ndo foi possivel trabalhar uma dupla por maquina.
Dessa maneira, havia computador com trés alunos. Como era nossa primeira ida ao
laboratorio, observamos a atitude dos alunos tanto neste novo ambiente, como em
relacdo a tarefa que tinham para realizar. Nao tivemos problemas de disciplina, por
exemplo, e se dedicaram a pesquisa conforme combinado anteriormente.

Solicitamos que fizessem as pesquisas com calma, para poderem selecionar
0 que considerassem de importante e nao simplesmente copiar a primeira
informagéo que “vissem pela frente”. Porém, com o nosso distanciamento de alguns
grupos, rapidamente os alunos comecaram a copiar no caderno para encher a folha,
como se quantidade fosse qualidade de pesquisa. Lembramos outras vezes, em voz
alta, sobre a importancia de lerem as informacdes que foram encontradas. Talvez
tenha funcionado aqui uma memdria desse tipo de atividade escolar relacionada a
maneira que consideram o0 que é fazer pesquisa ou a maneira como fazem
realmente.

Sabiamos que a professora de Lingua Portuguesa do ano anterior ndo havia
trabalhado pesquisa com a turma, mas também sabiamos que professores de outras
disciplinas haviam trabalhado. Ndo remetemos a atitude dos alunos em copiar sem
ler a um Unico professor ou ao professor de Lingua Portuguesa em especifico.
Entendemos que as praticas escolares em geral séo fonte de inculcacdo nos alunos
e seus reflexos estdo relacionados a Instituicho como um todo. Procurar
responsaveis por certas atitudes dos alunos nunca foi nossa pretensdo, apenas
observamos o funcionamento das aulas, que nos serviu para reflexdo enquanto

sujeitos que fazem parte da escola.
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Também néo deixamos de perceber o fato de que a maioria das pesquisas foi
direcionada a textos apenas verbais, o que nos mostra o funcionamento da
contradicdo, compreendida por Pécheux, (1977, p. 190, grifos do autor apud
SARIAN, 2012a, p. 133), como “a contradi¢cdo de dois mundos em um s6”. Conforme
Orlandi (2012a, p. 50), o mesmo “maniqueismo escolar, que vé em outras formas de
linguagem sua manifestagdo rebaixada” e, por vezes, questionada e até mal vista
pelos alunos, no sentido de reclamarem de textos longos, ao mesmo tempo, teve
sua inculcacéao repercutida nesse gesto de busca pelo mesmo tipo de texto que, por
vezes, nao os agrada.

No que se refere ao funcionamento da pesquisa, consideramos que os alunos
nao tiveram embaraco para encontrar informacfes diversificadas, mas para sua
selecdo. O volume de informacfes foi tamanho que os alunos tiveram dificuldade
mesmo para escolher o que ja viera selecionado para eles por meio das clivagens.
Assim, retomamos que o efeito de rapidez e facilidade de pesquisa na Internet,
conforme apontado durante as atividades iniciais com as tiras, ndo tem exatamente
esse funcionamento imaginado. Se o acesso é “facil” e rapido devido ao
funcionamento da prépria Internet, a triagem/filtragem € demorada e complexa, ao
considerarmos as etapas necessarias a selecdo de tudo que chega até nds, mesmo
por meio dos filtros de busca.

Finda a aula, combinamos de fazer uma roda de conversa no dia seguinte
para conversarmos sobre essas primeiras informac¢des encontradas e, a partir delas,
tracar novas metas para as proximas pesquisas.

Haviamos criado um grupo de WhatsApp para interacdo entre professora e
turma, além de podermos compartilhar pesquisas realizadas. A funcédo interacional
funcionou e funciona muito bem até hoje, mas a funcdo de compartilhamento de
pesquisas aconteceu poucas vezes e realizadas por mim, que sempre compartilhei
reportagens, imagens e/ou videos que pudessem interessar a algum dos grupos.
Por isso, nesse dia, mandei no grupo como tarefa para reflexdo as seguintes
questdes: qual a importancia das informagdes que anotei? Eu j& sabia dessas coisas
ou foram informacdes novas? O que mais eu gostaria de saber sobre meu tema? O
gue seria interessante para outras pessoas saberem também? Esta tarefa pretendeu
ser um exercicio de reflexdo sobre as pesquisas realizadas nessa ocasiao.

As midias sociais funcionam, muitas vezes, com efeitos de sentidos de

naturalizagdo em nossa sociedade, uma vez que “a mobilidade € um dos aspectos
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mais importantes da sociedade contemporanea”. (DIAS C., 2014, p.51). Ocorre que
“a mobilidade contemporanea é a mobilidade no tempo (e ndo apenas no espago) e
ela tem a ver com conectividade”. (Ibidem, p.52). Por esse motivo, pensamos em
utilizar o WhatsApp. Viamos nele uma ferramenta com a qual os alunos tinham
familiaridade e a maior parte da turma utilizava. Em seu 4pice, o grupo continha 16
componentes contando comigo, ou seja, 15 alunos participavam. Todos 0s grupos
de alunos tinham mais de um representante.

Imaginei que haveria maior utilidade para fins pedagogicos, mas o
funcionamento do grupo tendeu para a conversa cotidiana, alguns recados, alguns
questionamentos, como “tem aula amanha?”, postagem de piadas, memes, videos,
enfim, da parte dos alunos quase tudo, s6 ndo a tematica do trabalho em
desenvolvimento. Nem todos participavam o tempo todo, varios alunos apontavam o
uso de dados moveis como fator que impossibilitava o acesso constante. Assim,
entendemos essa ocorréncia como efeito das nossas condigbes, e ndo a vimos
como razao para chamar a atencéo dos alunos para uma ressignificacdo do uso do
grupo. Decidimos manté-lo com o funcionamento que se deu, e ndo com 0 que
achavamos que ocorreria, com fins pedagdégicos, um espaco de discussdo sobre
nosso projeto. Ja nos alertara DIAS (2017)° que o ato de pedagogizar a midia
produz outros efeitos. Nao houve restricdo de uso relacionado ao horéario, desse
modo, eu estava conectada aos alunos o tempo todo e o grupo funcionou como um
local de encontro de sujeitos em um espaco digital.

Na aula subsequente, conforme combinado, fizemos uma roda de conversa
para que cada grupo pudesse expor a natureza das pesquisas que conseguiu
realizar no Laboratoério. Antes, questionamos o que eles tinham copiado com “tanto
pressa” no caderno no dia da pesquisa, pois uma boa pesquisa depende de muitas
leituras e selecbes de informacgdes que, ao final, estejam em conformidade com
nossos objetivos. N&o tivemos resposta deste questionamento, porém, neste
silenciamento, houve significagdo, pois esta “ndo se desenvolve sobre uma linha
reta, mensuravel, calculavel, segmentavel. Os sentidos sdo dispersos, eles se
desenvolvem em todas as direcbes e se fazem por diferentes matérias, entre as
quais se encontra o siléncio”. (ORLANDI, 2007a, p.46).

® Apontamento feito pela Profa. Dra. Cristiane Pereira Dias (UNICAMP) durante o Exame de
Qualificacéo, ocorrida em 02/2017.
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As posicdes que aluno e professor ocupam em sala de aula sdo determinadas
ideolégica e historicamente. Pelas palavras de Furlan e Megid (2009, p. 14),
apoiadas em Pécheux, o “conceito de formagfes imaginérias, pelo qual entendemos
gue o sujeito, em qualquer relacdo simbadlica, formula imagens de si mesmo, do seu
interlocutor e daquilo sobre o que fala”, vemos em funcionamento essas imagens
durante o breve momento em que queriamos saber dos alunos o porqué da sua
pressa em copiar no caderno. Alguns questionamentos nos tomaram. N&o
responderam, verbalmente: “por que nao temos o que falar’. Sentiram-se “errados”
em fazer algo que tinha sido dito para nao fazer? A fala da professora soou com
autoritarismo? A posicéo sujeito-aluno fez com que nao se sentissem autorizados a
guestionar? Nao temos a resposta, mas esse siléncio foi algo que nos intrigou e foi
objeto de observacao ao longo do projeto.

Em seguida, um grupo por vez relatou as principais informacdes anotadas. O
grupo 4 (do tabaco e do narguilé) comecou a exposi¢do. Falaram que a maioria nao
conhecia a planta tabaco, mas o avé de um dos integrantes plantava e ele ja tinha
visto, mas néo tinha fumado: “meu avo falou que o tabaco puro € bem mais fraco
que o cigarro, né?!”, referindo-se ao industrializado, ao que dissemos que fazia
sentido sua colocacdo. Anotaram varias expressées que funcionam como sindnimo
de tabaco, como cigarro, charuto, caximbo e rapé; disseram que leram que pessoas
nao fumantes podem adquirir doengas por ter contato com a fumaca e que o cigarro
tira o0 apetite da pessoa.

Sobre o narguilé, também conhecido como cachimbo d' &gua, € um
dispositivo para fumar no qual o tabaco é aquecido e a fumaca gerada passa por um
filtro de &gua antes de ser aspirada pelo fumante, por meio de uma mangueira.
Relataram que “no carnaval tava fedendo”, pois Acorizal tem festa nessa época que
é tradicionalmente conhecida na Baixada Cuiabana (cidades do entorno da capital
Cuiabd). Ainda disseram que € “mais pesado” que o cigarro e que misturam aromas
para fumar no narguilé. Neste momento, ndo tivemos participacdes de alunos de
outros grupos, o0 que vira a acontecer em discussdes futuras. Percebemos que nao
houve muitas informacfes anotadas sobre a segunda droga, mas também néo os
guestionamos, pois estavamos apenas no inicio das pesquisas.

As informag0Oes trazidas pelos alunos sobre cigarro se filiam a sentidos que
circulam de forma recorrente no que tange a saude e as que tratam de sinbnimos,

por exemplo, despertou a curiosidade de alguns colegas que desconheciam tal
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informacdo. A respeito do narguilé, alguns nunca viram o dispositivo, outros ja
disseram conhecer e até apontaram uma situacdo presenciada. Ambos 0s usos séao
prejudiciais a saude.

O grupo 3 (do LSD e do ecstasy) quis dar sequéncia a exposi¢cdo, mas, ao
mesmo tempo, um ficava passando a responsabilidade para outro. O que, em Nnosso
entendimento, pode ter sido reflexo da inseguranca dos alunos em se expor diante
da turma, timidez excessiva de alguns membros do grupo, resisténcia diante de uma
metodologia de trabalho com a qual ndo estavam acostumados ou um efeito de
sentido de desautorizacdo dos alunos diante de nos. Apesar de nosso desejo e
busca por um processo dialégico, compreendemos que é necessario um tempo para
gue transformacdes se cristalizem em um lugar marcado sécio-historicamente como
um espaco de interdicdo do sujeito e dos sentidos, como a sala de aula. Vimos
nesse episodio, a dificuldade de se promover a (re)divisdo do trabalho da leitura
proposto para o projeto.

Finalmente, alguém falou “também é chamada de droga do amor” e, ao serem
qguestionados qual das duas drogas, ndo souberam responder. Pedi que anotassem
para ser pesquisado e esclarecido na préoxima ida ao laboratério. Um outro aluno
falou que ecstasy era em pilula e que tomam com whisky. Sobre o LSD, disseram
que faz efeito por véarias horas e a pessoa tem alucinacdes. E, ao serem
questionados sobre o que sao alucinagbes, apareceu resposta como “a pessoa
viaja, professora”, “a pessoa fica fora de si”, “vé coisas que nao existem”. Como nao
tinham mais o que falar nesse momento, segundo eles mesmos, seguimos para
outro grupo. Os dizeres dos alunos trouxeram poucas informagdes nesse primeiro
momento, com inseguranca, mas abordaram o formato do ecstasy e os efeitos
comuns do uso do LSD. Informacdes objetivas sobre as drogas que se filiam a
discursos cristalizados e recorrentes.

O grupo 1 (do crack e da cocaina) trouxe informacdes sobre a planta que da
origem as duas drogas; preferiram mais ler registros anotadas em vez de comentar
sobre elas. Vemos, nesse gesto, ja que as componentes do grupo sao alunas
consideradas “boas”, uma adesdo ao discurso escolar com vistas a obter os
beneficios recorrentes. Nesse caso, conforme Nunes (2003, p.32), “provar que leu
significa silenciar a prépria leitura e aderir a leitura do outro, sem um distanciamento

critico”. Esse outro € o autor do texto que elas tinham em maos e que, pela possivel
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imagem que fazem si e do autor, viram no texto do outro a ancoragem para a
autorizagdo de um dizer em detrimento de seu proprio dizer.

Sobre a cocaina, disseram que “é um pozinho branco”, “fazem um canudinho
e cheiram a cocaina”. Sobre o crack, tiveram atravessamentos de outros grupos que
se mostraram curiosos para falar, com colocacbées como “o crack & fumado no
cachimbo”, “como se fosse um cigarro”. Entdo uma aluna deste grupo falou que
havia uma usuaria de crack em uma série da Globo chamada Verdades Secretas. A
personagem vivida pela atriz Grazi Massafera comeca a usar drogas e chega ao
ponto de vender seus pertences, como sapatos, para comprar drogas. Outros alunos
de outros grupos também disseram que assistiram a série. Como efeitos da droga,
citaram que a pupila dilata, o coracdo dispara e o usuario tem uma sensacao de
bem-estar; lembraram que, apesar de ambas as drogas terem efeitos semelhantes,
o crack é considerado mais forte e mais viciante.

A discursividade das alunas se filia a sentidos de perigo oriundo dessas
drogas devido ao potencial viciante, corroborado com o exemplo da personagem de
uma minissérie que varios colegas conheciam, o que produziu um sentido de
concordancia da turma com o exposto.

Ainda falaram que muitos cantores morreram de overdose, mas n&o
souberam dizer nomes, 0 que nos mostra que € um conhecimento da ordem do
“sabe-se que” e soa como se todos soubessem. Ao serem questionados sobre 0 que
era overdose, ndo souberam explicar. Ao que interferimos dizendo que é uma dose
excessiva de alguma droga que 0 corpo ndo consegue processar e pode levar a
parada cardio-respiratoria, infarto, AVC, entre outras rea¢fes que podem culminar
na morte da pessoa. A origem desses dizeres dos alunos ndo é determinada e néao
se restringe a uma unica fonte. Informacfes dessa natureza circulam socialmente
pela midia televisiva, pela Internet e outros caminhos, o que Pécheux (1981, p.18
apud SARIAN, 2012a, p.37) nomeia como “ca circule”. E os nossos alunos,
enquanto sujeitos expostos a esse turbilhdo de informacdes, tomaram para si a
descricao do fato em carater de verdade absoluta e tiveram sua confirmacéo na fala
de outros alunos que concordaram e ratificaram o que disseram. As condi¢cdes de
producdo estreitas do(s) caso(s) de cantor(a)(es) que morreram de overdose sao
apagadas, porque, nesse momento, parecem nao fazer diferenga para os sujeitos
envolvidos. Nao se discutiu a morte de alguém determinado, mas a causa que

pareceu funcionar como efeito de evidéncia de sentido. Conforme Orlandi (2015,
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p.30), “o sujeito diz, pensa que sabe o0 que diz, mas ndo tem acesso ou controle
sobre 0 modo pelo qual os sentidos se constituem nele”. Esse movimento de
atualizacdo da memoria produziu sentidos tanto para 0os enunciadores quanto para
os interlocutores, cada qual a sua maneira.

O grupo 2 (da maconha e do alcool) discorreu sobre a origem da planta com a
qual se faz a maconha. Disseram que tem substadncias que podem causar
dependéncia, mas ndo afirmaram; disseram que é uma droga bem conhecida, que
tem gente em Acorizal que usa, mas nao citaram nomes. No momento de falar sobre
o alcool, disseram que a colega que anotou tinha faltado e que por isso ndo tinham
as informagdes. Aproveitei para lembrar da importdncia de todos do grupo se
responsabilizarem pelas pesquisas, que o nosso projeto dependia de cada um de
nos e que eu estava a disposicdo de todos para o que precisassem. Os dizeres
sobre a maconha foram breves, o que nao permitiu maior discussdo nesse
momento, mas 0s sentidos trazidos se relacionam com a origem e com O USO
recorrente dessa droga, sentido com o qual a turma concordou.

Solicitamos que os alunos de outros grupos falassem o que sabiam sobre
alcool e, por ser uma droga conhecida, tivemos varias participagdes, como: “a

” ”

pessoa fica tonta quando bebe”, “causa ansia de voémito”, “professora, tem gente que
bebe e fica macho e tem gente que bebe e fica mansinho”, “a pessoa fica alegre” e
“a pessoa pode ter coma alcodlico”. Pareceu-nos bem interessante surgirem
respostas variadas, pois os alunos, em sua trajetoria, ja sabiam de alguma maneira
e com alguma propriedade os efeitos do alcool no organismo humano, seja porque
ja leram, ouviram, experimentaram ou presenciaram.

Diferente das drogas consideradas ilicitas sobre as quais sabiam
aparentemente poucas informacfes e, nesse processo, a pesquisa iria ajudar, e
sobre o cigarro, sobre o qual também demonstraram conhecer sobre, como sua
influéncia na saude e seus modos de consumo, o alcool nos pareceu estar em outro
patamar e essa relacdo pode estar pontuada nas consequéncias mesmas do seu
uso, que sdo bem mais evidentes e causadoras de vomito ou briga. Mesmo sendo
uma droga licita, apenas com restricdes de venda a menores, 0 seu uso social
funciona de maneira naturalizada, como se fosse uma droga menos potente, mas
que, ao ser discutida, traz a tona efeitos do seu potencial transformador/alterador do

sujeito que o ingere, a depender da sua relacdo com a bebida.



70

Varios alunos, apesar da pouca idade, entre 12 e 14 anos, declararam ja ter
feito uso de &lcool em festas em geral, no carnaval em especifico ou com amigos
e/ou familiares aos finais de semana. Cerveja foi citada por varios e whisky com
energético por dois ou trés. Esse discurso nos parece apontar um funcionamento
contraditorio se comparado com as falas dos alunos, inclusive dos que ingerem, em
que apontam apenas aspectos negativos do uso do alcool. Dessa maneira, a
contradicdo nos discursos dos alunos € vista por nés como constitutiva, sobretudo
por se tratar de um assunto considerado polémico.

Apés a fala de cada grupo, pedimos que fizessem anotacdes do que seria
pesquisado da préxima vez para que ndo esquecessem. Alguém questionou o
porqué de haver imagens nos macos de cigarro e 0os alunos desse grupo anotaram
para pesquisa posterior. Também sugerimos que pesquisassem curiosidades sobre
cada droga e que diversificassem os textos, ndo usando somente os verbais.

Com o planejamento de pesquisa previamente agendado, retornamos ao
laboratorio pela segunda vez. Novamente, cada grupo se organizou de acordo com
os computadores disponiveis e as pesquisas foram realizadas, em grande parte,
para atender as metas tracadas, que eram pesquisar curiosidades, diversificar os
textos e/ou esclarecer alguma duvida que surgira na primeira pesquisa.

Dessa vez, houve uma diversificagcdo no tipo de texto a ser pesquisado.
Alguns alunos pesquisaram musicas, outros, propagandas e até mesmo videos, na
medida em que tinham fone, pois alguns haviam se esquecido de levar, apesar de
terem sido avisados dessa necessidade. Nao foi possivel baixar video nesse dia
devido a qualidade da internet. Vale ressaltar que, durante a pesquisa de videos, 0s
alunos mostraram maior interesse pelos que continham cenas mais fortes de
pessoas sob o efeito de drogas, por exemplo. O download ficou como tarefa de
casa, 0 que ndo ocorreu, com a justificativa de ndo terem memaria no celular para
tal ou mesmo ndo saberem como fazer o download, no caso de quem tinha
computador em casa. Em consequéncia disso, os videos selecionados foram
baixados por mim, em outra ocasido, no meu notebook, e foram usados
posteriormente.

Aléem das anotacbes no caderno, os alunos também usaram a opc¢ao de
mandar alguns arquivos que considerassem relevantes para o e-mail e, assim, terem
acesso a ele quando necesséario. Também poderiam salvar em pen drive. Os

computadores da escola ndo salvam arquivo de nenhuma natureza, portanto, nao
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seria opcao para nés. Ja o e-mail e o pen drive seriam Uteis, mas, para isso, também
precisariamos ter acesso ao computador e/ou a Internet para retomar esses
arquivos. Vimos que as condi¢cGes de producao das aulas exigiam novos caminhos.
Por isso, combinamos de imprimir alguns arquivos selecionados pelos alunos como
muito interessantes para termos acesso a eles com mais facilidade e, assim,
procedemos para continuarmos o trabalho de leitura na aula seguinte. A ida ao
laboratorio s6 era possivel quando ndo havia outro professor agendado, entéo,
imprimir o material foi a solugdo que encontramos.

Ao final da aula de pesquisa, os alunos ja sabiam que, no nosso proximo
encontro, fariamos outra roda de conversa para discutir/compartilhar as informacées
pesquisadas.

Quando esse dia chegou, surgiram informac6es novas, detalhadas mais
adiante, em todos os grupos. De maneira semelhante a roda de conversa anterior,
cada grupo foi comentando suas descobertas. Alguns com mais empolgagé&o, outros
com menos. Houve ainda os que se mostraram bastante inseguros para comentar
algo da sua pesquisa. Entendemos que, nesse momento, haviamos exposto 0s
alunos a um volume grande de informacdes e que estas precisariam ser postas em
discusséao para significar.

Durante a conversa, observamos varias informacfes interessantes: o grupo
do LSD e ecstasy anotou que ambas as drogas foram descobertas durante
pesquisas em laboratoério, quando se buscava encontrar algum tipo de remédio para
comercializacdo, cada qual com seus efeitos e possiveis danos a saude.

O dietilamida do &cido lisérgico (LSD) foi descoberto pelo cientista Albert
Hofmann, quando pesquisava uma substancia que diminuisse sangramento pos-
parto, no inicio do século XX. Descobriu o potencial alucin6geno dessa droga, mas
ndo viveu o suficiente para ver a substancia tornar-se remédio, embora tenha se
popularizado para uso recreativo. Chegou a escrever um livro traduzido como “LSD:
minha crianga problema” (na versdo em Portugués'®). O ecstasy foi descoberto pela
farmacéutica Merck, em 1914, quando se pesquisava uma substancia supressora de
apetite. Chegou a ser usado em tratamentos psicoterapéuticos, mas também foi

proibido em muitos paises, entre eles, o Brasil, de modo que apenas seu uso

10 Disponivel em: <https://psicodelia.org/noticias/Isd-minha-crianca-problema-de-albert-hofmann>.
Acesso: 08 abr. 2017.
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recreativo permaneceu. Ainda hoje, existem pesquisas esparsas que tentam
produzir algo remédio com essas substancias®.

Conseguiram a resposta para o questionamento da pesquisa anterior sobre
qual dessas drogas € conhecida como “droga do amor”, que, no caso, € o ecstasy,
pela sua capacidade de influenciar na libido do usuério.

Observamos que o grupo do crack e cocaina tinham muitas informacdes
anotadas e outras tantas impressas; em termos de volume, € o0 grupo com mais
material. Nesse encontro, relataram sobre uma reportagem encontrada que trata do
uso da cocaina no comeco do século passado; também expuseram alguns efeitos
do uso e alguns dos possiveis danos a saude.

O grupo do alcool avancou nas informacdes sobre essa droga. Trouxeram
informacBes de doencas relacionadas ao uso frequente e informacfes do alcool
associado a um numero consideravel de acidentes de transito. Sobre a maconha,
sabiam que o usudario podia ficar com os olhos vermelhos, o que denunciaria seu
uso. Nesse momento, nao apresentaram informacdes sobre a questdo da
descriminalizacdo da maconha ou seu uso medicinal que havia sido sugerido por
mim no balango da primeira pesquisa; nas primeiras conversas, ndo houve mengéao
por parte dos alunos desse aspecto relacionado ao atual discurso sobre a maconha.
Ouso dizer que ha um silenciamento do uso medicinal e essa informacdo,
considerando a proposta de por em discussao sentidos que circulam sobre drogas,
e, sendo a maconha uma das drogas escolhidas para pesquisa, ndo poderia ficar de
fora.

O grupo do tabaco e narguilé avancou em buscar propagandas sobre
cigarros, o que nao tinha sido feito antes. Também encontraram informacdes da
época em que se instalou a lei que obriga a impressdo de imagens nos macos de
cigarro no Brasil; sabiam o ano, que foi 2002. Também pesquisaram o uso do
narguilé ao longo da historia e encontraram registros antigos que demonstravam um
dispositivo diferente do de hoje, mas com fungcéo semelhante.

Por meio desse trabalho de pesquisa, pudemos observar especificidades em
cada grupo, tanto na relacdo entre seus membros, na relacdo do grupo com o

projeto e também comigo enquanto professora. Alguns alunos pesquisavam grande

11 Disponivel em: <http://super.abril.com.br/saude/ecstasy-esta-sendo-usado-para-tratar-traumas-e-
fun cio na/>. Acesso: 11 abr. 2017.
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volume de materiais e outros menos, alguns falavam com mais facilidade enquanto
outros eram mais timidos. Havia os alunos que vinham tirar davidas conosco a
respeito de algo encontrado durante a pesquisa, outros evitavam discutir e
participavam somente quando questionados diretamente. Assim € a sala de aula, um
lugar de sujeitos singulares, heterogénea em sua constituicdo. Um lugar de
confronto de sentidos em que os efeitos de sentidos podem ser varios, pois “todo
dizer é um gesto politico, porque toda significagdo tem uma diregdo, divide”.
(ORLANDI, 2004, p.129).

Apesar das pesquisas e anotacfes realizadas, ndo tinhamos conseguido até
entdo discussbes que nos chamassem a atencdo no sentido de parecer
significativas. Ao menos, foi a impressédo que tivemos naquele momento. Terminei
essa aula com a sensacdo de que precisava diversificar as materialidades
significantes, com o intuito de trazer um novo movimento aos efeitos de sentido que
a temética poderia proporcionar aos alunos.

Como ja tinhamos a pretenséo de utilizar algum filme para discussédo em sala,
partimos para colher sugestdes dos alunos de obras cinematogréaficas que tivessem
alguma relagdo com a nossa tematica. Entre elas, surgiu a opgéo do filme “Diario de
um adolescente”, que ninguém tinha assistido, mas alguns ja conheciam o nome. E
justamente por ter como protagonistas adolescentes, supomos que renderia uma
boa conversa, sem a tentativa de atribuir julgamento de valor e, sim, discutir e refletir
sobre ocorréncias relacionadas ao uso de drogas e de que modo essa prética pode

repercutir na vida dos sujeitos.

3.3 FILME “DIARIO DE UM ADOLESCENTE”

Bolognini (2009, p. 39) aponta o filme na sala de aula como “pratica
alternativa ao material didatico”. A esse respeito, Megid e Campos (2011, p.47)
dizem que

utilizando esta midia como objeto de leitura, anélise e interpretacéo,
a partir de questbes discursivas, podem ser desenvolvidas com os
alunos discussdes diferentes das que estdo habituados e despertar o
interesse por questdes historicas, sociais, politicas e ideoldgicas.

Desse modo, trabalhamos varios elementos a partir da obra, como condi¢cdes
de producéo, relagbes de forca, posigcao-sujeito. Nao tivemos como foco analisar a

transposicdo do filme a partir da obra literaria de nome homénimo que lhe deu
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origem, porém, também fizemos referéncia a essa questdo. O trabalho de
interpretagéo voltou-se sobretudo a abordagem da tematica com a qual trabalhamos.

A essa altura, ja estdvamos em maio. O filme foi assistido no retorno de duas
semanas sem aula e o professor de Ciéncias cedeu uma aula na sequéncia da
nossa para que pudéssemos assisti-lo na integra. Na primeira aula, o professor
estava em outra turma e na segunda ficou conosco assistindo ao restante do filme.
Desse modo, o inicio do filme foi contado ao professor pelos alunos assim que a
exibicdo terminou.

Retomamos algumas informacdes bésicas sobre a histéria narrada, em que
os alunos disseram o que tinham observado do filme de maneira breve. O professor
comentou sobre alguns acontecimentos observados, como a crise de abstinéncia do
protagonista. Também tentou fazer um paralelo sobre o uso de drogas pelos jovens
do filme com o uso em Acorizal. Estavamos no final da segunda aula e fomos para o
intervalo.

Na proxima aula que tivemos, retomamos nossa velha conhecida roda de
conversa. No dia da exibicdo do filme, faltaram duas alunas, por isso, comecamos
com o nome do filme; confirmamos que ninguém da turma assistira antes, entéo,
pedimos que os alunos que vieram narrassem a historia para as duas colegas.

Na sequéncia, trouxemos informacdes sobre as condicbes estreitas de
producado do filme: ano de lancamento, diretor, roteirista, cidade em que se passa a
histéria. Que o filme foi baseado em um livro do Jim Carrol, escritor, poeta e musico,
e era um livro de cunho autobiogréafico, publicado em 1978. Que esse Jim, hoje
falecido, estava vivo a época do lancamento, em 1995, e elogiou a atuacdo do ator
gue o representou. Aproveitamos para perguntar o nome do ator e todos sabiam que
era o Leonardo Di Caprio; outros ainda citaram o Titanic, filme que o projetou
mundialmente.

Retomamos o roteiro de perguntas elaboradas porque ainda queriamos ouvir
e saber de outros aspectos que os alunos observaram e compreenderam. A fim de
se dar visibilidade aos diferentes efeitos de sentido produzidos quando da exibic&o
do filme, perguntamos: o que vocés acharam do filme em geral? Um aluno
respondeu: “chato”, mas ndo soube explicar o porqué. Alguns alunos esbogaram
uma expressdo de espanto com a resposta do colega. Nos perguntamos se 0
espanto foi porque gostaram do filme ou porque acharam o colega “corajoso” em

realizar um gesto que vai de encontro a uma pratica comum na escola, de nao



75

questionar o que é levado pelo professor, embora, nesse caso, a sugestdo do filme
tenha partido dos alunos.

Durante essa conversa, deixamos claro, na medida em que as condi¢cdes de
producdo nos permitiram, que eles tinham o direito de ter a opinido que quisessem,
ninguém era obrigado a gostar do filme, por isso, estavamos perguntando. Também
houve os que gostaram e justificaram com respostas como “porque é interessante”,
“‘porque mostra a realidade”, “mostra pra gente que € muito dificil para sair depois
qgue vocé entra no mundo das drogas”.

Ao serem questionados sobre algo que chamou sua atencdo durante o filme,
apareceram varias respostas, como “a hora que a mée dele (do Jim) n&do deixou ele
ficar em casa”, “gostei da mulher que era usuaria no comecgo do filme e no final
consegue mudar de vida”, “a parte que o Jim até se prostituiu”. Varios alunos nao
quiseram comentar nesse momento.

Percebemos por essas respostas que o filme significou de maneira distinta
para cada aluno e que nao poderia ser diferente. A primeira resposta, “a hora que a
mae dele (do Jim) ndo deixou ele ficar em casa”, filia este sujeito a uma FD que vé
na familia e, em especifico na mae, um lugar de apoio ao usuario de drogas, e ndo
de rejeicdo, como ocorre no filme. Desse modo, o imaginario de mae que é
projetado no filme néo se relacionou com o imaginario de mae em funcionamento na
sociedade e no imaginario dos alunos. A méae do filme, conforme os alunos, deveria
ter sido mais solidaria com o filho, ter lutado por ele, tentado interna-lo, e ndo deixa-
lo @ mercé das ruas e das drogas como ocorreu. A segunda resposta, “gostei da
mulher que era usuéria no comego do filme e no final consegue mudar de vida”, filia
seu enunciador a um sentido de redencdo para o usudario de drogas e vé nesse
desfecho uma situacdo que o agrada, a ponto de ser citada como algo que chamou
sua atencéo ao longo do enredo. E, na terceira resposta, “a parte que o Jim até se
prostituiu”, o sujeito expressa pelo significante “até” algo que vai além do que se
poderia imaginar para alguém gue usa drogas. O personagem no filme tem atitudes
condenadas socialmente, como roubar, mas, para este sujeito, a prostituicdo é
considerada como algo degradante/humilhante, efeito de sua filiacdo a uma FD que
pode ser moralista ou conservadora, mas também pode ser religiosa.

Ao propor que refletissem sobre o que poderia ter levado os garotos do filme
ao mundo das drogas, eles rapidamente falaram que foi um dos amigos que

ofereceu para o outro, que a familia de um deles ajudou, porque também usava
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drogas. A situacdo da familia influenciar o uso fica em evidéncia no filme através de
algumas falas dos personagens. Para explicitar tal ocorréncia, descrevemos o trecho
a sequir.

A cena comeca com os trés adolescentes, visivelmente drogados, a noite, em
uma rua mal iluminada a procura de um carro para roubar. Os personagens falam
que o carro seria vendido e com o dinheiro comprariam mais drogas. Ao
encontrarem o carro, abrem-no e saem a dirigi-lo. Os dois no banco dianteiro estado
fumando e o rapaz no banco de tras injeta droga no braco. Quando percebem que
Pedro, o motorista, esta quase dormindo e podem bater o carro, o Mickey fala: “se
tiver um arranhdo no carro, meu irmao me mata”. Ao chegarem no local de encontro,
saem do carro, entram em uma cabine telefénica e continuam fumando. Quando
esse irmao, que encomendou o carro, chega, faz com que saiam da cabine e séo
guestionados sobre o carro. Ao apontarem para o local em que deixaram o carro, ele
esta sendo levado pelo guincho. O adulto, aparentemente furioso, grita “Idiotas, ndo
sabem ler? Eu devia acabar com vocés! Maldicao!” E comega a empurrar seu irmao,
um dos adolescentes: “Vocé é burro demais pra ser meu irmao!” Derruba o garoto
no chao e o vira de brugos, torcendo o braco. Ainda ameaca os outros dois, caso
interfiram no seu ato. Na cena seguinte, o garoto que apanhou aparece com o brago
engessado e usando novamente drogas com 0S mesmos garotos da cena do roubo.

No entanto, os alunos ndo viram como algo aceitavel/agradavel essa
situacdo. O irmao mais velho deveria, segundo os alunos, ajudar o irméo, querer que
ele siga um caminho sem perigos e ndo colaborar para que ele se envolva em
situacdes consideradas erradas socialmente. A familia € vista por grande parte dos
alunos como um lugar de cuidado e atencéo a pessoa e ndo o contrario, apesar de
saberem que existem situacbes em que este esperado cuidado e atencdo nédo
acontecem. Vemos em funcionamento nessas formulagdes um imaginario de familia
como pilar fundamental na protecao ao sujeito.

A familia é considerada, por Althusser (2010), uma instituicdo que compde a
aparelho ideologico do Estado, que faz parte do processo de controle social do
sujeito. Por muito tempo, toda a educacdo e formagcdo moral se realizou em seu
seio. No que se refere a protecdo dos sujeitos, a familia ainda € vista por muitos
como lugar central. E, se estendermos a questdo do uso de drogas, “temos no
batimento entre FDs, Estado e Familia, o jogo de culpas”. (SILVA, 2015, p. 92).

Porém, queremos chamar a atencdo, neste momento, para este consenso no modo
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como os alunos veem a instituicdo familiar. Nesse sentido, a familia deveria ser a
primeira instancia de protecao e apoio ao sujeito, 0 que nem sempre ocorre.

Aproveitamos para solicitar que opinassem sobre situacfes de uso de drogas
e as possiveis razbes que colaboravam para a adesao de alguns sujeitos a essa
pratica. Nesse momento, surgiram respostas variadas e muitas participacdes:
“problemas familiares”, “revolta”, “problemas sociais”, “ter falta de amigos”, “ser muito
sozinho”, “depressao”, “uma pessoa que nao busca Deus”. Ficamos satisfeitos com
a quantidade de respostas, 0 que mostra a variedade de sujeitos interpelados por
formacdes discursivas diferentes, mas nao excludentes.

O enunciado “uma pessoa que nao busca Deus” filia seu enunciador a um
discurso religioso, inscrevendo o sujeito em sentidos que convergem para a
necessidade de uma pessoa ter uma religido/ser religiosa para o ndo-uso de drogas.
Posteriormente, foi selecionado, para andlise em sala, um video de uma instituicdo
que faz tratamento para usuéarios de droga e que tinha cunho religioso, trazendo
novamente esse discurso para nosso trabalho.

Na resposta “depressdo”, podemos inscrever o sujeito em um discurso
médico-psiquiatrico e midiatico, visto que a doenca em questdo é objeto de
pesquisas que trazem em ndmeros sua ocorréncia e reportagens, como no
programa Bem Estar, da rede Globo. O discurso do aluno remete a discursos outros
muito recorrentes na atualidade. Também poderiamos remeté-lo ao discurso
religioso que supostamente ajudaria a minimizar os “males da alma”.

As respostas “revolta”, “problemas familiares” e “problemas sociais” estao
relacionadas ao meio em que vive 0 sujeito e que implica na sua relagcdo com 0s
familiares e com a sociedade em geral. Segundo os alunos, a “revolta” pode se
relacionar com as outras duas respostas, pois 0 desemprego ou um
desentendimento familiar podem ser a causa do uso de drogas para algumas
pessoas.

Ja as respostas “ter falta de amigos” e “ser muito sozinho” nos parecem
semelhantes em alguma medida. Mas ainda remetem a imagem que cada sujeito
tem de si na sociedade e do que precisaria para se sentir bem. E, nesse caso, 0s
sentidos deslizam para o entendimento de que ter amigos e nao ser sozinho ou nao
se sentir sozinho, na visao desses alunos, afastaria o uso de drogas.

Como se mostraram interessados em responder essa questdo, perguntamos

se, apenas por curiosidade, um sujeito poderia usar drogas e nos disseram que sim.
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Também questionamos se eles consideravam que um sujeito sem razao aparente
poderia usar drogas e ouvimos mais um “sim”. Uma aluna comentou que a Amy
Winehouse, e a maioria dos alunos a conhece, morreu de tanto usar droga e ela
tinha “tudo”. Esse “tudo” faz parte do imaginario da aluna, ndo s6 dela, mas de
muitas pessoas, de que a fama e o dinheiro possam ser suficientes para preencher a
falta constitutiva do sujeito. Para fazer relacdo com a resposta dessa aluna,
guestionamos o0 que pode levar pessoas ricas e famosas ao uso de drogas. Ao que
ouvimos “talvez faltava alguma coisa para ela”, observamos que a maioria dos
alunos busca uma razdo, um motivo para justificar o uso de drogas. Ninguém
comentou, por exemplo, que alguém pode usar porque quer simplesmente. Nesse
sentido, o0 sujeito € visto pelos alunos como alguém que seria dono do seu dizer e
responsavel pelas suas escolhas. Porém, a incompletude € constitutiva do sujeito
que “esta submetido a castragdo simbdlica”. (PECHEUX, 1999, p. 13).

A discusséo continuou sobre a caracterizacdo de cada personagem.
Perguntamos o que poderiam dizer sobre elas. Uma aluna falou “eu gostei daquele
que virou jogador de futebol, o Neutron, porque a gente tem que ter bons amigos
que nos acompanham nos bons caminhos, que n&o levam a gente pras drogas para
acabar com nossa vida e com nossos sonhos”. Percebemos uma identificagdo dessa
aluna com a histéria desse personagem que fazia parte do quarteto de adolescentes
no inicio do filme. Os dizeres dessa aluna inscrevem seu discurso em uma FD
contraria ao uso de drogas e sugere que as pessoas em geral deveriam ser
contrarias também. A alternancia entre “eu”, “a gente”, “nos acompanham”, “nossa
vida”, “nossos sonhos” funciona como marcas da sua identificacdo com o que diz,
pois 0 uso desses significantes a inclui nesse conjunto de pessoas que deveriam “ter
bons amigos”. Nao € um apontamento acerca apenas do filme, mas da sua prépria
vida.

Como ninguém mais comentou, comecamos a perguntar de cada
personagem em separado. O que vocés podem dizer do padre? Sairam respostas
como ‘ele era mala”, “eu ndo gostei desse padre nao”, “muito rigido”, “parecia
coronel”, “o Jim foi buscar ajuda (do padre) porque o amigo tinha morrido e saiu
pior”. Emendamos: sera que esse padre combina com o0 que imaginamos de um
padre no mundo real? Sobre essa pergunta, ndo percebemos, no instante de sua
formulacdo, a administragdo de sentidos e, por isso, o desenrolar da discusséo se

deu como segue. O “ndo” foi geral. E as razdes para isso € que padre deve ajudar
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as pessoas e nao maltratar, segundo os alunos. Ao serem questionados se tinha
padre assim no mundo, ficaram em duvida em afirmar um sim ou um ndo. Também
estendemos o questionamento a imagem do pastor, pois na turma ha alunos que se
dizem catolicos e outros evangélicos.

Percebemos que a imagem projetada tanto de padre quanto de pastor em
seus respectivos lugares sociais ndo é diferente, ambos precisam ser pessoas boas,
gue ajudam os outros. Portanto, a imagem de padre do filme se distanciou da
imagem estabilizada e que circula de forma dominante nas Instituicbes Religiosas e
sociedade em geral. Por outro lado, os alunos também reconhecem que h& outras
imagens dessa mesma posicdo que circulam, embora ndo funcionem de forma
dominante.

Sobre o professor de basquete da turma, ndo mediram palavras. Usaram
adjetivos como “gayzao”, “veado”, “querendo pagar pro aluno”, “estuprador”. No
filme, o professor oferece dinheiro para o Jim em troca de favores sexuais, 0s quais
nao consegue. Perguntamos se essa situacdo ou algo similar também pode
acontecer no mundo real. A maioria ficou em siléncio, mas uma aluna disse que viu
uma reportagem na TV, no Esporte Espetacular, que passara no domingo anterior
na Globo, falava de meninos que eram abusados em times de futebol. Um outro
aluno falou que viu uma parte da reportagem.

Como eu tinha assistido a essa reportagem, comentei sobre algumas
guestdes que foram ditas e mostradas, porque havia uma relacdo entre o relatado
na reportagem e o vivido pelo personagem no filme. Observamos a atencdo em
ouvir nossa fala, mas nao tivemos a participacdo de outros alunos nesse momento,
0 que nos pareceu ser um assunto com o qual ndo se sentem muito a vontade para
conversar ou simplesmente néo se interessaram por ele.

Quando chegou o momento de falar da personagem que era a mée do Jim, 0s
efeitos produzidos em cada um foram bastante divergentes, o que foi muito bom
para nossa discusséo, pois percebemos gue 0s alunos
interpretaram/compreenderam de forma diferente e se identificaram ou ndo com as
atitudes demonstradas. Um aluno disse que achou errado quando ela mandou o filho
embora e outro aluno disse que achou certo. Surgiu um murmurinho no sentido de
cada um querer expressar sua opinido de forma desordenada, em que n&o
poderiamos acompanhar o que cada um dizia, por isso, intervimos para continuar a

conversa de maneira que todos pudessem ouvir e ser ouvidos.
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Ressaltamos a importancia de respeitar opinides diferentes. Uma aluna
argumentou: “eu acho que ela n&o deveria ter mandado ele embora porque talvez
ela pudesse ajudar ele. Conseguir ajuda pra internar em vez de mandar ele embora
porque isso ia fazer ele entrar cada vez mais nas drogas”. Apds essa fala, varios
meninos disseram que fariam o mesmo que a mae do Jim fez no filme e as meninas,
em sua maioria, optariam por ajudar e ndo expulsar o filho de casa. Percebemos que
essa divergéncia de posicionamento se deu no ambito meninos X meninas.
Pensamos que esse discurso materializado na fala desses alunos traz a tona a
compreensdao do homem/pai como pessoa mais rigida e menos tolerante, j4 a
mae/mulher seria uma pessoa mais protetora e preocupada com os filhos, o que
circula como um sentido dominante em nossa sociedade.

Também conversamos sobre outros personagens que aparecem no filme.
Porém, os detalhados acima foram os que julgamos mais significativos durante a
discusséo. Ao discutirmos sobre cada personagem, pudemos tratar das imagens
gue projetamos em cada posi¢cao-sujeito no mundo e os alunos demonstraram nao
estar alheios ao funcionamento desse jogo social, assim como das relacées de forca
estabelecidas entre essas posi¢cdes em determinada conjuntura socio-histérica e
ideoldgica.

Também questionamos se eles tinham sentido falta de alguma coisa no filme.
Foram unanimes em dizer que faltou o pai do Jim. Um aluno comentou que ele pode
ter morrido ou ido embora, mas ndo temos essa informacdo. Questionamos se
poderia fazer alguma diferenca se ele tivesse um pai € ouvimos um seguro “‘com
certeza” da maioria da turma. Embora nem todos tenham pais vivos ou hdo morem
com eles, pelo que compreendemos, a resposta mostra que dao grande importancia
a figura paterna. Como pretendiamos desestabilizar sentidos que funcionam como
evidéncia, continuamos 0 questionamento: E quem tem pai e acontece 0 mesmo?
Ficaram pensativos por uns instantes e tivemos respostas como “depende da
familia”, “depende da pessoa que vai usar ou nao”. Por hora, ficamos satisfeitas com
as respostas.

E a conversa seguiu sobre a trilha sonora, o lugar que eles costumam assistir
a filmes, a questdo da adaptacédo do livro em producéo cinematografica, se ja tinham
assistido a outros filmes que também eram adapta¢cfes de livros e 0 que pensavam

sobre.
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Em relacdo a tematica abordada no filme, os questionamos se consideravam
que tinha mudado muito nas duas ultimas décadas. Varios “ndos” foram imediatos. E
uma aluna ainda emendou: “acho que ficou um pouquinho pior”. Nesse sentido,
houve também um movimento de atualizacdo da memaria discursiva, pois o filme
tratava de uma situacao vivida nos EUA ha duas décadas e, sob o olhar dos alunos,
seria possivel que a histdria tivesse acontecido nos dias de hoje e aqui no Brasil,
talvez em Mato Grosso, até mesmo em Acorizal. Nesse sentido, os alunos
estabeleceram relagdes de sentido a partir do filme, afinal, “a leitura como gesto de
interpretacdo ndo se encerra quando chegamos ao ponto final do texto; interpretar é
ir além e aquém”. (RODRIGUES; PACIFICO, 2007, p. 54).

Como estavamos proximos do horario de bater o sinal, finalizamos com o
guestionamento de qual relacdo eles faziam entre as pesquisas realizadas até o
momento e o filme assistido, pois nos preocupamos com um efeito de relacdo entre
as atividades de cada etapa, a fim de evitar a fragmentacéo e a dispersdo. Tivemos
respostas como: “deu pra ver o que acontece com a pessoa que usa droga”, “deu
pra ver as reacdes na pessoa”’. Nem todos responderam oralmente, mas houve uma
concordancia com a cabeca sobre a fala dos colegas.

Assim encerramos a discussao sobre o filme, mas n&o a conversa sobre ele,
pois, em inimeras vezes ao longo da intervencdo, fizemos retomadas de pontos
vistos no filme e que significaram de alguma maneira para cada aluno e também
para mim, enquanto professora.

Observamos a mencao a televisdo, programas televisivos, em especial, a
Rede Globo, em alguns momentos do projeto, tanto por parte dos alunos quanto da
minha parte enquanto professora, 0 que nos remete a algumas reflexdes.

Romaéo e Pacifico (2006, p. 21) criticam “o fato de que, em geral, o arquivo
dos alunos e professores restringe-se aos meios de comunicagcdo de massa (em
especial, programas televisivos) [...], em um movimento parafrastico de repeti-los”.
Concordo parcialmente com esta afirmagao, pois meus alunos se mostraram mais
apegados a Internet do que a televisdo e, eu, tenho buscado, ao longo da vida,
diversificar minhas fontes de informacdo e néo tenho, nem de longe, a televisao
como primeira opcao de leitura. As mesmas autoras, algumas paginas depois, dizem
que

os textos lidos pelos alunos da chamada escola tradicional muitas
vezes ndo tém relagcdo com a realidade em que eles vivem, néo
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permitindo que a leitura ocorra de modo espontaneo pelo fato de
estar dissociada das experiéncias cotidianas do leitor. (Ibidem, p. 32).

As nossas, minha e dos alunos, condi¢cdes de producédo de leitura tém a
televiséo, no caso a Rede Globo, como parte constitutiva do nosso arquivo de leitura
pessoal. Evitar seu uso seria recair no funcionamento de desprezo, que muitas
vezes, a escola tradicional tem em relacdo a essas experiéncias fora da escola, no
cotidiano dos sujeitos.

Por outro lado, Roméo e Pacifico (2006, p. 33) fazem um paralelo em relacdo
a leitura escolar e a leitura de outros textos, como os da midia, entre 0s quais estédo
os da televisdo, e aponta que a primeira € homogénea e a segunda heterogénea,
devido a diversidade de publico alcangado, sendo que nesta “o conhecimento do
leitor € o principal componente diferenciador da leitura”. Assim,

a midia, apesar de ndo ser tdo imparcial como deveria ser, ndo é tao
parcial em relagdo ao sistema dominante quanto a escola tradicional,
visto que nela circulam varias formacbes discursivas, que tém
subjacente determinadas formacdes ideoldgicas, tornando os textos
veiculados dialdgicos. A questdo é saber até que ponto esse dialogo,
essa polifonia e também a intertextualidade presentes na midia sdo
percebidos pelo leitor. (ROMAQ; PACIFICO, 2006, p.33).

Desse modo, compreendemos que 0 que se transmite na televisdo pode ser
objeto de leitura através da mencdo, como foi 0 nosso caso, e até da exibicdo de
programas ou veiculacdes que tenham relacdo com o que se propde desenvolver
em sala. E um elemento a mais a ser trazido para a escola, porém, nio deve ser o

Unico.

3.4 QUANDO O IMAGINARIO DO PLANEJAMENTO SE DEPARA COM O REAL DA
SALA DE AULA

Desde as primeiras leituras realizadas, os alunos sabiam que selecionariam
nos grupos textos variados para analise e discussdo junto com toda a turma.
Precisavamos definir os critérios, os quais ficaram estabelecidos como informagéo
relevante, diversidade de opinides e variedade de textos. Pensamos que esses
critérios contemplariam o objetivo de desestabilizar a evidéncia de sentido de leitura
como pratica voltada tdo somente ao texto verbal, sobretudo literério, e, geralmente,
longo, além de colaborar no processo de construcao do arquivo de leitura a respeito

da temética do projeto.
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O trabalho com discursividades variadas, que ndo sejam somente o médico
e/ou juridico, e o transito por diversas materialidades, em nosso entendimento,
dariam aos alunos condi¢des de produzir sua interpretacao e efeitos de sentidos que
cada materialidade pode proporcionar, visto que

0s sentidos ndo sao indiferentes a matéria significante, a relacéo do
homem com os sentidos se exerce em diferentes materialidades, em
processos de significacdo diversos: pintura, imagem, musica,
escultura, escrita, etc. A matéria significante — e/ou a sua percepgao
— afeta o0 gesto de interpretacdo, da4 uma forma a ele. (ORLANDI,
2007b, p. 12).

Cada grupo tinha uma quantidade consideravel de informacfes pesquisadas
em textos verbais, que n&o seriam desprezados ou menosprezados, mas hao
estiveram em evidéncia como Uunicas possibilidades. Pelo contrario, seriam
utilizados, em parte, e ndo apenas estes, para elaboracdo de seminario a ser
apresentado por cada grupo na turma em data ainda nao definida, além de terem
colaborado com as primeiras discussdes em sala. Sendo assim, nosso trabalho
voltou-se para a escolha de textos que seriam lidos e analisados por e com todos.

Foram necessarias aulas no contraturno para concluirmos esta etapa de
selecédo e também para atendermos 0s grupos com mais atencao, por isso, cada um
dos quatro grupos foi atendido em dia e horério diferentes. Ficou estabelecido que o
grupo do cigarro trabalharia com propagandas antigas, pois os alunos ja dispunham
de algumas e ainda poderiam selecionar outras; o grupo do alcool trabalharia com
masica, também ja tinham algumas em mente e poderiam trocar se assim
decidissem; o grupo do crack trabalharia com videos e o grupo do ecstasy, que
ainda estava em duvida do que trabalhar, também queria trabalhar com video nesse
momento, mas tinham apenas um em vista. Apontamos a possibilidade de procurar
algo que fosse diferente dos trés grupos anteriores, mas também néo impusemos tal
acao, pois desejavamos manter a relacéao dialética a qual nos propusemos para este
projeto.

Esses atendimentos no periodo vespertino contaram com a maioria dos
integrantes de cada grupo, por isso, apesar de ndo contemplar todos os membros,
consideramos que os alunos participantes foram os possiveis dentro das condicdes
qgue tinhamos naquele momento e ndo vimos, nessa situacéo, prejuizo em relagao
aos gque nao puderam comparecer, porque a atividade de interpretacdo em sala

seria posterior e no horario normal de aula. Alguns alunos trabalhavam no periodo
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da tarde, outros cuidavam de irmaos ou primos. Mas também tivemos alunos que
foram com os irmdos menores para a escola para realizar a atividade. Também
tivemos, pela primeira vez, demonstracdo de ansiedade dos alunos em relacdo aos
seminarios que preparariam. Tentamos tranquilizad-los, jA& que a apresentacéo
ocorreria, conforme planejado inicialmente, depois da finalizacdo das palestras,
entrevistas e analises em sala.

Em relacdo a ansiedade demonstrada pelos alunos, inicialmente pensavamos
ser normal diante de uma atividade que seria feita para os alunos da turma e tal
situacao poderia envolver timidez ou inseguranca diante de um episodio que faz com
gue os sujeitos se exponham a outros, no caso, os colegas de turma e a professora.
Por outro lado, esse desejo de fazer a apresentacdo ressurgiu em outros momentos
antes da sua ocorréncia propriamente dita. Ao refletirmos sobre essas situacoes,
compreendemos que foram indicios de que os alunos comegavam a considerar o
projeto longo em relagéo ao que costuma se fazer na escola.

Retomando o processo de selecdo dos materiais, as atividades desenvolvidas
com o0s materiais selecionados foram previamente elaboradas para depois serem
levadas a turma toda. Os critérios de elaboracdo desses exercicios mobilizaram
conceitos propostos pela AD com 0s quais nos propusemos a trabalhar, tais como:
condicbes de producdo, constituicdo, formulacédo e circulacdo de cada material,
posicdo-sujeito, efeitos de sentido.

Sarian (2017) indica algumas possibilidades para a ressignificacdo de
atividades do livro didatico e, de modo analogo, essas sugestdes sdo de grande
valia para o trabalho em sala de aula, mesmo sem o livro, em especial, na disciplina
de Lingua Portuguesa. Entre as sugestdes, comparecem: a elaboracdo ou
“reelaboracao dos enunciados, a fim de que deem novo sentido ao dito e visibilidade
ao nao-dito”, que se estabeleca “relagcdes entre os textos apresentados” nas
“‘materialidades significantes distintas” e seus “diferentes modos de circulagéo”, que
se dé visibilidade as “condigdes de produgdo desses textos e seus modos de
significacao” e que se dé “abertura a escuta de formulagdes nao esperadas pelos
alunos, efeitos das discussdes promovidas em sala de aula”. (Ibidem, p.271).

Tais proposi¢gdes ndo soO possibilitardo novos trajetos para os discentes, como
também, e principalmente, para nés docentes, que precisamos nos sentir igualmente
autorizados para propor e efetivar mudancas em nossas praticas e nem sempre

sabemos por onde comecgar.
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Além disso, enquanto docente, ao longo do projeto, sempre considerei as
nocdes de discurso, lingua, ideologia, leitura e autoria, além de refletir
constantemente sobre meu fazer docente durante as aulas, bem como as relacdes
estabelecidas com a turma nesse percurso. Quero registrar aqui que as
consideracdes de minha orientadora foram valiosas nesse processo de elaboracao
de questdes embasadas em AD, sem as quais nao se efetivariam.

Selecionamos para exposicdo, na sequéncia, as palestras, mas queremos
esclarecer que as atividades de analise dos materiais, as palestras e as entrevistas
elaboradas e realizadas pelos alunos com membros da comunidade nao
aconteceram de forma separada. Como dependiamos da disponibilidade dos
profissionais junto ao 6érgdo em que trabalhavam, foram enviados oficios e realizado
agendamento antecipado para as profissionais assistente social, psicologa e
enfermeira junto a Prefeitura de Acorizal. As palestras aconteceram durante o més
de maio.

Consideramos que esse movimento entre palestras, atividades e entrevistas
foi importante para as discussdes que desenvolvemos em sala de aula. Para fins
didaticos, procederemos a exposicdo das palestras, depois das atividades
analisadas e, em seguida, das entrevistas, sobre as quais passamos a nos deter.

3.4.1 Discurso sobre drogas em diferentes vozes

A primeira palestra ocorreu na primeira quinzena de maio e foi proferida pelo
professor Fernando de Jesus Ferreira, que leciona Sociologia para os alunos do
Ensino Médio da escola. Desde o comeco do ano conversavamos na sala dos
professores e percebemos uma atitude solidaria deste professor em relagcdo aos
outros colegas, no sentido de estar disponivel para o0 que precisasse. Ao
conversarmos sobre o projeto em desenvolvimento na turma, surgiu a ideia de
convida-lo para uma conversa e o convite foi prontamente aceito. O professor
apenas solicitou que a conversa fosse em uma quarta-feira, pois era um dia que ele
tinha aula de manh&. Assim, aproveitaria a vinda para estender o horario e nos
atender. Varios alunos ja o conheciam da cidade e quando contamos que ele aceitou
conversar conosco, ficaram curiosos sobre o que seria falado.

Antes do dia marcado, elaboramos umas questdes que o0s alunos poderiam

fazer ao professor, como: o que a Sociologia estuda? Como sdo compreendidas as
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relacdes sociais? Qual a relagcédo entre o meio social e as pessoas? O que pode ser
dito sobre o uso de drogas nessa perspectiva?

No dia da conversa, apresentei o professor a turma, pois nem todos o
conheciam e agradeci a gentileza em aceitar essa conversa “sociolégica”, ao que fui
corrigida, pois o professor retomou dizendo que ndo seria uma conversa socioldgica,
mas sim que envolveria questdes socioldgicas e intitulou sua fala de “O poder da

escolha”.

Figura 3 — Conversa com o professor Fernando.

Fonte: Arquivo da autora.

Ao longo de sua fala, discorreu sobre questbes que, segundo a perspectiva
utilizada, podem influenciar as escolhas feitas ao longo da vida por uma pessoa.
Comecou pela familia, pelos habitos desenvolvidos, o lugar em que se vive e as
pessoas com as quais se convive, a religido (caso a pessoa tenha uma), a escola.
Nesse percurso, a cada questdo colocada seguiam exemplos e comentarios, varias
brincadeiras, que, ao mesmo tempo tornava a conversa dinamica e divertida e
retomava a atencdo dos ouvintes que dispersaram por alguns momentos.
Reverberava em seu dizer a importancia das Instituicdes (familia, escola, religido)
enquanto modeladoras dos sujeitos.

Comentou que tdo importante quanto fazer escolhas € o preparo que temos
ao longo da vida para fazé-las. Em relagédo as drogas, néo atribuiu nenhum fator
determinante para o seu uso. Pelo contrario, ainda comentou que questdes as vezes
postas, como pobreza e exclusdo social, sociologicamente, ndo podem ser

consideradas como motivo para essa escolha de usar droga.
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Sua fala passou por caminhos sempre relacionados a consequéncias dos
atos que praticamos. E, apesar da suposta influéncia do meio social nas suas varias
esferas, tem um fator, segundo o professor, que pode se sobressair a tudo isso, que
é a individualidade.

Citou vérios niveis de envolvimento da pessoa com as drogas, tais como o
social, porque acaba com o0s lacos e a pessoa passa a se excluir/ser excluida,
diminui o contato com a familia, a sociedade em geral ndo vé com bons olhos essas
pessoas, a pessoa pode perder o emprego; além do social, também comentou a
questao bioldgica, a quimica no organismo “prende” a pessoa a uma necessidade
quase vital, sendo necesséario um tratamento médico para “limpar” o organismo; a
qguestao psicoldgica e afetiva. Comentou que todos esses fatores estdo interligados
e precisam ser considerados.

Apesar de a sociedade ter seus costumes que podem influenciar as pessoas,
também comentou que acontece de costumes e préaticas que fogem ao padrao dos
considerados “bons costumes” e o0 uso de drogas, a depender do ponto de vista,
pode estar nesse conjunto periférico de praticas.

Compreendemos que essas praticas que fogem de um padrdao podem ser
vistas, pela perspectiva da AD, como um gesto de resisténcia, enquanto “batalha do
sujeito pelo direito de se colocar, de ndo aceitar a coercao, € a batalha por ‘um lugar
no qual o sujeito se encontre um poder de dizer, com ou sem o respaldo da
hierarquia”. (LAGAZZI, 1988, p.97). Desse modo, podemos observar, nas relacdes
sociais, um embate simultdneo do “poder que tenta levar a submissdo” e da
resisténcia que “briga pelo poder de dizer ‘ndao’. (Ibidem, p.98).

Nos encaminhamentos para o final da conversa, o professor comentou que 0s
alunos adolescentes tém escolhas a serem feitas na vida e pediu que analisassem o
peso que isso trarhd em termos de consequéncias para a vida de cada um. Ainda
comentou que a droga trabalha com a fantasia, uma percepcéo fora da realidade,
mas, apos seu efeito, a realidade para qual a pessoa retorna pode ser pior ainda,
porque agora ela também pode enfrentar o preconceito da sociedade em relagédo a
seu uso. Ainda disse, em tom de brincadeira, e com adesao dos alunos, observada
pelo riso manifesto, que ninguém aprova, além de quem usa ou vende.

Na tentativa de efeito de fecho, ainda citou que os adolescentes estdo
caminhando para um momento de muitas escolhas, como profissdo, casamento, sair

de casa, que todas sédo questdes dificeis para se resolver. Nesse momento, abriu
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para os alunos fazerem questionamentos ou comentarios sobre o que ele tinha dito,
porém, o siléncio foi geral. Em meio a esse instante de siléncio, bateu o sinal
anunciando o final da aula e houve uma dispersao total. As perguntas elaboradas
nao foram respondidas diretamente pelo professor, mas depois guestionamos 0s
alunos sobre elas, para que comentassem com base no que o professor falara.

Podemos considerar que os dizeres desse profissional ndo se filiam a FDs
que combatem veementemente o uso de drogas, apenas apontam como
possibilidades, diante da diversidade de sujeitos. Por outro lado, ao falar das
consequéncias do uso de drogas e da visao que parte da sociedade tem sobre quem
faz uso delas, que o sujeito precisa avaliar os prés e contras para saber se
aguentara as “consequéncias”, produz um efeito de sentido de rejeicdo a esta
“escolha”, visto que ha mais pontos negativos que positivos.

Em roda de conversa, questionamos se eles tinham gostado da conversa com
o professor e varios falaram sim. Como ninguém se manifestava, lembramos que era
muito importante que todos dessem sua opinido e que nao havia problema algum se
houvesse divergéncia entre os comentarios, pelo contrario, desejdvamos, realmente,
saber o0 que acharam. Mais uma tentativa va, mas néo desistimos.

A proxima estratégia foi retomar o filme Diario de um Adolescente para que, a
partir dele, estabelecéssemos algumas relacdes. Afinal, queriamos nesse momento
retomar a questdo do poder da escolha. Véarios alunos apontaram que o uso de
drogas por parte de Jim, protagonista do filme, relaciona-se a influéncia dos amigos.
Dessa maneira, indagamos até que ponto seriam 0s amigos e até que ponto seria
ele mesmo a escolher. Consideramos ter deixado os alunos em duvida sobre a
resposta anterior, o que ja seria algo bom. Como ainda ndo estdvamos satisfeitas,
indagamos se eles ja tinham feito algo ou ido a algum lugar por insisténcia de
alguém e a maioria disse que ndo. Perguntamos se eles achavam que estavam
exercendo seu poder de escolha, na medida do que é possivel nessa fase da vida, e
a maioria disse que achava que sim. Um aluno comentou que ja fora obrigado a ir a
um veldrio com a familia. O comentario nos lembrou de perguntar se em casa eles
faziam algo sem desejar, entdo surgiram situacoes como lavar roupa e limpar casa.
O que nos pareceu suficiente para ndo deixarem como absoluta essa possibilidade
de escolha apontada por eles. A duvida sempre nos parece melhor.

Essa questdo da escolha individual e/ou influéncia externa pode ser

compreendida pela AD a partir da nogcéao de forma-sujeito historica com a qual temos
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correspondéncia na sociedade atual: “¢é um sujeito ao mesmo tempo livre e
submisso”. (ORLANDI, 2015, p. 48). Imaginariamente, ao nos colocarmos como
origem dos sentidos, desconsideramos a conjuntura socio-histérica e ideolégica em
gue nos inserimos e temos a ilusdo de sermos donos de nossos dizeres e de n0ssos
desejos.

Na ldade Média, a forma-sujeito religioso, que funcionava com subordinacao
explicita ao discurso religioso, foi substituida, na contemporaneidade, pela forma-
sujeito juridica, que trabalha uma subordinacdo menos explicita, agora as leis, com
direitos e deveres estabelecidos para o sujeito. A submissdo permanece, todavia,
menos visivel, porque preserva a ideia de autonomia, de liberdade individual, de
nao-determinacéo do sujeito. (HAROCHE, 1987 apud ORLANDI, 2015, p. 49).

Ainda para Orlandi (2015), o sujeito-de-direito € um efeito da estrutura social
determinada pela sociedade capitalista. Coexistem a “determinagéo do sujeito” e os
“processos de individualizagdo do sujeito pelo Estado”, processos necessarios a
forma capitalista de governar. Nesse sentido, colocamos para reflexdo dos alunos
essa relacdo de escolha (de si para si/de outros para si). A liberdade que temos é
relativizada a medida que esta sujeita a fatores como o julgo alheio comentado pelo
Soci6logo. Dessa maneira, encerramos a discussdo e a proxima palestra nao
tardaria a ocorrer.

Conforme combinado, as profissionais do Centro de Referéncia de
Assisténcia Social (CRAS) de Acorizal, Cristiane Figueiredo, que é a assistente
social, e Kamila Yasmin Ribeiro de Souza Wonsoscky, que é a psicéloga, chegaram
para a primeira aula no dia apontado por elas para tal. Questfes técnicas
relacionadas aos aparelhos para exibicdo de slides e video atrasaram o inicio da
conversa. O e-proinfo da escola ndo era compativel com a configuracao utilizada
nos slides e, por isso, ndo conseguimos abrir 0s arquivos, sendo necesséaria a
substituicdo daquele pelo projetor.

Os alunos se organizaram em roda e as profissionais ficaram na frente da
sala para proceder a conversa. Quando chegaram, fizemos a apresentagcdo para a
turma e, depois de resolvida a questéo tecnoldgica, elas mesmas encaminharam o

percurso.



90

Figura 4 — Conversa com as profissionais do CRAS.
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Fonte: Arquivo da autora.

Comecaram retomando o0 que se considera comumente por droga licita ou
ilicita com base na oposicdo legal permissdo x proibicdo. Durante a conversa,
solicitavam que os alunos participassem e varios participaram com comentarios aos
seus questionamentos. Conforme passavam os slides, perguntavam o que os alunos
sabiam sobre o0 que estava projetado. No caso dos exemplos de droga, trouxeram
uma ilustracdo e o nome. Assim, podiam tanto comentar livremente, quanto
perguntar o que os alunos sabiam, o que favoreceu a participagdo. Expuseram
varios exemplos de drogas licitas, algumas que ndo eram objeto do nosso estudo
atual, como remédios, energético, refrigerante. Seguiram a mesma metodologia ao
falar das drogas ilicitas, contemplaram as que nés selecionamos, além da heroina.
Também abordaram varios supostos fatores para o uso de drogas. O primeiro era
“curiosidade — viver novas experiéncias”, sobre o qual os alunos concordaram. Além
de outros como fuga, depresséo e problemas familiares.

Nesse inicio de conversa, foram retomadas informacfes e discussdes ja
realizadas em sala e os alunos apresentaram seguranca em opinar e participar
dessa interlocucéo proposta, de modo que ndo somente as profissionais presentes,
mas também os alunos tiveram voz nesse processo.

As profissionais também ressaltaram lugares em que se pode buscar ajuda
para si ou para outras pessoas que estejam em situagdo de uso de drogas, tais
como Alcoolicos Andnimos (AA), Narcoticos Andnimos (NA), Posto de Saude,
Clinica de Reabilitacdo, Centro de Atencdo Psicossocial (CAPs) aléem de se
colocarem a disposicdo no Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS).

Também falaram de pessoas como familiares e amigos.
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Trouxeram sugestdes de alguns filmes que trazem a tematica sobre drogas,
como “Meu nome ndo é Johnny”, “Cazuza”, “Réquiem para um sonho”,
“Trainspotting” com tradugao para “Sem limites”, “Aos treze”. Desses filmes, varios
alunos conheciam o filme “Sem limites” e trés tinham assistido ao filme “Cazuza”.
Quando retomamos a discussao sobre esse momento, 0s alunos nao lembravam de
detalhes dos filmes que tinham assistido, principalmente o “Sem limites”, disseram
apenas que o personagem ficava completamente alheio ao que ocorria ao seu redor
guando estava sob o efeito da droga a qual ndo souberam especificar. Em relagéo
ao filme “Cazuza”, disseram que o cantor foi infectado pelo virus HIV, desenvolveu
AIDS e morreu muito jovem.

Para concluir a apresentacédo, as profissionais falaram um pouco sobre o
trabalho que realizam no CRAS da cidade. Contaram que trabalham em conjunto e
atendem, principalmente, as pessoas cadastradas em programas de assisténcia
social. Comentaram que o CRAS atende pessoas de todas as idades e tem alguns
grupos que sao quase fixos nesse sentido: um grupo de idosos que tem encontros
semanais, um de mulheres que fazem cursos com frequéncia, um de criancas e
adolescentes, inclusive duas alunas da sala participam desse grupo. Também
atendem a denuncias de maus-tratos a criancas e/ou idosos, por exemplo, em que
elas seguem algumas orientagcbes e fazem algumas visitas para observar se
procede a denuncia. Se for o caso, podem encaminhar para outros setores, como a
saude. De um modo geral, fazem visitas domiciliares, acompanham 0s grupos
atendidos, fazem a mediacdo entre outros profissionais, acompanhamento social e
relatérios. No caso da psicéloga, ela ndo faz atendimento clinico no CRAS, pois néo
€ sua funcdo nesse 0Orgdo, mas, se necessario, encaminha para a profissional
analoga do Posto de Saude. InUmeras vezes disseram do carater sigiloso no
trabalho que realizam e se colocaram a disposicdo tanto dos alunos quanto de
alguma pessoa que eles conhecam, se precisarem de ajuda.

Consideramos que a maior parte dos dizeres trazidos pelas profissionais as
inscrevem em FDs contrarias ao uso de drogas e que visam ao bem-estar dos
sujeitos na sua relacdo com a familia e com a sociedade. Ao mostrar as varias
Instituicdbes que trabalham com o tratamento de usuarios e apoio as familias,
reafirmam, mais uma vez, o discurso que circula como dominante e que o traz o

Estado como apoiador no processo de “libertagao/recuperacdo” das drogas. Desse
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modo, 0 sujeito usuario ndo tem outra escolha: ndo usar drogas e/ou desvincular-se
do seu uso.

Observamos, ao longo de suas falas, o atravessamento da memoéria
discursiva, tanto nos dizeres relacionados as profissdes de assistente social quanto
de psicologo, além da voz enquanto autoridades que representam o Estado por meio
do CRAS. Assim, h&d espaco apenas para discursos de natureza preventiva e
assistencial para os sujeitos que, potencialmente, podem vir a ser usuarios, que ja
sao usuarios de drogas ou que conhecem alguém em situacao similar.

Apbs a palestra, ainda havia um video para ser assistido, mas o aparelho em
que funciona video, o e-proinfo, fora agendado para outro professor na segunda aula
e por isso nao foi possivel exibi-lo para os alunos nesse dia. As profissionais
deixaram comigo e disseram que poderiamos passar em outro dia. Assim fizemos. A
descricdo e os comentéarios sobre este video acompanham outra atividade realizada
em data subsequente a esta em que o objeto da aula foi/foram dois videos
selecionados pelos alunos sobre crack, para ser visto e discutido com a turma toda.

Seguimos para a segunda aula com a assistente social e com a psicologa,
pois elas trouxeram duas dinamicas para fazer com os alunos e o professor dessa
aula tinha faltado. Em concordancia com os alunos e com a anuéncia da
coordenacao, nos a utilizamos.

Organizamos a sala de modo que o meio estivesse livre para ser utilizado. A
primeira dindmica consistiu em uma caixa de sapato com um desafio em seu interior.
Ao som de uma musica, 0os alunos passavam a caixa de mdo em mao até que a
musica fosse interrompida; a pessoa, se quisesse, deveria abrir a caixa e ver de que
desafio se tratava. Durante trés rodadas, ninguém ousou abrir a caixa. Dessa
maneira, combinamos que a proxima pessoa em que a caixa parasse deveria fazé-
lo. Quando a caixa parou, para a surpresa de todos, o desafio era comer um
delicioso bombom. Com isso, a psicologa comentou que o objetivo desta dinamica
era mostrar que desafios também podem ser bons, mas todos ficaram com medo
dele. Era necessario enfrentarmos muitos desafios vida afora. Os alunos que nao
abriram a caixa antes ficaram arrependidos, pois nao tinha bombom para todos.

Relacionamos essa primeira dindmica ao proprio projeto em desenvolvimento,
pois 0 novo nos causa receio e até medo. E da natureza dos sujeitos manter as
praticas cristalizadas, pois a mudanca ndo € facil. A partir do momento que nos

propusemos a tracar novas maneiras para o trabalho em sala de aula, houve, e
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ainda ha, um processo de desconstru¢cdo e reconstrucdo de grande parte do
acreditavamos e faziamos. Assim, similarmente ao que ocorreu com 0s alunos que
nao abriram a caixa antes, desejava eu, ao final deste projeto, me arrepender
também de néo ter feito essa escolha de novos caminhos antes. Porém, como tudo
ocorre em seu tempo, esse tem sido 0 meu em busca de novas (realizadas e a
serem realizadas) possibilidades para o meu fazer docente.

A segunda dinamica fez todos os alunos tirarem seus calcados e deixa-los em
um monte no canto da sala. Na sequéncia foi solicitado que os alunos
cumprimentassem todos 0s colegas. Ap6s um tempo, a psicologa pediu que
calcassem algum sapato, mas ndo poderia ser o da propria pessoa e deram
sequéncia aos cumprimentos. Ndo demorou para aparecer reclamacfes de
incbmodo sobre o sapato que usavam, alguns alunos até sentaram. Comecgou um
guestionamento sobre a causa do incomodo e ouvimos “ficou grande”, “ficou
pequeno”, “ficou apertado”; uma aluna comentou que se sentiu estranha com o
sapato de outra pessoa. A psicéloga comentou que o objetivo da dinamica era
justamente tird-los da zona de conforto, porque o nosso sapato serve direitinho no
Nosso pé, mas o do colega, ndo. Assim também, segundo ela, sdo os problemas que
cada um tem. Se todos conseguissemos nos colocar no lugar do outro, talvez, ndo
houvesse tanto desrespeito e intolerancia as diferencas. Que, as vezes, ouvir um
colega ja é suficiente para ajuda-lo e todos estamos sujeitos a situacbes de
desconforto. Nas palavras dela, “a intengao foi da gente se colocar no lugar do outro
mesmo que por um momento rapido, como foi a dindmica”.

A heterogeneidade dos sujeitos e dos sentidos ecoa, através da dinamica,
como cada sujeito tem sua histéria de leituras, seu processo de construcdo de
conhecimento ao longo da vida, seu processo de subjetivacdo, de modo que
nenhum ¢é igual a outro. Cada sujeito-aluno tem, assim, sua singularidade
constitutiva na relacdo construida com a lingua e com a histéria e o discurso que
cada um produz € como o sapato, unico, com seu “préprio dono”.

Os alunos foram questionados, por elas, se tinham gostado das dinamicas e a
maioria consentiu com a cabeca ou respondeu de modo afirmativo. Apos a
despedida das profissionais, perguntamos o que os alunos tinham ouvido de novo e
0 que ja sabiam sobre o que as profissionais trouxeram. Ouvimos que o conceito de
drogas licitas e ilicitas ja sabiam, também a forma de algumas drogas como o

ecstasy em comprimido e a cocaina em p6. Também nao sabiam sobre a funcéo das
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profissionais no CRAS, pois havia sido objeto de pergunta prévia para as
palestrantes, mas foi contemplada na conversa.

Ao conversarmos sobre os lugares apontados pelas profissionais para se
buscar ajuda, um aluno lembrou que, no filme que assistimos, o Jim foi ajudado por
um amigo e depois ele mesmo passou a dar palestras para outras pessoas sobre o
uso de drogas. Uma outra aluna comentou: “parece que € mais facil ter o problema
do que sair dele”. Comentamos que, realmente, a dependéncia de drogas € uma
situacdo complexa e a pesquisa/discussado sobre o assunto era importante para tirar
davidas que tinhamos ou simplesmente aprender mais sobre.

Questionamos sobre as semelhancas e/ou diferencas entre algumas das
possiveis motivacdes para o uso de drogas que as profissionais trouxeram e as
levantadas pelos alunos quando da discussao em torno do filme assistido em sala e
também de discussdes que ocorreram durante nossas aulas, de modo que os alunos
observaram algumas regularidades, como problemas familiares, curiosidade e
influéncia de amigos.

O posicionamento das palestrantes e a forma como conduziram a conversa
através do didlogo, e ndo apenas da fala, em que estaria presumida a posicdo de
alguém gque sabe mais — a assistente social e a psicéloga - para alguém que sabe
menos — 0s alunos, favoreceu a interlocugcdo com os alunos e estes se sentiram
autorizados a participar. Para os discentes, nem sempre € facil expor-se, pois, como
traz Orlandi (2012a, p.22), “tomar a palavra € um ato social com todas as suas
implicacdes: conflitos, reconhecimentos, relacdes de poder, constituicdo de
identidade, etc.” A dindmica de conversa apontada favoreceu os alunos, que tiveram
a liberdade da interlocucéo e fizeram uso dela sem receio.

Na primeira oportunidade, trabalhamos com o video de 5m trazido pelas
profissionais para compor a palestra e que nao fora assistido no mesmo dia devido a
indisponibilidade de aparelho para tal. Em nossas pesquisas, identificamos a
producdo postada em um canal do Youtube chamado Conteudo Selecionado, com
postagem datada de 11 de maio de 2012, cerca de 50 mil visualizagdes e intitulado

“Como falar aos jovens sobre drogas'?”.

12 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=U2Ud6AALXGw>. Acesso em: 27 mai. 2017.


https://www.youtube.com/watch?v=U2Ud6AALXGw
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Trata-se de um video em que aparecem depoimentos/dizeres de pessoas
conhecidas, como Dr. Drauzio Varella: “vocé fala que droga é ruim, entdo o jovem
experimenta, vé que nao é ruim e acha que mentiram para ele”. Paulo Coelho, que
conta sua experiéncia com drogas em um periodo em que morou em Nova York: diz
que usou “tudo” que se vendia na época, menos a heroina, e que parou em um
“‘estalo” que teve ao perceber que estava perdendo o controle de si e de suas
escolhas: “a droga mata o teu poder de decidir’, ele diz. Também aparece o ex-
presidente Fernando Henrique Cardoso, além de trés outras pessoas que nao sao
identificadas. No video, as pessoas aparecem sozinhas e falam direto para a
camera. O que nos remeteu, por um instante, aos vlogs que ainda achavamos que

seriam produzidos.

Figura 5 — Print do depoimento de Paulo Coelho.

& FimeseTV - X

Como falar aos jovens sobre drogas

) =

Fonte: Youtube (2017).

Consideramos o video uma tentativa de critica as abordagens conservadoras
e autoritarias relativas ao uso de drogas com as quais 0s alunos sao expostos tanto
na escola, quanto na sociedade em geral.

Interessante foram os efeitos de sentidos que surgiram apds o0s alunos
assistirem ao video. Uma aluna comentou que achou o video bem liberal, entretanto,
em nenhum momento ha incentivo para o uso de drogas, pelo contréario,
reiteradamente os entrevistados falam para ter cuidado. A maior parte das falas tem
tom de alerta, mas ndo é imposta, e sim posta para ser considerada pelo ouvinte.

Outra aluna apontou que, para ela, o video ndo incentivava e outro colega emendou
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sobre a fala do Dr. Drauzio, em que diz para ndo mentir sobre drogas para os
jovens, porque, ao terem contato, se for o caso, precisam saber antes como é para
evitar a curiosidade, pois, segundo ele, ha pessoas que experimentam por essa
razdo. Também foi apontado pelos alunos que nem todas as pessoas que
experimentam drogas se tornam dependentes. Consideramos que este video é
composto por um discurso ndo contrario, mas, em alguns pontos, divergente do que
se vé normalmente em termos de proibicdo, o que implicou em efeitos de sentidos
de liberalidade para o discurso do video, em oposicao ao discurso de proibicdo ao
uso de drogas, que é o dominante.

Os efeitos de sentido poderiam ter sido outros se tivéssemos assistido ao
video no mesmo dia que aconteceu a palestra, mas, como nao foi possivel,
tentamos relaciona-lo ao discurso das profissionais em data anterior. Assim, 0s
alunos estabeleceram relagéo entre o discurso da palestra e o discurso do video em
termos de maior aproximacao (no caso dos alunos que consideraram o discurso
similar) e de distanciamento (no caso dos que acharam divergente em alguns
pontos). Também apontamos aos alunos a regularidade do discurso da “escolha”
quanto ao uso de drogas, que reverberaram em outros momentos. Com essas
discussbes encerramos mais um momento.

Teriamos ainda uma palestra com uma enfermeira em data préxima. A época
da solicitacdo, a enfermeira disse que preferia falar com varias turmas para
“aproveitar a viagem” a escola, entdo, conforme sua disponibilidade, combinamos
data e hora para esse momento, que ficou para o final do més de maio. Como a
palestra contemplaria a escola toda, avisamos a coordenacéo, a qual deu completo
apoio. Porém, no dia da conversa, houve uma mudanca de planos, a enfermeira nao
se lembrava de ter dito querer falar com a escola toda. Por isso, a palestra foi na
sala de aula e o professor desse horario nos cedeu a turma e acompanhou parte da
palestra. Convidamos os alunos do outro oitavo ano matutino para participar
conosco, pois sdo duas turmas pequenas e o professor dessa turma também
acompanharia seus alunos, o que ocorreu parcialmente.

Para a apresentacao, foi necessario apenas o0 projetor e um notebook da
escola. A profissional informou-nos que conversara com a assistente social e com a
psicologa e, por isso, seu foco seria no funcionamento do corpo sob o efeito de
algumas drogas, 0 que nos pareceu coerente com sua profissdo. Para tal, além do

projetor, fez desenhos no quadro de alguns sistemas do corpo humano, como o
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cardiovascular, o sistema nervoso central, o respiratério e o digestivo. A
apresentacao prevista para uns quarenta minutos durou cerca de uma hora e meia.
O processo de apresentacdo seguiu os slides preparados pela enfermeira em
associacdo com os sistemas apresentados no quadro-negro. Houve um momento
em que foi solicitada a participagdo de um aluno para ilustrar a fala acerca de um
funcionamento do cérebro. A distincdo entre droga licita e ilicita novamente foi
colocada. Falou sobre solventes, anfetaminas, inalantes, bebida alcéolica, maconha,
LSD, cocaina, crack, além de heroina e 6pio. Comentou sobre a crise de abstinéncia

que os usuarios de drogas podem sofrer.

Figura 6 — Explicacédo sobre um funcionamento cerebral.

Foto: Arquivo da autora.

Até o final da primeira aula, ja que a palestra demorou para comecar, 0
momento fluiu, mas depois passamos por muita dispersdo e sussurros. Os outros
dois professores que estavam presentes sairam da sala e precisei intervir inGmeras
vezes para que os alunos colaborassem na audigdo. Entretanto, ndo o0s
responsabilizo, pois houve um fator determinante nessa falta de concentracdo e
atencao dos alunos: a linguagem utilizada. Por mais que a enfermeira mostrou boa
intencdo, a grande quantidade de termos técnicos utilizados fez com que os alunos
nao compreendessem parte do que era dito, gerando, assim, dispersdao. Essa
hipétese de ndo compreensdo se baseia no fato de que até eu, adulta, tive
dificuldades para compreender e acompanhar toda a explanacdo. Essa situacao nos
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remete a Pécheux (2014, p.25), pois a lingua se constitui numa “unidade dividida e

contraditoria da comunicag¢do/ndo-comunicagao”.

Figura 7 — Momento pés-palestra.

Fonte: Arquivo da autora.

Ap6s o intervalo, retornamos a sala para nossa roda de conversa.
Questionamos um por um dos alunos para sabermos o que eles tinham
compreendido da palestra, se davam destaque a alguma parte ou se ndo tinham
gostado de alguma coisa. A turma toda, com excecao de dois alunos que disseram
nao ter entendido algumas partes, s6 fez elogios a palestra, como “gostei”, “foi
legal”, “foi interessante”, “muito util’, porém, estavamos desconfiadas dessas
respostas. Questionamos 0 que pensavam que pdde ter causado essa nhao
compreensao de algumas palavras. Nao houve resposta nesse momento. Dois
alunos confessaram terem ficado distraidos em alguns momentos e uma aluna disse
nao ter entendido algumas palavras que foram ditas. Vimos nesses apontamentos
nossa oportunidade de falar sobre a linguagem utilizada pela enfermeira. Se, por um
lado, ela utilizou palavras filiadas ao jargao profissional, por outro, dado o perfil dos
interlocutores, necessitavam de uma linguagem mais acessivel. Por tomarmos a
palestra como texto, observamos um distanciamento entre o leitor virtual, “aquele
que o autor imagina (destina) para seu texto e para quem ele se dirige”, e “o leitor
real, aquele que Ié o texto”, (ORLANDI, 2012a, p.10), no caso, os alunos que

assistiram a palestra.
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Varios alunos concordaram com a dificuldade de compreenséo, por isso, 0s
guestionamos sobre o porqué de tantos elogios se, na verdade, ndo tinham
compreendido varios aspectos, ja que concordaram com a fala dos colegas. Novo
siléncio. Algumas respostas foram gestuais e timidas. Percebemos que nao se
sentiram a vontade para se colocar, afinal, a profissional era uma enfermeira e
conhecida na cidade.

Consideramos esses apontamentos como reflexo das relagdes de forca que
permeiam a sociedade. Enquanto posicdo-sujeito de aluno, ndo se sentiram
autorizados a emitir sua opinido, pois a posicao-sujeito enfermeira se sobrepds a
deles.

Sobre o que tinham gostado, varios comentarios surgiram. Comentaram sobre
o funcionamento do coracado sob o efeito de drogas que alguns ndo sabiam como se
dava; outro achou interessantes os sintomas de abstinéncia de algumas drogas;
outra colega comentou dos perigos das drogas para o feto; outra ainda comentou
gue gostou de rever algumas informacdes que ela ja conhecia sobre a maconha.

A pluralidade dos comentarios enquanto gestos de interpretacdo, apontam,
mais uma vez, para a heterogeneidade constitutiva dos sujeitos que fazem parte da
turma. A palestra significou de uma maneira singular para cada aluno, por isso
também os apontamentos variaram.

Em relacdo ao discurso da enfermeira, seu dizer a inscreve em uma FD
relacionada a saude, pois o foco da sua fala foi o efeito das drogas no organismo
antes, durante e depois do uso propriamente. Ressaltou o fato de que o uso
continuo de drogas colabora como fator de risco para o desenvolvimento de varias
doencas que entram na pauta da saude publica, como o céancer, o infarto e o
derrame cerebral (AVC), entre outras. Desse modo, seu dizer tanto como enfermeira
como representante do poder publico no ambito da salde ressoa o discurso
governamental que circula como efeito de evidéncia de ser contra o uso de drogas
pelas razdes apontadas.

Como atravessamento da memoria discursiva nos dizeres desta profissional,
vemos irromper o imaginario de prevencao e conscientizacao através dos discursos
ligados a saude. O uso de certas drogas é apontado como causa e 0s males séao
vistos como consequéncia direta desse uso. Dessa maneira, a suposta

conscientizagcédo dos sujeitos acerca dos perigos do uso de drogas s&o vistos como
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argumentos essenciais, assim como a prevencgao que visa ao ndo-uso almejado por
esse discurso.

Dessa maneira, demos por encerrado o ciclo de palestras, pensadas no
intuito de dar condigcbes aos alunos de estabelecerem relacdo entre os varios
discursos em circulacdo a respeito do uso de drogas. Os alunos perceberam uma
relagdo de proximidade entre os discursos trazidos pelos varios profissionais com 0s
quais tiveram oportunidade de conversar. O porqué de ndo usar droga variou pouco
de um para outro, pois fazer mal a saiude, comprometer os relacionamentos e ser
uma escolha negativa aos olhos de grande parte das pessoas séo fatores
recorrentes, na sociedade em geral, quando se fala sobre o uso de drogas, e nao
somente na voz de alguns profissionais em especifico como 0s que nos atenderam.

De modo geral, vemos que ha uma convergéncia desses discursos, ja que
todos estéo relacionados ao discurso governamental. Consoante a Silva (2015, p.
119), “0 que vemos é a evidéncia de um discurso hegemébnico em relagdo as
guestdes sobre as drogas, que, por vez, interdita questionamentos, contestacoes,
relativizando a uma formagao discursiva os discursos” que circulam socialmente.

Gostariamos de registrar que a conversa com um profissional da segurancga
publica, pensada ainda durante o projeto, ndo foi possivel devido a auséncia na
cidade, durante o desenvolvimento do projeto, do profissional habilitado, via
PROERD, da Policia Militar, que estava em periodo de licenca do trabalho e néo
havia substituto. Assim como o membro do Alcodlicos Anénimos (AA) da cidade,
preferiu ndo fazer ele préprio uma conversa com a turma, necessitando pedir que
alguém de outra cidade viesse, o0 que tornou inviavel esse momento.

Ao refletirmos sobre as conversas realizadas, consideramos que 0S
profissionais que tivemos a disposicdo foram muito importantes no processo de
observacao e reflexdo sobre os discursos que nos permeiam.

Conforme exposto anteriormente, procederemos a exposi¢cao das atividades

realizadas com os alunos a partir dos textos escolhidos por eles.
3.4.2 Materialidades significantes selecionadas pelos sujeitos-alunos
O desenvolvimento dessas atividades objetivou, conforme planejado,

trabalhar com materialidades significantes (musica, propaganda, videos) e discursos

distintos que circulam socialmente acerca da tematica em questdo, além de
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desestabilizar o sentido de leitura voltado tdo somente ao texto verbal. Cada grupo
de alunos foi contemplado com duas drogas sobre as quais pesquisou, tais como:
alcool, cigarro, crack e ecstasy. As discussOes realizadas a partir dos textos
proporcionaram intensa participacdo dos alunos e gestos de interpretacédo variados,
que foram além do discurso dominante, permitindo a reflexdo sobre e a andlise de
discursos outros.

A primeira atividade desenvolvida, a partir das selecdes feitas pelos alunos,
elegeu a materialidade musica. Conforme Orlandi (2004, p.121), a musica “também
significa pela maneira como se textualiza e como circula em seus modos de
significar”, pois “escrito, ou oral, letra ou sinal [...] tudo significa nas formas de
textualizagao, nas diversas maneiras de formular”.

Duas musicas foram escolhidas pelas alunas do grupo da maconha e do
alcool, a saber: “Se vocé nao voltar”, interpretada pelo Wesley Safadao, gravada em
2011, no album Forré na Balada pela, entdo, banda Garota Safada, que hoje é
(re)conhecida apenas como Wesley Safaddo, (compositor ndo encontrado em
nossas pesquisas) e “Essa € pra comemorar”, interpretada por Zé Neto e Cristiano
(sertanejo “universitario’) no DVD Um Novo Sonho, composta por Juan Marcus,
Hiago Hesser, Lucas Lima, Thiago Lima, Natanael Silva, Lai Lucatto. As letras foram
pesquisadas na Internet e os videos baixados do site Youtube; o primeiro video tinha
por volta de 30 mil visualizacdes e o segundo mais de 2 milhdes de visualizacdes, a
época da atividade.

Embora as musicas tenham sido escolhidas por um determinado grupo, nao
houve rejeicdo em relacdo ao género musical por parte dos outros alunos, o que foi
um fator favoravel ao desenvolvimento da atividade e mostra o processo de
identificacdo desses alunos com este tipo de musica.

Ambas as canc¢fes contemplam em sua letra sentidos que circulam sobre o
alcool e o intuito era justamente colocar em relacéo esses sentidos em circulacéo na
musica com os sentidos discutidos em sala sobre essa droga licita.

A conversa aconteceu através de uma roda; os alunos receberam a letra
impressa e colaram em seus cadernos. Deixamos que 0 processo das primeiras
impressodes do texto ocorresse sem nossa interferéncia e como houve comentarios a
respeito do Wesley Safadao, inclusive momentos de humor em que uma aluna

suspirou ao falar o nome do cantor e um colega respondeu em tom brincadeira e
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desdém um “tchaaa'®”. Questionamos se eles ja conheciam os intérpretes e
disseram que sim, até citaram algumas cang¢des que conheciam tanto do Wesley,
guanto do Zé Neto e Cristiano. Ainda, segundo eles, esses sdo cantores conhecidos
em todo o pais. Sobre o estilo musical dos intérpretes, disseram que “os
apaixonados” gostam deles, mas n&o sugeriram diferenciagcdo categdrica entre os
fés de cada um.

Antes de entrarmos nas questfes propriamente ditas, conversamos sobre o
modo como cada um ouve musica e constatamos que 75% dos presentes disseram
fazer uso do Youtube, pelo fato de se poder escolher o que vai ser ouvido. Dois
alunos lembraram da pequena radio da cidade, mas também disseram que a
selecdo musical para eles é chata e quando ouvem € pelo celular. Questionamos se
algum deles ja ligara nessa radio para pedir musica e responderam que nunca
ligaram. Observamos, com esses dizeres, que os alunos conhecem e tém acesso a
diferentes modos de circular dessa materialidade significante, ndo s6 o meio digital,
mas também outros, como o radio, apesar de preferirem a internet.

Ao falarmos sobre o gosto musical de cada um, surgiram respostas variadas.
Alguns disseram gostar de rock, outros de rap, outros ainda de pop e/ou funk. Nesse
momento, ndo lembraram de citar o forr6 ou o sertanejo, mas, quando questionados
sobre esses dois estilos, disseram que gostavam. Consideramos a escolha dessa
materialidade importante para o nosso trabalho, pois, como apontado acima, 0s
alunos ndo somente se identificam com os géneros musicais escolhidos para esta
atividade, como também se identificam com Vvarios outros géneros que
circulam/coexistem em nossa sociedade.

Feitas essas consideracfes, voltamos para as letras das mdasicas.

Comecamos pela musica cantada pelo Wesley Safaddo'*:

Se vocé néao voltar Todo mundo que sou outra pessoa

. Vocé nem me olha isso me magoa
Eu to dedicado 9

13 Variagao da expressao cuiabana “tcha por Deus”, que poderia ser parafraseada por “So6 por Deus”.
Expresséo que produz os efeitos de espanto, admiragéo, duvida. Ex: “Cha por Deus, esse 6nibus ta
muito cheio”.  Disponivel em: <www.cuiaba.mt.gov.br/secret arias/cultura/dicionario-cuiabano/>.
Acesso em 20 jan. 2018.

14 Disponivel em: <https://www.vagalume.com.br/wesley-safadao/se-voce-nao-voltar.html>. Acesso
em: 05 mai. 2017.


http://www.cuiaba.mt.gov.br/secret%20arias/cultura/dicionario-cuiabano/

To tdo comportado
Muito esforgcado

Abri méo de tudo pra te reconquistar
E se decida logo estou pra me cansar
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SO pra ver se vocé volta,

SO pra ver se vocé vem pra mim E se ndo quer mals me amar

Jéa sei onde vou parar

Vou ligar convidar as minhas amizades
Vai bombar, vai bombar

Visitar todos os bares que tem na cidade
Se vocé néo voltar

Vou na academia

E néo falto um dia

To na correria

SO pra ver se vocé volta

SO pra ver se vocé vem pra mim .
Vou falar pras gatinhas que eu to de

N&o bebi mais nada de éalcool bobeira
Pra provar o quanto eu te quero Vai bombar, vai bombar
N&o ligo mais o meu som alto

E até o meu refrigerante & zero Vou passar 30 dias s6 na bagaceira

Se vocé nao voltar...

Questionamos sobre o que eles poderiam falar sobre o titulo da cancao “Se
vocé nao voltar’ e tivemos respostas como: “pra voltar pra casa”, “que ta com
saudade de alguém”, “saudade da namorada”, “professora, ele é casado”. Mais uma
vez nos deparamos com diferentes efeitos de sentidos produzidos pelos sujeitos-
alunos. Sentidos esses que ndo estavam colados as palavras, mas que significavam
na relacéo de cada sujeito com a lingua e através da historia. Apds os apontamentos
iniciais, seguimos para o restante da cancdo, de modo que fossem estabelecidas
relacdes entre o titulo e a letra. Impulsionada pelo habito, acabamos por ler a letra
da muasica em voz alta para a turma. Tarefa que também poderia ter sido feita por
gualquer aluno que assim desejasse, mas nao nos ocorreu haquele momento.

Ao término dessa leitura, perguntamos sobre a letra da cancdo e nos
responderam: “eu acho que ela largou ele porque ele bebia muito”, “ele ta tentando
mudar a vida pra ver se ela volta pra ele”. Perguntamos se achavam que poderia dar
certo essa volta e ouvimos: “ndo, porque as pessoas ndao mudam da noite pro dia”;
uma menina falou “ndo sei se eu ia acreditar’; um garoto comentou “depende, se ele
gostasse dela” e outros ainda “as pessoas mentem muito”.

Até esse momento, cada um dos alunos respondeu se colocando no lugar da
situagao contada na musica, até que alguém falou: “mas parece que depois tanto faz
se ela voltar” e indagamos o porqué desse aluno pensar assim; nos respondeu:
“‘porque ele fala que vai beber”. Um aluno interferiu dizendo: “s6 se ela néo voltar

que ele vai beber” e alguém comentou “mas isso parece chantagem”; outro disse:
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“se ele gostasse dela, ndo ia fazer chantagem”. Sobre o0 que deveria acontecer, a
turma ficou bem dividida.

Esse processo de discussdo sobre os sentidos produzidos me pareceu
bastante interessante, pois ver os alunos apontando sentidos variados, sem que
houvesse minha intervengédo, homogeneizadora, de alunos e de sentidos, a todo
instante, fez com que eu percebesse mais uma vez que ressignificar praticas ndo
era tao dificil quanto eu imaginara.

Na sequéncia, aproveitamos para perguntar sobre a expressao “se vocé...” e
se alguém da turma se lembrava de usar com frequéncia. Um aluno respondeu em
tom de brincadeira que a méae dele usa muito: “se vocé lavar louga, pode dar uma
volta depois”. E aproveitamos para conversar sobre varios exemplos do cotidiano em
gue usamos essa formulacéo, para compreendermos que sempre ha uma condi¢ao
que alguém impde para fazer algo. Se a condicdo nao for aceita/cumprida, algo ndo
acontece. No caso da cancéo, segundo os alunos, a moga/namorada deveria voltar
para o rapaz/namorado, caso contrario, ele iria cair na folia e beber muito.

O significante “se” ndo apresentou, nas discussées sobre o enunciado do
titulo da musica, assim como na sua relacdo com a letra, dificuldade para ser
compreendido pelos alunos, mas nem sempre esta situacdo acontece. O trabalho
com as conjunc¢des, em aulas tradicionais de gramatica normativa, mostra-se arduo
e infecundo devido ao uso recorrente de tabelas classificativas, como se cada
palavra da lingua se enquadrasse em categorias estanques, 0 que ndo se sustenta
quando se olha o funcionamento da lingua. Apontamos que a discussao em torno da
letra da musica tenha favorecido essa compreensdo dos alunos, assim como a
formulacdo dos exemplos pessoais expostos.

Solicitamos que relacionassem a letra da cancéo aos sentidos que tinhamos
colocado em discussdo, em sala de aula, sobre o alcool. Obtivemos algumas
respostas como: “pode causar traicdo”, mas esse problema em especifico nédo foi
abordado pela musica; “a pessoa pode fazer algo de mal as vezes até pra ela
mesma”, no caso do rapaz cair na folia. Questdes especificas dos efeitos causados
pelo uso do alcool ndo foram contempladas nas formulagdes, assim como nao
compareceram na mauasica. Perguntamos se eles conheciam alguma situacao
semelhante & da cancéo e a maioria disse que ndo. Apenas um aluno comentou que
conhecia um casal que teve problemas relacionados ao uso de alcool, mas nao quis

entrar em detalhes.
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Como ndo houve mais participacdes sobre essa musica nesse momento,

seguimos para a proxima escolhida, da dupla Zé Neto e Cristiano?'®:

Essa é pra comemorar Vou mandar o garcom descer
o , Pra acabar com o seu barraco

O que vocé ta falando ai A bebida da mais cara

N&o t6 conseguindo te ouvir E o bilhete de obrigado

Agui em cima o som ta muito alto

E ai em baixo ta muito lotado E essa é pra comemorar mais um dia de

solteiro

Eu ja estive em seu lugar Depois que cé me largou

Sei bem o que cé ta passando Té até sob_rando mais dinheiro

Confesso que prefiro aqui Quem te viu e quem te vé

No camarote observando Achou que tava por cima

Vai se afogar no alcool
Escutando seu policia!

Novamente, solicitamos que comentassem o que achavam sobre o titulo
“‘Essa é pra comemorar’ e ouvimos: ‘¢ uma coisa boa”, “pra fazer farra”,
“aniversario”, “dia das maes”, “dia dos pais”, “dia dos namorados”, “Natal”’, o que nos
soou como efeitos de sentidos possiveis, ao considerarmos somente o titulo. Para
voltarmos a cancao, questionamos 0 que se comemorava na letra, rapidamente, e
em coro, responderam: “ser solteiro”. Questionamos se o fim de um relacionamento
€ motivo para comemorar; um aluno comentou que depende do tipo de mulher e
uma aluna rebateu dizendo que também depende do tipo de homem. Assim,
observamos novamente a producdo de sentidos distintos e seguimos a atividade
para estabelecer as relacdes entre titulo e letra, e, para além da letra, entre musica e
mundo (dos sujeitos-alunos e nosso).

Os alunos conheciam os cantores e varias outras musicas dessa dupla, entdo
prosseguimos para a letra. Ao final dessa primeira leitura, um aluno comecou a
cantarolar “seu policia”, mas ndo nos atentamos para a ocasido. Ao refletir sobre
este acontecimento, percebo que os alunos produziram, neste gesto, mais relagbes
de sentido nao previstos por mim.

Assim, reverberam os dizeres de Pfeiffer, (2000, p.21, grifos da autora), “é

preciso deslocar a posicao escolarizada que coloca o sujeito como aquele em vias

15 Disponivel em: <https://www.vagalume.com.br/ze-neto-e-cristiano/essa-e-pra-comemorar.ht mi>.
Acesso em: 05 mai. 2017.
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de condicédo de para o sujeito que esteja na posi¢cdo de”, pois, os alunos, enquanto
sujeitos, estdo imersos “no jogo da lingua na histéria, na producéo de sentidos”.
(ORLANDI, 2012b, p. 102). Séo os sentidos cristalizados ao longo do tempo sobre a
relacdo professor-aluno que, por vezes, nos fazem pensar que o aluno ndo sabe ou
sabe menos, sabe pouco. No entanto, quando deslocamos um pouco o olhar,
construimos uma nova relacdo e os sentidos produzidos sdo outros. Embora eu
esteja em processo de mudanca, ja pude observar o quao imersa eu estava pelo
Discurso Pedagdgico. Nao posso mudar seu funcionamento social, mas também né&o
preciso me submeter a ele sem reflexao.

Uma solicitacdo para que comentassem sobre a muasica sem
guestionamentos especificos ndo funcionou conforme o previsto, no sentido de que
nao formularam apontamentos espontaneamente. Assim sendo, comecamos a
questiona-los e dessa maneira surgiram respostas. Ao serem questionados se a
situagdo é semelhante a primeira musica, ouvimos um “n&o” da maior parte da
turma. Um aluno comentou: “na primeira estava querendo voltar e agora ta
comemorando que separou”. Por meio destas formulagdes, estabeleceram uma
direcdo para os sentidos produzidos a partir de cada musica, de modo que “querer
voltar” e “comemorar a separagaéo” foram compreendidos como sentidos divergentes.

Pedimos que falassem mais sobre o que tinham compreendido da mdusica.
“Ele ta no camarote!”, uma aluna comentou. E perguntamos o que € um camarote,
se € legal e ouvimos “é”, “a vista dele é melhor’, “as bebidas sao melhores”.
Perguntamos se todas as pessoas conseguem ir ao camarote e disseram “nao”.
Sobre 0 ndo, responderam: “porque € mais caro, dai ndo da pra pagar”’; outro aluno
emendou: “muito caro”; a maioria dos alunos, conforme o que disseram, nunca
assistiu a um show de camarote, porém, circula entre eles o imaginario de que é um
espaco melhor, mais caro, com vista privilegiada. Dessa maneira, 0 homem estaria
em uma pPosiCao superior as pessoas que nao estdo neste mesmo lugar.

Como s6 estavam falando sobre o homem, perguntei se comparecia mais
alguém na cancdo e disseram que tinha uma mulher. Perguntei como o homem
estava se sentindo e disseram “no auge da fama”, “ele t& melhor” e o rumo da
conversa foi para a mulher: “ela ta querendo ele”, “ela ta dando barraco”, “ta fazendo
alguma coisa”. Sobre o barraco, “é falta de vergonha na cara dela”.

Apontamos aqui uma mudanca de foco do homem para a mulher, assim como

0os sentidos atribuidos a cada um. O homem ocupa, na can¢do, uma poSi¢ao
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superior, acima da mulher, a ponto de néo ouvi-la, e a mulher, em oposi¢ao, ocupa
um lugar inferior, pois, além de n&do estar no camarote, também € vista como alguém
que deseja 0 homem, que quer estar com ele, mas ndo é quista e mesmo assim
insiste em estar ali e faz escandalo. A suposta inferioridade da mulher ainda é
marcada pela formulagéo “é falta de vergonha na cara dela”, sentido produzido para
a mulher ndo somente a partir do discurso do homem projetado na cancdo, mas
também a partir de um imaginario machista. O discurso da aluna a inscreve em uma
FD que rejeita e julga a mulher a partir da interpretacdo que se faz do que o homem
fala sobre a mulher. Grantham (2009, p.9) nos esclarece que o “discurso que tem
sido denominado, em nossa sociedade, como ‘machista’ [...] pode ser pensado como
um discurso que inferioriza a mulher ou ridiculariza-a”. Assim, observamos a
formulacdo da aluna como um discurso filiado a uma rede de sentidos ja
cristalizados em nossa sociedade. Sentidos que s6 fazem sentido porque estédo
atravessados por uma memoéria que sustenta esse dito e também carrega nao-ditos.

A heterogeneidade dos discursos e dos sujeitos explica a identificacdo de um
enunciador que € mulher com um discurso machista, mas possivel em FDs também
heterogéneas que inscrevem o0s sujeitos em posicdes diversas. Nas palavras de
Grantham, (2009, p.10), “no discurso, 0 mesmo convive com a diferenca e com a
divergéncia, criando espacgo para a contradicao”.

Perguntamos se alguém achava que poderia fazer barraco algum dia, a
maioria riu, mas alguns negaram esta possibilidade. A conversa enveredou para
algumas piadinhas com alguns alunos que estdo de namorico, mas esse momento
foi breve. Quando indagados sobre o que mais poderiam falar sobre a cancéo,
tivemos alguns apontamentos. Varios alunos acharam que o0 rapaz estava
provocando a moca com a oferta de bebida; outros acharam que estava
agradecendo mesmo.

“‘Agora ele tem mais dinheiro”, um aluno falou. Questionamos o porqué e
ouvimos “porque ele ndo compra mais presente pra ela”, “ela gastava muito”,
“‘mulher gasta muito, sem ofensa, professora”, um menino falou. Ainda sairam

“*

respostas variadas, como “ela que mandava”, “ele falou que ela se achava”, “ela

11

achou que ele amava tanto ela que nunca ia largar’, “agora ela ta largada”, “vai

beber muito”, “ela vai pular numa piscina e beber tudo”. Conforme passavam o olho

pela cancéo, iam externando os efeitos de sentido produzidos.
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Novamente, vemos em circulacao 0 discurso machista
constituindo/atravessando os dizeres dos alunos, ao afirmarem que o homem, por
nao estar mais com a mulher, “tem mais dinheiro”, porque ela “gastava muito”. Um
aluno ainda diz “sem ofensa, professora”. Embora ele diga que ndo quer me ofender,
também é um modo de reafirmar seu discurso. “E verdade” o que ele diz, mas, por
eu ser mulher, ndo quer que eu me ofenda com sua fala.

Nao podemos ter certeza de como as pessoas estao
significando/interpretando as palavras que supomos serem as
mesmas para todos. Porque ndo temos o controle sobre o modo
como a ideologia funciona, constituindo o individuo em sujeito, nem
como os sentidos fazem sentido para os sujeitos. (ORLANDI, 2016,
p.156).

Mas, por meio dos discursos, 0s sujeitos materializam as redes de sentidos
em que se filiam. Observamos, assim, que a maioria das formulacdes vai no sentido
de colocar a mulher como a errada da situacdo. Lembremos que, na musica, a
mulher ndo diz, ela é dita. E os sentidos produzidos pelos alunos se encaminharam
para diregbes semelhantes.

Conforme passavam o olho pela cancéo, iam externando os efeitos de sentido
produzidos. Dessa vez, ao chegar no ultimo verso, “Escutando seu policia”, nao
titubearam e comecaram a cantar a musica: “Seu policia, eu separei recentemente...
De paixdo eu t6 doente... Serd que o senhor me entende... Me afogando no alcool”,
gravada pela mesma dupla. Ao final do canto, um aluno ainda falou “é massa essa
musica” e outro “é legal, professora”. Nado cantaram a musica na integra, mas
grande parte dela e a maioria acompanhou a cantoria. Diante desse acontecimento,
tivemos a materializacdo do poder que a musica tem de arrebatar as pessoas por
meio da sua melodia e letra que, muitas vezes, nem sdo do género musical que o
sujeito mais gosta, mas a grande circulacdo de determinada musica, como é 0 caso
do “Seu policia”, funciona como uma interpelacdo em que o sujeito conhece a letra e
o ritmo de tal modo que a cantarola até mesmo sem perceber. NoO nosso caso, 0S
alunos estabeleceram relacdo dessa musica no final da outra que analishvamos,
mas, na maioria das vezes, esse gatilho sequer € necessario.

Compreendemos, também, esse gesto de interpretacdo dos alunos, ao cantar
a outra musica, como leitura intertextual e, para que esta se processe, nas palavras
de Romaéo e Pacifico (2006, p.19):

E preciso que o aluno compreenda que o autor e o leitor ndo séo a
fonte dos sentidos, que os dizeres e os movimentos de andlise e
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compreenséo da significagdo ndo nasceram nele, mas tém relacdo
com os lugares sociais por onde o0 autor e o leitor ja passaram e
trazem, no seu bojo, a inscricdo da cadeia de efeitos ja construidos
pelo/no arquivo de ambos.

Confessamos que a relacao estabelecida pelos alunos foi motivo de orgulho
para nds, pois 0 conhecimento sobre a musica demonstra que estdo conectados,
mais que nds, com o que circula nas radios e paradas musicais do pais, embora
possamos discordar quanto ao gosto por este estilo musical.

Apés esse momento de euforia, retomamos a cancdo e os alunos foram
questionados sobre essa recorréncia ao policial na cangao e disseram: “se ela fizer
um barraco, o policial pode ir chamar a atencéo dela”, “tem varias musicas assim,
professora”, mas néo citaram nenhuma musica em especial, além da “Seu policia”,
que cantaram. Observamos nesse apontamento de que “tem varias musicas assim”
um atravessamento da memoria discursiva, em que ha uma atualizacdo de temas
recorrentes em musicas, no caso, a sertaneja “universitaria’, mas no sertanejo
também, em que sofrer por amor esta sempre presente nas letras e que, ao ser
abordado por um policial, a explicacdo de que se esta largado ou abandonado,
devido a uma desilusdo amorosa, justificaria o ato de beber.

Com o cessar dos comentarios, retomamos as letras das duas cancbes e
pedimos que estabelecessem relagbes de aproximacdo ou distanciamento entre
elas. Na fala dos alunos se sobressaiu como diferenca na primeira cangdo que “o
cara tava tentando se reconciliar com a mulher” e na segunda cangao “o cara ta
comemorando por estar solteiro” e a mulher é silenciada pelos alunos nesse
momento. Na primeira cangao, o “cara” pode voltar a beber e, na segunda, o “cara”
bebe o tempo todo. Sobre o alcool, na primeira cancdo, o homem diz que vai aos
bares, se a mulher ndo voltar, porque esta chateado com ela. E, na segunda, o
homem esté alegre e a mulher vai tomar todas para esquecé-lo.

Durante a conversa, 0s alunos perceberam que as discussdes anteriores
relacionadas ao alcool ndo se assemelham aos sentidos de alcool em circulacdo nas
duas musicas, porque, conforme os alunos, “eles ndo falam nada sobre o alcool
poder fazer mal a quem usa”, “s6 diz que a pessoa bebe quando esta chateada e
quando esta alegre ou triste”. Dessa maneira, as cangdes bem conhecidas fazem
circular sentidos outros relacionados ao alcool que nédo as questdes relacionadas a
saude, por exemplo, que foi objeto de discussdo em sala, e também silencia o

potencial alterador de comportamento/reflexos que fora muito citado, naturalizando
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assim, mais uma vez, o uso do alcool em festas ou qualquer outro lugar,
principalmente no que tange a (des)ilusdes amorosas.

Em relacdo as musicas, combinamos de assistir as gravacdes dos videoclipes
baixados do Youtube no final da aula, mas a conversa que tivemos se estendeu
tanto que n&o foi possivel vé-los nesse dia. Por isso, esta parte precisou ser
concluida na préxima aula que tivemos, mas os efeitos produzidos pelas musicas ja
nao eram oS mesmos, porque as condicdes de producdo eram outras.

Ainda nesse dia, conversamos com o0s alunos sobre a necessidade de
pensarmos em um nome para a mobilizacdo que fariamos ao final do projeto. A
tarefa j& tinha sido posta aos alunos no inicio do ano, mas agora precisavamos
materializa-la linguisticamente. As primeiras ideias surgiram de imediato com
sugestbes como “Operacdo Fumacga Fraca” e o aluno ainda reiterou que tirara a
ideia da Operacdo Carne Fraca, da Policia Federal, que estava em execucao
naqueles dias. Observamos que era uma boa ideia, mas ndo contemplaria o todo do
projeto. Também falaram “Operacdo Nao se Mate”, “Operagao Licita”, “Brasil e
Drogas” e “Operacao Faca sua Escolha”. Tinhamos, assim, fortes indicios de que o
significante “operacao” seria utilizado. Nesse momento, pedimos que todos
anotassem as sugestdes nos seus cadernos para retomarmos posteriormente. Uma
aluna lancou a ideia de fazermos uma camiseta para o projeto e imediatamente
todos aderiram a ideia. Teriamos que pensar no nhome do projeto e, em seguida, na
proposta da camiseta. Pedimos que analisassem as sugestfes dadas para 0 home
do projeto e pensassem em outras, se assim desejassem, até a semana seguinte.

Para a definicdo da camiseta, foram necessarias pesquisas na internet sobre
a imagem que desejavam utilizar. Fizemos aula no contraturno, no laboratério de
informatica, com parte dos alunos e as imagens selecionadas foram colocadas em
votacao no horario normal de aula. Também dissemos que eles poderiam desenhar,
mas ndo houve adesao para essa ideia.

Inicialmente o nome escolhido foi “Operacdo Faca sua Escolha!”,
acompanhado da pergunta: “Vocé quer usar drogas?”. Escolha feita por votagdo na
sala de aula, porém, no dia seguinte, uma aluna colocou em discusséao o fato de
parecer para ela que a formulacdo soava como oferta. Alguns alunos concordaram,
outros n&o. Por isso, convidamos duas alunas de outra turma no intervalo e
apresentamos trés formulacdes sugeridas pelos alunos: vocé quer usar drogas? Que

caminho vocé quer seguir? Qual serd o seu caminho? A primeira formulagéo
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também ndo soou bem para elas. Houve nova votacdo e escolha, agora definitiva,
do slogan.

O nome do projeto para a mobilizagao ficou “Operagcéo Faga sua Escolha!”,
com uma formulagédo abaixo com os seguintes dizeres: “Qual sera o seu caminho?”.
Ambas ficaram na parte de tras da camiseta. E, na frente, de modo centralizado, trés
cores: azul, amarelo e vermelho, com os dizeres “Vida eu quero. Drogas, t6 fora!”,

conforme imagem abaixo:

Figura 8 - Camiseta elaborada para o projeto.

DROGAS, 10 FORA!

Fonte: Arquivo da autora.

A definicdo n&o foi absoluta, usamos o critério dito democratico da maioria. Ao
final, trés alunos optaram por ndo comprar a camiseta e respeitamos a decisédo. A
camiseta, que era somente para a turma, acabou desejada por varios outros
profissionais da escola, motivo que nos levou a pedir nova remessa apés a entrega
da primeira.

A confeccdo teve a anuéncia da coordenacdo e direcdo, visto que,
habitualmente, s6 0s nonos e terceiros anos fazem camisetas exclusivas. Por isso,
nossa camiseta para o projeto foi em carater de excecao. A compra da camiseta por

varios profissionais da escola funcionou como mais um meio de circulacdo do
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projeto na cidade. Foram confeccionadas inicialmente 25 camisetas e depois mais
13 para os pedidos que surgiram. As camisetas dos alunos foram pagas, metade por
eles e metade por mim, com o apoio da Bolsa Capes que recebo. Essa proposta de
os alunos pagarem somente a metade foi uma estratégia para a adesdo a compra
da camiseta da maior parte possivel dos alunos da turma. As outras pessoas fizeram
0 pagamento integral da camiseta adquirida.

Consideramos a formulagao “Operacédo Faga sua Escolha!” um “avango” nos
gestos de interpretacdo dos alunos, no sentido de nédo ter sido produzido um
discurso autoritario, em que ndo héa a possibilidade da reversibilidade. Percebemos o
entrecruzamento de Formacbes Discursivas distintas, em que “Operacdo” é
comumente utilizada em discursos policiais, principalmente nos da Policia Federal,
gue atualmente esta a todo momento em circulacdo na midia, e aos quais os alunos
tém acesso cotidianamente e se caracterizaria como um discurso autoritario, ao
passo que a formulacéo “Faca sua Escolha” pode ser associada a uma FD em que o
uso de drogas seria efeito de um gesto do sujeito, assim, se distanciaria do sentido
anico, autoritario, posto anteriormente, e se abriria ao discurso polémico, em que
haveria a disputa de sentidos sobre o referente.

Dessa maneira, a “Operagdo” nao estaria impondo um sentido, e sim
qguestionando-o e problematizando-o. Logo, a formulagdo “Qual sera o seu
caminho?” também funcionaria inicialmente como um discurso que tende ao
polémico.

Entretanto, ao olharmos a formulagdo “Vida eu quero. Drogas, t6 fora!”,
responde-se a pergunta “Qual sera o seu caminho?”, resposta inscrita na posigéo de
um sujeito que rejeita 0 uso para um nao-uso. Ao estamparem esta resposta na
camiseta, projeta-se o desejo de adesdo de outros sujeitos a esse sentido. No caso,
que a escolha seja direcionada para um caminho longe das drogas. Nessas
formulacgdes funcionam um discurso contraditorio, em que o0s sentidos simulam uma
certa abertura, a qual, em seguida, é tolhida, promovendo o “apagamento das
diferengas e a negagao do politico”. (SARIAN, 2012a, p.135).

Quando consideramos a formulacado “Operacéo Faca sua Escolha!”, podemos
apontar um atravessamento e uma atualizacdo da memoria discursiva, pois o recorte
em guestdo retoma tanto os discursos policiais que circulam na midia através do
significante “Operagao”, como a palestra proferida pelo Sociélogo, que se chamou

“O poder da escolha!”, sendo atualizada em “Faca sua Escolha!”.
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Ao considerarmos as condi¢cdes de producéo da elaboragdo da camiseta, a
respeito de uma teméatica polémica, idealizada por adolescentes, em uma escola
publica, encontra-se a ancoragem para esse discurso autoritario da proibicdo, que
funciona de maneira dominante no contexto socio-historico e ideolégico em que
estamos inseridos.

Semelhante ao que acontece socialmente, o discurso dos alunos que fazem
uso de alguma das drogas estudadas (no caso, tivemos a declaracdo do uso de
alcool, cigarro e narguilé) foi silenciado pelo discurso da maioria e até esses que
fazem uso aderiram a camiseta.

A segunda atividade realizada a partir da selecdo dos materiais coletados
pelos alunos foi a andlise de propagandas?’® de cigarros que circularam em épocas
distintas, desde 1975 até 1998. As marcas de cigarros foram variadas, como
Hollywood (duas, anos 70 e anos 90), Shelton (anos 70), Marlboro (duas, anos 70 e
anos 90) e Carlton (anos 80). Dessas quatro marcas, o Marlboro é da empresa
Phillip Morris e as outras trés da Souza Cruz (atualmente, o Carlton esta
reposicionado como Dunhillt’). Os alunos também tinham assistido a videos de
propagandas de cigarro durante as pesquisas, mas, para que a analise se realizasse
com varios exemplos da mesma materialidade significante, optaram pela verséao
escrita. Os alunos pesquisaram as propagandas a serem discutidas e eu preparei
slides para projecdo em sala, com questbes elaboradas para esse momento de
discusséo.

Na data definida para tal atividade, os alunos ja sabiam do que se tratava, por
iSso, comegamos com alguns questionamentos. Indagamos se eles acreditavam se
houve mudanca nas propagandas de cigarro ao longo do tempo. Alguns ficaram em

davida, outros ndo opinaram, possivelmente por ndo terem certeza da resposta. Um

16 Cintia Guazzi Biral, em sua dissertacdo, Profletras’fUNEMAT — Céaceres, turma 2, expds seu
trabalho realizado com distintas propagandas para que, afetados pela exterioridade da lingua, seus
alunos se constituissem como autores desses textos. Disponivel em:
<http://portal.unemat.br/?pg=site&i=profletras-caceres&m=dissertacoes-defendidas&c=disserta coes-
defendidas-em-2016>. Acesso em: 01 ago. 2017.

Kelsse Nathanielly Boffulin, em sua dissertagéo, Profletras’fUNEMAT — Caceres, turma 1, desenvolveu
um trabalho com distintas materialidades, entre elas a propaganda, e, por meio da temética
consumismo, “com o intuito de possibilitar aos alunos a compreensao sobre o funcionamento do
discurso, da lingua na producao dos sentidos”. Disponivel em:
<http://portal.unemat.br/?pg=site&i=profletras-caceres&m=dissertacoes-defendidas&c=dissertacoes-
defendidas-em-2015>. Acesso em: 01 set. 2016.

17 Disponivel em: http://observatoriotabaco.ensp.fiocruz.br/iindex.php/Souza_Cruz. Acesso em: 10 mai.
2017.


http://portal.unemat.br/?pg=site&i=profletras-caceres&m=dissertacoes-defendidas&c=disserta%20coes-defendidas-em-2016
http://portal.unemat.br/?pg=site&i=profletras-caceres&m=dissertacoes-defendidas&c=disserta%20coes-defendidas-em-2016
http://observatoriotabaco.ensp.fiocruz.br/index.php/Souza_Cruz
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dos alunos do grupo do cigarro comentou que hoje em dia quase ndo se tem mais
propaganda, porque foram proibidas. Ao serem questionados se alguém ja tinha
visto propaganda de cigarro na TV, a resposta foi um unissono “nao”, porém, os
alunos se lembravam de terem visto pessoas fumando tanto em novelas quanto em
filmes mais recentes. Nao deram exemplos de novelas ou filmes.

Ainda sobre a circulagdo de propagandas, questionamos se 0s alunos
assistiam a Férmula 1, mas, a maioria ndo assiste e foi necessario que fizéssemos a
relacdo entre esse esporte e a propaganda e o patrocinio do Marlboro, por exemplo,
estampada nos carros de corrida da Ferrari, com énfase para a cor vermelha. Em
nossas pesquisas, também encontramos a informacao de que o chefe da equipe da
Ferrari tem ligacdo com a empresa Phillip Morris, fabricante do Marlboro. Julgamos
importante trazer essa informacéo para a sala. Pedi que observassem, na proxima
vez que vissem sobre esse esporte na televisdo ou em outro lugar, em especial, a
Ferrari. Também comentamos que se observassem, em pesquisas de carros da
Formula 1, provavelmente encontrariam relacdo com marcas de cigarro, porque a
proibicdo da propaganda nesse esporte ocorreu ha apenas uma década (2007).
Para ilustrar, dissemos que em uma busca de foto do Ayrton Senna, por exemplo,
aparece no uniforme o nome do Marlboro.

Como falavamos de propagandas, questionamos se eles achavam que as
restricbes impostas pelo Governo tinham impedido as pessoas de fumar. Ao que
responderam “nao, professora”, “quem quiser pode comprar”, “mas s6 pode maior de
idade”. Para concluir essas consideragdes iniciais, perguntamos se esta lei (de
proibicdo da venda ao menor) estava sendo cumprida e alguns nado souberam
responder, outros disseram que achavam que ndao. Um aluno ainda comentou que
bebida alcoolica também ndo pode ser vendida a menores e sdo vendidas. Como
ndo houve mais comentarios, seguimos para a atividade.

Conforme ja dito, uma apresentacdo em slides foi preparada para a projecao

na parede da sala de aula, com o projetor da escola.
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Figura 9 — Hollywood 1.
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Fonte: Hollywood 1... (2017).

Quando a primeira propaganda foi projetada, uma aluna, de outro grupo,
imediatamente questionou: “O que tem a ver o cara surfando com o cigarro”? Para
esta aluna, assim como para outros colegas da turma que concordaram com seu
questionamento, a associa¢éo do surfe com o cigarro néo fazia sentido. E sabido
que o cigarro prejudica a funcao pulmonar, questao importante para a boa execucgao
de atividades fisicas como o surfe, inclusive, a aluna que questionou € jogadora de
futsal no time da escola e estranhou essa relacdo apresentada na propaganda.

Essa questdo nos pareceu um momento muito interessante para a
observacdo do processo de constituicio de sentidos dos/nos sujeitos. Como a
propaganda fora posta em circulacdo ha cerca de 40 anos, a conjuntura SOcio-
histdrica e ideoldgica era outra. Conforme Teixeira e Jacques (2011, p. 295), desde
a década de 1960 havia, no congresso, iniciativas de projetos que visavam
normatizar a venda e a propaganda de cigarros. Dentre outros acontecimentos,

Em meados da década de 1980, com o fim da ditadura e a
elaboracdo de um pacto social que permitiu a posse do primeiro



116

presidente civil em 21 anos, um nOvVO grupo passou a ocupar cargos
importantes no Ministério da Saude. Representantes do pensamento
meédico que via a salude de forma ampliada, valorizando os cuidados
primarios e a acdo preventiva, comandaram uma inflexdo nas
diretrizes do Ministério, possibilitando que a questdo do tabagismo
pudesse atingir uma posicdo de destaque nas diretrizes de nossa
Saude Publica. (TEIXEIRA; JACQUES, p. 299).

Segundo os autores, houve uma série de eventos que culminaram nha
mudanca da legislagdo e, especificamente, a Constituicdo de 1988 possibilitou “a
emergéncia de um sistema unificado e descentralizado de saude, a atribuicdo de
uma nova responsabilidade ao Estado em relacdo a esse campo e a ampliacao de

sua abrangéncia”. (Ibidem, p.299). O artigo 196 estabelecia que:

a saude é direito de todos e dever do Estado, garantido mediante
politicas sociais e econémicas que visem a reducdo do risco de
doenca e de outros agravos e ao acesso universal e igualitario as
acles e servicos para sua promocao, protecdo e recuperacao.
(BRASIL, 1988, p.118).

Se, antes, alguns entraves legais ndo permitiam o desenvolvimento de
politicas publicas de saude relacionadas ao uso do tabaco, agora havia respaldo:

No campo especifico da regulamentacdo do tabaco, o Artigo 220 da
nova Constituicdo deu competéncia a esfera federal de impor
restricbes as propagandas de cigarros, bebidas e medicamentos, e
incluir adverténcias sobre os maleficios decorrentes de seu uso
guando necessario - o artigo foi fundamental para a justificacdo da
constitucionalidade de leis antitabaco posteriores. (TEIXEIRA;
JACQUES, 2011, p. 299).

Esse movimento de sentidos relacionados ao tabaco e legitimados pelo
Estado, juntamente com a sociedade, colaboraram para essa ressignificacéo,
tornando surpreendente o que antes era visto de modo naturalizado (a associacéo
do tabaco a pratica de esportes) e os efeitos dai decorrentes.

Em relacdo a propaganda propriamente dita, somente os alunos do grupo que
a selecionou a conhecia. Todos os outros alunos disseram nunca ter visto. Houve
ainda alunos que disseram n&o conhecer essa marca de cigarro, “‘justamente em
virtude das diferentes condi¢cdes de producdo da elaboragéo e da circulagédo da
propaganda, num espaco temporal de 40 anos™2.

Ao olharem o texto que compde a propaganda, “Ao sucesso com Hollywood”,

guestionamos 0 que eles compreendiam por sucesso e 0 que esse significante

18 Anotagdo tomada durante orientagdo com a Profa. Dra. Maristela Cury Sarian, em 2017/2.
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poderia significar relacionado ao cigarro. Sobre “sucesso”, surgiram respostas como
“ter fama”, “ter um bom trabalho”, “ter sucesso com algo que realizou”, “conseguir
algo com esforgo e trabalho”, ao que percebemos, mais uma vez, que os sentidos
podem ser tantos quantos se fizerem possiveis, mas nao qualquer um, nessa
relacdo constitutiva entre sujeito e sentido. Embora com algumas diferencas, as
respostas caminharam em geral para um aspecto positivo ao significante “sucesso”.

A respeito de “Hollywood”, surgiram questdes como “a cidade de Hollywood”,
“atores famosos”. Ao que indagamos, “sera que este nome para o cigarro foi
proposital?” Na hora, e até depois, ndo me atentei para o fato de ser uma pergunta
gue nao propunha reflexdes, mas um direcionamento a sim ou nao dos alunos.
Outra possibilidade seria formular: “que relacdo pode ser estabelecida entre o
produto e o nome da marca?” Mas...

O que ocorreu € que os alunos responderam a pergunta, alguns acharam que
sim, outros néo tinham certeza. A relagédo que viam se materializou nas formulagdes
“fumar um cigarro vai te levar para Hollywood ou para outro lugar bom”, “se fumair,
tem mais chance de alcangar o sucesso”. Questionamos se esses dizeres/sentidos
pareciam verdadeiro para eles, no sentido de se realizar; disseram todos que
achavam que néo.

Também perguntamos se eles sabiam o que estava acontecendo no Brasil na
época de circulacdo dessa propaganda. Pensaram por um momento e saiu um
“guerra” sussurrado, varios “nao sei’, até que alguém falou baixinho “ditadura”.
Entdo pedimos que falassem o que sabiam sobre ditadura e ndo houve resposta,
apenas alguns alunos disseram que ndo sabiam. Como n&o queriamos “dar’ as
respostas e sim condi¢cdes para produzirem suas proprias respostas, comentamos
gue no domingo anterior a essa aula um escritor de novelas, Silvio de Abreu, em um
programa de TV, comentou que, para a realizacdo de uma minissérie, havia sido
feita uma pesquisa sobre 0 que as pessoas sabiam sobre ditadura. N&o
lembravamos o nome completo da minissérie, mas ao citarmos “Os dias eram... “, 0s
alunos completaram “Os dias eram assim” e confirmamos que era este nome. Para
nos, naquele momento, essa retomada permitiu que comentassem, mesmo pelo
olhar da minissérie, algo sobre a ditadura, como a perseguicdo de pessoas por
razdes politicas e até a morte de muitos. Comentamos que muitas pessoas estdo
desaparecidas até hoje por razdes relacionadas a ditadura. Considerando esse

periodo de nosso pais, questionamos se havia algum problema de restricdo ao uso
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do cigarro nessa época e disseram que “nao”, “pelo jeito ndo”. Podiamos considerar
que as restricbes ndo se dirigiam a questdo do cigarro. Pelo contrério, foi apos a
Ditadura que surgiram as mudancas mais significativas relacionadas as
propagandas e a divulgacédo dos riscos do uso do cigarro, embora ja houvesse um
movimento anterior para tal.

Um aluno do grupo cigarro comentou “ainda demorou um tempo para
comecgar a proibicao”, além de concordarmos, também perguntamos o que poderia
ter levado a esse processo de proibicdo. Sera que comegou “do nada”? O que eles
achavam? “Devem ter percebido que faz mal”, uma aluna comentou, e outro colega
disse, “pode ser”’; como a maioria ndo se manifestou, comentamos que havia um
movimento, desde antes dessa época, inclusive varios projetos de lei, que néo
tinham sido aprovados, que visavam a algum tipo de restricdo ao cigarro. Pesquisas
médicas também influenciaram nessa alteracdo. Como havia uma parte da
populacdo que também concordava com os maleficios atribuidos ao cigarro, chegou
um momento em que os politicos se sentiram pressionados e comecaram a surgir,
gradativamente, leis que impactaram as regras de producéo e comércio de produtos
com tabaco.

Seguimos para a formulagdo da propaganda “Ao sucesso com Hollywood” e
queriamos saber se os alunos se lembravam de como era comumente chamada.
Disseram néo lembrar, mas quando comentamos o slogan, varios “ah”, “ahh é” foram
ouvidos. Aproveitamos e perguntamos se eles se lembravam de outros slogans
atuais e surgiram “Havaianas. Todo mundo usa”, “Lojas Americanas. Todo mundo
vai”, “Sky. Vocé na frente sempre”. Atribuimos a lembranca dos slogans citados ao
volume que propagandas que circulam, principalmente, na televisdo, sobre essas
marcas. Também questionamos se achavam que propaganda influencia mesmo as
pessoas e o0 “sim” foi em coro. Também questionamos se ja tinham sido
influenciados por alguma propaganda e também ouvimos “sim”, relacionado,
sobretudo, ao telefone celular. Alguns até mostraram o celular que tém como forma
de exemplificacdo do arrebatamento da propaganda sobre eles, o que mostra que se
identificaram com o produto enquanto consumidores. Nesse sentido, Carrozza
(2010, p. 49-50), afirma:

Se 0 consumo representa um mecanismo de identificagdo social, ndo
o faz de qualquer forma, mas calcado no imaginario que se constitui
sobre determinadas marcas e produtos e que faz com que o sujeito,
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na sua posi¢cdo de usudrio da marca, estabeleca sua relacdo de
pertencimento social.

Acerca da formulacdo presente no canto inferior direito da propaganda,
disseram achar que ndo combinava com os dias de hoje, que “era para convencer
0s jovens”, mas que todo mundo sabe que a realidade sobre o cigarro ndao € como
eles tentavam mostrar ao juntar esporte e a droga em questdo. Observamos um
silenciamento da propaganda sobre os maleficios relacionados ao produto.
Questionamos sobre o possivel publico-alvo dessa marca. Pelo que estava
formulado, parecia ser mais para os jovens, mas era para um publico mais amplo,
pelo entendimento que apresentaram. O trecho dessa formulagao “vocé e Hollywood
se entendem” chamava a atengao direta para o jovem, recurso tipico que visa a uma
suposta aproximagao entre consumidor e produto, como se 0 cigarro fosse
promovido para uma instadncia em que se entendia com o jovem, como duas
pessoas podem se entender.

Seguimos para o segundo slide com propaganda da mesma marca, mas de
data posterior, agora o ano de publicacéo era 1998. Igualmente, os alunos que nao
faziam parte do grupo que pesquisou sobre o cigarro desconheciam esta
propaganda e os do grupo conheceram no ato da pesquisa.

Figura 10 — Hollywood 2.
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Fonte: Hollywood 2... (2017).
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Perguntamos o que achavam desta propaganda e alguns leram a formulacéo
(slogan) “No limits”. E o que quer dizer? Em vez de: o que significa para vocé? Como
insistimos, ouvimos de dois alunos: “vocé pode fazer o que quiser”, “Se fumar, vocé
faz o que quer’. Indagamos se seria possivel fazer tudo o que se quer e nos
disseram que nao, porque “é proibido”, “pode fazer mal pra vocé ou outra pessoa’,
“‘pode dar problema com alguém”. Apds essas respostas, uma aluna leu em voz alta
a formulacdo do canto inferior esquerdo da propaganda: “O ministério da saude
adverte: fumar durante a gravidez pode prejudicar o bebé”. Como nao falaram mais
nada, questionamos se havia essa mensagem na propaganda anterior e disseram
que ndo. Questionados sobre a época, perceberam que havia um periodo de duas
décadas entre as duas e um aluno, membro do grupo do cigarro, comentou que em
1998 ja havia lei para obrigar a impresséo de frases de adverténcia nos macos, mas
nao soube especificar qual.

Conforme Teixeira e Jaques (2011), a lei 9.294, de 1996, obrigou a impressao
desta e de outras formulacdes relacionadas aos danos causados pelo uso do
cigarro. Antes disso, desde 1988, havia a obrigacdo de um texto Unico na segunda
parte da adverténcia, que era “fumar faz mal a saude”.

Os alunos membros do grupo do cigarro tinham pesquisado e comentaram,
por exemplo, que em relacdo as imagens em macos de cigarro, a obrigacdo no
Brasil comecou em 2002. Retomamos a questdo da legislacdo para saber o que
havia impulsionado essas mudancas. Novamente falaram que poderia ter sido 0s
médicos ou pessoas que tiveram problemas de salde. Questionamos se achavam
que era facil que funcionasse esse tipo de lei no pais todo. Relacionado a venda,
alguns ndo souberam o que dizer; um aluno acha que néao é facil e uma aluna
comentou que tem que fiscalizar. Em relacdo as propagandas, acham que foi mais
facil, porque a circulacdo denuncia a existéncia e possibilita a punicdo, se
necessario, de quem descumpre a lei.

Ainda sobre esta propaganda, consideram o publico-alvo direcionado
novamente aos jovens, porque as ideias de fazer o que quiser esta mais ligada,
segundo eles, a essa faixa etaria. Falaram que as pessoas mais velhas, em geral,
tendem a realizar um menor numero de atividades, “No limits”.

Sobre a circulacéo, consta que foi publicada na revista Veja, mas, na época,
também pode ter circulado de outras maneiras, embora ndo tenhamos confirmacéao

desse fato. Os alunos conhecem a revista “de nome”, mas ndo conhecem nenhuma
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pessoa que tenha sua assinatura. Sabem que qualquer pessoa de qualquer parte do
pais, se quiser, pode compra-la, mas, ao considerar a publicacdo, os leitores da
revista tornaram-se, independentemente da idade, também publico-alvo dessa
propaganda. Consideraram ainda que comprar a revista depende de uma situacao
econdmica que permita a compra e um gosto por este tipo de leitura. A essas
consideracdes, acrescentamos que a natureza do que se publica também esti
relacionada a compra desse material, que aqui é a revista Veja. Questionamos o que
acham do preco do cigarro, caso soubessem. Disseram que acham caro, mais de
cinco reais cada macgo. Que uma pessoa viciada gasta um bom dinheiro com essa
compra. Posteriormente, confirmamos que o pre¢o apontado pelos alunos estava
realmente acima do valor apontado, conforme o que atualmente se pratica em MT, o
que favorece o consumo.

Na sequéncia, trabalhamos com a propaganda dos anos 70 da marca de
cigarro Shelton, sobre a qual os alunos formularam questbes, tais como:
(des)conhecimento da marca, imagem utilizada, associacdo do cigarro a alguns
sentidos, através do texto verbal e do ndo-verbal, possivel publico-alvo, condi¢cdes
de producéo.

Confirmamos que os alunos dos outros grupos também ndo conheciam a
propaganda, nem a marca apontada. Ao questionarmos a época de circulacao,
comentaram que era analoga a primeira propaganda vista. Dessa maneira, as
condicbes socio-histéricas e ideolégicas se assemelhavam. Mas, agora, nao
sabiamos exatamente por onde ocorreu sua circulagdo. Porém, alguns aspectos
eram diferentes, a exemplo das pessoas, lugares e objetos que aparecem nessa
propaganda. Em relacdo ao publico-alvo, se comparado ao Hollywood, que
abordava mais jovens e aventureiros/esportistas, o Shelton era direcionado para

pessoas mais velhas e mais sofisticadas.
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Figura 11 — Shelton.
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Fonte: Shelton... (2017).

Os alunos disseram que usar taca era chique e tomar vinho também. Um
modo de fazer funcionar o imaginario apresentado para essa combinacgdo de taca e
vinho. Toda a embalagem do cigarro continha tons de vinho, semelhantes aos da
embalagem. Ao questionarmos sobre a cor, disseram que combinava com o vinho e
dava a sensacéo de chigue, um significante recorrente, associado ao tom e a todas
as imagens estarem relacionadas a um lugar com pouca luz, que poderia ser a noite,
horario em que, em nossa cultura, as pessoas poderiam se encontrar para beber e
fumar. Elementos que nos remetem ao fato de que, em nossa sociedade, o ato de
beber a noite, possivelmente apos o trabalho, € bem visto e beber a qualquer hora
do dia, como um sujeito descontrolado, pode ser mal visto. Em meio a esse
imaginario, os alunos consideraram a situagdo como corriqueira.

Na parte superior da propaganda, havia duas fotos: a primeira, a esquerda,
enquadrava quatro pessoas bem vestidas, em um local semelhante a um bar
sofisticado ou a um balcéo de um restaurante fino, pois aparecia uma bancada, mas

também poderia ser a casa de alguém e, aquele momento, um encontro dessas
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pessoas, em que um homem acendia um cigarro de uma mulher. Na foto, a direita,
duas pessoas eram enquadradas e a mulher, cujo cigarro fora aceso, apresentava
um largo sorriso, e a segunda pessoa, um homem, olhava para ela com entusiasmo,
podendo ser um amigo, mas também um namorado ou marido. Os alunos
consideraram essas pessoas bonitas e possivelmente ricas, devido a vestimenta e
ao local em que se encontravam.

Tais formulacdes remetem os dizeres dos alunos para um imaginario de que
somente pessoas bem-sucedidas financeiramente teriam condicfes de usar tais
roupas e frequentar tais ambientes. Esses sentidos se sustentam pela organizagéao
da sociedade capitalista, em que ter dinheiro determina muitas coisas na vida dos
sujeitos, de modo distinto, de acordo com sua condicé&o.

A propaganda ainda apresentava os seguintes dizeres: “Chega um momento
na vida em que vocé passa a ser observado nos minimos detalhes. Lembre-se disso
quando comprar o seu proximo mago de cigarro”. Essa formulagdo, associada aos
demais elementos da propaganda, produziu outros efeitos de sentidos, pois,
conforme comentarios, parecia ser uma propaganda para quem ja fumava, porque
falava do “préximo” mago, ndo seria o primeiro e, portanto, até aquele momento, a
pessoa ndo tinha feito uma boa escolha, mas, se comprasse Shelton, a faria.
Também surgiram comentarios como: “quando as pessoas compram Shelton vao
parecer chiques”. Questionamos o porqué de “parecer’” e ouvimos que O cigarro,
supostamente, teria esse poder de transformacdo. Esgotados 0s comentérios,
seguimos para a proxima, que foi a do Marlboro (1975-1976).

Figura 12 — Marlboro 1.
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Fonte: Marlboro 1... (2017).
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Essa marca alguns alunos conheciam “de nome”. A propaganda selecionada
composta de duas pecas. A primeira, a esquerda, apresenta um homem fotografado
de perto, com o chapéu na cabeca, camisa de cowboy e cigarro na méao. A segunda,
a direita, no fundo da imagem, aparecia um homem montado em um cavalo
correndo atras de outro cavalo, com um lago na m&o. Ambas continham, em primeiro
plano, a seguinte formulagdo: “Venha ao sabor de aventura e liberdade. Venha a
terra de Marlboro”.

A respeito da circulacdo, a pesquisa trouxe apenas 0 ano, portanto, nao
sabiamos por onde ela circulara, se em alguma revista, por exemplo, ou se apenas
em formas de cartazes. Em relacdo as imagens, os alunos apontaram, sobretudo,
para 0 suposto publico-alvo da propaganda, que era “para o cowboy”, “para o
homem do campo”, “para quem mora em fazenda”, “para sitio (para quem mora la)”,
‘para pessoas mais simples”, “para pessoas mais fortes como o cowboy”. E este
publico se diferenciava, ao considerar apenas a propaganda, do publico imaginério
para as duas marcas de cigarro vistas anteriormente.

Ao serem questionados sobre o slogan, ouvimos: “que era para a pessoa se
sentir como o cowboy”, “que era um mundo diferente”. Ainda comentaram que
parecia que a marca tentava relacionar o uso do cigarro a um mundo mais rural

devido a figura do cowboy, a natureza e aos animais. Como ndo houve mais

comentarios, seguimos para a segunda propaganda desta marca.
Figura 13 — Marlboro 2.

Fonte: Marlboro 2... (2017).
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Agora a propaganda era de 1997 e constava ter sido publicada na revista
IstoE. A imagem da revista apresentava um cowboy montando em um cavalo, mas o
animal estava em movimento e produzia-se o efeito de ser um animal arisco ou de
se tratar de um momento de exibicdo, como acontece em rodeios, porque 0 cowboy
parecia estar sorrindo. Apenas um dos pés estava apoiado no estribo e as maos
seguraram firmemente em um apoio da sela. O cavalo estava em posi¢cdo empinada,
com as patas dianteiras suspensas, e uma névoa semelhante a poeira pairava sob o
cavalo, como se o préprio animal tivesse levantado a poeira com o movimento das
suas patas. A imagem retratava um momento de possivel adrenalina.

Nesse primeiro momento, os alunos consideraram que o publico-alvo se
mantinha, pois a figura do cowboy permanecera. Dessa vez, observaram a
mensagem de adverténcia e atribuiram ao periodo da circulacdo que impunha essas
providéncias. Reforcamos a ideia de que, por meio das propagandas, podiamos
observar mudancas efetivas que ocorreram ao longo do tempo relacionadas ao
cigarro e que essas mudancas estavam relacionadas a todo um movimento da
sociedade. Insistimos em saber as razées que levaram a essas mudancas, ja tinham
levantado algumas questdes a esse respeito, mas queriamos saber mais. A
justificativa de que faz mal e provoca doencas era recorrente.

Questionamos se eles achavam que essas mudancas tém (ou néo)
importancia para o Estado, mas nao houve respostas. Reformulamos: de que forma
0 uso de cigarro reflete o poder do Estado? Lembram das doencas? E ouvimos
“sim”. Emendamos: onde as pessoas vao se tratar? Um aluno do grupo do cigarro
comentou que leu sobre o quanto se gasta com tratamentos de doencas
relacionadas ao uso do cigarro. Ainda questionamos: serad que esse foi um dos
motivos para a criacdo da lei? Alguns comentaram que pode ter sido essa a razao.
Outros ndo se manifestaram. Queriamos, com esses questionamentos, fazer com
que os alunos refletissem sobre esses fatos, que ndo pensassem que O
endurecimento das leis é apenas uma questdo de preocupacao, da parte do Estado,
com a saulde das pessoas.

No mundo capitalista em que vivemos, as questdes econdmicas sao questdes
de fundo para muitas a¢des sociais e politicas publicas que, nas palavras de Pfeiffer
(2010, p.86), “sao instrumentos importantes no sentido de amenizar as
desigualdades originadas no mercado”, embora imaginariamente, pois tais agdes
produzem um efeito de sentido de igualdade e silenciam as diferencas. Embora o
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imposto que incide sobre o cigarro seja alto, alto também € a despesa que seu uso
gera. Supomos, pelas poucas reacoes, que os alunos nédo haviam refletido antes
nessa perspectiva.

Seguimos para a ultima propaganda, que era do Carlton (hoje Dunhill), de
1985.

Figura 14 — Carlton.

Carlton.Um raro prazer

Fonte: Carlton... (2017).

Também ndo dispunhamos, para esta propaganda, informacdes mais
precisas sobre a circulacdo. Devido a imagem ser mais escura, com apenas uma
taca grande com vinho em primeiro plano e o nome Carlton atrds da taca, produzia-
se o efeito do reflexo do maco de cigarro na tagca. Quanto a formulagao “Carlton. Um
raro prazer’, uma aluna perguntou se tinhamos certeza que era marca de cigarro e
outros dois alunos falaram que ja a tinham visto. Observamos que a pouca
quantidade de informagOes produziu como efeito uma maior dificuldade para o

surgimento de comentarios dos alunos, pois cada um destacava um aspecto e,
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assim, foram percebendo detalhes que compdem o todo. Comentaram que parecia
uma fumaca atras da taca e seria do cigarro. Um aluno comentou que é para fumar
junto com o vinho.

Novamente o sentido de sofisticacdo relacionado a taca e ao vinho surgiu.
Questionamos sobre os consumidores e surgiram respostas como: “E pra gente
chique”. Perguntamos por que eles achavam que era para gente chique e, sem
titubear, uma aluna respondeu: “porque € uma taga de vinho, professora” e outra
“‘pra gente poderosa”. Dadas as respostas, desejamos saber quem tinha taga em
casa e apenas 2 dos 20 alunos disseram ter. Consideramos interessante a
interpretagdo sobre a taca em relagdo a sua auséncia nas casas da maioria dos
alunos. Era uma constituicdo de sentido que se baseava na falta. Ao falarem sobre a
relacdo das propagandas no que tange ao publico, estabeleceram semelhanca entre
o Carlton e o Shelton, porque traziam elementos tidos por eles como mais
sofisticados. J& o Hollywood e o Marlboro filiam a outra perspectiva, o primeiro para
jovens e o segundo para cowboys.

Sobre o slogan, questionamos sobre o que compreendem por prazer e
surgiram respostas diversas, como “o prazer de comer um chocolate”, “lasanha,

” {3

professora”, “vocé me conquista com um bife”, uma aluna brincou. Perguntamos de
que maneira o prazer se relaciona com o cigarro e ouvimos “por que é bom”, “a
pessoa vai gostar’, “qguem fuma se sente bem com isso”. Sobre as cores da
propaganda, disseram que estava escuro, que tinha uma luz clareando a taca, até
surgiu a possibilidade de uma lareira e esta também entrou para o grupo dos
elementos ditos chiques, segundo os alunos, além de associarem as cores da
propaganda a cor do maco de cigarro dessa marca.

Por meio das discussdes, 0s alunos expuseram seus gestos de interpretacdo
ndo somente sobre o produto objeto das propagandas, mas também sobre os
demais elementos que a compdem, como slogans e imagens que, juntos, funcionam
como tentativas de convencimento da compra pelos consumidores. O consumo,
guando pensado na perspectiva discursiva, é visto como um gesto em que

se articulam elementos historicos, politicos e simbolicos, capazes de
inscrever 0s sujeitos em determinados campos discursivos no
momento mesmo em que se constituem como consumidores de
determinados produtos e ndo de outros. (CARROZA, 2010, p.50).

Assim, podemos pensar “na forma como a interpretacao desse movimento

intervém no real do sentido”. (Ibidem, p.50). Dessa maneira, os alunos puderam
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refletir ndo somente sobre o cigarro, mas também nos movimentos de sentidos
realizados tanto pelas propagandas analisadas quanto pelas propagandas que
circulam atualmente, ampliando o campo de sentidos no processo de interpretacao
desta materialidade.

Também foi apontado pelos alunos que as propagandas mais antigas trazidas
para a andlise silenciavam o risco no que tange o desenvolvimento de doencas
relacionadas ao consumo do cigarro e as propagandas mais recentes ja
apresentaram essa abordagem, como efeito de uma transformacéao/ressignificacao
dos sentidos a respeito do mesmo produto, efeito do endurecimento da legislagao
qgue deu as condi¢des para a formulagéo de leis que impuseram a impresséo de um
alerta impresso nos macos de cigarro sobre os maleficios causados pelo seu uso.

Questionamos ainda se eles se lembravam de ter visto alguma propaganda
atualmente, pois estas estao direcionadas ao local de exposicao do produto e com
mensagens e imagens no sentido de adverténcia. Varios comentaram que ja viram,
mas nao repararam nessas questdes, porque ficam muitas vezes em algum canto do
mercadinho ou mercearia (no caso, em Acorizal).

Ao final da atividade, comentei sobre as referéncias que coloquei no ultimo
slide com a fonte da pesquisa dessas propagandas, conforme a anotacdo dos
alunos que as pesquisaram. Também questionamos o que os alunos tinham achado
da atividade, pois houve um numero expressivo de participacdbes em muitos
momentos e nem sempre a dindmica da aula é essa. Varios alunos disseram ter
gostado e uma aluna comentou que ndo conhecia propagandas antigas de cigarro,
por isso, achou interessante conhecer. Dessa maneira, concluimos esta atividade,
pois o tempo das duas aulas acabara.

A terceira atividade foi a analise de dois videos relacionados ao crack: um era
uma entrevista de uma adolescente de 13 anos em tratamento em uma casa de
apoio, aparentemente filantrépica e relacionada a uma instituicao religiosa, e o outro
video era uma reportagem postada no canal do Youtube, do grupo do jornal Folha
de Séo Paulo, em que aparecia o repérter, usuarios em tratamento, pais e maes, um
representante da justica e um da salde; todos falavam sobre o Centro de
Referéncia de Alcool, Tabaco e Outras Drogas (CRATOD) e os atendimentos ali
realizados.

Sobre o Youtube, sabemos que a plataforma foi criada em 2005 e, desde

entdo, popularizou-se como o maior site com circulacdo de videos do mundo. Os
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videos que circulam nesse espaco sdo de vérias naturezas: videos produzidos
especificamente para este local e para outros locais como a televisao, filmes,
videoclipes de musicas, entre outros. Discursivamente, Adorno (2015, p.27, grifos do
autor) se refere ao Youtube como “um espago constituido por um complexo de
gestos de interpretacdo no encontro de diferentes posi¢coes-sujeito”.

Quanto a sua organizacao e estrutura, qualquer pessoa fisica ou juridica pode
postar videos (desde que estejam dentro dos parametros — direitos e liberdades -
definidos pela empresa). No caso dos nossos alunos, quando acessaram a pagina
inicial, tiveram acesso a janela de busca e por meio de uma palavra ou expressao
“‘puxaram” inumeros videos. Assistiram a varios e, a partir deles, selecionaram os
dois apontados anteriormente com critérios relacionados ao conteudo, sem
considerar outras informacdes, pois, a cada video que abriam, visualizavam
informacdes, como o nome do video, o nome do canal*® em que foi postado, o
namero de visualizacbes, a avaliagdo positiva ou negativa da postagem, o0s
comentarios feitos por outros usuarios e todas essas variaveis produzem efeitos de
sentidos diferentes em diferentes sujeitos.

O video, enquanto materialidade significante, € compreendido por Lagazzi
(2011, p. 276) como “o modo significante pelo qual o sentido se formula” e pode
contar com a “intersecgéo de diferentes materialidades” (LAGAZZI, 2009, p. 67), na
“imbricagao material” que “se da pela incompletude constitutiva da linguagem, em
suas diferentes formas materiais” (Ibidem,68), com distintos objetos simbdlicos

gue seriam, por exemplo, os fonemas, as notas musicais, as cores,
0s tragos, 0s gestos. Esses objetos simbdlicos, em conjunto, formam
a lingua, as muasicas, as pinturas, os desenhos, os movimentos do
corpo. Ou seja, eles constituem as diversas formas de linguagem.
(BOLOGNINI; LAGAZZI, 2011, p. 3).

Com base nessas compreensdes é que pretendiamos encaminhar o trabalho
com o video, considerando seu modo de constituic&o.

O primeiro video era de 9m24s e, antes da exibicdo, comentamos sobre sua
circulacdo no Youtube: constava que a entrevista acontecera em 07 de abril de
2012; a publicacdo em um canal chamado Juba Dourada, com a postagem em 6 de

fevereiro de 2014, contava com quase 45 mil visualiza¢cées na semana da atividade,

19 Adorno (2015) formula que canal é o espaco personalizado que um usuério do Youtube pode ter
para agrupar os videos em uma Unica pagina, isto &, cria-se um arquivo e uma forma de acessa-lo
para o conjunto dos videos do canal em questao.
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intitulado “Depoimento de uma crianga viciada em crack EMOCIONANTE"?°. Sobre o
lugar em que video foi gravado, temos apenas Casa de Acolhimento de Jovens —
Rio de Janeiro. Ndo ha indicacdo do nome de quem fez a entrevista, nem das
razdes pelas quais houve a gravacdo. Somente as alunas do grupo que escolheu o
video o conhecia, o que se deu durante as pesquisas.

Apés sua exibicdo, questionamos se alguém desejava comentar algo, mas
permaneceram em siléncio; entdo, dissemos que fariamos algumas perguntas e
concordaram. Na sequéncia, com nossas questdes, disseram achar o video “6timo”,
“‘interessante”, “um alerta”, “inspiracdo para n&o usar’ e sobre algo que tenha
chamado a atencéo disseram: “a maneira como ela comecgou a usar”, que foi através
de uma irma, segundo sua fala no video, “a idade em que ela comecou a usar
crack”, que foi de 8 anos, “que ela comecgou a se prostituir para conseguir drogas” e
varios concordaram. Efeitos de sentidos distintos em sujeitos heterogéneos, tal
como se da no funcionamento do real da lingua.

Aproveitamos para lembra-los que na sexta-feira anterior a essa aula houve
uma passeata na cidade da qual participaram, com o nome “Contra o abuso e
exploragdo sexual de criangcas e adolescentes”. Essa questdo tinha chamado a
atencdo deles no video, mas também acontecia, e muito, em situacdes nao
relacionadas ao uso de drogas, tanto com meninos, quanto com meninas, e, muitas
vezes, no seio de suas familias, as quais ja tinham sido postas pelos alunos como
laco imaginéario de protecéo as criancas e adolescentes. Essa producéo de sentido
no imaginario sobre a familia sé é possivel pela incompletude da linguagem e dos
sentidos na relagcdo com o real da histéria.

Também questionamos sobre 0s riscos que a entrevistada correu por viver
esta situacao, além dos danos psicolégicos, e ouvimos um “Aids” e, em seguida,
outro falou “hiv’. Nesse sentido, interferimos para comentar que geralmente essas
duas siglas sdo usadas como sindnimos pelas pessoas, mas tém diferencas entre
elas, tais como: HIV é o virus que vai infectar a pessoa e a sigla AIDS ou Sindrome
da Imunodeficiéncia Adquirida (SIDA em portugués) é a doenca que pode se
manifestar devido ao virus. Hoje em dia, com os remédios que existem, uma pessoa
contaminada com o virus pode nao vir a desenvolver a doenca. Também

compareceram apontamentos como “outras doengas sexualmente transmissiveis”.

20 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=jivHmxjo8kE>. Acesso em: 04 mai. 2017.


https://www.youtube.com/watch?v=jivHmxjo8kE
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Lembramos da possibilidade de se engravidar, com todos os desdobramentos que
traria, ou apanhar de/ser espancada por alguém. Esses gestos apontam para
algumas das direcdes de sentidos possiveis de emergir a partir desse material e que
promovem a discussdo diante de tal acontecimento. Falamos de uma crianca,
desamparada, usuaria de drogas e envolvida com a prostituicdo. Tal como ocorre
com outros tantos sujeitos.

Como os comentarios cessaram, voltamos ao roteiro de questdes. Partimos
para os conhecimentos dos alunos sobre a cidade referida no video e surgiram
respostas como “um dos lugares que tem mais drogas”, “morro”, “favela”, “morro do
Alemao”; um aluno comentou que assistira ao filme “Cidade de Deus”, que retrata o
trafico em favelas do Rio de Janeiro; também mencionaram o filme “Tropa de Elite”,
que retrata o confronto entre policiais e traficantes e se passa na mesma favela,
“favela do Jacarezinho”.

Apontamos como interessante o fato de, durante a conversa, ninguém se
referir a Copacabana (bairro e praia conhecidos) ou ao Cristo Redentor (ponto
turistico), por exemplo, pois 0 questionamento posto foi sobre o Rio de Janeiro em
geral. Consideramos que, nas formulacdes dos alunos, funciona o imaginario
recorrente nas midias, principalmente na televisdo, que veicula com frequéncia
noticias que abordam ocorréncias policias, tiroteios nas favelas, brigas entre
gangues rivais, colocando em evidéncia um estado de alerta constante e
cristalizando sentidos sobre o Rio de Janeiro na relacdo com outros estados do
NOSso pais.

Confronto do homem com o simbdlico e com o politico, a violéncia
ndo é pois natural a cidade, ela € a confluéncia de certas condicdes
em que conta o trabalho mal sucedido com a quantidade: a violéncia
€ politica, ela se determina na historia das relagdes sociais. [...]
Nesse sentido, a midia, embora ndo seja a instancia produtora do
imaginario da violéncia, ela o acentua, a medida em que investe
nesse processo de significagdo ao invés de procurar rompé-lo. O
que, alias, é proprio ao funcionamento da midia: ela, em geral, nédo
reflete sobre os processos de significacdo sociais, ela os reflete, no
sentido de efeito de retorno automético, de espelhar. (ORLANDI,
2004, p.65-66).

De modo similar, os filmes apontados pelos alunos também contribuem com a
circulacao de sentidos de violéncia e uso/trafico de drogas para a cidade. Fatos de

linguagem que concorrem para o silenciamento de outros sentidos.
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Nesse momento, surgiu uma piada na sala sobre um bairro da cidade de
Acorizal, chamado de Canta Galo, que, segundo os alunos e também pelo que
ouvimos sobre o bairro, tem “boca de fumo”, onde eventualmente ocorrem
operagodes policiais e, por isso, alguém falou “Morro do Canta Galo”. Consideramos
a formulacdo “Morro do Canta Galo”, de Acorizal, um deslizamento de sentido a
partir de “Morro do Alemao”, bem como de outros morros no Rio de Janeiro, pois
houve a substituicAo de uma palavra por outra nesse processo de producdo de
sentidos, a partir do processo de (re)nomeacédo. Segundo Guimarédes (2003, p. 54),
‘os nomes de espacos na cidade, e 0 que os acompanha, ndo s6 ocupam lugar
neste espaco de vida, como lhe ddo sentidos”. Compreendemos que a formulacao
de nossos alunos produziu novos sentidos para 0 que ja se sabia sobre o bairro e a
consideramos piada devido ao riso estampado no rosto dos outros colegas da turma.

A conversa nesse momento seguiu por um caminho mais solto e os alunos
comentavam sobre dividas que usudrios de drogas adquirem com traficantes, as
quais consideram perigosas, pois havera cobranca. Outro aluno falou de armamento
pesado usado por traficantes, como bazuca, fuzil, 12, e ndés deixamos a conversa
fluir para observarmos o imaginario em funcionamento sobre esses fatos de
linguagem.

Nesse interim, um outro aluno falou que os traficantes usam arma para se
defender, ao que questionamos sobre essa defesa: defender-se de quem? E
ouvimos “policia”. Alguns alunos, 3 ou 4, concordaram sobre a necessidade de os
traficantes se defenderem. Entdo questionamos se eles acham que os traficantes
sdo vitimas da policia e a maioria acha que ndao. Porém, houve quem comentasse
gue tem policiais que se aproveitam para conseguir dinheiro de alguma maneira.

Tais formulacdes apontam o equivoco, por meio do discurso dos sujeitos, que
os inscreve em FDs distintas, a partir da relagdo opositiva estabelecida entre
policial/bandido, bom/mal e certo/errado, a medida que observamos a imprecisao, a
tensédo e a contradicdo presentes nesses dizeres. Sentidos que reverberam em uma
inversao dessas posicoes, pois o policial que imaginariamente deveria combater o
‘mal” esta significado como alguém que oferece perigo, e o bandido, que
imaginariamente cometeria crimes e pratica ilegalidades, € posto por alguns alunos
como vitima.

Lagazzi (2011), ao analisar o filme Tropa de Elite, afirma que a “policia

corrupta” e os “traficantes armados” configuram os dois grandes problemas sociais
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tematizados na oposicdo e constatados numa relagcdo de verdade e onisciéncia.
Apontamos que, em alguma medida, os dizeres da autora sobre 0 imaginario
veiculado no filme estédo atualizados nos dizeres de alguns alunos, quando apontam
o policial como bandido e o bandido como vitima, numa relacdo de efeito de
verdade. Nessa perspectiva, o filme “ndo discute o social, que fica apresentado na
forma de relagdes dicotomizadas e opositivas”. (Ibidem, p.284), sentido que também
reverberou em nossa sala de aula. Assunto polémico que podera ser retomado em
trabalhos futuros.

Sobre o local especifico em que se encontra a menina entrevistada,
comentaram que parecia “reformatorio”; alguém achou que é cuidado pela prefeitura,
“parece uma clinica para adolescentes”, “uma clinica de desintoxicagao”, “é de uma
ONG”. Aproveitamos para perguntar o que era ONG e ninguém disse saber.
Comentamos brevemente o significado da sigla e algumas razfes pelas quais,
supostamente, se cria uma organizagao. Por isso, ndo descartamos a possibilidade
de o lugar ser mantido por uma ONG.

Questionamos se alguém se lembrava da oracdo no inicio do video, momento
em que aparecem varias criancas e adolescentes rezando/orando, supostamente,
antes de alguma refeicdo. Disseram lembrar e uma aluna comentou que pode ser

um lugar cuidado por leigos ou religiosos.

Figura 15 — Momento de oracdao.

Fonte: Youtube (2017).
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Um aluno comentou que precisa buscar a Deus para esquecer as drogas, 0O
que justificaria as ora¢des. Apesar dos apontamentos, ndo fica claro no video quem
sdo as pessoas que trabalham naquele lugar. Por isso, essas possibilidades
mencionadas podem ser consideradas. Observamos, nesses dizeres, uma
atualizacdo da memaria discursiva relativa a religido como fator que influenciaria a
relacdo da prética de uso de droga pelos sujeitos. O discurso religioso aparecera em
outros momentos no discurso dos alunos, como busca necesséria para quem quer
sair das drogas ou como fator que impediria 0 envolvimento de sujeitos com as
drogas. Observamos também que, no discurso da entrevistada, € recorrente
formulagbes como “se Deus quiser’, “Deus vai ajudar”, o que reforca sua inscricao
em FDs que tém o discurso religioso como “redentor”.

Também perguntamos se 0s alunos conheciam alguma instituicdo semelhante
em Mato Grosso. Comentaram de dois bairros de Cuiaba em que, segundo eles, tém
clinicas, Pedra 90 e Sucuri. Sabemos que ha varios lugares em Cuiaba para esse
tipo de tratamento. Também comentaram que, na chegada de Cuiaba, para quem
vai de Acorizal, existem chacaras que sdo clinicas de desintoxicacdo para
dependentes quimicos e acham que sdo particulares. Por serem adolescentes de
12, 13 e 14 anos, considero que tém um conhecimento consideravel sobre esses
espacos, pois, em meu imaginario, desconheciam a existéncia dessas clinicas.

Seguimos para falar da entrevistadora que, conforme apontaram, tem entre
17 e 25 anos, no maximo. Falaram que ela pode estar na Faculdade ou ser uma
Youtuber. Mas como eram hipéteses, deixamos em aberto mais essa questdo. Em
relacdo a entrevistada, quase que na totalidade da filmagem, aparecem apenas seu
ombro e parte da sua orelha e cabeca, conforme imagem abaixo, o que produz um
sentido de indeterminacédo do sujeito usuario, seja pela obrigatoriedade do discurso
juridico de ndo-exposicdo de uma crianca e/ou adolescente, seja pelo sentido de

gue ndo importa o sujeito, porque existem tantos outros em situacado semelhante.
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Figura 16: Entrevistadora e entrevistada.

9 D5

Fonte: Youtube (2017).

A respeito da entrevistada, ressurgiram varias formulagdes, como: “todos os
irmaos dela usam droga”, “ela teve uma irma& que mataram e jogaram do viaduto”,
“ela estda em tratamento para sair das drogas”, “ela comegou porque uma irma deu
droga pra ela”, “ela n&o quis voltar para casa porque tem medo de voltar para as
drogas”, dizeres sustentados pelas formulagdes em circulagdo no video que
reverberam, mais uma vez, a heterogeneidade constitutiva dos sujeitos e dos
sentidos.

Voltaram as questfes da idade que ela disse ter ao comecar o uso de drogas
e a prostituicdo a que se submeteu. Ressaltamos aqui que a entrevista ndo traz
somente um discurso sobre e sim um discurso da usuaria em tratamento. Até entao,
os alunos tinham lido sobre o impacto de uso de drogas, mas este foi 0o primeiro
momento em que pararam para refletir sobre o discurso de alguém que vivia a
situacdo de dependéncia enquanto (ex) usuaria e, naquele instante em tratamento, o
gue nos pareceu ter deixado os alunos impactados com o que ouviram.

Embora tenham assistido ao filme que retratou situacdo semelhante, a ficcdo
tem sua singularidade e seus modos de produzir sentidos enquanto material
simbalico. Esta entrevista, por sua vez, significou de outra maneira para cada sujeito
aluno. Ousamos apontar para os diferentes efeitos de sentidos de verdade,
produzidos pelo filme e pela entrevista.

Varios disseram ter gostado das perguntas que foram feitas a entrevistada,
ninguém reprovou 0s questionamentos, mas houve quem sentisse falta de

informacdes como a idade do “coroa” que a menina diz ter, porque acharam-na
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muita nova para estar “casada”; para eles, “se € coroa € pra cima de 40”; disseram
que foi falado pouco sobre os pais e/ou seus familiares, que poderiam ajuda-la.

Outro colega lembrou que a familia pode néo ter estrutura para ajudar, ja que
tem varios membros no mundo das drogas, inclusive, como ja foi dito, ela tem irméos
que morreram ndo pelo uso de drogas, mas pela divida e/ou algum tipo de problema
com traficante. Os dizeres sobre a familia retomam o discurso recorrente dos alunos
dando visibilidade ao imaginario construido sobre o papel dessa Instituicdo. Se o0s
familiares sao quem “poderiam ajuda-la”, por outro lado, podem nao ter “estrutura”
para tal. Tais formulacdes recobrem a divisdo dos sentidos, o politico constitutivo do
discurso. O que era evidente, a ajuda, torna-se opaco pela possibilidade de falta de
estrutura, em virtude de haver outros membros dessa mesma familia na condi¢éo de
usuarios de drogas. Observei, apés a atividade, que os sentidos focaram na
instituicdo familiar, mas o Estado e a sociedade em geral n&o foram colocados como
possiveis Instituicdes de ajuda tanto para esta menina, quanto para seus irmaos.

Em relacdo a tomada de camera, disseram que em alguns momentos aparece
a metade do rosto da entrevistada e que daria para reconhecer a garota, se alguém
ja a conhecesse.

Figura 17 — Flagrante de exposicéo.
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Fonte: Youtube (2017).

Apontaram uma preocupacao também em relacdo a essa divulgacdo de
imagem: “e se uma pessoa ver ela e depois fizer bullying?”. Outro aluno corroborou

algo ja dito: “se a pessoa ja viu ela alguma vez, com certeza vai reconhecer’.
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Comentamos que o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) apresenta clausula
que prevé punicdo para quem expuser a crianga e/ou adolescente em situacédo de
humilhacdo, mas, neste caso, ndo sabiamos o que houvera, ja que o video
continuava a circular desde a publicacdo. Tais gestos de interpretacdo nos remetem
a sentidos que circulam em nossa sociedade, como a possibilidade de bullying
diante de uma situacdo vista por muitas pessoas como incorreta, que é o caso de
uso de drogas. Nesse caso, ndo somente o uso de drogas, mas também outras
situacdes, como a prostituicdo, poderiam produzir efeito de sentido de julgo e/ou de
pena em outros sujeitos.

Ao final do video, aparece uma mulher sem identificacdo, supostamente
funcionaria desse lugar, falando para a menina que o depoimento dela ajudara
outras pessoas. Também observamos alguns comentarios feitos por usuarios do

Youtube acerca do video.

Figura 18 — Comentérios postados no Youtube.

Principais comentdrios ~

Mayara Andrade 9 meses strds
. Achel a entrevistadora seca e fria demais para lidar com uma crianga nessa condig&o..

- J leandrinho maluquinho 4 semanas atrds
A ela nao deve ser uma reporter deve ser estudante ou de igreja etc

H Douglas Ms 5 di 5
Mayara Andrade vdd, ela tinha q pergunta mais sobre o assunto em q estava, ela ia I3 e mudava

Emily nunes 7 m

J—
&. Hoooooooo meu Deus. Tenha misericdrdia.... enclina Senhor os teus ouvidos as nossas oragdes. Tenha misericérdia com as
nossas criangas.... 2

Sandra Silva 2 anos stras
S Que Deus tire esta criang a desse caminho imundo das drogas liberte ela e seus irmaos

Responder - 4

Fonte: Youtube (2017).

A maior parte dos comentarios produz o efeito de solidariedade com a jovem
entrevistada, no sentido de se desejar boa sorte em seu tratamento, de dizer que
seréo feitas oracdes para sua melhora e de que se sente muito pela situagcéo. Entre
0s comentarios, um diz achar as perguntas secas e frias para a menina naquela
idade. Ao serem questionados sobre essas opinides, 0os alunos ndo concordaram

com o efeito de frieza das perguntas feitas para a jovem. Se fossem eles o0s
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entrevistadores, nao fariam muito diferente, pois tinham gostado das perguntas, de
modo que estabeleceram uma relacdo de identificacdo com as perguntas feitas para
a menina, ao dizerem que “nao fariam muito diferente”.

Seguimos para o video 2, produzido no ambito institucional, por uma empresa
de jornalismo. O video fora postado no canal TV FOLHA, em 21 de abril de 2013,
com o titulo “3 meses apds inicio de agdo para internacdes, cracolandia esta cheia”?!
e contava com menos de 4 mil visualizacdes na semana da atividade.

ApoGs assistirem a primeira vez ao video, comecaram apontando as pessoas
que comparecem: alguns usuarios, pai, mae, reporter, “juiz’, que, na verdade, era
um desembargador, e alguém confundiu com “governador’ no momento de ler a
legenda, corrigido imediatamente por um colega da turma. Ndo comentaram da
representante de saude, mas, quando falamos sobre, disseram lembrar. Também
comentaram conhecer de nome a Folha de S&o Paulo. Infelizmente, o sinal bateu e
precisamos encerrar os trabalhos.

Na proxima aula que tivemos, dezenove dias depois, retomamos a conversa
sobre o video da menina usuaria para reavivar os sentidos produzidos quando da
data de exibicdo. Em seguida, passamos novamente o video 2. Dessa vez,
identificaram todas as pessoas que aparecem no video. A questao da qualidade da
edicado foi novamente colocada em discussdo e um aluno comentou que € “porque
foi feito por uma empresa”.

Comentamos sobre o video mais caseiro, que era a entrevista, em relacéo a
reportagem, mais profissional, e que esse aspecto profissional da edicdo nao foi
determinante para a circulacdo do video no que tange os nimeros de visualiza¢cdes.
Outro colega colocou que o fato de se acessar o video no Youtube e ja se contar
como visualizacdo, mesmo gue nao se assista em parte ou no todo, pois alguém
levantara essa duvida. Apontaram o video como reportagem e que ja tinham visto
muitas outras parecidas em TV aberta, como a Globo ou SBT, além da Band e
Record, que s&o canais conhecidos nacionalmente, de modo que o aspecto da
organizacdo da reportagem se repete tanto quando da sua formulagéo para a TV,
guanto para a Internet. Porém, a circulacdo apresentou mudancas significativas
devido aos telespectadores e/ou internautas que teriam acesso a um e a outro.

Como consideramos, nessa perspectiva tedrica que adotamos, os diferentes

21 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=Xsy35FzIcR0>. Acesso em: 10 mai. 2017.
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percursos de leitura de cada texto produzem sentidos distintos ao serem lidos por
diferentes sujeitos e em diferentes momentos da histdria.

Em relacdo ao motivo pelo qual a reportagem foi produzida, surgiram opcdes
como “vontade de ganhar dinheiro”, “¢ um assunto que tem repercussao”, “hoje em
dia eles s6 fazem coisas que vao ser faladas”. Apontamos que a reportagem utilizou
como tema uma discussdo ocorrida em SP na época de sua producdo. A midia,
muitas vezes, € significada por um imaginario de imparcialidade que Ihe é atribuida
com certa frequéncia, pelos proprios canais de comunicacdo. Sobre essa questao,
Mariani (1999, p. 59) diz que

a imagem que a instituicdo jornalistica produz de si mesma é a da
isencao, fruto da necessidade de preservar a ética. Com isso ela se
acredita estar informando, embora o fato de agir dentro da lei nada
mais seja do que manter-se ajustada ao modelo de sujeito ent&do
predominante.

Muitas vezes, também, produz um sentido que € tomado como verdadeiro,
sem que haja a reflexdo acerca de outras versdes dos fatos ou do aspecto
abrangido em certas veiculagBes. Porém, vimos, por meio dessas formulacdes, que
os alunos ndo tém uma visdo “inocente” acerca do que circula, seja na TV ou na
Internet, principalmente no que se refere a produgbes de cunho
empresarial/jornalistico. Mesmo sem explicitar, atribuiram sentidos que justificam a
formulacéo e circulacao de determinadas reportagens como a que estavamos lendo,
além de tantas outras.

Com essas respostas, lembramos que ndo sabiamos se o video assistido
circulara em outro ambiente que ndo fosse o Youtube, mas também nada impedia
essa circulacdo fora da Internet, como 0 nosso caso, em que baixamos para
posteriormente assistir e discutir sobre.

Ao retomarmos as pessoas que apareciam, sabiam que o desembargador era
do Poder Judiciario e uma mulher, da Saude, e que representavam a voz do Estado,
gue dizia estar fazendo tudo que estava ao seu alcance para ajudar aquelas
pessoas que precisavam de tratamento, mas esse “tudo” ndo convenceu os alunos,
gue disseram achar que nao era verdade o que disseram. Perceberam que até as
falas dessas pessoas enquanto voz do Estado apresentava divergéncia, pois,
enquanto o Desembargador disse que se fazia o possivel dentro das possibilidades,
mas faltava infraestrutura, a representante da Saude apontou que tinham

funcionarios e ambulancias suficientes para fazerem os atendimentos. Dessa
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maneira, o discurso de ambos apontava para dire¢des distintas e dava abertura para
interpretagdes outras.

Questionamos também sobre 0 que achavam que era esse atendimento da
Saude e disseram “significa levar eles 14, esperar eles parecerem melhor”. No video,
os familiares reclamavam do pouco tempo de internagdo no CRATOD; apesar disso,
um pai comentou que observara a boa vontade dos funcionarios; um usuario pedia
gue o internassem por um tempo maior, pois ele ja havia ficado um tempo nesse
lugar e nao fora suficiente para se “libertar” das drogas. Essas questbes foram
observadas pelos alunos durante o video. Por essas formulacdes, observamos a
construcdo de varias imagens. A imagem que os alunos tém do atendimento que o
usuario de drogas recebe/vai receber no ambito da Saude e que é significada como
efetiva, mas expde uma melhora aparente e ndo real. A imagem construida pelo pai
apontando o tempo curto de tratamento recebido pelo filho, ndo sendo suficiente
para a desintoxicagdo, embora reconheca a boa vontade de quem trabalhava no
lugar e, assim, transfere a responsabilidade do ocorrido para uma instancia superior.
A imagem do usuéario que necessitava de tratamento, que, embora obtido, ndo foi
suficiente e aguardava uma nova internacdo para obter o éxito da superagcao da
dependéncia quimica. Sentidos possiveis na conjuntura em que nos encontramos.

Aproveitamos 0 ensejo para questiona-los sobre o atendimento realizado pelo
Estado em outra situacdo como um acidente, por exemplo, para que eles
comparassem com o atendimento necessario ao usuario de drogas. Disseram achar
mais dificil o atendimento para o usuario de drogas. Houve retomada da fala de uma
mae que disse no video que s6 internam pela aparéncia, se a pessoa passar muito
mal. Um aluno ainda colocou uma situacdo familiar vivida em que o parente
precisava de uma cirurgia pelo SUS, aqui em MT, e sé conseguira porque tinha um
conhecido que trabalhava no hospital. Do contrario, estaria em uma fila de espera
semelhante a muitas pessoas no Brasil.

Nesse sentido, ndo afirmamos, mas comentamos que a burocracia e a visao
gue muitas pessoas, Iinclusive as que trabalham em algum setor de
saude/assisténcia social/seguranca, tém sobre os usuarios de drogas pode
comprometer esses momentos em que se busca amparo. Se um sujeito visto como
trabalhador/honesto tem tal atendimento pelo Estado no que se refere a saude
publica, o que restard para o sujeito visto como usuario/vagabundo? Eis a reflexédo

que as ultimas formulac¢des proporcionaram.



141

O video traz, por meio de legenda, a distingdo entre internagdo voluntéria,
involuntaria e compulsoria, presente na Lei Federal de Psiquiatria n.° 10.216 de
2001%2. Nas palavras dos alunos, em relagdo ao que é posto no video, a internacéo
voluntaria ocorre quando o proprio usuario deseja o tratamento; a involuntaria &
qgquando ocorre a pedido de um familiar em acordo com um psiquiatra, e a
compulsoria, quando ocorre atraves de deciséo judicial. No caso dessa reportagem,
a maioria das internacdes ocorreu de maneira voluntaria e apenas uma compulsoria.
Também ha muitos pedidos em aberto para serem analisados pelo Judiciario, mas
ndo hé detalhes de como ocorre esse processo.

Os sentidos produzidos no ambito da Saude para os usuarios por meio dessa
reportagem significam os usuarios enquanto doentes mentais, visto que a lei é
relacionada a psiquiatria e dispde sobre a protecdo e os direitos das pessoas
portadoras de transtornos mentais e redireciona o modelo assistencial em salde
mental. E o Estado se utilizando do discurso médico e do discurso juridico como Ihe
€ préprio para promover o assujeitamento, “de modo a que o discurso aparega como
instrumento (limpido) do pensamento e um reflexo (justo) da realidade”. (ORLANDI,
2015, p.49).

Outra questao que chama atencdo € o imaginario dos alunos em relacdo as
pessoas que comparecem na reportagem, sendo que o repdrter e 0s representantes
do Estado séo consideradas como pessoas com mais autoridade, mais importantes.
JA os pais, maes e usuarios parecem ter menos importancia. Vemos nas
formulacbes dos alunos o funcionamento das formac¢8es imaginarias, pensadas por
Pécheux, que estabelecem que

nao sdo os sujeitos fisicos nem 0s seus lugares empiricos como tal,
isto €, como estdo inscritos na sociedade, e que poderiam ser
sociologicamente descritos, que funcionam no discurso, mas suas
imagens que resultam de projecbes. Sdo essas projecdes que
permitem passar das situagfes empiricas — os lugares dos sujeitos —
para as posi¢des dos sujeitos no discurso. (Ibidem, p.38).

Desse modo, os dizeres dos alunos “significam em relagao ao contexto socio-
histérico e a memoéria (0 saber discursivo, o ja-dito” (lbidem, p.38) e os
representantes do Estado e o reporter sédo vistos de modo diferente dos pais, maes

e usuarios. Assim, as imagens dos sujeitos que comparecem no video sao

22 Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/110216.htm>. Acesso em: 10
mai. 2017.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/l10216.htm

142

resultantes das imagens que os sujeitos-alunos fazem de si e do outro, de acordo
com as relacdes de forca em funcionamento em nossa sociedade, e o que pode e
deve ser dito € determinado soOcio-historicamente.

Apesar de toda a conversa sobre a importancia do internamento, da ajuda, do
apoio, ressoam memarias outras relacionadas aos usuarios de drogas. Surgiu entre
os alunos o comentario “um monte de drogados” para 0s usuarios que apareceram
na reportagem; foi em tom, aparente, de brincadeira, mas que diz muito. O aluno,
por meio de sua formulacdo, sugere uma nédo-identificacdo com a posicdo sujeito
usuario, a ponto de coloca-lo como alvo em uma formulagéo pejorativa: “drogados”
sao eles e nao eu, colocando-o em uma posi¢ao, supostamente, inferior a sua.

Os alunos também comentaram sobre a cidade de gravacédo da reportagem,
gue € Sao Paulo. Todos ja ouviram falar da cracolandia, local comentado também no
video. Sobre Sdo Paulo, sabem que é a maior cidade do pais, tem importancia
econdmica, é onde fica a sede do Corinthians e acham que o que ocorre |4 vira
noticia no restante do pais. Coincidentemente, a época da atividade, foram exibidas
varias reportagens na TV com acdo semelhante do atual prefeito Jodo Doria, que
decidiu “acabar” com a cracolandia. O dito era tirar as pessoas da regido, pois
muitos moravam em barracos de lona ou papeldo improvisados no meio da rua, e
levar para hotéis, assim como ajudar em tratamento e trabalho. Houve quem se
manifestasse contra a atitude imposta pelo poder publico e quem concordasse.

Havia uma reclamacdo constante de comerciantes e moradores da mesma
regido que diziam haver muitos roubos/furtos relacionados ao uso de droga. Varios
alunos tinham visto alguma reportagem que retratava esses acontecimentos. Por
isso, questionamos se eles achavam que essa acédo seria transformadora na vida
desses usuarios. Ao que nos responderam que nao, que nao resolve muda-los de
lugar, a pessoa precisava de tratamento e de emprego para retomar uma vida tida
por eles como digna. No caso de S&ao Paulo, houve migracdo de um lugar para outro
de muitas dessas pessoas, gerando novas reclamacoes e pedidos de atitude do
Estado diante desse “novo problema”.

Conforme aponta Orlandi (2004, p.15),

ha um complexo processo de urbanizacdo em que populacbes, a
economia, a arquitetura e os projetos se trabalham expressivamente.
O aparente espontaneismo com que se apresenta a instabilidade, a
divergéncia, os conflitos ndo significa que ndo hajam agbes sendo
tomadas na direcdo de dar uma forma ao urbano.
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Nesse sentido, a organizacdo da cidade € estabelecida pelo discurso juridico
que a normatiza politica-administrativamente. Enquanto lugar ideolégico, trabalha a
coercdo e a homogeneizacdo dos sujeitos. A forma-sujeito atual com seus direitos e
deveres. Assujeitados ao Estado, ndo devemos ferir as prescri¢cdes legais.

A higienizag&o do urbano, nesses gestos de retirar os usuarios de um espaco
central da cidade e leva-los para outros lugares, tem seus reflexos no inicio do séc.
XX no Brasil. Conforme Chalhoub (1996), os cientistas ligados as concepc¢fes de
higiene ganharam destaque nas politicas publicas a partir do inicio do Século XX,
apos a proclamacédo da Republica.

Com o objetivo de criar a cidade ideal, o Estado se utiliza de argumentos
embasados na ciéncia para definir que “os habitos de moradia dos pobres (eram)
nocivos a sociedade” e funcionavam como “focos de irradiagdo de epidemias” sendo
“terrenos férteis para a propagacéao de vicios de todos os tipos”. (CHALHOUB, 1996,
p. 29). Com o apoio da Estado, “os higienistas langcaram uma campanha de limpeza
da cidade que ficou conhecida como a ‘revolta da vacina™. (SILVA, 2015, p. 73).

Tais acdes estiveram na base da reestruturacdo de cidades como o0 Rio de
Janeiro, em que casebres eram demolidos e os moradores expulsos, causando
efeitos de limpeza do centro da cidade e a migracdo dos moradores para a periferia.
Conforme Silva (2015), tal processo silenciava um processo velado de segregacao
dos pobres, que tinham suas casas destruidas com a desculpa de que impediam a
urbanizacao.

As acOes apontadas no video e as noticias veiculadas a época da atividade
atualizam um dizer de higienizacéo do centro urbano das grandes cidades, de modo
gue o gue circula é a necessidade de tratamento para 0s usuarios, bem como a
necessidade de trabalho. Tal acdo tem o apoio dos moradores da regido que fazem
reclamacdes ao poder publico, este, por sua vez, com o apoio do discurso juridico e
do discurso meédico, toma medidas as quais, aparentemente, “resolveriam” a
situacdo, mas, nesse caso, com a mudanca do lugar em que ficavam os usuarios, o
ciclo de reclamagbes recomecou de modo que a relacdo cidade, Estado, usuarios
em situacdo de rua e comerciantes/moradores da regido teriam novos/velhos
embates/percursos.

Comentamos ainda de acdo semelhante ocorrida também nessa época na
capital de Mato Grosso, Cuiaba. Proximo ao Morro da Luz, regido central, uma area

havia sido desapropriada parcialmente para as obras da Copa de 2014 e o local fora
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ocupado por varias pessoas, inclusive, usuérios de droga. Haveria um segundo
momento de retirada dessas pessoas que la estavam para albergues. A
movimentacao foi objeto de varias reportagens que discorriam sobre o destino dado
a essas pessoas, principalmente aos usuarios que precisavam de muito mais do que
apenas um lugar para dormir. Alguns alunos disseram ter visto noticias a respeito.
As reportagens se deram antes, durante e depois dessa atividade, de modo que a
situacdo persiste, envolvendo donos de imdéveis que foram desapropriados e/ou
estdo em processo de desapropriacdo, 0os moradores de rua que ocuparam esses
locais, 0s usuéarios que também se utilizam de tal abrigo e o Estado, nas suas
diversas esferas de atuacéo.

Os deslizamentos de sentidos durante as discussdes apontam para as
relacbes constitutivas entre os discursos. O video selecionado para a analise
contemplava uma questdo comum nado somente na cidade de S&o Paulo na data do
video, mas também atual tanto 14, como aqui em Mato Grosso. A discussao fez com
gue os alunos estabelecessem relacdo entre um acontecimento ocorrido outrora e
em outro lugar, em diferentes condi¢cées de producdo, mas que também continua a
acontecer |14 e aqui. Assim, a abordagem do video ndo era de uma situacéo
longinqua, mas préxima e recorrente.

Questionamos sobre o que eles achavam dessas ac¢fes e qual era razéo para
gue se efetivassem. Aproveitamos para comentar que a utilizacdo desse lugar por
parte dessas pessoas também gerava duras criticas ao Poder Publico, tanto das
pessoas em geral, como dos comerciantes que alegavam um maior indice de
violéncia e queda nas vendas devido ao abandono desse local. A Prefeitura se
pronunciou e disse que era necessario dar condicbes para que essas pessoas
superassem suas dificuldades e pudessem retomar suas vidas, mas que nao era
facil.

N&o pudemos deixar de colocar para reflexédo o fato de a retirada das pessoas
gerar um apoio da populagao, independentemente do destino que era reservado a
elas. “Se a cidade € um lugar de interpretagdo com sua particularidade significativa,
a rua é estruturante no imaginario em que a cidade significa: via publica, calcadas,
passantes”. (ORLANDI, 2004, p. 49). Passantes moradores e passantes usuarios.
Os argumentos de inseguranga, que foram os principais, utilizados pelos moradores,
sdo tomados como verdade, de modo que outros discursos como o da saude e/ou

assisténcia social sao silenciados nessa sobreposi¢cdo. Vemos, assim, a urgéncia da
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retirada dessas pessoas funcionarem com sentido de necessério para o bem de
“todos”.

Consideramos que as respostas dadas pelos alunos foram tdo importantes
guanto as reflexdes que propusemos, pois € somente através de um novo olhar para
0S acontecimentos, aparentemente rotineiros, que percebemos as varias vozes que
circulam a respeito. Também n&o deixamos de comentar que esses dizeres/sentidos
sao recorrentes a respeito dos usuarios de drogas e ndo se da a eles o direito de
falar por si. De modo que vemos em funcionamento um discurso sobre 0s usuarios
por parte dos moradores, comerciantes, representantes do Estado nas esferas
sociais, médicas, juridicas, urbanisticas, policiais, a partir das quais se constréi uma
imagem negativa desses sujeitos. Nas palavras de Mariani (1996, p. 64, grifos da
autora),

os discursos sobre sdo os que atuam na institucionalizacdo dos
sentidos, portanto, no efeito de linearidade e homogeneidade da
memoria. Os discursos sobre sao discursos intermediarios, pois ao
falarem sobre um discurso de (‘discurso-origem’), situam-se entre
este e o interlocutor, qualquer que seja. De modo geral, representam
lugares de autoridade em que se efetua algum tipo de transmissdo
de conhecimento, j& que o falar sobre transita na co-relacdo entre o
narrar/descrever um acontecimento singular, estabelecendo sua
relacdo com um campo de saberes ja reconhecido pelo interlocutor.

Ja o discurso do usuério € silenciado, visto que, em momento algum nas
reportagens, ele tem voz, ele se manifesta. A figura do usuéario aparece por meio de
imagens que retratam o uso de drogas de forma individual ou coletiva, o sujeito
malvestido, despenteado e amontoado em meio a papeldes e outros usuarios, sendo
assim significado.

Pretendiamos, com a atividade, levantar essa discussdo a respeito do
tratamento dado ao usuario tanto pela sociedade em geral, quanto pelo Estado, pois
sabemos da complexidade de se trabalhar com essa questdo em um curto espaco
de tempo.

A quarta e ultima atividade desenvolvida a partir da selecdo de materiais
pelos alunos foi, também, um video curto a respeito do Ecstasy. Por ser uma droga
menos conhecida pela turma, os alunos optaram por utilizar esse material e sua
analise foi bem mais rapida que as atividades anteriores, mas ndo menos importante

para o trabalho a que nos propusemos. O video se intitulava “Ecstasy — os efeitos da
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droga no organismo”?3. Faz parte de uma série intitulada “O efeito das drogas no
organismo” e foi postada em 23 de maio de 2011, contando com mais de 70 mil
visualizacfes. A duracdo € 1m46s.

Fora publicado no canal do Youtube do Hospital Israelita Albert Einstein e, a
partir dele, também baixamos video sobre o crack, a cocaina e o cigarro, todos com
a mesma estrutura; também foram exibidos para a turma nesta mesma aula, ao final.
Um dos videos, sobre o cigarro, eles ja tinham assistido na aula de Ciéncias do ano
anterior e se lembraram.

Sua formulacdo é semelhante a um desenho animado, em que as telas se
sucedem com uma combinacdo de palavras e imagens, o que da um efeito de
movimento; ha um som instrumental ao longo do video.

Consideraram que foi bastante assistido, muito mais que a maioria dos dois
videos com que tinhamos trabalhado. E prestaram muita atencdo ao assisti-lo. Ao
serem questionados sobre o porqué desses videos serem produzidos, comentaram
gue pode ser para passar informacdo, orientar as pessoas. Como € a pagina de um
hospital, consideraram as informacdes confiaveis e o texto apresentado simples para
compreensao.

Ao serem questionados se conheciam alguém que fazia uso dessa droga,
disseram que ndo, mas alguns alunos conheciam quem usava maconha e até crack.
O video colocava o Ecstasy como umas das drogas mais consumidas no Brasil e
essa informacao foi retomada pelos alunos, principalmente porque ndo sabiam que
ela era tdo consumida. A maioria ja tinha visto pilulas, que é o formato mais comum,
em filmes que retratavam o trafico desse tipo de droga, mas filmes estrangeiros em
geral, e ndo souberam citar o nome filme algum.

Sobre o que chamou a atencdo no video, surgiram respostas como: “da
depressao depois de usar’; “que também causa alucinagéo”, “a pessoa nao enxerga
direito quando usa”. Retomamos essas respostas para saber o que eles achavam
dessa depressao apontada e ouvimos: “porque passou o efeito da droga”, “é
perigoso querer de novo” e concordamos, pois, segundo a discursividade em
circulacao no video, esse mal-estar pode levar a pessoa a usar novamente, para se
sentir bem, e pode resultar em dependéncia. Apontamos as formulagdes coerentes

com a natureza do video, que abordava essa droga pelo viés médico.

23 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=Nw2wd0g_VQs>. Acesso em: 12 mai. 2017.


https://www.youtube.com/watch?v=Nw2wd0q_VQs
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A fim de estabelecerem uma relacdo entre os videos, questionamos se
achavam que esse era mais reflexivo sobre drogas ou se apontava outras dire¢des,
quais e 0 porqué, mas nao souberam responder. Por isso, sugerimos que O
vissemos novamente, ja que era curto. Nessa segunda vez, alguns alunos
observaram ao final a formulagdo “Seja esperto, ndo use drogas” e disseram que
produzia um efeito de proibicao.

Perguntamos sobre quem tinha produzido o video e se era compativel com o
gue geralmente se vé dessa area. Nesse sentido, o questionamento ajudou, porque
varios atribuiram o conteudo aos médicos e/ou ao hospital e seria “esquisito”, nas
palavras dos alunos, se dissessem algo que ndo fosse contra o uso de drogas.
Vemos, por meio desse discurso, a relacdo que os alunos estabelecem entre a
posicdo sujeito de quem fala com o discurso que é produzido. Espera-se do hospital,
do médico, de pessoas ligadas a saude em geral, um determinado posicionamento
em relacdo ao uso de drogas, que é mantido no texto do video. Por outro lado, os
alunos também percebem que o discurso da saude enquanto instituicdo ndo é/nao
precisa ser o0 mesmo do médico pessoa/do sujeito médico, j& que pode ser que
médicos/enfermeiros ou outra profissdo no ambito da saude seja exercida por um
sujeito que usa ou usou drogas. H4 um reconhecimento da relagdo — de (nao)
coincidéncia - entre o lugar social do sujeito e a posicédo-sujeito em que ele se
inscreve, mas tal funcionamento ndo se da de modo transparente e direto.

Com essa atividade, demos por encerrada as andlises de materiais
selecionados pelos alunos. N&o foi possivel analisar materiais referentes a todas as
drogas escolhidas para o projeto devido ao tempo, mas foram contempladas,
durante as conversas desde as primeiras aulas e durante os seminarios que 0s
alunos apresentaram para a turma posteriormente, exceto o LSD e o Ecstasy, além
de estarem presentes nos panfletos que foram elaborados e que circularam pela
cidade.

Para darmos um efeito de fecho para esta fase do projeto, seguem o0s

processos de elaboragéo, execucéo e discussao das entrevistas.

3.4.3 Entrevistas

As entrevistas tiveram como alvo dois grupos distintos: o primeiro com

adultos, familiares ou vizinhos dos alunos e o segundo com adolescentes entre 12 e
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19 anos. Objetivavamos relacionar os discursos materializados nos textos lidos,
ouvidos por meio das palestras e discutidos nas aulas com o discurso sobre o uso
de drogas oriundo das entrevistas com esses grupos.

O processo de elaboracéo da escrita se deu da seguinte maneira. Em duplas,
0os alunos esbocaram algumas questdes destinadas aos adultos. Sugerimos que
fizessem perguntas que contemplassem ndo sO sua curiosidade, mas também os
objetivos do nosso projeto. ApOs essa primeira escrita, recolnemos as questdes
para observar o que fora contemplado. Questbes como “vocé ja fumou” ou “vocé ja
usou alguma droga” foram recorrentes. Por isso, fizemos um apanhado do que se
repetira e organizamos as questdes no quadro da sala de aula, para deliberarmos
juntos sobre o que seria contemplado.

Havia uma questdo: “vocé ja usou cocaina?”. Aproveitamos para comentar
com os alunos que, principalmente em relagéo as drogas ilicitas, hd um tabu social e
que nem todos se sentiriam confortaveis diante dessa pergunta, elaborada de forma
tdo direta. Seria interessante apresentar perguntas em que 0s entrevistados
ficassem a vontade para respondé-las. Dessa forma, os alunos vislumbrariam seu
leitor virtual de modo mais consequente. Considerar a relacdo entre o leitor virtual e
o leitor real, com o qual se deparariam, seria importante para a coleta das
informacdes que desejavamos.

Foram realizados acréscimos, substituicdes, cortes ao texto inicial. Conforme
os alunos apontavam as sugestfes, faziamos as alteracdes no quadro. Ao final, o
roteiro da entrevista com os adultos ficou da seguinte maneira: a) O senhor(a) ja
tomou bebida alc6olica? O que achou? b) J4& passou por uma situacdo de
descontrole (sua ou de alguém) por causa do alcool? c) Ja& fumou cigarro? Se sim,
qual a sensacao? E por que experimentou? d) Conhece alguém que teve problemas
de saude relacionado ao cigarro? e) Ja teve ou conhece alguém que teve contato
com alguma droga ilicita (maconha, crack, cocaina, LSD, ecstasy, entre outras)? f) O
gue vocé acha do uso de drogas (alcool, cigarro, outras) por adolescentes?

Na questdo A, apontamos que a extensao “o que achou?” nos remete ao
imaginario dos alunos em funcionamento, pois tal pergunta s6 faz sentido se a
resposta for afirmativa por parte dos entrevistados, o que parece ser esperado pelos
alunos.

Sobre a questao “E”, perguntamos se eles achavam que seria facil alguém

admitir o uso dessas drogas e disseram que ndo. Mesmo assim, desejaram fazer
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essa pergunta e assim aconteceu. Quanto a palavra ilicita, comentamos que se
alguma pessoa ficasse em duvida, poderiam reelaborar/reformular a questdo no
momento da entrevista, para o fim que pretendiam.

Dissemos também que as entrevistas poderiam ser gravadas em video ou
audio, se assim desejassem, para ndo se perder nenhum detalhe das respostas. As
questdes foram copiadas por todos no caderno utilizado para o projeto. As
entrevistas ndo foram gravadas por nenhum aluno, foram respondidas nos cadernos
pelos proprios entrevistados ou transcritas pelo(a) aluno(a) que fez a entrevista, a
qual ficou como tarefa de casa.

No dia da socializagéo, 14 dos 18 alunos presentes tinham feito o combinado.
Procedemos a conversa chamando atencdo das inUmeras vezes em que a turma foi
lembrada da tarefa, um funcionamento recorrente em uma sala de aula. De toda
maneira, quem nao fez a entrevista também participou da discussao.

Como eram poucas questdes, cada aluno apresentou sua resposta a cada
pergunta e as discussfes seguiram esse ritmo também. A faixa etaria dos
entrevistados variou de 35 a 63 anos, mas nem todos 0s entrevistadores registraram
a idade.

Na questao sobre o uso de bebida alcdolica, dois dos entrevistados disseram
nunca ter bebido, trés beberam e ndo gostaram, o restante bebeu e bebe até hoje.
Em relacdo a resposta da maioria sobre beber, os alunos ndo se surpreenderam,
pois, a maior parte das pessoas que eles conhecem bebe, mesmo com pouca
regularidade. Na questdo “b”, somente uma entrevistada nunca presenciou coisa
alguma. Do restante, todos ja presenciaram uma situa¢do, mas ninguém declarou ter
se descontrolado. Quanto aos alunos da turma, a maioria comentou ja ter visto,
principalmente no Carnaval, segundo os alunos que participam dessa festa, “todo
dia acontece alguma coisa’. Formulagdo que materializa linguisticamente o
imaginario de Carnaval que circula entre os alunos e sobre o qual ndo houve
objecéao.

Consideramos que os alunos perceberam o funcionamento contraditério do
discurso que circula sobre o alcool. Se, por um lado, € apontado como vilao ao ser
relacionado com o fato de algumas pessoas passarem mal ao ingeri-lo em excesso,
estarem mais sujeitas a se envolver em alguma confusdo e até em acidentes de

transito, por outro lado, tem seu uso naturalizado socialmente.
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N&o era nosso objetivo estabelecer um sentido de certo e/ou errado para o
uso da droga em questao; desejavamos, sobretudo, que os alunos refletissem sobre
o discurso em movimento e, a partir dessa compreensédo, produzissem seus gestos
de interpretacdo, a partir de toda a discussdo ja realizada desde o inicio da
intervencao.

Ao serem questionados sobre o cigarro, as respostas caminharam numa
direcéo oposta a da bebida alcoolica. A maioria nunca fumou, alguns ja provaram e
apenas uma entrevistada admitiu fumar até hoje. O aluno que entrevistou a fumante
comentou que ela fuma quando esta estressada, porque sente um relaxamento e
sabe que pode fazer mal. Da turma, um aluno foi “dedurado” porque pegou o cigarro
do ché@o ha uns anos para provar, 0 que gerou algumas risadas, pois ele nem
gostou.

Um dos alunos que ndo fez a entrevista declarou ja ter fumado, mas hoje
prefere narguilé, por ser “mais gostoso”. Disse que quem ofereceu para ele pela
primeira vez foi uma prima. Outros dois alunos também disseram fumar narguilé com
alguma frequéncia, mas ndo entraram em detalhes. Todos os alunos que fumaram
narguilé sabem dos possiveis problemas oriundos desse uso, mas nao se
importaram. Nesse momento, lembramos a eles do nome que escolheram para o
projeto: “Operagéo Faga sua Escolha”: o fato de se ter ciéncia dos possiveis danos
ndao os impede de fazer uso da droga. Que essa “Escolha” ndo € da ordem da
consciéncia e coloca em evidéncia o funcionamento contraditério no processo de
identificagdo com os sentidos.

Em relacdo as doengas causadas pelo cigarro, a maioria dos entrevistados
disse ter conhecido alguém que enfrentou ou tém enfrentado este problema. Ja os
alunos, ndo conheciam ninguém. Comentamos que este pode ser um reflexo da
legislacdo que ficou mais rigorosa ao longo do tempo e influenciou na queda do
namero de fumantes. Que os entrevistados, por serem mais velhos, vivenciaram
uma outra época; ja os alunos nasceram sob as leis que restringem a divulgacédo e a
venda do cigarro e, em consequéncia, essas condi¢des de produgdo podem produzir
efeitos em relacéo a seu uso e a ocorréncia de doencas. Tais mudancas interferiram
também nos processos de subjetivacdo dos sujeitos, fazendo com que cada grupo,
adultos entrevistados e adolescentes entrevistadores, se identifique com
determinados sentidos. Ai reside, para nés, a importancia dessas entrevistas, ao

proporcionarem a circulacdo de sentidos que néo sao produzidos a priori pelos
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adolescentes, mas que, a partir das respostas colhidas, puderam ser formulados e
postos em discusséo.

No que se refere as drogas consideradas ilicitas, nenhum entrevistado
declarou ter usado, mas a maioria declarou conhecer alguém que faz uso.
Retomamos o comentério feito no dia da elaboracdo do roteiro da entrevista, em que
nos antecipamos e dissemos que seria uma surpresa alguém assumir que usa, ja
gue vivemos em uma sociedade que, em geral, reprova essa conduta. Um dos
alunos conhece uma pessoa que € usuaria de crack, pois em sua fala citou a droga
e disse que a pessoa esta mais magra e vive com machucados nas maos, o que €
comum em quem faz uso dessa droga.

Se compararmos o que os adultos responderam com o que os alunos sabiam,
como uma regularidade, vemos uma divisdo entre os sentidos produzidos, pois,
enquanto os adultos em sua maioria conhecem alguém que usa alguma droga ilicita,
tal ocorréncia se da para a minoria dos adolescentes. Esse funcionamento pode
estar relacionado a variaveis como lugar onde morou/mora, idade e, principalmente,
a experiéncia de vida de cada sujeito.

Outro aluno comentou que conhece quem foi preso, mas por vender drogas, e
nao por usar. Outro aluno ainda conhece uma pessoa que usa e vende, sendo que a
conhece ha bastante tempo, mas nao tinha observado sinais fisicos na pessoa
relacionados ao uso. Foi categérico em dizer que a pessoa mais vende do que usa,
porque “quem vende nao usa muito”. Ao questionarmos o porqué, disse que tem que
estar “consciente” para vender e a droga n&o permitiria essa conduta.

Observamos nessas formulagfes o imaginario que circula sobre o traficante e
sobre o usuario: o primeiro estaria “consciente”, no sentido de estar lucido para
praticar suas vendas, ao passo que 0 usuario, sob o efeito de drogas, nao teria
condi¢cbes de fazer o mesmo.

Considero que, apesar da pouca idade, os alunos apresentaram sentidos
sobre essas questbes que, no meu imaginario, por meio do funcionamento do
mecanismo da antecipacdo e das formacdes imaginarias, ndo eram esperados.
Apesar de o assunto ser considerado tabu, é inquestionavel sua presenga na
sociedade e, mais uma vez, confirmei para mim a importancia de se trabalhar essa
teméatica com o0s jovens, pois momentos como esses trazem sentidos que muitas

vezes séao silenciados em situagdes escolares e fora delas.
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Estdvamos ainda no primeiro momento das entrevistas. Por isso, seguimos
para o0 processo de elaboracdo da entrevista que foi realizada com outros
adolescentes, também em carater de tarefa de casa. Diferente da entrevista com os
adultos, os alunos elaboraram mais questdes e sugeriram questdes com respostas
objetivas. Foram varias versdes até que chegassemos a versao final em anexo.
Dessa vez, a entrevista ndo foi copiada no caderno devido a sua extensdo. A
solucdo que encontramos foi imprimir uma folha para cada aluno. Também
combinamos um prazo para a realizacao e a socializacao.

Em roda, cada um comentava a resposta colhida e surgiam os comentarios.
Dessa vez, conseguimos que 15 entregassem a atividade. Observamos que, entre
0s que se identificaram na folha da entrevista, a maioria tem mais de 15 anos e,
entre 0s que nao se identificaram, a maioria tem menos de 15 anos. Essa opc¢ao
pode ser atribuida a uma timidez maior dos mais novos em falar abertamente sobre
a temética, segundo os alunos.

Ao serem questionados sobre o que compreendiam por droga, 0S
entrevistados responderam “substancia que causa dependéncia”, “algo ruim”, “uma
coisa que faz mal”, “o que o proprio nome diz”. Quando perguntamos aos alunos se
eles achavam que as respostas estavam em concordancia ou discordancia entre si,
foi unanime a posicédo de concordancia para um sentido de algo negativo, que faz
mal e vicia.

Sobre a compreensao do que é licito, surgiram respostas como “droga
permitida por lei”, “0 que nao é proibido por lei”, “¢ uma droga protegida por lei”.
Indagamos sobre o0 que os alunos achavam das respostas e, em geral,
concordaram, considerando-as coerente. Queriamos saber se era permitido para
todos e disseram que nédo, pois ha restricbes para compra e venda de alcool e
tabaco, no caso das drogas que pesquisamos, e também de remédios. Nas palavras
deles, “o0 alcool ndo pode ser vendido pra criangca” e “tem remédio que vocé so
compra com receita”, porém, segundo outros alunos, nem sempre isso é
respeitado/cumprido. Concordamos com essas colocagbes e lembramos que é
comum em Nosso pais, por exemplo, a automedicacgéao.

Em relagcdo as drogas ilicitas, as formulagdes “é proibida/ndo é permitida”
foram bem recorrentes. Ainda surgiram respostas “drogas mais pesadas”, “droga
nao legalizada”. Ao questionarmos quem as proibia, responderam “o governo”, “as

leis”. Lembramos dos legisladores do nosso pais nas instdncias municipal, estadual
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e federal. Considerando essas leis, questionamos se elas tém sido cumpridas. A
resposta foi rapida com um “n&o, tem gente que vende aqui na cidade, professora”.
Como ja mencionado anteriormente, a cidade tem um bairro conhecido por ter varios
locais de venda de droga: “Eu ja vi gente usando”. Nesse sentido, os alunos
consideram que a circulagdo de drogas ilicitas é facil e comum, tanto que citaram
exemplos de pessoas que conhecem; disseram também que a fiscalizacdo é
insuficiente.

Essa oposicao entre 0 que € licito ou ndo gera muita polémica quando se fala
sobre. Colocamos na discussdo o quao complexa é essa questdo. O papel do
Estado na tomada de decisdo de tornar algo licito, ou ndo, a medida que implica,
entre outras coisas, em arrecadacao de impostos, é algo para refletirmos. Os alunos
disseram ndo conhecer ninguém, por exemplo, no caso de cigarro e alcool, que
tenha sido punido de alguma maneira por vender para menores.

No caso das drogas ilicitas, o que 0s nossos alunos percebem € o
descumprimento das leis, por isso, levantamos alguns questionamentos para
reflexdo: qual a utilidade delas? A quem servem? O que acontece com quem
descumpre o previsto? Uma aluna do grupo da maconha questionou o porqué de
ndo se fazer remédios no Brasil com substancia dessa planta. N&o tinhamos
respostas para todas essas duvidas. Comentamos que as leis sdo uma maneira do
Estado controlar a sociedade. Afinal, somos sujeitos de direitos e deveres e 0
Estado gerencia essas relacdes no cumprimento — descumprimento das leis.

Em relacdo a punicdo, atualmente, conforme a lei 11.343%* de 23 de agosto
de 2006, para o traficante e o usuario ha punicdes diferentes. Para o traficante,
mesmo condicionado a interpretacdo do juiz, prevé-se pena de reclusdo e até
impossibilidade de fiangca em alguns casos. J4 ao usuario, a previsdo é de apenas
de servico comunitario, adverténcia e/ou exigéncia de comparecimento a curso
educativo. As vezes, 0 usuario € preso por outro crime realizado sob o efeito de
drogas ou relacionado ao uso, mas 0 uso em si ndo € crime.

No item dedicado a bebida alcoéolica, 7 disseram ter bebido e, desses, 6 por
iniciativa propria e 1 por influéncia dos amigos. Dentre esses, 3 tem menos de 15
anos. Entre os alunos, metade ja bebeu e disse também ter sido por iniciativa

propria, 0 que novamente nos leva a pensar no funcionamento da contradicdo entre

24 Mais adiante, no item 3.5, retomaremos trechos dessa lei.
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0 que o sujeito faz, o que sabe e o que fala. Tais compreensdes dos alunos nos
remetem a um sujeito visto como um “sujeito consciente, dono do seu dizer e dos
seus desejos. E o apagamento da incompletude do sujeito que ai estd em
funcionamento; nega-se sua falha, sua falta constitutiva”, (SARIAN, 2012a, p. 50).

Retomamos a questdo sobre bebida alcodlica, o que eles faziam e
observavam. Os discursos dos alunos traziam um sentido negativo para o alcool,
como algo que prejudica, que faz mal a pessoa e que deveria ndo ser consumido.
Por outro lado, parte da turma, inclusive os que apontam os maleficios, declararam-
se consumidores, mesmo que esporadicos, do produto. Nenhum aluno se declarou
consumidor frequente, mas houve quem admitiu ja ter passado mal devido ao
excesso de bebida.

As informacBes sobre a experiéncia com o cigarro com adolescentes foram
semelhantes a dos adultos, a grande maioria nunca fumou. Ninguém se considera
fumante. Apenas um entrevistado disse ter fumado com narguilé. J& na turma, como
dito anteriormente, ha alguns usuérios de narguilé assumidos e nenhum fumante do
cigarro tradicional. Os alunos também perceberam esse menor indice de uso de
cigarro em relagcdo ao alcool em ambos 0s grupos entrevistados. Mais uma hipétese
levantada para tal incidéncia € o cheiro, oriundo da fumaca do cigarro, que muitos
consideram desagradavel.

Foi unanime entre os entrevistados a posicdo de que ndo aceitariam drogas
se oferecessem a eles, no caso das ilicitas. A turma se posicionou da mesma
maneira. Dos entrevistados, 4 disseram que algum amigo ja ofereceu algum tipo de
drogas para eles e, da turma, 3 alunos disseram ter amigos que ofereceram. A maior
parte declarou ja ter visto alguém fazendo uso de maconha, por exemplo, e alguns
alunos da turma também. Tais formulagdes contemplam mais uma vez a observacgao
dos alunos de se encontrar drogas ilicitas facilmente em circulacao.

Uma informacéo interessante e positiva € a de que a maior parte dos
entrevistados e dos alunos disseram que ha dialogo em suas casas, com 0s pais ou
familiares, sobre o uso de drogas, sejam elas licitas ou ilicitas, 0 que apontamos
como ponto positivo e importante nesse caminho de conhecimento e reflexdo sobre
0 tema.

A maioria dos entrevistados também disse ja ter estudado na escola algo
sobre drogas e acham importante esse tipo de estudo nessa instituicdo. Tivemos

apontamentos dos entrevistados como “sim, depois da familia, a escola faz parte da
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minha vida e nela também tenho ensinamento”; “sim, porque tem vezes que os pais
nao comentam em casa, se hao comentar na escola a pessoa nao vai saber”; “sim,
para alertar as pessoas para nao entrarem nesse caminho”; “sim, € uma forma dos
adolescentes e criangas saberem do mal que as drogas fazem”; “uma forma dos
adolescentes nao usar drogas porque ela pode te matar”. Todos os entrevistados
responderam este item. Os alunos concordaram com todas essas respostas, que
apontam para um discurso em circulacdo a respeito do imaginario que o0s
adolescentes (entrevistados), em especial nossos alunos (entrevistadores), tém
sobre essa relacdo entre a escola e a vida de cada um no refere ao nosso objeto de
estudo.

A primeira resposta coloca a escola em posi¢cdo de destague/evidéncia, atras
apenas da familia. A aluna considera que a escola proporciona a ela ensinamentos
necessarios a sua vida, ndo somente conhecimentos técnicos para um bom
desenvolvimento profissional, por exemplo. A segunda resposta coloca a escola
como possivel e Unico lugar em que o sujeito tera contato com assuntos polémicos
como as drogas, afinal, “tem vezes que os pais ndo comentam em casa”. Nesse
sentido, a escola seria a instituicdo responsavel por proporcionar essa discussao e
esse conhecimento a respeito de algumas teméticas. A terceira e a quarta respostas
também colocam a escola como elemento fundamental nesse movimento de alertar
os adolescentes e mostrar as consequéncias do uso de drogas.

A Ultima resposta nos chamou a atencao pela mudanca das pessoas verbais:
“‘uma forma dos adolescentes ndo usar drogas porque ela pode te matar”. A oragao
comeca se referindo a terceira pessoa do caso reto no plural (eles=adolescentes) e
termina com a segunda pessoa do singular, indicada pelo pronome “te”, como se a
entrevistada estivesse em interlocu¢cdo com alguém, no caso, pode ser o0
entrevistador, que é também adolescente, ou o leitor virtual que a entrevistada tem
em mente, ao formular sua resposta. Desse modo, sua formulacao inicial produz um
efeito de distanciamento, por meio do emprego da terceira pessoa, e encerra com 0
efeito de aproximacédo, produzido pela segunda pessoa, do sujeito para quem a
entrevistada, supostamente, diz.

Todas as respostas consideraram a escola como lugar em que essa
discussdo precisa e deve acontecer. Observamos em funcionamento no discurso
dos alunos um imaginario sobre a escola enquanto um lugar fundamental nao

somente para o aprendizado formal dos sujeitos, mas também como lugar de poder
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dizer o que ndo pode ser dito em outras instituicbes, como a familia. Assim, esses
sujeitos encontram, na escola, o espaco para (se) dizer, discutir e pensar.

No necessario efeito de fecho da etapa do trabalho com a entrevista, foi
solicitado que o entrevistado escrevesse uma mensagem sobre o uso de drogas
para um suposto adolescente, se assim desejasse. Nem todos responderam, mas
tivemos respostas como “ndo use drogas, pois pode prejudicar sua saude”, “néo
experimente, pois, 0 inicio para 0 mau caminho existe, e depende do passo de cada
um de nés”, “ndo use drogas porque isso nao vai te levar a nada”. Os alunos
gostaram das mensagens deixadas. Apontamos a regular ocorréncia do NAO no
inicio da maioria das respostas obtidas. Os alunos perceberam que o ndo marca de
modo categorico o posicionamento desses sujeitos na direcéo a proibicdo ao uso de
drogas. Nessas formulacfes, o espaco para o dialogo € silenciado e o discurso
funciona de modo autoritario.

Embora as trés formulacdes apontem para o ndo uso de drogas, os efeitos de
sentidos que cada uma coloca em circulacdo sao diferentes. A primeira formulacao
“pois pode prejudicar sua saude” usa como justificativa para nado usar drogas
somente a questdo da saude e silencia questfes socio-econdmicas e psicologicas. A
segunda aponta o uso de droga como “inicio para 0 mau caminho” e coloca o sujeito
como responsavel por essa escolha, o enunciador também se inclui no discurso com
0 uso de “nds”, de modo que seu “conselho” serve para os outros e para ele proprio.
A terceira formulagdo “ndo use drogas porque isso nao vai te levar a nada” é
contraria ao uso, mas € menos categorica, com o uso do pronome indefinido “nada”,
e permite que fagamos parafrases a partir da formulacdo “porque isso nao vai te
levar a nada”, que pode significar “porque nao trara nada de bom para a sua vida” ou
“porque vocé nao ganhara nada com essa atitude”. A convergéncia das formulacgdes,
conforme ja exposto, estd na formulagcdo “ndo + verbo de agdo” como usar e
experimentar, que implicaria em um sentido de escolha, mas também de ordem, ja
gue os verbos estdo no modo imperativo. Vemos, assim, os sentidos formulados em
consonancia com o discurso dominante em nossa sociedade.

Pudemos observar, ao longo dessas aulas, um maior envolvimento dos
alunos durante as atividades em relacdo ao posicionamento inicial. A medida que
liamos, discutiamos e colocAvamos a participagcdo dos alunos como importante,
também percebemos uma maior adesdo a participacdo de modo voluntario, e ndo

somente solicitado, como ocorreu com varios alunos no inicio de nosso percurso.
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Apontamos que a énfase em um trabalho dialético entre alunos e professora foi
fundamental nesse processo.

Consideramos esse periodo de efervescéncia de gestos de interpretacdo dos
alunos, pois, na conversa, na discussao, sdo expostos pontos de vista que muitas
vezes sao silenciados na escrita: “os alunos ndo se sentem a vontade, com
seguranga, de envolverem-se com a estruturacdo da lingua escrita”. (PFEIFFER,
1995, p.81). De alguma maneira, a escrita inibe os alunos néo so ao tratar do nosso
objeto de estudo, mas em situacdes outras também, observadas em nossa pratica
de sala de aula.

Na busca em refletir sobre esse funcionamento, nos identificamos com Gallo
(1989), que inquieta com uma observacdo constatada sobre as diferencas na
producdo de texto oral e escrito de seus alunos, foi atrds de respostas que
explicassem este funcionamento, semelhante ao que observamos também em
nossos alunos. Essas reflexdes nos auxiliaram a compreender, em parte, 0 processo
envolvido nessas préticas, pois

a Escola faz parecer que o texto, quando produzido segundo as
normas de ‘corregao’ e ‘clareza’, € um texto legitimo. O que é um
grande engodo. Na verdade ele s6 é legitimo dentro dos portbes da
Escola, onde foi produzido! (Ibidem, p. 71).

A partir das suas pesquisas, Gallo (Ibidem, p. 71) define o Discurso Escrito
como

o Discurso onde a FUNCAO-AUTOR se elabora. Elaborar a
FUNCAO-AUTOR é assumir a construgdo de um ‘sentido’ e de um
‘fecho’ que produzira um efeito de fim’ e de ‘unicidade’ para o texto
institucionalmente constituido.

Por sua vez,

o Discurso Oral [...] é a pratica linguistica que ndo passa nem pelo
processo de legitimag¢édo, nem pelo processo de institucionalizacéo, e
continua a produzir, indefinidamente, um sentido ambiguo e
inacabado. (Ibidem, p. 72).

A questao, segundo a autora, gira em torno da assunc¢ao da autoria, pois a
escola € o lugar que conserva o Discurso Escrito e o Discurso Oral, porém,
apresenta o primeiro aos alunos, mas niao os ensina, porque é “mantenedora” e néo
“produtora” desse discurso. (Ibidem, p. 69).

Também nos lembra Pfeiffer (1995, p. 73) que
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0 sujeito-leitor se constr6i em outros lugares fora da escola e isso
causa efeitos dentro dos muros escolares, assim como 0 inverso
também é verdadeiro. N6s nao estamos falando de ‘determinismos’,
mas sim de relacdes de sujeito de linguagem na linguagem. E se ndo
€ aberto o0 espaco de interpretacdo para os alunos, tudo indica que
este também nao é aberto para o professor. Dizer que os espacos de
interpretacdo ndo sdo abertos faz pensar em como é possivel que o
aluno se posicione como autor, ja que para a AD a questdo da
interpretacao é crucial também para o funcionamento da autoria.

O fato de a escola nédo ter construido a passagem do D.O. para o D.E. é
atualizada em situacdes em que o atravessamento da memoria coloca a escrita para
0 sujeito como algo além do seu alcance. Sobre esse imaginario, Pfeiffer (1995,
p.81, grifos da autora) ressalta que &

através da incursdo a memoria histérica que héa fortes razbes — que
nao se reduzem a um problema tecnicista — para que os alunos
incorram nos ‘erros’ pelos quais sao penalizados com a taxativa
denominacao: incompeténcia linguistica.

Assim, nossos alunos sao atravessados por um imaginario que dificulta o
trabalho com a lingua na escola. O medo de escrever, associado a uma memoaria de
fracasso, porque a escrita “exige mais”, “é mais dificil”, os engessa de tal modo que
a oralidade funciona em sentido de oposicdo a escrita, sendo considerada “mais
facil” e “menos exigente”. Sentidos que imobilizam os sujeitos no ato de escrever.
Funcionamento que ndo ocorre apenas por trds dos muros da escola, mas também
na sociedade em geral. Em nosso trabalho, tal funcionamento tornou-se perceptivel
nos diferentes de gestos de interpretacédo formulados nas formas escrita e oral.

Ainda nesta fase do projeto, teriamos uma aula sobre a Lei Nacional Sobre
Drogas, e 0s seminarios de cada grupo. A partir dai, poderiamos partir para a

elaboracao do produto.

3.5 LEIl 11.343 DE 2006: O DISCURSO JURIDICO SOBRE DROGAS E A
CATEGORIZACAO DOS SUJEITOS

Vivemos em uma sociedade capitalista em que o juridico é estruturante:

A concepcao de Estado esta diretamente vinculada a fundamentacéo
do poder juridico, por sua vez decorréncia da ideia de lucro, que se
coloca nos termos do capitalismo, ou seja, o Estado € o Estado-
capitalista, que se funda na divergéncia de interesses entre
‘proprietarios’ e ‘nao-proprietarios’, divergéncia esta que resulta em
direitos e deveres conflitantes. (LAGAZZI, 1988, p. 16, grifos da
autora).
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Em relacdo ao funcionamento desse discurso, conforme Nunes (2003, p. 28),
“a regra no espaco juridico esta subordinada, de um lado, a formula¢cdo de um corpo
de leis, normas e cddigos; por outro lado, a aplicacdo e interpretacdo dessas regras
diante de um fato”. Assim sendo, essa discursividade produz sentidos de literalidade
para as palavras, porque o discurso autoritario € constitutivo do juridico, ja que o
juridico faz parte do aparato legal do Estado e este se impde sobre os sujeitos.
Assim, em nossa sociedade, o discurso juridico, a servico do Estado, trabalha no
sentido de legitimar e administrar sentidos. E, em meio a esses sentidos sobre o
juridico, trabalhariamos a lei supra citada.

Desejavamos, por meio desta aula, colocar em evidéncia alguns pontos
extraidos da lei e que foram objeto de duvida dos alunos durante o projeto, tais
como o que a lei define como punicdo para o usuario e o traficante, pois nossas
pesquisas e discussbes abordaram mais a questdo do usuario no que tange aos
efeitos e consequéncias do uso de drogas, assim como alguns discursos que
circulam sobre.

Inicialmente, pretendiamos fazer um percurso da legislacao brasileira, desde
a vinda dos portugueses até os dias de hoje. Trouxemos, em carater de curiosidade,
a primeira lei que funcionou no Brasil a respeito do uso de drogas, um comentario
sobre o Cddigo po6s-Independéncia, de 1830, e sobre o Codigo de 1890, pos-
Proclamacdo da Republica, mas nossas pesquisas apontaram para um sem fim de
leis, decretos, convencdes internacionais que inviabilizaria o trabalho que seria
necessario realizar com o prazo de que dispunhamos. Por isso, optamos por trazer
essa lei primeira para historicizar a questédo da legislacéo, para, na sequéncia, dar
um salto no tempo e chegar a lei atual. Também informamos que esta lei, ao fazer
referéncia ao trafico, daria énfase a drogas consideradas ilegais, dessa maneira, o
cigarro e o alcool ndo seriam seu alvo.

Comecamos com as OrdenacgOes Filipinas (vigéncia de 1603 a 1830), que
regia Portugal e, por extensdo, o Brasil. A referida lei determinava que algumas
“drogas”/ plantas s6 podiam ser manipuladas e vendidas por boticarios, o que
mostra uma divisdo desse trabalho. Qualquer outra pessoa seria punida com a
apreensdo dos bens e até expulsdo do pais, se incorresse em tal acdo. A maioria
dos alunos ndo sabia o que era boticario, por isso, comentamos que era uma

espécie de farmacéutico e os alunos acharam interessante, porque o boticario que
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conheciam era o nome de uma rede de lojas que vende, entre outras coisas,
perfume. Nesse instante, uma aluna comentou ja ter ouvido essa palavra em um
filme que assistiu, mas ndo lembrava o nome.

Dentre o que consideraram “droga”, lemos “rosalgar branco, vermelho e
amarelo, solimao, esmamonéa, agua delle, 6pio%®”. Os alunos tinham ouvido falar
apenas do o6pio, inclusive, em discussdes anteriores que realizamos, pois o Opio é
uma substancia presente em remédios como a morfina, que é usada, entre outras
coisas, em pacientes terminais para aliviar a dor, e também esta presente na droga
ilicita chamada heroina. Este foi um exemplo interessante de que a quantidade da
substancia e a forma de utiliza-la transforma um remédio em droga ilicita, colocando
em evidéncia o funcionamento contraditorio dos processos farmacologicos.

No Cddigo de 1830, ndo havia proibicdo a venda de entorpecentes, o que
retornou no Cédigo Penal de 1890, agora republicano, em uma se¢ao chamada “Dos
crimes contra a Tranquilidade Publica”. Novamente, somente o boticario tinha
autorizacdo, quem fizesse comércio seria punido, e nada se falava sobre os
usuarios. Chamamos a atencdo dos alunos sobre o nome da secdo, pois era o
discurso da época sobre as drogas. Ao questionarmos o0 que entendiam por
“Tranquilidade Publica” relacionada ao uso de drogas, disseram que ndo se podia
incomodar as pessoas, ndo se podia fazer uso em publico, mas o responsavel seria
a pessoa que vendeu, € n4o quem usou.

Com os passar dos anos, aconteceram movimentos relacionados ao comércio
de algumas drogas e também as industrias farmacéuticas. No comeco do século XX,
no Brasil, comecaram as assinaturas de leis mais rigidas sobre drogas como a
cocaina e a cannabis, planta da maconha. As leis assinadas em nosso pais eram
efeito das convencdes internacionais que ocorreram e das quais o Brasil participou.
Houve uma sucesséo de acontecimentos que influenciaram na criagéo de novas leis
e na alteracdo de leis ja existentes?®.

Chegamos a Lei n® 11.343, de 23 de agosto de 200627, que:

% Optamos por manter a grafia das palavras encontrada na obra disponivel em: <http://www2.se
nado.leg.br/bdsf/item/id/242733>. Acesso em: 03 mar. 2017.

% Disponivel em: <https://www.senado.gov.br/noticias/Jornal/emdiscussao/dependencia-quimica
finiciativas-do-governo-no-combate-as-drogas/historia-do-combate-as-drogas-no-brasil.aspxhist
Oricode drogas>. Acesso em: 14 abr. 2017.

27 Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2006/lei/l11343.htm> Acesso
em: 02 out. 2016.


https://www.senado.gov.br/noticias/Jornal/emdiscussao/dependencia-quimica%20/iniciativas-do-governo-no-combate-as-drogas/historia-do-combate-as-drogas-no-brasil.aspxhist%20óricode%20drogas
https://www.senado.gov.br/noticias/Jornal/emdiscussao/dependencia-quimica%20/iniciativas-do-governo-no-combate-as-drogas/historia-do-combate-as-drogas-no-brasil.aspxhist%20óricode%20drogas
https://www.senado.gov.br/noticias/Jornal/emdiscussao/dependencia-quimica%20/iniciativas-do-governo-no-combate-as-drogas/historia-do-combate-as-drogas-no-brasil.aspxhist%20óricode%20drogas

161

institui o Sistema Nacional de Politicas Publicas sobre Drogas -
Sisnad; prescreve medidas para prevencao do uso indevido, atencéo
e reinsercao social de usuarios e dependentes de drogas; estabelece
normas para repressao a producdo nao autorizada e ao tréfico ilicito
de drogas; define crimes e da outras providéncias.
Para leitura e discusséo, destacamos algumas partes, tais como o Titulo Il —
Do Sistema Nacional de Politicas Publicas sobre Drogas, onde se |é:

Art. 3° O Sisnad tem a finalidade de articular, integrar, organizar e
coordenar as atividades relacionadas com:

| - a prevencdo do uso indevido, a atengéo e a reinsergdo social de
usuarios e dependentes de drogas;

Il - a repressao da producdo ndo autorizada e do tréfico ilicito de
drogas.

Perguntamos se os alunos gostariam de comentar e disseram que ndo. Entado
questionamos o que eles compreendiam por usuarios e dependentes de drogas. As
respostas compreendiam sentidos de usudario como alguém que faz uso de drogas
de forma eventual, esporadica, e o dependente foi posto como viciado e alguém que
precisa de tratamento. Comentamos que essa distingdo é inédita nesta legislacdo e
gue o uso de um termo ou outro nos faz pensar a respeito do sujeito a quem se
refere. Para os alunos, o dependente esta em uma situacdo mais dificil que o
usuério eventual.

Seguimos para o proximo trecho que desejavamos mostrar, que era o artigo
19, cujo caput determina “principios e diretrizes” para as atividades que visam a
prevencédo do uso indevido de drogas. Para discussao, apontamos alguns incisos
abaixo relacionados:

| - o reconhecimento do uso indevido de drogas como fator de
interferéncia na qualidade de vida do individuo e na sua relagdo com
a comunidade a qual pertence;

lll - o fortalecimento da autonomia e da responsabilidade individual
em relagé@o ao uso indevido de drogas;

VIl - o tratamento especial dirigido as parcelas mais vulneraveis da
populagdo, levando em consideragdo as suas necessidades
especificas;

VIII - a articulacdo entre 0s servi¢cos e organizagfes que atuam em
atividades de prevencdo do uso indevido de drogas e a rede de
atencdo a usuarios e dependentes de drogas e respectivos
familiares;

Procedemos a leitura integral dos incisos e, em seguida, fizemos alguns
guestionamentos. A selecéo destes incisos se deve as discussdes ja realizadas em
sala que, de alguma maneira, no nosso entendimento, estabeleciam relacdo com o

que esta posto na legislagéo.
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O inciso | foi objeto de concordancia unanime entre os alunos. Todos
reconheceram como Valido o principio apontado, pois entenderam que a vida da
pessoa, em muitos aspectos, € alterada mediante o uso de determinadas drogas.

O inciso Il foi escolhido porque em momentos anteriores o0s alunos
apontaram que a propria pessoa seria a responsavel seus atos e também houve
momentos em que apontaram pessoas proximas como fator de influéncia para o uso
de drogas. Nesse sentido, a lei, segundo eles, direciona a responsabilidade para
cada pessoa, colocando-a como autbnoma (“dona de si”) e unica responsavel.

O inciso VII foi selecionado para observarmos a compreensdo dos alunos
sobre o0 que seriam essas “pessoas vulneraveis” as quais a propria lei nao
especifica, 0 que torna possivel o0 enquadramento de varios grupos.

Questionamos 0 que os alunos compreendiam como vulneraveis e quem
seriam essas pessoas. Surgiram respostas como “pessoa que se deixa levar pelos
outros”, “pessoas com problemas familiares”, “com problema mental” e, ao darem
exemplos de guem seriam essas pessoas, ouvimos “criancas e adolescentes”,
‘pessoa abandonada pela familia’, “moradores de lugares violentos”, “alguns
moradores de rua”. Sobre os moradores de rua ja tinhamos conversado em sala e
os alunos apontaram que muita gente mora na rua porque desanimou da vida,
perdeu o emprego ou se distanciou da familia, entdo compreendiam que ser
morador de rua nao significava ser usuario de droga. Comentamos que todos esses
sentidos eram possiveis, porém, ndo deveriamos generalizar.

O ultimo inciso escolhido, o VIII, deve-se ao fato de querermos colocar em
evidéncia que a mesma instituicdo que trabalha com a prevencao de drogas também
trabalha no atendimento a usuarios e familias, como as instituicbes de Saude, por
exemplo. Também comentamos que as palestras que realizamos com a assistente
social, a psicologa e a enfermeira faziam parte do previsto em Lei para essa
guestao. No nosso caso, houve a solicitacdo, mas ha vezes em que outros setores,
como a Saude e a Seguranca, chegam até as escolas para trazer palestras
referentes a varios assuntos, inclusive sobre drogas, que fazem parte de uma
politica publica mais ampla que a municipal.

Nos casos em que a prevencao nao produzisse os efeitos pretendidos e a
pessoa incorresse no uso de drogas, a Lei prevé algumas medidas apresentadas no
Titulo IIl, Capitulo Il — Das atividades de atencéo e reinsercéo social de usuarios ou

dependentes de drogas. O art. 22 determina como atengdo “aquelas que visem a



163

melhoria da qualidade de vida e a reducéo dos riscos e dos danos associados ao
uso de drogas” e reinsercdo “aquelas direcionadas para sua integracdo ou
reintegracdo em redes sociais”, assim como estendiam aos respectivos familiares
com 0s seguintes principios e diretrizes:

I - respeito ao wusuario e ao dependente de drogas,
independentemente de quaisquer condicbes, observados os direitos
fundamentais da pessoa humana, o0s principios e diretrizes do
Sistema Unico de Salde e da Politica Nacional de Assisténcia
Social;

Il - definicdo de projeto terapéutico individualizado, orientado para a
inclusdo social e para a reducdo de riscos e de danos sociais e a
saude;

IV - atengd@o ao usuério ou dependente de drogas e aos respectivos
familiares, sempre que possivel, de forma multidisciplinar e por
equipes multiprofissionais;

[...]

Art. 26. O usuério e o dependente de drogas que, em razédo da
pratica de infracdo penal, estiverem cumprindo pena privativa de
liberdade ou submetidos a medida de seguranga, tém garantidos os
servigcos de atencdo a sua saude, definidos pelo respectivo sistema
penitenciario.

Ao questionarmos sobre o “respeito ao usuario e ao dependente de drogas”
apontado no inciso |, os alunos disseram compreender como fundamental, para que
a pessoa em atendimento se sinta motivada e fortalecida. Apenas para reflexao,
indagamos por que esse apontamento, aparentemente 6bvio; segundo os alunos, se
fazia necessario. Apontaram que pode ser que ndo fossem tratados assim devido ao
preconceito que existe.

Em relacdo ao inciso Ill, os alunos comentaram que cada pessoa era
diferente e, por isso, cada uma devia ser tratada de uma maneira. Mas, quando
questionados se isso acontecia no dia-a-dia, ficaram em dulvida e optaram por nao
afirmar. Como ndo conheciam ninguém que passara por situacao semelhante, ndo
apontaram nenhum exemplo especifico.

O inciso IV foi visto como necesséario, mas também houve uma desconfianca
em relacdo a sua efetivacdo. Os alunos atribuiram essa desconfianca ao Sistema de
Saude, principalmente. No que se refere a Assisténcia Social, por exemplo, nao
souberam opinar.

O artigo 26 foi trazido para observarmos que a legislacao diz que 0s usuarios,
mesmo se presos, tém direito ao devido tratamento de Saude. Ao que nos parece

gue a prisao nao se deve ao uso, e sim a algum crime praticado.
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Ainda sobre o porte de drogas e/ou uso sem ser considerado tréfico, lemos:

Art. 28. Quem adquirir, guardar, tiver em depdsito, transportar ou
trouxer consigo, para consumo pessoal, drogas sem autorizagdo ou
em desacordo com determinacdo legal ou regulamentar sera
submetido as seguintes penas:

| - adverténcia sobre os efeitos das drogas;

Il - prestacéo de servigcos a comunidade;

Il - medida educativa de comparecimento a programa Ou Curso
educativo.

§ 1° As mesmas medidas submete-se quem, para seu consumo
pessoal, semeia, cultiva ou colhe plantas destinadas a preparacéo de
pequena quantidade de substancia ou produto capaz de causar
dependéncia fisica ou psiquica.

§ 2° Para determinar se a droga destinava-se a consumo pessoal, 0
juiz atendera a natureza e a quantidade da substancia apreendida,
ao local e as condicbes em que se desenvolveu a acgdo, as
circunstancias sociais e pessoais, bem como a conduta e aos
antecedentes do agente.

Ao lermos esse artigo, 0os alunos apontaram como leves as penas previstas
para quem é abordado com drogas, mas ndo se enquadra como traficante. Ao que
fomos surpreendidos com a questdo: “quem estaria com drogas, se nao fosse para
venda ou uso?” Porém, apontamos que ndo havia uma definicdo da quantidade,
pois, conforme o paragrafo 2, quem enquadraria a pessoa CoOmo usudria ou
traficante seria o Juiz de Direito. Essa questdo gerou uma onda de sussurros dos
alunos, pois, para eles, nédo fazia sentido, porque da abertura a julgarem, segundo
eles, pela “cara da pessoa”. Também ouvimos comentarios como: “‘quem tem
dinheiro contrata advogado bom e se livra”; “o pobre ta frito, professora”. O que dizer
neste momento?

Tais formulagbes explicitam a compreensdo dos alunos em relagcdo aos
efeitos produzidos pela situagcdo socioeconémica do sujeito em nossa sociedade.
Nas palavras de Orlandi (2007a, p. 41), o discurso “juridico, em que o discurso
liberal (‘todos os homens sé&o iguais perante a lei’), produz [indo] o apagamento das
diferengas constitutivas dos lugares distintos, reduz o interlocutor ao siléncio”.

Desse modo, o “réu” se submete a palavra do magistrado, pois, pelo
funcionamento da divisdo do/no social, produtora da relacdo de forca, este
representa a autoridade, representa uma instituicdo. Porém, no momento em que
cada réu consegue, de formas diferentes, trabalhar a sua defesa através dos

recursos que dispde, vemos instaurada a desigualdade e o distanciamento da
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premissa de igualdade entre os homens “perante a lei”. Lembremos Pécheux (2014,
p. 25): “todos os homens sao iguais, mas ha alguns que o s&o mais que outros”.

N&o queriamos gerar mais perplexidade, mas ndo pudemos deixar de trazer a
tona um acontecimento veiculado em midia televisiva nacional na semana da
atividade. O filho de uma desembargadora do judiciario de Mato Grosso do Sul fora
preso com 130kg de maconha, pistola e quase 200 projéteis de fuzil, e, no entanto,
sua pena foi ser transferido para uma clinica em que receberia tratamento.

Podemos compreender com este episddio, nas palavras de Pécheux (1979,
p.86 apud SARIAN, 2012a, p. 30), que o discurso juridico produz “uma série de
estratégias de discurso obstinada em evacuar qualquer contradicdo e a mascarar a
existéncia das relagdes de classes”. Embora o discurso juridico se apresente como
livre de contradicbes e considere, na sua textualidade, todos iguais, seu
funcionamento aponta para sentidos bem distintos.

Além disso, as decisbes do magistrado ndo se dado de forma aleat6ria, nem
conforme seu desejo:

[...] a atividade do juiz no processo ndo se rege pela autonomia da
vontade, nem atua ele em defesa de interesses proprios [...] dirige o
processo segundo as disposi¢cfes impostas pela lei, porque o poder
gue exerce ndo é seu, mas do Estado. (DINAMARCO, 2000, p.478
apud SANTOS e MALUF-SOUZA, 2012, p. 49, grifos do autor).

Alguns alunos tinham visto a reportagem e consideraram gque a soltura jamais
teria acontecido com uma pessoa em outras condicfes. Nao dissemos que 0 juiz
que aceitou o laudo agiu de forma contréria a lei, porém, os alunos ja sabem que a
lei ndo tem o mesmo funcionamento para todas as pessoas, 0 que soa, conforme
um dos alunos desabafou, “muito injusto”. Nesse sentido, alguns sujeitos ndo tém
chance de defesa, caso sejam apenas usuarios, e de dar outra direcdo para as suas
vidas.

N&o desejavamos entrar na seara relacionada ao trafico de drogas, por isso,
partimos para a definicdo do que é uma droga ilicita, cujo texto esta no Titulo IV —
Disposicoes finais e transitorias, onde se |é:

Art. 66. Para fins do disposto no parégrafo Unico do art. 1° desta Lei,
até que seja atualizada a terminologia da lista mencionada no
preceito, denominam-se drogas substancias entorpecentes,
psicotrépicas, precursoras e outras sob controle especial, da Portaria
SVS/MS n° 344, de 12 de maio de 1998.
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Dessa maneira, a legislacdo se calgca nas determinacdes do Ministério da
Saude para estabelecer quais drogas séo alvo desta lei, além de apontar que a lista
€ atualizada periodicamente. Essa atualizacdo implica, entre outras questdes, na
inclusdo de novas substancias. Drogas novas nao sao passiveis de punicdo, até que
estejam especificadas na legislacdo. Essa sustentacdo no Ministério da Saude d4 ao
Juridico o aporte necessério para a realizacdo do seu discurso.

Consideramos que essa discussao retomou dizeres ja contemplados ao longo
do projeto, em que relacionamos os discursos da Saude e do Juridico como
convergentes no modo de ressoar a voz do Estado.

Observamos, também, até este momento, um movimento dos gestos de
interpretacdo dos alunos em ndo se aterem, Unica e exclusivamente, ao discurso
dominante, como 0 momento em que os alunos admitiram ser fumantes de narguilé,
mesmo de forma esporadica. Porém, no instante que o projeto se direcionou para
seu fechamento, com a elaboracdo do panfleto que circularia além dos muros da
escola, com os alunos agentes dessa acdo, também observamos um
atravessamento do discurso dominante, em que prevaleceu o alerta sobre 0 uso de
drogas, como veremos nos seminarios e nos panfletos elaborados.

Antes de tratarmos da formulacdo dos panfletos, aconteceram o0s seminarios,

sobre os quais passamos a nos deter.

3.6 SEMINARIOS

Tal atividade se deu com o objetivo de proporcionar aos alunos um momento
em que exporiam a turma sua compreensao acerca do que pesquisaram ao longo do
projeto, além de ser uma possibilidade de trazerem informac¢des que nao tinham sido
tratadas até o momento, seja pelo tempo, seja pela direcdo que cada aula tomou.

As condicdes de producgéo dos seminarios englobaram aulas no contraturno
para montagem de slides, para quem desejasse, pois chegamos ao consenso em
sala de que, como qualquer outro trabalho, o seminario carecia de um planejamento
cuidadoso. Os alunos deveriam escolher entre as informac¢des pesquisadas o que
consideravam importante e imprescindivel de ser dito relativo as drogas pelas quais
seu grupo se responsabilizara. Depois de tantas leituras, discussdes e
apontamentos, pensavamos que os alunos continuariam se sentindo autorizados a

dizer.
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Para a preparacdo do trabalho, os alunos tinham material escrito, as
anotacdes no caderno destinadas ao projeto e também poderiam fazer pesquisas
gue contemplassem alguma davida que surgisse durante a montagem do material.
Também nos colocamos a disposicao de cada grupo para esse momento, inclusive,
agendamos horario no contraturno no laboratério de informatica da escola para
atendé-los, além da ja comentada aula para trabalhar montagem de slides.

Os seminarios foram divididos para apresentacdo em dois dias: primeiro 0s
grupos do alcool e da maconha, do cigarro e do narguilé. Depois, 0s grupos da
cocaina e do crack; em seguida do LSD e do ecstasy. A ordem e o dia de
apresentacao foram definidos pelos alunos.

Na primeira rodada, um dos grupos ficou de ir a escola no periodo vespertino
para a ajuda na montagem dos slides, mas ninguém compareceu. O outro grupo nao
deu certeza da presenca, porque disse ja ter escolhido o que dizer e que
conseguiriam preparar os slides sozinhos. Por fim, o grupo néo foi e apareceu no dia
da apresentacdo com o trabalho pronto. Por um lado, ndo gostamos de nao terem
“aceitado” nossa ajuda, por outro, ficamos felizes por conseguirem realizar sozinhos
a preparacéao.

O primeiro grupo a se apresentar foi o do alcool e da maconha. Das cinco
integrantes do grupo, duas nao quiseram ir a frente da sala nem para tirar foto, mas
as meninas que apresentaram disseram que todas ajudaram na organizacdo dos
slides. Acerca do alcool, trouxeram informacdes como o conceito; a distincdo entre
alcool combustivel de veiculos e a bebida; o percentual alcéolico da cerveja, vinho e
vodka; a dependéncia conhecida como alcoolismo e a tolerancia que o organismo
desenvolve, fazendo com que a pessoa beba cada vez mais para o organismo
produzir as mesmas sensacdes, assim como os efeitos sentidos no corpo ao ingerir
a bebida.

Os dizeres dos alunos acerca do alcool os inscrevem em FDs cujos sentidos
funcionam de modo autoritario, pois o que foi exposto pode ser considerado como
guestbes mais objetivas sobre o objeto em questdo. Informacdes de definicao,
percentual alcoodlico e a dependéncia decorrente do uso séo discursos recorrentes e
que circulam com certa regularidade em nossa sociedade. Assim, 0 seminario trouxe
informacgdes que, em certa medida, ndo proporciona novas reflexdes, apenas ratifica
0 ja-dito. Os sentidos produzidos tendem ao carater mais negativo do uso dessa

droga ao dar énfase ao potencial viciante do alcool.
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Ao falarem da maconha, comentaram da origem da planta, dos efeitos ao ser
consumida, os possiveis danos ao feto que for exposto a droga, 0s riscos que o
usuario corre em relacdo a doencas, que tem seu potencial de desenvolvimento
aumentado como as associadas a fumaca; trouxeram uma comparacdo entre a
maconha e o cigarro, comentaram da fabricacdo de remédios com substancias
presentes na maconha que tem autorizacdo em outros paises como os Estados
Unidos e aqui no Brasil ainda ndo. Comentaram sobre uma reportagem exibida no
Fantastico sobre a manipulacdo caseira da maconha como remédio usado em quem
apresenta epilepsia e finalizaram comentando que € uma droga ilicita.

Vemos que os dizeres em circulagdo sobre a maconha trouxeram discursos
diferentes que se entrecruzam na formacgao de sentidos sobre a maconha. Embora
ilicita, ndo foi trazido nesse momento o significante “proibido”, ja que ha pessoas que
tomam medicamentos feitos a partir dessa droga. Seu uso “recreativo” encontra-se
no sentido de proibido por lei, a mesma instancia da lei da abertura para outras
possibilidades, ao permitir a importacdo de remédios e a manipulacdo caseira para
fins medicinais, o que, no futuro, pode culminar em fabricacdo de medicamento em
nosso pais. Antes do trabalho realizado no projeto, a maior parte dos alunos nao
sabia dessa possibilidade

Embora os alunos tenham abordado o aspecto mais negativo de uso da droga
ao aumentar a possibilidade de doencas, também apontaram sentidos positivos,
fillados ao desenvolvimento de medicamentos para a populacdo. Assim, os sentidos
produzidos por esses sujeitos apontam para direcdes e filiagbes distintas dando
visibilidade, desse modo, ao funcionamento contraditério da producédo de sentidos,
tendendo ao discurso polémico.

A segunda apresentacao foi do grupo do cigarro e do narguilé. Dos seis
integrantes, cinco se dispuseram a fazé-la. Sobre o cigarro, trouxeram informacoes
como origem da palavra, formas de consumo, a expansdo do seu cultivo pelo
mundo, usos antigos, locais de cultivo no Brasil, a implantacdo, desde o ano de
2002, e ja comentada em sala, da obrigatoriedade de inserir imagens de adverténcia
em macos de cigarros, efeitos do uso do cigarro e doencas relacionadas. A respeito
do narguilé, trouxeram um pouco da historia, o uso em civilizagdes antigas, a origem
da palavra, os maleficios comparados aos do cigarro. Também comentaram a
possibilidade de ndo se fumar apenas tabaco aromatizado, pois ha ocorréncias de

uso com drogas mais pesadas, o que implica em efeitos mais contundentes.
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Os sentidos apresentados sobre o cigarro e o narguilé, enquanto dispositivo
para fumar, se assemelharam no aspecto de caracterizacdo, historicidade e até
mesmo nos maleficios relacionados ao uso de cada um. Apesar do alerta sobre os
maleficios, as informacdes foram variadas e ndo se abstiveram em expor apenas o
lado negativo. Ao abordar um pouco da histéria em torno de cada droga, puderam
também observar os hébitos de parte da populagdo e sua mudanca ao longo do
tempo. Assim, na discursividade dos alunos néo circulou somente sentidos de
proibicdo e de alerta, mas também de exposicéo de fatos e ocorréncias relacionadas
aos seus objetos de pesquisa.

Ao final das duas apresentacoes, fizemos algumas consideracdes, tais como:
parabenizamos o0s alunos pela iniciativa de preparar eles mesmos a apresentacao,
bem como selecionar o que seria falado; apontamos como ponto positivo as
informagdes expostas e comentamos que, aos poucos, conforme fizessem outros
trabalhos, sentiriam mais seguranca para se dirigirem a frente da turma ou até de
outras turmas. Apontamos que as informacdes selecionadas também poderiam fazer
parte do panfleto e do video, que até esse momento pensavamos que seria feito.
Nesse momento, ndo apontamos o fato de terem lido durante a apresentagcao, pois
nao queriamos inibir os futuros grupos. Fariamos esses comentérios ao final.

O terceiro grupo que se apresentou foi o do crack e da cocaina, no segundo
dia destinado para tal. Foi 0o Unico grupo que teve todas as integrantes presentes
durante a apresentacdo. Também prepararam sozinhas os slides. Durante a
exposicdo na turma, foi 0o grupo que usou o menor periodo de tempo. Foram
pontuais em trazer a origem de ambas as drogas, sendo o crack, conforme a fala,
mais recente; comentaram do potencial viciante de cada uma, sendo que o crack foi
colocado como mais viciante que a cocaina; apontaram algumas doencas
relacionadas ao uso dessas drogas e encerraram a apresentacdo. Também se
apoiaram em papéis durante a fala.

Apontamos que os dizeres desse grupo se inscrevem em FDs contrarias as
drogas. As alunas se utilizaram de informacdes objetivas para que o que foi dito
funcionasse com efeito de evidéncia. A natureza do discurso produzido ndo deu
margens para interpretacdes divergentes. O aspecto negativo do uso foi ressaltado a
medida que se deu énfase ao potencial viciante de ambas. Podemos dizer que esta

apresentacao tendeu ao discurso autoritario.
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O quarto grupo, deliberadamente, faltou a aula e néo justificou a auséncia,
pois tinhamos alguns membros no grupo de WhatsApp. Conversamos na proxima
oportunidade que tivemos, mas nado houve meios, “licitos ou ilicitos”, de fazé-los
mudar de ideia. Apresentaram como argumento uma vergonha imensuravel de falar
na frente da turma, mas em rodas de conversa participavam. Ponderamos aos
alunos essa atitude como oportunidade perdida para trabalhar essa vergonha,
minimizar essa timidez em um ambiente conhecido, além do que o assunto ndo era
desconhecido, depois de tantas pesquisas e discussbes. Vas foram nossas
tentativas de dissuadi-los.

“O ato de deixar vazio onde se esperava preenchimento de palavras pode ser
lido como desobediéncia, ou seja, como a inscricdo de uma discursividade que nega
e resiste”. (ROMAO E PACIFICO, 2006, p. 80). Assim também o é o gesto de recusa
em elaborar o semindrio por nossos alunos. A resisténcia se sobressaiu. Se, por um
lado, queriamos que todos participassem, por outro lado, tal resisténcia colocou em
evidéncia mais uma vez a heterogeneidade constitutiva dos sujeitos. Enquanto
professora, tal funcionamento me serviu para reflexdo de que a sala de aula é
sempre lugar de disputa de sujeitos, de sentidos e ndo compreender esse fato
implica em recair na homogeneizagdo comum a escola, o que ndo desejo.

Durante a apresentacao, todos os grupos utilizaram os slides, dando énfase
ao uso de imagens em detrimento do texto escrito, 0 que a tornou mais dinamica.
Porém, ndo demonstraram seguranca para apenas falar sobre a tematica, e isso
gerou o uso, por inumeras vezes, de “colas” que tinham nas maos, mesmo eu tendo
solicitado a todos que evitassem fazer uso desse artificio, que produz um efeito de
inseguranca.

Apesar dos momentos de leitura nos papéis que tinham nas maos, um ponto
positivo que observamos foi a selecdo de informacbes para as apresentacgdes.
Informacdes essas que seguiram, em sua maior parte, uma linha pouco polémica, no
sentido de serem discursos cristalizados ao longo do tempo. Quem questionaria que
o alcool interfere nas fungées motoras da pessoa sob o efeito dessa droga ou que o
cigarro aumenta as chances de desenvolver cancer de pulméo, por exemplo? Talvez
a suposta seguranca em apresentar elementos que encontrariam respaldo no
discurso médico dominante que circula a respeito de drogas tenha determinado essa

direcéo.
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Finda esta atividade, lembramos aos alunos que partiriamos para um dos
momentos mais esperado por eles e por ndés, ndo mais importante que todo o
percurso realizado até entdo, mas uma etapa que colocaria em evidéncia o trabalho

produzido por eles que extrapolaria os portdes da escola.

3.7 EM BUSCA DE UM EFEITO DE FECHO

Desde o planejamento inicial tinhamos pensado no panfleto, que foi bem
aceito pelos alunos. Também apresentamos a proposta dos vlogs, sugestdo
recebida em nossa Qualificacdo. Inicialmente, houve uma adesdo, mesmo que
parcial, para ambos os produtos, porém, a medida que chegava o momento de
elabora-los, surgiam negativas em relacdo aos videos, visto que pretendiamos
posta-los no Facebook.

Consoante ao observado em outros momentos do desenvolvimento do
projeto, percebemos uma aversdo dos alunos, desde o inicio das pesquisas, em
relacdo a essa circulacdo virtual: ndo queriam aparecer nas fotos, tanto que foi uma
regularidade observarmos alunos escondendo o rosto. Ao dizermos que era para
postagem, disseram que ndo desejavam ver essas fotos no Face. No inicio do
projeto, respeitamos, pois pensdvamos que, com 0 passar o desenvolvimento do
trabalho, mudariam de ideia. Houve uma concordancia em tirar fotos ao longo do
projeto mediante minha explicacdo da necessidade de registro do percurso para fins
académicos. Parte da turma ndo mostrou obje¢cédo, mas as fotos registravam a turma
toda muitas vezes, o que implicaria em fazer uso da imagem de quem nao havia
desejado, nem permitido tal utilizacao.

Consoante a esse funcionamento, no momento de gravar os videos, depois
de terem assistido a varios, mais uma recusa. Apesar dos meus esforcos de ter feito
eu mesma um video, para exposi¢cao na sala, em carater de estimulo, com alguns
alunos, ndo consegui mudar o posicionamento dos alunos. Ninguém queria falar,
ninguém queria ser ouvido e/ou visto. O que tornaria o video significativo era
justamente a posicao dos alunos e sua exposicao.

Com esta negativa, sugerimos que falassem apenas, sem mostrar o rosto,
pois tinhamos observado um vlog com essa proposta na tese de Adorno (2015).
Novamente, ninguém se dispds a gravar, porque tinha vergonha, porque seria

identificado no Face, mesmo sem foto. Tivemos apontamentos como “professora,
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precisa mesmo fazer o video?”, “eu tenho vergonha”. Também fomos informadas
sobre o fato de nunca terem feito atividade com esta finalidade antes. A questao
chave dessa recusa de exposicao era a possibilidade de
identificacdo/reconhecimento pelos outros usuarios desta rede social.

Entendemos, com Dias C. (2014, p. 12), que “a conectividade é um elemento
do lago social contemporéaneo e dos processos de identificagdo dos sujeitos”. Nesse
processo, observamos que a materialidade do digital, pensando no Face, produziu
um efeito de sentido de exposicdo com a qual os alunos ndo se identificaram. Para
nés, ndo fazia sentido circular as imagens nesse ambiente virtual sem darmos
visibilidade aos sujeitos responsaveis pelo video/vlog, pois o objetivo era justamente
colocar em evidéncia esse trabalho.

Tal resisténcia nos forcou a repensar/readequar os modos de circulacao
inicialmente pensados para o projeto e nos direcionou por novos caminhos. No ato
da formulacéo do projeto e inicio de desenvolvimento, eu alimentava um imaginario
de que o fato dos alunos portarem celulares em sala e participarem de redes sociais
os faria concordar com a exposicdo de imediato, o que ndo ocorreu de forma
alguma.

A partir da recusa em tirar as fotos e em serem reconhecidos no Facebook,
aliada ao fato de termos recebido apenas duas das autorizacbes enviadas aos
pais/responsaveis para utilizacdo da imagem, optamos por excluir oficialmente o
Facebook de nosso projeto. Essa questéo estava comprometendo o funcionamento
das aulas, porque os alunos nao queriam fazer atividade dessa natureza. Admitimos
uma frustracdo inicial quando observamos que este caminho nao teria volta, por
outro lado, nos conformamos com o fato de que o trabalho dos alunos circularia de
outras maneiras. Haveria a circulagao feita “cara a cara”, de casa em casa, em que
as pessoas seriam abordadas para ouvirem sobre o projeto e receberiam o produto
da méo dos alunos, além das visitas a outra escola e a todas as turmas da nossa
escola.

O caminho percorrido em torno do panfleto aconteceu de forma bem menos
turbulenta. Comecamos por observar exemplares arrecadados tanto pelos alunos
como por nos para este fim. Levamos varios panfletos para a sala de aula. Os
alunos viram, leram, manusearam e até comecaram a imaginar como fariam os
seus, visto que cada grupo se responsabilizou por um. Também sabiam que nossos

trabalhos consistiriam em produzir os textos e selecionar e/ou produzir imagens que
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seriam utilizadas para depois enviarmos a uma grafica que produziria uma versao
“mais profissional” do panfleto.

Depois desse primeiro contato, fomos ao laboratério pesquisar sobre
panfletos, observar novos exemplares e pensar um pouco mais sobre o que 0s
alunos poderiam escrever. Um fato j4 tinham em mente: o nome do projeto que
estava estampado na camiseta também apareceria no panfleto, para que as
pessoas associassem o panfleto a camiseta e aos alunos. Desse modo, foi pensado
que a escrita na parte frontal da camiseta poderia ser fundo do panfleto e 0 nhome
“Operacao Facga sua Escolha” teria destaque. Houve um consenso dos alunos em
fazer um trabalho que seria facil de ser identificado.

O préximo passo foi rascunhar um panfleto, ainda ndo definitivo, mas desde ja
norteador do que seria a versao final. A atividade foi desenvolvida a méo em folha
de papel sulfite, com a possibilidade de se usar cores através de lapis ou canetinha
e desenvolver o trabalho de forma individual. Eis alguns exemplares.

Figura 19 — Rascunho de panfleto 1 - frente.

Fonte: Arquivo da autora.

Figura 20 — Rascunho de panfleto 1 - verso.

Fonte: Arquivo da autora.
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Nesse primeiro exemplar, em sulfite, observamos a divisdo do texto pela
aluna, em que uma parte ficou como capa e identificagcdo do projeto e outra parte
ficou como conteudo do panfleto. A abordagem foi bem ampla, pois traz a definicdo
de droga como algo que produz alteragbes “fisicas e psiquicas” e a classificagao,
mas nao apresenta exemplos. Vemos, por exemplo, o silenciamento das drogas
pesquisadas pelo grupo do qual esta aluna faz parte.

Em relacdo a estrutura, a aluna ainda ndo se apropriou da possibilidade de
utilizacdo do espaco da folha em sua totalidade, pois utiliza apenas a metade e da
por finalizada essa primeira versdo. Também ndo incluiu imagens, o que poderia

contribuir no processo de producao de sentidos por outros leitores.

Figura 21 — Rascunho do panfleto 2.

Fonte: Arquivo da autora.

O exemplar acima mostra outra possibilidade de organizacdo do texto. Tal
apresentacdo nos remete a utilizacdo de estruturas diferentes observadas durante
as pesquisas sobre panfletos, a partir das quais os alunos puderam idealizar a sua
formulagéo.

Na sequéncia, os grupos foram reunidos para a elaboracdo de um panfleto
coletivo por grupo. Os esbocos de panfletos individuais foram devolvidos aos seus
donos para que servissem de inspiracdo e apontassem aprimoramentos necessarios
por meio da reflexdo sobre o que tinham feito. Houve uma colaboracédo entre os
grupos nesse momento, porque alguém tinha uma letra mais bonita ou o outro

colega sabia fazer tal desenho melhor.
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Por outro lado, alegaram né&o ter informacdes suficientes para a conclusdo do
panfleto. Precisavam dos materiais colhidos ao longo do projeto, 0os quais nao
dispunham de todos naguele momento, mesmo tendo sido avisados sobre esse
trabalho coletivo em sala. A troca entre todos os grupos também colaborou para a
nao finalizagao do trabalho, pois as andangas em sala interferiram na concentragéo
necesséria para a producgao que seria feita.

A partir dessa iniciacdo da escrita do panfleto coletivo e diante das
necessidades expostas, atendemos 0s grupos no contraturno para melhor
desenvolvimento e acompanhamento. Solicitamos que todos levassem os materiais
que tinham e que achavam que seria necessério. Ficou de tarefa de casa pensarem
no que seria interessante colocar nos panfletos que seriam entregues as pessoas.

Para tal atividade, os panfletos foram elaborados de outra maneira, no
computador, para que pudéssemos ter uma ideia de como ficaria quando os
imprimissemos. Também facilitaria a inser¢cdo de imagens selecionadas na Internet
em vez de desenha-las, pois a maioria da turma ndo se mostrou adepta de
desenhos feitos a mao. Funcionamento semelhante ocorreu a época da elaboracao
da camiseta.

Em relacdo as formas de producédo dos panfletos, lembramos das palavras de
Orlandi (2007b, p.15), quando diz que

um texto produzido em computador e um texto produzido a méo séo
distintos em sua ordem porque as memodrias que os enformam séo
distintas em suas materialidades: uma é historica (o interdiscurso) e
a outra é formal (metalica, a informatizagdo dos arquivos).

Tais possibilidades de elaboracdo modificam as condi¢cdes de producdo do
texto, pois “distintas materialidades sempre determinam diferengas nos processos
de significacdo”. (ORLANDI, 2007b, p. 17).

Feito esse redirecionamento, com 0s materiais em maos e com 0S grupos
separados, o trabalho se mostrou mais produtivo. Outro combinado para a
realizacdo dos panfletos foi que um espaco ao final da pagina seria disponibilizado
para que identificassemos os alunos, turma, escola, disciplina, professor. Em relagéo
a estrutura do panfleto, também foi pensado em fazer algo padronizado, em que se
pudesse facilmente estabelecer relacéo entre os trabalhos dos 4 grupos, por isso, a
formatacdo seguiu um parametro discutido em sala: fariamos duas colunas para a
disposicéo dos textos, porque os alunos acharam que ficaria melhor desta forma, em

vez de apenas uma coluna.
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O primeiro grupo atendido foi o do crack e da cocaina. Trés das quatro
integrantes foram no contraturno e tivemos um trabalho aproximado de 3 horas entre
a selecdo do que seria escrito, a ordem das informacdes no panfleto e as imagens.
As escolhas foram todas feitas pelas alunas. Inclusive uma das imagens escolhidas
para o panfleto foi questionada por mim por ser facilmente confundida com outro
significante. A meu ver, o crack poderia ser confundido com doce de leite em
pedaco, mas, mesmo assim, as alunas a mantiveram, pois disseram que ndo viam

dessa maneira, 0 que nos remete ao fato de sentidos serem sempre efeitos.

Figura 22 — Panfleto sobre cocaina e crack.

OPERACAO FACA SUA ESCOLHA!

Qual sera o sen caminha?

O QUE E DROGA? {gue contém 5% a 40% de cocainz)

aoc ser misturado com bicarbonato
Droga e qualguer substancia natural de sidic e dgua. E a forma de
ou sintstica (guimical capaz de cocaing mais viciante & tambeém =z
ghterar 2= fungdes normaiz e segunds droga mais viciante do
habitwzis do ser gue, aoc ser munda, perdendoc apenas para &
introduzida mo organismo, produz heroina. As pedras  de crack
alteragdes em seu estado psiguico oferecem wma curta, mas intensa
ou fisico. suforiz 205 fumantes.

COCAINA

E uma drogs ilicita que estimulz o
sistemz mervoso central, & uma das
drogas mgis produzidas £
consumidas no Brasil @ em outras
partss do mundo. E extraida da
folha de coca, plantz nativa da
América do sul.

CASD PRECISE DE APOID

Romper com a droga @ dificil, j3 que
o individuo tende a se  szentir
deprimide, irritadico e com insdnia.
Assim, guando um usudric opta por
deixd-la, dewe receber bastante
amparo & =&r incentivedo neste
sentido. E necessdria ajuda médica
tanto no processo de desintoxicagdo
guanto tempos depois dests etapa.

CRACK “Drogo ndoe @ uma coisa bog, pois
pode trozer muitas decepcdes parg

seus fomiliores & até mesmo destruir
sug vido. Sigo um bom camimholi”

O crack resulta ds conwersio do
cloridrate de cocaina em “base livre™

Faile punflci fon poodkifals pelis alines Mot Flmnb, B lerm ¢ Lives k fiireea. B° ane & do parkedn sailalim da Faools
exlaciienl Py Whchoder erm Acon gl -MT w0 s Betivo de 2007 @ G parie oo progeto “Dirog “leiie™ @ “diciis” omdebake
e e irlsrpeckeZe o ooesiliegin da ks m B Fenbseeial™ gue o qreesestedn g Prgrens de Meseds

Froftssermd e Leine: | Buafoims| o Lasossst-{ dcrres- ST pola profossaor. Moo oot dos Sanie da diset plines de Lings
[T T

Fonte: Arquivo da autora.
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Como pode ser observado, a primeira coluna traz a definicdo de droga e
informacdes mais objetivas sobre cocaina e craque, assim como a ilustracdo de
cada uma. Sobre a cocaina, lemos que é “uma das drogas mais produzidas e
consumidas no Brasil e no mundo?®”, o que explicita que, apesar de ser ilicita,
apresenta uma facilidade de circulagéo, que pode contribuir para o consumo. Sobre
o crack é exposto o seu potencial viciante, o que pode funcionar como alerta para o
perigo do seu uso.

A formulacédo da segunda coluna nos pareceu mais interessante; o subitem se
intitula “CASO PRECISE DE APOIO” e aponta para um leitor ndo somente no
sentido preventivo, ao contrario das informacdes elencadas anteriormente poderiam
direcionar. Agora as autoras apontavam para um leitor que poderia estar em
situacdo de uso efetivo de drogas ou que conhece alguém que estivesse nessa
situacdo, ao passo que apontavam para a necessidade de ajuda e incentivo, assim
como tratamento profissional adequado, como o de um médico.

Por fim, uma frase escrita por uma das alunas, em que se Ié “Droga nédo é
uma coisa boa, pois pode trazer muitas decepcbes para seus familiares e até
mesmo destruir sua vida. Siga um bom caminho!!'”. Compreendemos que essa
formulacdo em relacdo ao nome do projeto ndo deixa a possibilidade de escolha
para quem €, fechando e administrando o sentido. A droga € categoricamente
abordada como algo negativo e genérico, filiado ao discurso contrario ao uso de
drogas. Essa abordagem nos leva novamente ao observado desde o inicio do
projeto, em que os discursos médico, juridico e moralista determinam sentidos
legitimados em nossa sociedade.

Tais formulacdes, relacionadas ao nome do projeto no inicio da pagina,
produzem um sentido de que, baseado nas informacbes presentes, o leitor,
supostamente, teria condi¢cdes de fazer sua escolha. Além dessas formulacgbes,
ainda apareceria no fundo do panfleto “Vida eu quero. Drogas, t6 fora!”, com as

mesmas cores da camiseta.

28 Disponivel em: <http://www.bbc.com/portuguese/internacional-36682622>. Acesso em: 15 abr.
2017.


http://www.bbc.com/portuguese/internacional-36682622
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Figura 23 — Panfleto sobre LSD e ecstasy.

IOPERACAO FACA SUA ESCOLHA!!

Qual sera o seu caminho?
O QUE E DROGA?
Todo o tipo de substancia natural ECSTASY

ou ndo, que a0 ser introduzida no :
organismo  proveca mudancas Tambem chamado de droga do amor.

fisicas ou psiquicas. Oz usuarios desza droga semtem

awmento do estado de zlerta, maior

DROGAS LICITAS E ILICITAS interesse sexual, senszac3o de bem-

. estar, grande capacidade fisica e

Az Ncitas s30 aguelas legalizadas, mental, euforiza e aumento da
produzidas e  comercializadas sociabilizagdo e extroversio.

livremente como alcool e cigarro. Ja
as ilicitas 30 droga: cuja
comercializacio & proibida pela
legislagdo como a maconha, cocama,
lad e ecstaszy.

LSD

E uma droga sintética feito em
laboratorio. Caunza alucinagtes. O
us0 nommalmente & feito pela viz
oral. Muito commum em algumas
festas.

Foto da aiam U Sumsauss, (1983

2001).

Este paadieto foe produzido pekos alusos Diego e Glaghgal do suome 87 aso A do penodo munutino da Escola
estadual o Mackado em Acoczad M no o Jetive de 2007 ¢ e pare do projeto “Drogas “licttas™ ¢
“licitas” em debate: gestos de imerpeetapdo ¢ coostitiiio da setora 2o Fasing Fandamental™ que e
ancewensado 20 Proorama de Mesrado Profisacoal em Letras (Moflemes) s Unemat-Choses M1 nela

Fonte: Arquivo da autora.

Este segundo panfleto novamente trouxe o conceito de droga e agora a
distincdo entre licita e ilicita, porque, segundo os alunos, alguns dos leitores
poderiam ndo saber distingui-las. Sobre o LSD, apareceu a origem e o principal
efeito como informacdes indispensaveis. Na sequéncia, sobre o ecstasy, abordaram
os efeitos e seu apelido de “droga do amor”, com a justificativa para tal. Para ambas
as drogas foram apresentadas imagens ilustrativas.

Por fim, uma foto da cantora Amy Winehouse referente a um periodo em que
ela estava fisicamente bem e bonita e outro em sentido oposto, devido ao uso de
drogas, com a indicacdo de ANTES E DEPOIS DAS DROGAS, visando, segundo o0s
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alunos, a uma néo identificacdo das pessoas. Consideramos que o Ultimo subitem &
o0 ponto forte/alto do panfleto, visto que, por meio dele, a relagdo entre o uso de
droga e a usuaria se da de forma mais objetiva e efetiva, na visdo dos alunos. A
formulacdo dos efeitos de cada droga em termos de texto escrito ndo basta e a
imagem produz sentidos mais contundentes no sentido de alerta sobre as drogas.
Tais formulacbes, associadas ao nome do projeto, produzem o efeito de que a
escolha “certa” esta posta.

Igualmente, este panfleto se relaciona a um discurso contrario ao uso de
drogas, mesmo com integrantes do grupo que o produziu manifestamente usuarios,
ndo das drogas do panfleto, mas de outras, como alcool e narguilé. Também
demandou mais de duas horas de preparacado e o panfleto teria 0 mesmo fundo do
anterior.

Ambos o0s grupos atendidos foram lembrados de que poderiam fazer
alteracdes no panfleto. Ndo precisavam considera-lo pronto. Os alunos sairam
aparentemente contentes consigo mesmos com a atividade realizada. Apontamos
aqui a ocupagao de uma posicao discursiva que produz o “efeito-autor” (GALLO,
1990, p. 23), pois os alunos ndo se encontravam mais em uma “posigao exclusiva de
sujeito do discurso didatico-pedagogico” (lbidem, p. 23), visto que o trabalho
realizado por eles ndo era somente para a escola, o que explica a satisfacdo
demonstrada.

Aquela altura, estdvamos na penultima semana de aula antes das férias de
julho. Devido a dispensa dos alunos nos ultimos dias da ultima semana, os quais
compreendiam as aulas de Portugués, ndo foi possivel elaborar os panfletos dos
dois grupos que restavam.

No retorno as aulas, achamos necessario reanimar a turma para esses
ultimos passos. Para tal fim, fizemos uma linha do tempo do projeto com tudo que foi
realizado até aquele momento. Os apontamentos eram feitos pelos alunos e eu
anotava no quadro. Ao final, pedi que todos anotassem no caderno para lembrarmos
0 quanto tinhamos trabalhado desde o comeco do ano.

Também elaboramos umas questdes a fim de rememorar, entre outras coisas,
0 porqué da escolha dessa tematica por parte dos alunos, qual o objetivo que eles
viam no projeto e a importancia de adolescentes refletirem sobre esse tema.

Sobre o motivo, apareceram respostas como “porque no dia que foi escolhido

esse projeto o assunto de alcool e drogas era mito falado na televisao”, “porque é
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um assunto que esta acontecendo muito no mundo, no dia a dia”, “porque € um
assunto que precisa ser discutido entre criangas e adolescentes”. Dizeres que nos
permitem compreender que a recorréncia da tematica foi decisiva para a sua
escolha, além da necessidade, vista pelos alunos, de ser trabalhada com
adolescentes na escola.

Em relagcdo ao objetivo, lemos: “ensinar a importancia de ndo usar drogas”,
“para aprendermos sobre o assunto e passar nosso conhecimento para familia e
amigos”, “ndo deixar o adolescente ir pelo caminho das drogas”, “falar tudo sobre
drogas”, “mostrar para as pessoas que isso so traz tristeza e destruicdo familiar e da
sua proépria vida”. Tais formulagdes nos remetem a um discurso inscrito em uma FD
gue considera o trabalho com essa tematica significativo, associado a importancia
da sua divulgacédo para além da escola, o que coloca em funcionamento mais uma
vez o imaginario que se tem da instituicdo escolar.

Na importancia dessa discussdo com adolescentes, compareceram
formulac6es como: “para nédo sofrerem com doencgas”, “porque os adolescentes séo
os alvos principais”, “que ai eles pensam, eles escolhem se vao querer ter um futuro
assim ou nao”, “as drogas sdo um problema que os adolescentes precisam adquirir
conhecimento sobre os maleficios para poder evita-lo”. Os dizeres expostos colocam
os adolescentes como alvo e o trabalho na escola estaria no sentido de contribuir
para o0 ndo-uso de drogas por parte desses sujeitos. A discussado e o conhecimento
sobre essa tematica proporcionariam aos adolescentes um discernimento do
caminho que trilharao.

Com essas atividades, observamos uma empolgacao por parte dos alunos em
retomar o projeto até sua finalizacdo e consideramos bem proveitoso o tempo
utilizado.

O terceiro grupo atendido no contraturno para elaboracdo do panfleto foi o do

cigarro e narguilé.
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Figura 24 — Panfleto sobre cigarro e narguilé.

Qual sera o sen caminho?

CIGARERD

Fienee & o stfude o commen que snguém coasimmdes pelir cigamo incluindo diversos tipos
moln Cfe gsse Gesio ¢ estranbo, afal, s se de cdmeer (olmeer de pralonbo, de boca ¢ garpganta)
de mmlar fumagn, algo repubsive pam alguras e inlaries. Fonde: Minisino do Sadde.

oulras pessias. Mis, eine o, Qo DOmod-se
Sio lwwalar gue alpumas Comws oobElans
PRrGCEnAnt inscTeliivers s ovees  trasadis.
Aldn da mooting, existeon mois de (00 putms
sebstincias Widicas 1o cigemoe. E oo fienmtes
persives, afuekes gue w0 inalon o henada dos
ouires tenbden prdem ser afdindes,

FOTOS EM MACOE DE CIGARRO

F Brasil fod o seguesdo paks o adetor s imagens
e sdveridneia s maece de cigamn O priveisn
foi o Caneddy As fotogrofie otilizadas  nas
embalagens hessileims &io referdneia mimdial

oreno aooieced oom o Thilldia ¢ Aol
Al ano O lestes, fn oS posses pedinm ol da o pubmio sesddeel & e erda & am pulm o
IRl G0 YT brasilezn P il o dhosasta & dhirefta . Fonbee s googheosm

enagens de adveniiaci sobee os makes do fene,
NARGUILE

Crrarguild & wen dispositive pam Baver, s qual o

HORROR mhace & aquecido & o Bavegs gerada passa o

wn filmn de dgen ses de s ogpirads pelo

Tuimuime por meio de U Serngueirn. S a

R o enpoites o COMPoieEies s

presepes ne lumagn do |uE.-L' por e luira
e 100 cigemoe,
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£
Tairaco
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ik mhagsmo ¢ oosdeado pela Urgancaio
Mundial da Sadde (OME) o principal causs de
e evitivel 0o mundo, cenca de 47 de todan
populigio meadial moseuling e 12% da feminea
Tirmeim pronvecmsln cirssgaEilenenne o
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Fonte: Arquivo da autora.

Foi o grupo em que observamos mais dialogo durante a elaborag&o, por outro
lado, transcreveram trechos inteiros das pesquisas que realizaram. Comentamos da
possibilidade de soar como textos ndo naturais, que “nao tinha a carinha deles”, mas
disseram que alguns trechos estavam tdo bem escritos que seria impossivel fazer
melhor, o que compreendemos como materializagdo de um imaginario sobre a
escrita que envolve a escola.

Os alunos fizeram uma avaliagdo entre o que tinham ja escrito por outrem e o

gue poderiam escrever. Ocorre que a escrita para 0 sujeito escolarizado funciona
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como “um lugar de evidéncia para seu estado de barbarie quando ndo conformado
ao modelo candnico [...] — a urbanidade da lingua, seu lugar moral”’. (PFEIFFER,
2002, p. 18). Nesse processo se sobrepds o imaginario de que o que tinham
coletado nas pesquisas era melhor, funcionando com tamanha forca que, nesta
versao, foi impossivel dissuadi-los.

Observamos esse funcionamento como algo muito interessante, pois a maior
parte do grupo é de alunos que ndo apresentam dificuldade durante as aulas e
tinhamos uma expectativa relacionada a essa aparente autonomia, pois sao alunos
que costumam ter bom desempenho nas aulas da maioria das disciplinas e
pertencem ao grupo dos melhores alunos da turma, no imaginario, inclusive, da
maioria dos professores. Além do que h& varios alunos no grupo que se
autointitulam leitores, compreendidos como aqueles que leem livros extensos com
frequéncia.

Pudemos observar nessa turma que, a medida que se consideram leitores,
também aumenta a exigéncia do texto que escrevem, a ponto de nao se
considerarem aptos para tal. Esse funcionamento nos chamou a atencdo devido a
formulacdo de Revuz (2002, p. 38), em que, diante de um texto, o sujeito “nédo se
reconhece como seu autor e pergunta-se se € legitimo assina-lo”, assim como
nossos alunos ndo se reconheceram como autores nesse momento.

Nesse sentido, nossos alunos estdo imersos em um imaginario que circula
socialmente sobre escrever, tanto que materializaram linguisticamente ao se
colocarem como inaptos diante da producao. Diante de tal cenario, nossa posi¢ao de
valorizar a producao oriunda de cada um foi constante durante todo o projeto, para
gue se sentissem mais confiantes e, principalmente, autorizados a dizer.

O panfleto abordou informacdes objetivas sobre o cigarro e o narguilé.
Também trouxe uma comparacéo entre o uso de ambos. Apontamos como principal
fator contra as drogas nesse panfleto as imagens utilizadas, que contemplam um
conhecimento amplamente difundido sobre as consequéncias do uso em termos de
saude.

O discurso do panfleto inscreve os alunos em uma FD contraria ao uso de
drogas e busca convencer seus leitores sobre o perigo de desenvolvimento de
doencas oriundas desse uso. Tais argumentos se mostraram suficientes para o0s
alunos, visto que, nesse caso, existe também uma legislagdo que promove a

divulgacdo dessas informacdes e que, ao longo do tempo, como vimos durante
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nossas pesquisas, colaborou na queda do numero de fumantes do cigarro em nosso
pais. Quanto ao uso do narguilé, atribui-se a ele um potencial negativo maior que o
do cigarro, mas ainda nao ha restricdes legais.

O quarto grupo atendido foi o da maconha e do alcool. Trouxeram as
definicbes de droga licita e ilicita por considerarem importantes, j& que as duas
drogas nao apresentam a mesma classificacdo do ponto de vista legal. Sobre a
maconha, selecionaram informacdes do modo de consumo e efeitos que produz no
usuario, assim como é caracterizada como a droga ilicita mais usada no mundo. Um
ponto interessante foi 0 apontamento do uso medicinal de uma substancia da droga,
no caso, 0 canabidiol, que tem autorizacdo para ser comprado no Brasil, mas a
compra é feita de outros paises, jA que aqui a producdo é proibida, legalmente
falando.

Nesse sentido, os efeitos produzidos sobre a maconha nao se situam apenas
no ambito preventivo e contrario ao uso de drogas, com énfase nos possiveis
maleficios. Ao tratar do seu uso medicinal, direciona os sentidos para outras
relacbes possiveis e positivas sobre a mesma planta. Assim, o discurso sobre a
maconha néo funciona apenas de modo autoritario, pois coloca em cena um Viés
que tem produzido discussdes em nosso pais acerca da regulamentacdo para a
producédo de remédio.

Além disso, também ha discussfes sobre a legalizacdo do uso recreativo da
maconha, como ja ocorreu em outros paises. Tais questbes foram postas em
discussdo em sala de aula durante nossas pesquisas, porque, entre as drogas
ilicitas pesquisadas, esta € a Unica que esta envolvida em discussdes que dividem a

opinido da populacéo.



Figura 25 — Panfleto sobre maconha e alcool.

=

'l)l'lﬂlhl(_]fill FACA SUA ESCOLHA!
QUAL SERA 0 SEU CAMINHO?

DROGAS LICITAS EILICITAS

As licitas =3 liberada: por lei como 2
cerveja, o whisky & o cigama. E as
ilicitas mde sdo Lberadss per lei como
maconha, crack e cocziea.

MACONHA

E 2 droga ilicitzs mat: wada no pnmdo.
Ceralmente & fomada como am cigamo
(baseado, erva). Apos 0 10, 3 peIsga
sente sonpléncia ou euforia, Sca com os
alhos vermelhos, o coragds acelera.

TN

i) usuario pode desemvolver cincer de
pulmao pu problems: pulmonares, O

E considsrade  depressor, pois
desacelera as fungdes vitais, alterz 2
fala & coordemsgio motara. Easta
relacionado 2 ocorrenciz de dosnpas
como gaswite, hepatite, infarto, anme
gutroz. O zlcoolizmo & a dependéncia
Quimica e tem fatamento. A bebida
tzmbém est3 presenfe em mMuitos

EUSQUE AJUDA, SE FRECISAR

Fazle com familiares oun amizos.
Procure o Posto da Sadde.
Alcoolicos Andnimos
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camghidial,  substimcia  presemte k2
maconha, ja e antorizado no Brasl, mas
& precizo  importar  Também  tem
alzumas pessoa: auiorizadas a fazer wma
manipalagdo caselra d2 maconka para
it madicinal

Fomieom caracapiial oo r

AS DEPENDENCIAS!

ALCOOL

Este paniien b poedoesde pelas ohos Badom, Boegne da funea 5 e A o penindo maiuins <o Escola
estadual Foo Mactado em Aconzd-M1 no ang lettve de HHT e e pame do poojete “Dogas “licins”
ilicitas” e dehate: gestos de imdepelagdo @ onestindgdo da saona oo Exsing Pasdamental™ que 6

ApEEETEae oo Progran de Mestrado Frolissional e Letras (ol ere) o Losiied-Uleenes-5

Fonte: Arquivo da autora.

Sobre o alcool, foram apontados os efeitos, a dependéncia que algumas
pessoas desenvolvem e a incidéncia do uso de alcool como causa de acidentes de
transito. Sentidos recorrentes quando se fala desta droga.

Chamou-nos a atengcao a imagem trazida pelas alunas, que relaciona o uso
do &lcool como fator de distanciamento das relagbes familiares. Uma garrafa vazia
proxima a um homem que se encontra sentado, aparentemente ap0s esvaziar essa
garrafa, e sua mulher e filhos estdo afastados, talvez receosos e com medo diante

desse pai/marido embriagado, como se ele oferecesse perigo a sua familia. Sentidos



185

gue apontam o uso dessa droga como fator de destruicdo de rela¢des, sobretudo
familiares.

Para além dos maleficios expostos, também abordaram como buscar ajuda
para quem se encontra envolvido com drogas, apontando pessoas e instituicdes que
podem ser procuradas. No canto inferior direito, uma imagem que coloca as
dependéncias de drogas em geral como algo que pode ser superado.

Os dizeres das alunas as inscrevem em uma FD contraria ao uso de drogas
ao apontar varios fatores negativos, mas da énfase as relacdes interpessoais que
podem ser modificadas a partir do uso. Ao abordarem meios de se deslocar dessa
posicdo de usuario, as alunas apontam que a escolha feita pode ocorrer em
gualquer momento da vida, ndo s6 para quem ndo usa drogas em carater de alerta,
mas também para quem ja usa em carater de transformacao e recomeco.

Com a finalizacdo da elaboracéo dos panfletos, enviariamos os arquivos para
a grafica, para garantir melhor qualidade na impresséo, conforme combinado com os
alunos. Nesse sentido, e por questdes financeiras, fomos obrigadas a pedir que os
alunos reformulassem suas propostas, para que todos o0s grupos fossem
contemplados na impressao. Inicialmente, houve uma previsdo de nao se imprimir
todos os panfletos, mas, com a exclusédo do uso da rede social, precisamos repensar
a formulacao do produto, para que todos os alunos fossem contemplados.

Para tal reformulacéo, realizamos uma aula em que o0s grupos ficaram juntos
para decidirem o que seria readequado de cada panfleto, a fim de fazermos apenas
dois com todas as drogas estudadas. A aula funcionou em um ambiente
exemplarmente colaborativo. O desejo de terem seus trabalhos contemplados na
impressao foi um fator que impulsionou o bom desenvolvimento da atividade. Uma
aula inteira foi suficiente para essas reformulacdes. Com os devidos ajustes
realizados, o material foi enviado a gréfica, que fez algumas alteracées para o
layout, como combinar as cores da frente da camiseta com o panfleto, porém, nao
conseguiu usar a imagem anteriormente definida como fundo e nos deu outra opgao
de uso.

Ao recebermos a primeira versdo do panfleto da grafica, enviamos
imediatamente para o grupo do WhatsApp, mas, como nem todos puderam
responder, combinamos de levar para a sala no dia seguinte e fazer as devidas
ponderacoes. Na sala de aula, os alunos disseram ter gostado muito da combinacgao

de cores, porque agora estabelecia uma conexdo com a camiseta. Apontaram



186

alteracdes “dar maior énfase ao nome do projeto”, “mudar a cor de tal parte do
panfleto”, “corrigir tal palavra”, “incluir determinada palavra que fora suprimida”.
Ouvimos varios comentarios no sentido de acharem-no bonito. Feitas essas
consideracoes,

os detalhes apontados foram corrigidos e reenviados para

aprovacao. A verséo final ficou conforme abaixo se observa.

Figura 26 — Versédo 1 do produto (frente).

outras. l

COCAINA

£ uma droga que estimula o sistema nervoso central, é
umadasdrogas mais produzidas e consumidas no Brasil
e em outras partes do mundo. E extraida da folha de
coca, planta nativa da Américado Sul.

E uma droga sintética feita em laboratério. Causa
alucinagoes. 0 uso normalmente é feito pela via oral.

CRACK

0 crack resulta da conversao do cloridrato de cocainaem
“base livre” (que contém 5% a 40% de cocaina) ao ser
misturado com bicarbonato de sédio e dgua. Oferecem
uma curta, mas intensa euforia aos fumantes.

ECSTASY

Também chamado de droga do amor. Os usuarios
sentem, entre outras coisas, aumento do estado de
alerta, maior interesse sexual, sensagao de bem-estar,
grande capacidade fisicae mental.

Fonte: Arquivo da autora.

Este panfleto representa a fusdo do que foi produzido por dois grupos de
alunos, em que ambos trabalharam com drogas ilicitas. Mantiveram a definicdo
apenas desse tipo de droga, alegando que, nas falas do dia da mobilizacdo, quando

necessario, rememorariam a diferenca entre essas e as licitas. As imagens utilizadas
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evocam a identificagdo de cada droga e o texto aponta informagdes objetivas de

composicao das drogas, em sua maioria.

Figura 27 — Verséo 1 do produto (verso).

Foto da cantora Amy Winehouse
(1983 — 2011). Fonte de todas as imagens: Google.

‘ ‘ = 5 Este panfleto foi feito pelos alunos Anna Beatriz, Livia, Maria Eduarda,
Dri oganaoeumacoisa boa, Milena, Glauberth, Diego, Edson, Lucas e Rubens da turma 8° ano A do
. : periodo matutino da Escola estadual Pio Machado em Acorizal-MT
pOIS EOde trazer mUItas IellvodeZDVefazpanedopmjem'Dmgas’lldus‘e‘llldhs‘unm
decepgoes para seus familiares e gestos d nterpretagao e constitigao da autoriano Ensino Fund
a té mesmo deS truir su Vi da que foi apresentado ao Programa de Mestrado Profissional em Letras
{ ! . (Profietras) na Unemat-Caceres-MT. Pela professora Maria José dos Santos
Slga um bom CamlnhO!./!; dadisciplina de Lingua Portuguesa.

Fonte: Arquivo da autora.

Por meio de um consenso entre os alunos, foi mantida a imagem da Amy
Winehouse como demonstracao dos efeitos do uso da droga em uma celebridade. O
corpo, enquanto objeto simbolico, produz significacbes e produz sentidos para o
corpo de um sujeito usuario de drogas, pois “a memoria discursiva em
funcionamento em nossa sociedade é aquela do corpo projetado pela midia de
massa, considerada como uma instancia de poder”’, (SARIAN, 2012b). Sobre tal
funcionamento, Dias (2004, p. 120) aponta que “o poder produz efeitos na relagéo

do sujeito com seu préprio corpo” e o gesto dos alunos atualiza esse
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atravessamento da memoéria. As imagens utilizadas, lado a lado, de um corpo
saudavel e um corpo ndo saudavel da cantora, projetam um imaginario do sujeito
usuario de drogas. Também mantiveram a formulacdo produzida por uma aluna de
outro grupo gue sugere que 0s sujeitos sigam um bom caminho. O produto produz
um efeito de perigo e alerta sobre o uso de drogas, tentando convencer o leitor de

gue esta escolha ndo o favorecerd em nenhuma instancia.

Figura 28 — Verséao 2 do produto (frente).

Fonte: Arquivo da autora.

Este segundo panfleto comporta a fusdo dos outros dois grupos. Apontamos
uma reformulagé@o consideravel no texto sobre o cigarro em que, agora, os alunos

optaram por substituir o que antes estavam “melhor escrito” por um texto deles
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mesmos. Tal substituicdo nos remete a uma maior seguranca por parte dos alunos e
valorizagdo do que produzem. As formula¢des remetem a um discurso relacionado

aos maleficios a saude que o cigarro e o narguilé podem causar.

Figura 29 — Verséo 2 do produto (verso).

2’414

MACONHA

E a droga ilicita mais usada no
mundo. Geralmente é fumada
como um cigarro (baseado). Ao
usar, a pessoa sente sonoléncia
ou euforia, fica com os olhos
vermelhos, entre outros efeitos.

Machado em Acorizal-MT no ano letivo de 2017 e faz parte do projeto “Drogas 'licitas”
debate: gestos de interpretacao e constituicao da autoria no Ensino Fundame
apresentado ao Programa de Mestrado Profissional em Letras (Profletras) na Unemat

Pela professora Maria José dos Santos da disciplina de Lingua Portuguesa.

[ 4
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Fonte: Arquivo da autora.

Neste lado, manteve-se o discurso negativo sobre a maconha e seu uso
recreativo sobreposto as outras possibilidades, como o uso medicinal, antes
contemplado. Sobre o alcool também se formulou o discurso dos maleficios

relacionados ao seu uso. O panfleto produz o sentido, esperado, de alerta sobre
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essas drogas e sobre o dispositivo de fumar, utilizando de discursos da saude e
moralizantes para tal efeito.

Ambos os panfletos associados ao nome do projeto, direcionam os sentidos
para um discurso autoritario em que a escolha ja esta posta. Fazé-la ou nao envolve
processos de subjetivacdo de cada sujeito. Apontamos que os discursos produzidos
pelos alunos e contemplados nesse material estavam ja determinados em relagéo
ao que pode e deve ser dito em nossa sociedade, em se tratando de um projeto
escolar com sujeitos adolescentes.

Em relacdo ao processo de producgéo do texto propriamente dito, acreditamos

gue os alunos alcancaram o efeito de autoria,

efeito de um texto que se alinha a um lugar discursivo legitimado,
reconhecivel, sem que haja, para sua interpretacédo, necessidade do
contexto imediato, porque 0 que estd dito se alinha a uma
discursividade recorrente, que faz com que ao lermos, re-
conhegamos os sentidos. (GALLO, 2012, p. 55).

Embora a mesma autora afirme que a escola ndo € Instituicdo produtora de
discurso, também diz que a escola ndo publica nem faz circular o que 14 é produzido.
Desse modo, também relacionamos a producdo dos panfletos a uma discursividade
chamada de escritoralidade, que ndo € nem o Discurso da Escrita, nem o da
Oralidade, “porque o sentido é fechado, mas ao mesmo tempo provisorio; ele é
publicado, mas ao mesmo tempo ele desaparece, de um momento para o outro; é
legitimo, mas néo é legitimado para todos, mas para um certo leitor”. (Ibidem, p. 60).
O trabalho dos alunos circularia além da escola, mas sua circulagdo se restringiu
aos limites do municipio, diante das condicfes de realizacdo do projeto.

Com o material pronto para a impressao, partimos para a organizacao da
mobilizacdo. Precisariamos fazer a panfletagem na rua, visitar a outra escola
estadual da cidade, que atende até o sexto ano, para a qual tinhamos permissao
para conversar com 0S quintos e sextos anos, e as turmas da nossa propria escola.
Sugerimos a confecgao de alguns cartazes a serem utilizados durante a panfletagem

e colados do lado de fora da sala de aula da turma.
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Figura 30 — Diga ndo as drogas.

Fonte: Arquivo da autora.

Este primeiro cartaz reproduz um discurso autoritario em que uma ordem/um
conselho € dado ao leitor para que ele ndo aceite/concorde com o uso de drogas. As
imagens utilizadas sdo as mesmas do panfleto coletivo que os grupos elaboraram.
Tal uso, da visibilidade ao desejo dos alunos de que os leitores estabelecam relacdo

entre os materiais que produziram.

Figura 31 — Sou contra o uso de drogas.

Fonte: Arquivo da autora.
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O segundo cartaz traz uma formulagéo encontrada em pesquisa na Internet,
gue chamou a atencdo dos alunos, aqui reproduzida. O cartaz se inscreve em uma
FD que nédo culpabiliza o usuario de drogas, como ocorre muitas vezes em nossa
sociedade, mas atribui a droga a condi¢cdo do usuério, o que nos remete a discursos
ouvidos e discutidos durante o projeto de que algumas drogas tiram do seu usuério o
poder de deciséo, a partir do momento que este sujeito se torna dependente. Tal
formulacdo aponta o usuario como alguém que precisa de ajuda para sair da
situacdo em que se encontra.

Além desses cartazes, os alunos produziram outros dois, cada um com dois
dos panfletos da verséao coletiva feita em computador, expostas anteriormente, para
gue a versao completa de cada grupo pudesse também circular, ou seja, ser lida e
ser vista. Também foram produzidos dois cartazes que continham apenas o nome
do projeto para uso no percurso fora da escola.

Discutimos em sala como os alunos poderiam abordar as pessoas nas ruas,
nos carros e nas salas de aula. Para a abordagem nas turmas, fizemos ensaios na
nossa propria sala. Alguns alunos se voluntariaram para falar e outros para entregar
os panfletos, dessa maneira, todos dariam sua contribuicdo. Teriamos suas
particularidades levadas em consideracao também durante a mobilizacdo, pois 0s
alunos “ocupam determinadas posi¢cdes de acordo com a histéria na qual e pela qual
se constituem”. (FEDATTO; MACHADO, 2007, p.14).

Havia um receio dos alunos em falar nas turmas dos alunos do Ensino Médio,
mas tentamos tranquiliza-los. Pensavam que alguém poderia fazer alguma pergunta
sobre a qual ndo saberiam responder, mas lembramos que tinham estudado
bastante sobre o assunto e que, se necessario, eu poderia ajudar também, mas
achavamos que as pessoas seriam mais ouvintes do que questionadoras, porque
eles estavam, de certo modo, divulgando o trabalho que tinham realizado.

Pelas reacbes dos alunos, vimos em funcionamento um movimento no
imaginario em relacdo aos alunos mais velhos, significados como aqueles que
“sabem mais”, causando certo medo na turma, ao passo que esse funcionamento se
modificava com relagdo as turmas da mesma faixa etaria e mais novas, diante das
quais se sentiram mais a vontade. Consideramos esse funcionamento em

consonancia com as relacdes de forca estabelecidas socialmente.
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3.8 A MOBILIZACAO: UM DIA ESPERADO

Nossa mobilizacdo ficou agendada para o dia 30 de agosto. Tinhamos a
altima aula nesse dia, por isso, pedimos ao professor das duas primeiras aulas que
nos cedesse 0s alunos e também o convidamos para nos acompanhar durante a
panfletagem nas ruas até a outra escola. Prontamente fomos atendidas.
Inicialmente, uma das coordenadoras nos acompanharia, mas, por um imprevisto
administrativo, néo foi possivel.

Essa movimentacdo se fez necesséria, pois o processo de constituicdo da
autoria trabalhado em nosso projeto considera que a pratica de producao de textos
“so é efetivada nos casos onde houver um momento de fechamento, de concluséo
[...] necessariamente fora (da Escola e) do discurso didatico-pedagdégico”. (GALLO,
1990, p. 55).

Ao sairmos da escola, que se situa na avenida principal da pequena cidade,
deparamo-nos com um movimento menor ainda que o habitual. Entdo fizemos
alguns registros fotograficos e fomos conversar com os alunos para decidir o que
fariamos. Enquanto isso, passaram alguns carros que foram parados. Conforme
exposto anteriormente, nem todos os alunos quiseram ser fotografados nesse
momento. Os registros fotograficos foram feitos por mim e por um dos alunos

durante o percurso.

Figura 32 — Saida da escola.
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Fonte: Arquivo da autora.
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Decidimos seguir até a praca central da cidade e por onde passavamos 0s
alunos abordavam as pessoas e entregavam os panfletos, comentando sobre o
projeto. Passamos em frente a comércios, que também foram alvo da panfletagem.
A mae de um aluno que tinha faltado no dia, por motivo de doenca, nos abordou

durante a panfletagem para justificar a auséncia do filho.

Figura 33 — Deslocamento dos alunos.

Fonte: Arquivo da autora.

Percebemos uma desenvoltura por parte de toda a turma nessas andancas,
porém, em sala de aula, tivemos uma oscilacdo na participacdo de cada aluno.

Houve alunos que tinham timidez até para falar em sala durante as rodas de
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conversas e no trajeto abordaram vérias pessoas de forma desenvolta.
Funcionamentos que nos ajudaram na compreensdo de que nosso aluno “ndo é
aguele que ndo sabe e deve obedecer, mas alguém que tem uma histéria e pode
aprender a partir dela”. (FEDATTO; MACHADO, 2007, p. 14).

Fora da aula, como nesse momento, vimos em funcionamento novos gestos
de autonomia dos alunos. O lugar onde estamos e com quem falamos também
determina nosso modo de agir/falar. Assim, modificaram sua forma de poder dizer
nesse novo ambiente e se sentiram autorizados a tomar a palavra, pois “os alunos
nao repetem aquilo que nao lhes faz sentido, mas aprendem a partir do que eles ja
sabem, e constituem-se autores”. (Ibidem, p. 14). Diante do objetivo de divulgar o
projeto sobre o qual tiveram envolvimento determinante, vimos um movimento de
sentirem-se autorizados e responsaveis nesse gesto de abordar outros sujeitos em
outros lugares que néo a escola.

Apés o trajeto percorrido, chegamos a outra escola, Escola Estadual Dom
Antdnio Campello, pois haviamos combinado de conversar com trés turmas, dois
quintos anos e um sexto ano, no periodo da manhd. Fomos atendidos pela
coordenadora Paula, que se mostrou bem contente em ver conosco varios alunos
que ja tinham estudado com ela quando eram mais novos. A coordenadora nos
acompanhou até as turmas, apresentou a mim e os alunos, agradeceu pelo trabalho
realizado e ressaltou que nossa tematica era muito importante de ser discutida na
escola.

Conforme o acordado, nossos alunos tomaram a palavra, comentaram sobre
0 projeto que realizaram e a confeccdo dos panfletos, que estavam ali para trazer
um recadinho sobre drogas para aqueles alunos. Comentaram sobre cada droga
presente nos panfletos e observamos que, a maioria dos alunos dessa escola a qual
visitavamos, ja sabiam algo sobre, e, ao final das falas, outros dos nossos alunos
entregaram um exemplar do nosso produto para cada um presente. Agradecemos a
gentileza em nos receber e partimos para a proxima turma, que teve ritmo

semelhante.
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Figura 35 — Escola Estadual Dom Campelo — manha.

Fonte: Arquivo da autora.

Essa tomada de palavra por parte dos alunos foi importante, tanto quanto o
panfleto que entregaram, pois assim estabeleceram as relagdes existentes entre o
projeto realizado, o panfleto elaborado e até a camiseta confeccionada, que a maior
parte usava, material simbdlico de significacao.

A Ultima turma por onde passamos, do sexto ano, participou com comentarios
sobre conhecerem pessoas que fumam ou que bebem bastante e também citaram
algumas doencas relacionadas ao uso do cigarro, como o cancer, antes mesmo de
lerem o panfleto, o0 que mostra a recorréncia de certos discursos em nossa
sociedade.

Um dos alunos dessa turma deixou um dos nossos em uma situacio de “saia-
justa”, pois falou que ja tinha visto esse nosso aluno fumando narguilé, inclusive, ele
tinha exposto esse fato em umas das aulas. Meu aluno, que estava empolgado em
entregar panfletos, ficou um pouco, aparentemente, constrangido naguele momento
com o comentario. Nosso aluno o acompanhou no riso moderado. Nao respondeu
ao comentario, apenas continuou a fazer o que estava combinado.

Tal ocorréncia nos remete a contradicdo constitutiva do sujeito: o “sujeito é
sempre mutavel, porque ele existe no movimento de identificagdo e rejeicdo de
sentidos”. (GALLO, 2012, p. 54). Entendemos que a posigao-sujeito assumida pelo
aluno fora da escola, ao usar o narguilé, ndo € a mesma posi¢cdo-sujeito assumida
durante o projeto e diante da mobilizagcdo. No entanto, por meio do funcionamento

das formacbes imaginarias, o efeito produzido pelo aluno da outra escola foi de
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julgamento e avaliacéo, embora, nessa situacéo de sala de aula, meu aluno ocupava
outra posigao, a de um aluno que se identificou com a participagdo em um projeto
proposto na escola, com fins ndo proibitivos quanto ao uso de drogas,
independentemente de sua classificacao.

Ao finalizarmos a conversa nas trés turmas, retornamos para a nossa escola,
pois estava proximo do horario do intervalo. Combinamos de deixar os alunos
descansarem um pouco e, depois do intervalo, passamos pelas outras seis turmas
gue estudam de manha, do 7° ano do Ensino Fundamental, até o 2° ano do Ensino
Médio, das quais duas sdo sétimos anos, duas sdo oitavos (uma delas é a nossa

turma), um nono, um primeiro ano e um segundo ano.

Figura 36 — Em uma turma do EM da nossa escola.

Fonte: Arquivo da autora.

Comecamos pelas turmas das séries finais do EM devido ao receio apontado
pelos alunos. Assim, conforme mudavamos de sala, nossos alunos sentiam mais
seguranca para comentar sobre o trabalho que tinham feito. Ao final do periodo,
parabenizamos os alunos pelo trabalho realizado ao longo dessa manha e alguns
reclamaram de dores nas pernas, pois ndo estavam acostumados a caminhar tanto.

Finalizamos com um lanchinho em carater de agradecimento pelo projeto.
Convidamos os outros professores, funcionarios em geral, a coordenacdo e a
direcéo para compartilharem daquele momento conosco. Fomos parabenizados pelo
projeto e pela panfletagem realizada. Esse lanche aconteceu nesse dia porque era

uma quarta-feira e na quinta-feira e a sexta-feira subsequentes néo teriam aula,



198

devido a um feriado municipal. E, na semana seguinte, fariam jogos da semana da
Independéncia. Mas a entrega dos panfletos néo tinha acabado.

Antes do lanche, perguntamos aos alunos se eles tinham condicdes fisicas de
voltar a escola Dom Campelo a tarde e a maioria concordou. Falariamos com mais
trés sextos anos e um quinto ano e demos a resposta positiva por telefone para a
coordenadora dessa escola, que aguardava nosso posicionamento. A ideia era
seguir até essa escola e na volta terminar a entrega dos panfletos em uma reunido
gue estava marcada para a tarde desse dia com os alunos e a comunidade na nossa
escola.

Apenas quatro alunos chegaram no horério combinado. Alguns alegaram
cansacgo pelo grupo do WhatsApp. Conversamos com esses alunos que vieram e
decidimos entregar os panfletos mesmo assim. Afinal, eles estavam |a para este fim.
Passamos 0s cinco nas quatro turmas e, consoante ao que aconteceu de manha,
nés e os alunos fomos parabenizados pela iniciativa. Tivemos a participacdo dos
alunos visitados com comentarios diversos. Ao final, agradecemos a gentileza em
nos receber e nos despedimos.

Destacamos aqui a disposicéo fisica e o envolvimento demonstrado pelos
alunos que compareceram para o segundo turno. A diferenca na quantidade de
alunos em relacdo ao periodo matutino foi observada na quantidade de alunos que
se dispds a falar com os alunos visitados. Nesta fase, metade falou com as turmas e
a outra metade distribuiu os panfletos ao final da conversa. Assim, sobre algumas
das drogas cujo responsavel ndo compareceu, eu, em concordancia com esses
alunos, pude tecer alguns comentérios, com o cuidado de que os principais

responsaveis pelo movimento continuassem a ser 0s alunos.
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Figura 37 — Escola Estadual Dom Campelo — a tarde.

E—

Fonte: Arquivo da autora.

Ao voltarmos para nossa escola de origem, encontramos o lugar
aparentemente vazio, pensamos que a reunido ja tinha acabado, pois demoramos
nas turmas da outra escola. Entdo, agradeci imensamente a disposicdo desses
alunos de fazer dupla jornada e nos despedimos ali mesmo. Ao entrar na escola,
percebi que a reunido tinha acontecido, mas tinha tdo pouca gente, incluindo os
funcionérios, que uma sala de aula simples foi suficiente para acolher todos.

Finalizei o dia com menos de 30 panfletos de cada e entreguei, a pedido,
esse restante para um padre, que trabalha na escola, para serem utilizados na
catequese, finalidade ndo imaginada para o projeto, mas que se concretizou.
Também outros dois professores de Biologia, que haviam recebido o material,
pediram alguns exemplares para trabalharem com turmas dos outros periodos. Um
desses professores trabalha em uma escola do Distrito da Aldeia, pertencente ao
municipio de Acorizal, onde o panfleto seria utilizado também.

Esses efeitos (ndo previstos) produzidos no processo de circulagcdo de
material foram recebidos de forma positiva por nds, visto que outros sujeitos teriam
acesso ao que fizeram, ja que os alunos, enquanto autores, estavam identificados
nos panfletos.

Consideramos que, além do material produzido, a mobilizagéo e a tomada de
palavra, assim como outras participacdes através da entrega de panfletos para
diversas pessoas e em diversos lugares, tornaram esse efeito de fecho do projeto

um momento importante para os alunos. Era visivel, apesar do cansaco, a satisfagéo
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diante do que tinham feito durante a manh&, bem como para os que compareceram
a tarde.

Diferente do que acontece na escola, onde geralmente o professor é o
principal locutor, pudemos proporcionar aos alunos condicbes em que eles proprios
introduziam, desenvolviam e fechavam uma discussdo. Fato que os colocou como
responsaveis pelo seu dizer, e ndo somente como ouvintes, além de serem o0s
protagonistas no processo de distribuicdo dos panfletos que produziram. A fim de
desestabilizar a supremacia da escrita em detrimento da fala, pois “ndo se cobra do
autor da oralidade como o da escrita” (PFEIFFER, 1995, p. 57), apontamos uma
dupla responsabilizacdo dos nossos alunos, submetendo-se a exposi¢do de ambas.

Consideramos ter conseguido realizar o trabalho a que nos propusemos, nao

em todas as aulas, mas em grande parte delas, e, em especial nesse fechamento.

3.9 AVALIACAO DO PROJETO E DAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA PELOS
ALUNOS

Em caréater de avaliacdo, pedimos aos alunos que respondessem, por escrito,
a algumas questbes relativas ao dia da mobilizacdo, o que tinham achado do
projeto, citando pontos positivos e negativos, da atuacdo deles e da nossa em
relacdo ao que foi proposto.

Sobre o dia da mobilizagao, lemos: “eu achei super legal porque pudemos
mostrar para as pessoas o0 que as drogas fazem”, “muito bom, porque muitos alunos
ficaram surpresos com o mal que as drogas fazem”, “eu gostei, deu tudo certo”,
“achei muito legal porque passamos informagao para quem nao sabia”, “boa, gostei,
acho que deu uma alertada boa nas criancas para que nao vao para o mal caminho”,
“achei legal, divertido, nunca tinha feito algo assim antes”, “eu achei cansativo, mas
foi divertido e nds passamos o0 que aprendemos para as pessoas”.

Ao observamos 0s apontamentos, consideramos positiva a movimentacao
realizada e as formulacbes “pudemos mostrar para as pessoas”, “passamos
informacao para quem nao sabia”, “deu uma alertada boa nas criangas”, “passamos
0 que aprendemos” remetem para um sentido de utilidade social do que se trabalha
na escola. Também houve gesto de interpretacdo que apontou efeitos de sentido
relacionados ao bom desenvolvimento do que fora planejado, através do recorte

“deu tudo certo”. Outro apontamento se refere a importancia do estudo da tematica
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que nao é conhecida por todos, ja que “muitos alunos ficaram surpresos com o mal
que as drogas fazem?”; se ficaram surpresos € porque desconheciam esses sentidos
e a mobilizagdo produziu o efeito de “espalhar’ essas questbes. Um outro aluno
apontou a mobilizagdo como uma atividade inédita, “nunca tinha feito algo assim
antes”. Todas as respostas trouxeram considera¢des de “super legal”, “muito bom,
‘eu gostei”, “achei muito legal’, “boa, gostei”, “achei legal, divertido”, “achei
cansativo, mas foi divertido”, o que nos leva a considerar que o efeito de fecho
produziu um bom acolhimento pelos alunos e deixara boas lembrancas.

Em relacdo aos pontos positivos e negativos, temos apontamentos como:
“positivos € que nds aprendemos mais sobre drogas, negativos perdemos um pouco
de tempo somente preocupados com as drogas e ndo estudamos tanto o
Portugués”; “positivos: mais conhecimento sobre o tema, fizemos a camiseta e os
panfletos; negativos: ndo aprofundamos sobre gramatica”; “positivos: aprendemos
muitas coisas sobre as drogas, seus maleficios; negativos: deixamos muitas vezes
de lado o ‘portugués de verdade’. E isso me aborreceu”; “positivos: que eu aprendi,
conheci sobre novas drogas e as doencas que elas causam; negativo: que so fala
sobre drogas”; “positivos: as pesquisas, os panfletos; negativos — seminario,
poderiamos estudar mais o portugués, acho que afundamos muito sé no projeto de
drogas”.

Consideramos esses efeitos como uma maneira de observarmos a inscricao
dos sujeitos-alunos em relacédo ao que € estudar portugués na escola. Os gestos de
interpretagcéo apresentados mostram o funcionamento de uma Formagéo Discursiva
Pedagdgica Tradicional, que interpela os alunos, em sua maioria, e estes, por sua
vez, materializam no dizer indicios desse discurso, ao apontar "poderiamos estudar
mais o portugués”, “deixamos muitas vezes de lado o ‘portugués de verdade™.
Assim, vemos em funcionamento um imaginario de aula de portugués associado a
guantidade de conteudo registrado nos cadernos.

O trabalho com drogas é apontado como positivo, mas sentem falta do que
comumente é trabalhado nas aulas, como gramatica e a interpretacdo de textos do
livro didatico, com os tradicionais exercicios de perguntas e respostas. Percebemos
que o trabalho essencialmente voltado para leitura e escrita ndo se encaixa no
imaginario do que é estudar Lingua Portuguesa na perspectiva de alguns dos

alunos.
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Gostariamos de registrar que esta turma foi apontada pelos outros
professores do Ensino Fundamental, pela coordenacdo e direcdo como a melhor
turma da escola no periodo matutino no primeiro semestre letivo do ano, em relagéo
aos conceitos que os alunos receberam nos dois primeiros bimestres. Este “bom”
desempenho foi transferido em dados estatisticos, em gréafico exposto em reunides
entre funcionarios da escola. Esse resultado foi tomado, através dos niumeros, como
um efeito de sentido de verdade inquestionavel.

Vemos em funcionamento, nesse gesto, um atravessamento da memoria
relacionada a categorizacdo dos sujeitos escolares em nossa sociedade, em que o
desempenho apresentado pelos alunos em avaliacbes ndo é questionado, nem as
préprias avaliacbes sdo problematizadas, uma vez que se tomam o0s resultados
obtidos como Uunico objetivo, em detrimento dos processos. Nesse sentido,
consideramos que os alunos, mesmo sem ter acesso aos dados estatisticos que
categorizam seu desempenho, acolheram o funcionamento das outras aulas como
parametro do que se € ensinar/aprender da forma como ja estavam acostumados e
percebemos uma estranheza, por parte de alguns, em relacdo a nossa proposta.

Sobre o desempenho deles e 0 nosso em relacdo as atividades propostas,
tivemos respostas como: 1) “se fosse me avaliar de 0 a 10 seria 6 por nao ter tanta
dedicagao”, dita por uma das alunas que foi nos dois periodos entregar panfletos;
para a professora “seria 7,45” (sem justificativa). 2) “eu acho que tive um bom
desempenho mesmo com faltas nas aulas” e, sobre as atividades, “achei legal a
gente fazer esse tipo de projeto, s6 que as vezes sinto falta de fazer as atividades do
livro”. 3) “eu me dediquei ao assunto 0 maximo que podia para fazer um bom
trabalho e aprender mais sobre o tema” e, sobre as atividades, “eu gostei das
atividades porgue eu posso passar o que eu aprendi com essas atividades para
pessoas que nao sabem sobre o assunto”. 4) “possivelmente 4,5. Nao dei o melhor
de mim no projeto” e, sobre as atividades, “a professora foi bem, sé que o projeto
por tanto tempo cansou”. 5) “eu acho que me dediquei o suficiente para entender o
assunto sobre drogas licitas e ilicitas” e sobre as atividades “a professora catou esse
projeto bem firme e com alegria para trabalhar com os alunos. Gostei do trabalho,
apesar de ter pegado no pé bem firme né”.

Observamos nesses gestos de interpretacdo o entrecruzamento da memoria
da avaliacdo em varios aspectos. A primeira resposta, ao apontar numericamente a

avaliacdo, 6 para si e 7,45 para a professora, retoma uma forma recorrente de
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avaliacdo usada em nossa sociedade, diferente da que € utilizada formalmente na
politica estadual de ensino em Mato Grosso para o Ensino Fundamental, uma vez
gue os alunos sao avaliados por meio de um relatério descritivo por um periodo de
mais de duas décadas e, mais recentemente, por meio de algumas letras que
culminam no conceito anual, a partir do que € avaliado em cada bimestre. Ainda
assim, essa aluna recorreu a numeros, o que mostra como é forte a cultura da nota
numeérica.

Além disso, apesar da avaliacdo formal dispensar numeros, ha muitos
professores que se utilizam desse modo de avaliar com a justificativa de que o
numero daria uma dimensao “mais” exata do desempenho do aluno. Justificativa que
se relaciona a visdo equivocada de transparéncia da linguagem. Seja na posicao de
professor ou de aluno, o fato é que o niumero nos acompanha em situacdes diversas
gue requerem algum tipo de parecer e tal funcionamento se atualiza em momentos
como este, em que solicitamos um “julgamento” dos nossos alunos sobre 0 nosso
projeto.

A segunda resposta considera seu desempenho bom, mas aponta as faltas
que podem interferir/interferiram nesse bom desempenho, pois a auséncia em
algumas aulas fez com que a aluna nao participasse de todas as atividades
propostas. Ao falar do projeto, diz ter achado legal, mas sentiu “falta de fazer as
atividades do livro”, o que compreendemos como a atualizagdo de um habito de
anos sem o qual os alunos nao estdo acostumados. Nao deixamos de usar o livro
didatico propositalmente, até tentamos concilid-lo ao projeto, mas a especificidade
da temética ndo colaborou para que seu uso se efetivasse.

A terceira resposta aponta o imaginario de bom aluno que esse sujeito tem de
si. Ele vé um objetivo nesse estudo e se coloca como mensageiro desse
conhecimento “para pessoas que ndo sabem”, o que traz a tona o funcionamento de
uma sociedade que supervaloriza as pessoas que buscam um ensino formal,
associado ao ir a escola, no caso, o préprio aluno, em detrimento das que ndo tém
acesso a escolarizacéo.

A quarta também remonta parcialmente a memoria de numeros na sua
avaliagdo: para si, de “possivelmente 4, 57, “ndo dei o melhor de mim”, desse modo,
compreendemos que esse sujeito foi critico sobre si mesmo e aponta o porqué de
nao ter ido bem; sobre a professora, diz apenas que “foi bem”, sem entrar em

detalhes que expliquem tal apontamento. Complementa formulando “s6 que o
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projeto por tanto tempo cansou”, o que nos remete ao trabalho realizado na escola
que, muitas vezes, esta envolto em uma série de contetdos que sao trabalhados ao
longo do ano, sem necessariamente estabelecermos relacao entre eles.

Conforme Gallo (1990, p.119), “a vocagdo da escola é a fragmentacao
(ensina-se através de fragmentos)”. O livro didatico, por exemplo, fragmenta a
interpretacdo de texto em uma sec¢ao, a literatura em outra, a sintaxe, a morfologia, e
assim sucessivamente, o que produz sentidos de se trabalhar de modos diversos
com a lingua, variando temas e “conteudos”. Ja o nosso projeto, apesar das diversas
atividades realizadas, produziu o sentido de fazermos sempre o0 mesmo para esta
aluna.

A quinta resposta aponta também para um imaginario de bom aluno em
funcionamento na escola, “me dediquei o suficiente para entender o assunto”, e se
anula ao desconsiderar os conhecimentos que ja tinha a respeito das drogas. Ao
falar das atividades propostas, nao faz especificacdo, apenas aponta que gostou, o
gue nos remete a duas questdes: ou ela realmente gostou ou ndo se sentiu a
vontade para apontar detalhes, o que reflete a nossa posicdo enquanto professora,
na perspectiva da aluna, pois ela aponta que pegamos no pé “firme”, fato que nao
tinhamos percebido. O “pegar no pé“, para nds, era visto mais como incentivo e
tentativa de motivagcdo constante dos alunos durante o projeto e, para esta aluna,
pode ter produzido outros efeitos, como aborrecimento e cobranca demasiada.

Diante do exposto, gostaria de tecer algumas palavras sobre o efeito de fecho
do projeto, bem como sobre as avaliacbes produzidas pelos alunos. Demos por
encerradas nossas atividades com a turma n&do sem reiterar aos alunos a
importancia da participacdo de cada um deles no desenvolvimento de cada fase do
nosso projeto. Nesse momento, senti-me apta a comecar tudo de novo, agora,
imaginariamente, com uma nova Visao de cada atividade planejada, desenvolvida ou
nao, pois “nem sujeitos nem sentidos estdo completos, ja feitos, constituidos
definitivamente”. (ORLANDI, 2015, p.50). Quanto aos alunos, percebi que mudancas
no modo de trabalhar, como um novo olhar para o arquivo de leitura, a participacéo
efetiva dos alunos nesse processo e a escrita que ndo visa somente ao professor
produz efeitos determinantes e transformadores no desenvolvimento e envolvimento

dos alunos com as aulas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao chegarmos a este momento, o trajeto ja tracado nos capitulos anteriores &
tomado por lembrancas, pois o trabalho que desenvolvemos com nossos alunos ja
produz outros sentidos a cada reflexdo, a cada leitura, visto que “as transformacdes
subjetivas que ocorrem a cada momento, gracas a outras leituras, reflexdes,
experiéncias de toda ordem, contato com o outro, interferem em cada gesto de
producao de sentido”. (PFEIFFER, 2015, p. 112).

Diante do desafio de lancar mao da AD enquanto teoria para abracar a minha
pratica em sala de aula, varias sensacdes foram produzidas em mim, como
empolgacdo e contentamento pelo aprendizado que esse processo me
proporcionaria, mas também algum receio diante do desconhecido. As expectativas
ndo partiam apenas de noés, mas também, pelo menos no meu caso, dos meus
colegas de trabalho que ficavam curiosos para saber o que era “essa tal AD”. Por
ser professora da rede publica estadual h4 uma década, estava acostumada, assim
como meus colegas, com 0 que chega na escola por meio das politicas publicas
estaduais e falar de uma teoria que ndo mobiliza os tdo conhecidos “géneros
textuais” causava estranheza.

Em meio as leituras, novos sentidos foram se produzindo em mim a respeito
do que eu poderia fazer em sala de aula, mas, sobretudo, sobre o que eu fizera até
entdo. Um fato que me marcou nessa trajetoria foi a leitura de um dos artigos de A
linguagem e seu funcionamento, em que Orlandi discorre sobre o discurso
pedagogico na escola, analise feita a época da ditadura, mas que ecoa no
funcionamento dessa Instituicdo até hoje.

Compreendo que grandes mudancas no sistema de ensino sao atravessadas
‘por questdes politicas, administrativas, econémicas e, enfim, ideologicas”
(PFEIFFER, 2003, p. 104) e a angustia solitaria do professor ndo é frutifera, mas,
enquanto docente, é impossivel ser indiferente a essas questdes: “mas que nao
caiamos também no discurso do Estado falido, descontrolado e portanto no ‘sem-
jeitismo’™. (Ibidem, p. 104). Ler, refletir e discutir sobre as nossas condi¢cdes de
producdo enquanto docentes no Brasil, no meu caso em Mato Grosso, sao
caminhos para compreendermos 0 imaginario que nos envolve e rompermos com 0

estabelecido.
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Quando me propus a pensar sobre o trabalho com leitura e escrita nas aulas
de lingua portuguesa, ja envolvida em alguma medida nas concepgdes da AD, néo o
fiz sem buscar juntamente com os alunos a deliberacdo do que fariamos. Nesse
gesto havia uma tentativa inicial de deslocamento das antigas praticas. Obviamente,
ao longo do percurso, meu trabalho n&do foi linear, no sentido de “desgarrar’
completamente do que fora enquanto professora, mas um trajeto com idas e vindas,
reflexdes, replanejamentos, a medida que projeto, sujeitos e sentidos se constituiam.

Em meio a esse percurso, observamos nossos alunos em um processo de
crescimento, responsabilizagdo e envolvimento, em sua maioria. Comegamos o
desenvolvimento do projeto animados, pois, desde o ano anterior, aguardavamos
esse momento. Consideramos que, a exce¢do do uso do Face, alcancamos 0s
objetivos pretendidos ao trabalhar com materialidades significantes distintas, discutir
sobre discursos que trazem a tematica do projeto e dar condi¢cdes aos alunos de
serem autores em um processo de autorizar-se e ser autorizado.

Ah, o digital... Se houve algo que me surpreendeu e instigou, esta ai. Tudo o
que pensei ser possivel didaticamente fazer com o WhatsApp e Face mostrou-se
infecundo, pois, funcionava em mim sentidos outros em relagéo a sua utilizacdo na
escola. Continuo acreditando que seu uso é possivel, mas, antes de partir para uma
nova empreitada nesse sentido, buscarei compreender mais sobre esse uso junto
aos sujeitos que estardo envolvidos, para que, juntos, possamos tracar Novos
caminhos.

Tivemos a participacdo da maior parte da turma na maior parte do projeto e
esse foi um fator positivo. Por outro lado, ndo consideramos as resisténcias dos
alunos (ndo desenvolver alguma atividade e/ou ndo comparecer as aulas no
contraturno) como fator negativo, pois esperar uma homogeneizacdo na sua
identificacdo com o projeto implicaria no apagamento das diferencas de cada um.
Desse modo, procuramos observar, refletir e conversar com alguns alunos sobre
esse funcionamento sem intervir de modo autoritario.

Também ficamos satisfeitas com a avaliacdo dos alunos ao final do nosso
trabalho, pois, embora tenham sentido falta de algumas praticas no trabalho com o
ensino de lingua, com as quais estavam acostumados, também viram de forma
positiva o que fizemos, 0 que nos encoraja a dar continuidade a nesse trabalho com
esta turma, visto que continuaremos juntos neste ano letivo de 2018, bem como com

outras com as quais trabalharemos.
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N&o penso sobre o que poderia ser feito de outra forma e/ou aprimorado
neste projeto ja desenvolvido, pois 0 que se deu ao longo das aulas esta relacionado
com as condi¢cBes que tivemos durante sua realizacdo. Podemos sim, a partir dele,
pensar em trabalhos futuros, com o intuito de manter uma relacéo dialética com os
alunos, valorizar seus gestos de interpretagdo e proporcionar momentos em que o
aluno se coloque enquanto autor, com toda a responsabilidade que a autoria implica,
visto que observamos ganhos significativos com essas praticas.

Considero que a professora que iniciou 0 mestrado e a que concluira sao
pessoas diferentes, pois esta pesquisa ndo somente proporcionou um sentido de
que meus alunos tém autoridade a dizer, mas também para mim enquanto docente.
A partir desse processo, sinto-me mais confiante, capaz “de agir, refletir, elaborar”
nao me “apagando sob a voz de uma ciéncia de cunho académico que se coloca
como a que tem o direito a interpretacdo” (PFEIFFER, 2003, p. 104). O primeiro

passo dessa nova jornada foi dado.
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ANEXOS

ANEXO A — ROTEIRO DA ENTREVISTA COM OS ADULTOS

1) O (a) senhor (a) j& tomou bebida alcodlica? O que achou?

2) J& passou por uma situacdo de descontrole (sua ou de alguém) por causa
do alcool?

3) Ja fumou cigarro? Se sim, qual a sensacao? E por que vocé experimentou?
4) Conhece alguém que teve problemas de saude relacionado ao cigarro?

5) Ja teve ou conhece alguém que teve contato com alguma droga ilicita
(maconha, crack, cocaina, Isd, entre outras)?

6) O que vocé acha do uso de drogas (alcool, cigarro, outras) por

adolescentes?
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ANEXO B — ROTEIRO DA ENTREVISTA COM ADOLESCENTES

Esc. Est. Pio Machado. Disc.: Portugués. Professora: Maria José. Turma: 8 © ano A.
Entrevistador(a): . Data: / 117.

Entrevista com adolescente sobre o uso de drogas “licitas” e “ilicitas”.

1. Gostaria de ser identificado: ( )Sim. () N&o.
Se sim, escreva seu home

2. ldade: () Menos de 15 anos () 15 ou mais

3. O que a palavra “droga” significa para vocé?

4. Vocé sabe o que € droga licita? Comente.

5. Vocé sabe o que é droga ilicita? Comente.

6. Vocé ja ingeriu bebida alcodlica? () Sim () Néo

7. Se vocé disse sim na questao anterior, vocé sofreu influéncia de alguém para
beber?

() Amigos () Familiares () Namorado ( ) Bebi porque quis

8. Vocé jafumou? ( )Sim( ) N&ao

9. Se vocé disse sim na questéo anterior, vocé sofreu influéncia de alguém para
fumar?

() Amigos () Familiares ( )Namorado ( ) Fumei porque quis

10. Vocé ja experimentou algum outro tipo de droga como maconha ou narguilé? ()
Sim( ) Nao

11. Se te oferecessem droga, vocé aceitaria facilmente? ( )Sim ( ) Nao
12. Vocé ja teve algum amigo que te ofereceu alguma droga? () Sim () Nao

13. Vocé ja presenciou alguém usando alguma droga ilicita (maconha, por ex)? ()
Sim () Néo

14. Seus pais ou familiares ja conversaram com vocé sobre algum tipo de droga? ()
Sim( ) N&o

15. Vocé ja estudou sobre drogas na escola? () Sim () Nao

16. Vocé acha importante esse assunto ser discutido na escola? Comente.
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17. Vocé gostaria de deixar uma mensagem a um adolescente que tem vontade de
usar algum tipo de droga? Se sim, use as linhas abaixo.
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ANEXO C - CRONOGRAMA DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS NO PROJETO

MES/ANO | DURACAO | ATIVIDADE REALIZADA | OBSERVACAO
/[FASE
Margo -
12 fase
Semana l 5h Apresentacdo do projeto | Estabelecimento  do
De 13 a para a gestdo da escola e | recorte das drogas
17 de para a turma. Retomada | com as quais
margo do projeto com leitura e | trabalhariamos.
discusséo de duas tiras.
Semanas 1lh Pesquisa de materiais
2e3 sobre drogas ‘licitas” e
De 22 a “‘ilicitas” na internet no
24 e de laboratério de informatica.
marcgo
Semana 3 4h Pesquisa e discussao
De29a acerca dos materiais sobre
31 de drogas “licitas” e “ilicitas”
margo na internet no laboratério
de informética.
Abril — 22
fase
Semana 1l 4h. Inicio da selecdo dos
De5a7 materiais pesquisados
de abril feita pelos alunos, sob
minha orientacdo, com o
uso de critérios como
informacéao relevante,
diversidade de opinides,
variedade nos tipos de
texto a serem escolhidos.
Semanas N&o tivemos aula nas
2e3 semanas 2 e 3 por
Del2a razdes de feriado, luto
14, 19e e jogos escolares
20 de abril municipais.
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Semana 4 Usamos Exibicdo do filme “Diario
De 26 a apenas 2h | de um adolescente”.
28 no dia 27.
Maio — 32
fase
Semana l 6h Andlise e discussédo sobre | Primeiro momento em
De3a5 o filme “Diario de um |que houve uma
de maio adolescente”. participacdo em peso
da turma nas
discussoes.
Continuacéo das
leituras e selecdo de
materiais para analise
em aulas no
contraturno nos dias
04 e 05 de maio.
Grupos atendidos
separadamente.
Semana 2 2h Conversa com um
Del0a socidlogo intitulada “O
12 de poder das escolhas” e
maio roda de conversa.
Elaboragéo do roteiro para
as entrevistas com adultos
e adolescentes.
Semana 3 3h Andlise de duas cancdes | A atividade
Del7a selecionadas pelos alunos | proporcionou a
19 de (“Se vocé nao voltar’, do | participacao da
maio Wesley Safadéo, e “Essa | maioria da turma, com
é pra comemorar”, de Zé | a exposi¢cao dos seus
Neto e Cristiano). gestos de
interpretacao.
Semana 4 5h Discussdo e andlise dos | As analises das
De 24 a materiais sobre cigarro | propagandas de
26 de com alguns | cigarro e a palestra
maio guestionamentos proporcionaram

elaborados previamente

Palestra com psicologa e
assistente social e roda de

momentos de grande
participacédo da turma,
em que se sentiram
autorizados a dizer.
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conversa.

Atendi a turma por 1h
no periodo vespertino.
No dia 26, néao
tivemos aula devido a
uma passeata contra
0 abuso e exploracao
sexual de criancas e
adolescentes,

promovida pela
Prefeitura, em que
toda a escola foi
convidada a
participar.

Semana 5 3h Palestra com profissional | Momento que
Dia 31/05 da saude e roda de |oportunizou uma

conversa. discussao sobre leitor
virtual e leitor real.
Junho -
42 fase

Semana l 3h Discussao sobre | Atividades que
Dela?2 entrevistas feitas com | colocam em evidéncia
de junho. adultos e andlise de dois | diferentes efeitos de

videos sobre crack | sentidos, a partir dos

selecionados pelos alunos. | gestos de
interpretacao
produzidos pelos
alunos.

Semana 2 | Nao tivemos Evento (V Encontro
De7a9 aula em Andlise do
de junho Discurso: Estudos

Orlandianos), na
UEMS -  Campo
Grande.

Semana 3 | Nao houve Feriado de Corpus
14 e 16 aula Christi e festa junina.
de junho

séo
letivos

Semana 4 4h Retomada e concluséo | Observamos a
De2la das discussoes acerca dos | produgcéo de sentidos

23 de videos sobre crack. dos alunos, suas
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junho Discussao sobre as | relacdes as posicoes-
entrevistas realizadas com | sujeitos projetadas
adolescentes. nos videos e uma
identificagdo com os
discursos sobre
drogas produzidos por
adolescentes e
registrados por
nossos alunos.
Semana 5 4h Apresentacao dos | Observamos, nos
De 28 a seminarios por dois | seminarios  sentidos
30 de grupos. Discussédo da Lei | filiados ao discurso
junho n® 11.343, de 23 de agosto | dominante sobre
de 2006, que trata sobre o | drogas.
trafico e uso de drogas
ilicitas.
Julho — 42
fase
Semana l 4h Apresentacao do | Em relacdo  aos
De5a7 seminario de mais um | seminarios,
de julho grupo. Elaboracdo, da | observamos
parte de dois grupos, de | igualmente a
versao digital do panfleto. | circulacdo do discurso
dominante sobre
drogas, assim como
nos panfletos.
Semana 2 | Nao houve Semana que
Del2a aula. precedeu as férias.
14 de
julho
Agosto -
42 fase
Semana l 7h Retomada do projeto e | Novamente 0S
De2a4 finalizagcéo de dois | discursos dos
de agosto panfletos restantes. panfletos se filiaram
aos sentidos
dominantes.
Atendimento no
contraturno.
Semana 2 | Nao tivemos Aula referente a
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De9all aula. retomada das
de agosto orientacdes sobre a
escrita da dissertacao
na Unidade do

Profletras, em

Céceres.
Semana 3 4h Elaboracédo da versao final | Observamos um
De 23 a dos panfletos e envio a |grande envolvimento
25 de grafica.  Producdo de | dos alunos diante da
agosto cartazes. Ensaios para a | mobilizacdo e da
mobilizacéo. panfletagem que

fariam.

Semana 4 10h Mobilizacao. Nesta semana
29 e 30 contamos com aulas
de agosto Total em emprestadas de
torno de 70 colegas no dia
aulas anterior a mobilizacao
direcionadas para combinarmos 0s
ao projeto. ultimos detalhes e nos
prepararmos para

nossa mobilizacao
assim como todas as
aulas do periodo na
manhd no dia do
efeito de fecho do
Nosso projeto.
Também trabalhamos
a tarde com os alunos
gque se dispuseram
para tal. Observamos
0 envolvimento de
todos os alunos
presentes (visto que
trés faltaram) no dia
da mobilizacao,
dividindo as tarefas e
participando
ativamente cada qual
com suas
particularidades.




