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RESUMO

Este textotrata de questdes de leiturade escrita na escglajue & apresent@omo uma
possibilidade de trabalho com a Lingua Portuguesa pelo viés dos estudos do dis@osa. A t

gue embasa todo este trabatha Andlise de Discurdoancesafiliada aMichel P&heux, na

Franca, e a ErDrlandi, no Brasil. Trat@e de um projeto de intervencaalpgogica que foi
desenvolvidocom uma turma de sétimo ado ensino fundamentam uma escola da rede
publica de ensino de Mato Grosso, chamada. Baria Miranda Araujojocalizada em
Guariba, distrito do municipio de Colnid4T. O objetivo principal desta intervencéo foi o de
desenvolver préticas de leitura e de escrita, na perspectiva discursiva, sobre o distrito de Guariba
e, dessa maneira, compreender os processiogmticacdo dos sujeitos com o local em que
vivem. Durante o desenvolvimento do trabalho os alunos tiveram contato com textos de
diversas materialidades que abordam a tematica da relagcdo do sujeito com 0 espago em que
habita. Os alunos produziram uma esigdo de fotos do espaco urbano de Guariba, e
produziram um video documentario para dar maior visibilidadagare propiciar a circiacao

do trabalho feito em sal® video esta disponivel online, de maneira que o trabalho dos alunos
esta acessivel ados. Durante a intervencdao, foi feita mobilizacdo da teoria adotada e foram
abordadas questdes referentes a autoria, interpretacdo e processos de idemifieacéita

deste texto Trabalhamos de uma maneira que fez com que o aluno assumisse une& postur
diferente frente ao texto, de forma que foram questionadas as diversas maneiras dos textos
significarem, rompendo assim com o tradicional trabalho com a graméatica e metalinguagem no
desenvolver das praticas de ensino nas aulddrggia Portuguesah partir das analises das
producbes dos alunopudemos perceber que elassumiam-se autores ,eenfrentando a
responsabilidade que vem com essa assursai@rentdo de uma escrita mecanica apeas

e para a escoldsse trabalho também nos proporcionoum@®ander relacdo desujeitcs de
Guaribacom o lugar em que vive, que mostraimarelacdo com seu pertencimento a Guariba,

assim como nos seus processos de identificacdo com esse lugar.

Palavras-chave:Leitura. Escrita. EnsindProcessos de identificagdGuaribaMT.



ABSTRACT

This text comprises the topics of reading and writing in order to raise the possibility of working
with teaching of Portuguese Language using the approach of discourse studies in schools. This
work was carried out on the basistbe Discourse Analysis elaborated by Michel Pécheux in
France and ErDrlandi in Brazil. It is a pedagogical intervention worked with sevgnide
elementary school pupils in the Maria Miranda Aradjo State School, located in the district of
Guariba, murtipality of Colniza, Brazilian state of Mato Grosso (MThis intervention aimed

at stimulating the development of reading and writing skills through a discursive perspective
on the district of Guariba and, therefore, understanding the identificatioagses of students

with respect to the place where they live. During development of the project, students had
contact with texts of diverse materialities with focus on the relationship between individuals
and their environment. Pupils hold a photographyitEiion about the urban space of Guariba,

as well as produced a documentary video to promote greater visibility to both the district and
classroom work resulting from the project. The video is available online so that students' work
is accessible for allDuring the intervention, the theory adopted was mobilized and issues
related to authorship, interpretation, and identification processes were discussed for the
elaboration of this text. The work method was carried out in a way that students had atdifferen
approach when writing the text by questioning the various perspectives amongst texts, which
thus broke with the traditional teaching of Portuguese grammar and metalanguage. By
analyzing the texts written by students, we can assume that they got iHetled emthors
through abandonment of the mechanical aspects of writing whose intention was only meeting
school purposes. This work also allowed us to understand the interaction between individuals
and the urban space of Guariba, which shows their sendelofiging as well as their

identification with this environment.

Keywords: Reading. Writing. Teaching. Identification processes. Gudvilba



LISTA DE ILUSTRACOES

Imagem 1: Localizag8o de COIRIZ.............uuiiiiiiiiiiii e 17
Imagem 2: Primeira pagina da ata de pedido de construcdo da.escala.................... 24
Imagem 3: Oficio de encaminhamento do pedido de agyigirda escola....................... 25
Imagem 4: Alunos chegando para as aulas (Ro0sevelt).........ccooveveiiieeeniiiincciiiineees 28
Imagem 5: AlUN0S deSemMbBDAarCaNdO..........covuuuiiiie e e 28
Imagem 6: Transporte dOS AlUNOS...........uuiiiiiiiiiiie e 29
Imagem 7: Desdobramento das capacidades em ObjeliVoS..........covevveeiiiveeeiineeeennnnn. 34
Imagem 8: QUAdro de ODJELIVAS.........ciiiiiiii et 35
Imagem 9: Quadro com objetivos do 3° CICIQ........oveviieiiiiii e 35
Imagem 10: Mapa produzido pelos alunos.............coovviiiiiieiiieiiiii e 69
Imagem 11: Mapa aéreo de GUAariDa.............cooviiiiiiiiieiiiiii e 70
Imagem 12: Mapa de GUANDA............oi i 71
Imagem 13: Castanha armazenada ap0S SECAGEML...........oveeveerremuiiieeeeeeriinaeeeeeennn 81
Imagem 14: Alunos visitando comunidade extratiViSta.............ccooevvviieeeriiiiiereiiinennnns 82
Imagem 15: casa de "se@¥a", as margens do rio Guariba...............cccooeeviiiiinnnnnn. 82
Imagem 16: Trabalho de uma aluna. ............coouuviiiiiiiiii e 86
Imagem 17: Trabalho de um aluno............coouuuiiiiiiiiii e 87
Imagem 18: Alunos fotografando...............ooeeiiii i e 94
Imagem 19: Alunos na Avenida Brasil...........coooveuiiiiiiiceei e 95
Imagem 20: Alinos fotografando Guariba...............oviiiiiiieeer i 95
Imagem 21: Foto oficial da turma...........couuiiiiiii e e e e e e 97
Imagem 22Selecao de fotos COMYENdas.........cccuuieiiiiii e 98
Imagem 23: ComentarioS do YOULUDE...........coouuiiiiiiiieeee e 108
Imagem 24: Comentarios sobre Guariba.............ccouiiiiiieieii e 108
Imagem 25: FilMagens Na PONLE.........couuui i e e e e e e e e eaa e e e e eenanas 112
Imagem 26: Alunos em deslocamento para filmagens............cccoovvivieeeeiiiieeviiineeees 112
Imagem 27: AIUNOS fIlMaNAQ...........cooii e 112
Imagem 28: INICI0 dO VIAEO.........coouiieiei e e 113
Imagem 29: AluNOoS Na bibliOteCa...........coouniiii e 114
IMagem 30VMIdE0 ESCOIA...........i i e 115
IMagem 31: VIdE0 PONLE......c.uuiieiii et e e e e e e e e e e e eaanan 115
IMmagem 32: VIide0 BR..... ... eeaa 116
Imagem 33: VIide0 "SEU VAVA'............oi it e e e e e 116
Imagem 34: ENCErrameNntO. L. .. ..o e e e e 125
IMmagem 35: ENCEITAMENTO .2 .......iiiiiiieiee ettt et e e e e et e eenns 125
IMmagem36: ENCEITamMENTO S......cuuiiiiiiieiie e e et e e e es e e e e e e e eeanaeaeees 126
Imagem 37: ENCEITamMENTO 4. .......oiuiiiieiie et e e e et e eenas 126
Imagem 38: ENCerramentO .O. .. ... e e 126

Imagem 39: ENCEITamMENTO .G .......oiuiiiieiii e e e e e e e eenas 127



SUMARIO

I R ERI0] 510107\ TSR 12
1. AS CONDICOES DE PRODUGAQ........ccceiiueiteeeeeeieeeeee e, 16
1.1 GUARIBA, QUE LUGAR E ESSE DE ONDE ESSES SUJEITOS FALAM?.....16
1.2 ECOS DE UM EQUIV@O........cccuieiee ettt 21
1.3 E. E. MARIA MIRANDA ARAUJO, SUA HISTORIA E SEUS ALUNOS............ 23
1.4 O TRABALHO COM A LINGUAGEM.........cviiiieieeee e, 29
1.5 A CONTRADICAO ENTRE O URBANO E O RURAL NA ESCOLA................ 37
2. UM OLHAR DISCURSIVO SOBRE O ENSINO DE LINGUA: CONSTRUINDO UMA
PROPOSTA ..ottt ettt et e et ettt et e e e e e e e e 40
2.1 O ENSINO DE LINGUA: UM DESLIZAMENTO IMPORTANTE.......cccoveven.... 40
2.2 A ANALISE DE DISCURSO COMO UMA PROPOSTA A PRATICA DOCENTE1
2.3 CONSTRUINDO A PROPOSTA DE INTERVENCAO.........cccovieeeiiiieeenen A9

2.3.1 UMA QUESTéO é MARGEM: UMA..QUE&TéEO o
2.4 AS RELACOES ENTRE ESCOLA, LINGUA E ESPACO NA CONSTRUCAO DA

IDENTIDADE DO SUJEITQ.....coiiiiiiiii et a3
3. AS PRATICAS DE LINGUAGEM EM SALA DE AULA E OS MODOS DE
IDENTIFICACAO DOS SUJEITOS COM O LUGARM QUE VIVEM.........cccvveuvenen. 26

3.1 INICIANDO A INTERVENGAO.........couiiiiitieieieecteeeie ettt 56

3.2 OUVINDO A COMUNIDADE: PRATICAS DE LEITURA DE NARRATIVAS

ORALS e a9

3.3 PRATICAS DE LEITURA DE MATERIALIDADES DIVERSAS..........c.ccccv..... a7

3.3.1 ALEITURA DO MAPA DE GUARIBA. ... 68
3.3.2 O DICIONARIO COMO MATERIALIDADE HISTORIC@DISCURSIVA NA
SALA DE AULA o 72
3.3.3 LEITURA DE TEXTOS HISTORIOGRAFICOS E JURIDICOS SOBRE
GUARIBA .. e 78
3.3.4 O QUE E BIODIESEL, PROFESSORA? ULTRAPASSANDO OS MUROS DA
E S C O L A e 80
3.4 PRATICAS DE LEITURA DE TEXTOS LITERARIOS........c.coveevieieeieceerene. 83
3.4.1 O FILME COMO MATERIALIDADE PARA LEITURAS...........ccoiiiiiiiee 91

3.5 GUARIBA: GESTOS DE LEITURA PELA FOTOGRAFIA........cccoiiiiiiiiiiiieen. 93



3.6 O TRABALHO COM PRODUCAO DE VIDEO: UMA NOVA FORMA DE SER

U ] = SRR 103
3.7 O ENCERRAMENTO DA INTERVENCAQ. .......cciiiiitieiieceeeee e, 117
3.8 RESSIGNIFICAIDO PRATICAS E MOVIMENTANDO SENTIDOS................. 124
CONSIDERACOES FINAIS: UM EFEITO DE FECHO NECESSARIO.................... 128
REFERENCIAS.......oeiiteeiteecee ettt eae st et s st e et e e eteeses e e enessaeereseteaeeeas 131

ANEXOS . . e 136



12

INTRODUCAO

Ler € se confrontar com o impensado, com o
simbdlico, com o sentido em devir. E um risco.
(Carolina Fedatto, 2016)

Deslizando das palavrae #edatto acima, hoje percebemos que trabalhar com Lingua
Portuguesa € um confronto com o simbdlico, € um risco. Lecionar nessa disciplina €, entdo, um
grande confronto com o simbélico, com um jogo de poder, com o0 estado, com 0s sujeitos.
Desafiador e ingjante.

Este trabalho foi pensado e estruturado no enfrentamento de questdes que ha muito
percebemos inquietantes em relacdo a leitura e a escrita dos alunos na/para a escola. Ele ganh
sua forma como uma intervencdo pedagodgica em Lingua Portuguesaaquepbsta do
Programa de Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS) em cadeia nacional e foi
realizada de maneira em que a teoria e a pratica caminhassem juntas, sendo o pilar de nossas
experiéncias durante o curso, de maneira que buscamos um fazgdguenlajue saisse do
rotineiro e que tocasse a relagéo do sujeito aluno com a lingua.

E importante dizer que a Unemat tem kmowhowna formac&o de professores em
exercicio em todo o interior do Estado. Ao mesmo tempo em que e@lbiessor estuda e se
gualifica, esse conhecimento ja vai fluindo em sua sala de aula |4 na escola, reverberando
saberes fundamentais para a melhoria da formagdo das criancas, uma vez que a teoria nao €
isolada/distante da pratica. Agora por meio do PROFLETRAS essa expesérastende a
posgraduacao, qualificando professores da rede publica de ensino em nivel de mestrado. Como
alunos desse programa, somos impulsionados e repensar constantemente a nossa pratice
pedagogica, desde as primeiras disciplinas. Isso € motivadomeye um crescimento muito
interessante.

Nossa intervencdao foi realizada com uma turma de sétimo ano do ensino fundamental
na E.E. Maria Miranda Araujo, que € a unica escola estadual em Guariba, distrito de Colniza,
Mato Grosso. A turma foi escolhida psar a que inicia o terceiro ciclo do ensino fundamental
e por ter alunos do centro e dos sitios, sendo a maioria deles migrantes ou filhos de migrantes
da regido, possibilitando assim trabalhar com a relacdo do aluno com o espaco em que vive.

O distrito pertence ao municipio de Colniza, uma cidade que passou por um processo
de ocupacéo de terras nos anos 70 e visava a distribuicdo de terras a familias de agricultores

gue vinham do sul do pais. Temos, por isso, na regido um grande namero de pessoas advindas
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do Parana e do Rio Grande do Sul, pois o cadastramento para a distribuicdo de terras se firmou
principalmente nesses dois estados brasileiros.

A localizagédo fronteirica de Guariba com dois outros estados, Rond6nia e Amazonas,
oportuniza uma migracdo bensemtuada, principalmente por estar mais perto de algumas
cidades de Rondénia. A capital de Rondbnia, Porto Velho, por exemplo, é mais perto que a
capital, Cuiaba. E importante mencionar que Ronddnia também participou do mesmo processo
de ocupacéo de teggue foi desenvolvido no norte de Mato Grosso, ou seja, ambas as regides
foram marcadas pela base cultural sulista em comum.

Conhecer o processo de ocupacdo do espaco geografico possibilita refletir sobre os
processos de identificacdo dos sujeitos dospago urbano. Nesse caso mais particular, nos
possibilita compreender como se da o processo de identificacdo (PECHEUX, 1995) do sujeito
aluno que faz parte desta comunidade. O processo de identificacdo do sujeito em relacdo ao
local onde reside se da oentradicdo, no embatdo que lhe vem sendo veiculado pela midia,
pelos materiais didaticos e por questdes sbisitdricas e ideologicas na qual ele esta inserido.

Ao alunos conseguem, apos o percurso da intervencao, contrapor os sentidos estabilizados sobr
Guariba e ressignificar o lugar.

A proposta de desenvolver essa tematica surgiu quando, ao trabalhar nesta
comunidade, observamos que muitos alunos nao se reconheciam como pertencentes a Guariba
e ndo se sentiam inseridos no processo de desenvolvipeotqual passa o restante do pais,
pois a realidade em que vivem € bem distinta daquilo que eles veem retratado na midia, nos
livros didaticos e, muitas vezes até mesmo, pelas narrativas de seus familiares sobre como
viviam antes de virem para este lugar.

Nessa perspectiva, desenvolvemos um projeto de intervengdo que visou possibilitar ao
aluno um estudgobre Guariba&om o intuito de construirmos com eles um percurso da sua
histéria, representada na histéria do local em que vivem e isso investindoieas ppad levem
a um aprimoramento da leitura e da escrita. Assim, ao desenvolver um trabalho com a
linguagem que tematiza a cidade, buscamos constituir um arquigduwla com alunogara
gue eles pudessem produzir um documentario sobre Guariba, daimlidate ao local e
possibilitando alguns outrarodos deles verem e compreenderem e se relacionarem com o
lugar em que moram.

A intervencdo nasce também como uma proposta de mudanca de perspectiva em
relacdo ao trabalho que vem sendo desenvolvido dturale escrita em sala de aula, que em
sua maioria é voltado para reproducdo de conceitos gramaticais e também para a conten¢ao dos

sentidos, como se eles fossem prontos e acabados nos textos. Nossa inquietacdo € proporciona
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um trabalho escolar com a g¢jma de maneira que faca sentido para o aliessadirecaq

apoiamenosnas palavras déallo (1990, p 25):

Por tudo isso, acreditamos que em relagdo ao ensino de lingua materna é
absolutamente necessario abandonar os estere6tipos pedagogicos que fazem
referéncia a um aluno receptor, um professor emissor e um contetdo a ser
ensinado, pois nessa prética os elementos que estdo em jogo corsditiem

outra matéria

Buscamos, durante este trabalho na disciplina de Lingua Portuguesa, questionar as
posicdesomumente ocupadas tanto pelos alunos, quanto pelos professores, dentro da estrutura
(também questionada) da escola. Uma vez que, como pesquisadora, tenho a necessidade de ur
deslocamento dentro da pratica doce@®allo (ibidem) explicitauma no¢cdo do aquseria esse
deslocamento:

Quando um professor esta ensinando seu aluno a escrever, qual é o conceito
de escrita sobre o qual ele se ap6ia?; quais sdo as convic¢des teoricas que
orientam sua pratica?; como ele elabora a relacao {a@ti@a?; como ele
trabalha, por exemplo, o que é discursivo e o que é textual na linguagem?

Tal mudanca encontra suas bases nas proposi¢coes trazidas pela Analise de Discurso
de linha francesa, que é a teoria que reveste esta pesquisa e o trabalho desenvolvido na escola
corsiderando que o trabalho dessa teoria seja o de interrogar a interpretacdo (ORLANDI, 2012,
p. 22). Acreditamos que 0s principios dessa teoria sdo validos para todo e qualquer trabalho a
ser desenvolvido dentro da instituicdo escolar.

Questionar o fato, eal, o posto e aceito; buscar olhar mais além das aparéncias, além
da naturalizacdo dos sentidos, entendendo o texto como multidimensional enquanto espaco
simbolico (ORLANDI, 2007, p.11Fugir do comum: Ao que o0 aut
o fazer daente a nocdo de que a incompletude é constitutiva da linguagem, como diz Orlandi
(ibidem); dentro das leituras na sala de aula, buscar dar voz aos alunos para que eles, juntos,
construam seu percurso de aprendizagem e para que este aprendizado $éja gasanauros
da escola; eis que estas sdo as forcas motrizes dessa intervencao.

E nessa perspectiva que inscrevemos esta proposta, na Analise de Discurso de linha
francesa, introduzida por Pécheux, na Franca, e desenvolvida por Orlandi e outros
pesquisadres aqui no Brasil. E, nesse dispositivo tedrico e metodoldgico, desenvolvemos
nossa intervencdo que nesta dissertacdo organizamos da seguinte forma: no capitulo um,
descrevemos o local em que se da a pesquisa, sua historicidade, seu povo, a escola em que
trabalhamos e 0s nossos alunos, tudo isso para que se construa o entendimento das condi¢de
nas quais nos inserimos na producéo de todos os passos desse trabalho. Em seguida, no capitul

dois, apresentamos nossa proposta de trabalho e nos situamoscé@m aetaoria adotada,
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trazendo os conceitos tedricos e metodolégicos que a constituem e as maneiras pelas quais a
Anadlise de Discurso ancora o trabalho com a lingua dentro da escola. No terceiro capitulo,
apresentamos as préticas principais que foram delsfalas com os alunos para assungao da
autoria, trazendo também observacfes que os préprios alunos fizeram, assim como algumas
analises do processo de ensino e aprendizagem e do processo de identificacdo (PECHEUX,
1995) do sujeito com o lugar que moram.

Buscamos demonstrar como foi realizada a intervencdo na escola e como isso tem
afetado os sujeitos envolvidos no processo. As atividades em sala de aula sdo organizadas em
quatro etapas para que possamos discutir, através de cada uma, as maneirasugeitos es s
relacionam com o local em que vivem, sua relacdo de pertencimento e a constru¢cado de sua
identidade. Por fim relatamos como foi a culminancia das préticas desenvolvidas, através do
produto final, documentario, que foi feito pelos alunos, desalelabboracéo até a apresentacéo
a comunidade, refletindo assim as maneiras variadas como eles se relacionam com Guariba.

O desenvolvimento desse projeto contou com a participacdo ativa dos alunos, dos seus
pais e familiares, membros da comunidade e, raticiente dos professores colegas da escola,
gue sugeriram atividades, ajudaram em movimentacdes e leituras, assim como na noite de
apresentacao das producdes dos alunos.

No inicio da intervencéo, pudemos perceber que o swgkit sofria interpelacéo do
discurso da midia e do processo de migracdo demostrando descontentamento com o lugar que
moram, sempre atribuindo sentidos negativos e pejorativos em relacdo ao distrito. A partir do
contato do aluno com o arquivo de leitura, no percurso da intervengd@em@si ver uma
mudanca da posic&ujeito-aluno deslizar para um processo de identificacdo (PECHEUX,
1995) com Guariba como um Jlugar Abom par a
processo de desenvolvimentoo, etoc.

A relacdo do aluno com a producée txto também foi tocada e, de certa forma
modificada, durante o desenvolvimento desta intervencédo, pois o aluno desenvolveu praticas
de oralidade e de escrita que se diferencia

dando voz ao modo como &lé e se relaciona com Guariba.
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1. AS CONDICOES DE PRODUCAO

Pensamos, entdo, a escola como lugar de confrontos e
negociacdo, como um espago politico em que a
linguagem atua como campo e meio para uma disputa
por leituras, por interpretacdes pelo gpede se tornar
(im)possivel dizefCapellani e Megid, 2007)

Compreender a situac&wvida pela comunidade de Guaribaos sujeitognvolvidos
nela, suas histérias e seu percutsalgo primordial para que possamos entender 0os motivos
gue nos fizeram deseolver essa interved@ pedagdgica. Entdo, para nos situarsase
guemsomose de onde falamos, iniciamos esse texto com as condi¢des de prodsiCA@is
esse trabalho esta inserid@ara issprecaremos ao que Orlandi (2015, p8) defire como
condgdes de producéo:

O gque sao condicdes de producdo? Elas compreendem fundamentalmente os
sujeitos e a situacdo. Também a memoaria faz parte da producao do discurso.
(...) Podemos considerar as condices de producdo em sentido estrito e temos
as circunstancg@da enunciacdo: é o contexto imediato. E se as considerarmos
em sentido amplo, as condic6es de producdo incluem o contexte socio
historico, ideoldgico.

Percebemos na definicdo da autora que podemos considerar as condicbes de producéo
em dois aspectos,ipreiramente o contexto imediato, que s&o as circunstancias da enunciagao,
e, em segundo, o contexto séhigtorica Entdo, iniciamos com as condi¢cdes de producédo em
sentido estrito, que nos trazem como é a comunidade hoje, e depois faremos um perourso séc
histérico de ocupacéo dessas terras que hoje se chamam Guariba, buscando compreender a:
condicbes de producdo em sentido amplo. Isso € s6 um modo de organizar o dizer, ndo quer
dizer que sejam coisas separadas.

Ressaltamos que, dada a pouca idade dwitdjsha pouca producéo de carater
historiogréafico sobre a regido e que por isso, foi nosso contato intenso com a comunidade que
nos proporcionou estruturar nosso dizer neafBtula

Apresentamos, na sequéncia, a escola em que se deu a intervenciia® asiais
condicdes de trabalho dentro do sistema organizado em ciclo de formacdo humana e, por fim,
analisamos o funcionamento da escola, de maneira que nos detemos na questdo do urbano e ¢

rural nas politicas de ensino em Mato Grosso.

1.1GUARIBA, QUE LUGAR E ESSE DE ONDE ESSES SUJEITOS FALAM?

Parainiciar essa discussao, trazemos primeiramente o0 modo como 0 espaco urbano e 0s
sujeitos sdo compreendidos pela perspectiva da Analise de discurso. E para isso, reportamos ao
que dizOrlandi (2004, p. 11)
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No territério urbano, o corpo dos sujeitos e o corpo da cidade formam um,
estando o corpo do sujeito atado ao corpo da cidade, de tal modo que o destino
de um ndo se separa do destino do outro. Em suas inUmeras e variadas
dimensdes: material, cultural, egamica, histérica etc. O corpo social e 0
corpo urbano formam um sé (2004, p.11).

Como se observa, a relagédo sujeispaco urbané uma relacéo constitutiva como se
um existisse para/pelo o outro. Nessa perspectiva teériwdade é sempre uma questi
determinacdo eada pode ser pensado selm

Fedatto (2007, ® espacb4da cidade ise mastra gengeantoi uma
configuracdo historica fundamental dos modos de interpelacdo do sujeito. A cidade néo é sé
paisagem, ela estrutura significacessr a 0 s uj ei t onessaacompreensdd i d a
iniciamos a apresentacao do local em que vivemos, de maneira a ndo sé descrever sua paisagem
mas muito mais que isso, conhesan povo, seu ritmasua historicidade

Ao extremo noroeste do estado dath Grosso, ja na divisa deste estado com 0s
estados de Ronddnia e Amazonas, encontramos um lugar chamado Guariba. Legalmente, ele é
um distrito (instituido pela Lei municipal 151/2004) que pertence ao municipio de Colniza,
distanciandese deste, 150 km.

Na imagem 1, abaixo, podemos ver a localizacdo do municipio de Colniza e sua area
de fronteiras.

Imageml: Localizacédo de Colniza

Fonte: Wikipédig2017)
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Na textualidade diei 151/2004, que instituiu o distrito de Guariteyos osseus limites
fronteiricos, assim descritos

Art. 2.° O Distrito de Guariba terd os seguintes limites e confrontacdes
Partindo do Rio Guariba segue por uma linha reta até a barra do Igarapé agua
larga; do Igarapé cinta larga sequ@r uma linha retaaté o Igarapé agua
branca; pontos de Coordenadas Geograficas 09°18°03°S.60.28.38: WGR,
desta segue por uma linha reta até a barra do Igarapé do Chuvisco no Rio
Roosevelt, de Coordenadas Geograficas 09°17°16°S.80°41°00°WGR; segue
pelo Rio Roosevelt acimate a barra do Rio Branc@egue pelo Rio Branco
acimaatéa barra do Igarapé dos indios; segue por este Igarapé acima até a sua
cabeceira; no ponto de Coordenadas Geograficas 10°02°59°S e
51°07°41°WGR, deste ponto segue por uma linha reta até a cabeceira do
Ilgarapé Central, de Coordenadas Geogréficas 10°01°13°S e 61°10°22°WGR,
segue por este abaixo até a barra do Rio das Rosas, segue por este abaixo até
a barra do Rio lgarapé Aurora, segue por este Igarapé até sua cabeceira de
Coordenadas 10°02°22°S e 61063"WGR, deste ponto segue por uma linha
reta até a cabeceira do lgarapé Ouro Preto, de Coordenadas Geograficas
10°00°16°S e 81°17°55°WGR, segue por este Igarapé abaixo até sua barra do
Rio Madeirinha segue por este Rio abaixo até o seu cruzamento conha Li
Imaginaria do Paralelo 10°00°00°S , dai segue porliesia imaginaria no

rumo LesteOeste, até o limite Interestadual MT RO; no Espigao divisor de
aguas dos Rios Roosevelt éPdirana marmelos, dai prossegue pelo referido
divisor de aguas até atingirParalelo 08°48°00°S, deste Paralelo segue por
uma linha reta no sentido Oeste. Leste até atingir o Rio Guadbepor este

Rio até atingir o ponto de partida.

Guariba possui um territério abrangente com area estimada3efii2,869 Kma
populacdo dé000 pessoas na data de sua criacdo, como consta em seu texto de instituicdo, em
2004.

O distrito recebe o nome de Guariba em homenagem ao rio Guariba, que remete a uma
espécie de macacos que sdo também conhecidos na regido por Guaribas e que em grande
guantidade habitavam as margens do rio. Antes da criacdo oficial do distrito, o lugar era
chamado de vila Triunfo, que remonta a uma historicidade da primeira empresa de colonizacao
gue veio iniciar um trabalho nessa regido, mas no processo de constitulggardo uso do
nome Guariba foi tdo mais presente e popular que se tornou oficial na criacao do distrito.

Guariba € um distrito que se constitui por um aefidrmado por casas comerciais,
residenciais incluindalgumasnstituicbes publicas e tambéor varios sitios e fazendgsie
ficam nos arredores do centiém se tratando de estrutura, Guariba conta com o basico para a
subsisténcia da populacédo local, tal como comércio local ativo em diversos ramos; pronto
atendimento hospitalar; escolas (01 mipgste 01 estadual) que atendem desde @&gréla
até o ensino médio; diversas empresas de extracdo de madeira, 0 que garante emprego a bo:
parte da populacdo do local; transporte regular entre o distrito e a sede do municipio; suporte

energético com basem uma central geradoi@e energiaentre outros. Ha também, em
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crescimento, um comércio forte de bovinos, isso devido ao grande numero de sitios e fazendas,
na regiao.

Em Guariba percebemos que hd uma relacdo de nao rigidez entre o urbano e o rural,
pois, por sua localizagéo distante, ele € considerado como zona rural em relagdo a sede do
municipio, porém no centro do distrito temos percebido tracos de urbanizacdo que sdo comuns
em cidades. Nao obstante, Guariba possui sua prépria zona rural, quedafpeks sitios,
chacaras e fazendas que pertencem ao distrito. Percebempieserga do urbano no espaco
rural de Guariba, tomando aqui um deslizamento do que nos traz Payer (2003, p. 96) ao se
referir a existéncia da presenca do rural no espaco urdaubora ainda (ibidem, p. 99) afirma
que:

a oposicao entre campo e cidade ndo é tdo categérica, sendo da ordem do

i magi n8ri o: Aifaz parte do imagins8ric
entre o urbano e o rural. A essa distingdo inscrita em nossé sobgam

efeitos de sentidos constituts dessa diferenca discursiva.

A oposicao entre rural e urbano, muitas vezes resulta em um preconceito em relagéo
aquilo que nédo é urbano, colocarele assim o campo como o0 fAout
gue a else agregam sentidos de precariedade, atraso social, antiguidade. NessdPsgmtido
(ibidem, p. 101) afirma:

Um imaginario urbano sobre um campo estereotipado, de largo predominio
dos discursos publicos no espaco urbano, pode contribuir significatiement
portanto para certos entraves no processo de adaptacdo do migrante nas
condicdes urbanas. (...) Com isso, o trabalho de memoria dos sujeitos da
prépria cidade perde consideravelmente.

Percebemos assim o sujeito que reside em Guariba envolvido nessssprale
transicao pelo qual passa o distrito. Esse mesmo sujeito relseiaasm o0 espaco que ocupa e
o transforma na medida desse relacionamento, descartando a oposi¢cao rigida entre urbano e
rural, mas convivendo com duas possibilidades de compreen&spalco.

Juridicamente, Guariba é um distrito, que podemos compreender tomando como base a
definicdo de Pinto (2003) na qual o autor considera que esse espaco € uma subdivisdo de um
municipio e tem como sede uma vila que € um povoado de maior conceptpgézional.

Entretanto, para esse trabalho, deixaremos as concep¢des da geografia urbana e
passaremos a olhar este espaco como sendo o espaco urbano de Guariba, de maneira que
trataremos como espaco material concreto que funciona como sitio décajgioif que
demanda gestos de interpretacédo particulares (ORLANDI, 2012). Tomamos entdo Guariba pela
sua territorialidade, aqui considerada atraves da percepc¢éo do controle das ac¢des, de uma area
de seus objetos e sujeitos (ORLANDI, 2010).
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Deixando de laol a geografia, passamos a considerar a territorialidade a partir da AD e
assim aliamos sujeito/espaco/linguagem/acontecimento (lbidem, pP@ga)entendermos a
ocupacdao das terras que hoje sdo constitutivas de Guariba, precisamos conhecer a histéria de
como se deu a ocupagéao da regiao norte e noroeste do estado, justamente porque o fenébmenc
de assentamentos e ocupacéo controlada por empresas privadas em acordo com 0 governo
federal marca a histéria dessa localidade.

Por meados de 1930, surge aml@ad a fA Mar cha para oesteo,
atender a um programa de ocupa-«0 de Vv8rias
demogr 8fi coso. Foram criados pelo governo
colonizagéo. O principal deldsiofi Depar t ament o Na c iqoetinhdcombe P o\
responsabilidade orientar e redistribuir o fluxo migratério buscando atender as terras
publicas. Mais adiante surgem os 0Orgdos Sutl@nSudeng também para desenvolver
estratégias para regulanizzssa ocupacao que fora chamada de Integracdo Nacional.

Entrealguns motivos que levaram o governo federal a investir na ocupacao do centro
oeste estao, primeiramente, a questao da seguranca nacional (ocupar regides despovoadas par
garantir que o territio ndo fosse invadido por outros paises), também o fato de gerar uma
multiculturalizacdo (pois os projetos envolviam migracdo de pessoas de regides desenvolvidas
do sul e do nordeste do pais para que houvesse um préspero contato entre esses migrantes) e
por fim, trazer colonos do Rio Grande do Sul (principalmente do norte do estado, que passava
por intensos conflitos agrarios) a fim de que fosse garantido um acesso a terra, mas sem se
discutir, efetivamente, a reforma agraria.

Ja no governo do Marechal €alo Branco fora aprovado o Estatuto da terra, sob o
pretexto da tdo buscada reforma agraria. Nele, dissatigfetivamente a migracdo para as
terras da unido e sua distribuicdo como unidade para agricultura familiar.

Nesse sentido, Silvg2005, p. 03)afirma que o Estatuto dBerra omitia interesses
governamentais de segunda ordem:

Os objetivos institucionais do Estatuto da Terra eram: integracao e progresso
do parceleiro, manutencao dos recursos naturais, e aumento da produtividade.
Mais uma vez é pr@gandizada uma forma ideal de vida, quando é claro que
os objetivos do governo eram a extragdo, e ndo a manutencdo dos recursos
naturais, e o uso de méo de obra barata pRrajeto de Integracéo Nacional
Pretendiase a organizacao de colbnias militaress fronteiras.

! Superintendéncia do desenvolvimento da Amazonia.
2 Superintendéncia do desenvolvimento do nordeste.
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Quando os primeiros migrantes sulistas vieram para o noroeste de Mato Grosso, foram
trazidos por avides da Forca Aérea Brasileira e vinham munidos da garantia de uma ajuda de
custo e do direito a propriedade. Porém a realidade enfremtadeio a Amazonia Legal fora
tal que fez com que muitas familias desistissem da terra e voltassem para seu estado de origem.

Em Colniza, quando a cidade ainda néo tinha sido desmembrada do municipio de
Aripuand, nao foi diferente, pois 0os migrantes que elgegaram, por volta da década de 1970,
depararanse com varias dificuldades como a falta de estradas; a auséncia de comunicacao; as
chuvas torrenciais tipicas dessa regido; a maléria; o calor excessivo e a falta de recursos basicos
para subsisténcia déamilias.

Na década de 90 do século passado, a faléncia de muitos garimpos, que eram uma
grande fonte geradora de renda e migracao, na macro regido de Aripuand, fez com que houvesse
o abandono da regido. Colniza chegou a ser considerada cidade fantaismastaram
pouquissimas familias em seu territorio. Para sanar esse vazio populacionk atonitnovo
fluxo migratorio vindo do estado de Rondbénia. Ha, hoje em dia, um grande numero de
rondonienses que moram em Colniza e, por consequéncia, em Guariba.

Em 1998, com a LeEstadual n° 604, de autoria do deputado Pedro Satélite,
emancipotse 0 municipio de Colniza. E em 2004, como ja dito acima, foi instituido o distrito
de Guariba. Essa localidade tem, como marcante traco de sua cultura, as raiagscsutie
fruto da migracdo em prol da ocupacdo do territério amazonico. Também se destaca a
guantidade de migrantes vindos de Rondonia, pois a proximidade geografica de Guariba com a
cidade rondoniense de Machadinho do Oeste resulta em um fluxo coreepoiplilacional

constante e comum entre 0s estados.

1.2ECOS DE UM EQUIVOCO

O municipio de Colniza € marcado por um histérico de crescimento e desenvolvimento

gue envolve diversos conflitos ambientais e agrarioawtavioléncia.O que o fez receber
titulo de cidade mais violenta do pais, em 2007. Esse discurso reverbera sentidos até hoje nos
espacos da cidade de Colniza e distrito de Guariba, na constituicdo dos sujeitos e na memoria
sobre o lugar.

Ocorre que o titulo de cidade mais violenta do paigdsultado de um equivoco de
cruzamento e interpretag de dados. ASecretaria de Comunicacdo do Governo de Mato
Grosso dias apds a veiculagcdo da noticia do mapeamento do crime no pais, emite nota de

esclarecimento com o seguinte teor
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A Secretaria deglustica e Seguranca Publica esclarece que os indicadores
demonstrados no estudo divulgado nesta {fmica (27), pela OEI
(Organizacdo de Estados Ibekmericanos para a Educacédo, Ciéncia e
Cultura) considera como homicidio, ndo somente 0s crimes conida a
(aqueles com intencdo de matar), mas também as mortes por afogamento,
intoxicacdo, fumaca, fogo, queimaduras, ingestdo de produtos quimicos,
sufocacgao, estrangulamento, consumo de drogas, entre outros indicadores.
Isso se da por que a OEI trabalhancos indicadores do Sistema Unico de
Saude, o SUS (através do datasus) e ndo os fornecidos pelo Ministério da
Justica, o que acaba acarretando grandes discrepancias. Os dados estatisticos
de Mato Grosso apontam, por exemplo, que em Colniza ocorreram 12
homicidios o que representa 92,51 mortes por 100 mil habitantes, contra os
165,3 mortos por 100 mil habitantes apontados pela (BVERNO DE

MATO GROSSO/ SEFAZ/28 de fevereiro de2087).

Porém a noticia sobre Colniza ser lider em violéncia percorreu, a@ad® veiculada
em diversos meios e, mesmo tendo sido descoberto o equivoco cometido, ndo houve uma
retratacdo formal, principalmente na midia televisiva, e a fama da violéncia ainda marca a
imagem da cidade.

Segundo um estudo desenvolvido pélaculda@ Latinocamericana de Ciéncias
Sociais (FLACSO)no qual uma analise de dados gerou o mapa da violéncia de 2016, Colniza
aparece em 144° lugar no ranking das cidades mais violentas te paiipa essa posicéo por
fazer parte do ANAréoi deodgematsameéeaimo | amaz s
agrarios (SANTOS, 2016).

A revista Rollingstorne em dezembro de 2007, publicou um texto em que ressaltava
a violéncia em Colniza e, nesse texto encontramos uma referéncia a Guejdnaos
fiNaquele bar, néim de mundo que € o distrito de Guariba, no municipio de Colniza, no Mato
Grosso, quase 1.110 quildmetros distantes da capital. Negsedtrecho, podemos observar
gue este tipo de trabalho de midia faz repercutir todo um imaginario sobre ColnizaibaGua
gue fica presente na vida da comunidade, principalmente dos alunos.

Sobre a cidade também é muito comaimdaencontrarmos noticias sobre grandes
problemas gerados pela chuva excessiva e dificuldade de acesso terrestre em decorréncia da m:
conservacadas estradas. Tais fatores trazem para o local uma fama baseada no imaginario de
ser um local adndonado e pobre em meio a floresta.

A maneira como Guariba e Colniza séo tratados pela midia afeta o imaginario do

sujeito que ocupa esse espaco, pois o ndeddgnificar um espaco vai de par ao modo como

3Fonte:http://www5.sefaz.mt.gov.bysecretariadivulga-notasobremapada-violencianos
municipiosacesso em 08/01/2017.

* https://exame.abril.com.br/brasilta§0-cidadesmaisviolentasdo-brasil/ acesso em 08/01/2017.
> Texto de Felipe Milanez: Uma visita & Colniza, a cidade mais violenta do pais.


http://www5.sefaz.mt.gov.br/-/secretaria-divulga-nota-sobre-mapa-da-violencia-nos-municipios
http://www5.sefaz.mt.gov.br/-/secretaria-divulga-nota-sobre-mapa-da-violencia-nos-municipios
https://exame.abril.com.br/brasil/as-150-cidades-mais-violentas-do-brasil/

23

séo significados os sujeitos desse esg@RLANDI, 2009) Dessa forma, o pertencimento do
sujeito com 0 espac¢o que ocupa se faz tocado pela memdéria e pelo interdiscurso, de maneira
gue os processos de iddicacdo vao ocorrendo na configuracdo de uma relacdo necesséria e
constitutiva entre lingua, sujeito e historia (PFEIFFER, 2012).

Pensar entdo o sujeito morador de Guariba é pensar um sujeito dividido em meio ao
conflito urbano e rural, que marca a locatieé e também é pensar um sujeito afetado por uma
memoria construida sobre a violéncia da regido. Considerando esses fatores, pensamos a escol:
como meio para discutir os processos de identificacdo do sujeito guaribense com o espaco em

gue vive.

1.3 E. EMARIA MIRANDA ARAUJO, SUA HISTORIA E SEUS ALUNOS

Em Guariba, primeiramente, o ensino ocorria em salas que funcionavam como extensao
de escolas que estdo na sede do municipio. Eram as escolas: E. M. Bom Jesus (que atendia c
ensino fundamental regular eAde primeiro segmento) e a E.E. Bernardino Gomes da Luz
(que atendia o ensino médio e EJA de segundo segmento). Essas salas funcionavam em um
mesmo prédio e tinham sua direcéo e coordenacao dependentes das respectivas sedes.

Em 2005, os moradores cobnaralas autoridades competentes que fossem criadas
escolas em Guariba, principalmente a estadual, pois 0 ensino meédio estava superlotado nas salas
anexas e isso acabava por interferir no rendimento dos alunos.

Com esse objetivopf feita uma reunido com@munidade e dela surgiu um pedido
formal de regulamentacéo da situacdo das escolas no distrito, a ata dessa reunido contou com
mais de 300 assinaturas e uma coépia dela foi enviada para a Seduc, juntamente com um oficio

também de mesnmeor, conforme podews ver nasmagais2 e 3 que seguem:
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Imagem2: Primeira pagina da ata de pedido de construcdo da escola.

. \\ Thunfo, 02/07/05

G5 pemoas goece aloince - asmsiratarn) 1ilas
e wwendle car /e ca)z:))fa;'aé Qo Escela
Ealaclecal YPasio  Wiraricle pata o L%

: /t‘uZ{Q ' 7@&4)’9& - le)i(u}?»L.D e Con/ﬂ// d/lfo’
Colniza MT;, dlwdle ao ciesci/mrents’ ale

Levacle ctsle leilon o 2 /Jz/a @errrarnchs

de  alier st /z{j-/u recemaia @  consthe —

-

»

cele : e )22ctis sZa escola ,
gOCZ(u- /dgp%o 3 }Uu.u 2 $Lﬂm(k,
c/é(ov‘b\;c’- Eﬁbvs ch[v)

) e 2
%{@Yw\mw A 0.
A : AR
S an G f2 LW L
Jana. gwnm‘ oM - an®
oo ,C&v\,cu?(ieﬂ/ >z Fer ey
Gumiinem  aparceido  fariamo l
G\th\"\o QRNQO} %o—nne)’.
44%1 @& O Lo pumgae
G S DO ﬁsg‘:/%;CL <.@Z0¢C
e : oIC
[W 'Y:/,; W/ﬁm DAL]QJ'D
W N O WW < oaaZon _ e
At Recam. ke Coraston .

el v T i A
"o A . B
Rumnalely Crtonay do. Aikns,

O TRY IS

Fonte: arquivo da E.E. Maria Miranda Araujo.



Imagem3: Oficio de encaminhamento degido de construgéo da escola.

ESTADO DE MATO GROSSO is |
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO oy
ASSESSORIA PEDAGOGICA DE COLNIZA ‘

Oficio n°. 010/05 Colniza — MT, 07 de outubro de 2005.

DA: Assessoria Pedagogica de Colniza

Ao Governador de Mato Grosso Blairo Maggi

Excelentissimo Senhor Governador

Devido ao aumento populacional acelerado no Distrito de Guariba a
comunidade local fez varias solicitagbes para a construcdo de uma escola estadual na

localidade. A fim de atender tais anseios esta tramitando na Secretaria Estadual de
Educagéo o processo de criagdo de uma unidade escolar estadual neste distrito. A escola
levara o nome de uma das fundadoras desta localidade, senhora Maria Miranda, esposa
de seu Vava, viveu as margens do Rio Guariba por mais de trinta anos e durante toda a
sua existéncia prestou servigos comunitarios aos ribeirinhos.

Ha a proposi¢do n° 837/2004 da Assembléia Legislativa, autoria do
deputado Riva, sobre a criagao desta escola, processo protocolado na Casa Civil sob o
n° 0.110.108.0 em 01/09/04, com copia para a SEDUC. Ha, também protocolado na casa
Civil sob 0 n°® 110.459-4 na data de 22/09/2004 a solicitagdo da Associagdo Comunitaria
Projeto Filinto Miller — Setor Guariba para a construgdo desta escola no referido distrito.

Devido a grande necessidade desta construgo solicitamos a Vossa
Exceléncia, se possivel, que a mesma seja construida em carater de. urgéncia, tendo em
vista que o terreno para mesma ja foi escolhido pelo Prefeito Sergio Bastos dos Santos
com a participagdo da comunidade local.

Na certeza de vossa atengao.

Atenciosamente,
%ﬂﬂu Q)
Protocolo n.: 74383/2005 Data:10/10/2005 14:56 \iariia Lopes | P
SMm&NMMNﬁN«&Mwa s Padkgivha

CASA CIVIL DO GOVERNO DO ESTRDO
Interessado(a): ASSESSORIA PEDAGOGICA DE COLNIZA

fssunto:  SOLICITAGAO )
Resuno: 0f/010/05 solicita construgdo de uma Escola Es b}
tadual no Distrito de Guar iba.

B13-4600 M\M\Mﬂ’m

Fonte: Arquivo da E.E. Maria Miranda Araujo.
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A solicitacdo da construcdo da escola, feita através do adsskwado, e o pedido da
assessoria pedagdgica de Colniza, enviado em 2005, sameat® de2008surtiram efeito
recebendo a autorizacdo para construcdo de um prédio designado para se tornar a escola
estadual (decreto n°® 1.128/2008). Entéo foi autorizado o funcionamento da escola, enquanto
durassem as obras, em salas previamente alugadas pelo poder publico.cDessandle ser
a E.E. Bernardino Gomes da Luz e passando a ser a E.E. Maria Miranda Araujo.

A sequir, trazemos o teor do decreto de criacao da escola, publicado na Imprensa Oficial
do Estado de Mato Grosso:

DECRETO N° 1.128, DE 28 DE JANEIRO DE 2008.

Dispbe sobre a criacdo da Unidade Escolar que adiante menciona.

O GOVERNADOR DO ESTADO DE MATO GROSSO, no uso das
atribuicdes que Ihe confere o artigo 66, incisos Ill e V, da Constituicdo
Estadual, e considerando o que consta do Poones$88.009/2007, da
Secretaria de Estado de Educa¢a& C R E TA:

Art. 1°

Fica criada a uni dade escol ar
Mi randa Ar a¥%j oo, gue funcionar 8 no
Colniza/MT.

Art. 2°

A unidace escolar ora criada oferecera o Ensino Fundamental e o Ensino
Médio, partir do ano letivo de 2008, devendo protocolizar, no prazo maximo
de 120 (cento e vinte) dias, o processo de autorizacdo da Escola, nos termos
do Paragrafo tnico do art.5° da Resolug&a84/04, do Conselho Estadual de
Educacao de Mato Grosso.

Art. 3°
Compete a Secretaria de Estado de Educacdo tomar as providéncias
necessarias ao funcionamento da Escola de que trata o artigo 1° deste Decreto.

Art. 4°

Este Decreto entram vigor na data de sua publicagéo.

Palacio Paiaguas, em Cuiabd, 28 de janeiro de 2008, 187° da Independéncia
e 120° da Republica.

A partir da aprovacao do decreto, os alunos foram transferidos, na documentacéo, para
a nova escola, porém a consgtia do prédio oficial ndo foi tdo rapida assim e isso fez com que
os alunos tivessem aulas em casas alugadas, prédios de oficinas fechadas e lojas desativadas
gerando assim um deslocamento por parte dos professores para que pudessem atender a toda

as tumas.
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Em relacado aos professores, foi apenas esse ano (2017) que a escola conseguiu funcionar
sem nem mesmo um profissional do magistério sem curso superior, na contramao do que
ocorria em todos os anos anteriores. Em 2007, por exemplo, apenas uma jaraielsaor
licenciatura, o restante trabalhava com ensino médio completo apenas.

Em 2011 os alunos foram conduzidos para o novo prédio, para que pudessem receber
as aulas nesse local, embora oficialmente esse prédio nunca tenha sido entregue para a
comunidade sendo que nem suas obras terminaram ainda. Nas instalagbes da escola, por
exemplo, ndo ha quadra coberta, ou parque de areia, ou até mesmo iluminacdo nos patios. O
paradoxo é que, pelo uso, ela j& necessita de reforma, mas nem o prédio ainda foi entregue
oficialmente para ser a escola.

Atualmente seu quadro de alunos se compde da seguinte maeeaeordo com 0s
dados cadastrados deste ano de 21013l geral de alunos 774, sendo eles distribuidos em 153
alunos na sala anexa que funciona na localidaderés Fronteiras (a wndiséncia de 170 km
do distrito), 54 alunos na sala anexa do rio Roosevelt (a 60 km do di§tritalynos na sala
anexa de Taquarucu do Norte (70 km da sede do distrito) e, p&6fdalunosna sede. Dentre
os alunos da sed&50 alunos utilizam transporte escolar por morarem em sitios ou fazendas da
regiao.

Como se pode ver a escola esta inserida nesse espaco mais urbanizado, no centro do
distrito, e pela distancia mantém salas anexas em algumas localidades rurais, onde atende
namero significativo de alunos que moram nessas regioes.

Temos também um quadro atual de funcionarios assim composto: 37 professores
interinos (por contratos) e 02 efetivos (concursados); 07 técnicos interinos e 01 efetivo; apoio
(merenda, limpeza e vigihcia) 15 interinos e 01 efetivo.

Possuimos um laboratério de informéatica, que esse ano funcionou efetivamente pela
primeira vez, uma biblioteca com um acervo em construcdo. Ainda ndao temos sala de video e
nem quadra de esportes.

Os alunos, em grande maarsao filhos de migrantes. Nao ha muitos alunos nascidos
aqui, pois ndo existe, no distrito, hospital para tal procedimento, entdo 0os nascimentos sao na
sede municipal. Apenas um ou outro aluno nasceu no posto de saude ou em casa, por falta de
ter como i para o hospital ou por morar nas fazendas muito afastadas. Nao se encontram mais
parteiras na regido, e isso fez o numero de nascimentos aqui ser bem reduzido.

Ha também alunos ribeirinhos, que fazem parte das comunidades que trabalham na
extracdo de césnha e moram as margens dos rios Roosevelt e Guariba. Principalmente na sala

anexa do rio Roosevelt, percede ativamente esses povos ribeirinhos. Os alunos que la estao,
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movemse pelo rio para poderem ir para as aulas, sendo que a prefeitura custeircus
com pilotos para serem responsaveis por buscar e levar essas criangas, como podemos ver na:

imagens 4, 5 e 6, abaixo.

Imagemd: Alunos chegando para as aulas (Roosevelt).

Fonte: arquivo pessoal.

Imagemb: Alunos desembarcando.

Fonte: arquivo pessoal.
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Imagem6: Transporte dos alunos.

Fonte: arquivo pessoal.

O nome de nossa escola € uma homenagem a uma senhora que viveu e atuou nessa
comunidade Maria Miranda Araujo Ela nasceu na foza Rio Guaribafilha de Joaquim
Macério e Josefina Miranda, seringueiros, habisdEs margens desse s 14 anos de
idade ela conheceuo Sr. Vava Araujonascido nesta localidadélho de um soldad da
borrachaO casamento foealizado pelo Padre Yogo, que uma vez ao ano subia o rio realizando
os atos religiosos, como casamentos, batizados e outros. Casada, passou a assinar Maria
Miranda Araujo.

Dedicouse a ajudar o préximo, era parteira, muito religiosa e muito queridagus.
Muitas mulheres na hora de darliz naquela época podiamontar apenas com 0S
conhecimentos de Dona Maria Mirand®s filhos, netos e bisnetos dessa pioneira
estudaram/estudam na escola que leva o nome dela.

Até agora apresentamos o distrito de iBazae a escola em que se deu a intervencao,
entretanto, para que as condi¢cdes de producdo sejam melhor compreendidas, no item seguinte,
trataremos da forma como tem sido desenvolvido o trabalho com a linguagem na E. E. Maria

Miranda Araujo.

1.40 TRABALHO COM A LINGUAGEM

Quando os professores chegam a escola, um dos primeiros passos é buscar conhecer a
projeto politico pedagoégico (PPP) dessa unidade, para poder tragar direcionamentos para ali
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trabalhar. Contudo, na escola Maria Miranda Araujo isscaaido € possivel, pois, como dito
anteriormente, a situacdo de regularizacao ainda ndo esté pronta e terminada e, com isso, o PPF
encontrase em constru¢do. Dessa forma, ndo se tem ainda tragado um perfil de trabalho para
as disciplinas que seja direciomad realidade vivida pelos alunos. Femapenas algumas

partes prontas desse projeto.

Na textualidade do projeto politico de nossa escola encontramos como orientacédo para
o trabalho docente o que vemos a seguir:

A Escola Estadual Maria Miranda Araujo @mreditar no comprometimento

dos seus docentes, no potencial dos seus alunos, no valor do ser humano, e por
guerer Aproduziro cidadani a, tem com
béasicas) oferecer aos nossos alunos uma educacao de qualidade, atmavés de
ensino constantemente atualizado, que contemple e absorva os avancos e
inovacdes tecnolégicas, para assim oportunizar aos nossos alunos a formacao
necessaria para o desenvolvimento de suas potencialidades premsrando
para uma insercao consciente gipgativa na sociedade, para o exercicio da
cidadania, para acesso ao mundo do trabalho e continuacdo em estudos
posteriores(PPP 2017/ E.E. Maria Miranda Araujo).

Como se V€ nesse trecho, percebemos uma preocupacdo em preparar o aluno para ser
cidacdo, para se inserir no mercado de trabalho e para estar pronto para dar continuidade em
seus estudos. Percebemos entdo que nesse projeto politico temos atrelado o ensino ao fato de
ter e/ou manter um emprego, de maneira que visualizamos um vinculo siiceecttabalho,
gue muitas vezes é tido como natural (PFEIFFER,0,p. 86). Nessa textualidade do PPP
aparece a ideia de que uma pedagogia para ser efetiva deve ensinar o individuo a se adaptar ¢
aceitar, de maneira que ndo vemos presente a busca nEtrucoum ensino que busque
transformacéao social (Ibidem).

Como o projeto politico ainda esta em construcdo, destacamos a necessidade de retomar
os estudos para sua formulacdo, para poder ressignificar nossa visao de trabalho docente de
maneira que nossafunos sejam atendidos em sua singularidade, levando em conta a realidade
em que se inserem.

N&o encontramos no documento alguma diretriz em relagcdo ao ensino de lingua. A
gualidade da educa-«0 pretendida fica a ¢cz¢
Apotencial 6 dos alunos, ou seja, da boa von

Como a escola esta ligada ao Estado, recorremosiérstacdes Curriculares de Mato
GrossdOCSMT), documento criado em 2012, que foi elaborado para orientar os profissionais
docenes em seu trabalho. Essas orientacdes tem base nos Parametros Curriculares Nacionais €
séo divididas por areas de conhecimento: Ciéncias da Natureza e Matematica, Linguagem e
Ciéncias humanas.
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Na parte desse documento que é voltada para linguagem, antosita seguinte
definicdo para o que € ensinar Lingua Portuguesa:

A escola ndo é um espaco de transmissao e reproducéo de conhecimentos, por
isso aceitar a linguagem como o lugar de constituicdo de relacdes sociais e, a
partir dai, pensar o processo edimaal implica uma mudanca de postura ndo

s6 em relacdo a educacao, aefgedagdgico, como também em relacao a
vida em uma sociedade dividida em classes sociais. Ensinar a lingua significa
possibilitar o0 acesso a usos da linguagem mais formais e camnaiscitendo

em vista a importancia que o dominio da palavra publica tem no exercicio de
cidadania(ORIENTACOES CURRICULARES, 2012, p.100)

Podese perceber que naCG, assim como no PPP em forngdla da escola, h4 uma
relacdo direta entre saber a lingel ser cidaddcA pal avra #dAcidadani ao,
definida, ha um pressuposto de que todos ja saibam o que é ser cidadao-$ehsenda, que
0 ensino da lingua estéa relacionado as possibilidades e acesso do aluno ao uso da linguagem
formais e onvencionais. No espaco da escola, ha um imaginario de que saber a lingua é saber
sobre ela, isto €, conhecer as regras. Neste caso, esagmmormas, as regras do bem dizer.
Destacase também que o texto nos trouxe a ideia de que ha algo de impentesggominar
a palavra publica porém ndo nos é apresentado o que pode vir a ser essa palavra publica, se
ela ® uma oposi-«0 a uma outra fAn«o p¥%blica
N«o obstant e, n«o f i caa cpl¥vabrlai cdaed qgsuee rneal naeciiro:
afirmado no trecho.

Ser cidadao perpassa, entdo, pelo entendimento dado nas OCs, por saber a lingua. E isso
€ confirmado mais adiante no mesmo texto, na afirmacdo de que um dos principais objetivos
da disciplina delLingua Portuguesa é tornar o aluno proficiente para lhe garantir o pleno
exercicio da cidadania (ORIENTACOES, 2012). Mais uma vez percebemos a presenca do
termo cidadania em documentos que orientam o trabalho escolar, porém ainda néo esta claro o
gue é secidaddo e que tipo de cidadao a escola deve formar.

Pfeiffer (2002, p. 151) ao refletir sobre retdrica e escolarizacdo afirma que a oposicéo
entre o filosofo e o cidadao se reverbera na escola. O filosofo € responsavel pela verdade e o
cidadao € balizadpela opinido, duas relacdessiguais, vejamos:

Ao sabio compete a responsabilidade pela verdade, ndo ao cidaddo. Quando
esta divisao clara e estabelecida ja ndo pode mais se dar (ndo ha historicidade
gue a sustente), verdade e opinido sao tomadas papuimento de sentidos

ao mesmo tempo dissentaneo e conflituoso nadtirde um mesmo lugar: o

lugar d sujeito escolarizado. Ao sujeito escolarizado compete a
responsabilidade de seu dizer que é dito na ambiguidade conflituosa sempre
entre verdade e op#nd. O sujeito escolarizado, responsavel pelo seu dizer, é
marcado pois por esta confluéncia entre sentidos de verdade e opinido, que
operam um lugar da imoralidade para a retofivaralidade que ressoa em
incapacidade eno limite, em ndo dignidade: nabizer bem dito, ou ser
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retorico, é mostrase ndo digno do lugar para o qual estd sendo chamado a
ocupar.

Entdo, qual seria a relagdo do sentido de cidad&o/cidadania e a escola. Para a autora a
universalizacdo do sentido de cidadania faz migrar essgudétide para outros espacos e é
pela retérica que se funda o Fiéigar para o sujeito escolarizado, como vimos.

O nosso interesse, aqui, incide sobre a leitura e a autoria. Vejamos como elas estao
presentes no documento em questdo. Sobre a leitura, mmeosta afirmacéo de que para ler
e entender um texto € necessario que o aluno se conhe¢ca como interlocutor e que como tal ele
deve saber trabalhar com a diversidade de géneros textuais, deve também reconhecer as esfera
de producdo do texto, assim comaaehecer as intencbes do autor (ORIENTACOES
CURRICULARES, 2012).

Este posicionamentaontido na textualidade das Orientagoe®strase distante da
concepcao que temaslotado para esta intervencéo (a da Analise de Discurso), que € a de que
a leitura € ura questao linguistica, pedagogica e social ao mesmo tempo (ORLANDI, 2012 p.
45), de maneira que néo se reduz a leitura a apenas ao linguistico. Para a autora (Ibidem, p. 49)
a AD se opde a tomada da leitura como decodificacbes, mas ao contrario, ela:

ndoencara o texto como produto, mas procura observar o processo de sua
producdo e, logo, de sua significacdo. Correspondentementilerargue o

leitor ndo apreendmeramente um sentido que esta 14, o leitor atribui sentidos

ao texto. Ou seja: considesa que a leitura € produzida e se procura
determinar o processo e as condi¢cdes de sua producédo. Dai se poder dizer que
a leitura € 0 momento critico da constituicdo céaeo momento privilegiado

do processo de interacdo verbal, uma vez que € nele queesealieia o
processo de signifacdo. No momento em que se realiza o processo da leitura,
se configura o espaco da discursividade qgra se instaura um modo de
significacdo especifico

A AD é um dispositivo de leiturgue questiona a leitura conteudistid@ara Lagazzi
(2007, p. 277):

E importante afirmar que ser leitor, na perspectiva discursiva, significa
constituirse no jogo desentidos, pego na evidéncia das interpretacdes. Nesta
perspectiva, ndo consideramos a possibilidadésdotido lite a | th,do n e
0senti do ma diferenca entdéentido elenotatiwou Gentido
conotativaa Consideramos que os sentidos sdo uma producdo na historia.
Portanto, a leitura, na perspectiva discursiva, € um percurso de interpretacao
gue tem como limites oxt, em sua materialidade discursiva e a histéria, em
suas condi¢des de producéo.

J4 sobre autoria, na textualidade das Orientacbes Curriculares de Mato Grosso

encontramos:
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Na atividade de producdo escrita estudante precisa ser ensinado a
assumir-se cono autor de seus textossendo capaz de elaborar criticas ou
propostas, comunicae, argumentar logicamente, aceitar ou rejeitar
argumentos, manifestar preferéncias e apontar contradi¢cdes, incorporando o
interlocutor e a situagéo discursiva/comunicativegee o texto/discurso deve

ser produzido(Grifos do autor). (ORIENTACOES CURRICULARES, 2012,

p. 101).

Mais uma vez, percebemos que as orienta¢cdes apressmtaancontramao da AD. No
gue tange a autoria, os estudos discursivos descartam a autoria lgonpassivel de ser
ensinado, mas defende que ela deve ser praticada e que ela esta ligada a equivocidade de
linguagem (LAGAZZY-RODRIGUES, 2006). Para essa teoria, autor e texto sao vinculados a
uma relacdo processual, de maneira que o autor se conatitnedida em que o texto se
configura (Ibidem, p. 93).

Segundo Orlandi (2012, p. 105), do autor se cobra:

Coeréncia; respeito aos padrbes estabelecido, tanto quanto a forma do
discurso como as formas gramaticais; explicitacdo; clareza; conhecimento
dasregras textuais; originalidade; relevancia e, entre outras coisas, unidade,
nao contradicdo, progressdo e duracdo do seu discurso. Essas exigéncias
procuram tornar o sujeito visivel (...) identificavel.

N&o obstante, ainda dentro das OCiemos um quadrgue orienta 0os professores
guanto as capacidades que se busca desenvolver nos alunos e, -secalitescrita uma
capacidade voltada ° autoria que di z: icon:
de produ-«o, r e (ORENTAQES CURRICULARES20%2p.49).

Percebemosambém que houve um silenciamento, nesses documentos oficiais, em
relacdo a oralidde, de maneira que se considgranas &itura de textwerbalescrito e autoria
também de textoerbal escritoNao é tomada coo relevante a manifestacao oml outros
tipos de atividades de interpretacdo em elementos simbdlicos como musica, fotografias,

pinturas, paisagens, entre outrSebre esse fato, Orlandi (2012, p. 50) afirma que a escola:

Evita, escrupulosamente, ingllsem sua reflexdo metodoldgica e em sua
pratica pedagdgica a consideracéo de outras formas de linguagem que ndo a
verbal e, no ambito dessa, d4 mais valor a escrita que a oralidade. Isso
representa a expressao do maniqueismo escolar, que vé em ontessder
linguagem sua manifestacéo rebaixada.

A autora também (Ibidem, p. 51) aponta para a problematica de a escola preparar o
aluno apenas para umaitlira institucionalizadaler para e na escola, ignorando assim as

leituras que o suj-aluno faz fea desse espaco

Uma vez que a escola tem procedido a um corte categ6rico das préticas do
aluno que néo se definem no espaco escolar, ja fica excluido o fato de que o
aluno ndo Ié s6 na escola, mas também fora dela. Portanto, nessa definicdo de
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alunoleitor, j& temos duas determinacdes negativas: egeld sua relacao
com outras linguagens e exche a sua pratica de leitura ndo escolar. Entre
as propriedades desse aldaibor podemos entdo destacar a que o relaciona
somente com a linguagem verbal emterior da escola

Como trabalhamos com o ensino de Lingua Portuguesa e nossa intervencao se deu em
uma turma de sétimo ano do Ensino Fundamental, cumpre esclarecer que o funcionamento do
ensinona rede estaduaim Mato Grosso € regido pelo Ciclo de fago humana e ndo mais
peloensino seriado. Sendo assim, nossos al@nosé¢u desenvolvimento mensurado ndo mais
em notas, mas sim em objetivos de aprendizagem, que sdo desdobramentos dos descritores
presentes nas orientacdes curriculares. Os descriies vinculados as capacidades
apresentadas em um quadro dentro das orientagdes.

Em outras palavras: a textualidade das Orientacbes Curriculares de Mato Grosso
apresenta um rol de capacidades como sendo as metas a serem atingidas no trabalho com &
linguagem Cada capacidade apresentada gera alguns descritores, que séo objetivos mais
especificos em relacdo ao dominio do aluno em relacéo a linguagem. Esses descritores foram
usados como base para a elaboracdo dos Objetivos de Aprendizagem que estdo presentes n
diario eletrdnico, que sdo metas a serem alcancadas em sala de aula com os alunos, no trabalhc
com a lingua. Por fim esses objetivos sdo usados para avaliar os alunos, da maneira que

explicamos no quadro (imagem 7) abaixo:

Imagem?7: Desdobramento das capacidades em objetivos.

Orientagdes Curriculares ‘

Objetivos de
aprendizagem

, ALl
Capacidade A__. [ pageritor A1

> Descritor A2

Ls
“ | Deseritor A3
7| Descritor A4

—;-{ Capacidades / Competéncias ‘

Fonte: elaborado pela autora

Cada objetivo de aprendizagem (Al.1, por exemplo) é usado para avaliar o aluno,
marcandese em relacdo a cada um deles: AB (abaixo do basico); B (basico); P (proficiente); A
(avancado); ONT (objetivo néo trabalhado); e OAP (objetivo do ano posté&t)do sao 23

objetivos para o terceiro ciclo, que compreende o 79, 8° e 9° anos.
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Nossos diarios de classe ndo sdo manuais, mas sim eletrénicos. H4 um sistema em
funcionamento quserve par@erenciar os dados dos alundgmase SIGEDUCAENtéo, ao
inserirmos a avaliagcéo do aluno, aparece uma tabela (imagem 8) para cada um dos objetivos e

o professor marca o item que corresponde ao aluno em questéo.

Imagem8: Quadro de objetivos.

OBJETIVO A SER ATINGIDO
NO FINAL DO 1° CICLO

Conceitos avaliativos inseridos pelo professor no Sigeduca

AB

A

OAP

ONT

Produz um texto a partir de u

situacdo dada

Fonte:Orientativo da Secretaria de Politidgducadonais.

Para o terceiro ciclo, tese os mesmos objetivogejamos como € o desdobramento

disso no quadro abaixo (imagem 9):

Imagem9: Quadro com objetivos do 3° ciclo.

#
OBJETIVO A SER
ATINGIDONOFINAL DO 3¢ | CODIGO
7°ANO §°ANO 9°ANO CICLO
*Esses objetivos sio os que
constam no Sigeduca
Lé e compreende diversos géneros | Lé, compreende e expde opinido| Posiciona criticamente na leitura|Lé posicionando-se criticamente| 236
textuais. em diversos géneros textuais. de dikersos géneros textuais. em diversas situagdes
comunicativas.

Reconhece a leitura literdria como | Compreende,  interpreta | Reconhece os géneros literarios e|Lé, compreende, interpreta e| 237
fonte de apreciacio. identifica as caracteristicas dos|os recursos de estilo presentes|identifica as caracteristicas de

géneros literdrios. 1esses ZEneros. textos literarios.
Identifica 0 mesmo assunto em|Compara posigies diferentes| Diferencia fato de opiniio em|Reconhece formas diferentes de| 238
diversos géneros textuals. entre duas ou mais opiniGes| diversos géneros textuais. tratar uma informacio em

referentes a0 mesmo tema. diferentes textos.
Localiza informagBes explicitas e| Compreende e  argumenta|Infere informacdes de sentido do |Interpreta a intencionalidade do| 239
infere informacBes implicitas na|Informacdes explicitas e infere|texto e intencionalidades do autor, |autor na leitwra de diferentes
leitura  de  diversos  géneros|informagdes  implicitas  em|implicitos nas falas, | textos, identificando informagdes
textuais. diversos géneros. comportamentos e agdes  de | explicitas e implicitas.

personagens.

Identifica o assunto principal dos| Compreende o assunto principal | Identifica tema, tese, assunto|Compreende com autonomia as| 240
géneros em estudo. ¢ secunddrio dos géneros em|principal e secunddrio, |informagfes  principais e

estudo. reconhecendo as relagdes de causa, | secunddrias contidas nos géneros

efeito e consequéncia nos géneros | textuais em estudo, construindo

Fonte:Orientatvo da Secretaria de Politicagl€acionais.

Através desses objetivos, compreendemos que o trabalho docente fica atrelado ao

desenvolvimento de préticas que garantam o atendimento dos elementos apresentados como 0
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esperados para aquele ano/fase, como exemplo disso temos 0s verbos que inigetivass ob
identificar; localizar; reconhecer; produzir; analisar; perceber; revisar. Percebemos assim um
engessamento do trabalho do professor e uma tentativa de uniformizagédo do ensino e/ou dos
alunos.

Destacamos aqui que em nenhum desses vinte e tedwadde aprendizagem temos
contemplada a oralidade. Também nédo se fala na relagdo que pode haver entre o leitor/autor e
o texto lido/ produzido por ele no que tange aos processos de identificacdo dos sujeitos e dos
sentidos construidos. Percebemos aggienhouve um revestimento tecnolégico dos processos
avaliativos, porém as praticas ainda sdo as mesmas, de maneira que vemos 0s velhos conceitos
de ensino e de avaliagdo sob um discurso de novidade e mudanga.

Nesse sentido, Pfeiffer, Sarian e Mafduza (2012, p. 04) afirmam que ha uma
imputacdo do fracasso escolar sobre os gestores, professores e alunos, mas que nunca st
guestionam as contradi¢cdes socioeconémicas que geram esse fracasso sempre ja la. Percebemc
esses objetivos de aprendizagens como semadomaneira nova de reiterar o velho olhar sobre
o aluno e sobre o ensino. A exemplo disso, questionamos os indicadores sobre os quais 0s
professores se voltam ao avaliar o aluno, sendo abaixo do basico para quem? Por qual
parametro? Ou entdo, o alunov@iacado sob qual perspectiva? Avancado em relacdo a quem?
Novamente vemos que a falta de caracteristica do discurso da escolarizacdo, se manifesta ness:
roupagem digital que se diz includente e inovadora.

Como se pbde perceber até aduiscamos no PPP, :31®C’s e nos descritores do
SIGEDUCA, uma estrutura em que pudéssemos ancorar o trabalho com a iiagua,
percebemos que as diretrizes que fundamentam esses documentos ndo sédo condizentes con
aquilo que agora temos compreendido como sendo o papel darsddbalho com a Lingua
PortuguesaE a partir dos estudos discursivgqae passaos acompreendr como buscar
propiciar, pela acdo pedagodgica, uma transformacédo do professor e do aluno, assim como da
forma de conhecimento a que se tem acesso (ORLANIIR)2Nesse sentido, Fernandes e
Ferreira (2013, p. 01) afirmam que a AD nos ensina a ver 0 ensino como pratica politica e a
linguagem como materialidade significante opaca equivoca e incompleta.

Nesse sentido, acreditamos que as praticas de oraligagldoram suprimidas nos
objetivos de aprendizagemiecisam ter um respeitado espaco na pratica docente em todos os
anos de ensino, assim como acreditamos que 0 sujeito autor e o sujeito leitor devem apresentar
se an suas funcbes para aléno género textuglosto pelee para a@&scola. Percebemos entéo
gue nosso projeto de intervengcdo pode inaugurar um caminho diferente nas praticas

desenvolvidas em nossa escola até o presente momento.
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1.5A CONTRADICAO ENTREO URBANO E O RURALNA ESCOLA

Como explicitamos reriormente, ndo temos nosso PPP ainda, logo, podemos
entender que ndo se fala em filosofia de trabalho da E.E. Maria Miranda Aradjo e nem
conseguimos determiné&rmalmente que tipo de trabalho € ali desenvolvido, pois a escola é
cadastrada como sendo aiscola do campo (ruyamas a préatica desenvolvida no dia a dia
se distancia e muito do que ha previsto para a educacédo no campo no Estado de Mato Grosso.

Ao consultarmos documentos que embasam a educacéo no campo, dentro de nosso
estado, encontramoss@ucdes, orientativos e até mesmo cartilhas que sdo os guias para o
trabalho docente nas unidades rurais. Nesses materiais constam os objetivos a serem alcancado
atraves desse trabalho, assim como a estruturacéo que deveria ser seguida no desenvolver da
disciplinas em sala de aula.

O Plano Estadual de Educacéo prevé para a educagdo no campo, uma estratégia que
vise criar parcerias entre o Ministério do Meio Ambiente, o Ibama, Sema & Eonab intuito
de promover acbes de educacdo ambiental (PLANOABS/RL DE EDUCACAO, 2014, p.

20).

Ja a resolucéo 126/2003 CIBH traz em seu artigo 2°, paragrafo unico, a seguinte

redacao no que tange a educacao do campo:

A caracterizacdo da educacdo do campo indica o desafio da construcdo da
escola democratica e popul fortemente ancorada na teoria e pratica. Uma
escola que trabalhe e assuma de fato a identidade do campo, ndo sé como
forma cultural diferenciada, mas, primordialmente, como ajuda efetiva no
contexto especifico de um novo projeto de desenvolvimentardpa@

Essa resolucdo tem ressaltada a necessidade de se vincular a teoria com a pratica
campesina, de maneira que se vincule o homem ao campo, tudo isso com objetivo de promover
o desenvolvimento das atividades rurais.

ParaRibeiro (2011, p. 11)a educado do campo pode ser assim compreendida:

A educacgdo do campo deve compreender que 0s sujeitos possuem historia,
participam de lutas sociais, sonham, tém nomes e rostos, lembrancas, géneros,
racas e etnias diferenciadas. Cada sujeito individual e @ietnte se forma

na relacdo de pertenca a terra e nas formas de organizagéo solidaria. Portanto,
os curriculos precisam se desenvolver a partir das formas mais variadas de
construcdo e reconstrucdo do espaco fisico e simbolico, do territério, dos
sujeitos,do meio ambiente. O curriculo precisa incorporar essa diversidade,

8 Instituto Brasileiro do Meio Ambient&ecretaria Especial do Meio Ambiente e Fundagdo Nacional do indio,
respectivamente.
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assim, como precisa tratar dos antagonismos que envolvem os modelos de
agricultura, especialmente no que se refere ao patenteamento das matrizes
tecnoldgicas e a producgdo de sementes. flocar ndo somente ao curriculo,

mas ao cotidiano da escola, a cultura da justica social e da paz é tarefa
fundamental para um projeto politico de educacao do campo que se pretenda
emancipatorio.

Na cartilha intitul ada A Marntpooso,n drematai v

em 2012, poderse ver referéncias ao que nos € trazido pela LDB sobre a educac¢ao no campo:

Quanto ao ensino rural, € possivel afirmar que a Lei ndo traduz grandes
preocupacdes com a diversidade. O foco é dado a integracao, eppostes

vez, no artigo 57, quando recomenda a realizagdo da formacéo dos educadores
gue vao atuar nas escolas rurais primarias, em estabelecimentos que lhes
prescrevana integracdo no meicAcrescentese a isso o0 disposto no artigo

105 a respeito do apoique poderd ser prestado pelo poder publico as
iniciativas que mantenham na zona rural instituicbes educativas orientadas
para adaptar o homem ao meioe estimular vocagbes e atividades
profissionais. No mais, a Lei atribui as empresas responsabilidadea com
manutencao de ensino primario gratuito sem delimitar faixa di@riéos dos
autores).

Percebemos, pealdeituras acima, que a norma maior da educacao brasileira (Lei de
Diretrizes e Bases da educacao) trata da formacao para o profissional ques aseotas do
campQ mas essas diretrizes devem ser seguidas pelos estados em suas Constituicoes Estaduais
gue, por conseguinte, tera desdobramentos de suas orientacdes adotadas pelas Constituicoe:
Municipais, para que assim todas as esferas adminiasad& educacdo cumpram com seu
papel de orientadoras do trabalho pedagogico.

Dentro desse quadro que apresentamos, das orientacbes que regem a educacdo no
campo, ressaltamos que em nossa escola ainda temos um caminho longo a ser trilhado, pois nac
temos ecepcionado em nosso PPP as diretrizes para educacao no campo, primeiramente porque
nao temos tal projeto elaborado e, além disso, nossos professores ndo recebem e/ou ndo
receberam formacao especifica para atender ao que se espera de educacdo campesina.

Constatamos assim que nossa escola é uma escola rural que funciona nos mesmos
moldes da escola urbana, tanto que seguimos o mesmo calendario das escolas urbanas, usama
0S mesmos materiais didaticos, atendemos a mesma carga horaria anual, ndo temos projetos
voltados para o campo, nossos professores ndo possuem especializacdo nessa area de
conhecimento e, por fim, os objetivos de aprendizagem do SIGEDUCA sdo os mesmo das

escolas urbanas. Vemos entdo que o unico fator que é usado para o cadastro de nossa escol
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como rural é a distancia que h& entre o distrito no qual ela se encontra e a sua sede municipal,
Colniza (150 km).

Esse funcionamento do urbano no espaco da escola que é considerada rural € mais um
fator que fomenta a tensdo que vimos presente na caydsiido sujeito em relagédo ao espaco
em Guariba. O distrito convive com o urbano e o rural no mesmo espaco e a escola convive
com ambos também. O sujeito aluno, em Guariba, apresemti@idido, em seu processo de
identificacdo (PECHEUX, 1995), por conséqcia de todo seu processo de migracéo, dos
conflitos vividos em sua realidade urbana/rural e no trabalho que a escola desenvolve também
como sendo néo rural, mas inserida no espacgo do campo.

Dessa maneira, ficam apresentadas as condigcbes de producapammsnossa
intervencdo se insere. Diante dessa realidade vivida pelo salj@io dentro desse espaco
urbano, desenvolvemos nosso trabalho e, nos capitulos seguintes, apresentamos 0 processo di

estruturacao da intervencao e as analises das experi@adiagdas com os alunos.
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2. UM OLHAR DISCURSIVO SOBRE O ENSINO DE LINGUA: CONSTRUINDO
UMA PROPOSTA

Movimento dos sentidos, errancia dos sujeitos,
lugares provisoérios de conjuncédo e disperséo, de
unidade e diversidade, de indistinc@le, incerteza,

de trajetos, de ancoragem e de vestigios: isto é o
ritual da palavra. Mesmo das que ndo se dizem.
(ORLANDI, 2015.

Este capitulo spropbe a apresentar projeto de intervencdo e o caminho de sua
construcdo, assim conmms principios teéric® que o embasank é assim, na errancia dos

sujeitos, que vamos trabalhando com a lingua, que, para ndés, é além de constitutiva, um

instrumento de trabalho.

2.1 O ENSINO DE LINGUA: UM DESLIZAMENTO IMPORTANTE

Ao fazer uma retrospectiva do meu trabalho c@mofessora, durante esses anos todos,
dois fatos se manifestam bem claramente: o primeiro € que tinha em mim uma vontade
inquietante de fazer algo que realmente surtisse efeito na aprendizagem dos alunos e, em
segundo, que nao consigo delimitar uma litdtaica a qual tenha me filiado nesses anos todos
de trabalho, ou seja, minhas praticas eram um tanto quanto mais intuitivas que sustentadas por
teorias dos estudos da linguagem.

Hoje em dia, depois desse contato com algumas reflexdes acerca das temrias ¢
embasam os estudos da linguagem, consigo perceber que meu fazer pedagogico nunca
pertenceu a uma teoria bem definifapossivel que o trabalho tenha se pautadaliversas
préaticas advindas de vivéncias na escola com os demais professores, que dasuiidode
muitas teorias, tanto da linguagem, quanto da educacao, uma vez que o trabalho em sala estave
sempre mudando, de turma para turma, de ano para ano e de alunos para alunos.

Por mais que existisse em mim essa vontade de fazer o melhor, fruto da
responsabilizacdo posta ao sujeito professor pelas politicas publicas, dentro das condicdes
apresentadas, sempre se manteve presente uma sensacao de ndo cumprimento do meu pape
ndo atendimento ao que os alunos queriam e necessitavam. Sempre uma SENS@EQAO
cumprir um dever. Isso vinha manifestado em resultados de atividades feitas com alunos, em

resultados alcancados, em sentir a rejeicdo da turma ou ao ouvir as criticas dos alunos. Ao
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refletir sobre o que fazia, sempre tive a seguinte duvida: qgrexifa isso faz na vida do aluno?
De que maneira os objetos, verbos, sujeitos e flexdes tocariam a vida do meu aluno?

Em 2016, j& no mestrado, fui apresentada a Analise de Discurso. Houve ali um
encantamento que fez com que eu repensasse a minha phatsasse entender o que havia
de possibilidade de mudanca e de melhoria para meu trabalho. Nao digo com isso que essa
teorig como qualquer outra, possa®eu n«o a At 8bua de sal va- «
professor de Lingua Portuguesa, mmasso dizeque vi nela a possibilidade de desenvolver um
outro tipo de trabalho no ensino de lingua. Percebendo assim ndo sé o trabalho com a lingua e
a sala de aula de marze diferente, mas repensandoseu entorno, seu histérico, sua
constituicdo, sua relacéo consacial, com o que esté fora da escola.

Diante dessas consideracoes, encorgreiOrlandi (2012, p. 110) o que poderia
considerar um norte a minha pratica:

Assim como para o0 aluno, o conhecimento ndo vem pronto, mas é, ao
contrario, um processo (da elabga do qual ele faz parte fundamental)
também para os que produzem conhecimento, programas e métodos de ensino,
existe um processo e uma divisao de trabalho. Nessa divisdo do trabalho, cabe
ao professor, que esta diretamente comprometido com a atividiedgpea,

a elaboracdo de uma etapa crucial da divisdo de trabalho: propiciar, pela acéo
pedagdgica, a sua transformacéo e a do aprendiz, assim como da forma de
conhecimento a que tem acesso.

Com base errlandi, quero destacar duas questdes importamtesnhecimento néao
vem pronto nem para o professor nem para o aluno. E a outra coisa € sobre a divisdo do trabalho,
em que cabe ao professor proporcionar a sua transformacéo e a de seu aluno mediada pela aca
pedagogica. Isso impde ao professor dupladana sua prépria transformacéo como professor
e a do seu aluno como sujeito. Desse modo, esse projeto de intervencéo abre essa possibilidade
uma vez que me possibilita colocar em uma postura de um professor em uma dada perspectiva
tedrica, que me condlit e preparar aulas aos meus alunos, selecionar materialidades, pensando
a lingua desse lugar, propondo aos alunos justamente esse deslocamento, a lingua e a suz:
historicidade constitutiva.

Esse é o desafio!
2.2 A ANALISE DE DISCURSO COMO UMA PROPOSTA RRATICA DOCENTE
Esta intervencdo e pesquisa encontram suas bases, como dito acima, nos estudos

discursivos inaugurados pela Analise de Discurso propostos por NRRigbleéuxna Franca, e

Eni Orlandi, no Brasil.



42

Esta teoria surge no fim dos anos 60 ran€a, justamente coincidindo com o apogeu
das ideias estruturalistas tido até entdo como paradigma de ordem no mundo, segundo 0s
intelectuais da época. O que ha de novo trazido pela AD nesse momento foi ins&ggtalo
para as discussdes e reflexdewitas, sujeito este que até entdo tinha sido excluido ou que
tinha sido tratado como algo a ser normalizado para nédo perturbar a anélise do objeto cientifico.
Nas palavras de Ferreira (2013, p. 40) temos um apanhado da inovacéo trazida pela
AD na época:

Do ponto de vista politico, a Anélise de Discurso nasce, assim, na perspectiva
de uma intervencdo, de uma acéo transformadora, que visa combater o
excessivo formalismo linguistico entao vigente, visto como uma nova faccao
de tipo burgués. Ao lado dessa téncia revolucionaria, a Ad busca
desautomatizar a relagdo com a linguagem, donde sua relagéo critica com a
linguistica. A rigor, o que a AD faz de mais corrosivo é abrir um campo de
guestdes no interior da propria linguistica, operando um sensivel
deslocaranto de terreno na area, sobretudo nos conceitos de lingua,
historicidade e sujeito, deixados a margem pelas correntes em voga na época.

A autora também, mais a frente (Ibidem, p.40), explica quem &agsoque nasce
proposto pela AD:

O sujeito do dicurso vai entdo colocae estratégica perigosamente entre o
sujeito da ideologia (pela no¢do de assujeitamento) e o sujeito da psicanalise
(pela nogdo de inconsciente), ambos constituidos e revestidos materialmente
pela linguagem. Como se vé, a Analige@iscurso ao construir a categoria
tedrica do sujeito o faz, desde o inicio, pautaselpor uma singularidade que

a torna muito peculiar. O sujeito do discurso ndo é apenas o sujeito ideoldgico
marxistaalthusseriano, nem apenas 0 sujeito do inconscifnaiedo
lacaniano; tampouco, ndo é apropriado afirmar que esse sujeito seja uma mera
adicéo entre essas partes. O que vai fazer a diferenca desse sujeito é o papel
de intervencdo da linguagem, na perspectiva da materialidade linguistica
historica que a ADhe atribui.

Esse novo olhar trazido pela AD faz uma articulacdo entre o linguistico e o social
através da relacdo estabelecida entre o marxismo, a psicanalise e a linguistica, constituindo
assim umadisciplina de entremeidORLANDI, 2015). Dentro dessaowa perspectiva, a
linguagem passa a ser entendida como um fenébmeno que ndo deve ser considerado em relacac
ao seu sistema interno, mas sim como formacao ideoldgica que vem manifesta através de uma
competéncia social e ideolégica.

Podese perceber que o adro tedrico na construcédo da AD € bem complexo e tenta
manter uma relacao firme entre as nocdes que o fazem existir. A cada nova analisesgecorre
a origem ou natureza de certos conceitos e se redefinem seus limites (FEERREIRA, lbidem, p.

41).
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Para o Basil, € Eni Orlandi quem traz essa teoria e a faz conssg@ravés de seus
trabalhos como professora, orientadora, pesquisadora e autora, rompendo assim com o
formalismo linguistico vigente no pais até entéo.

E muito importante, para o estudo que desé/emos, que se ressalte o fato de que a
AD ndo trabalha com a concepc¢dao de lingua transparente, imanente, autbnoma, como se previa
pela Linguistica, mas sim com a lingua em sua ordem material, a lingua opaca, aquela que
considera a possibilidade do egpdo como parte de sua estrutura, a lingua que evoca o
histérico em sua existéncia e uso.

Também em Ferreira (2013, p. 45) temos uma sintese do caminho percorrido pela AD
no Brasil:

Se de inicio a Analise de Discurso era identificada quase exclusivamente
(sempre em tom de critica pela linguistica) a analise de discursos politicos,
hoje essa situagdo se alterou com a diversidade do leque de materiais que sao
objeto de interesse dos analistas de discurso brasileiros. Do campo verbal ao
nao verbal, passandolpg temas sociais (imigracdo, movimento sem terra,
greves) e por diferentes tipos de discurso (religioso, juridico, cientifico,
cotidiano), ou por questdes estritamente tedricas (hiperlingua, autoria, sujeito
do discurso, equivocidade da lingua), a AnatiseDiscurso no Brasil, ou
Escola Brasileira de Andlise de Discurso, como nos propde Eni Orlandi,
amadureceu, se consolidou e garantiu seu lugar no ambito dos estudos da
linguagem realizados pelas ciéncias humanas.

Também cumpre aqui destacar que, emboAd esteja revestida de toda essa ideia
de renovacao e faca parte ja de grandes estudos académicos em nosso pais, ainda ha um camint
a se percorrer ao tentarmos mobilizar essa teoria em sala ¢e amisino regular.

Sao muitos os estudos sobre a lmgessa nova tomada conceitual, assim como séo
muitos os trabalhos que envolvem e questionam o funcionamento das aulas de Lingua
Portuguesa e também o proprio funcionamento da escola, todavia trabalhos como este aqui
descrito, que tentam revestir a pratitacente dos conceitos de uma teoria para o desenvolver
das aulas de lingua, estdo ainda iniciando, pois 0 que ha de imperativo ainda na construcéo do
guadro disciplinar de Lingua Portuguesa no ensino basico sdo as reflexdes trazidas pela
linguistica textal.

Nesse sentido, Gallo (1990, p. 20) afirma que no trabalho desenvolvido na escola ndo
leva em conta nem o sujeito, nem o inconsciente e nem as determinacdes discursivas. Ela afirma
ainda gque o que é feito em sala de aula se resume na busca dedafesdos que sozinhos
devem dar conta inclusive de todos os sentidos.

Para pensarmos nessa mobilizacdo da teoria discursiva no trabalho pedagdgico,

precisamos entender como a lingua tem sido trabalhada e de que maneira o discurso pedagogicc
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(analisado aavés da dindmica das condi¢des de producdo) tem engessado as préticas relativas
a linguagem.

Orlandi (2001) em seus estudos, discaalistingdo de trés tipos de discurso, em seu
funcionamento, o discurso ladico, o discurso polémico e o discurso augor@adiscurso
ludico € aquele em que a polissemia esta aberta, o referente esta presente como tal, sendo que
os interlocutores se expdem aos efeitos dessa presenca inteiramente, nao regulando sua relaca
com os sentidos; o discurso polémico € aquelewmragolissemia esta controlada, o referente
é disputado pelos interlocutores, e estes se mantém em presenca, numa relacédo tensa de disput
com os sentidos; e por fim, o discurso autoritario € aquele em que a polissemia € contida, o
referente esta apagagela relacdo com a linguagem que se estabelece, o locutor se coloca
como agente exclusivo apagando também sua relacdo com o interlocutor.

Para Orlandi, na escola, o que esta em funcionamento € o discurso autoritario, assim o
discurso pedagogico é o disanrdo poder, aquele que cria a nocédo de erro. Assim, para a
autora, ensinar nesse funcionamento signifi
mesmo persuadir, ensinar aparece como incul

Bourdieu (apud ORLANDI, 2001, p. 22jirana que a escola:

€ a sede da reproducado cultural e o sistema de ensino é a solucdo mais
dissimulada para o problema da transmissdo de poder, pois contribui para a
reproducédo de estrutura das relagdes de classe dissimulando, sob a aparéncia
da neutralidde, o cumprimento dessa funcéo.

O que se pode observar é que o discurso pedagogico (DP) se apresenta como um
discurso autoritario em uma formacéo social como a nossa (ORLANDI, 2011, p. 29). Também
a autora afirma que o DP sfermadéio,ses fazmssb a ¢
caracterizando essa informa-«o0o sob a rubri
praticas escolares de cientificidade, entendemos que o professor apeoddapapel de
cientista através da tomada para si da metalinguagem recurso de trabalho. Ainda Orlandi
(Ibidem, p. 31) traz as seguintes consideracdes a fim de esclarecer como se constroi a
escolarizacdo no trabalho do professor dentro do DP:

O sistema de ensino atribui a posse dessa metalinguagem ao professor,
autoizandoeo. O professor, por sua vez, se apropria do cientista e se confunde
com ele sem se mostrar como voz mediadora. Apagamodo pelo qual se

faz essa apropriagdo do conhecimento do cientista torsdoprofessor,
detentor daquele conhecimenton@oo professor, na instituicdo, é autoridade
convenientemente titulada, e como ele se apropria do cientista, dizer e saber
se equivalem. O professor € institucional e idealmente aquele que possui saber
e esta na escola para ensinar, o aluno é aquele gsalbé e estd na escola
para aprender. O que o professor diz se converte em conhecimento, o que
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autoriza o aluno, a partir do seu contato com o professor, no espaco escolar, a
aquisicdo da metalinguagem, a dizer que sabe: a isso se chama escolarizagéao.

Ao nos voltarmos para a realidade vivida no trabalho escolar com a lingua, temos
também que considerar as palavras de Gallo (1990, p. 20):

(...) na escola ndo existe a preocupacdo com a posicao de sujeito dentro de um
discurso, porque nela tudo se passa camdiouvesse um objeto a ser
estudado, isento de uma determinacao discursiva no minimo, a do discurso
pedagdgico, no caso apenas lingua como se ela fosse um objeto.

Gallo, entdo, afirma que ocorre na escola uma busca por um objeto a ser estudado e
essai@i a encontra respaldo na afirma-«o: AENQ
el e ainda n«o sabe 0o que ver dad@RLANDM2D1t e | h
p. 31).0 que compreendemos entdo como pratica comum até hoje em sala galalr € a
instituicdo decidindo o que o aluno deve ou néo saber ou aquilo com o qual ele deve ou néo ter
contato. O papel de sujeito discursivo lhe € negado sempre, pois, ao aluno, é dado um recorte e
exigido que ele utilize modelos ja postos paralvgdo de problemas; ndo se deixa, assim, o
aluno buscar sua propria maneira de analisar e solucionar algo, tenta se construir a
utilidade/praticidade do saber.

Para a An8lise de Discurso, Afas rel a-»es
significdk , o0os sujeitos se significamo (ORLANDI,
de construir novas significacfes para o trabalho com a lingua na escola é o desafio proposto de
inicio ao pensarmos esse projeto de intervencédo. Tanto o aluno, quanfess@rocupam
lugares de significacdo simplesmente ao entrarem na escola, porque ha sentidos que subjazem
em suas posicéesijeito (ORLANDI, 2015).

Preocupados com o aprendizado dos alunos, muitas vezes modificamos a didatica para
envolvélos no processdNo entanto, quando se pensa na formacéo do aluno da educacéo basica
ndo é unpedagogismbque vai resolver o processo de ensino e aprendizagem de uma lingua,
mas uma mudanca de inscri¢ao tedrica do professor frente as concepc¢des de lingua/linguagem,
procuando trabalhar com uma concepcéo que compreenda que sujeito e lingua se constituem
mutuamente, ambos em sua relacéo constitutiva com a historia.

Assim, passamos a algumas nocfes que ancoram esse trabalho, comecando por uma
compreensao de lingua no viésdalirsivo. Essa perspectiva nao trabalha com a lingua como

sistema abstrato, nem se separam forma e conteudo, porque compreende a linguagem como

" Tomamos o termpedayogismqg cunhado por Orlandi (20)2ara nos referir as solugdes pedagdgicas pautadas

em estratégias imediatistas que visam resultados escelgresdo reflete o problema em sua perspectiva socio
historica.
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estrutura e acontecimento (ORLANDI, 2007 p. 12). A lingua, entdo, sob este olhar teorico, tem
sua ordem prépriala estd no mundo com as suas maneiras de significar, e € nesse movimento
vivo, enquanto trabalho simbdlico, que ela é parte constitutiva do homem e de sua histéria. E a
lingua que possibilita o discurso.

ParaOrlandi(2015, p. 13)discurso assim se deé:

a palavra discurso, etimologicamente, tem em si a ideia de curso, de percurso,
de correr por, de movimento. O discurso é assim palavra em movimento,
pratica de linguagem: com o estudo do discurso obsereehomem falando.

Na andlise de discurso, puwerse compreender a lingua fazendo sentido,
enquanto trabalho simbélico, parte do trabalho social geral, constitutivo do
homem e da sua historia.

O discurso se materializa na lingua, e a ideologia se materializa no discurso, entao,
essa perspectiveeoiica trabalha na relacdo lingua/discurso/ideologia, porque o individuo é
interpelado em sujeito pela ideologia e é assim que a lingua faz sentido. E pelo discurso que se
observa a relacdo entre lingua e ideologia, sendo possivel a lingua produzir selusparp
os sujeitos (ORLANDI, 2015).

Nesse direcionamento tedrico, a linguagem € concebida como uma forma de mediacdo
entre o homem e sua realidade e assim, é o discurso que possibilita essa mediacao. O discursc
tomado como esse movimento de significagadi além do trabalho com a palavra, pois para a
AD fiO0Os sentidos (ekamessnaso MkEasd «palagwum®ans e al G
2015, p. 42).

Para estabelecer uma relacdo entre essas concepcdes e o trabalho pedagogico com &
lingua na escola, ecessario perceber que a contribuicdo da Analise de Discurso para 0 ensino
€, justamente, problematizar a nocao de leitura, e aqui tomamos o trabalho com a leitura como
nosso ponto de partida, assim como com a compreensdo do que este gesto representa,
principalmente em se tratar de um gesto de ler que fora institucionalizadoa e para a
escola.

A relacéo, entdo, com a lingua passa a ser uma relacdo com a significacdo, ndo temos
como nao interpretar (ORLANDI, 2015Para uma reflexdo que busca ressigar o fazer
docente, Orlandi (Ibidem p. 07) propde:

Problematizar as maneiras de ler, levar o sujeito falante ou o leitor a se
colocarem questdes sobre o que produzem e o que ouvem nas diferentes
manifestacdes da linguagem. Perceber que ndo podemestaéagujeitos a
linguagem, a seus equivocos, sua opacidade. Saber que ndo ha neutralidade
nem mesmo No uso mais aparentemente cotidiano dos signos. A entrada no

simbdlico é irremediavel e permanente. Estamos comprometimnsos
sentidos e o politico. M&temos como néo interpretar.
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A Andlise de Discurso € um dispositivo de leitura que coloca em questdo diferente
maneiras de ler e que busca questionar a leitura conteudistica, o que faz com que o fato de
tornarse leitor, nessa perspectiva é constisgino jogo dos sentidos, pego na evidéncia das
interpretagbefLAGAZZI, 2007).

Ao falar sobre leitura, Cazarin, mencionanddursky (2006, p.302), diz:

Ler constituise, assim, em uma prética social que mobiliza o interdiscurso,
conduzindo o leitor, enquimsujeito historico, a inscrevee em uma disputa

de interpretacfes. Este desestabiliza sentidos ja& dados, dai o efeito de
inconsisténcia de todo e qualquer texto, que se caracteriza como uma
heterogeneidade provisoriamente estruturlda. escreve Indisky (2001),

A® mergul har em wuma tei a d-ditescparasi v a
desestruturar o texto e (re)constiai segundo os saberes da posigéeito

em gue se inscreve o sujeltoe i . Na pradica da leitura, o sujeiteitor vai

ocupar ma posicaesujeito em relacdo aquela ocupada pelo sugitor,
identificandese ou ndo com ele. A leitura constifig, entdo, como momento
critico de uma relagéo entre autor / texto / leitor; e a interpretacéo é possivel
porgue ha mutro nas sociedadesna historia.

As relacdes entre leitura e o espaco escolar se ddo em uma formulacdo com base em
uma textualidade estritamente verbal escrita, assim as relacdées humanas se institucionalizam
atraveés desse contato com o texto que € dado pela escolgrent&@mos pensar a leitura que
é trabalhada no ambiente escolar. Sobre o ensino da leitura na escola, Indursky (2011, p. 176)

orienta:

Seria importante que tanto o professor quanto o aluno soubessem que leitura
nao é uma questao de tudo ou nada. Masesatw, o professor deve saber
propor atividades que possibilitem formar aluteires que saibam
processar um texto e avaliar sua textualidade e coeréncia; que também saibam
coenunciar juntamente com o autor do texto; mas que, igualmente, saibam que
naoso € possivel, mas necessario saber posicgmarticamente frente a um
texto, ou seja, é preciso que saibam que um texto ndo é um objeto sagrado e
gue, por conseguinte, pode ser contestado

A partir dessas reflexfes sobre leitura, temos compreendelgajfaz necessario um
trabalho diferente com textos em sala de aula, no intuito de romper com as praticas e 0s saberes
ja cristalizados sobre a imagem que o aluno tem do que deve ser um texto e daquilo que deve
ser o trabalho com o texto em sala de asga) contar que uma mudanca na visdo de que o
texto ® fAobjeto sagradod inguestion8vel, p
compreender o trabalho aqui descrito. Para desenvolver um trabalho diferenciado com a leitura
e a escrita, nés, profeses, precisamos compreender, primeiramente, as canaspcoes de
lingua, de texto ée leitura que existem, bem como entender as suas consequéncias para o

ensino, na formacéo dos sujeitos. Sobre isso, Indursky (2010, p. 14) argumenta:
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N&o considero questas questdes tedricas devam fazer parte diretamente dos
programas de ensino na escola. Mas pretendo que devam fazer parte da
formacdo do futuro professor de lingua, materna e/ou estrangeira.
Entendend@as como essenciais para a formacao do professio. grofessor

e/ou futuro professor deve perceber com clareza que a lingua sistémica e nédo
aunica concepcao. A lingua sistémica mostra como a lingua funciona, € muito
importante, mas, dependendo do que se pretenda realizar com os alunos, ndo
basta. Depoisle saber como a lingua sistémica funciona, é preciso examinar
seu funcionamento semantico e/ou discursivo e, a partir dele(s), perceber os
sentidos ou os efeitos de sentidos que tais funcionamentos produzem. E
preciso compreender 0S processos semantioms @iscursivos que se
engendram a partite e sobre estes funcionamentos da lin§dapossuindo

este conhecimento é que o professor vai estar instrumentado para entrar em
sala de aula e ajudar seus alunos a refletir sobre a lingua, a interpretar os
sentids e efeitos de sentidos que decorrem de diferentes enunciados e textos.
Enfim: s6 assim seus alunos saberdo, por sua vez, usar a lingua para produzir
sentidos em suas diferentes atividades dentro e fora da escola.

Ao mobilizar a concepcdo de lingua danalise de Discurso, a escola passa a
ressignificar o trabalho com a leitura e a escrita, deixando de manter as relacdes cristalizadas e
verticalizadas que ocorrem entre conhecimento, racionalidade e escrita (ORLANDI, 2002).

Como uma forma de promover umaptura com 0 que esta posto como pratica de

ensino de lingua, Orlandi (2011, p. 215) aponta:

Uma sugestdo pedagdgica seria os professores proporem uma organizacao
curricular que permita que o aluno trabalhe em sua prépria histéria de leituras.
Desafiar ssua compreensao e ao mesmo tempo lhe fornecer as condi¢des para
gue esse desafio seja assumido de forma consequente. E para isso ndo se pode
prescindir da convivéncia multipla, aberta a todos os textos, ou seja,
bibliotecas, arquivos, colecbes, recorte;. @ue devem estar a inteira
disposicdo dos alunos. Tendo acesso a um material variado, e que ele ajuda a
constituir como material didatico, tera também uma visdo critica dele e a
consciéncia da provisoriedade e da validade desse material engquanto
instrumento para o conhecimento de algo. Enfim, com essas condi¢cdes de
ensino, e aberto um espaco para que o aluno leitor elabore suas experiéncias
de leitura, a partir de suas condi¢des de vida, esse aluno determinara a forma
de apropriagdo desse instrumento §ueleitura, o que permitird que, sendo

ele das classes populares, essa classe se construa e se representa em sua
histéria de leituras que a classe dominante reconhece.

Com isso, compreendemos que as condicBes de ensino e as experiéncias de leitura
devenpartir da condicdo de vida do aluno e, assim, surge a necessidade de se analisar e discutir,
na escola, o espaco urbano no qual se insere o saij@ito, pois é a escola que da a forma
urbana ao sujeito do conhecimento, pois ela é um lugar de intefuretale constituicdo de
arqguivo AAs rela-»es da escola s«o rela-»es
urbanoo (ORLANDI , 2011, p . 257) .
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2.3 CONSTRUINDO A PROPOSTA DE INTERVENCAO

Ao iniciar meu trabalho na E.E. Maria Miranda Araugjo,20t5, desempenhei a funcao
de coordenadora, pois era a Unica professora efetiva disponivel, a outra efetiva era a diretora e
ndo haviam outros. Logo de inicio, sem conhecer direito a escola e os alunos, assim como seus
pais, ja recebi a incumbéncia do &l de coordenadora, porém no meio do ano desisti da
funcdo por compreender que era necessario conhecer 0s alunos e a comunidade primeiramente
na funcdo de professora, para depois empreender projetos de coordenacdo. Retornei para
minhas turmas de atribdiQ.

Nesse percurso conheci uma turma, que era um quinto ano em 2015 ainda, e com eles
tive o prazer de ter uma relacdo de cumplicidade. Sendo assiBDHinos escolhi para
desenvolver a intervencdo, nesse ano eles eram um sexto ano (antiga quintans@@d)/,E
ano da intervencéo, eles cuaao sétimo ano.

Em outubro de 2016, quando estava ainda pensando sobrerojpté de intervencao,
fiz uma visita a turma escolhida e desenvolvi com eles uma atividade, que futuramente se
transformou em um texto maum evento na UNEMAT. Nessa atividade tratamos das origens
desses alunos, de onde eles e suas familias vieram para morar em Guariba.

Conhecendo esses alunos melhor através desse contato, percebi como a migracao por
eles vivida acabava por afetar a maaewmmo eles se relacionavam com o local em que vivem.

Isso ocorria de tal maneira que se referiam a Guariba de maneira pejdratigtla: mundo /

buraco / lugar em que Judas perdeu as botas / pesadelo / lugaEgsies termos usados por

eles nesse contatnicial muito me chamou a atencéo e percebi neles uma resisténcia em se
sentirem como pertencentes a este local. Diante disso e de toda inquietacdo que me acompanhe
também como migrante que sou, percebi que esse poderia ser um produtivo camint@a se tril
discursivamente nas aulas.

Outro fato que se destacou nesse contato com a turma foi o uso que os alunos fazem do
termo fAibeiradeiroo0o e a maneira como esse Uus
0 espaco urbano que ele habita. Nesse semta@nvolvemos uma reflexao sobre o ser ou ndo

beiradeirona relacédo do aluno com Guariba e trataremos disso no item que se segue.

2.3.1 UMA QUESTéO é&é MARGEM: UMA QUESTéEO OBE

No contato inicial com os alunos, em novembro de 2016, desenvoluemostividade

pautada na oralidade, em que pedimos a eles que se apresentassem e dissessem 0 local onc
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tinham nascido, dessa maneira, os alunos procederam a apresentacao e tabulamos os dados d
seguinte maneira: dos 23 alunos presentes nessa aulac@nmasm Rondonia, 14 em Mato
Grosso, 01 em Roraima. Dos alunos nascidos em Mato Grosso, temos 06 nascidos em Colniza,
05 em Aripuand e um em Juina (cidade polo da regido na qual se insere Colniza e Aripuand).
Ao compartilharmos essas informacdes com osad ouvese uma aluna dizer que esses
Y%l'ti mos s«o Atudo beiradeirodo. Nasce a2, ne

Aproveitando a fala da aluna, questionamos a turma acerca do que eles compreendem
pela palavra beiradeiro, ao que disseeamvarias e alvorogcadas vozé&sRi bei r i nho o/
perto do riodo/ AQuem nasce em Aripuan« ® be
comem peixe com farinha pubao/ APobreso/ AT
cresceu | 8§ esgnwa rmasi d 8€eéi AIP§. . . piradi nhoo/
beira do rio, 0SS gque moram | 8§ ® riberimol/
chama de berad®°ro aqueles que moram na beir

Pensando sobre aslgaas dos alunos, temosfato deque elas sdo a materializagao
do seu imaginario em contato com o simbdlico da linguagem e o real no qual se inserem na
vida cotidiana. Dessa maneira, percebemos que ao se referirbeiradeirq os alunos os
colocam comas outros aqueles que os alunos nao sao.

Desenvolvendanais essa ideia, podempsarceber que, pela regido em que a maioria
nasceu e, pela localizacdo da cidade onde moram hoje (o distrito de Guariba leva esse nome
justamente por ser um distrito que r@ascnas margens do rio Guariba), poderiamos
compreender ados que ali moransao beiradeiros ou quetambémo sdo. Entretanto
percebemos que, ao responderesmalanos se colocam distantes daqgue definem, eles se
referem a um outro (aquele que eles 8ao), como nessa definicd®Qu e nasce na
rio, cresceu | 8gwe moageaiu |BIOE§0 Alwue | ® o al ur
aluno néo se identifica.

Na definicho fABeiradeiro n«o ® s- porque mor &
riberimo e tamb®m nessa: NSei | §, as pessoas
do rio mas n«potemomagaraeberogue h8 al go n
gue vai além das margens do rio, ha algo que os alunos ndo consegaieaiaizar em suas
palavras, mas que ao percebermos o que eles ndo dizem, ou aquilo que eles negam, esse outr
vem tomando for ma. Vej amos: Abeiradeiroo ®
indigenas, mas néo é indio; é aquele que tem uma relacdo aymagique nao vive somente
l& &s margens; € aquejee € pobre, mas ndo como o aluno se recomwre, € um outro tipo

de pobreza.
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Concentradas as forcas em entender o significado do termo em éstuds,muito
mais significacdo aquilo que o aluno nadiz emrelagdocom as definigcbes por eles dadas.
Percebemos ent «o q ureclama senadbdalasrenate aiin @uirorsaciéle i r o «
gue € negado neomunidade. Um outro que vive as margens, e nao as do rio, mas sim as
margens sociais. E um outragndo sou eu e que eu ndo reconhego como familiar, porque dele
nao se extrai os adjetivos que eu busco para mim (o desenvolvido/ rico/urbanizado).

Nosdicionariosd e L2 ngua Portuguesa, temos o0 ver
(na verséo online do Miaellig:

beiradeird

bei-ra-dei-ro adgm

1 REG(PB) Individuo rustico que mora proximo a comunidades sertanejas.

2 REG(PE) Pequeno comerciante que negocia com os operarios das linhas férreas em
construcdo; morador de beira de estradafeeo.

3 REG(BA) Morador das margens de rios, particularmente do S&o Francisco.

4 REG(CE) V caipira, acepcéo 1.

No enunciado definidor apresenta indicativo de que o tern@seade um
regionalismo(REG) e, entre paréntese estado em que ocortal uso. Esses indicativos
apontam praa compreensao agie uma mesma palavra, em regides nacionais diypsdes
vir a ter defini¢cdes distintas.

Temos ainda no dicionario Priberala Lingua Portuguesa as seguintes defini¢cdes:

bei-ra-dei-rd

substantivo masculino

1.[Brasil] Pequenmegociantedasmargengaslinhasférreas.

2. [Brasil] Habitantedasmargensdosrios. = BARRANQUEIRO
3.[Brasil] Pessoaustica,residentenasproximidadesdasvilas sertanejas.
Palavras relacionadasharranqueiro

Em ambos os dicionarios percebemos que ha uma um sentido recorrente que se faz a
partir do ideolégico que forma as concepc¢desveidete analisado. Temos como ponto de
convergéncia o ideologico daquele que ndo € urbano (em rustico e caipira); com aquele que tem
alguma relacdo com algum rio (barranqueiro e morador das margens); temos também aquele
gue de alguma forma ocupa as mardebogio, das vilas sertanejas, das linhas férreas), ou seja,

aguele que nao esta no centro.

8 Dicionario Michaellis Online, disponivel eimtp://michaelis.uol.com.br/busca?id=mZA%cesso em 09 de
novembro de 2016.

° Dicionario Priberam de Lingua Portuguesa, disponivehémws://www.priberam.pt/DLPO/Beiradeidcesso
em 09 de novembro de 2016.



http://michaelis.uol.com.br/busca?palavra=caipira&r=0&f=0&t=0
https://www.priberam.pt/DLPO/barranqueiro
http://michaelis.uol.com.br/busca?id=mZA9
https://www.priberam.pt/DLPO/Beiradeiro
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Nos verbete, podemos ver o mesmo modo de funcionamento no discurso dos alunos,
ou sejap naadito significando através de construcdes de negativaselfse quebeiradeiro,
entdo, é aquele que ndo esta no centro (seja da cidade, seja do trem, ou do rio), é também aquel
gue nao € urbanizado, evoluido; aquele ainda que ndo € dono nem do rio nem da terra nem da
cidade, ele apenas comercialieglaou ocupa asuasmargens.

Estabelecendo uma relagéatre ¢ enunciados definidores o que foi dito pelos
alunos podese perceber que ha algo que é representado ndo apenas pela palavra, mas também
por aquilo que ela nega: ao ser beiradeiro eu ndo sou o0 outro que ddeyteser para ser
aceito socialmente. H& entdo que se falar aqui em um jogo de poder manifesto nessa palavra e
no que ela representa. Aquele que é beiradeiro representa, segundo pudemos perceber, um outre
gue ndo se encaixa no socialmente esperado pam@sente momento historico no qual nos
inserimos.

Pelo que foi dito aqui, percel'ee que o significado da pal
em construcdo dentro da comunidade guaribense, sendo que esta palavra € usada em varias
regides do pais, mas em cadaauela vai ganhando tracos de particularidade que a fazem
pertencer justamente aquela situacéo e ndo a outra.

No caso das explicacdes dadas pelos alunos, percebemos que eles ndo usam a palavre
Abeiradeirodo com um sent i dio elésgparcebem que ha alfoi x o ,
além, mas que ainda ndo conseguem representar simbolicamente com palavras.

Percebemos a necessidade demo professora, desenvolvenaiores estudos
juntamente aos alunos sobre sua regido e sobre quem séo esses alunofagem pEote dos
grandes centros, assim como nao vivem de caga pesca. O intuito entdo é buscar
compreendee concep-«o0 da palavra fAbeiradeiroo .
pejorativo que se vé presente, mas que nao se define ainda. Qeeamsaim outro momento
o fibeiradeirod passe a h«o ser o outro, ma s

Nessa inquietacdo, percebe o sujeitealuno em seu processo de identificacdo
(PECHEUX, 1995) com o local em que viveescolha de uma palavréio é feita ao acaso,
mas ela fazmergir todo um préonstruido de saberes sobre o local e sobre as pessoas desse
local, que se torna a base de trabalho para o projeto de intervencdo que desenvolvemos com a
turma.

Em contatos de orientacdo, estruturamos entdo nossa intervencao de manaira
espaco em gue os alunos vivem seja @ h@era as possiveis leituragiscussdes e 0s
movimentos que se dariam no projeto. Tinhamos certo que a leitura e a escrita seriam nNosso

foco e que trabalhariamos com as nog¢des discursivas para tanto.
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Dessa foma, recorremos ao que nos traz Rodrighkala (2009, p. 01) acerca da

relacdo entre homem, espaco e lingua:

Nem o sujeito é o reflexo (psicolégico) de caracteristicas naturais (biol6gicas),
e sim resultado de um processo simbolico que se da na hisgriay mundo

em gue vive se confunde com o meio natural, condi¢cdo da vida orgénica, mas
€ 0 espaco simbdlico que resulta do mesmo processo de constituicdo subjetiva.
O que leva a atribuir a linguagem, a prépria lingua, matéria simbdlica por
exceléncia, umestatuto central na constituicho da realidade humana.
Afirmamos, por isso, qusujeitg sentidose espagoresultam de um mesmo
processo histérico, existindo entre esses termos refagdo constitutiva
(GRIFOS DA AUTORA)

E desse modo que nos propomos @aspe junto com os alunos o distrito de Guariba,
buscando compreender os sujeitos, 0s sentidos e 0 espaco, como resultado de um processc

simbalico, que se constitui historicamente.

2.4 AS RELACOES ENTRE ESCOLA, LINGUA E ESPACO NA CONSTRUCAO DA
IDENTIDADE DO SUJEITO

Possibilitar que o aluno conheca Guariba, seu povo, sua historia, estreitando relacdes
entre o social e o historico € uma das bases desse projeto de intervencdo aqui descrito, mas
pensando em como fazer isso, pensamos também goépde se desgolver esse trabalho.

Qual seria a relacdo entre o trabalho desenvolvido pela escola como instituicdo, o espaco em
gue se vive e 0 sujeito que ocupa esse espaco?

Em Orlandi (2002, p. 254¢ntendemos que o sujeito € o sujeito da escrita, ndo havendo
urbanidade moderna sem escrita e a escrita se prende a escola. Logo, a compreensdo de que a
se desenvolver um trabalho dentro da escola que valorize a escrita, daremos vez ao sujeito
urbano escolarizado que constroi sua urbanidade em sua relacdo com @espago.

Pretendemos pensar, dentro desse projeto, a red@p@ago urbariescola a partir dos
modos como 0s processos de escolarizacdo e de urbanizacdo produzem sefgigasanos
sujeitos.

Segundo Pfeiffer (2001, p. 29,0 pr oce s s o0 oken de griranidagio | z a
funcionam, ambos como instrumentos, do Estado, de normatizacdo, estabilizacao,
regul amenta-«o0 dos sentidos do sujeito e dc
no ensino de lingua na escola pagever o trabalho do Estapgmduzindo consensos. Segundo
a autora, a midia vem sendo um dos mais fortes instrumentos de producédo do consenso sobre &

lingua, a cidade, o urbano, produzindo dizeres sobre o que € certo e errado a dizer sobre as
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coisas. Desse modo, os textos jornadgitem ocupado o mesmo espaco de funcionamento
que o livro didatico, didatizando o conhecimento, ndo permitindo espaco para a reflexdo, para
a producéo da leitura e da escrita.

Em Orlandi (2002, p. 250¢ncontramos a seguinte reflexdo sobre a importé@ecse

entender a Escola em relagédo ao espago urbano:

Mantendo esse meu pressuposto, proponho pensar a Escola como lugar
fundamental de estabelecimento e administracdo dos sentidos como
instituicdo, a0 mesmo tempo em que a penso como tendo sentidos ribeteme
atados o fato de que ela se localiza na cidade. A localizagdo aqui deve ser
considerada ndo como mero contexto empirico, mas como condicdo de
existéncia simbolica. A Escola significa como significa porque esta onde esta,
ou seja, faz parte da cidadessié € um forte componente de suas condi¢des de
producdo: ela pratica a urbanidade.

NoO nosso caso, a escola significa em sua relagdo com o espaco onde estaGoseoida.
vimos no capitulo anterioGuariba é um distrito que conta juridicamente com escotass,
mas gue se localiza no centro urbano de uma regiédo rural. A escola vive nessa confluéncia entre
0 espaco rural e urbano, portanto no seu funcionamento o urbano se sobrepde ao rural. Assim
os efeitos de sentidos sdo multiplos e variados. As psateansino, os materiais pedagogicos,
as politicas remetem ao espaco urbano.

Conforme Pfeiffer (2001, p. 313 escola:

Produz uma lingua ja pronta para seus alunos assim como uma cidade ja
pronta. A escola se coloca na responsabilidade de produzir &aciacda

|l 2ngua e da cidadania ao aluno que a
em embri «oo0; entretant o, ao meu ver,
de autorizacdo, produz um simulacro de ambos, trabalhando no nivel da
organizacdo administrativdo que estou chamando de um sujeito urbano
escolarizado.

Para promover um deslizamento dessa escola que produz sentidos prontos sobre a lingua
e sobre o0 espaco urbano ao alunos, nos propomos trabalhar a partir da relacdo entre o sujeito
aluno e o local m que ele vive, considerando que este local traz consigo uma historia

constitutiva, que envolve o aluno, sua familia e a sua escola. Para Orlandi (2015, p.8):

Lingua, sujeito e historia configurage através de uma relacdo necessaria e
constitutiva. N&o & trata, pois, de uma telacdo, mas de constitutividade.
Falar € uma pratica significativa. Esta pratica s6 se da na relacdo constitutiva
do sujeito (que nao é origem em si) com a lingua (que nao é contetido) e com
a historia (que néo é contexto). Falamda prética politica, isto €, as relagbes
sociais do poder estdo inscritas na linguagem.

Entdo, nessa perspectiva, pesdedizer que a relacdo com o que esta fora da escola, com
o dia a dia, também constitui a experiéncia de autoria. Dar condi¢cdes glareoder o que

dizer na relagcdo com o outro e com 0 espaco € o que também buscamos nessa intervencao,
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destacando o espaco em que vivemos como lugar de significacdo e constituicdo dos processos
de identificagéo.

No capitulo seguinte, descrevemos as paatide linguagens desenvolvidas com 0s
alunos no decorrer da intervencdo e, conforme vamos narrando discursivamente as etapas,
vamos também analisando as maneiras como 0s processos de identificacdo dos alunos vao se

fazendo presentes no desenvolver dosithas propostos.
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3. AS PRATICAS DE LINGUAGEM EM SALA DE AULA E OS MODOS DE
IDENTIFICACAO DOS SUJEITOS COM O LUGAR EM QUE VIVEM

A vida é fungdo da significacdo e de gestos de
interpretacdo cotidianos, ainda que ndo sentidos como
tal. (ORLANDI, 2007).

3.1 INICIANDO A INTERVENCAO

N&o podemos afirmar precisamente quando esse projeto comegou, porque Sa0 muitos
0S momentos que o compdem. Partimos da inquietacdo em relacao ao trabalho que vinhamos
desenvolvendo com a leitura e esceita sala de aula, passamos por muitas leituras durante as
disciplinas do mestrado e elas nos possibilitaram uma abertura a ressignificacdes de nossas
préaticas. Podemos, assim, considerar que as leituras ja comecaram a fazer parte de uma fase ds
preparacao gra a intervengao.

Outro momento muito importante para este projeto foi 0 encontro com a turma
escolhida, em novembro 2016, para desenvolvermos uma experiéncia de escrita e pratica de
oralidade e também para que pudéssemos nos aproximar daqueles queosesigeitos
principais desse trabalho todo. Consideramos esse momento com 0s alunos como sendo um
divisor de aguas, porque a partir dali passamos a compreender que necessitdvamos trabalhar
com a leitura do espaco urbano/rural no qual os alunos estédass@&tossa preocupacao era
também compreender de que maneira esse espaco vinha significando no/para o sujeito aluno,
pois nesse primeiro contato eles se referia
conversa com a turma, percebiamos os prirmgi&@ssos para analisarmos 0s processos de
identificacdo deles com o local.

A partir de entdo centramos nossas leituras em trabalhos voltados para a relacao
constitutiva que ha entre sujeito, linguagem e espaco urbano, de maneira que muitas
possibilidades es abriam para que pudéssemos retornar para aquela turma e desenvolver um
trabalho que pretendiamos significativo com aqueles alunos.

Podemos considerar o processo de qualificacdo também como de extrema importancia
para o desdobramento do projeto, pois wd#® a acrescentar novos olhares para o que
pretendiamos desenvolver. Destacamos ainda que um outro momento importante, foi a
apresentacdo do projeto para os membros da escola, de maneira que recebemos muitas

sugestdes de atividades que poderiam ser s@naadtmabalho.
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Nosso projeto de intervencao foi pensado e desenvolvido em quatro etapas. Neste
capitulo, entdo, faremos um relato, sob o olhar discursivo, de cada uma dessas etapas,
procurando analisar algumas atividades representativas desses momentbsscraver,
priorizamos a ordem em que foram acontecendo as atividades previstas, desde o contato inicial
com os alunos até o momento de culmindncia das atividades em que apresentamos a
comunidade o nosso video, que é o produto final adotado.

Cada etapa ddesenvolvimento tem em si objetivos especificos e se adequam ao
objetivo principal de todo o projeto que € od#senvolvepraticas de leitura e de escrita, na
perspectiva discursivapbre o distrito de Guarildd. Na primeira fase do projeto, trabalhamo
com praticas voltadas a oralidade através de entrevistas rodas de conversa com a turma e
membros da comunidade.

Na segunda etapa desenvolvemos leituras de diferentes materialidades que tratam de
Guariba, da relacéo do sujeito com 0 espaco em que \@vealDeira a construir com os alunos
um arquivo de leitura, trabalhamos com a leitura de mapas, de textos historicos, de textos
juridicos, do hino oficial do municipio e introduzimos o uso de dicionarios em algumas aulas.

Na terceira etapa trabalhamos cdmtografias dos espacos publicos no distrito,
unindo a isso a construcao de legendas, gestos de interpretacdo de cada imagem selecionada. (
objetivo foi o de propor que o aluno desenvolvesse leitura das imagens e se colocasse como
autor das fotografias ead legendas.

Por fim, na quarta etapa, nos preparamos para a producédo de um video que relata um
pouco sobre nosso lugar e nossa histéria, de maneira que os alunos fossem 0s protagonistas
desse video, construindo o roteiro, escolhendo as imagens, esorasdaths, organizando o
video e fazendo as gravacgOes, tudo isso com base em nossas discussoées e leituras em sala ¢
aula, de maneira a mobilizar o arquivo construido.

E importante dizer que, no inicio do processo de intervencdo pedagdgica, tinhamos de
certo modo claro que ndo deveriamos levar para a sala de aula os conceitos teoricos da Analise
de Discurso, embora ndo estivesse ainda muito claro como desenvolver um trabalho que
desengessasse e desestabilizasse o professor em relagdo a modelos pnéorioe, estdo
acostumados.

Entdo, este ja foi nosso primeiro desafio: trabalhar sem ter orientativos (manuais ou
livros didaticos) que nos dissessem o que fazer ou ndo em sala com a teoria adotada. Eis ai uma

7

ruptura interessante, pois o trabalho com ra@muapostilas, livros didaticos é algo ja

10 Este objetivo consta no projeto apresentado a qualificacdo e aprovado eindele2017.
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consolidado no trabalho dentro das escolas em geral e isso faz com que se produza um tipo de
ensineaprendizagem sempre pautado em objetivos ja postulados por outrem e que, as vezes,
nao se relaciona com a reatigado aluno em si, ndo respeitando assim sua subjetividade, sua
histéria e seu percurso escolar.

Ao pensarmos a relacdo que ha entre ensino/escola/manuais didaticos, voltamos a
pensar no que temos compreendido sobre o discurso pedagoégico (DP) (ORLANDIp20
28) em que 0s manuais servem de modelo e que a escola é gerida por maximas e regulamentos
desta maneira dando uma distancia segura entre emissor e receptor, de maneira que qualquet
um possa ser sujeito do DP.

Ao tentarmos a mobilizacdo dos conesitla AD em sala de aula, temos uma mudanca
na nossa posicdo de professora, pois quando compreendemos o discurso pedagdgico como
sendo autoritario, notamos que, para que as atividades propostas possam ganhar novas
significacdes, temos que primeiro ressigar nossa pratica docente e isso exige uma mudanca
de postura que nem sempre é confortavel, ainda mais depois de anos trabalhando da mesma
maneira. No entanto, o desafio & provocador, instigante.

Em Orlandi (2011, p. 32 e 33) encontramos possibilidadesé mudanca na postura
do professor para que possamos fugir do discurso autoritario e para que passemos a
possibilidade do discurso polémico:

Do ponto de vista do autor (professor) uma maneira de se colocar de forma
polémica é construir seu texto, sesatirso, de maneira a exp® a efeitos

de sentido possiveis, € deixar um espaco para a existéncia do ouvinte como
sujeito. Isto é, deixar vago um espaco para o outro (o ouvinte) dentro do
discurso e construir a prépria possibilidade de ele mesmo (losetoglocar

como ouvinte. E saber ser ouvinte do préprio texto e do outro.

Diante disso, tivemos bem claros alguns pontos para o inicio dos planejamentos:
a) trabalhar com materialidades diversas,

Porque ha muitos modos de significar e a matéria <ignifé tem
plasticidade, é plural. Como os sentidos ndo sao indiferentes a matéria
significante, a relagdo do homem com os sentidos se exerce em diversas
materialidades, em processos de significagdo diversos: pintura, imagem,
masica, escultura, escrita, efcmatéria significante e/ou sua percepc¢ao afeta

0 gesto de interpretacéo e da forma a ele. (ORLANDI, 2007, p.12)

b) possibilitar ao aluno a manifestagd® seus gestd'sde interpretacio acerca dos
materiais estudados, dando voz a sua compreensaar®tess que o levaram a tal modo de
ler, porque € pelo discurso que melhor se compreende a relacéo linguagem/pensamento/ mundo
(Ibidem).

11 Gestos aqui usados na concepcéo de Pécheux (1969, apud Orlandi 2007): atos no nivel do simbdlico.
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c) ndo levar para a sala de aula os termos da AD de forma a evitar repeticdo de
conceitos e nomenclaturas. A teorivelta, entdo, ser mobilizada ndo em terminologia, mas
em reflexdes no preparo das aulas, escolha dos materiais, analise dos resultados, mudanca de
postura, no dia a dia, na sala de aula, no contato com o aluno, no preparo do material, no
processo de replajamento e adaptacfes necessarias a cada etapa do desenvolvimento da
intervencao.

Entdo, com um projeto escrito e aprovado, partirmos rumo ao desenvolvimento das
fases previstas, mobilizando arquivo ja constituido de nossas leituras durante o curso e
mantexdo-o em construgdo, sempre vivo e movente. Administramos mais e mais leituras

tedricas concomitantemente ao desenvolvimento da intervencéo.

3.2 OUVINDO A COMUNIDADE: PRATICAS DE LEITURA DE NARRATIVAS ORAIS

Nesta parte do trabalho, demos mais atenggwaticas de oralidade, que, por vezes,
nao configuram o principal dentro das aulas de lingua. Ha na escola uma grande preocupacao
com o texto escrito e isso faz com que as praticas de oralidade sejam deixadas fora do plano de
aula do professor. Assim,i@glamos essa etapa com um dialogo com os alunos. O nosso intuito
naquele momento foi o0 de conhecer um pouco mais dos alunos e de suas histérias de vida.

Iniciamos entdo esse primeiro contato de 2017 com uma roda de conversa em que 0S
alunos se apresentara&om nome, idade e o local em que nasceram (alguns relembraram o que
ja tinham afirmado no nosso contato inicial, no ano anterior), depois foram respondendo as
perguntas sobre por que razao suas familias vieram residir em Guariba.

No momento dessa conga;, muitos alunos relataram que suas familias vieram para
Guariba em busca de melhoria na condi¢céo financeira e também pela vontade de ter um sitio,
ou chéacara ou até mesmo fazenda. No decorrer desses relatos, os alunos foram manifestandc
suas percepcdesearca das similaridades entre as trajetorias das suas familias. Tanto é que se
mani festavam atrav®s de express»es como: fi
pai del e parece 0 meu com essa vontswddsee de
mostrando como seus gestos interpretativos da narrativa do outro, de maneira que envolvem
elementos de sua trajetéria com os da trajetéria dos colegas. Dessa forma, vemos que essas
manifestacfes orais sdo da ordem do inacabado e dao lugar doran@s de interpretacao,
pois a injuncdo de fechar o sentido se da com menor forca (NUNES, 2017, p. 12).

Ao percebeno relato do outro um pouco da representagdo de sua propria historia, os

alunos foram se soltando e se sentindo seguros para contarerdensias trajetorias de
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mudanca para Guariba, suas primeiras impressdes do local e também o que deixaram de
significativo em seu local de origem. Percebemos, entédo, que através da pratica dessa roda de
conversa, os alunos foram sentirgld seguros para nifgstarem suas historias e ir
(re)significando os processos pelos quais foram passando nas suas trajetorias de migracao.
Nesse sentido, Orlandi (2015, p. 13) afirma:

A Andlise de Discurso concebe a linguagem como mediacao entre o homem
e a realidade natura social. Essa mediacao, que é o discurso, torna possivel
tanto a permanéncia e a continuidade quanto o deslocamento e a
transformacéo do homem e da realidade em que vivem. O trabalho simbélico
do discurso esta na base da producédo da existéncia humana.

Ao final dos relatos, das reflexdes que travamos, professora e alunos, sobre as relacoes
com a imigracdo, com as vivéncias de cada familia, das dificuldades iniciais ao chegar a
Guariba, uma pergunta ndo se calou nos alunos, ja que 0 momento era pa® $s00 nE
senhor a, professor a, de onde veio e 0 que ¢
breve relato de minha trajetéria de migracédo, assim como 0s motivos que me levam a viver
nessa comunidade. Os alunos, no interim do nosso relato, in@ndestando em relacao a
similaridade que ha entre certos pontos de minha trajetoria e as suas proprias histérias de vida.
Essas histérias nos aproximam, porque nos colocam como sujeitos historicos e ideoldgicos em
um determinado lugar, o distrito de Giba, e em dadas condi¢des de producao socio historicas,

a imigracdo, em outras palavras, somos todos sujeitos em busca de um lugar para viver.

Ao final da aula, faltando alguns minutos apenas para encerrarmos nossa roda de
conversa, 0s alunos demonstrarafmm qui et a- «x0o sobre o andamen
professora? S:- conversa? Sem copiar nada?o
mai s chamou a aten-«o: ANem parece que ® a
natureza da conversa,mgortancia de discutirmos sobre as condi¢cdes de producdo que nos faz
estar neste momento, neste distrito. Concluimos a aula, dizendo que retornariamos ao assunto
na préxima aula.

Ao analisarmos 0 nosso primeiro encontro com os alunos, muitas questo@sanos f
trazidas para reflexdo. A primeira, de enorme peso até para os planejamentos das proximas
aulas, era o formato de aula que ja constituia o imaginario dos alunos. Compreendemos que 0s
alunos estavam com uma imagem solidificada sobre o que € ou ndaulamde Lingua
Portuguesa, e aquela Aconversao que tivemos
uma conversao. Podemos perceber aqimagengque s

(ORLANDI, 2015) queo aluno faz daquilo que deve sgna aula e, dessa maneira, ha uma
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repercussdo na imagem que o aluno faz de si mesmo, do professor, da escola e do préprio
processo de aprender e de ensinar.

Ao percebermos que o0s alunos s«o0 inte
solidificado de ensin@aprendizagem tradicional, voltamms a necessidade de um outro
trabalho conalingua na escola, uma vez que a contribuicdo do professor em relacao as leituras
previstas para um texto, € modificar as condicdes de producdo de leitura dos alunos
(ORLANDI, 2012) mudanca aqui estendida a abordagem das leituras e na relacdo entre o
sujeito-aluno e o sujeitgorofessor.

Como dissemos anteriormente, percebemos que as praticas de oralidade ndo sao
reconhecidas pelos alunos como sendo praticas escolares de ensiporgesoa escola tem
negado o papel da oralidade no processo de ensino e aprendizagem dos sujeitos envolvidos.
Como diz Grigoletto e Agustini (2009, p. 373), a escola inibe a manifestacéo da singularidade
do aluno.

Essa imagem de aula de lingua matermaprecisa atender aos elementos de sempre
(quadro, livro, texto escrito, certo e errado) que os alunos manifestaram,-sgostnao um
préconstru2do que inconscientemente vem = to
Esse pré&onstruido forma a memardiscursiva, um saber em conjunto que ja fora esquecido,
mas que determina o que dizemos (ORLANDI, 1998).

Outro ponto que chama a atencdo no comportamento dos alunos nesse contato inicial
€ o0 reconhecimento de elementos de sua trajetoria, na trajet@ideda da turma, pois como

afirma Orlandi (2011, p. 26):

Considerand@e ainda, no estudo da linguagem, o processo que relne o eu e
0 outro, na simultaneidade falante ouvinte, podemos chegar a articulagéo
social entre interlocutores e deriva dai a fdiskide de se apreender a ilusédo

subjetiva que muitas vezes esta refletida, e ndo criticada, nas teorias
linguisticas: o sujeito que produz linguagem também esta reproduzido nela

(.)

Muitos alunos passaram a comentar a falta de emprego que existe@sriumares,
comentaram também diferenca entre as escolas a qual iam na outra cidade e a nossa em Guariba
Falaram dos parentes e amigos deixados para traz, isso tudo em uma cadeia de fatos organizad:
de maneira a encontrarmos relacdo de causa e consequdn em suas pal avr a
tinha emprego | &8, por isso viemos para c80;
tinha e por isso viemoso,; Ain«o t2Znhamos ca:¢

t emoso. Nesse moosgestosade intgrpeetacide Bos aimos, relacionando as
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mudancas em suas vidas ao fato de terem passado pela mudanca de cidade. Sobre tais gesto:
Orlandi (2007, p. 09) afirma que a interpretagéao:

Esta presente em toda e qualquer manifestacao da linguidgerha sentido

sem interpretacdo. Mais interessante ainda € pensar os diferentes gestos de
interpretacdo, uma vez que as diferentes linguagens, ou diferentes formas de
linguagem, com suas diferentes materialidades, significam de modos distintos.

Percebese também nas narrativas dos alunos, que Guariba significa em relagdo ao

antigo lugar de onde vieram. Por mais que o pedido era para que descrevessem o local de onde

vieram, el es acabaram abordando sensa-s»es ¢
amigos | 8 e aqui ainda n«o tenhoo; figostava
aqui nN«o t emo. Ao mesmo tempo em que Sse e€es

apenas pontos negativos em relacédo a Guariba, mesmo dizendo que smnd@de da outra
escola e amigos, diziam que ha agora algo que la ndo se poderia ter como a casa propria, terras
empregos, para mencionar apenas algdoso se pode ver gentido esta sempesn relacéo
a (ORLANDI, 2012)
Trazemos a seguir a resposta aeaualuna a duas questdes que faziam parte da

conversa com a turma e as analisamos na sequéncia. Quadro com as respostas da aluna M.T.S

(12 anos).
Questdo: Indigue seu endereco com bastg Questdo: Fale sobre Guariba, se gosta ou
detalhes. de viver aqui.

M.T.S.: Na rua da tornearia do Gauchinh( M.T.S.: Guariba € um distrito pequeno, cg
duas casaslepois da igreja pentecostal. poucos recursos. Metade dos habitantes n
em sitios e chacaras. A maior fonte de renc
a madeira e gado. E um lugaoim pra quen]
quer recomegar.

Na descricao do lugar, percebemos que a aluna aponta algumas caracteristicas do local
e seu parecer sobre morar em Guaribaresime ao que ela afirma em
guem quer recome-ar o. Beatr@camoescoar pat avma
alunos, tanto nos relatos orais quanto na versao escrita. O dizer do aluno se insere em uma rede
de sentidos de que Guariba é lugar pacamecayrefazer a vidareconstruir. Como afirma
Orlandi (2011, p. 26) o sujeitacredita ser a fonte exclusiva do seu dizer, quando na verdade
retoma um sentido preexistente. Assim, o interdiscurso,ditgague sustenta todo o dizer,
significa no processo de i migr a- «-geumxternme - ar

de opatunidade.
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A parte que se relaciona a gostar ou ndo de Guariba, foi omitida nas palavras da aluna
gque acabou por usar uma estrutura solida (a do recomecgo), recorrente como Vimos
anteriormenteOcorre que a linguagem nao tem como nao conviver com a fitdem como
nao trabalhar com o siléncio (ORLANDI, 2007) e esse siléncio reclama sentidos, porque para
a AD a significacdo se constréi por aquilo que é dito e por aquilo que nao Erdéo, no
enunciado AE£ um | ugar bom paé& wn bgmlagar parai e r
Arecome-ar 6, mas para quem n«o est8§ atr8s d
t°m sonhos de fAcome- ar 6sew@mbomldgar? Nesse sel@idogvimes Gu
um sujeito dividido entre o que é bom para a fan@lé bom para si. Estes questionamentos
nascem por considerarmos o siléncio como possibilidade do dizer vir a ser outro
(ORLANDI,1995).

Percebemos esse sujeito dividido também nas relacdes que estabeleceram no inicio da
aula, na maneira como os alunosmiaram as vantagens do outro lugar em que viviam, mas
eles mesmos voltavam ao que diziam e manifestavam um outro ponto sobre o mesmo fato. Por
exemplo, a fala de um aluno que disse sentir falta de uma internet boa, porque la onde morava
ele podia ver fillmsonlinepel o cel ul ar, entretanto esse me
problema s6 é conseguir ficar com o celular, né, porque em Porto Velho o povo é ligeiro,
pr of es s or -aead,faltarde $eguranca dbdocal.

Em relacdo a respostaque aaldneu para a quest«o 06, 0
endere-o com bastantes dé&lbarhbhasda &oahenmaai .
casas depoi s daPara guenejh emomeonde &uanba, testaléwma indicacédo
préatica do endereco gse da pela descricdo do lugar, por meio dos elementos que compdem o
local em que a aluna mora, ndo aparecendo 0 nome da rua ou niumero da casa. Esta foi uma
préatica presente em todos os relatos dos alunos, descrever o local onde vivem sem usar nomes
oficiais, mas sim a partir das vivéncias e pontos de referéncia que significam em seu dia a dia.
Eis, entdo, ai uma maneira de pensarmos a relacdo desseadujgtoom Guariba, de maneira
gue o local passa a significar na medida em que ele o descreve,cesajtaee se relaciona
com ele. Dessa maneira, compreendemos com Orlandi (2002) que as relagdes entre homens sac
relacbes de sentido e acrescentamos que as relagdes do homem com o espaco também sa
relacbes de sentido.

Demos continuidade as praticas dacdiso oral em sala, estruturando um questionario
para que os alunos fizessem entrevistas com moradores antigos de Guariba. Primeiramente,
junto com a turma, fizemos uma lista, no quadro, de nomes de moradores conhecidos pelos

alunos e que residiam ali hadtante tempo. Os alunos sugeriam parentes, amigos da familia e
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conhecidos. Depois de organizarmos juntos a divisdo dos trabalhos e de quem cada um
entrevistaria, orientamos a elaboracdo das perguntas que seriam feitas e a maneira de registrat
as respostas

Os alunos se mostraram satisfeitos com as seguintes perguntas:

1) Qual seu nome completo e sua idade?

2) Ha quantos anos vocé mora em Guariba?

3) Onde morava antes de vir para c&? Como era esse local de onde veio?
4) Quais 0s motivos que o fizeram para ca?

5) Quais motivos te fazem viver aqui?

6) O que tem a dizer sobre Guariba, como era antes e como é hoje?

Os alunos relataram, no proximo encontro, que houve um estranhamento por parte dos
entrevistados ao perceberem um trabalho escolar feitaldoeacola. Alguns alunos disseram
também que os moradores ficaram curiosos e a0 mesmo tempo com vergonha de responder,
pois ndo tinham costume de responder entrevistas.

Alguns alunos relataram que as pessoas faziam comentarios, mas nao queriam que

colocasem no papel as respostas dadas da mes ma
® o que eu penso, mas coloca de outro jeit:
Um exemplo disso foi a resposta dwcagmotyw®r un
te fazem viver aqui ?6, ao que a resposta, d

relatou que apods o entrevistado dizer essas palavras, ele voltou atras no que disse e pediu que
colocasse na fol ha o nts tg empnegoee melfiigp condigdoede a q
conseguir as coisaso. Essas modifica-»es da
apontam para uma valorizacdo da escrita, de maneira que nela ndo se pode dizer tudo, pelo ao
menos nao de qualquer mareilsso aponta para um imaginario de escrita como verdade, em
gue o texto passa a ser visto como objeto sagrado.

Como as entrevistas foram desenvolvidas na e para a escola, carregam consigo 0 peso
da instituicdo, ou seja, como € algo para a escola, pisgar pelo critério do bem dizer, do
padrdo de correto. Como afirma Gallo (1990), o que se pratica na escola é o grafismo, a
ortografia, a leitura, a interpretacdo e a gramatica, de maneira que acaba negando que o sujeito
se construa no discurso. Neseat&lo, Pfeiffer 2010 afirma que o sujeito urbano vive em
uma sociedade pautada na escrita e que essa escrita € administrada pela instituicdo que tambén
€ passiva das Politicas de Ensino, que sdo também politicas publicas de administracdo de

sentidos.
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Paa a Analise de Discurso as narrativas orais ndo sdo apenas descri¢cdes de fatos, de
maneira que temos em Orl andi (2016) a defi
maneira pela qual uma memodria se diz em processos identitarios, apoiados endenodos
individuacdo do sujeito, afirmando/vinculando seu pertencimento a espacos determinados,
consoantes a espec?2ficas prs8ticas discursi
para as respostas dadas pelos entrevistados como sendo um lugacaionul#i se tocam a
memoria, 0 sujeito e a lingua.

Para melhor compreensdo da entrevista, trazemos abaixo um quadro com algumas

respostas dos entrevistados R.O., I.L., M.Ae A.J.L. (moradores antigos do local) sobre Guariba:

04) Quais 0s motivos que o fizam vir para Guariba?
Por causa de familiares. (R.O.)
Porque o meu marido queria terra. (I.L.)
Porque queria ter um pedaco de terra. (M.A)
Para trabalhar. (A. J. L)
05) Quais motivos te fazem viver aqui?
E melhor de viver, eu gosto daqui. (I.L.)
Porque gosto daqui, porque tem emprego. (R.O.)
Porque conheco todo mundo e todo mundo me conhece, é melhor de viver. (M.A|
Tenho meus filhos aqui e eles tem chance de ganhar a vida aqui. (A.J.L.)
06) O que tem a dizer sobre Guariba, como era antes e coréd hoje?
Antes era muito pequeno e horrivel, hoje € maior e melhor de viver. (I.L.)
Era dificil sem energia e ainda é distrito. (R.O.)
Hoje tem muito mais gente, energia, quando cheguei aqui era s6 mato e barro. (M
Tem coisa demais pra fazer pradgba ficar um lugar igual cidade. (A.J.L.)

Em sala de aula, discutimos com os alunos a partir da percepcao deles das semelhancas
gue viam entre o que eles mesmos tinham relatado no nosso primeiro encontro, sobre 0s motivos
gue fizeram suas familias &imn para Guariba, e as respostas dadas pelos entrevistados. Foram
varias as observacfes dos alunos, comentaram sobre a pretensdo que 0s entrevistados
mostraram de ter uma melhoria nas condi¢cdes de vida através do trabalho e da propriedade de
terras. Resseram que os entrevistados viam o lugardesenvolvimento, uma vez que falam
de como era antigamente e apontam o que ja mudou e melhorou. Por fim, os alunos contaram
como era aqui quando eles mesmos chegaram e 0 que ja aparece de diferente. Os alunos
deshcaram, durante nossa roda de conversa, que haviam percebido através da socializacéo da
entrevista que a maioria dos entrevistados veio do estado de Rondonia.

Ao socializarmos as respostas dos entrevistados, um aluno disse que conhecia a pessoa
gue ele tilma entrevistado ha muito tempo, mas que nem imaginava que a histéria dela poderia

ser aquela. Sobre isso, Orlandi (2016, p. 24) afirma:
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E na formulac&o que a linguagem ganha vida, que a memoéria se atualiza, que
os sentidos se decidem, que o0 sujeito sermdstse esconde). Momento de

sua definicdo, materializacdo da voz em sentidos, do gesto da méo em escrita,
em traco, em signo; do olhar, do trejeito, da tomada do corpo pela significacdo
e, por seu lado, os sentidos tomando corpo.

Durante a socializacgdas entr evi st as, a hist-ria da
sem terrado ® a gqgue mais chamou a aten-«o do
o relato da entrevista. Dona Maria contou que morava em Rond6nia e l1a ela e seu marido
ouviram uma onversa fofoca,como diz a entrevistada) de que aqui haveria terras sem dono e
gue quem quisesse podia pegar para si um bocado para trabalhar e morar. Ao chegar aqui com
seu companheiro, as terras foram escolhidas, algumas mais longe do povoado ejuiutras a
mesmo em Guariba. Dona Maria contou que pegou para si alguthast I@es)o dentro e
nao sabia que eram da prefeitura de Colniza. Hoje em dia h4 uma escola municipal em dois
lotes que ela tinha tomado como seus. A entrevistada mora em um laalo aa lescola, nos
terrenos que | he sobraram ap-s a desocupa- «
foi que ela ganhou o nome de AMaria sem ter

A entrevistada contou muitos detalhes de como era Guariba na época em que vieram
para ca e resltou muitas coisas que ja ha de diferente em Guariba: o0 mato antes de abrirem
todas as ruas, a falta de estradas, a falta de luz, a necessidade de escola e médicos, entre outre
coisas. Dona Maria relatou ja ter levado até trés dias para chegar ena@eltanto barro que
tinha nas estradas, assim como contou O que
num era direto, ndo. N&o tinha luz e dai ndo tinha como matar e guardar. A gente matava e
dividia com os conhecidos e todo mundo comia s6 digha, se fosse porco ou se fosse caca.

Boi era mais dificil porque € muito grande. Arroz e feijdo a gente trazia de Colniza, tinha umas
galinhas no quintal e assim ia |levandoo.

Na maneira como dona Maria descreveu Guariba, podemos perceber que atavai d
novas significacdes ao local, de maneira que € perceptivel 0 modo como a ideologia produz
seus efeitos na organizacdo de sua narrativa. Vemos a memodria atualizada na formulacéo
(ORLANDI, 2016).

Finalizamos essa primeira etapa da intervencdo com wandaeyconversa com a turma
sobre o que tinhamos feito até entdo. Os alunos foram comentando suas percepcdes sobre a:
experiéncias feitas com as entrevistas e sobre o formato da aula, de dar mais voz aos alunos,
também comentaram sobre terem a oportunidadeodhecer mais sobre 0s colegas e suas

trajetorias de migracdo. Comentamos sobre as semelhancas entre nossas vidas e a dos
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entrevistados. Falamos sobre as dificuldades enfrentadas anteriormente em Guariba e como o
vemos hoje. Os alunos foram expondo nigiemente suas opinides e estabeleciam relagbes
COom 0 NOSSO primeiro contato desse ano.

Ao encerrarmos essa primeira etapa da intervencao, ressaltamos que as discussdes até
aqui empreendidas seriam retomadas diversas vezes no decorrer do processo de
deserolvimento das outras fases, porque as nossas conversas e nossas entrevistas compoen

nossoarquivo sobre Guariba.

3.3 PRATICAS DE LEITURA DE MATERIALIDADES DIVERSAS

Ao entrarmos nessa fase da intervencdo, partimos para leituras de materialidades
diversa, e, com base em Orlandi (1995, p. 35) temos a afirmacéao:

A AD trabalha ndo s6 com as formas abstratas, mas com as formas materiais
da linguagem. E todo processo de producédo de sentidos se constitui em uma
materialidade que é proépria. Assim, a signifitdncdo se estabelece na
indiferenca dos materiais que a constituem, ao contrario, é na préatica material
significante que os sentidos se atualizam, ganham corpo, significando
particularmente.

Dessa maneira, vimos que a forma como a linguagem se apresersigaeforma
material intervém na constituicdo dos sentidos que damos a elas, de forma que, ao
selecionarmos textos de materialidades tao diversas, como por exemplo um mapa em relacéo a
um texto juridico, podemos observar as maneiras como 0s sentidosigeamrpara @aluno
na medida em que ele vai tendo maior contato com as diferentes formas de significar.

Também ressaltamos que, ao trabalhar a leitura na escola nos questionamos de que
forma ela pode ser ensinada uma vez que a constituicdo dos selrtidpsesentavel e € algo
gue ndo se aprende (ORLANDI, 2012). A autora considera ainda que o gesto de leitura € uma
disciplina que se aprende em conformidade com o discurso documental, a memdéria de arquivo
(Ibidem). Baseamos entédo esta fase da intervamgddeia central de expansao de arquivos de
leitura com os alunos, de maneira que eles explorem textualidades diversas e que, com elas,
possam significar Guariba de maneiras diferentes, uma vez que retomaroaeqtido se faz
em relacdo aAo pensar enmaterialidades significantes, compreendemos que a AD acolhe o
jogo entre o estabilizado e o sujeito a equivoco, espaco de deslimites e indistin¢cdes e, ao
pretendefse ensinar leitura, sua aprendizagem deve fazer funcionar a inscricdo do sujeito nas

redes gnificantes (Ibidem).
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3.3.1 ALEITURA DO MAPA DE GUARIBA

A leitura na perspectiva discursiva também se da em materialidades ndo verbal. Ao
considerar a imagem como discuréemos a possibilidade de interpretar seus efeitos de
sentidos, produzir gestale interpretacadrara Orlandi:

A interpretacdo esta presente em toda e qualquer manifestacao da linguagem.
Ndo ha sentido sem interpretacdo. Mais interessante ainda é pensar 0s
diferentes gestos de interpretacdo, uma vez que as diferentes linguagens, ou
as diferentes formas de linguagem, com suas diferentes materialidades,

significam de modos distintos (ORLANDI, 2012 b, p. 9).

E nesse sentido que tomamos o mapa como discurso, considerando a sua materialidade
especifica em relacéo as suas condi¢cdes dripiio. Consideramos ainda, que os detalhes da
imagem podem nos mostrar indicios, pistas importantes (GINZBURG, 1989) nas praticas de
leituras.

Nessa perspectiva, iniciamos esta etapa da intervencdo com uma aula em que
recorremos a tecnologia que tinhamosnosso alcance. Como estava previsto no cronograma
da intervencdo (anexo 01) fizemos uma aula de busca por imagens através da ferramenta
eletrbnica chamada Google Earth. Os alunos visualizaram imagens de satélite de Guariba,
Colniza, Mato Grosso e Brasampliando até chegarmos a uma visdo do planeta Terra como
um todo. Essa ferramentaitilizada nos possibilitou buscar varios locais e aproximar ou
distanciar as imagens conforme fdéssemos necessitando, dando assim uma visdo da posi¢ao
geografica de nossastrito em relacéo a diversos lugares.

Reportamos a compreensao de Capitanio (2015;1%)1Sobre o mapa:

Entendemos discursivamente que o mapa mundi textualiza um imaginério de
espaco e de fronteiras territoriais de Estados. Ele (re)produz o imagiaario d
totalidade do mundo, sua completude. O mapa mundi, nesse sentido, &
constitutivo de processo ideoldgico que produz, conforme Orlandi (2012b), a
saturacao, o efeito de completude. Ele se constitui pela evidéncia de um modo
de producéo do espaco, evidérmig esquece, discursivamente, que a divisédo
do espaco é politica, é determinada sdugtoricamente. Funcionam sentidos
préconstruidos (PECHEUX, [1975] 2009) de que a divisdo do espaco, dos
Estados, dos territdrios sempre se constituiu da forma confm@cemos hoje

0 mapa, esquecende que este é uma construcao na historia.

Procurando trabalhar a ndo evidéncia dos sentidos do mapa de Guariba, mas o-de coloca
lo em relacdo as suas condicbes sbgboricas e ideoldgicas, propusemos aos alunos uma

pratca: a de desenhar um mapa de Guariba. Nesse sdotan,feitas duplas e cada uma com
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cartolina, régua e lapis foram desenhando e riscando o que seriam as ruas, 0S comércios, a
escola, as casas etc., até conseguirem estruturar, a sua maneira, uetaepcede Guariba.

Ao observarmos os alunos desenvolvendo essa atividade, percebemos que Guariba
significa para eles a partir daquilo que eles vivem como j& dissemos na primeira fase da
intervencdo. A cada momentoougae um ou outrouaidaendampiersisa
rua ® a da casa da professorao, fiessa ® a d
|l embra?d¢; tais observa-»es nos mostr als que,
sao referidagpor uma descricdo, remissdo gaaljue por eles fora vivido, de maneira que
Guariba vai tendo proporgdes maiores ou menores de acordo com percepcdes e vivéncias de
cada um deles.

Todas as duplas tinham a mesma tarefa que era a de desenhar Guariba visto de cima,
porém cada uma delas feaustrabalho de maneira distinta, dando énfase a este ou aquele local
e, na percepcdo dessas diferentes possibilidades de representacdo de um mesmo espacc
observamos que o0 espaco tem significado, tem materialidade e que o espa¢co determina o
acontecimento nbano (ORLANDI, 2009), significando diferentemente a partir da relacao
estabelecida entre ele e 0s sujeitos envolvidos.

Abaixo podemos ver um desses trabalhos (imagem 10) dos alunos:

Imagem10. Mapa produido pelos alunos.

1: 81O @F]B7

Fonte arquivo pessoal.
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Ao recebermos os mapas prontos, iniciamos as andlises a partir daquilo que estava ali
representado pelo aluno. Um ponto que nos chama a atencdo nessa representagsice
presente em todos os mapas entregues o de que os alunogtrataram apenas o espago
urbano de Guariba, ndo representaram as chacaras que ficam préximas do centro, nem o0s sitios
ou até mesmo as serrarias que ficam nos arredores do povoado. hmtesesgai destacar que
nesse momento vemos presente a tensadactaesque ha entre o rural e o urbano no/para o
sujeito que reside nesse local, como abordamos anteriormente.

Para compreendermos melhor essa tenséo, inserimos algumas imagens do que foi
observado por eles no momento do uso da ferramenta digital. Na imdgeemos Guariba
de maneira mais distante, de forma que percebemos o distrito em meio a espa¢os de mata, sitios
e fazendas.

Imagemll: Mapa aéreo de Guariba.

Fonte: Google maps.

Ao observarmos as imagens e as ampiie, percebemos que, nessa ferramenta, as ruas
nao recebem nome, mas sim nimeros ou letras de referéncia, exemplo: rua 2, rua D. Ja no mapa
desenhado pelos alunos foram usados os nomes pelos quais as ruas sdo conhecidas
popularmente em Guariba, alguns @sss:iomes, inclusive, jA aparecem em documentos
oficiais, como por exemplo a avenida na qual se insere a nossa escola, que no mapa eletrénico

é chamada de Avenida A e, nos documentos da escola, ela leva o nome de Avenida Santos
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Dummond, que retoma a histtdade de que ali j& foi campo de pouso de pequenos avibes,
NOSSO primeiro aeroporto.

Na imagem 12, os cortes regulares das quadras, o que nos faz perceber ali marcas do
trabalho da Colonizadora Triunfo que, conforme dissemos no capitulo 1, foi a regppet@v
abertura do espaco em que se situa Guariba. Vemos o centro de Guariba e reconhecemos as
semelhancas do que € visto aqui e nos mapas feitos pelos alunos: a representacdo da parte

urbanizada do distrito.

Imageml2: Mapa deGuariba.

Fonte: Google maps

Ao representar Guariba através de sua parte mais urbanizada, percebemos o aluno
mostrandese como sujeito urbano, na negacao da ruralidade que lhe vem imposta pelo fato de
sermos distrito ou pela distancia que F&aatentro de Colniza.

Logo apOs terminarmos 0s mapas, os afixamos na parede do corredor principal da
escola, de maneira que ficasse visivel o trabalho desenvolvido pelos alunos. Com essa atividade,
encerramos a semana e voltariamos a nos encontrar aéetex@roxima.

Alguns dias depois, grande foi nossa surpresa ao vermos expostos, também na mesma
parede da escola, outros mapas de Guariba, mas desta vez produzidos pelos alunos do ensinc
médio EJA noturno. Os alunos d& Ano ficaram agitadissimos coms&e ocorrido e
comentaram isso durante a aula. De alguma forma, nosso trabalho tocou outros sujeitos da

escola, que também se sentiram instados a representar/significar Guariba, dando voz a sua
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compreensao do espaco. Dessa forma encerramos o trabalhe o@pas, dentro desta etapa

do processo.

3.3.2 O DICIONARIO COMO MATERIALIDADE HISTORICGDISCURSIVA NA SALA
DE AULA

Nas aulas da semana seguinte, continuamos trabalbandpossibilidades diversas de
materiais para leitura. Nesta aula utilizamos o d&i@ em sala, de maneira que ndo o usamos
como recurso de consulta para corre-«o0 oOrtoc
mas sim, recorremos a ele baseados no que defende Silveira (2010, p.19):

Se tomarmos, entao, o dicionario como uma naligade discursiva, na qual

€ possivel observar diferentes formas de nomear e de definir as coisas do nosso
mundo, prevendo multiplas possibilidades de funcionamento deste ou daquele
sentido, poderemos explicitar aos olhos de nossos alunos quais e géantas

as possibilidades de uso de regras que estabelecem o lugar imaginario do certo
e do errado.

Com o objetivo de trabalhar o dicionario na perspectiva do discurso, introduzimos as
atividades, primeiramente, com o hino de Colniza. Nesse sentido, trazesegsir a letra do
hino oficial da cidade de Colniza:

Coalniza reluz o dia, que alegria, viver aqui, nesta terra querida, fértil e
garrida, gigante do pais, portas abertas ao futuro, de uma conquista temos
orgulho. / Colniza tu és um colosso, és um twdd Mato Grosso.

Refrdo: Colniza é um grito de esperanca, € a paz, 0 amor, a esperanca de um
povo que veio imigrar. / Colniza é uma méae heroina, é uma flor forte menina,
em teu seio amor vamos plantar.

As verdes matas, rios, serras e cachoeiras, porgdielira, braco forte da
nacdo onde o povo a estrela vé brilhar, o futuro vé chegar, com ricas
producbes. / Os bandeirantes vém de terras tdo distantes, Fazer parte do
gigante, Municipio que nasceu. / A cada dia o progresso se renova, cidade
maravilhosaabengoada por Deus.

Refrdo: Colniza é futuro e presente, de um panava gente que aqui veio
imigrar. / Colniza é a mais bedmtre outras mil, € a estrela no imenso Brasil,

em seu seicamor vamos plantar HINO OFICIAL DE COLNIZA)2

(Grifos nossos).

Osalunos conheceram a letra e a masica do hino, cantaram juntos e a ouviram algumas
vezes. Em seguida, levantamos algumas questdes para iniciar um debate: Vocés gostaram do
hino? O que chamou atencao na letra? O que querem comentar sobre a musicaletswbre a

Como Colniza é significada no hino?

2 Hino de Colniza é de autoria de Elpidio da Silva Meira, melodia de Jose Francisco Monteiro, oficializado pela
Lei n.° 1623 de Novembro d2004.
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Conversamos um bom tempo e |l ogo vieram
significa essa palavra o6garridadé?o0. Ent «o,
alunos como desconhecidas na letra do.lassamos entdo a usar o dicionario para nos ajudar
a conhecer e compreender as palavras destacadas, mas isso de maneira a tentar compreende
gue n«o h8 um Y“nico sentido pronto para cad
na letra do hinamas sim ressaltamos que o dicionario nos traria diversas possiveis significacées
para cada verbete. Caberia entdo a nés a busca pela compreensdo daquilo que era trazido pels
dicionario em relagéo a letra do hino.

As palavras que os alunos destacaramcoomon conheci das foram: (¢
6col ossobd. Considerando que o dicion8ri o, [
ele nos suscita diferentes leituras (SILVEIRA, 2010), e assim fomos pesquisar e procurar
entender como poderiamos congrder as palavras citadas.

Utilizamos o dicionario HOUAIS CONCISO, de 2011, pois € o que temos no acervo da
escola. Cada aluno recebeu um exemplar desse dicionario e pesquisou as palavras destacadas
Abaixo, temos as defini¢cdes trazidas no exemplar udiizpara cada uma delas, passemos a
elas.

Colosso:

1 Estatua gigantesca
2 pessoa ou coisa muito grande ou excelente.

Os alunos disseram entdo que, em relacdo a essa primeira palavra na letra do hino,
Colniza é representada como algo bom e grande, pape ser considerado pertinente uma
vez que consideramos a extensao territorial do municipio e o que ja tinhamos afirmado sobre
ser um bom lugar para viver, entdo concluiram que a definicdo nimero 2 € a que mais se
aproxima do sentido de COLOSSO na letoshino.

Ja na segunda palavra, GARRIDO, que se vé abaixo, os alunos perceberam que nao
havia uma Unica definicdo que pudesse ser entendida como pertinente, mas sim trés delas.

1 Que tem graca, elegante
2 muito enfeitado

3 vivo, alegre, animado

4 que #rai atencoes.

Os alunos escolheram as definicbes 1, 3 e 4 como sendo as que poderiamos usar para
compreender melhor o uso da palavra pesquisada na letra do hino, uma vez que Colniza pode

ser entendia também como graciosa, elegante, animada, alegiss gisfioe chama a atengao.
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Os alunos comentaram que os hinos que eles conhecem trazem informacgdes sobre coisas boas
tanto de times de futebol, quanto de lugares. Exemplo disso é o hino nacional brasileiro, que
trata das belezas de grandezas do pais &,agbmo de Colniza, trazendo referéncias ao que
encontramos de positivo no local.

Ja sobre a terceira palavra, TORRAO, desenvolvemos uma maior discuss&o, pois 0s
alunos foram percebendo que nenhuma das significacbes pode ser usada totalmente ou
descartad totalmente. Vejamos as defini¢des:

1 Porgao de terra mais ou menos endurecida
2 terreno proprio para o cultivo

3 pedaco de algo que se esfarela facilmente
4 terra natal.

Os alunos disseram sobre a signi feiessa- «o0
palavra eles usam e percebem que muitas pessoas usam no dia a dia, mas percebem que ess
significacdo s6 poderia ser usada para entender o hino se pensarmos na parte de pedras qu
compdem nosso solo. Um aluno, inclusive, lembrou que furar fossm® ez ver que o chéo
€ bem duro em alguns lugares. Sobre a definicdo 2, eles disseram que poderia ser usada sim
porque ja tinhamos a palavra fértil na letra do hino, poderia ser mais um elogio a Colniza. Sobre
a defini-«o 3, osralamod a@zsdsd ameinardmco méas fp«
da seca em Guariba. Sobre a definicdo 4, disseram que faz sentido ser usada também por caus:
dos que nasceram em Colniza. Por fim, depois de discutirem muito sobre as defini¢des,
percebemos que os alunasam instados a compreender que ndo ha uma definicdo pronta e
acabada para cada palavra, mas que, de novo, o sentido esta sempre em relacao a algo ou luga
ou fato, ou pessoa, ou seja, sempre em construgao.

Depois disso, demos continuidade as possibiédate significacdo do hino como um
todo. Os proprios alunos perceberam a relacdo que o hino de Colniza estabelece com outros
hinos, como por exemplo, com o Hino Nacional e no Hino da Independéncia. Segundo Orlandi
(2015), o funcionamento da linguagem sastiiui por processos parafrasticos e polissémicos,
todo dizer se constitui, assim, em um espaco de tensdo. Assim, podemos dizer que o hino de
Colniza se formula na relacéo entre o mesmo e o diferente, promovendo uma parafrase do dizer
sedimentado para his de cidades.

No processo de significacdo sobre o hino de Colniza, os alunos foram dando suas
opinides sobre o que acharam do conjunto das palavras escolhidas, das rimas, da letra e os
efeitos de sentidos. Demos voz as varias possibilidades de intefipratagnaneira que todos

ficaram a vontade para se manifestarem. Questdes sobre as condi¢ces das terras serem férteis
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vastas fizeram os alunos perceberem a realidade sécio historica da regido, relacionando isso ao
fato de muitas pessoas, virem para Czalnatrds de esperanca, um pedaco de terra para
subsisténcia. Essa terra de oportunidade é um discurso sedimentado na regido e ele reverbere
sentidos em outras formula-»es como mostrar
guem quer r ec,ecame analisamos( M. T. S)

Colniza, no hino, vai sendo significada como uma terra de esperanca, terra de
oportunidade, terra do imigrante, terra f®r
alunos foram sinalizando oralmente para o fato de quetambs seus processos de migracéo,
percebem que o discurso da oportunidade estava presente nos motivos dados pelos seus pais
para a mudanca para Guariba. O discurso de que Colniza é uma terra de oportunidade, entéo,
se reverbera nos discursos dos sujeitosos e moradores do distrito de Guariba.

Alguns alunos também estabeleceram relagdo da atividade desenvolvida com
acontecimentos recentes, um exemplo foi 0 assassinato do autor da letra do hino de Colniza,
semanas antes de realizarmos essa experiéncéalamAlguns alunos o conheciam e outros
tinham visto a noticia na internet. Remeteram também ao fato do nome do autor ter aparecido
como resposta a uma questao no processo seletivo que houve em Colniza, para contratacao de
funcionarios para a prefeituresses fatos mostram que os fatores externos estdo presentes na
construcéo dos sentidos dentro da escola e que para a AD, o social € levado em conta para as
analises (ORLANDI, 1995).

Ainda com o objetivo de avancar com o trabalho de leitura de dicionadoaula
seguinte, propusemos um estudo das palavras: cidade, distrito, vila, municipio, subprefeitura e
bairro. O ponto de partida dessa aula foi escrever no quadro a seguinte pergunta: Como
podemos definir Guariba? Reiusadayporalgudsadeles nore a
Nnosso primeiro encontro, quando falaram sobre o local em que vivem.

Assim, abrimos para as manifestacfes orais dos alunos sobre como caracterizar Guariba
em rela-«o0o aos termos ficidadeof eifitdirsad ia¢ ofdl
N&o era nosso objetivo estabelecer um sentido de certo e/ou errado; desejavamos, sobretudo,
gue os alunos refletissem sobre como Guariba pode ser compreendido através de seu espaco ¢
a dindmica das relacdes dos sujeitos que vivem eeke partir dessa compreensao, que
produzissem seus gestos de interpretacdo, considerando todas as discussoes ja realizadas desc
0 inicio da intervencao.

Al gumas mani festa-»es dos alunos foram:

correioscolocam® Guari ba como bairro de Colnizao [/
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no pr®dio atr8s do posto de sa%deo |/
assim eles seguiram manifestando suas posic¢oes.

Depois das manifestacbes orais, eiBigiaram uma busca nos dicionarios para
descobrirem como pode vir a significar cada palavra dessas e qual definicdo se adequava melhor
ao uso delas para designar GuarWajamos as definicdgsara os verbetes estudados, ainda
no mesmo dicionario HOUAIS@NSISO (2011):

1. Bairro:
1 Cada uma das divisdes de uma cidade ou vila.

2. Cidade:

1 Area geograficamente circunscrita, com concentracdo populacional ndo
agricola, na qual sdo desenvolvidas atividades culturais, industriais,
financeiras etc

2 nicleo dessa & em que estdo concentradas importantes atividades
administrativas, comerciais, financeiras etc; centro

3 conjunto de habitantes dessa area

4 sede de municipio

5 a vida urbana.

3. Distrito:
1 Divisao administrativa de um municipio ou cidade
2 delegaciale policia.

4, Subprefeitura:

1 Porcéo de municipio administrada por subprefeito
2 local ou reparticdo onde ele trabalha

3 0 mandado do subprefeito.

5. Vila:

1 Conjunto de casas em beco, geralmente com uma Unica saida para a rua 2
pequena cidade

3 agrupanento de moradores.

6. Municipio:

1 Unidade territorial e administrativa governada pelo prefeito e pela Camara
Municipal; municipalidade.

2 conjunto de moradores desse territério.

Os alunos, depois de lerem os verbetes no dicionério, volisegrara as spostas que
tinham dado antes da leitura e todos mudaram as definicbes que tinham dado antes. Por
exempl o, O que disse que -8udamanbira a Mosttamgued b a i
compreendeu que a palavra O6ébaiibarmiétensosem n h a
Guariba nossos proprios bairros (o JL, o Centro, o Aeroporto, por exemplo) e ele manifestou
ter percebido que mais palavras daquelas estudadas ajudariam a definir melhor nosso lugar.
Alguns utilizavam varios termos para definir Guarldan al uno di sse #fs-

dessas a2 n«o serve, professora, tem que u
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direito, porgque pode ser muitas coisas dess
pai disse que é distrito, mas napata subprefeitura estg§8 escri
comentario gerou risadas em todos da turma. Seguimos uma grande conversa sobre 0s verbetes
e a realidade vivida em Guariba.

A conclusao a que os alunos chegaram depois de discutirem entre si pelo tesmo mai
adequado, foi a de que ndo tem como definir Guariba com sé uma ou outra palavra das
estudadas, porque temos caracteristicas de cidade, de vila, temos um documento dizendo que
somos distrito, temos uma subprefeitura com subprefeito constituido e temos &ai nossa
estrutura, porém para os correios, Guariba é representado como um bairro de Colniza.

Concluimos juntos que Guariba é uma subdivisdo de Colniza, mas ndo um bairro dela,
percebemos também que nos termos da lei somos um distrito, mas quedesnganizacao
do dia a dia, um funcionamento comum em cidades. Relembramos que muitas pessoas se
referem a Guariba como vila, e que isso € aceito popularmente na comunidade. Discutimos que
Nao Somos um municipio, pois nosso prefeito ndo é exclusivamesgte a que somos uma
subprefeitura porque temos presente no local a figura do subprefeito. Encerramos a aula
construindo nossa compreensao de que a definicdo de Guariba se faz na relacdo do lugar com
a sede Colniza e as instituicdes que regem o local. f8esnp relacdo aos sentidos se
constroem. Somos um distrito com caracteristicas de cidade e com um subprefeito
administrando o local. Nesse sentido, trabalhamos com os alunos a incompletude da lingua e
do sujeito, pois ndo foi possivel definir em uma sdayra o local em que vivemos. E
reafirmamos que o dicion8rio, considerado s
todos os sentidos de uma palavra.

Sobre $s0, ressaltamos o que diz SilvgR810, p. 24), ao refletir sobre o dicionario:

Ja linga, na perspectiva discursivista a qual nos filiamos, funciona como um
ffobservat - -rioo de discursos gue nos
visualizacdo, dentre as quais selecionamos para este trabalho o ponto de vista
gue estabelece relagbes entre oegtié posto na lingua (o saber do falante) e

0 que passa a ser institucionalizado pela lingua (o0 saber constante no
dicionario). E no e pelo uso que se faz da Lingua Portuguesa que esses dois
saberes entram em relagdo, revelando contradi¢cdes, distancnmento
aproximacdes. Ja ndo se pode mais aceitar o dicionario como um lugar que
abarca verdades absolutas, é preciso pensar que a lingua esta viva, em
constante movimento e nem tudo é apreendido pelo sujeito, muito menos
estard no dicionario.
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Percebemos otieresse dos alunos em compreenderem de que maneira Guariba se
organiza e o que faz com que ele seja oficialmente um distrito. Nesse sentido, no préximo
item nos propomos a refletir com os alunos alguns documentos historiograficos e juridicos,

ampliando aeflexdo sobre Guariba ndo ser ainda uma cidade.

3.3.3 LEITURA DE TEXTOS HISTORIOGRAFICOS E JURIDICOS SOBRE GUARIBA

Na aula seguinte, os alunos conheceram o ato de instituicdo de Guariba como distrito
(Lei municipal 151/2004). Consideramos importante impruma cépia dele para cada aluno
para que realizassem suas leituras e levantassem questdes. Primeiramente, os alunos foran
perguntando sobre a forma material daquele texto, os niUmeros (artigos e paragrafos), os recuos
e as palavras diferentes que ianarggendo. Falamos sobre a estrutura de um documento
juridico, ao que foram manifestando o que acharam de diferente nesse tipo de texto e o grau de
familiaridade que tinham com eles. Eles foram perguntando sobre os termos que desconheciam
e juntos fomos rd@ando esse primeiro contato deles com esse tipo de texto.

Acabamos nos enveredando por um caminho inesperado, pois 0s alunos quiseram
saber como Guariba pode vir a ser emancipado. Comentamos que ha um procedimento juridico
gue envolve um estudo solaréocal, a quantidade de eleitores, de empresas que geram servicos,
recursos humanos e ambientais. Todo esse tramite leva um tempo para analise de viabilidade e
precisa atender a critérios contidos em lei estadual, sobre o tema, que se adequa a ¢k federal
mesmo teor. O pedido de emancipacédo deve ser fruto de um plebiscitaeddivayido a
Assembleia Legislativa do estado, contendo a assinatura de 20 por cento dos eleitores do
distrito. Depois de aprovado, passa pela sansdo ou veto do congressal maeim seguida
pela sanséo ou veto do presidente da republica.

Eles se manifestaram de uma maneira que transparecia querer que Guariba fosse elevado
a munic2pio. Suas manifesta-»es eram: Aporq
melhorea ® asfaltoo, fAprecisamos de um prefeitoa
v e r d d\dssas colocacfgwé-emancipacdo, os alunos acabaram manifestaadoomo
sujeitos ao interdiscurso, num movimento inconsciente de significacdo, usando a quee|
em outro lugar, independentemente (ORLANDI, 2015), sendo que eles manifestavam posicdes
de outras pessoas em seus discursos, sejam elas os pais amigos, ou demais membros d:
comunidade Os alunosao se manifestargnse colocam na posi¢ca&ujeito ¢dadao que

reivindica seus direitogsmelhorias para o lugar onde mora.
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Passamos entdo para a leitura de alguns textos que formaram uma coletanea sobre
Colniza e Guariba. O primeiro dele foi extraido da Wikipédia, com informa¢des sobre o
histérico de Cinizal® e algumas caracteristicas geograficas do local.

Muitas vezes, durante as leituras, paravamos e abriamos para discussoes, que as vezes
tomavam rumos diferentes do planejado, uma vez que os alunos contavam o que sabiam sobre
como era Colniza e Guadpatravés das narrativas que ouviam em casa ou em contato com
membros da comunidade. A leitura, aqui tomada como uma pratica discursiva, pode ser
considerada sob duas materialidades especificas do texto a ler, uma é a do proprio texto e a
outra é a mat@lidade do acontecimento de ler, em que ha o relacionamento do funcionamento
do texto com as suas condi¢cbes socio historicas de producdo e com a memoria discursiva, a
partir da qual se significa (ZOPFONTANA, 1999, p. 52).

Algumas observagdes foram rnwibem recebidas pela turma, pois os alunos foram
percebendo a relacdo entre o que iam lendo e a realidade em que vivem. Um exemplo disso foi
0 que um aluno, ao ler que as primeiras familias que migraram para Colniza eram gauchas,
obser vou ¢ u émadeicesos muito antigas nad regido) sdo do Rio Grande do Sul.
Outro ponto das leituras que chamou a atencéo dos alunos foi o fato de muitas familias terem
ido embora de Colniza por causa da malaria. Os alunos comentaram as vezes em que tiveram a
doenca,ou que viram pessoas doentes. Lembragande varios casos de malaria em suas
familias e com conhecidos. Comentaram sobre 0 exame feito no posto de salde e o medo que
tem de fAfurar o dedo aassimab maeqomoae feitcComegan a o ,
Enveredamenos por varias narrativas de experiéncia sobre a doenca. Alguns alunos contaram
gue seus pais usam remédios de casca de arvore quando ficam doentes; outros lembraram o
tratamentos naturais que ja tinham visto ou feito para curseetie malria, os banhos, chas,
sopas, pastas e O0garrafadasé para o f2gado.
gue percebemos o aluno afetado por uma memdria outra, externa a si, que faz com que seja
natural um dizer que apareceu varias veze®naersa: € mais facil tratar malaria que gripe.

Para um sujeito que nédo viva nas mesmas condicdes de producdo na qual os alunos estao
inseridos, esse dizer sobre a naturalidade com que se encara a malaria em Guariba nao significa
da mesma maneira. E, ao @ textualidade, que muitos deixaram a regiao por conta da malaria,
os alunos colocaree como quem vive essa realidade e que tem o que dizer a partir disso,

mesmo que de maneira diferente daqueles que ja viveram aqui e deixaram o local.

13 Disponivel emhttps://pt.wikipedia.org/wiki/Colniza
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Em um determinadanomento da leitura da textualidade em questdo, os alunos
depararanse com a informacdo de que em Guariba se produz biodiesel, como trazemos
extraido da fonte:

A economia de Colniza esta baseada no comércio, industria, minério,
agricultura e areas de pregm;do permanentes, sendo algumas dessas areas
destinadas ao extrativismo e ao turismNa. industria, podemos destacar as
madeireiras; O municipio é dotado de grandes areas de Manejo Florestal,
dando suporte para a industria permanecerem desenvolvenduigidasies

de uma maneira sustentavel e duradoura; Quase toda a producéo é destinada a
exportacdo, o municipio conta também com a industria moveleira, laticinios e
producédo experimental de Biodiesel(WIKIPEDIA). (Grifos nossos).

Nesse ponto da leitusargiu uma grande inquietagéo neles, pois afirmavam que nunca
viram o tal biodiesel, ou que ndo sabiam para que ele servia. Relembraram que existe um prédio
constru2do na sa2?da de Guariba, rumo ° Coln
gue & funciona hoje uma cooperativa de producéo de alimentos com base nas culturas locais
Diante desse impasse, 0 questionamento conduziu para outra direcdo, como passamos a

explicitar no proximo item.

3.3.4 O QUE E BIODIESEL, PROFESSORA? ULTRAPASSANDO OS RMS DA
ESCOLA.

A partir do interesse dos alunos em sa
consideramos produtivo planejar uma reflexdo sobre essa questdo. Assim, marcamos uma visita
ao laboratério de informatica para pesquisarmos na internet outrasrasade se fazer
combustivel, no paisApos o estudo realizado e a compreensdo de que biodiesel € um
combustivel, obtido de 6leos ou gorduras de origem animal ou vegetal e ndo apenas derivado
do petroleo, os alunos logo viram ai uma contradicdo: Guadibbgroduzia biodiesel e nem
Col ni za. Eles sabiam que, no | ugasisebolachasma d o
e Oleo de castanha do Brasil. Traeade um prédio onde, hoje, funciona uma cooperativa que
trabalha com alimentos naturais oriundascdstanha e do babacgu.

Esse fato gerou uma grande discussao que desencadeou varias davidas sobre o dinheiro
investido no prédio em que era para funcionar o processamento do biodiesel. Como o lugar
abrigava uma cooperativa, os alunos discutiram a resgesoprodutos produzidos pela
comunidade de ribeirinhos, que iam para o comércio de fora de Colniza e ndo para os moradores
da regido. Diante do interesse dos alunos, decidimos fazer uma entrevista com o responsavel
pela cooperativa. Fiquei incumbida dedao convite ao Sr. Candido José para que ele viesse

explicar aos alunos como era o funcionamento da cooperativa e do trabalho da comunidade.
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Fui ao encontro do responsavel pela cooperativa e por ideia dele, ficou marcada uma
visita dos alunos ao local ege eles trabalham. Nessa visita, 0os alunos tiveram oportunidade
de conversar com algumas pessoas que trabalham no local e assim foram trazendo suas davidas
sobre o funcionamento daquela cooperativa e da relacdo dela com o biodiesel sobre o qual
tinham Ido. Ficaram sabendo, nesse encontro, que o prédio foi construido ha alguns anos e
recebeu toda uma estrutura para que fosse produzido ali o0 combustivel com base em culturas
presentes na regido (mamona, babacgu e castanha do Brasil). Houve um investiarasgind
para isso, porém ndo houve desenvolvimento dessas atividades por falta de estrutura politica e
financeira para tal. Dessa maneira, o prédio é usado pela cooperativa dos moradores ribeirinhos
da regido para que possam produzir produtos alimesittoim base em culturas sustentaveis
da regido. Fomos informados sobre a venda desses produtos, que ocorre mais fortemente fora
de Colniza e Guariba por haver uma rejeicdo desses produtos por falta de informacdes sobre
eles e por eles nao terem sido exgloapelos comércios locais.

Depois de percorrermos o prédio da cooperativa, visitamos a comunidade ribeirinha que
trabalha na coleta de castanha e a fornece para a cooperativa. Seguimos mais alguns
quildmetros, entdo, e paramos as margens do Rio Guaribaalode armazenamento das
castanhas coletadas e fomos tendo contato com o processo de secagem e armazenamento d
produto naquele local (Imagem 13).

Depois desse processo, aproveitamos o de
Vav§go, c 0 me imagens 14realt Ele € um dos membros mais antigos da nossa
comunidade e € o viavo de dona Maria Miranda, como dissemos no capitulo 1, que foi
homenageada na nomeacdo de nossa escola. Nessa visita, 0s alunos realizaram uma convers
com seu Vava sobre aqresso de migracdo pelo qual sua familia passou ao vir residir na
regido. O contato foi muito frutifero, obtivemos muitas informacdes de como era Guariba
antigamente.

Imageml3: Castanha armazenada ap0s secagem.

Fonte: arquivo pesoal.
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Imageml4: Alunos visitando comunidade extrativista.

Fonte: arquivo pessoal.

Imageml5: casa de "seu Vava", as margens do rio Guariba.

Fonte: arquivo pessoal.

Encerramos a visita com 0s alsnmostrandese satisfeitos com o que viram e ouviram,
porém o debate sobre tudo o que registraram ficou para proxima aula.

No encontro seguinte, os alunos foram manifestaedsobre o deslocamento. E nas
discussdes, percebemos materializado confliteeentrirbano e o rural. Os alunos colocavam
se como sujeitos da cidade em relacdo a comunidade ribeirinha, que era bem diferente da
realidade deles; um exemplo disso ® a fala
professora?o.

Ha, entdo, presémuma separacao para o aluno entre os que vivem no centro de Guariba

e 0s que moram nas redondezas, representando assim um urbano e um rural separados pel:
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dindmica das relagcdes com o espaco. No centro, ndo se vive da coleta, nem caga e nem da pesce
ao ontrario daquilo que eles viram na comunidade visitada. No centro também néo se cobre as
casas com folhas, mas com telhas; ndo se seca carne no varal, mas se armazena na geladeir:
Nessa relacao entre o centro e os arredores, percebemos que os aluncasntoefletindo

sobre a contradicdo que h& entre sermos distrito, zona rural em relacdo a Colniza, e
apresentarmos nossa propria organizacdo e separacdo do que € urbano e rural, tendo noss:

prépria zona rural.

3.4 PRATICAS DE LEITURA DE TEXTOS LITERARDS

Ha um dialogo possivel e extremamente fértil entre a Analise de Discurso e diversas
outras areas do conhecimento, portanto ndo seria diferente em relacao a literatura, uma vez que
a AD, disciplina de entremeio, propée a pensar 0s processos discossiem diferentes
materialidades ao retomar a relacéo entre lingua e histéria na producéo dos sentidos (HENGE,
2015). A lingua entéo é o primeiro elo entre a AD e a Literatura e, ainda segundo a autora
(Ibidem), a literatura compreende de um modo prépriondeerializacdo discursiva, ou um
modo de realizacdo do discurso.

E pensando na relacdo entre a lingua e a literatura dentro da escola que passamos a
compreender que 0 espaco para o simbdlico na ficcdo e na lingua se da de maneira intrinseca e
gue nao haeal se dissociar um trabalho discursivo com a lingua e os estudos literarios, pois a
literatura também toma a lingua como opaca em que ha a possibilidade dos sentidos serem
diferentes, mas néo totalmente soltos.

Ao escolhermos os textos para serem trabakhatksse momento da intervencéo,
pensamos nas possibilidades de abordar a relacdo do sujeito com o local em que vive tanto na
ficcdo da literatura, quanto na possibilidade de relacionar com a vida do aluno. Nesse sentido,
Henge (20150 i z q u e faoo, Na eoxdicao dé textoepossui sua historicidade e sua
hist-riad. Seus sentidos s:- ser«o poss?2veis
dadas, buscando a interpretacdo enquanto pratica discursiva.

Assim, iniciando essa parte da intervendémuxemos para a sala de aula dois textos:
Cidadezinha qualquede Carlos Drummond de Andradeédemundo na terra das floredge
Maria Clara da Silva Brit¢Textos 1 e 2, abaixosta experiéncia foi proposta no projeto para

gualificacdo e com ela inaugamos esta parte do processo de intervencdo (anexo 02).



Texto 1: Cidadezinha qualquer
(Carlos Drummond de Andrade)

Casas entre bananeiras
Mulheres entre laranjeiras
Pomar amor cantar

Um homem vai devagar

Um cachorro vai devagar
Um burro vai devagar.
Devagar... as janelas olham.
Eta vida besta, meu Deus.

Texto 2: O mundo na terra das flores

(Aluna: Maria Clara da Silva Brito)

Florania é um lugar pequeno
N&o ha muito que se ver

Mas pra falar a verdade

N&o vejo nas outras cidades
O que aqui ndo posser
Florania ndo tem um Cristo
Em cima do Corcovado

Mas tem um desses na praga

Numa homenagem cheia de gre

Ao saudoso Leonardo

Aqui também néo tem

A Basilica de Aparecida

Mas tem um santuério

Que guarda num relicério

A Santa Menina querida

Nés ndo temoam relégio
Famoso como o Big Bem
Mas temos um na igreja

Um dos unicos na redondeza
E que marca as horas tdo bem
Também n&o ha uma torre
T&o alta quanto a Eiffel

Mas tem uma na igreja

Que no topo com certeza
Ficamos mais perto do céu
Na minha cidade ndo tem

A festa do Senhor do Bonfim
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Tem a de S&o Sebastido

Um santo de tradicdo

Que nos livra do que € ruim
N&o tem Palacio do Planalto
Onde fica o presidente

Mas héa o Paléacio das Flores
Pintado com duas cores
Onde fica o prefeito da gente
N&o temos Museu do Lete
Com seu acervo gigante
Mas tem a Casa de Cultura
Que além da formosura
Guarda um passado importar
N&o temos Cecilia Meireles
Uma poetisa afamada

Mas temos Gracinha Pereira
Que faz verso de primeira

E pelo povo é consagrada
Se eu for falar do que temo
Lugar nenhum faz inveja
Pois provo em um segundo
Que o que tem pelo mundo
Nao falta em nossa terra.

Maria Clara da Silva Brito,

Florania, RN.

O titulo do poema de Drummond (texto 1) apresenta um determinado lugar como

ACi

povoado,

dadezi

nha

um vilarejo, e

0] t er mo

g tiva pagaucelocal podeosigrificamurmlugar pequeno, um

Afqual quer o,

descrever o lugar podemos perceber pelo dito e peldit@que se trata de um lugar no campo

por meio dasxepr ess»es

6bananei

raséo,

6l aranjeirashé
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as pessoas e 0s animais, mulher, homem, cachorro e burro estdo entre essa vegetacdo. Ha ur
imaginario de campo como sendo devagar, isso em relacdo a agitacdo das cidades com a
industrializagdo. Devagar, assim, pode significar vida tranquila, sem a correria das grandes
cidades, em que o tempo parece mais lento. Observamos, no entanto, que como a lingua e os
sujeitos se constituem pela sua incompletude os sentidos nédo se felelsase, abrem sempre

as novas interpretacfes, nesse sentido os alunos poderiam frente a esse texto concordar,
discordar do que seja uma vida no campo.

Entdo, apos leitura do texto de Drummond com os alunos, pedimos que eles tentassem
visualizar essa cidadko p o e ma. Rapidamente, um aluno re
gue foi seguido de risos pelos demais colegas. Nesse dizer, podemos perceber um processo de
identificacdo (PECHEUX, [1975]1995) do aluno com Guariba como um espaco rural, pacato,
devagay uma vez que ele estabeleceu uma rel a-
com Guariba. A maioria dos demais alunos, interpelados pela ideologia do espaco urbano, nao
se identificaram com a fAci-@ademon huanaxtwaaddaq w e
Apequenadod, Afpar adao.

O texto 2 € de uma aluna de uma cidade interiorana do Rio Grande do Norte e que foi
escrito para as Olimp2adas de L2ngua Portug
poema A0 mundo nas t er rerataadlmlezasidh @adade ded-loran®, u m
uma cidade pequena de menos de 10 mil habitantes, no interior de Rio Grande do Norte. O que
marca na textualidade dos versos € que a cidade vai sendo construida em relacéo as beleza:s
consagradas de grandes cidadeseu ma estrut ura do tipo fAN«oO
autora vai desconstruindo o sentido de beleza cristalizado para as cidades e vai propondo um
deslizamento para outro tipo de beleza que a cidade de Floréncia possui, concluindo que tudo
0 que tem ple mundo néo falta na cidade dela. A autora se identifica com o lugar que mora,
ama o lugar e o valoriza.

Assim, propomos aos alunos que fizessem uma leitura em voz alta junto com a turma,
eu lia uma parte e eles outra. Percebemos que os alunos gosamodsias, e gostam muito
de rimas, pois as leituras foram feitas com graca, com humor, com poesia, ressaltaram a rima,
na tentativa de expressar os sentimentos do poema.

Ao discutirmos o texto, percebemos que 0s alunos gostaram do poema. Uma aluna

qussaber a idade da autora e quando soube di
uma | inha com rimao. Outro aluno comentou
particul ar, porque nunca i a fisai esdgemrsuwresse:

imaginario de escrita como dificil em relacdo a meméria do bem dizer. E um imaginario
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também de que o ensino na escola publica é inferior ao da particular. Aproveitamos e
explicamos um pouco sobre as Olimpiadas de Lingua Portuguesa, digggbio endereco
eletrbnico para que eles pudessem consultar os textos vencedores das varias versdes dess
CoNcurso.

Ao tratarmos da relagdo da autora do texto 2 com a cidade de Florania, os alunos
observaram que achavam que ela devia gostar muito dermorl 8 e que fia cCci C
muito |l egal, pelo jeito que ela escreveuo.
simples, mas a maneira como a autora usou as palavras fez o lugar ficar mais encantador ao sel
descrito. Em relacdo as duas cidadbsrdadas nos poemas lidos, os alunos observaram que
FIl or ©ni a parece fibem mais |l egal d que a ci da

ApOs a leitura dos poemas, propusemos aos alunos que elaborassem um texto
retratando o lugar em que vivem, de forma livre, conas ou sem, da maneira que eles mais
se sentissem bem para escrever. Grande surpresa foi a de que muitos alunos preferiram elaboral
seus textos com ri mas e, a todo instante, |
(...)?0

A seguir trazemosals textos para analise como mostram as imagem 16 e 17:

Imageml6: Trabalho de uma aluna.

Qj/”wQML&- 2 _AAsrvN (qu)L\x Yy \/?’“‘\W»C.LJLJ

Qe man D2 Lorgt Fam rnsllaracg
r?\;_xw"z PO A s & PO 'r'\fl-c. QL\D(\ )
Bz la XUt 22 col on
_éi’“x“ £.2 .c}l 2.4 Bt
(\‘\g s a v e mUQJY\?_y_Lg_ I8, 2 £ L)_LQL"(\‘_M,J‘ng( o
i‘)**—‘? L ﬂcl@t ole oo LHARO
8 L s ool g QLJ:’\/)A

t;Imde\ Y . (,(/(\,q Olg

£ oo s LA Ao nS

b ‘Q)L 5] \/C\«’ (\»V\Q\Jown J\Ll’\zﬂ,{) R

}_1_ <O ; 7 o N E,‘( \)é{(‘_—z(\"{\/"‘ .

Fonte: arquivo pessoal
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Imageml7: Trabalho de um aluno.

Fonte: arquivo pessoal.

Como se pode observar nomeiro poema, que foi feito por uma aluna, ha uma
retomada da estrutura e estilo do poema de Drummond, apresentando Guariba como um lugar
pequeno, gue a aluna denomina de Amin¥scul

como em ATemosoinaabnegiureaisr adsso el agdo das nossas

l ugar o. No gesto de interpreta-«o0o da aluna
aqguele que ATem terra pra todo lugarditd And
AGuar i basfalot a ®@,m @os moradores andam no mei
andam devagar / S- a fofocaro, tamb®m r emet
Aandam devagar o, que produz um efei toeomde qguU
as grandes cidades e Afofocar o, remete ao f
Mesmo sendo um lugar pequeno, h8 beleza, hS§

Que d8 pra escalar / E no c®u chegaro.
No segundo texto, que foi prodda por um sujeitealuno, percebemos que ele retoma
a estrutura do poema sobre Flor®©nia, e faz

temos. .. 0, essa constru-«o0 |8 se fez presen
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e também nas émvistas que foram desenvolvidas por eles. Percebemos que ele gosta de viver
em Guariba e usa 0 jogo entre 0 naaxtertery, para compensar aquilo que falta. O sujeito
aluno afirma querer continuar em Guariba, o que ressalta a maneira como elecs&retan
o lugar, como ele se identifica com o local de maneira positiva e otimista, por querer continuar
aqui, € querer ver Guariba crescer e sempre melhorar.

Ao observarmos os textos produzidos pelos alunos e ver commatsuiram seus
textos, retom@aos o que Orlandi (1994, apud Grigoletto e Agustini, 2009, p. 372) nos diz sobre
a escrita na escola:

O papel da escola deveria ser o de fazer a passagem do discurso da oralidade
para o discurso da escrita que s6 se da pela assuncao da autoria. E ao fazer
essa passagem, se constréi para o aluno uma identidade pela escrita. Como a
escola, tradicionalmente, ndo trabalha o processo de autoria, a escrita do aluno
€, na maioria dos casos, uma reproducdo do discurso da escrita que lhe
apresentam como modelo, coom formato prédeterminado: escrita
homogeneizante que produz impressdo de que essa escrita ndo procede do
aluno.

No sentido de quebrar com este formato apresentado pela autora, foi que deixamos os
alunos livres para se expressarem da maneira que achamdbar, recorrendo ou ndo ao
formato dos textos apresentados, usando ou nao rimas e estruturas ja lidas no téese 2.
com a abertura dada pela professora, obssevgue os alunos tomaram cofimodel@® os
poemas lidos em sala, como se esse fosseto modo de dizer. H4 um peénstruido de que
0 acesso ao conhecimento se da por meio de modelos ja determinados pela escola. Por isso &
estrutura dos poemas lidos em sala aparece nas producfes dosEalaaoamos essa aula
com os alunos lendo setgxtos para os demais da sala, alguns riam das rimas, outros aplaudiam
guando concordavam com as ideias de quem lia. Ao final, os alunos mosteasatisfeitos e
animados com as producdes que apresentaram.

Para esta fase da intervencdo, pensamos no vaneoko da literatura com a
construcdo de um imaginario sobre um lugar. Utilizamos na atividade descrita acima, textos de
autores de fora do estado de Mato Grosso, todavia, precisdvamos trabalhar a literatura
produzida em nosso estado também, para qukingsativessem contato com autores e obras
gue muitas vezes ndo sao abordados nos livros didaticos e que também ndo séo apresentado
pelas midias com as quais 0s alunos se relacionam no dia a dia. Pensamos em tratar ndo so d¢
Guariba, como fizemos até eafdmas sim do estado como um todo, porque reconiecer
Guaribense éreconhecese Matogrossense por consequéncia. Ndo ha como falar em

identificacdo do sujeito com aquilo que Ihe é estranho.
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Na aula seguinte fizemos mais leituras de poesias, destaarmpsiobras de Manoel
de Barros, autor nascido em Cuiaba, que fez dos elementos da natureza com os quais teve
contato, seu material de poesEZomecamos pelas condi¢cdes de producéo, conheeando
pouco da histéria do autor, onde nasceu, onde morou e deewodurante 0s anos em que
produzia seus escritos. Conhecemos tr°s de
o rioo (anexos 03); 0 s ampxor0d e, pof tim, o poema o e ma
A Bor b oanexb @sAPOs &s leituras, conversanmgisbre o uso de elementos da natureza
nos poemas do autor. Os alunos foram falando sobre o que lhes chamou a atencéo nos textos
lidos, o que gostaram ou néo.

Ressaltamos, com os alunos, que o lugar em que vivemos pode se transformar em
material para prodifio de qualquer tipo de texto, ndo s6 poemas, ou as noticias de jornal, que
os alunos ja conheciam. Comentamos que ha musicas sobre lugares, assim como ha filmes,
livros, poemas, pinturas, etc. E que sdo materialidades diversas, mas que podem re@esentar a
leituras que os sujeitos fazem do local, de maneira que 0s autores manifestam suas
interpretagdes daquilo que vivenciam nos locais.

Apresentamos, entdo, na sequéncia o conjunto de musicas do album Cridnceiras
(2011), de Marcio de Camillo, que traball@ca musicalizacdo de poemas de Manoel de
Barros. As musicas produzidas sao interpretadas por criancas de varias idades. Ouvimos duas
del as, a primeira A0 menino-teei @. rO®® 0aleu nao ¢
assistindo aos videos e fazendo laservacdes. Vimos, com essa experiéncia, que as varias
formas de relacionamento do sujeito com o local em que vive podem ser representadas de
diversas maneiras, e que em cada uma delas o autor vai deixando suas perspectivas (impressoes
nas obras.

Dando ontinuidade, no nosso encontro seguinte, propusemos a leitura de uma
narrativa, trouxemos ent«o o |livro filsso ®
uma aventura vivida por um personagem chamado Gonsalinho e sua turma. Toda a historia é
amhbientada em Mato Grosso, principalmente em Cuiaba, onde ha o envolvimento de pontos
histéricos do lugar com o enredo da narrativa. Nesse livro, o autor envolve personagens da
hist-ria de HAPeter P a-grassenses @ aimda trap @&gureamidsa g € N S
regionais para incrementar a aventura.

Desenvolvemos a leitura na biblioteca, o ambiente € mais propicio, menos barulho

gue pudessem interferir na leitura. Foi entregue a cada um, uma cépia do texto citado. Iniciamos

14 Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=37DZxR4FiVQ&list=PL4BE7C57AD79DFCCS8 .
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a leitura, primeiro s6 com a voda professora, mas a medida que iam aparecendo 0s
personagens, 0s proprios alunos comecaram a dar voz para cada um deles. Fizeram vozes
medrosas, outras valentes, alguns fizeram os sons representados pelas onomatopéias que ian
aparecendo no decorrer datbiga. De todas as aulas, esta foi a que sentimos a alegria dos
alunos com a leitura e literatura em si. Como foi bom esse momento! Nao faziam qualquer
barulho que pudesse atrapalhar quem estava lendo, também néo houve conversa paralela. Foi
uma entrega tal para 0 momento em que estavam. O ambiente da biblioteca nos favoreceu
muito nessa atividade, os alunos sentisamenvolvidos pelo livro. Sabemos que esse
envolvimento era resultado do trabalho, das leituras e discussdes em todo o processo de
desenvolimento da proposta em discutir 0 espaco em que vivemos. Era uma outra
materialidade discursiva, o livro, uma narrativa que apresentava a cidade de Cuiaba. Assim, os
alunos foram conhecendo a capital do estado, sua histéria, a sua cultura por meiduwta.litera

Trouxemos, ao final da leitura, imagens selecionadas da cidade de Cuiaba, dando
visibilidade as igrejas e demais locais onde se passam partes da historia que leram. Durante a
demonstracdo das imagens, os alunos foram compreendendo mais sobre deciGa@ba,
assim como sobre as lendas que cercam cada um deles, o que ja faz parte do imaginario do povo
da nossa capital. Os alunos estavam encantados com a beleza da capital, muitos ndo conhecian
Cuiaba. Aproveitamos para apresentar fotografias desuidades de Mato Grosso: Sinop,
Sorriso, Tangara da Serra, Caceres, Rondonodpolis, Barra do Gargca. Conversamos sobre cada
cidade, falamos sobre localizacdo de cada uma e os alunos foram dizendo quais delas ja
conheciam, quais ja ouviram falar, em quaiksieles tém ou tiveram parentes residindo. Os
alunos também fizeram suas observacOes a respeito da estrutura das cidades apresentadas
destacando diferencas entre elas e suas semelhancas. Pensamos aqui com Orlandi (1995 p. 45
em sua af i r maodode sighiicar @ a matéfisosigmiicante sdo constitutivos do
sentido produzido de tal forma que ndo ha equivaléncia signica do ponto de vista s6 dos
cont edoso.

Um aluno disse timidamente que ndo sabia que em nosso estado havia cidades grandes
e com préios. Outro disse que s6 passa na televisdo imagem de cidade grande de outros estados
€ gue nunca viram nosso estado a partir de imagens aéreas. Em um outro comentario uma aluna
se mostrou surpresa por Mato Grosso ser tdo grande assim e que tambénargice dadvia
cidades grandes aqui como as que aparecem na novela e no jornal. Como o distrito esta
localizado a muitos quildmetros de Cuiaba e esta proximo de outros estados, percebemos que
os alunos desconhecem o seu proprio Estado. Pensar o ensinorgmdatpa da AD é criar

possibilidades para que os alunos estabelecam relagbes do texto com a sua exterioridade,
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possibilitando na sala de aula os diferentes sentidos, que tira do professor e do livro didatico a
Unica responsabilizacéo pelo dizer.

Assim, trabalhar com a literatura na perspectiva discursiva € uma questao de leitura, de
gestos de interpreta-«o. Conforme Hashigut.i
trabalho do leitor com a memodria discursiva na sua relacdo com as condicded de-proo 0 . £
nesse sentido, que propusemos trabalhar com varias materialidades discursivas em que 0s
limites entre as diferentes areas do conhecimento se entrecruzam como na Historia, na

Geografia, na Literatura, na Arte.

3.4.1 O FILME COMO MATERIALIDADE PARA LEITURAS

Compreendendo a escola como um espaco politico de confronto e negociacdes por
disputa de interpretacdes, o filme na sala de aula,-sgrmena materialidade interessante a ser
trabalhada. Na perspectiva discursiva, Lagazzi considera (20Q7) que

O filme é aqui tomado em sua textualidade composta na diferenca material:
imagens, sons, palavras, muasicas, corpos. Um conjunto heteréclito que
compde um texto, demandando sentidos em sua composi¢do e abrindo para
diferentes perguntas, diferentes podisibdes de analise.

Desse modo, trouxemos para a sala de awe obra cinematografica como
mat erialidade significante a ser expl orada
compadeci dao, gue foi | an-ado em ta8o0d®um c om
livro de mesmo nome, do autor Ariano Suassuna. O enredo se baseia nas peripécias vividas
pelos personagens Chico e Joao Grilo, no sertdo nordestino. Trabalhamos com essa obra, de
maneira a destacar a representacdo do espaco no qual se ambistdiaa, os elementos que
caracterizam esse espago e a maneira COmo 0S personagens se relacionam com o lugar em qu
vivem. N&do deixamos de destacar o humor presente no filme, que € um elemento que
acreditamos ajudar no envolvimento do aluno com a obra.

Iniciamos com uma contextualizacdo da obra. Apresentamos aos alunos o livro, os dois
exemplares do acervo da escola; depois falamos um pouco sobre o autor do livro através de
imagens selecionadas da intern€onversamossobre a adaptacdo da obra em filme
Explicamos que era um momento especial podermos sair da leitura verbal escrita apenas, que é
a valorizada pela escola e passar a entender o filme como material de leitura e analise. Pedi que
aproveitassem e que, se tivessem duvidas, fossem falandoiee parando o video e

comentando. A nossa proposta, entdo, consistiu em criar um lugar de praticas de leitura
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discursiva que pudesse, durante todo o0 processo, constituir espago de interlocucdo com os
alunos para isso poderiamos pausar a projecdo caso udessgm comentar, discutir,
perguntar, debater.

No inicio da projecdo, os alunos estavam curiosos, mas martgehaatentos.
Comentaram que as falas eram muito rapidas e que era dificil de acompanhar, conforme foram
se adaptando comecaram a se envolwar & historia, o0 que os levou a rirem muito, inclusive
alguns repetiam falas dos personagens que gostavamimais: mo ? n«o sei ! S -
assi mo |/ i ai ai ai ai aoi (choro da mul he
Adescomer dinheiroo.

Os alunos comentavam sobre o que viam, as vestimentas das personagens, o lugar em

gue viviam, 0s sotaques, 0s alimentos, os habitos etc. Eles observaram também sobre a pobreze

do |l ocal entre outras coisas: Apdrod hea dWBe t
burro carregando as coisaso [/ fAboi na cor de
mas tamb®m n«o tem 8rvores e nem mato igual

Foi uma aula muito prazerosa, pois 0s alunos envolveeaoom a narrativa e afeicoaram
aos personagens.

Com o notebook conectado a televisdo, mostramos aos alunos, depois do filme, algumas
imagens do autor do livro, imagens de Recife e de Taperoa e um mapa do Brasil, falamos da
distancia entre nos e o loaaide se passa a histéria. Com essa roda de conversa sobre o filme
encerramos os trabalhos sobre ele, porém ndo encerramos as discussdes, pois hora ou outr:
retomariamos ao que fora visto e discutido sobre a obra.

A leitura do filme foi muito interessant®s alunos observaram que, no filme, o
Nordeste é representado de uma maneira diferente daquela a que estdo acostumados a ver n
midia, que seria o Nordeste das praias e dunas para passar as férias. A imagem que faziam de
regido foi tocada pela leitura dasobra.

Observamos com os alunos que, no filme, o lugar se constitui pela falta também, assim
como Guariba. Em Guariba e em Taperoa (retratada no filme) ndo ha grandes construcdes que
indiguem um elevado estagio de urbanizacdo do local. Ndo ha moviagwdtageiculos como
em uma grande cidade e também nédo ha asfalto, assim como em Guariba. Mas, na contramao
disso, os alunos observaram que, no filme, foi retratado o problema da falta de emprego dos
personagens principais, e a auséncia de agua, um alsexvob que, em momento algum, os
personagens tomam banho e isso seria o contrario do que eles observam em Guariba. Vemos
entdo o aluno desenvolvendo uma leitura a partir do seu contato com uma realidade particular,

ao observarem essas auséncias na repagsenfeita no filme, vemos que hd uma retomada a
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uma comparacgéo com Guariba, pois a abundancia das chuvas e a oferta de empregos nesse loce
é algo que ja foi abordado pelos alunos anteriormente, seja nas conversas, ou has poesias que
escreveram e até ntextos que leram.

Percebemos que, ao desenvolver leituras sobre o local em que vivem, os alunos
passaram a desenvolver leituras estabelecendo relagbes com outras realidades, ou seja,
passaram a buscar elementos na cidade cenografica de Taperoa, qussestoBaariba, ou
gue se destacassem pela diferenca entre esses locais. Percebemos que os alunos significar
também pelo que ndo dizem, pois ao tratar da urbanizac&do dos lugares, eles nédo se referiram a
outras cidades e regides, falavam apenas de Guarit@ebBse que é a partir desse local

geogréfico que o sujeito aluno passa a ler os lugares simbdlicos de si e das relaces.

3.5 GUARIBA: GESTOS DE LEITURA PELA FOTOGRAFIA

Segundo Orlandi (1995) a AD aceita a existéncia de varias linguagens, restituindo ao
fato de linguagem a sua complexidade, também acrescenta a autora (Ibidem) que essa teoria
nao trabalha s6é com as formas abstratas, mas também com as formas materiais da linguagem,
de maneira que todo processo de producao de sentidos se constitui emteniadidade que
€ propria. Dessa maneira ao trabalharmos com fotografias, estamos inseridos num dialogo com
0 nao verbal significando, mesmo que por diversas vezes lhe seja posto uma posi¢cao inferior,
de maneira que o verbal se sobrepde a ele (Ibidem).

Pam a AD, estar no sentido com as palavras e estar no sentido sem elas, sdo modos
distintos de significar (ORLANDI, 1995), desse modo, o que se prop0s nessa etapa do projeto
foi deixar o aluno manifestar sua relacdo com o espaco através de imagens e nEdesdak.

Iniciamos essa nova fase do projeto retomando a ideia inicial, de fotografarmos
Guariba e organizamos encontros no periodo matutino para que pudéssemos desenvolver as
atividades previstas. Nesse primeiro momento, os alunos tiveram contatigeorasimagens
de exposicdes de fotografias, sobre diversas tematicas, dessa maneira eles foram manifestando
se sobre as que mais Ihe agradaram, as que poderiamos ou nao fazer e sobre como pensavar
em organizar as imagens que iriam ter, assim como iamdfalsobre os locais que poderiam
ser fotografados. Nesse contato com os alunos, ressaltamos as ideias que nos sao apresentads
em Orlandi (1995, p. 40):

Ha sentidos que precisam ser trabalhados na musica, outros, na pintura, outros
na literatura. Para quégnifiquem constantemente. E isto tem um efeito sobre

o autor. Ele se constitui diferentemente como pintor, como musico, ou como
literato. O multiplo e o incompleto se articulam materialmente: a falha e a
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pluralidade se tocam e sao fun¢édo do ndo fechamimsimbdlico. Dai os
outros sentidos que sempre sdo possiveis.

A partir dessa compreensédo, buscamos fazer os alunos perceberem que ndo so6 o texto
escrito pode produzir significagcbes sobre o sujeito e 0 espagco, mas as imagens também
produzem efeitos, te@m sentidos ndo aleatérios, fazendo parte de um conjunto de
possibilidades de significagao.

Na manha seguinte, nés nos reunimos na escola para organizarmos a nossa aula para
fotografar Guariba. Preferimos trabalhar de manha por causa das temperatusasanas e
até mesmo para ndo atrapalhar as outras turmas com nossa movimentagdo. Os alunos estavan
munidos de agua e protetor solar, sem esqtserelos celulares que seriam suas cameras.
Tinhamos também a camera fotogréafica da escola, além da nossa, pessouso daqueles
gue nao possuissem celular.

Um dos alunos que vieram nessa manha mora em sitio e depende do transporte escolar
para vir a escola, mas por causa da aula com fotografias, ele pediu autorizacdo a sua familia e
passou a noite na casa de parente que mora proximo a escola para que pudesse participar da
atividade. Este aluno ndo possui celular ou camera, por isso ele ficou responsavel por manusear
a cCOmera da escola. Segundo esse al uwrlatg f ol
se faz necessario porque os alunos se mostraram muito animados com uma aula fora da escola
e ndo mediram esforcos para se deslocarem para o trabalho.

Saimos pela avenida da escola e a primeira coisa com que nos deparamos foi a lama
presente nas ru@®mo se pode ver na imagem 18. Ainda era periodo de chuvas e, apesar do
sol, tinha muita lama, os alunos comentavam isso o tempo todo. Fomos andando e conversando.
Eles contavam dos tombos que ja cairam nas ruas por causa da lama, das brincadeieas que faz

e das localidades que conheciam por ali, assim de onde moram os seus conhecidos.

Imageml8: Alunos fotografando.

Fonte: arquivo pessoal.
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Fotografaram a lama, os atoleiros, 0s espac¢os alagados, os comércios e tudo mais que
achawam importante. Eles correram, riram, conversaram muito durante percurso. As imagem
19 e 20 registram esse trabalho. Perguntavam a toda hora se podiam fotografar isso ou aquilo,
ao que eu dizia: ALI vr e, | embr a? Ltasvuma ! V C
remi ss«o ao fAcerto e erradoo, ao fNApermitic
pedagdgico, marcado pela autoridade. Eles foram mostrando as casas de familiares e amigos e
as deles mesmos, contando histérias sobre os lugares em que passéazando com que

fossem retomadas lembrancas de experiéncias deles com os locais.

Imagem19: Alunos na Avenida Brasil.

Fonte: arquivo pessoal.

Imagem20: Alunos fotografando Guariba.

Fonte: Arquivopessoal.
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Ao voltarmos para a escola, algo inusitado aconteceu, a coordenadora nos chamou para
uma conversa e disse que recebeu uma queixa formal de um professor pelo fato dos meus alunos
estarem com os celulares em mé&os na escola. Que isso havia caugaiquigtacao em
alguns professores, para eles eu havia descumprido um acordo feito no inicio do ano, que
proibia o uso de celulares nas dependéncias da escola. Depois de ouvirmos atentamente,
esclarecemos que, no inicio do ano, em reunido, explicamosdosigparelhos para fotografar
Guariba em uma das etapas do projeto de intervencdo. A reunido com a coordenagéo foi
encerrada comegistio da discussdemata, que foi assinada e depois arquivada.

Interessanos ressaltar desse acontecimento, que a efeolam acordo entre pais,
alunos e professores no sentido de que o0s
pedag-gicoso dentro das depend®°®ncias da es:¢
tenha ficado cl aro o q uxefor®al erssasde medrésponmsahiizad a g -
pelo descumprimento do tal acordo. Parece néo ter ficado claro que na minha disciplina os
celulares foram usados para fins pedagogicos, pois foram usados para fotografar alguns espacos
do distrito, pela falta de canaey, uma fase ja prevista no projeto apresentado a equipe da escola
no inicio do ano. Diante disso, parece necessario (re)discutir com a comunidade o que se
compreende por Afim pedag:-gicoo, porque o0 C
e,comotalpode ser tomado como coadjuvante no p
(2014, p. 54 e 55) afirma que o instrumento participa das praticas discursivas, mas sua
materialidade ndo as determina e também a tecnologia é determinante dessas pratieas, pois
o conhecimento para a sala de aula, deslocando as relacfes discursivas de poder nesse espacc

Dando continuidade ao trabalho, fizemos a juncdo das imagens coletadas e fomos para
o laboratorio de informatica para que os alunos pudessem ver todasgsfims. Apos
analisarmos todas elas, os alunos foram escolhendo as imagens que mais gostaram para
posteriormente montarmos nossa exposicao. Apos selecionarmos as imagens gue iriam para a
exposicao, os alunos iniciaram a confeccao das legendas paranzadasufotos. Esta parte da
atividade foi a que mais demorou a ser finalizada, porque envolveu um trabalho de escrita e
reescrita de mais de 60 legendas.

Tentamos, com essa construcdo de legendas para a exposicdo de fotografias, fugir da
escrita como obr@géo apenas (GRIGOLETTO e AGUSTINI, 2009), de maneira que 0 Sucesso
da exposicédo dependeria também da construcéo das legendas, trazendo a responsabilidade dr
dizer para o préprio aluno. Eles poderiam dizer o que quisessermsgmassquecerese da
imagem aqual relacionariam os dizereslevando em conta também que a comunidade toda

teria acesso as fotos e legendas feitas porAssesan, ao relacionarmos o verbal e o ndo verbal,
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pensamos com Or |l andi (1995, p . 40) altpne i a
histéria e as diferentes linguagens com suas diferentes matérias significantes sdo partes
constitutivas dessa hist-riao.

Como efeito de fecho necessario para essa fase da intervencédo, selecionamos uma foto

para ser a fAofici gabaxooda turma, a i magem 21

Imagem21: Foto oficial da turma.

Fonte: arquivo pessoal.

Colocamos algumas imagens e suas legendas abaixo, para exemplificar como os alunos
foram construindo esse trabalho. Podemos perceber os gestos de autoriand®saa
produzirem as legendgsara as imagens. Gestos esses que me surpreenderam, pois eu
acreditava que os alunos fariam apenas a descricdo das imagens através da legenda, mas nac
foram colocando seus gestos de interpretacdes em relacdo as fotogelH@snaram as
i magens " s suas vive°ncias, s suas |l eituras
hg8 uma verdade oculta atr8s do texto, h8 ge
cada legenda uma manifestacdo das interpretagdstraidas pelos alunos e elas ndo podem
ser julgadas por certas ou ndo, pertinentes ou nao, pois sdo fruto da subjetividade do aluno.

Vejamos a seguir uma selecdo de fotografias (imagem 22) com as legendas produzidas
pelos alunos:



Imagem22: Selecdo de fotografias com legendas

Nossas raizes, nosso chao.

O melhor de Guariba é o guaribense.
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Aqui, quando ® pra chover,

Essa arvore viu Guariba nascer e crescer.
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Cruzando o mar vermelho

Incrivel € ndo chover dentro.
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E Uma foto na florestaRzo! E na escola mesmo

Ao lermos as legendas das fotos e retomando o que dissenmim@iogpcapitulo desse
texto, percebemos nas legendas dos alunos, a manifestacéo da tensdo vivida em Guariba em
relacdo ao urbano e ao rural, pois mais uma vez o aluno se coloca como um sujeito que se
relaciona com o urbano e tem estranhamento daquilé deeonstrativo do rural. Um exemplo
disso ® o fato deles ressaltarem O6incr2vel
palha. Embora esse tipo de construcdo seja muito comum em Guariba, eles ainda destacam
como é diferente. De maneira qeepercebe que o natural seria cobrir as casa com telhas e nao
palhas, como se espera em uma cidade.

Na foto oficial da turma, os alunos colocaram na legenda uma manifestacdo sobre o
estado do patio da escola que estava tomado pelo mato. De novo, veroasIgit® urbano
com o qual se identifica o aluno, reconhece que a imagem de uma escola deve ser limpa e ndo
coberta por mato, o que nao significaria o contato com o rural, mas sim um descuido com o
urbano. A mesma denuncia é feita em relacédo ao espa@rapara ser a praca da cidade, que
se encontra coberto por mato e abandonado pelo poder publico.

Ao pensarmos sobre as legendas construidas pelos alunos, retomamos o que diz Orlandi

(2015, p. 19) sobre o discurso:

N&o se trata de transmisséo de infag@mapenas, pois, no funcionamento da
linguagem, que pde em relacdo sujeito e sentidos afetados pela lingua e pela
historia, temos um complexo processo de constituicdo desses sujeitos e
producdo de sentidos e ndo meramente transmissdo de informagéo. Sao
processos de identificacdo do sujeito, da argumentacédo, da subjetivacdo, de
construcao de realidade, etc.
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Vemos entdo que os alunos se colocam como autores e se fazem sujeitos nas suas
posicdes através das suas legendas, manifestando assim a relacadivamgté ha entre a
lingua, o espaco e o proprio sujeito.

Na | e gestanatvare Viu Guariba nascer e crescer ve mos que a peEe
espaco, pelo aluno, se da pelos elementos com os quais ele se identifica, nesse caso a arvore
gue viu o lugar e o gito crescerem, curiosamente o aluno reside em frente a referida arvore.
Vemos também que o aluno nega os demais elementos que compdem a imagem, ou seja, 0S
prédios comerciais que estdo atrds da arvore. Percebemos, nesse ponto, que para o alunc
interessoumanifestar a relagéo de continuidade e permanéncia dos elementos naturais em meio
ao distrito Guariba, que seus comércios ou outros elementos de urbanizacgao.

Na | egenda AVi v edpsalunosicria® significadas taambémfpelargtiee s
eles ndo @em, ou seja, pelo que fica silenciado, mas existe como ugopstruido. Se viver
aqui é para os fortes, nao € para os fracos e, podemos realizar um deslizamento: o Guaribense
e forte. Pezebemos que pelo que ele diz e grle é silenciado ha uma masfacdo do modo
como esse aluno vé Guariba e, por consequéncia, como ele vé a si mesmo, pois € morador do
lugar. Ele é forte porque ele € guaribem, na situacao apresentada na imagem, e forte porque
enfrenta as estradas em péssimas condicdes. Fortigepoagsa pelas fortes chuvas, enfim:

Forte porque resiste, enfrenta, luta!

Ao analisar moAquwi ,coqnwsamduo «® p@ira chover,
Vemos escolhas estruturais singulares que contribuem para a construcdo dos significados
possiveis parabhe ge nd a: O primeiro ® o fato de wusar
na tentativa de representar a intensificacdo do excesso das chuvas, Nao s6 chove aqui, mas sirn
CHOOOOVE. A segunda estrutura € um intensificador que é comumente usado nadegi@o o
mundo 6. £ comum o0os alunos usarem esalgpéexpr
carono mundoesse lugar é longe mundoaqui choveno mundoEssa formulagéo joga com
a memoria, a presenca da intensidade das chuvas na regido, que foinieicgrafada por
eles e agora aparece fortemente materializada na legenda.

Janas duas legendasO me |l hor de GuaefifMas ®a so rgai2azd s
¢ h «peroebemos que os alunos tratam apenas do sujeito do local, silenciando a relacdo com
as uas, comercios, urbanizacdo ou ndo; apenas temos ressaltado o sujeito como sendo 0 que hé
de mel hor no lugar. Vemos que um desl i zame
guari bense ® boméb, de maneira gquea edkes aq Ye S

guari bense ® forted. Vemos nessas constru-»



103

através da leitura que faz do espago com o qual se relaciona. Percebemos um sujeito se
identificando com Guariba, de maneira que ressalta pontds/pssio local.

Ainda em Orlandi (1995), percebemos que, ao trabalharmos com o verbal e o ndo verbal,
sem a sobreposi¢do de um ao outro, de maneira a considerar os dois como distintas maneiras
de significar, que possibilitamos aos alunos rever também @egs0 de sua autoria. Nas
palavras da autora, tamb®m compreendemos qu
na historia e as diferentes linguagens com suas diferentes matérias significantes sdo partes
constitutivas dessa historia. Mais uma vez afirmaa o carater de incompletude da linguagem
(mel hor seria dizer das linguagens) 0.

Tinhamos planejado fazer a exposicao de fotografias primeiro e depois a exposi¢cao do
video em outra data, mas, por sugestao dos alunos, fizemos a finalizacédo da intexmncao
os dois trabalhos desenvolvidos. Guardamos entdo as imagens e suas legendas e deixamos par
construir nosso painel para a exposicao apenas na data em que também mostrariamos o trabalhc
com o documentario, para que assim pudéssemos ter uma complé@meletagn trabalho no

outro, na construcéo dos significados.

3.6 O TRABALHO COM PRODUGCAO DE VIDEO: UMA NOVA FORMA DE SER AUTOR

Ao chegarmos nessa Ultima fase do projeto, decidimos néo ir de inicio para a producéo
do video, pois embora o0 acesso a essalgpmidia seja comum entre os alunos, eles ainda nao
tinham como pratica comum o uso desses videos como material de leitura na escola. Tinhamos,
entdo, de trilhar um caminho com vistas a aumentar o contato deles com os videos, para assim
irmos nos preparao para produzir o0 nosso, de maneira que alguns videos vistos passaram a
compor o arquivo de leitura dos alunos.

Repensando o contato dos alunos com os videos que circulam na internet, recorremos a
Di as C. (2014, p . 12) e ndadee am aeementoma@lace sociall e ¢
contempor©neo e dos processos de identific:
sujeito morador de Guariba, que se encontra na fronteira entre o urbano e o rural, assim como
pensando nesse sujeito aluno quersmntra em contato com a conectividade, mas ainda tocado
por praticas cristalizadas de ensino e aprendizagem, dentro de um fazer pedagogico de carater
autoritario, procuramos, com essas experiéncias com videos, propor uma nova maneira de ser
autor, rompedo com a escrita de textos que seriam lidos apenas pelos professores e criando a
possibilidade de expor os gestos de interpretacdo dos alunos a um nimero muito maior de

sujeitos.
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Encontramos em Gallo um suporte para o trabalho que desenvolvemos nesda parte
intervencéo, pois passamos a trabalhar com a autoria fora do formato que ja era comum aos
alunos (textos narrativos ou dissertativos escritos) na/para a escola. Passamos a pensar juntos
como é ser autor dentro dessa nova perspectiva de informac6edesrariado pela internet,
ao gue a autora chamarm®vas fronteiras para a autoriaEla nos traz, primeiramente, a nogéao

de fronteiras simbdlicas na perspectiva da Andlise de Discurso:

Dessa perspectiva, ndo se trata de pensar as fronteiras no séu fésipec

como uma divisa, um obstaculo, mas intereggsaas fronteiras simbdlicas.
Transpor uma barreira fisica pode néo ser tao dificil quanto transpor uma
fronteira simbdlica, mudar de lugar simbdlico: essa € que é pratica dificil,
porgue as fronteisasociais estdo materializadas na linguagem. Por essa razéo,
essas sao mais dificeis de transpor, uma vez que os sentidos se naturalizam na
lingua. Por outro lado, acreditamos que o trabalho na educacao tem relacao,
ou deveria ter, com a pratica de tramsfimnteiras simbodlicas. O que
precisamos proporcionar aos nossos alunos, € que eles atravessem fronteiras
simbdlicas, que eles cheguem a lugares discursivos que ndo conseguiriam sem
esse trabalho sobre a interpretagéo. (GALLO, 2012, p. 54).

A autora tambm afirma que ao trabalhar com fronteiras simbdlicas, intenessado
os individuos, mas sim 0s sujeitos (em corpos simbolicos imaginarios), que se fazem no
movimento de identificacéo e rejeicdo de sentido no discurso (Ibidem). Dessa forma pensamos
sobreo lugar que ocupa o aluno na escola, o lugar da escrita na/para a escola e a condicdo de
autor desse aluno ao produzir nessas condicdes especificas da instituicdo. Nesse sentido, Gallo
(ibidem) reforca que a escola ndo valoriza a discursividade orabérnanue:

Fixamonos em uma discursividade escrita, e tudo o que nao se parece com a
escrita, legitimada, que conhecemos dos livros e das publicacBes, ndo vale
como produ-«o | eg?2ti ma. Produzi mos m
escolarizacao, mas rado que produzimos tem sido publicavel. Essa escrita
produzida na Escola, eu considero uma grafia, que ndo chega a ser escrita. Ou
seja, é simplesmente a transcricdo de uma oralidade (imaginaria), que nao
chega a ser legitimada, que ndo chega a ser pdalindo chega a ter o efeito

de autoria.

Para Gallo (ibidem, p. 57), nada na escola é publicado e nada na escola circula porque,
pretensamente, os textos produzidos ndo atingem o nivel formal necessario para sua
legitimacdo. Dessa maneira, percebemoshgua necessidade de rompimento com o discurso
de carater autoritario que é vigente na escola, pois ele ndo permite o que a autora chama de
batravessamentod das fronteiras sociais, hi
posicdo de autor.

Atraveés do viés do discurso, percebemos que a midia, assim como a escola, nao trabalha
na busca pela emancipacédo do sujeito, mas sim na manutencao das classes, que sao fruto da

relacbes com o capitalismo, ou seja, das relacdes de poder. Assim, percebeois a



105

televisiva e a impressa como auxiliar no trabalho que a escola vem desenvolvendo de formagao
das fronteiras sociais, assim como da divisdo social do trabalho dateRer@ebemos que o
discurso do especialista € veiculado com efeito de verdade esgoutros discursos ndo tem

esse mesmo espago.

Na atualidade h& outros meios de circulacdo de textos, aos quais a autora (ibidem, p. 59)
chama de novas midias, que séo os espacos discursivos da internet, neles podemos encontra
uma ruptura com os lugarenstitucionais criados e consolidados de autor e leitor. A autora
afirma ainda que a composi¢cédo dessa rede discursiva forma a chamada meméria metédlica e,
nela, temos uma retroalimentacdo na composi¢cao dos dados, de maneira que quem produz o
gue circulaemos n0s mesmos, que iNserimos nossas vozes nesse espaco virtual, representando
assim um deslocamento na funcéo autor que é trabalhada na escola.

N&o fica garantido, porém, que apenas a existéncia dessa possibilidade de construcao
de arquivo faca com gue poder mude de lugar nas relacdes, mas 0 que vemos € uma outra
possibilidade de circulacdo para os textos. Diante dessa nova possibilidade vemos que as
fronteiras institucionais que recobrem a producao de um texto ficam mais sensiveis a mudanca,
ha uma nwa perspectiva aberta no trabalho com o texto e com a autoria, pois o texto passa a
ser publico, mas ndo na forma da velha midia, como sendo um discurso de escrita oralizado
(GALLO, 2012).

Assumirse autor de um comentario no facebook, de um viog ou lddgrénte de ser
autor na/para escola, isso devido a circulagdo que € resultado do meio eletrénico. Vemos entao
gue na escola ha a possibilidade de insercédo do trabalho com as novas midias, de maneira a
desestabilizar as imagens cristalizadas de texautoria. E, dentro dessa possibilidade de
trabalho com o simbdlico na rede inscrevemos essa parte da intervencao. Através da circulagcéao
gue nos € possibilitada pela internet, podemos ressignificar a relagcdo do aluno com sua
producéo.

Selecionamos entadgans videos do Youtube que tratam de Guariba, os levamos para
sala de aula como sendo nosso material de leitura e, a partir do que assistimos, fomos
conversando tanto sobre as discursividades sobre o local, como também sobre o formato dos
videos. AdornoZ015, p.27, grifos do autor) se refereYamtubec o mo A um espa-o0 ¢C

por um complexo de gestos de interpretacdo no encontro de diferentes poaicfes i t 0 O .

15 Recorremos aqui a Pécheux (2014, p.59 e 60) erafso@mcado de que desde a idade média ha uma divisdo do
trabalho da leitura, de maneira que ha os autorizados a ler, escrever e falar em nome do poder instituido. Por
consequéncia, ha os outros ndo autorizados que constituem uma leitura impondo agitsujeisell apagamento,

uma leitura a servico de alguém, seja o Estado, a igreja, 0 rei ou uma empresa.
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O primeiro v2deo assistido, ! iummreodede i Co |
uma eportagem sobre uma enchente que assolou a regido de Colniza, causando alagamentos
qgue fizeram com que Guariba ficasse isolado do restante do Municipio. Nessa reportagem
vemos retratada uma realidade que € vivida todos os anos pelos moradores da tregias: es
intransitaveis por causa dos atoleiros; pontes submersas pelos rios; falta de produtos de
alimentacao por causa do ndo abastecimento que € feito através das estradas. Os alunos foran
vendo o video e comentando sobre o que ja viveram nessas sitlagkessso de chuva.

Nessa conversa sobre o que vimos no recorte do jornal, os sentidos construidos sobre
Guariba na reportagem e os alunos foram colocando seus gestos de interpretagdo. Alguns
observaram que, o modo como Guariba é mostrado no videp, icaecendo que A
muito feio, r ui m-spaent@ogseo aluno tem untaimadem dedGadim e
gue essa ndo é a que ele viu retratada na noticia do video.

Nesse sentido recorremos ao que devisa di z
da AD, no processo de constituicdo dos sentidos entram mecanismos de funcionamento
discursivo em que sao produzidas imagens dos sujeitos e dos objetos simbdlicos em
determinados contextos sédioi st - ri cosoO. Podemos enue«w® r ef
alunos tem do local em que vivem, de maneira que os sentidos que dao a ele séo regidos por
formacbOes imaginarias nas quais se inscrevem esses sujeitos alunos. Também sobre as
forma-»es 1 magin8rias, t emos e m Qnciomannd i (2
discurso ndo sao os sujeitos e 0s objetosiemas as posi¢oes discursivas produzidas pelas
forma-»es i magin8riaso.

Passamos a entender que o aluno tem uma imagem construida sobre o local em que vive
e ela é fruto da relacéo dele com o lugiarsi e com as percepcdes que se constroem na relacéo
do sujeito com as outras formacdes imaginarias. Podemos perceber isso hos comentarios que
se segqguiram: Ainem ® assim que ® aqui, fica
nunca vai quererivt  pra c¢8! 0.

Pensamos entdo, com Pécheux (1995, p. 159), que a ideologia fornece as evidéncias
pelas quais se diz que algo é algo e ndo outro:

Sobaevidéncid e que fieu sou real mente euodo (
meus amigos, minhas lembrancas, minkiasgs, minhas intencdes e meus
compromissos), ha o processo da interpelégd@atificagdo queproduz o
sujeito no lugar deixado vazi o: filaqgtl
acharéd aj e é sob diversas formas, impostas pelas rela¢des sociais juridico
ideolégicas. (Grifos do autor).

16 https://www.youtube.com/watch?v=hLjHf38qc



https://www.youtube.com/watch?v=hLjHrs-Q8qc
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O autor ainda (Il bidem, p. 160) diz que 0
linguagem, aquilo que chamamos darater material do sentido das palavras dos
enunciadoso (grifos dadoenustjeto pelaidddlogiaxocalunoam s €
guestdo esta sujeito as evidéncias que a ideologia Ihe fornece, de maneira que a imagem que
ele faz do local em que vive, é fruto de sua subjetividade, que mantém relacao direta com a
historicidade que o envolve.

Dito isto, entendemos que o aluno vé Guariba a partir daquilo que ele vivencia no local
e, se ® um local de O6recome-ar6, como Vi mos
nNn«o pode ser um | ocal abandonaangueo@unofermbr e,
do local é aquela que se vincula ao refazer da vida, ao emprego, a oportunidade, pelos relatos
gue ouvimos deles nas rodas de conversa com a turma.

Percebemos, entdo, que entre o Guariba conhecido, lido e vivido pelo aluno e aquele
gue bi retratado na reportagem, ha uma distancia simbdlica, de maneira que ha a negacao por
parte do aluno Ainem ® assim que ® aqui 0.

O segundo v2deo vVvisto com déssinalcandiggicsdane s ¢
estrada entr e C, loifditepelo mi dSuma das dlumds MaTtdrma, tratando
também sobre as péssimas condi¢des das estradas de Guariba a Colniza. Também nele vemo
a denuncia e a cobranca politsocial feita pelo morador. Os alunos contaram que ja tinham
visto esse video e que caamm o autor, que é pai da aluna. Os alunos mostseala acordo
com o que o morador mostra nas imagens e demonstraram concordar com o fato de que seja
feita denuncia pelo meio eletrénico.

O %Wl timo v2deo a que assi st i nadbs,,portura ma d
Paulo Machadd'® foi feito por um morador do locajue foi aluno da escola tambéNesse
video, Guariba @presentado através de fotos de suas empresas, ruas, escolas, ou seja, de
imagens dos pontos urbanizados do local. Ao assistirmogleo, ihama a atencdo a masica
de fundo, que é uma musica alegre com ritmo animado. O video, enquanto materialidade
significante pode contar com a fAintersec-«o
67), com distintos objetos simbdlicos que seripor exemplo, os fonemas, as notas musicais,
as cores, 0s tracos, 0s gestos. Esses objetos simbolicos, em conjunto, formam a lingua, as
muasicas, as pinturas, 0os desenhos, 0s movimentos do corpo. Ou seja, eles constituem as diversa:

formas de linguagem (BADGNINI; LAGAZZI, 2011, p. 3). Por isso entdo passamos a

17 https://www.youtube.com/watch ?v=pg9t7IM9k18&t=10s
18 hitps://mww.youtube.com/watch 2851t1m8CDWs&t=43s
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considerar que enusica utilizada neideo analisado ocupa lugar na construcao dos sentidos
gue possam vir a ser dados a materialidade.

Os comentérios sobre o video, que se tornam publicos na pieaioutube, foram
também material de analise, pois trazem as manifestacfes de diferentes gestos de interpretacac

sobre os sentidos que o video pode vir a ter. Vejamos alguns na imagem 23:

Imagem23: Comentérios do Youtube.

Ja estive por diversas vezes ai em Guariba MT para mim foi uma satisfagd@o de conhecer este pequeno patrimdnio mas
grande acolhedor , meus parabens pove amigo de Guariba MT

RESPONDER 1 e o
Que Deus abengoe o meu querido norte inteiro

RESPONDER 1 . 9

meses atras (editado)
Alitodo o norte pode ndo ser bonito mas se alguém n&o gostar vai para o sul do pais talvez vcs gostem, de frio e gente
medida a estrangeira, eu quero & distancia

RESPONDER 1 e o
a _ meses atras
trabalho com manejo,toras,estamos querendo ir ai conhecer e trabalhar por ai

RESPONDER iy ®!

o O = s s atras

se precisar de professor de geografia me convide que eu vou

RESPONDER 1 .

I - s atras

E nosso guariba

Fonte: Youtube.

E mais alguns, na imagem 24

Imagem24: Comentarios sobre Guariba.

GO

E so alegria kkkkkld

RESPONDER il &
S - -
Cidade linda musicam linda okkkkkkk.
RESPONDER iy &I

nossa a tdo pouco tempo daria a vida para mora ai eterna guariba

© D)

RESPOMNDER 1 e A

Fonte: Youtube.
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Vemos, nos coment 8ri os, gue Guari ba ®
patriminiod, ou apenaaotefdo,paémpanefeléocia@mselostatiisn o r
de distrito, 0 que vem a reforgar o que dissemos no capitulo primeiro sobre a dualidade que se
vé presente nesse local sobre o urbano e o rural, assim como na dificuldade enfrentada pelos
alunos ao tentarem umanbminacdo para o que é Guariba: distrito, municipio, cidade, bairro,
vila, subprefeitura (como discutido anteriormente). Vemos também que os comentérios feitos
retomam a ideia do fAlugar bom para t«d@bal hs
gueesta silenciado, mas se faz presente, de maneira que o sujeito se coloca como origem de
seu dizer, mas ndo o € por causa do esquecimento constitutivo (ORLANDI, 2015) vinculado a
discursividades anteriores.

Para darmos continuidade ao contato do aluno cotrabalhos feitos em video, em
outro momento desta fase da interveng¢ao, conhecemos um documentario produzido por alunos.
Nesse ponto, recorremos a Orlandi (2011) que considera o documentario como um objeto de
arte e um objeto memorial, um acontecimenseutisivo. Segundo a autora (Ibidem, p. 58):

Ao fazer do que recorta um objeto simbdlico, o documentéario, enquanto
discurso, produz um acontecimento, que é aquilo que ele significa. Produz um
recorte do real que é tomado como um acontecimento. Mexe gaaelam

0 esquecimento. Produz efeito de memodria.

O documentario escolhido foi desenvolvido no PROFLETRAS como produto da
interven-«o pedag-gica desenvo |*Nessatrabathdy a ma d
conhecemos a historicidade que envolvEsmla Estadual Apolonio Bouret de Melo, em
ParanatingaMT. Nesse video, o0 que nos chama a atencéo € o fato de que os desenvolvedores
de todos os trabalhos que envolvem a producédo do documentéario sdo os proprios alunos do
nono ano da escola, mostrando assimas alunos ndo estdo ocupando um lugar de passividade
em seu processo de aprendizagem. O objetivo em assistir esse documentario, foi o de mostrar
aos alunos que é possivel falar sobre o local em que se vive de maneira agugootstruido
da midia,ou seja, poderiamos produzir sentidos outros sobre Guariba, procurando compreender
o local pela sua historicidade e ndo pelos sentidos ja determinados nas redes sociais ou jornais.

Depois desse contato com diferentes maneiras de utilizacdo dos videos ldes@os
entdo o trabalho de construcdo do nosso video documentario. Utilizamos os estudos realizados
com os alunos durante as leituras e experiéncias do projeto. Recorremos as materialidades

trabalhadas: textos escritos, fotografias, musica, entreuwistdmslizando o arquivo construido.

19 https://www.youtube.com/watch?v=dve2G_eWRSg



https://www.youtube.com/watch?v=dve2G_eWRSg
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Dessa maneira, compreendemos que o processo de autoria vivido pelos alunos ao produzir esse
video, ecoara na maneira com a qual eles se relacionam com o local em que vivem.
Nesse sentido, Orlandi (2011, p. 59) afirma:que

Para produzir odeqidedalatqoe agreseritpara fazerl g o 0
desse algo um acontecimento, o documentério presentifica, atualiza e cria,
retomandeo, um passado. Para isso ele joga todo tempo com a relagéo entre
a memoria estruturada petsquecimento, que € o interdiscurso e o que tenho
chamado de memoria institucional, a que ndo esquece. (...) A meu ver, para
significar o acontecimento, o documentario pde em contradicdo o que se
esquece e 0 que ndo é para esquecer.

N&o deixamos de congichr que a veiculacdo do video através da internet torna o
trabalho acessivel a todos quantos se interessarem ou tiverem curiosidade de saber mais sobre
Guariba, de maneira que a cada acesso ao video, sera retomado acontecimento dito, de maneir:
gue a mema e 0 presente se unem na significacao, pois o0 documentario busca a memoria dos
sujeitos, que ao mostrar/dizer/significar ele se pde na historia (ORLANDI, 2011). Ainda a
autora diz que ele faz acontecer uma versao (efeito metaforico, deriva) (Ibidem).

Organizamos o trabalho juntos, dividindo a turma em equipes, sendo que alguns
ficaram responsaveis pelas filmagens porque manifestaram ter intimidade com o equipamento.
Realizamos muitos encontros no cofitrano para tratarmos do roteiro. Os alunos tinbkaro
gue gqueriam tratar de Guariba de uma forma que ndo abordasse os problemas das chuvas, oL
gualquer outro, como vimos nos videos que assistimos. Eles quiseram abordar outras questdes
como o surgimento de Guariba e outros assuntos trabalhados no rddeoméervencao.
Escolhemos entéo fazer um video apresentando Guariba para as pessoas que ndo o conhecen
de maneira que outros aspectos sejam ressaltados fora da violéncia, lama e atoleiro e problemas
ambientais, que estdo bem presentes nas falas dasolne a localidade.

Ao observarmos os resultados das pesquisas que foram realizadas em dois locais
diferentes (Youtube e Google), percebemos a recorréncia que ha em formulacdes que tratam da
gualidade de vida no local estudado. Percebemos que os vigeagparecem primeiro na
pesquisa refererse a brigas na rua, péssimas condicfes das estradas e homicidios na regido.
Nas imagens ndo foi diferente, vemos imagens de atoleiros, crimes ambientais, enchente,
assassinato, problemas ambientais entre outros.

Diante dessas observacdes, a turma, colocaadom uma posicasujeito contraria ao
discurso da midia sobre o distrito, decide elaborar um video que ressalte, além do histérico do
local, também as caracteristicas positivas encontradas em Guariba. Padenmpsed sujeite
aluno ao planejar a producédo do video sobre o distrito, por meio do esquecimento, pensa que €

a fonte do que diz e que tem o controle sobre o seu dizer (ORLANDI, 2015). Assim, orientamos
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0s alunos a organizar uma lista dos locais pdilenagem, e que justificassem a sua escolha.

Os dois locais apontados primeiros foram a ponte do rio Guariba e a escola, porque
consideravam os lugares bonitos. Podemos perceber que a ponte e a escola representam, para
sujeito-aluno, a urbanizacédo, umaza/que séo construcdes recentes e grandes e que contrastam
com o resto do distrito.

Depois disso, selecionamos 0s alunos para a primeira gravagao. Alguns alunos da turma
disseram que nao filmariam de jeito nenhum, que tinham vergonha e que nem fotodgostam
tirar. Combinamos que a edicao seria feita em minha casa porque a internet e os equipamentos
da escola ndo suportavam tal feito. O deslocamento aos locais de grava¢do também ficaram sob
minha responsabilidade.

Fizemos um trabalho conjunto de construdéaoteiro, de montagem das sequéncias
de filmagem, de construcdo das falas (suas escritas e reescritas) que apareceriam no video, 0¢
alunos se reuniram e discutiram entre si 0 que querianfiowapresentar no documentario
Vérias falas foram escritas, altlbbnadas, escritas novamente e questionadas entre eles mesmos.
Quando se sentiram seguros com o que tinham feito partimos para as gravacdes. Durante todo
0 processo, vimos o envolvimento de todos no debate, nas sugestdes, nas discussfes, nas
opinides divegentes que caminharam como um trabalho coletivo para a busca de um consenso
para a elaboracdo do video. Os alunos se posicionaram, concordaram, discordaram das
sugestdes que iam sendo apresentadas por alguns colegas. Ficamos felizes em ver o cresciment
daturma.

A partir do que foi decidido, fizemos diversas gravacdes como se pode ver nas imagens
25, 26 e 27, para as falas escritas pelos alunos e juntos fomos escolhendo os trechos, formanda
assim o corpo do documentario. Fomos pesquisando formas de absrdesuntos e
selecionamos as fotografias que tinhamos e que usariamos no video. As saidas da escola par:
as filmagens foram autorizadas pelos pais e pela coordenacdo para que nao tiveéssemos

problemas com isso.
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Imagem25: Filmagens na ponte.

Fonte: arquivo pessoal.

Imagem26: Alunos em deslocamento para filmagens.

Fonte: arquivo pessoal.

Imagem27: Alunos flmando.

Fonte: arquivo pessoal.
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Depois de filmamos o que usariamos no video, foi dado inicio ao processo de edigdo.
Primeiramente os alunos que se dispuseram e foram pesquisando sobre os programas que
precisariamos para fazer isso, depois baixamos alguns deles e iniciamos as pesquisas sobre a
ferramemas que tinhamos para a edi¢cdo. Essa parte do trabalho foi feita fora da escola, em
minha casa, que teve uma movimentagdo intensa com a presenca dos alunos por varios dias
seguidos. Interessante destacar que o0s pais foram muito compreensivos com essa
movimentacdo toda e ndo impediram os filhos de participarem desse processo. Apds muito
trabalho, idas e vindas, refac¢cdes do video, chegamos a um produto que agradou aos alunos

autores e eles consideraram pronto o traBalho

O v2deo |l eva oMMmMmpeneo del M&Guadodvaal unoso.
pergunta: GuaribdT, que lugar é essé€agem 28)Os alunosatribuiram esse titulo por
considerarem a pergunta como sendo um convite a conhecer. Glpleaionamos algumas

imagens do video para serviremildstracao das analises que seguem feitas abaixo.

Imagem28: Inicio do video.

GUARIBA-MT. QUE LUGAR E ESSE?

Realizac&o: 7° Ano "C" da E.E.Maria Miranda Araujo

> > A) oo04/151 & O8]

Guariba-MT, pelo olhar dos alunos.

Fonte: Youtube.

Ao pensarmos sobre a formulacéo do titulo do video ser uma pengoaaemos ao
que nos traz Granthan (2017), que compreende dug@giio cCOmMO mMmarcayisiveis,

materializadas graficamentetsa forma de diferentes sinais, de forma que eles passam a ser

20video disponivel emhttps://www.youtube.com/watch?v=16QFSDWxs&t=10s



https://www.youtube.com/watch?v=I6QFSDWxn-s&t=10s
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formas de existéncia material da ideolodiaautora também trata os sinais de pontua¢cdo como

sinais discursivos e defende aideisgde e fel es sinalizam para o

interpreta-«o, para gestos de |l eiturao. Em

Em

um

Retomo também uma reflexdo em que afirmo que a interrogacdo marca um
espaco de siléncio, pois ha algo que éalito alii e, portanto, algo falta no
intradiscursoi mas, paradoxalmente, aponta também um espaco de
significagdoi poi s i ntroduz wuma Ainjun-«o ~
responder. A esse tipo de siléncio denomino de discurso de inj@ngéo
syeito abdica do direito de dizer e sinaliagpela interrogacéo, deixando ao
interlocutor a obrigacéo de dizer, através de uma resposta.

v2deo divulgado no Youtube, pens.

compreendido também como uma maneira dexamar o local (Guariba) a quem o assiste,

envolver o interlocutor no processo de descoberta daquilo que se pode compreender sobre

Guariba. Talvez envolver o interlocutor de maneira a despertar nele uma inquietacédo que o

provoque a ver o video e a conheoelocal. Talvez também a interpelagéo do interlocutor

responder a questao.

Ainda, Granthan (2017) afirma que:

Nessa perspectiva, o leitor de uma interrogacdo nao apreende simplesmente
um sentido que esta no textga que a pergunta ndo lhe oferece esstido

T mas produz, atribui sentidos ao texto. Uma interrogacdo, nesta medida,
mobiliza o dizer do outro; e este, pelo processo discursivo da leitura,-ancora
se no interdiscurso.

Entdo, quando os alunos abrem o video com a interrogacdo dao um ppassmoono

sentido de tocar o interlocutor e mobilizar seuqoastruido (se houver) sobre Guariba.

Na sequéncia aparecem duas gravacoes feitas na escola. Uma na biblioteca (Imagem 29)

e aoutra no patigdlmagem 30)

>

> N e

Imagem29: Alunos na biblioteca.

/

4 A

yy

E 0 e

%

0:43 /1511

Guariba-MT, pelo olhar dos alunos.

Fonte: Youtube.
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Imagem30: Video escola.

L |

MIR

» Pl XY 140/1511

Guariba-MT, pelo olhar dos alunos.
Fonte: Youtube.
Passamos para as gravacoes feitas na ponte do Rio Guariba (imagem 31):

Imagem31: Video ponte.

P Pl R 244/1511

Guariba-MT, pelo olhar dos alunos.

Fonte: Youtube.

Em seguidapassamos entdo para uma sequéncia de fotografias antigas do local e
algumas que foram tiradas pelos alunos em outra fase dessa intervencédo. Os alunos realizaram
uma gravacao em movimento, em que um aluno filmou todo o percurso dentro do espaco urbano

de Quariba através da Avenida Noité&ul, imagem 32:
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Imagem32: Video BR.

» Pl R 10:30/1571

Guariba-MT, pelo olhar dos alunos.

Fonte: Youtube.

Parte das entrevistas que foram feitas com moradores da comunidade foram utilizadas
e depois recorremos ao nosso contato com o senhor Waggefm 33), na comunidade

ribeirinha:

Imagem33: Video "seu Vava".

> Pl XY 134871511

Guariba-MT, pelo olhar dos alunos.

Fonte: Youtube.

Durante as cenas aparece a narracdo de um texto elaborado pelos alunos sobre Guariba
edefundoamusicADeus e eu no S e Qguwjunod com dseimalfend vaor e
tecendo sentidos para o distrito de Guariba. O efeito de fecho foi dado com algumas
informagdes sobre o trabalho realizado, em forma de um letreiro e, por fim, com o nhome dos

alunos autores do video.
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Mais adiante, analisaremodgans recortes do video que mostram o processo de
identificacdo (PECHEUX, 1995) do sujeito com o distrito de Guariba.

3.7 RESSIGNIFICANDO PRATICAS E MOVIMENTANDO SENTIDOS

7

Segundo Pécheux, o individuo € interpeladastituido em sujeito pela ideologa
sobre a evidéncia do sujeito, hd um processo de interpeldeatificacido que, segundo o autor,
produz o sujeito no lugar deixado vazio, imposto pelas rela¢ées sociais jinlebtagicasE
a ideologia que fornece a evidéncia pela qual os sujeitosicigmi(PECHEUX, 1995).

Para o autom processo de interpelacdo do individuo em sujeito de seu discurso se da
pela identificacdo com a formacgéo discursiva a que o individuo se constitui como sujeito.
partir dessa nog¢ao, nos propomos analisar o disdorsojeiteguaribense, alunos e moradores,
no video produzido, para compreender o processo de identificacdo desses sujeitos com o distrito
de Guariba.

O video produzido pelos alunos significa uma tomada de posi¢cdo, uma tomada da
palavra para dizer o quegsifica o espaco de Guariba. E como podemos ver na analise que
segue que essa tomada da palavra se da no confronto do discurso representado pela midia.

Vamos comecar pela trilha sonpeamusicdiDeus e eu no seAt «00,
escolhadamusicaiul i zada no trabal ho ® uma exalta-«c
interior. Esses sentidos reverberam para o distrito de Guariba, também como um bom lugar de
se viver.

Vejamos a letra:

Deus e eu no sertao
(Vitor e Lé0)

Nunca vi ninguém vivetdo feliz
Como eu no sertao

Perto de uma mata e de um ribeirdo
Deus e eu no sertao

Casa simplesinha, rede pra dormir

De noite um show no céu

Deito pra assistir

Deus e eu no sertao

Das horas nao sei, mas vejo o clardo
La vou eu cuidar do chéao

Trabalho car@ndo, a terra é a inspiracéo
Deus e eu no sertao

Nao ha solidao, tem festa la na vila
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Depois da missa vou ver minha menina

De volta pra casa
Queima a lenha no fogao

E junto ao som da mata
Vou eu e um violao
Deus e eu no sertao...

Desde a melodia a letlessa musica é uma poesia sobre a vida no campo. A vida cheia
de felicidade por se viver em meio a beleza da natureza no sertdo, mata, ribeirdo, terra, céu etc.
Descrevendo a rotina da zona rural, a satisfacdo em trabalhar na terra, a simplicidadasjas coi
a festa na vila, a missa, a namorada, a musica, enfim uma vida feliz e tranquila.

A trilha sonora do video fala d&@ s e r qu& @mete aim lugar no campo como
dissemos, considerado uma area distante dos centros urbanos e das zohas agnerei§o
pouco habitada, promovendo um deslizamento de sentidos para o distrito de Guariba, como um
lugar bom para se viver, para ser feliz. Assim, podemos perceber que caujeitanostra
essa leveza do lugar, a sua beleza, suavidade, frescor que reaments em ser um lugar de
gente feliz. A musica e as imagens em movimento das ruas, do comércio, das instituicdes e das
pessoas que moram em Guariba apresentam um lugar que se constitui pelo rural e urbano. A
musica também propde um deslocamento intemésgan relacdo aos videos assistidos em sala,
gue apresentavam Guariba como um lugar de violéncia e de abandono do poder publico por
conta das estradas na época das chuvas. Percebemos, desse modo, queatursujéito
interpelado pelo discurso de que tenior € um lugar tranquilo, seguro e cheio de belezas
naturais que trazem felicidade.

Selecionamoslguns recortes do discurso slgjeito-guaribensana producéo do video
para analisePara a Analise de Discurso a nocaorelrte(LAGAZI, 2009) esta ligad ao
gesto de recortar um texto, tal como € visto pela a AD, como uma unidade que se constitui pela
incompletude. Ao recortar um texto o analista visa uma relacdo de movimento entre 0s
elementos significantes.

Iniciamos com as indagacfes que os alunosrfaze inicio do video, em relacédo a

maneira como a midia tem retratado o lugar:
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Guariba-MT, pelo olhar dos alunos.

Sera que € s0 isso: um lugar longe, violento e no meio do mato? Sera que nao tem mais
nada que possa ser dito sobre Guariba e Colniza?

Em (R1) as indagacOes VMantadas pelo sujetaluno questionam os sentidos
determinados por uma FD que compreende o | u

O sujeitealuno que indaga, se inscreve em uma formacao discursiva distinta dos diseursos ja
ditos sobre o distrito

Para PécheuxL095 p. 160) a Formacéao Discursiva (FD) é:

aquilo que, numa formacao ideolégica dada, isto é, a partir de uma posicao
dada, numa conjuntura daddeterminada por esta da lute classes,
determinao que pode e deve ser difo.). Isso equigle a afirmar que as
palavras, expressodes, proposicdes, etc., recebem seu sentido da formacéo
discursiva na gqual séo produzidas. (Grifos do autor).

Entdo, em confronto com a imagem ja construida sobre o lugar, o-slygitoque diz
se posiciona em owtrugar, colocase como aquele que fala de dentro, daquele que vive no
lugar e de que conhece sua historicidade. Pacaeux1995, p. 163

O sujeito se constitui pelo esquecimedémuilo que o determina. Podemos
agora precisar que a interpelacéo doviinilo em sujeito de seu discurso se
efetua pela identificagéo do sujeito com a formacao discursiva que o domina
(isto é, na qual ele é constituido como sujeito): essa identificacdo, fundadora
da unidade (imaginaria) do sujeito, aps@ano fato de que @adementos do
interdiscurso que constituem, no discurso do sujeito, os tracos daquilo que o
determina, séo fmscritos no discurso do proprio sujeito.

A interrogativa mostra uma interlocu¢cdo com o expectador, convie@adparticipar
da discusséao, a refir sobre o que esta sendo dito sobre sua regido. O saljaitw morador

de Guariba questiona osg@&os sobre seu distrito quando diz: s6 isso que tem a ser dito? Os
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pontos levantados sobre a localidade s&o negativos na opinido do-aujeitp omitese,

apagase 0s pontos positivos do local, ou segagaseuma outra imagem de Guaribguala
vinculada a um outra relagcdo com o local, uma imagem daquele que fala de dentro e ndo de fora
do lugar.

Destacamos que o video comeca com os alunos na hihlidéeescola, ao fundo uma
estante cheia de livros. Essa imagem significa, ela diz que em Guariba tem conhecimento, tem
cultura, tem escola, portanto desse lugar € que se pretende dizer sobre o distrito, de alguém que
conhece o lugar, que vive nele, pottatem legitimidade para dizer.

Vamos a analise de outro recorte:

(R-2)

Fonte: Youtube.

Quando pesquisamos na internet sobre Guariba e Colniza encontramos um monte de
informacdes ruins sobre esses locais. Desde problemas com excesso de chuvas também
vemos informacgBes sobre violéncia em larga escala, sem contar os problemas
ambientais como ocupacao irregular de terra e degradacao do meio amliienten

essas informacoes, isoladamente, ndo representam nosso lugar. Temos muito a dizer
sobre Guariba e comé a vida aqui. O que falta muitas vezes é oportunidade para
mostrarmos outras versdes para os fatos que saem nas ni@lifss nossos)

Segundo Pécheux (1997), todo mecanismo de funcionamento do discurso pressupde a
presenca de formacgdes imaginariassdemecanismo imaginario produz imagens dos sujeitos e
do objeto do discurso.

Orlandi (2015, 40), ao se referir a esse mecanismo imaginario, diz:

Temos assim a imagem da posicao sujeito locutor (quem sou eu para lhe falar
assim?) mas também da posi¢a@iajinterlocutor (quem é ele para me falar
assim, ou para que eu lhe fale assim?), e também a do objeto do discurso (do
que estou lhe falando, do que ele me fala?). E pois todo um jogo imaginario
gue preside a troca de palavra.
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Diante disso, podemos dizque o locutor do video documentario sobre Guariba s&o os
alunos e que os interlocutores sdo as pessoas da sociedade como um todo.-&useito
estabelece uma imagem de si para dizer, assim, ele fala da posicdo de dentro, como dissemos,
do lugar de qua conhece o lugar, que conhece sua histéria. A imagem que ele faz de seu
interlocutor é a de que ele ndo conhece o distrito, apenas os sentidos veiculados pela midia, que
estabelecem aspectos negativos ao lugar.

O objeto do discurso nesse processo disauis Guariba. Em (R), podemos ver que
o locutor se contrapde ao ponto de vista dos dizeres ja sedimentados sobre Gaiapitr,
construidos sobre o lugar, representado pelas vozes dos discursos sobre Guariba divulgados na
midia. A partir do funcionamnt o di scursivo do fApor ®mMoO no
deslizamento de sentido, em que o locutor, o su@itno, passa a questionar, criticar o
discurso negativo sobre Guariba, representado pelo confronto no social. Esse deslizamento de
posicao resenta a voz daqueles que moram em Guariba e veem coisas boas no distrito, que
se refor-a na express«o: AnTemos muito a d

oportunidade de mostrar fAoutras vers»eso SO

Vejamos outro reorte:
(R3)

Nosso ritmo de vida é aguele comum em cidades interioranas, uma vida simples e digna.

Em (R3), destacamos que o sujeipuaribense se identifica de forma positiva com o
lugar que mora, reconhece Guariba como interior e também comprpendenterior tem um
ritmo préprio de desenvolvimento e ha percepcao do swgkito de que varios outros lugares
passam ou ja passaram por um processo de crescimento e desenvolvimento semelhantes.
Observase ainda o movimento da linguagem verbal ewn@r b a INossoEitmo de vida €

aguele comum em cidades interioranas mostra a sede da Subpref
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sem asfaltos, a lama da chuva na porta do 6rgéo publico, terrenos baldios ao lado do prédio.
Em Auma vida si mplaemgera dednergnaosagoe bijinoagh@&m enotenreno

com um mato alto, em que sobrepde o espaco rural sobre o espaco urbano. Os sentidos, como
vemos, vao se dando no batimento entre estrutura e acontecimento (PECHEUX, 2012).

Mais adiante os alunos dizem:

(R-4)

N&o temosas caracteristicas dos grandes centmos,s temosigo dificil hoje em nosso
pais: oportunidade para construirmos nosso lugar ao(§adifos nossos).

Na constru-«o de estruturas do tipo fAn«c
em (R4), vemos o0 atravessamento da memoaria discursiva, pois vimos em diversos momentos
em nossas leituras, que o lugar se constitui pela falta: do biodiesel, das estradas, do asfalto, da
urbaniza-«o0, etc. E vemos, mait®ruwma vaweas un es
gueprocura imaginariamente compensdalta de algo por outro que possa ser encontrado em
Guariba, de maneira que a auséncia a qual se referem néo seja prejudicial a essa imagem que
fazem do local. Nesse caso, destacaaoportumidad e empr ego, trabal ho,
sol o.

Em outras palavras, o lugdifere das cidades grandes, os prédios e casas sdo muito
simples, sdo poucas as instituicdes publicas, como demostrado no video com a imagem do Posto
da Policia Militar. Mas oalunos ressaltam que se tem em Guariba algo que nos grandes centros
muitas vezes noeportusdads.tissonppde gos mesekaomerodria discursiva
de que Guariba oferece emprego e que nas cidades grandes ha muito forte a crise de

desemprego.
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Vejamos outro recorte:

(R-5)

Nosso povo vive aqui e busca construir gignidadeno dia a dia, contrabalho e
coragem enfrentando adversidades, mas a maior delas € o preconceito de quem nao
conhece esse lugafGrifos N0ssos)

Os alunos, em (), mostram reconhecer as diferencas entre Guariba e as demais
localidades mais desenvolvidas, ndo deixando, porém, que uma se sobreponha a outra. Ha
manifestada também, a maturidade do aluno em perceber que o pais passa por momentos de
instabilidade econdita e ele reconhece que em Guariba ha ainda espaco para crescimento
pessoal e profissional. Os alunos reconhecem o preconceito enfrentado por eles por serem
residentes de uma regiao distar@em isso assumem uma responsabilizacéo pelo seu dizer.

A imagemque o sujeitealuno faz de Guariba é de um lugar que cria oportunidade de
trabalho e isso possibilita dignidade ao homem, mas tem desafios, por isso a necessidade de
coragem para enfrentar a lama, a falta de saneamento, de asfalto, dentre outras.-O sujeito
guaribense, nesse sentido, € digno, trabalhador, corajoso e isso sdo partes do que eles ja
expressaram em momento anterior, como vimos, quando elaboraram as legendas para as
fotografias que eles tiraram do distrito.

Apos esses dizeres, o video segue randb o espaco urbano do distrito em movimento,

a Avenida Norte Sul, nesse momento a trildh
mostrando Guariba por meio de casas, comércios, poucos moradores nas ruas, caminhdes, a
madeireira, varios terrenos seonstrucdo, as ruas sem asfalto, a poeira, alguns espacos mais

ocupados que outros. D& visibilidade ao espaco urbano do distrito, que se constitui do
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aglomerado de casas comerciais e residenciais, lugar de pouco movimento que joga com 0S
dizeres da musicaeduma vida calma e tranquila, um lugar bom de viver.

O video, na continuidade, traz algumas entrevistas com moradores antigos da cidade,
em que falam do que consideram o melhor em Guariba. Vemos alguns dizerem que Guariba
tem de mel hor oofNSoesdgode @gaztealepl hoo, 0 |
melhorou muito, que antes era s6 mato, que melhorou questfes de salde, de comércio, mas que
ainda falta melhorar mais. Outras dizem que Guariba é o melhor lugar para se morar, outro diz
gue nao tem invajde quem nao é de Mato Grosso.

Como se pode observar o sujejfoaribense interpelado por uma ideologia de uma
regido do interior e afetado pelas discursividades de que o interior € um lugar sossegado,
tranquilo, terra de oportunidade, trabalho, eledsatifica com o distrito de Guariba, que eles
tomam como o espaco urbano e ndo como rural, embora essa fronteira ndo seja fechada. Uma
vez que o distrito estd em processo de desenvolvimento, buscando sua emancipagcado para Sse
tornar cidade.

Durante o trajetgoercorrido pelo sujeit@luno durante o processo da intervencgao,
observamos que a leitura do arquivo sdbuariba proporcionou um deslocamentgdaicae
sujeito dele sobre o espa-o0o do distrito, d
Anaomssd ugar o e, vemos nessa mudan-a de posi -
carateristicas de antes, a maneira como o aluno |é esse local, foi tocada pelo reconhecimento de
uma outra forma de se relacionar com o espaco, atraves do conhecimentbigi®scidade

e dos processos que envolvem a subjetividade dos sujeitos que vivem no local.

3.8 O ENCERRAMENTO DA INTERVENCAO

Consultamos a coordenacéo e direcdo da escola para escolhermos a melhor data possivel
para a exposicao das fotos, que tinhao sradas em fase anterior do processo, e para a mostra
do video. A data escolhida para a mostra do trabalho foi a do dia 31 de outubro, pois nessa data
tivemos um evento na escola, chamado Noite Gospel, convidamos a comunidade de Guariba
com anuncios neadio local e cartazes pela cidade.

Um dia antes da exposicado selecionamos 0 espa¢o que usariamos para as fotos e os
alunos que apresentariam o video. Preparamos o local e anexamos as legendas as fotos. E, n

noite do grande dia, os alunos comparecerajados com cuidado, pois se colocaram como
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fas estrelas da noiteo. Passamos todo o ter
suas tarefas.

Montamos, na parede, um painel para que a comunidade pudesse ver tudo que os alunos
tinham produzido. Decithos fazer a exposi¢cdo no mesmo dia em que a mostra do video, pelo
fato de termos a comunidade reunida em um Unico momento. Acreditamos que dessa maneira
o trabalho com as fotos e o video estabeleagma interlocucdo entre os enunciados da
legendas, umeaez que essas praticas desenvolvidas constituem um saber sobre Guariba.

Vejamos algumas imagens desse momento (imagem 34 a 39):

Imagem34: Encerramentd.

Fonte: arquivo pessoal.

Imagem35: Encerrameto 2.

Fonte: arquivo pessoal.



126

Imagem 36: Encerramento 3.

e

Fonte: arquivo pessoal.

Imagem37: Encerramento 4.

Fonte: arquivo pessoal.

Imagem 38: Egerramento 5.

Fonte: arquivo pessoal.



127

Imagem39: Encerramento 6.

Fonte: arquivo pessoal.

No Anexo 6, podem ser vistas outras fotografias da exposicao e apresentacao do video
a comunidade.

A comunidade assistiu ao video antes do inicio oficial do evento da escola e as fotos
ficaram na parede por duas semanas, de maneira que as pessoas que fossem a escola pudesse
ver o trabalho. Depois da exposicéo, o trabalho foi muito elogiado pelos alunos e professores.
Alguns professores nos procuraram com ideias para dar continuidadeudos esbre Guariba
no ano de 2018 em outros projetos que também querem desenvolver.

Ao encontrar conhecidos e pais de aluno, pelos comércios locais, recebemos muitos
elogios. Uma mae me abordou, dizendo que achou lindo o fato de seu filho ter aparecido no
video. Alguns membros da comunidade, ainda no dia da exposicao, lembravam de mais pessoas
gue poder2amos entrevistar, e contavam fAcau
percebemos que este trabalho ences®mmesse ano letivo, mas que awmia na escola por

muito mais tempo.



128

CONSIDERACOES FINAIS: UM EFEITO DE FECHO NECESSARIO

A incompletude é a condi¢do da linguagem, nem sujeitos
e nem sentidos estdo completos, ja feitos, constituidos
definitivamentdORLANDI, 2015, p. 50).

Ao chegarmos nesse momento do trabalho, o de construgdo de um efeito imaginéario de
fecho, percebemos que o que foi desenvolvido com os alunos, ja ganhou uma proporcao que ja
ndo é mais passivel de ser mensurada. Os sentidos sdo outros agora e o trabalhdgue comp
arquivo da escola Maria Miranda Araujo nao ficou preso em suas paredes, ganhou as ruas e a
infinitude que a internet possibilita. Somos outros sujeitos, Guariba € outro também. O local
passou a ser outro para 0s sujeitos que o estudaram, o viramtisopeyspectiva. O aluno é
outro, pois construimos juntos uma nova maneira de se relacionar com o lugar, com a escola e
com a lingua. Uma maneira em que 0s sentidos nao sao contidos, em que a voz lhes foi dada e
em gue suas leituras passaram a se relac@mm seu dia a dia, sua vida.

Viemos, com esse trabalho, ao encontro do que afirma Orlandi (1998, p. 24) de que a
escola deve pensada como um local de experimentacéo de sentidos em que se exponha o alunc
a situacdes do dizer com seus muitos efeitos.

Vérias leituras foram feitas durante este processo, mas uma funcionou como base dos
trabal hos que se materializaram na interven
espa-0: | 2ngua e processos de i dedatdesffeitasa - « o
por alunos diversos sobre Acomo voc° apresete
gue voc°®° mora em Campinaso. Diante das proc
gue eles partiram de lugares diferentes ao falarem selbrespaco urbano, alguns falaram da
estrutura, outros do quanto é bom seu condominio e até outros que argumentaram sobre a
violéncia do local e os indicadores de qualidade de vida dali.

Percebemos nessa leitura, que os sujeitos se relacionam de mangdasversas com
o local em que vivem, de maneira em que sua relacdo com o espaco influencia na imagem que
ele cria de si e do ambiente. Suas emocdes, suas experiéncias, suas leituras, constituem a
maneira como o sujeito e 0 espaco se constituem. Desemad uma intervencao que versa
também sobre a maneira como o sujeito guaribense se relaciona com o seu espaco urbano, dada
as especificidades da regido e o processo de migracao vivido por cada um e, envolvendo o
ambiente escolar, que é um espaco do discautoritario, tradicionalmente.

Um grande desafio, dentro dessa intervencéao, foi o de repensar nossa pratica docente.

A partir dos estudos discursivos, houve a necessidade de um deslocamento de postura enquantc
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professora. Houve a necessidade de questiento dos manuais didaticos, da elaboracao das
atividades, da abertura e relacionamento com os alunos. Houve uma quebra de paradigma em
relagéo ao trabalho que vinha desenvolvendo durantes todos esses anos em sala de aula. ISso <
deu, primeiramente, pgrassar a entender com Orl andi (2
configurams e atrav®s de uma rela-«0 necesss8ria
processos pelos quais passa o sujeito aluno em suas leituras. Com certeza, a professora que
comeca este mestrado e a que o encerra séo diferentes, pois este trabalho proporcionou um
crescimento pessoal e profissional na maneira como lidamos com o ensino de lingua.

Os alunos envolvidos tiveram contato com uma maneira diferente de relesgos@n
asaulas de lingua e uma experiéncia diferenciada com a autoria, pois 0 que escreveram foi
levado a vérias pessoas dentro e além da comunidade na qual se inserem, de maneira que o
seus gestos de interpretacdo foram para além dos muros escolares. A fuocai aut
guestionada, dentro do imaginario que os alunos construiram em todo seu processo escolar (a
de que seria 0 autor aquele iluminado que escreve e publica livros) e foi tornada a ele acessivel,
de maneira que se rompeu com um pressuposto de que asd@edia escola s6 tem valor
dentro dela.

Sabemos que escrever um texto € um trabalho com a linguagem e que exige varias idas
e voltas imaginarias e quantas outras reescritas, em cada uma dessas voltas, percebemos que h
algo mais a ser dito, ha algo dimou de fora, ha uma incompletude sempre l4. Pensamos que
sempre havera algo a se dizer sobre esta intervencao, sobre o lugar e os sujeitos que 0 ocupam
mas consideramos produtivo o que foi feito até aqui.

Acreditamos que os frutos decorrentes dessaltralmédo cessam no fim da intervencéo,
mas sim que eles continuardo existindo, pois ad®iuma porta metaforica que nos permite
vislumbrar uma transformacédo no formato das aulas, no imaginario do trabalho docente e do
desenvolvimento dos sujeitos comge#ios pertencentes a Guariba, Guaribenses, Beiradeiros.

Quando, em 2016, tivemos contato com a turma de sexto ano e saimos desse contato
com as ideias afloradas, imaginavamos muito a se fazer no curso do projeto. Imaginavamos
trilhar um caminho e ele fae fazendo grandioso no decorrer do processo até chegarmos ao
video pronto. Entdo, ao mostrarmos o video para a comunidade e ouvir e ver materializado todo
um trajeto, percebemos um deslocamento da subjetividade dos envolvidos, no que tange a
identificac® do aluno com o local em que vive.

Percebemos que o sujeifuno, que no inicio, de certa forma, negagaguaribense
com e x p finrede smndos, bufdica |, ao se referirem ao l|luga

outro mo d o de di z er nosso nugacte ,xnpsBas SE®,e S  LCEOD MP €
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funcionamento do pronome possessivo deixam marcas de que o0s incluem nesse espaco urbano
Podemos compreender essas novas manifestagbes como sendo uma mudanca €e posicéo
sujeito-aluno em relagdo ao espagco em que vivedaslizament@travessado pela meméria
discursiva decorrente do arquivo de leitura.

Esperamos que essa experiéncia vivida com o trabalho com a lingua/linguagem no
ensino fundamental, do lugar da Analise de Discurso, venha reverberar em muitos outros
traballos, em muitas outras escolas, salas de aulas, promovendo uma transformagédo no modo

como se compreende o ensino de lingua.
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ANEXOS

Anexo 01 Cronograma da intervengéo.

Aula 01 | Apresentacdo da proposta e conversa ctumnaa.

Aula 02 | Questionério sobre o aluno e sua relagdo com o espaca
que vive.

Aula 03 | Reunido com os pais para apresentar o projeto e as
movimentacfes que ocorrerdo nesse periodo.

Fase 01:
AnOuvind
comuni d

Aula 04 | Preparacd@o de um questionario para entrevistar membr
anigos da comunidade.

Aula 05 | Socializacao e analise dos dados coletados nas entrevis

Aula 06 | Preparacdo de um roteiro/questionario para uma visita g
uma comunidade ribeirinha.

Aula 07 | Visita a comunidade para conhecer seus membros mais
antigos.

Aula 08 Analise dos dados coletados na visita. Revisitaremos ag
informacdes coletadas até agora.

Aula 09 | Utilizacdo do Google Earth, analise de imagens aéreas
cidade através dessa ferramenta e alguns mapas @e. re(

Aula 10 | Leitura e analise das informacdes do texto 01 sobre Col
e ocupacéo do local em que se localiza Guariba.

Aula 11 | Leitura e analise do texto 02 sobre migracdo em MT.

Aula 12 Analise do hino de Colniza, da bandeira e do brasao da
cidade.

Aula 13 | Pesquisa sobre o que é urbano e rural e sobre as palav
cidade, municipio e distrito.

Aula 14 Visita a uma radio de Guariba.

Aulal5 |Prepara-«o dos textos par
Sabia?0 que ser8 feito pe
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Fase 02: Aula 16 | Grawacdo do programa, cada aluno grava uma curiosidg
. sobre nossa regiao.

ALendo

Guar i ba|Aulal7 | Aplicagdo da atividade anexa ao projeto.

Aula 18 | Elaboracdo de um questionario par entrevista com o
subprefeito do distrito.

Aula 19 | Entrevista com o subprefeito, nas acoi@agdes municipais

Aula 20 | Andlise dos dados coletados da entrevista.

Aula2l |An8lise do espa-0 retrata
em AXinguo

Aula 22 | Andlise de trechos textos literarios: Uma maneira simple
de voar e Isso é coisa de pirata.

Aula 23 | Andlise de trechos textos literarios: Uma maneira simple
de voar e Isso é coisa de pirata.

Aula 24 | Aplicacéo da atividade anexa ao projeto. Cidadezinha
gualquer e Florancia.

Aula 25 | Aula sobre fotografia. EXjgar o que é fotografia, como
surgiu a fotografia, falar sobre alguns fotégrafos
importantes e depois mostrar alguns projetos que utiliza

Fase 03: fotografia para falar do
Cuiab8o0 De S. Freire

AGuarib

f ot os. o|Aula26 | Realizar um passeio, pdiear fotografias pelas ruas de
Guariba.

Aula 27 | Ler as fotos coletadas, escolha daquelas que comporaag
mural, preparacao das legendas.

Aula 28 | Montagem do mural contendo fotos feitas pelos alunos
algumas antigas emprestadas pelas familias.

Aula 29 | Aula sobre documentario: o que é e quais formatos pod

assumir, pesquisa dos elementos presentes nesse tipo
video.
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Fase 04:
fDocume

Aula 30 | Assistir a alguns documentérios que foram feitos por alu
de vérios lugares do pais.

Aula 31 | Definicdo do roteiro para o nosso documentario.

Aula 32 | Selecdo das imagens, das entrevistas, dos textos produ
pelos alunos para elaboracdo do documentério.

Aula 33 | Realizacdo do documentério.

Aula 34 | Realizacdo do documentério.

Aula 35 | Finalizacdo do video.

Aula 36 | Apresentacdo para a comunidade e encerramento do pt




Anexo 02 Plano de aula aprovado na qualificag&o.

Identificacéo
Instituicdo: Esca Estadual Maria Miranda Araujo

Distrito de GuaribaColnizai MT

Disciplina: Lingua Portuguesa
Professora: Debora da Cruz Lima
Turma: 7° and Matutino.

Duracéo: Duas aulas.

Tema: Gestos de leitura sobre espaco urbano

Conteudo: Producéo da leitura e da gtz

Objetivos

Geral:
Refletir sobre a representa-«o0 do es
Carl os Drummond de Andrade e A0 mund

Brito.

Especificos:
1 Desenvolver praticas de leitura etmas de oralidade;
1 Analisar a representacédo do espaco urbano presente em cada texto;
1 Estabelecer relacéo entre a realidade retratada em cada poesia com a qu
vivida pelo aluno;

1 Produzir um texto sobr@uariba, parafraseando o texto 1.

Metodologia

A aula iniciase com a leitura dos materiais (textos) trazidos.

Durante as reflexdes sobre os textos lidos, basaxplorar as variadas leituras que
mesmo texto pode proporcionar.

Pedese que cada aluno, ao expor para a turma como o texto significoalgafaca
uma relacéo entre o que esté retratado no texto e como € o local como ele vive.
Analisase a maneira como o texto foi construido, quem foi que escreveu e em qu

foram escritos.
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Procurase destacar a maneira como cada texto traz uma fortea adespago em qu
vive (viveu) cada um dos autores, se ha descri¢cdes e adjetivos ou intensificadg
marcam a subjetividade na representagéo do espaco urbano.
Ao final das discussdes, os alunos serdentados a produzirem uma texto baseaaol(
texto 1,sobreGuariba.

Socializacao das producdes e refletir sobre cada uma e as diferentes releituras g
feitas € a conclusdo da atividade.

Avaliacéo
A avaliacdo sera realizada observando a participacdo e o envolvimento do all
discussbes, mvés de suas manifestacdes orais, € no desenvolvimento da at
escrita, através de suas producgoes.

Referéncias
Texto 1 disponivel emhttp://www.horizonte.unam.mx/brasil/drumme6.html

Texto 2 disponivel emhttps://www.fundacaoitausocial.org.br/pt

br/acontece/noticias/conheoafinalistasdo-generepoemas
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Anexo 03
Poesia 0O menino e o Rioo

O menino e o Rio

O corpo do rio prateia
guando a lua se abre
Passarinhos do mato gostam
de mim e de goiaba

Uma ra me benzeu

com as maos na agua
Com os fios de orvalho
aranhas tecem a madrugad
Era o menino e os bichinhos
Era o menino e o sol

O menino e o rio

Era o menino e as arvores
Cresci brincando no chéao
entre formigas

Meu quintal € maior

do que o mundo

Por dentro da nossa casa
passava um rio inventado
Tudo que ndo invento

é falso

Era o maino e os bichinhos
Era 0 menino e o sol

O menino e o rio

Era o menino e as arvores

Anexo 04
Poesia NMEnseadao de Manoel

O rio que fazia uma volta

atras da nossa casa

era a imagem de um vidro mole...

Passou um homem e disse:

Essa volta que o faz...

se chama enseada...

N&o era mais a imagem de uma cobra de vidro
gue fazia uma volta atras da casa.

Era uma enseada.

Acho que 0 nome empobreceu a imagem.

de

de

Manoel
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Anexo 05

Poesia ABorboletaso de Manoel

Naquele dia, no meio do jantar, @ntei que

tentara pegar na bunda do veétomas o rabo

do vento escorregava muito e eu ndo consegui
pegar. Eu teria sete anos. A mae fez um sorriso
carinhoso para mim e ndo disse nada. Meus irméaos
deram gaitadas me gozando. O pai ficou preocupado
e dsse que eu tivera um vareio da imaginagao.

Mas que esses vareios acabariam com os estudos.
E me mandou estudar em livros. Eu vim. E logo li
alguns tomos havidos na biblioteca do Colégio.

E dei de estudar pra frente. Aprendi a teoria

das idéias e dazéo pura. Especulei filosofos

e até cheguei aos eruditos. Aos homens de grande
saber. Achei que os eruditos nas suas altas
abstracdes se esqueciam das coisas simples da
terra. Foi ai que encontrei Einstein (ele mesmo

0 o Alberto Einstein). Que me ensinesta frase:

A imaginacao é mais importante do que o saber.
Fiquei alcandorado! E fiz uma brincadeira. Botei

um pouco de inocéncia na erudicdo. Deu certo. Meu
olho comecou a ver de novo as pobres coisas do
ché@o mijadas de orvalho. E vi as borboleEas.

meditei sobre as borboletas. Vi que elas dominam

0 mais leve sem precisar de ter motor nenhum no
corpo. (Essa engenharia de Deus!) E vi que elas
podem pousar nas flores e nas pedras sem magoar as
préprias asas. E vi que o homem nao tem soberania
nempra ser um bentevi.

de
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Barros.
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Anexo 06 Mais algumas fotos que compuseram a exposicao.

T, SUBPREFEITURA'GUARIBA

(%) oisT.coLnZA WY
Xt
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