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RESUMO

O presente trabalho € fruto de uma pesquisa de Mestrado do Programa de Pds-
Graduacdo, Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS que teve como objetivo 0
desenvolvimento de um projeto de intervencdo pedagogica em Lingua Portuguesa,
desenvolvido no ano 2016, na Escola Estadual Antonio Geraldo Gasparoto Gattiboni, na cidade
de Varzea Grande, estado de Mato Grosso, com o0s alunos do oitavo ano do Ensino
Fundamental. Inscrito sob a perspectiva tedrica da Linguistica Textual e da Sociolinguistica,
teve por finalidade trabalhar o desenvolvimento da producdo escrita dos alunos por meio da
producdo de histérias em quadrinhos. A entrada para o estudo do texto escrito foi dada por meio
da apresentacdo, leitura e analise de diferentes histdrias em quadrinhos. Sendo assim, algumas
especificidades do género e aspectos referentes a tessitura do texto foram trabalhados com os
alunos que, além da leitura e da analise, produziram historias gque compuseram o produto final
— uma revista de historias em quadrinhos. Além disso, as praticas pedagdgicas buscaram
evidenciar o carater heterogéneo e varidvel da lingua em atividades que partiram da recepcao e
da andlise do texto oral em situacGes reais de interlocucdo, produzidas por sujeitos pertencentes
a comunidade local. Como resultado, constatou-se a necessidade de um trabalho diferenciado
em Lingua Portuguesa, tratando o texto como ponto de partida e de chegada nas aulas. Também,
verificou-se o impacto positivo na escrita dos alunos quando escrevem para um interlocutor real

e veem a possibilidade de seus textos circularem para alem do ambiente escolar.

Palavras-chave: Producdo de texto. Variacao linguistica. Historias em quadrinhos. Intervengao

pedagdgica. Lingua Portuguesa.



RESUMEN

El presente trabajo es fruto de una investigacion de la Maestria del Programa de
Postgrado, Maestria Profesional en Letras — PROFLETRAS que tuvo como objetivo el
desarrollo de un proyecto de intervencion pedagdgica en Lengua Portuguesa, desarrollado en
2006 en la Escuela Estatal Antonio Geraldo Gasparoto Gattiboni, en el municipio de Varzea
Grande, estado de Mato Grosso, con alumnos del octavo afio de la Ensefianza Fundamental.
Inscripto bajo la perspectiva tedrica de la Linglistica Textual y de la Sociolinguistica, tuvo por
finalidad trabajar el desarrollo de la produccion escrita de los alumnos por medio de la
produccion de historietas. La entrada para el estudio del texto escrito fue dada por medio de la
presentacion, lectura y andlisis de diferentes historietas. De esa forma, algunas especificidades
del género y aspectos referentes a la composicion del texto fueron trabajados con los alumnos
que, ademas de la lectura y del analisis, produjeron historietas que compusieron el producto
final — una revista de historietas. Ademas, las practicas pedagogicas buscaron evidenciar el
caracter heterogéneo y variable de la lengua en actividades que partieron de la recepcion y
analisis del texto oral en situaciones reales de interlocucién, producidas por sujetos pertenecidos
a la comunidad local. Como resultado, se constatd la necesidad de un trabajo diferenciado en
Lengua Portuguesa, tratando el texto como punto de partida y de llegada en las clases. Tambien
se averigué el impacto positivo en la escritura de los alumnos cuando escriben para un
interlocutor real y perciben la posibilidad de la circulacion de sus textos mas alla del espacio

escolar.

Palabras-clave: Produccion de texto. Variacion linguistica. Historietas. Intervencion

pedagogica. Lengua Portuguesa.
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INTRODUCAO

A sociedade é constituida por individuos que se relacionam mutuamente por meio de
diversificadas praticas. Uma dessas formas de relagdo acontece por meio de textos orais e
escritos que acontecem nas mais variadas situagdes comunicativas. NOs, enquanto sujeitos
pertencentes ao meio, precisamos ter discernimento para escolhermos e utilizarmos textos
adequados as necessidades de cada momento. Quando falamos em sociedade, estamos tratando
dela como um todo. Sendo assim, a escola ndo pode ser vista como algo a parte, ndo pertencente
a sociedade, pois a interacdo que acontece dentro dessa instituicdo também é dada por meio de
textos. Os alunos estdo se comunicando o tempo todo por meio de textos, sobretudo, orais, uns
com 0s outros e com os professores e funcionarios daescola. Diga-se de passagem, e como eles
se comunicam oralmente! Além disso, fazem anotacbGes de aulas, provas escritas, resumos,
esquemas, bilhetes, recadinhos em paredes e carteiras. Utilizam-se, também, mesmo na escola,
dos aparelhos celulares para interagirem com outras pessoas por meio das redes sociais.

Diante disso, qual seria o papel daescola? Trabalhar a lingua de uma forma que propicie
ao aluno o contato com textos inseridos em variadas situagbes comunicativas para que tenha
condi¢bes de interagir de maneira proficiente em suas relagfes sociais. Foi por constatarmos
que ndo estavamos trabalhando dessa maneira que surgiu a necessidade de buscarmos teorias
gue sustentassem teoricamente alguma pratica pedagdgica. Em nossa busca, encontramos
subsidios em duas linhas, na Linguistica Textual e na Sociolinguistica. Baseados no
entendimento que fizemos de suas discussdes e conceitos, elaboramos uma proposta didatico -
pedagogica que visava trabalhar a produgdo escrita dos nossos alunos por meio da producgéo de
histrias em quadrinhos.

De uma forma geral, pretendiamos que os nossos alunos colhessem historias de
moradores mais antigos do bairro onde estava localizada a escola para transforma-las em
historias em quadrinhos. A turma escolhida para o desenvolvimento da proposta de interve ngao
pedagdgica foi o oitavo ano (Il ciclo, 22 fase) do Ensino Fundamental, da Escola Estadual
Antonio Geraldo Gasparoto Gattiboni, localizada no bairro Ponte Nova, na cidade de Varzea
Grande, no estado de Mato Grosso. O desenvolvimento ocorreu no ano de 2016, nos periodos
de fevereiro a maio e de agosto a setembro.

A fim de apresentarmos todas as etapas dessa proposta de intervencdo, dividimos esta
dissertacdo em trés capitulos, apresentados a seguir.

No primeiro capitulo, apresentamos o ambiente em que se deu a pesquisa. Primeiro,

discorremos sobre a cidade de Varzea Grande: fundacdo, ndmero de habitantes, localizacéo,



16

importancia para o estado e origem de sua formacdo linguistica. Depois, descrevemos
brevemente o bairro Ponte Nova, seus moradores e costumes. Ainda neste capitulo, tracamos
um perfil da Escola Estadual Antonio Geraldo Gasparoto Gattiboni, desde a sua fundacdo até
informagcBes atuais como estrutura fisica, recursos humanos e clientela. Fornecemos
informacbes sobre o sistema de ensino adotado por Mato Grosso, delineamos 0s pontos
importantes do Projeto Politico-Pedagdgico da escola e esclarecemos as razbes que motivaram
a escolha da turma do oitavo ano para o desenvolvimento da proposta.

Iniciamos o segundo capitulo fazendo alguns questionamentos e tecendo comentarios
sobre a educacéo e esclarecemos algumas inquietagdes que nos motivaram a definir o tema da
proposta de intervencdo. A partir disso, apresentamos a concepc¢do de texto que embasou o
nosso trabalho, primeiro para a Linguistica Textual, depois nos documentos oficiais, em nivel
nacional, os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa e em nivel estadual, as
Orientacbes Curriculares para a Educacdo Basica. Continuamos dissertando sobre a producdo
de textos na escola, o trabalho com as histérias em quadrinhos e finalizamos com uma analise
sobre as possiveis contribuicdes da Sociolinguistica para o ensino.

No terceiro capitulo, relatamos como foi desenvolvida a proposta na escola e analisamos
alguns escritos dos alunos, relacionando-os a teoria. Para uma melhor compreensdo, o capitulo
foi dividido em seis etapas que se desdobram em outros itens. A primeira é quando
apresentamos a atmosfera do projeto e buscamos a sensibilizacdo do aluno para o que serd
trabalhado. Compreende a fase de pre-projeto, bem como a apresentacdo para a turma e o inicio
do trabalho. Na segunda, detalhamos como ocorreram as escolhas pelos moradores que nos
contaram as historias, as visitas e acoleta do material de audio. Naterceira etapa, apresentamos
0 estudo de aspectos como preconceito linguistico, coesdo, coeréncia, conteddo tematico, estilo
e estrutura composicional, por meio da leitura e analise de histdrias em quadrinhos. Na quarta,
relatamos como aconteceu a pré-producdo das histérias, ou seja, como se deu o estudo de
elementos que compdem as histrias em quadrinhos: montagem, quadrinho, personagens,
figuras cinéticas, metaforas visuais, balGes, legendas e onomatopeias. Ainda nessa etapa,
procedemos o relato do estudo da variagdo linguistica, mais especificamente, da variacdo da
concordancia de género do linguajar cuiabano. J& na quinta etapa, discorremos sobre as fases
da producdo das histérias em quadrinhos, desde a producdo inicial até a final. Além de
descrevermos a metodologia adotada, também efetivamos a anélise de alguns trechos das
versdes produzidas pelos alunos. Nasexta e Gltima etapa, apresentamos e analisamos 0 processo
de construgdo da escrita de alguns alunos, por meio de suas producGes e, reproduzimos, na

integra 0s seus produtos finais.
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Finalizamos a escrita tecendo consideracfes sobre alguns aspectos observados que
julgamos relevantes durante o processo de desenvolvimento do projeto, bem como sobre os
objetivos pretendidos. Analisamos os pontos positivos do trabalho, além dos ganhos dos alunos.
Também, esclarecemos algumas questdes que ndo funcionaram como pretendiamos e outras

que precisaram ser ressignificadas ao longo do trajeto.
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1 APRESENTACAO DO AMBIENTE DA PESQUISA

1.1 A cidade

Este trabalho de intervencdo pedagogica foi desenvolvido na Escola Estadual Antonio
Geraldo Gasparoto Gattiboni, localizada na cidade de Varzea Grande, uma microrregido de
Cuiaba, no estado de Mato Grosso. A cidade foi fundada em 1867 e faz parte da Baixada
Cuiabanal.Tornou-se vila em 1911 e recebeu estatuto de cidade em 1948. E considerada a
segunda cidade mais populosa do estado, possuindo, em 2016, segundo estimativa do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), 271.339 habitantes?.

Durante sessenta e oito anos, 0 acesso entre Cuiaba e Varzea Grande foi através de uma
balsa. Apenas em 1942 é que foi construida a primeira ponte sobre o rio Cuiaba, 0 que
beneficiou consideravelmente a comunicacdo e o desenvolvimento da cidade e de toda a regido
norte do Estado. Por ocasido da Guerra do Paraguai, serviu de campo de concentracdo para 0S
paraguaios. Terminada a guerra, estabeleceram-se na cidade, além dos paraguaios, os soldados
brasileiros, os vaqueiros, os carniceiros®e os lavradores.

A formacdo linguistica deu-se por intermedio dos bandeirantes paulistas que se fixaram
na regido quando descobriram ouro nas barrancas do rio Coxip6. Eles disseminaram o dialeto
que, conforme Cox (2005, p. 104), ¢ “resultante da interacdo entre o portugués arcaico tardio e
as linguas indigenas e africanas”, conhecido, também, como dialeto caipira, ja praticado pelas
populacGes interioranas do pais.

A cidade de Varzea Grande tornou-se um polo industrial muito importante para o estado,
gue doou varias areas e concedeu incentivos fiscais agrupos empresariais com o objetivo de se
estabelecerem e gerarem o crescimento e desenvolvimento da cidade. Além disso, na area
educacional, segundo dados do site da Camara Municipal, o municipio possui 60 escolas

municipais —42 em area urbana e 18 em area rural —mais 44 escolas estaduais e 47 particulares.

! De acordo com Andrade e Silva, denomina-se Baixada Cuiabana, Planicie Cuiabana ou Vale do Cuiaba a regido
formada pelos municipios e comunidades que devem sua origem ao rio Cuiaba e seus afluentes, confluentes e
defluentes.

2 Disponivel em: <http://cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?codmun=510840>. Acessoem: 29 nov. 2016.

3 O termo, segundo Andrade e Silva, “era atribuido aos paraguaios, prisioneiros da guerra do Brasil com o Paraguai,
em razio de suapericia no corte e na secagem da carne, no fabrico do arreame e no cortume de couros”.
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1.2 O bairro

O bairro onde desenvolvemos a proposta chama-se Ponte Nova. Tal denominacédo
aconteceu apos a construcdo de uma nova ponte de concreto sobre o rio Cuiaba que ligaria as
cidades de Varzea Grande e Cuiaba. Segundo relato dos prdéprios moradores, antes chamava-se
Manga, porém, hoje o bairro da Manga localiza-se em outro local, préximo a Avenida da FEB.
E um bairro residencial, ribeirinho, com apenas uma escola estadual de educacdo basica e de
populacdo, predominantemente, de classe baixa. No inicio de sua ocupacdo, 0s terrenos foram
doados pela prefeitura e as pessoas se estabeleceram como puderam. N&o havia energia elétrica,
muito menos agua encanada, todos tinham que pegar agua no rio para as necessidades basicas
e a construcdo de suas moradias. A maioria das casas era de madeira, pois havia uma madeireira
que doava a comunidade sobras de material que ndo seria mais utilizado. Uma das principais
atividades dos moradores era a pesca — o0 rio Cuiaba era mais limpo e bastante produtivo — era
possivel sobreviver desta atividade. Com o tempo, o bairro foi crescendo e tomando novos
contornos. Possui dgua encanada, energia elétrica e quase todas as ruas sdo asfaltadas. O rio ja
ndo produz mais a mesma quantidade de peixe de antigamente, o que obrigou muitas familias
a buscarem outros modos de sobrevivéncia®. Suas aguas ndo estdo tdo limpidas e fartas, mas
mesmo assim algumas criangas e adolescentes fazem dele um 6timo refresco para os dias

guentes. Muitos, até, faltam as aulas na escola para tomarem banho de rio com 0s amigos.

1.3 A escola

Com o crescimento e o desenvolvimento do bairro, fez-se necessaria uma escola que
atendesse aos anseios da comunidade. E nesse contexto que em 22 de janeiro de 1987, pelo
Decreto n° 2.434, foi criada a Escola Estadual Antonio Geraldo Gaparoto Gattiboni, escola de
educacdo basica, de pequeno porte. Possui cinco salas de aula e conta, hoje, com 211 alunos
matriculados. No periodo matutino, atende aos alunos do sexto ao nono ano € no vespertino aos
do primeiro ao quinto ano, totalizando nove turmas. O quadro docente da escola é constituido
por dezessete professores, todos habilitados em suas respectivas areas de atuacao.

Em relacdo a estrutura fisica da escola, todas as salas sdo amplas, arejadas, em bom
estado de conservacdo. Cada uma possui dois ares-condicionados em pleno funcionamento,

instalados em 2015 e, ainda, um quadro de vidro. H& um laboratorio de informatica bem

4 As informacGes sobre a constituicdo do bairro foram colhidas por meio de relatos orais feitos pelos préprios
moradores.
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equipado com cadeiras confortdveis e diversas maquinas com acesso a internet, porém nem
todas funcionam e ndo ha técnicos para auxiliar os trabalhos no local. Além disso, ndo é sempre
que a internet esta disponivel. A biblioteca, que na verdade, é apenas um espaco onde séo
guardados os livros, é um ambiente quente, escuro e pequeno. E neste mesmo local que
funcionam as aulas de Articulagdo® nos dois periodos (matutino e vespertino). Antes, ndo havia
controle do material 14 existente, muito menos dos empréstimos feitos por alunos e/ou
professores e funcionarios, porém em 2015 foi feita a limpeza, a organizacdo do material por
area e a catalogacdo de todas as obras. Hoje, quem tem interesse em solicitar o empréstimo de
alguma obra assina uma ficha de controle de emprestimo que fica em poder da secretaria
escolar. Esta atitude, além de organizar o material, deu visibilidade as obras, algumas, até entdo,
pouco conhecidas da comunidade escolar, por estarem escondidas, sujas e baguncadas e, de
certa forma, até potencializou o empréstimo por parte dos alunos. A escola ndo possui uma sala
de audiovisual. Deste modo, a televisdo, o videocassete e o aparelho de DVD ficam em uma
sala que sO é utilizada no periodo vespertino. Quando algum professor deseja utilizar algum
desses equipamentos, precisa transporta-lo para sua sala e fazer a instalacdo. Da mesma forma,
0 datashow e o aparelho de som ficam guardados na secretaria que funciona, também, como
diretoria. E neste mesmo local que esté localizado o Gnico banheiro destinado a professores e
funcionarios. A sala dos professores é dividida com a coordenacdo, € um espago bastante
apertado. Possui armarios, murais de aviso, dois computadores com acesso a internet para uso
dos professores (vale dizer que nem sempre funcionam, principalmente a internet), além de um
computador e impressora para utilizacdo do coordenador pedagogico. Ha um refeitorio que,
embora precise de reforma, é bastante amplo e possui, gracas ao Programa Mais Educagdo®,
que funcionou na escola até o ano de 2015, varias mesas e bancos para os alunos se alimentarem
confortavelmente. Bem proximo ao refeitorio, fica a quadra esportiva da escola. E bem
espacosa, ndo ha arquibancadas, a pintura do chdo esta gasta, mas o problema maior enfrentado
por todos é a falta de cobertura, pois Varzea Grande, assim como Cuiaba, € uma cidade muito
quente. A temperatura média varia em torno dos 26.3 graus’ e isso dificulta muito a realizacédo

de atividades ao ar livre, a ndo ser que sejam em um espaco bastante arborizado, o que ndo é o

5 Nas aulas de articulacdo, sdo trabalhados “grupos de alunos provenientes das fases do ciclo que apresentam
dificuldades na aprendizagem e necessitam de um planejamento participativo, consistente e rigoroso, de acordo
com a suanecessidade”. Escola ciclada em Mato Grosso, p. 62.

6 Programa do Ministério da Educacdo que induz a construcdo daagenda de educacéo integral nas redes estaduais
e municipais de ensino, ampliando a jornada escolar para, no minimo, 7 horas diarias, por meio de atividades
optativas. Fonte: <http://portal.mec.br/programa-mais-educacao/apresentacao?id=16689>. Acesso em: 16 jul.
2016.

" Dados do site <http://pt.climate-data.org/location/312092/>. Acesso em: jul. 2016.
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caso. Por isso, as aulas de Educacdo Fisica, assim como as atividades ministradas por outras
disciplinas fora da sala de aula, precisam ser adaptadas aos horarios mais frescos ou a outros

ambientes dentro do espaco escolar.

1.3.1 A Escola Ciclada de Mato Grosso: algumas consideracfes

Previstos na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), os Ciclos de
Formagdo compreendem uma das formas de organizacdo do Ensino Fundamental. Adotado pelo
estado de Mato Grosso, ampliou para nove anos o Ensino Fundamental e definiu o inicio da
escolarizacdo aos seis anos de idade. Sendo assim, fazem-se necessarias algumas consideragcfes
sobre a sua forma de apresentacdo, haja vista ser esta aforma de constituicdo da escola definida
para a nossa pesquisa.

A mudanca do sistema seriado para o ciclado, a época, justificou-se pela

necessidade imperiosa que a atual conjuntura politico-econémica-social tem
colocado, exigindo um novo paradigma de escola e educacdo que atenda as
reais necessidades da populagdo, contemplando as novas relagdes entre
desenvolvimento e democracia. (MATO GROSSO, 2001, p. 16).

E, por compreender a educacdo como bem inquestiondvel e inviolavel ao cidaddo, fora
implantado pelo estado o Projeto Terra, abrangendo vinte e duas escolas e, estruturando, de
forma experimental, o Ensino Fundamental em Ciclos de Formacdo. Como os resultados
diminuiram a evasdo e a retencdo escolar, a partir de 1998, iniciou-se 0 processo de
reformulacdo do ensino com a implantacdo do Ciclo Bésico de Aprendizagem (CBA). No ano
seguinte, com o objetivo de dar oportunidade aos alunos advindos do CBA de continuarem 0s
seus estudos no mesmo ritmo, foi ampliado, de forma gradativa para todo o Ensino
Fundamental, o Ciclo de Formacdo, cujo maior objetivo ¢é “garantir aos educandos o direito
constitucional a continuidade e terminalidade dos estudos escolares”. (MATO GROSSO, 2001,
p. 17).

Entdo, ao invés da primeira a oitava série do Ensino Fundamental, como era praticado
antigamente no estado, agora os alunos séo agrupados em trés diferentes ciclos que levam em
consideracdo o critério da idade e estdo divididos em: 1° Ciclo — infancia; 2° Ciclo — pré-
adolescéncia; 3°Ciclo — adolescéncia, organizacdo regulamentada pela Lei n° 9394/96 LDB, na
Resolucdo 07/2010 CEB/CNE e na Resolucdo 262/02/CEE/MT. O quadro abaixo,
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desenvolvido pela Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso (SEDUC-MT), ilustra a

organizacdo das turmas por fase de desenvolvimento:

Quadro 1 - Ciclo de Formagdo Humana no estado de Mato Grosso

_ _ Ciclo de
Ciclo Fase/idade )
desenvolvimento

12 fase — 6 anos
1° Ciclo 22 fase — 7 anos Ciclo da infancia

32 fase — 8 anos

_ 12 fase — 9 anos ) ] L
2° Ciclo Ciclo da pré-adolescéncia
2% fase — 10 anos

32 fase — 11 anos

_ 12 fase — 12 anos _ _
3°Ciclo Ciclo da adolescéncia
22 fase — 13 anos
32 fase — 14 anos

Fonte: SEDUC/MT (2013).

O grande desafio posto para a escola diz respeito a ndo retencdo do aluno na fase em
gue se encontra. Entdo, para trabalhar com grupos de alunos ou até mesmo individualmente,
faz parte do grupo de profissionais o Professor Articulador, que buscara superar as dificuldades
dos alunos em atividades diversificadas e materiais alternativos. Esses alunos serdo enviados
para a sala de Apoio Pedagdgico somente ap0s o professor regente esgotar todas as
possibilidades de resolver as dificuldades por eles apresentadas.

Os alunos envolvidos em nosso projeto de intervencdo pedagogica estdo cursando a 22
fase do 3° Ciclo. Esta fase, assim como todas as outras, tem carga horaria minima de 800
(oitocentas) horas, distribuidas em 20 horas semanais, de acordo com o Projeto Politico-
Pedagogico (PPP) da escola, totalizando 200 (duzentos) dias letivos.

O sistema de ensino é dividido por areas do conhecimento. A area de Linguagens
envolve as seguintes disciplinas: Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Educacdo
Fisica e Arte. Todas, segundo Mato Grosso (2001, p. 112), ttm como objetivo de ensino “a
formacdo humana dos alunos, através de competéncias discursivas capazes de permitir a

interagdo necessaria as diferentes interagdes humanas™. Assim, a proposta do Ciclo para a area
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é a interacdo, realizada em situacdes dialdgicas nas mais diferentes expressfes das linguage ns.
Ainda no mesmo documento, pode-se encontrar a concepc¢do de lingua que deve nortear as

praticas pedagogicas:

E preciso que a escola substitua uma concep¢ao de lingua como conjunto de
regras homogéneas e invaridveis, vista a partir de um viés normativo
tradicional e considere os usos reais e efetivos da lingua em nossa sociedade,
entendendo que o uso ‘melhor’ ou ‘mais culto’ dessa lingua séo relativizados
em funcdo das situagGes comunicativas desses mesmo usos. (MATO
GROSSO, 2001, p. 115, grifo do autor).

Para que este objetivo seja alcancado, o professor de Lingua Portuguesa devera ter como
ponto de partida e de chegada textos orais e escritos, presentes nas mais diferentes situacdes de
uso da lingua, materializados em diversos géneros e configurados em fungdo de variadas

intencdes comunicativas, seguindo, assim, as mesmas orientagdes parametrizadas na LDB.

1.3.2 O Projeto Politico-Pedagdgico da escola

E por intermédio do Projeto Politico-Pedagégico (PPP) que a escola marca a sua
identidade institucional e elenca os objetivos e metas que deseja alcangar. As acgOes descritas
no documento — construido de modo democratico e participativo - devem ser analisadas,
refletidas e questionadas durante todo o seu periodo de execucdo. Por caracterizar-se enquanto
instrumento norteador das praticas educacionais dentro do ambiente escolar, entendemos a
importancia de explicitar um pouco de sua constituicdo na escola em que se realizou a pesquisa,
a Escola Estadual Antonio Geraldo Gasparoto Gattiboni. Esclarecemos, no entanto, que nédo
faremos analise do que aqui for exposto, pois, no momento, este ndo é o objetivo do nosso
trabalho. O documento esta dividido em marco referencial, diagnostico e plano de acdo. O
marco referencial expressa o ideal da instituicdo, ou seja, a escola que se quer construir e esta
subdivido em marco situacional, onde é exposta a visdo geral do grupo sobre a realidade da
escola e da sociedade; marco conceitual, em que se define aconcepc¢éo politico-pedagogica que
embasard as préaticas escolares; e marco operativo, que deve expressar o ideal da instituicdo e
seu posicionamento diante de diferentes dimensdes. Em diagndstico, apresenta-se a realidade e
identificam-se as necessidades da instituicdo. Por fim, o plano de ac&o esclarece as acgdes
destinadas a superar as dificuldades apresentadas no diagndstico para que o ideal expresso no

marco referencial possa ser alcancado.
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No marco situacional, além dos detalhes ja citados, como aspectos geograficos, fisicos
e historicos, ainda hd a observancia de alguns pontos relevantes e que merecem destaque.
Dentre eles, esta a analise sobre o desempenho escolar. A escola credita o baixo desempenho
de alguns alunos a fatores como comodismo, baixo poder aquisitivo e falta de estrutura familiar
(pais separados, médes solteiras e criangas e adolescentes criados pelos avds). No entanto,
considera que para solucionar o problema do comodismo busca apoio familiar, este, visto como
imprescindivel ao processo de ensino e aprendizagem. Outros fatores apresentados sdo a evasao
escolar, j& que muitos precisam acompanhar 0s pais em suas peregrinacfes para outros bairros
em busca de melhores condicdes de trabalho, também indisciplina e descompromisso com 0s
estudos. Ainda revela leitura, interpretacdo, compreensdo de texto e operacdes mateméaticas
como as principais dificuldades apresentadas por eles.

No marco conceitual, a escola expde a necessidade de formar “cidaddos criticos que
conhecam seus direitos e deveres e cumpra-o0s visando valores éticos e sociais sobre 0s
individuais” (PPP, 2016, p. 3) e acentua a importancia da preservacdo de principios como
solidariedade, respeito mdtuo, justica e companheirismo na sociedade. Ainda, marca a
necessidade de o aluno entender a mente humana, ser realista, lutar por mudanca e dar
oportunidades a cada um dos seus membros de construirem a propria histéria, de tornarem-se
cidadaos criticos e questionadores. Ademais, considera-se um lugar ideal para a transformacéo
social por estar constituida por seres pensantes e desejosos de uma sociedade mais justa e
igualitaria.

J& no marco operativo, dentre as agBes que tornardo o ideal possivel, estd o
acompanhamento da equipe gestora por meio de observagdes, avaliagdo, conselho de classe e
formagcdo continuada. Outras acles sdo: a constante avaliacdo do planejamento, o
desenvolvimento de projetos com participacdo coletiva, envolvendo escola e comunidade, as
atividades extraclasse incluidas no planejamento de forma responsavel e interdisciplinar, a
participacdo e a distribuicdo de responsabilidades entre os profissionais da escola para que todos
se sintam integrados, as aulas com participacdo dos alunos, a participagdo dos pais ou
responsavel na vida escolar dos filhos, a andlise comparativa dos desempenhos para que 0S
indicadores contribuam com a melhora da educacdo. Sobre os indicadores de desempenho,
aponta para a necessidade de os resultados serem analisados comparativamente de forma a
favorecer o planejamento coletivo de propostas pedagogicas que visem amelhoria da qualidade
do ensino e do aprendizado dos alunos.

Em relacdo ao diagnostico, é exposta a necessidade de a politica educacional ser

estabelecida pelo método de definicdo do processo pedagdgico para que todos possam
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desempenhar o seu papel de maneira satisfatoria. Outra questdo apontada é a necessidade de
uma educacdo afetiva que dé condicBes de a criangca desenvolver com sensibilidade a sua
relacdo com o outro, baseada em dialogo permanente. A atuacdo do professor articulador
também é vista como uma necessidade, para gque este possa acompanhar mais de perto os alunos
enturmados e desenvolva um trabalho mais individualizado a fim de sanar algumas possiveis
dificuldades por eles apresentadas. Ademais, ainda estdo postas no documento outras questdes
relativas ao desejo de proficua atuacdo dos conselhos deliberativo e fiscal, além de clareza e
objetividade na circulacdo de informagdes.

O plano de acdo do PPP (2016, p. 9-11) apresenta algumas necessidades que deverdo
ser trabalhadas ao longo do periodo de dois anos. Para tanto, alguns objetivos sdo tracados:
elevar o desempenho académico e os indicadores de proficiéncia dos alunos da unidade escolar,
orientar os alunos em procedimentos relacionados a temas como violéncia, bullying, drogas,
gravidez na adolescéncia, influéncias da internet etc., melhorar o ambiente de respeito e
socializacdo entre todos os integrantes da escola, melhorar resultados das avaliagbes internas e
externas, elaborar o Projeto Politico-Pedagdgico da unidade escolar, proporcionar cursos e
minicursos de formacdo continuada para todos os profissionais da escola, melhorar a
participacdo dos integrantes do Conselho Deliberativo da Comunidade Escolar (CDCE) e do
Conselho Fiscal, manter a administracdo e o controle administrativo escolar e propiciar
melhores condicOes de ensino aprendizagem.

Ao analisarmos o documento, optamos por trabalhar em nosso projeto com algumas
questdes vistas como necessarias ao desenvolvimento do aluno e relacionadas no PPP (2016, p.
21) como metas a serem atingidas com o ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental.
Dentre elas estdo a preocupagdo com a producdo de textos adequados ao género e as condicdes
de producdo, bem como o conhecimento e a utiizagdo do ‘“repertorio linguistico da sua
comunidade”. Dessa forma, desenvolvemos todo o trabalho por meio da recepcdo, andlise e
producdo de textos orais e escritos utilizando como objeto de estudo alingua em funcionamento

na sociedade.

1.4 A escolha da turma

A turma escolhida para desenvolvimento da proposta foi o oitavo ano do Ensino
Fundamental. Uma das razGes que motivaram a escolha foi a afinidade, pois eram alunos que
conheciamos e ministravamos aula desde o sexto ano. AlEm disso, a grande maioria deles

sempre se mostrou muito participativa e envolvia-se com muita responsabilidade nas atividades
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propostas dentro e fora de sala de aula. Outro aspecto levado em consideragéo, foi o fato de que
poderiamos acompanha-los no ano posterior ao projeto de intervencdo e teriamos oportunidade

de continuar, de certa forma, o trabalho iniciado no ano anterior.
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2 CONSTRUCAO DA PROPOSTA DIDATICO-PEDAGOGICA

2.1 A inquietacdo geradora

Ministrar aula para jovens em fase de desenvolvimento ndo é tarefa facil, principalmente
hoje com os avan¢os tecnologicos cada vez mais acessiveis e sedutores. Como atrair a atencdo
de um aluno em um ambiente que mais parece ter parado no tempo com muros, grades, horarios,
regras, cadeiras enfileiradas, siléncio? Um lugar em que, por incrivel que pareca, ainda existem
os “donos da razdo”, aqueles que tudo sabem e ensinam aos que nada sabem, aos
desinteressados, desmotivados, bagunceiros? Espagco onde, para muitos, s6 hd uma Unica
possibilidade de resposta, a correta, sempre avalizada por quem esta autorizado a dizer? Eainda,
conta com a presenca do livro didatico que, se por um lado, é excelente instrumento de estudo,
aprendizado e ganho indiscutivel dos alunos que os recebem de forma gratuita por meio do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), por outro, pode, a depender da maneira como
for utilizado, engessar o trabalho do professor.

Vivemos em uma sociedade de escrita e ouvimos todos os dias afirmacdes do tipo “os
jovens de hoje pouco leem e quase ndo escrevem”. Sera mesmo verdade? Ou eles ndo leem e
escrevem 0 que, como, quando e onde queremos? Estas eram algumas das nossas angustias.
Todos os dias nos questiondvamos: como fazer o nosso aluno escrever? Como oportunizar
situacOes de escrita que o levassem a gostar do que estava fazendo e, sobretudo, que fizesse
sentido para ele? Na verdade, nds o viamos - e 0 vemos - escrevendo a todo instante nos
celulares, conectado as redes sociais, interagindo com outras pessoas, entendendo e fazendo-se
entender, enfim, se comunicando. Toda vez que comegdvamos a frase “Hoje, vocés vdo
produzir um texto...”, éramos interrompidos por varias exclamacdes de descontentamento e
expressdes faciais cerradas e, neste exato momento, com todo autoritarismo ja incrustado em
nos e, acreditando que a nossa superior posicdo de professor, permitia, diziamos que eles iam
fazer e pronto, fim de papo. Depois, apresentdvamos-lhes situacdes hipotéticas, completamente
descontextualizadas da realidade, com pouca ou quase nada de analise e solicitavamos a
producéo textual, sem sequer propor uma forma em que esses textos pudessem circular dentro
ou fora da escola. Poucos alunos conseguiam cumprir a proposta, mas a maioria ndo, pois ou
ficava sem entender, ou ndo sabia mesmo como proceder ou, simplesmente, ndo queria fazer,
por achar aquilo entediante. Percebemos que nos queriamos que eles falassem, escrevessem,

porém ndo estavamos dando-lhes condicdes de dizerem. Entdo, vem o maior problema: ndo
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sabiamos como fazer. N&o sabiamos onde buscar subsidios para fazermos com que o aluno
escrevesse em sala de aula e essa situacdo foi se arrastando ano apds ano.

Assim, estava posto o desafio: colaborar com a producéo escrita dos alunos e, para que
isso acontecesse, teriamos que buscar embasamento tedrico para sustentar alguma pratica e foi
exatamente o0 que o mestrado fez. N&o encontramos respostas prontas, metodologias
milagrosas, mas diversas opcOes de (re)pensar a nossa atuagdo em sala de aula, nas mais
variadas questfes da Lingua Portuguesa, sempre, embasados teoricamente. Foram momentos
de desconstrucdo de muito do que acreditdvamos, de questionamentos, duvidas, conflitos e lutas

interiores, pois romper com o velho ndo € um processo tranquilo, contudo possivel.

2.2 Em busca de caminhos

A atividade de producdo de textos na escola precisa ser repensada. N&o pode ser vista
apenas como um momento de escrita sem significado, nem propdsito real, cujo Unico
interlocutor € o professor que apenas Ié para encontrar erros e atribuir nota. Para fazer sentido,
precisa estar relacionada a vida além da sala de aula e daescola por meio de textos que circulam
nas diferentes esferas sociais. Por isso, cabe ao professor de Lingua Portuguesa encontrar
estratégias que valorizem esse tipo de escrita e a faca circular em diferentes e reais contextos
de relacBes sociais dentro e fora da escola.

Sendo assim, explicitaremos nos itens subsequentes alguns fundamentos que julgamos

necessarios para a realizacdo da nossa proposta.

2.2.1 O texto e a Linguistica Textual

Ao definirmos utilizar o texto como foco da nossa proposta de intervencdo pedagogica,
comecamos a nos questionar como deveria ser este trabalho a fim de contribuir, de alguma
forma, com o aprendizado dos nossos alunos. Por este motivo, adotamos a Linguistica Textual
como um dos principios norteadores do projeto, sobretudo com os trabalhos conduzidos e
realizados por Ingedore Villaca Koch.

Por entender que todo falante da lingua tem condicbes de perceber a diferenca entre um
texto coerente e um amontoado de enunciados desconexos e incoerentes, foi que surgiu a
gramatica de texto, cujas principais finalidades eram: verificar as condi¢fes de textualidade,
delimitar e diferenciar 0s textos. A partir deste momento, alguns linguistas, sobretudo os

gerativistas, preocupavam-se menos com a unidade menor — a frase — para dedicarem a uma
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unidade maior — o texto, o qual seria segmentado em unidades menores posteriormente
classificadas. Via de regra, ndo poderia faltar as gramaticas textuais um componente semantico.

Com o tempo, tornou-se necessario ir alem da abordagem sintatico-seméantica do texto,
entdo ganha forca a perspectiva pragmatica. E neste momento que, segundo Koch (2015, p. 27),
“a pesquisa em Linguistica Textual ganha nova dimensdo: ja ndo se trata de pesquisar a lingua
como sistema autdbnomo, mas, sim, o seu funcionamento nos processos comunicativos de uma
sociedade concreta”. O texto, antes tomado enquanto produto pronto e acabado, passa a ser
considerado enquanto realizagdo de uma atividade complexa dependente de fatores como
intencbes comunicativas e sociais do falante. Ainda neste periodo, Charolles inaugura o
principio de interpretabilidade do discurso, relativizando, assim, a coeréncia textual tomada em
situacdes de interacdo.

Depois, em uma visdo cognitivista, hd a abordagem procedural do texto, este visto como
resultado de processos mentais acionados durante a atividade comunicativa, dentre eles o0s
saberes e conhecimentos acumulados. Ou seja, para a situacdo comunicativa ja sdo trazidas
expectativas, ao mesmo tempo que dados e experiéncias sdo ativados nas fases de
processamento textual. Segundo Koch (2015, p. 41), nteressa ao cognitivismo “‘explicar como
0s conhecimentos que um individuo possui estdo estruturados em sua mente e como eles sdo
acionados para resolver problemas postos pelo ambiente”, considerado um meio a ser analisado,
como cultura e vida social. Seria esta, entdo, a concepgéo de mente desvinculada do corpo que
comeca a entrar em queda a partir do momento em que se torna necessario uma ciéncia que
explique fendmenos tanto cognitivos quanto culturais e reconheca que as operagdes linguisticas
ndo estdo situadas apenas no individuo, mas na interacdo de varias agGes conjuntas que se
desenrolam em contextos sociais, com finalidades e papéis distribuidos socialmente. Para esta
concepcao interacionista de lingua, o texto é o lugar de interacdo e os interlocutores nele se
constroem, ao mesmo tempo que sao construidos por ele.

Portanto, compreendemos que o sentido ndo esta no texto, mas se constroi a partir dele.
Dessa maneira, procuramos aborda-lo enquanto elemento de interagdo entre atores sociais e de
construcdo interacional de sentido, tomando como base a concep¢do Ssociocognitiva-
interacionista. Para que isso seja possivel, é necessario também analisar a concepcao de texto

apresentada pelos documentos oficiais que parametrizam o trabalho com a Lingua Portuguesa.
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2.2.2 O trabalho com textos e os documentos oficiais

Tomaremos enquanto objeto de andlise o que preconizam 0s documentos oficiais sobre
o trabalho com textos em sala de aula. Primeiramente, exporemos as concepg¢des expostas nos
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa, depois, faremos breve exposicao

sobre as Orientagfes Curriculares para a Educacdo Bésica de Mato Grosso.

2.2.2.1 Em nivel nacional, os Parametros Curriculares Nacionais

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) foram criados “com a intencdo de ampliar
e aprofundar um debate educacional que envolva escolas, pais, governos e sociedade e dé
origem a uma transformagdo positiva no sistema educativo brasileiro”. (BRASIL, 1998, p. 5).
Dessa forma, desde a sua data de criacdo, procurou valorizar a participacdo de toda a sociedade
nas discussdes sobre a educacao e respeitar as diversidades regionais, culturais e politicas do
pais, a0 mesmo tempo que busca construir referéncias comuns a todo o territério nacional.

O documento cita algumas criticas referentes ao ensino tradicional de Lingua

Portuguesa nos anos 1980:

. a desconsideragéo da realidade e dos interesses dos alunos;

. excessiva escolarizagao das atividades de leitura e de producéo de texto;

. uso do texto como expediente para ensinar valores morais e como pretexto
para o tratamento de aspectos gramaticais;

. a excessiva valorizacdo da gramatica normativa e a insisténcia nas regras de
excecdo, com o0 consequente preconceito contra as formas de oralidade e as
variedades ndo padrao;

. 0 ensino descontextualizado da metalinguagem, normalmente associado a
exercicios mecanicos de identificacdo de fragmentos linguisticos em frases
soltas;

. a apresentagdo de uma teoria gramatical inconsistente — uma espécie de
gramatica tradicional mitigada e facilitada. (BRASIL, 1998, p. 18).

Constatamos, por meio de nossa experiéncia em sala de aula, que mesmo depois de
tantos anos de sua divulgacdo e aplicacdo na educacdo brasileira, algumas dessas acOes
continuam perfazendo a pratica docente e torna-se imperioso que essa situacdo seja revertida a
fim de que possamos, de fato, construir um ensino de lingua voltado para as praticas sociais, no
sentido de conceder ao aluno a possibilidade de interpretar diferentes textos que circulam

socialmente e produzi-los adequados as mais variadas situagcbes comunicativas.
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Em relacdo ao texto, unidade bésica do ensino, organiza-se dentro de determinado
género em funcdo das intengdes comunicativas e caracteriza-se por trés elementos: contetdo
tematico, construcdo composicional e estilo. A sua utilizagdo em sala de aula deve abranger a
maior diversidade possivel, pois este esta presente nas mais variadas situacdes comunicativas
que permeiam avida do ser humano. Além disso, deve ser valorizado ndo s6 em sua composicao
escrita, mas também na oral, pois a todo momento, dentro e fora da escola, € exigido ao aluno
que se comunique oralmente em inUmeras situacdes sociais do exercicio da cidadania.

Sobre os conteudos a serem ministrados em sala de aula, os PCN orientam que as
atividades sejam trabalhadas por meio de textos e tenham como propoésito alcancar os seguintes

objetivos:

Desenvolver o dominio da expressaooral e escritaem situagdes de uso publico
da linguagem, levando em conta a situagdo de producdo social e material do
texto (lugar social do locutor em relacdo ao(s) destinatario(s); destinatario(s)e
seu lugar social; finalidade ou intengdo do autor; tempo e lugar material da
producdo e do suporte) e selecionar, a partir disso, 0s géneros adequados para
a producao do texto, operando sobre as dimensdes pragmatica, semantica e
gramatical. (BRASIL, 1998, p. 49).

Sendo assim, conduzimos 0 nosso trabalho seguindo estas orientagdes, partindo do texto
para o texto, tomando-o como objeto de recepcdo, analise e producdo de mdltiplos sentidos
construidos e reconstruidos na sua relagdo com o leitor/produtor. Para isso, oferecemos aos
nossos alunos um numero variado de textos pertencentes ao mesmo género e trabalhamos no
sentido de ndo o fechar em caracteristicas fixas e estanques, mas mostramos-lhes que podem

haver multiplas possibilidades de escolha que véo depender de quem os produz.

2.2.2.2 Em nivel estadual, as Orientacbes Curriculares para a Educacdo Bésica

As OrientacBes Curriculares para a Educacdo Basica, doravante (OCEB), do estado de
Mato Grosso, foram elaboradas para “orientar os profissionais do 1°, 2° e 3° Ciclos na
elaboracdo da proposta politico pedagogica, bem como no planejamento das acGes pedagdgicas
e curriculares, no contexto da unidade escolar”. (MATO GROSSO, 2012, p. 7). Esta dividida
por areas do conhecimento, a saber: Linguagens (Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira
Moderna, Educacdo Fisica, Arte); Ciéncias Humanas (Geografia e Histdria); Ciéncias Naturais
e Matematica (Ciéncias e Matematica) e sua forma de organizacdo visa a atender as novas

necessidades sociais e econdmicas presentes na sociedade brasileira.
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Sua constituicdo surgiu da necessidade de se construir um documento que atendesse as
especificidades da escola mato-grossense e foi fruto de amplo didlogo entre o Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC), universidades publicas, Sindicato dos Trabalhadores do Ensino
Publico de Mato Grosso (SINTEP - MT), Centro de Educacdo Federal Técnica (CEFET), entre
outras entidades.

Cada area de conhecimento estd organizada em eixos articuladores. Estes podem ser
discutidos e organizados de acordo com as especificidades locais de modo a possibilitar ao
educando “o desenvolvimento das capacidades — cognitivas, procedimentais e atitudinais”
(MATO GROSSO, 2012. p. 8), construidas nas relacbes sociais e seu desenvolvimento devera
acontecer de forma progressiva, de acordo com a faixa etaria do aluno. Além disso, ainda h& os
descritores para cada area que “traduzem o diagnéstico da realidade no decorrer do processo de
desenvolvimento e aprendizagem” (MATO GROSSO, 2012. p. 10) e servem para o
planejamento de novas acOes pedagogicas por parte de professores, coordenadores, diretores e
articuladores com o intuito de atender as necessidades especificas de alunos que apresentem
dificuldades.

Nas OCEB, interessa-nos para este trabalho, a é&rea de Linguagens, mais
especificamente, o 3° Ciclo, que compreende o0s sétimo, oitavo e nono anos do Ensino
Fundamental. Sendo assim, apresentaremos as concep¢des e orientacbes contidas no
documento, referentes ao ensino de Lingua Portuguesa, sobretudo, ao tratamento dado ao texto.

As praticas de Lingua Portuguesa estdo fundamentadas sob a dtica da concepcao
interacionista de linguagem e da heterogeneidade do sujeito historicamente constituido, que,
por sua vez, deve ser estimulado a conscientizar-se do papel fundamental que esta exerce na
vida social. Portanto, é imprescindivel que a capacidade linguistica dos alunos seja
desenvolvida com vistas a tornd-lo responsavel pelo seu dizer, elaborado e reelaborado em
funcdo das diversas situacfes comunicativas, materializado no texto oral ou escrito, em reais
situacdes comunicativas desenvolvidas em um espaco dialogico e com finalidades especificas.
Entende-se, pois, que o ensino de linguagem com base nessa perspectiva deve ser entendido
como processo de interlocucdo entre sujeitos.

Em relacdo ao trabalho com a leitura e a producdo de textos, constam no documento,
em forma de sugestdo, as praticas, destacadas a seguir, que devem ser abandonadas e as que

devem ser adotadas pelo professor de Lingua Portuguesa:
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(1) o exercicio de redacéo, artificial e tdo comum ainda hoje em nossas
escolas, seja substituido por producdes de texto a partir de situacGes que
realmente tém relagdo com os estudantes, o que estimularia, sem divida, a
observacéo e a reflexdo sobre a realidade; (2) a leitura, principalmente de
textos literarios, deixe de ser cobrada, pontuada com perguntas que enfocam
a localizagdo de informacbes explicitas no texto e ndo exploram outras
capacidades importantes, como compreender, entender, inferir, construir
hipGteses e estabelecer relagGes, entre outras. (MATO GROSSO, 2012, p. 44).

E exatamente esse caminho que procuramos trilnar em nosso trabalho, oportunizando
reais situacbes de interlocucdo entre os alunos, a sua producdo e 0s sujeitos pertencentes a
realidade local. Também, em relacdo a leitura, priorizamos nas atividades a constante interacao
entre eles e os textos selecionados, no sentido de atribuir-lhes sentido que vdo muito além da
simples decodificacdo de palavras. Sendo assim, conforme orientado pelas OCEB de
Linguagem, estamos assumindo a sala de aula enquanto espaco de interagdo verbal, onde todos
sdo responsaveis pelos seus dizeres vistos, revistos e multiplicados na sociedade por meio dos

textos produzidos.

2.2.3 Sobre a produgéo de textos na escola

Uma das questdes béasicas que se pde a educacdo hoje € o ensino de produgdo de textos
na escola. Vivemos nos questionando sobre qual a maneira de ensinar 0s nossos alunos a
produzirem textos, a gostarem de escrever e, por diversas vezes, ndo encontramos as respostas.
Porém, antes de nos questionarmos sobre o “como” ensina-los, deveriamos nos perguntar “o
que” os leva a escrever, pois esta experiéncia esta diretamente relacionada a variadas situagdes
de escrita: um bilhete para um amigo ou parente, uma carta de amor a alguém querido, uma
lista de compras, as anotacBes de uma aula, oficios no trabalho, a receita de um bolo, uma
reclamacdo ao presidente de bairro, uma carta aberta ao prefeito, um e-mail, um bate papo nas
redes sociais com 0s amigos e por ai em diante. A lista pode ser intermindvel se pensarmos o
qudo amplas sdo as situacdes sociais com as quais estamos envolvidos no dia a dia e esta € uma
das relagdes que pode determinar 0 sucesso ou o insucesso diante datarefa de ensinar a produzir
textos na escola.

Em uma perspectiva sociointeracionista de ensino, € preciso que os alunos tenham
oportunidade de conviver na escola com frequentes e diversificadas situagdes de escrita de
textos, com claras finalidades e destinatarios variados, assim como acontece fora dela. Para que

isto seja possivel, é necessario que ele compreenda que 0s textos se organizam por meio dos
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géneros e que estes, conforme Bakhtin (1997, p. 280) sdo “tipos relativamente estaveis de

enunciados” elaborados em diferentes situagdes de interagdo e com variedade infinita,

pois a variedade da atividade humana € inesgotavel, e cada esfera dessa
atividade comporta um repertério de géneros do discurso que vai
diferenciando-se e ampliando-se a medida que a propria esfera se desenvolve
e fica mais complexa. (BAKHTIN, 1997. p. 281).

Quanto maior for o contato do aluno com os textos presentes nas variadas praticas
sociais mediadas pela oralidade e pela escrita, maior sera asua facilidade em escolher o0 género
adequado para atender a alguma finalidade, pois dessa forma o texto ganha significacdo para
ele. Sendo assim, se queremos que 0s alunos produzam histérias em quadrinhos, devemos
apresenta-los a diferentes textos do género nas mais diversas materialidades —revista, internet,
jornal, livro —, nos mais diferentes formatos de quadros, balbes, capas, letras e com
diversificadas finalidades e ndo a apenas uma ou duas histdrias em quadrinhos. Além disso,
propiciar situacGes reais de escrita € um dos grandes desafios que se impdem a escola, ja
acostumada aquele modelo descontextualizado de escrita que, conforme Soares (2004, p. 73,

grifo do autor), promove a desaprendizagem dos alunos:

A insisténcia e a persisténcia da escola em levar os alunos a usar a escrita com
as funcgdes que privilegia, insisténcia e persisténcia que tém, como principal
instrumento, as condigdesde producgéo da escrita naescola e a avaliagio dessa
escrita, sdo, na verdade, um processo de aprendizagem/desaprendizagem das
funcdes da escrita: enquanto aprende a usar a escrita com as fung@es que a
escola atribui a ela, e que a transformam em uma interlocucdo artificial, a
crianga desaprende a escrita como situacéo de interlocugéo real.

Perde-se, assim, o importante processo de interacdo adquirido por meio da escrita, pois
0 aluno, no contexto escolar, escreve para aprender a escrever e, invariavelmente, o seu texto é
destinado apenas ao professor que, por sua vez, tem a incumbéncia de corrigi-lo e avalia-lo
segundo critérios ndo muito claros que visam, sobretudo, quantificar o que ele aprendeu e puni-
lo, caso ndo tenha “aprendido”. Sabemos, contudo, que uma das fungdes da escola € ensinar o
aluno a escrever, também que a avaliacdo faz parte desse processo, porém, deve-se levar em
conta a sua forma de aplicacdo nas escolas, ou seja, quais condicdes de producdo estdo
envolvendo o trabalho com a escrita em sala de aula.

Para que o aluno aprenda aescrever, segundo Antunes (2016), € necessario que a escola
assuma o papel em desenvolver competéncias em escrita, tdo necessarias nos dias atuais, pois

0 constante processo de urbanizacdo, de certo modo, rompeu com as barreiras existentes entre
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0 campo e a cidade, o que levou a um uso maior da escrita nos diferentes tipos de informacéo,
potencializado, inclusive, pelas invencBes tecnoldgicas que, embora circulem em diferentes
formatos, utilizam recursos e estratégias da escrita convencional. Outra razdo, € a crescente
busca no mercado de trabalho por “profissionais competentes, versateis, fluentes, o que atinge
0 exercicio da linguagem, oral e escrita, sobretudo aquela menos informal” (ANTUNES, 2016,
p. 12). Portanto, a escola deve estar atenta as exigéncias da contemporaneidade em relacdo as
novas praticas de linguagem para que, dessa forma, possa auxiliar o aluno a atender as novas
necessidades comunicativas.

Sobre as competéncias comunicativas, Antunes (2016, p. 13), destaca as seguintes:

a) Competéncias para a autoria — alguém que assume um dizer;

b) Competéncias para a interacdo — escrita enquanto lugar de interacdo, onde alguém fala
para um outro;

c) Competéncias para a escrita de textos — relacionadas a textualidade;

d) Competéncias para a funcionalidade comunicativa — escrita orientada para um
determinado proposito;

e) Competéncias para a adequacdo contextual — escrita inserida em alguma pratica social;

f) Competéncias ligadas a escrita como atividade multimodal — escrita que incorpora
outros modos de significar, como o verbal e o visual;

g) Competéncias ligadas a escrita do mundo virtual — escrita ganha novas formas de
representacdo em outros suportes;

h) Competéncias ligadas a escrita como atividade representativa das sociedades com um
maior grau de letramento — escrita vista como uma necessidade social capaz de

promover a inclusdo social.

O desenvolvimento de tais competéncias permitira ao aluno a reflexdo sobre o ato de
escrever e a funcdo social inerente a essa atividade. Porém, para que seja possivel, € necessario
que sejam melhor explorados dois aspectos importantes do processo: o planejamento e a
revisdo. O aluno precisa pensar sobre 0 que vai escrever — para tanto, necessita receber
orientacBes claras advindas do professor -, depois, deve rascunhar uma versdo, revisar e
reescrever, em um processo continuo de ir e vir, em busca da melhoria do seu texto, de acordo

com as condicOes de producdo e de circulacdo® requeridas pela atividade.

8 Entendemos como condigBes de produgdo e de circulagdo: tema, objetivo, destinatario, contexto, suporte, género e registro
de linguagem.
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2.2.4 O trabalho com as histérias em quadrinhos

Repensando a producdo textual dos nossos alunos, constatamos nossa parca habilidade
em desenvolver trabalhos utilizando textos de circulagédo social, ou seja, aqueles que fazem
parte do cotidiano, como anotacdes, letras de mulsica, outdoors, anlncios publicitarios, placas,
faixas e revistas. Foi nesse interim que elegemos o género histdria em quadrinhos (HQ) para
compor a nossa proposta que possui como objetivo principal trabalhar a producéo escrita dos
alunos do oitavo ano do Ensino Fundamental por meio de historias em quadrinhos. A escolha
do género justifica-se por diversos fatores, dentre eles, reside uma questdo muito importante
para nés e que sera devidamente esclarecida ao longo do trabalho, seria possivel trabalhar com
um registro de linguagem informal, bem proximo do que os alunos conhecem e convivem em
suas casas e bairro. Também, por meio dos didlogos, teriamos a possibilidade de conservar
algumas marcas variacionistas tipicas da Baixada Cuiabana, lécus da proposta de intervencéo.

As histérias em quadrinhos, pensadas enquanto possibilidade didatica, foram, por muito
tempo, criticadas, pois afirmava-se que desmotivavam as pessoas a buscarem leituras mais
complexas e com maior grau de abstracdo. Porém, especialistas provaram o contrario e
confirmaram a sua utilidade no processo de alfabetizacdo, o que pode ser comprovado com as

palavras de Abrahdo:

As nogles gerais e abstratas que as palavras buscam sugerir, passam, por
intermédio das ilustracdes, a tornar-se mais concretas, texto e gravura se
completam, como aspectos da mesma realidade significativa, evitando a
formacdo de falsas e erréneas imagens, divorciadas do verdadeiro sentido das
palavras. (ABRAHAO, 1977, p. 142-143).

Além do nivel de alfabetizacdo, podem e sdo amplamente utilizadas em outros niveis de
aprendizado, até no universitario. Estdo presentes em provas de concursos e vestibulares por
todo o pais, inclusive nas provas do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), processo
avaliativo organizado pelo governo federal, como pode ser visto na questdo 25, do exame de
2013:
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Figura 1: Linguagem dos quadrinhos no ENEM. °
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Disponivel em: http://tv-video-edc.blogspot.com. Acesso em: 30 mai o 2010

Fonte: Portal Inep.

O movimento de valorizacdo do género, ndo mais visto como subliteratura alienante de
criangas e jovens, aconteceu a partir de 1996, quando da promulgacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) que propunha a utilizacdo de outras linguagens e
manifestacbes artisticas no ensino fundamental e basico. Mais tarde, os PCN incentivaram a
utilizacdo de géneros textuais ndo consagrados em sala de aula, como tiras, charges, quadrinhos,
piadas, andncios, cartazes, bilhetes etc., enquanto recursos didatico-pedagdgicos que auxiliam
no processo de ensino-aprendizagem. Sendo assim, a escola passou a disponibilizar aos alunos
um universo maior de textos que circulam socialmente, na tentativa de aproximar-se mais da
realidade em que eles vivem.

Apesar de todo o esforco, a sua entrada no ensino aconteceu de forma timida e gradativa.
Apenas a partir de 2006 é que foram incorporados a lista das obras que seriam distribuidas as

escolas, por meio do Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE)*?, cujo objetivo é:

Prover as escolas de ensino publico das redes federal, estadual, municipal e
do Distrito Federal, no &mbito da educagéo infantil (creches e pré-escolas), do
ensino fundamental, do ensino médio e da educacdode jovens e adultos (EJA),
com o fornecimento de obras e demais materiais de apoio a préatica da
educacao basica.

Dentre as duzentos e vinte e cinco obras selecionadas para compor o acervo, foram

incluidos os seguintes titulos em quadrinhos: Asterix e Cledpatra — a maior aventura em

9 Disponivel em http://portal.inep.gov.br/web/enem/edicoes -anteriores/provas-e-gabaritos. Acesso em: 18 ago.
2016.

10 BRASIL. Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo. Apresentacdo do Programa Nacional Biblioteca
na Escola. Brasilia, DF, 2003. Disponivel em: < http://www.fnde.gov.br/programas/biblioteca-da-
escola/biblioteca-da-escola-apresentacao>. Acesso em: 18 ago. 2016.
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38

quadrinhos ja publicada, René Goscinny & Albert Uderzo; A metamorfose, Peter Kuper; Na
prisdo, Kazuichi Hanawa; Niquel Ndusea — Nem tudo que balanca cai, Fernando Gonsales; O
nome do jogo, Will Eisner; Pau pra toda obra, Gilmar; Dom Quixote em quadrinhos, Caco
Galhardo; Santd e os pais da aviacdo: a jornada de Santos-Dumont e de outros homens que
queriam voar, Spacca; Toda Mafalda: da primeira a ultima tira, Quino; A turma do Pereré,
Ziraldo, representando um percentual de 4,5% do total.

Os estudos feitos por Vergueiro e Ramos (2015, p. 36-37), em relagdo a esta inclusao,
apontam uma possivel postura do programa de rotula-las socialmente enquanto género literario,
com o intuito de valida-las academicamente. Eles reafirmam a definicdo do género enquanto
“manifestagdo artistica autobnoma, assim como sao a literatura, o cinema, a danga, a pintura, 0
teatro e tantas outras formas de expressao”, esclarecendo que o didlogo com outras lingua gens
existe, poréem as histérias em quadrinhos ndo deixam de conservar suas caracteristicas. Foi
exatamente esta relacdo com as outras areas que, segundo 0s autores, possibilitou o
aparecimento de um novo género, a literatura em quadrinhos. O PNBE de 2006, de certa forma,
pode ser considerado o grande potencializador desse movimento que, embora ja existisse desde
1941 (ano do langamento da revista norte-americana Classic Comics), ganhou novos contornos
no Brasil com a inclusdo dos dez titulos na lista do programa.

Embora reconhecamos asua utilidade enquanto recurso pedagdgico com capacidade de
atrair a atencdo dos estudantes, concordamos que apenas 0 objeto em si pode ndo ser capaz de
produzir este efeito. Ou seja, ao optarmos por utiliza-lo em sala de aula, devemos lancar mdo
de elaborado e criterioso processo de andlise que vai desde a definicdo dos objetivos a serem
atingidos, até a escolha da historia adequada ao tema, a idade e aos interesses dos alunos. Em
relacdo a selecdo do material a ser utilizado com alunos no ensino fundamental, Vergueiro
(2014, p. 28) da as seguintes orientacdes:

Os alunos se integram mais a sociedade que os rodeia, sendo capazes de
distinguir os niveis local, regional, nacional e internacional, relaciona-los
entre si e adquirir a consciéncia de estar emum mundo muito mais amplo do
que as fronteiras entre sua casa e a escola. O processo de socializagdo se
amplia, com a inser¢do em grupos de interesse e a diferenciacdo entre 0s
sexos. Tém a capacidade de identificar detalhes das obras de quadrinhos e
conseguem fazer correlagGes entre eles e sua realidade social. As produgdes
proprias incorporam asensacao de profundidade, a superposicédo de elementos
e a linha do horizonte, fruto e sua maior familiaridade com a linguagem dos
quadrinhos.

Outras orientacfes dizem respeito a familiaridade do professor com a linguagem dos

quadrinhos, 0s recursos, 0 processo de evolugdo histrica, o0s principais representantes, as
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caracteristicas e até as especificidades do processo de producdo e distribuicdo. Se o professor
planeja suas aulas e leva em consideracdo esses aspectos, as revistas de histérias em quadrinhos
ganham outra significacdo no ambiente escolar, e deixam de ser utilizadas como “descanso”
entre uma atividade e outra, ou leitura para apenas distrair e “matar” o tempo.

Com o intuito de ndo haver mais barreiras entre a linguagem dos quadrinhos e 0 nosso
trabalho, foi exatamente este o caminho que percorremos ao desenvolvermos a proposta
metodologica utilizando o género, pois apenas desta forma nos sentiriamos seguros. Estariamos
tratando com propriedade de algo que conheciamos, estudamos e selecionamos criteriosame nte
a fim de atingir os objetivos propostos por ocasidao do projeto de pesquisa e ampliados apds sua
qualificacdo. Além disso, com a colaboracdo da Sociolinguistica, utilizamos o género para
trabalharmos o0s aspectos sociais da lingua estudada no seio da comunidade de fala que os
alunos conhecem e da qual fazem parte. Sendo assim, faz-se necesséario uma explanagdo sobre

0 percurso da Sociolinguistica e a sua utilizacdo no ensino de lingua.

2.2.5 A Sociolinguistica e as contribuicdes para o ensino

Durante muito tempo, a Linguistica deixou de lado a consideracdo dos aspectos sociais
na descricdo das linguas. Primeiro, com Saussure que estabelece a dicotomia entre langue e
parole, deixando para Estilistica o estudo da fala e tratando apenas da lingua em seu aspecto
formal e estrutural. Dessa forma, o linguista inaugura a distingdo entre Linguistica Interna e
Linguistica Externa, eliminando do estudo linguistico tudo que fosse estranho a lingua,
concebida por ele como um sistema homogéneo. Esta forma de analise foi seguida por
Bloomfield que, na tentativa de delimitar o campo de interesse da linguistica, desconsiderou
aspectos da linguagem. Hjelmslev também concebeu a linguagem como uma totalidade
autossuficiente.  Chomsky, por sua wvez, acreditou no carater homogéneo da lingua,
desconsiderou qualquer reflexdo sobre os conteldos sociais e dedicou-se a compreensdo de um
falante-ouvinte ideal.

Apenas em 1964, em um congresso organizado por William Bright, na cidade de Los
Angeles, que o termo Sociolinguistica foi firmado definitivamente. De acordo com o texto “As
dimensdes da Sociolinguistica”, publicado por ele, o objeto de estudo desta subarea da
Linguistica deveria ser a diversidade linguistica relacionada a uma série de fatores sociais —
identidade, contexto e julgamento —e o fendmeno linguistico tratado no contexto social. Além
de Bright, na mesma época, € possivel encontrar estudiosos preocupados com a relacdo

existente entre lingua e sociedade, como Hymes e William Labov.



40

Interessa a Sociolinguistica o estudo da “lingua em uso no seio das comunidades de fala,
voltando a atencdo para um tipo de investigacdo que correlaciona aspectos linguisticos e
sociais”. (MOLLICA, 2015, p. 9). Um dos seus interesses € a variacdo linguistica, entendida
enquanto principio geral e universal, passivel de descricdo e andlise e referente aos diferentes
modos de falar existentes nas comunidades. A lingua é compreendida em seu carater
heterogéneo, variavel e histérico, ndo existindo assim nenhuma lingua pura e imutavel. As
variacdes sdo concebidas a partir de dois parametros basicos —a variacdo regional, ou diatopica:
aquela observada em falantes de diferentes regibes; e a variacdo social, ou diastratica:
relacionada a classe social, idade, sexo, situagdo ou contexto social.

Mesmo dentro de uma mesma comunidade ha variedades consideradas superiores
(variedades de prestigio) e inferiores (variedades ndo prestigiadas), refletindo as diferencas
econbmicas e sociais dos seus falantes. A variedade de prestigio, conhecida como padrdo, exige
em seu tratamento alto grau de formalidade, coisa que poucos falantes das camadas sociais mais
baixas conseguem, gerando, dessa forma, atitudes preconceituosas e discriminatorias. O que
acontece é uma pressdo social no sentido de homogeneizar o que é, por natureza, heterogéneo.
Inclusive, até porque nem todos os falantes das classes mais abastadas da sociedade conseguem
atingir o grau maximo de perfeicdo que a variedade padrdo exige, existindo assim, conforme
Faraco (2015, p. 23):

De um lado, a expressao culta, efetivamente praticada e, de outro, um conjunto
de preceitos artificiais tomados como régua impiedosa com a qual se
desclassificam as pessoas, lancando sobre elas o estigma excludente da
ignorancia linguistica.

Diante disso, acreditamos que ha a necessidade de aproximarmos o maximo possivel o
ensino de Lingua Portuguesa a variadas situacdes de uso efetivo de lingua. Nesse sentido,
buscamos, para embasar a nossa pratica, as contribuicbes advindas da Sociolinguistica
Variacionista. Em primeira instancia, procuramos compreender as nogdes de norma,
modalidade e registro. A primeira realiza-se dentro de dois planos, um é o idealizado, aquele
que estabelece um modelo prescritivo, regulador e normativo, ja o outro € o concreto, ou seja,
de usos preferidos de certos grupos de falantes. Teriamos, entdo, de um lado a norma-padrao,
entendida como idealizada, subjetiva e de outro a norma culta, objetiva e referente a um uso
efetivo da lingua (MARTINS; VIEIRA; TAVARES, 2014, p. 12). Cabe, entdo, ao professor de
Lingua Portuguesa a reflexdo sobre qual norma vai permear as suas atividades em sala de aula

e ainda o dominio de um continuo de normas que iria das mais cultas as mais populares para
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que consiga, dessa forma, orientar os alunos a adequarem 0s seus textos em relacdo a variadas
situacBes de uso da lingua, inclusive — e principalmente — daqueles que ndo fazem parte da sua
comunidade de fala. Em relacdo a modalidade, é necessario compreender que, independente da
norma praticada, fala e escrita realizam-se de maneiras distintas e ndo existe entre elas posicao
de superioridade, como muitos julgam. Sobre o registro, deve ser visto em relacdo a sua
possibilidade de variagcdo entre o formal e o informal, tanto na modalidade escrita, quanto na
falada e a nogdo de que o formal esta relacionado ao texto escrito e o informal ao texto falado,
deve ser desfeita, pois os falantes que dominam as variedades cultas podem valer-se do registro
informal em alguma situacdo de comunicacdo, assim como 0s que dominam as variedades
populares podem, do mesmo modo, utilizarem o formal, ainda que de maneira mais limitada
(MARTINS; VIEIRA; TAVARES, 2014, p. 14).

Torna-se necessario, pois, dar lugar a um ensino reflexivo de lingua que amplie a
competéncia comunicativa do aluno, trazendo para a pratica escolar, sempre que possivel,
elementos da comunidade linguistica da qual ele faz parte, estimulando a producdo falada e
escrita e conduzindo-o “a reflexdo sobre os diferentes usos da lingua e sua insercdo em
contextos e praticas culturais prestigiadas, quais sejam aqueles em que sdo utilizadas as
chamadas variedades cultas da lingua”. (CYRANKA, 2015, p. 42). Dessa forma, devemos
tomar enquanto objeto de partida e de chegada a lingua em seu carater heterogéneo e sujeita a
variagdes marcadas, muitas vezes, pelo estigma social e que deverdo ser respeitadas em sala de
aula. Nesse sentido, ampliamos a no¢édo de erro para além daquela ja conhecida pela gramatica
tradicional ao valorizarmos no ambiente escolar 0s usos possiveis vistos e praticados pelos
préprios alunos e a comunidade em geral. Vale, porém, ressaltar que ndo estamos aqui
induzindo o aluno ao erro e abominando o ensino e utilizagdo da gramética nas escolas, pois
estas orientacfes estdo longe de pertencerem ao campo da sociolinguistica, como muitos
erroneamente acreditam. O que queremos é que sejam reconhecidas as diferentes formas
linguisticas que estdo disponiveis a todos os usuarios da lingua

Sobre esse aspecto, podemos encontrar nos PCN razdes que justifiquem o trabalho com

a Sociolinguistica Variacionista em sala de aula. Uma delas é:

Nas sociedades letradas (aquelas que usam intensamente a escrita), ha a
tendéncia de tomarem-se as regras estabelecidas para o sistema de escrita
como padrdes de corre¢do de todas as formas linguisticas. Esse fendmeno, que
tem na gramatica tradicional sua maior expressdo, muitas vezes faz com que
se confunda falar apropriadamente a situacdo com falar segundo as regras de
‘bem dizer e escrever’, 0 que, por sua vez, faz com que se aceite a ideia
despropositada de que ‘ninguém fala corretamente no Brasil’ e que se insista
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em ensinar padrdes gramaticais anacronicos e artificiais. (BRASIL, 1998, p.
30).

Faz parte, entdo, dos objetivos apontados para o ensino de Lingua Portuguesa, o trabalho
com a variagdo linguistica no sentido de (re)conhecimento, valorizagdo e combate ao
preconceito linguistico que tem funcionado como régua impiedosa de exclusdo e divisdo de
classes. E, por acreditarmos em tudo o que fora exposto até aqui € que optamos por acrescentar
ao nosso projeto o trabalho com a variagdo linguistica, pois sentiamos essa necessidade de

demonstrar aos alunos uma lingua viva e em pleno movimento de variagdes e mudancas.
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3 O FUNCIONAMENTO DA TEORIA NA PRATICA

3.1 Do desenvolvimento da proposta

Para alcancarmos 0s objetivos previamente propostos no projeto de intervencéo
pedagogica, optamos por desenvolver o trabalho em etapas que iriam desde a apresentacdo da
proposta até a producdo do produto final e encerramento do projeto. A seguir, descreveremos

como foram desenvolvidas, quais efeitos produzidos, bem como as teorias mobilizadas.

3.1.1 Entrando na atmosfera da proposta

A primeira e a segunda etapas aconteceram logo nas primeiras semanas de aula do
primeiro semestre, em fevereiro de 2016. Tinhamos por objetivos, além de apresentar a proposta
de trabalho aos alunos e conversar sobre a natureza do projeto, os de compreender o0 movime nto
de legitimacdo da lingua oral por meio da escrita, refletir sobre a responsabilidade ao recontar
historias de outras pessoas, perceber a possibilidade de se contar uma mesma historia de
diferentes maneiras e refletir sobre as diferencas da lingua portuguesa, levando em consideracédo
fatores como tempo e idade. Sendo assim, langamos médo de algumas estratégias afim de torna-

los possiveis.

3.1.1.1 Apresentacdo da proposta

Na apresentacdo do projeto, explicamos, em linhas gerais, o0 que seria feito e que o
trabalho fazia parte de uma proposta de intervencdo pedagdgica para obtencdo do titulo de
mestre. Os alunos ndo tinham nog&o do significado do termo, entdo tivemos que explicar- Ihes
do que se tratava. Além disso, conversamos sobre a importancia da valorizacdo da lingua que
eles e as pessoas com as quais convivem, praticam e conhecem. Na oportunidade, ja
aproveitamos para utilizar o termo variedade linguistica, sem ter, no entanto, a pretensdo de
defini-lo neste primeiro momento. Falamos sobre a oportunidade de conhecermos algumas
historias que fazem parte do bairro onde eles moram, histérias de pessoas que eles conhecem e
convivem, pessoas que tm memdrias para contar e que, as vezes, ndo tém quem as escute.
Contamos sobre a producdo de uma revista de historias em quadrinhos, contendo todas as
historias que eles colheriam e que produziriamos alguns exemplares para serem distribuidos

entre os seus familiares e amigos em uma tarde de autografos.
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Os alunos mostraram-se muito ansiosos pelo inicio das atividades, até porque, como ja
haviamos ministrado aula para eles no ano anterior a este, antes de produzirmos o projeto, ja 0s
haviamos consultado sobre o interesse em participarem. Eles ja sabiam que desenvolveriamos
uma proposta envolvendo histérias em quadrinhos e queriam muito participar. Percebemos que
estavam empolgados com a ideia de tornarem-se autores, pois durante todo o desenvolvimento
escolar ainda ndo tinham se sentido dessa maneira, como um aluno afirmou “escrever s para
o0 professor ler ndo tem graga” ¢ ja pensavam nas roupas que usariam para a ocasido da tarde
de autdgrafos, um deles até disse que iria de terno.

Nesse mesmo dia, falamos que as atividades seriam desenvolvidas em duplas ou trios e
pedimos aos alunos que escolhessem os seus pares. Apos a definicdo, solicitamos que todos
socializassem para a turma as suas escolhas. Ao todo, foram formados cinco duplas e quatro
trios, totalizando vinte e dois alunos. Consideramos importante aescolha dos pares partir deles,
por acreditarmos que o trabalho se torna mais produtivo quando ha algum tipo de afinidade com
quem se estd trabalhando. No entanto, quando percebemos que alguns alunos ndo estavam
sendo escolhidos ou ndo estavam interagindo com os outros para procederem aescolha, tivemos
que intervir e 0s ajudamos a encontrarem 0S Seus pares.

A fim de que guardassem todo o material grafico trabalhado em sala de aula, e algumas
anotacfes que se fizessem necessarias, doamos para cada grupo uma pasta catalogo,
identificada por eles com os seus nomes e guardada, ao final de cada aula, em um arméario da
escola. Também, adiantando uma atividade posterior, pedimos que pensassem, pelos proximos
dias, em pessoas que poderiam nos contar alguma histéria acontecida no bairro. Informamos
que deveriam ser escolhidos os moradores mais idosos e que moravam hd muito tempo na
localidade, pois acreditivamos que estes teriam mais historias sobre a constituicdo da
comunidade a contar. Neste momento, jahouve uma agitacdo na sala de aula, comalguns alunos
dizendo para os outros quem deveriam escolher e lembrando dos enderecos dessas pessoas. Nao
tolhemos a empolgacdo deles, muito pelo contrario, deixamos que conversassem uns com 0S
outros sobre a atividade. Percebemos, neste momento, que comegou a surgir um clima de
cooperacdo entre eles, pois muitos se dispuseram a ajudar os outros a pensarem em alguém,

sugerindo nomes, inclusive de pessoas de suas proprias familias.
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3.1.1.2 Antes de iniciarmos...

Como ndo haviamos ainda qualificado 0 nosso projeto de intervencdo pedagbgica,
decidimos levar os alunos ao laboratério de informatica a fim de que aprendessem a lidar com
o PowerPoint, pois em determinado ponto do trabalho eles iriam precisar desse conhecime nto.
O fato de nenhum dos alunos conhecer o programa e nds ndo termos muita habilidade em lidar
com o sistema Linux Educacional produziu efeito produtivo, pois pudemos compreender juntos
as ferramentas do sistema. Os alunos sentaram em duplas e trios e procuramos dividir a sala
de forma que gquem tivesse mais habilidade com computadores, sentasse junto de quem nédo
tinha, para que houvesse, entre eles, a troca de experiéncia. Solicitamos que preparassem uma
apresentacdo de si mesmos, contendo nome, idade, filiagdo e endereco e iamos auxiliando-0s
conforme solicitavam. Foi uma atividade bastante movimentada, ao mesmo tempo muito
cooperativa, pois muitos alunos ndo conheciam alguns comandos basicos do computador, como
colocacdo de letras maitsculas, escolha de tamanho, cor e tipo de fonte, disposicdo do texto na
pagina. Na verdade, pareceu-nos que muitos deles nunca haviam sentado em frente a um
computador e aprendido, de fato, a manusear, 0 que nos soou, no minimo, intrigante, ja que a
maioria estuda nessa mesma escola — que possui um laboratdrio de informatica bem equipado
a disposicdo do corpo docente - ha alguns anos.

Esse fato nos fez pensar sobre as palavras iniciais contidas no PCN de Lingua
Portuguesa, em que o entdo Ministro da Educacdo e do Desporto, Paulo Renato de Souza,

dirige-se aos professores e fala sobre

a necessidade de se construir uma escola voltada para a formagéo de cidaddos.
Vivemos numa era marcada pela competicdo e pela exceléncia, em que
progressos cientificos e avancos tecnolégicos, definem as exigéncias novas
para os jovens que ingressardo no mundo do trabalho. (BRASIL, 1998, p. 5).

Entdo, nds enquanto escola temos a obrigacdo de acompanhar os avancos tecnoldgicos
pelos quais o0 mundo passa e fazer com que a utilizacdo das diferentes tecnologias faca parte do
cotidiano escolar, pois, dessa forma, estaremos preparando, de fato, o nosso aluno para a vida,
para exercer a sua cidadania e para competir em iguais condices no mercado de trabalho.
Devemos adequar, portanto, ao nosso planejamento situacbes que levem os alunos a utilizarem
de forma colaborativa 0s recursos tecnoldgicos que a escola dispBe, pois assim estaremos
trabalhando com um curriculo que abrange reais situacdes de interlocucdo que acontecem tanto

dentro, quanto fora do ambiente escolar.
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3.1.1.3 Exibicdo de filme

Na ocasido em que exibimos o filme, intitulado Narradores de Javé, 0 nosso projeto ja
havia passado pelo momento de qualificacdo e algumas adequacgdes foram feitas levando em
consideracdo as orientacbes da banca. Entdo, a partir deste momento, iniciamos 0
desenvolvimento das atividades planejadas para a intervencéo.

Consideramos importante discutir com os alunos a questdo da valoracdo dada a lingua
escrita em detrimento da falada. Além disso, julgamos necesséario que eles percebessem a
responsabilidade que ha na tarefa de ouvir a histéria de alguém para depois torna-la publica.
Também, gostariamos de mostrar-lhes que as histérias podem ser contadas de diferentes formas
e que isso depende do ponto de vista de quem vai contar.

Consideramos 0 cinema um importante instrumento pedagdgico capaz de auxiliar o
processo de ensino e aprendizagem por equilibrar em sua constituicdo palavras e imagens e, por
concordar que cinema e histérias em quadrinhos “s3o artes bem proximas, uma vez que se
utilizam recursos descritivos e narrativos semelhantes” (CALAZANS, 2004, p. 18), escolhemos
para motivar essadiscussdo o filme Narradores de Javé. O filme conta a histéria de um pequeno
vilarejo no interior do Nordeste prestes a desaparecer, em decorréncia da construcdo de uma
barragem. Para que seja salvo, é preciso, por meio de um “documento cientifico”, confirmar o
carater de patrimdnio historico do local, o que eles decidem fazer por meio de histérias contadas
por seus moradores, porém hd um problema, com excecdo de Antdnio Bid, o antigo carteiro,
toda a comunidade ¢ analfabeta. Mesmo tendo sido expulso da cidade por inventar fofocas sobre
0s moradores por meio de cartas, ele é a Unica opcao e deve aceitar a incumbéncia como uma
forma de se redimir com a populagéo de seus atos do passado. O escriba, no entanto, depara-se
com versdes diferentes da histéria e, ao final, entrega um livro quase em branco para a
populacéo.

A conversa sobre o filme s6 pdde ser iniciada no outro dia de nossa aula, pois o tempo
de duas aulas ndo foi suficiente para assistirmos e iniciarmos a discussdo. De certa forma,
ficamos preocupados em termos que trabalhar dessa maneira, mas nos surpreendemos, haja
vista 0s alunos, ao serem encorajados a contarem sobre o filme que haviamos assistido na dltima
aula, terem atendido prontamente a solicitacdo e iniciaram as suas falas, mostrando que ndo
haviam esquecido. Deixamos que esgotassem tudo o que queriam falar, dando atengdo ao que
diziam, incentivando as colocagdes que faziam e organizando os turnos para que pudessem se
fazer entender. Um aluno, durante as exposicdes, fez uma colocacdo importante ao relacionar

o0 enredo ficticio do filme as nossas aulas, a realidade, ao trabalho que fariamos no bairro —
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ouvir histérias dos moradores a fim de registra-las. Percebemos, com isso, que ja estdvamos, de
certa forma, produzindo alguns efeitos nos alunos, pois o contetdo trabalhado por nés na escola
ja era visto ultrapassando os seus muros e fazendo sentido na vida fora dela.

Depois de algum tempo, levantamos alguns questionamentos que julgadvamos
importantes para que pudéssemos atingir aos objetivos propostos na atividade, sem tentar,
contudo, direcionar os sentidos. Os questionamentos foram: O que significa para uma
comunidade as historias contadas pelos moradores? Como isso deve ser feito? Quando varias
pessoas contam uma mesma histdria, ela permanece igual? Qual a responsabilidade em contar
a historia de outra pessoa?

Percebemos, pelas exposices dos alunos, que eles compreenderam o que haviamos
proposto inicialmente, pois as respostas caminhavam para o entendimento de que para que ndo
houvesse mudancas nas histrias, estas deveriam ser escritas e ndo apenas oralizadas, quando
um aluno falou “quando as pessoas contam as histérias, elas acabam aumentando, inventando
alguma coisa para enfeitar o que elas tao dizendo” e que a tarefa de recontar a historia de
alguém era muito importante, pois, mesmo que a pessoa possua um jeito proprio de contar, a
historia deve ser o mais fiel possivel a que foi passada.

Finalizamos o estudo do filme e, na mesma aula, iniciamos a apresentacdo dos videos

descritos a seguir.

3.1.1.4 Exibicdo de video

Dando continuidade a nossa conversa, exibimos trés videos com diferentes versdes da
fabula A cigarra e a formiga, uma da Disney World, uma da Xuxa e outra dos Trapalhdes.
Pretendiamos com a atividade mostrar para os alunos a possibilidade de uma mesma historia
ser contada de diferentes maneiras. Também, gostariamos que eles refletissem sobre as
diferencas da lingua portuguesa, levando em consideracdo os fatores tempo e idade.

A escolha da fabula ndo foi aleatéria. Gostariamos de trabalhar com algo que eles ja
conheciam, que ja tinham lido ou ouvido contar e essa historia havia sido contada porum aluno
no ano anterior, por ocasido de um projeto de leitura e contacdo de histérias que desenvolve mos
nas salas. A opcdo por video, recai sobre a mesma justificativa da escolha do filme anterior.
Aléem disso, as versfes sdo bem dindmicas e julgamos que atrairiam a atencdo dos alunos.

Iniciamos a aula lembrando os alunos sobre a questdo das varias formas que a historia
de Javé foi contada no filme, por isso, tivemos dificuldades em saber qual era a versdo

verdadeira. Osalunos completaram dizendo que “as personagens continuavam as mesmas, mas
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0 que faziam era que mudava”, de acordo com cada versao. Procedemos a exibicdo dos videos,
sem avisar aos alunos do que se tratava e sem dar 0S seus nomes.

Todos os videos foram retirados do youtube. O primeiro foi uma versdo da Disney
World, disponibilizado no ano de 2007. Infelizmente, ndo conseguimos encontrar 0 ano exato
de sua producdo e distribuicdo, mas julgamos ser bastante antigo. A cigarra toca um violino e
canta ‘“esse mundo me deve muito”. Passa o tempo, o inverno chega, ela continua a cantar e a
tocar. As formigas Vao para 0s seus ninhos Se aquecerem e comeca a nevar. A cigarra, sofrendo
de frio e magra de fome, V& a casa das formigas e vai até l& pedir ajuda, bate na porta e desmaia.
As formigas abrem a porta, veem a cigarra e a levam para dentro, aguecem 0 Seu corpo com
cobertor e agua quente e lhes ddo sopa. A rainha chega perto dela que pede piedade e
oportunidade. A rainha diz que sem trabalho ndo se come, da o violino para a cigarra e pede
para ela tocar. Nesse momento a musica tocada é outra “devo muito a esse mundo. Meu cantar
foi modificado, descobri que estava enganado, tinham razdo, eu estava errado”. O segundo
video é uma versdo dos Trapalhes, disponibilizado no ano de 2008, porém, também achamos
que foi produzido ha muitos anos, a julgar o tempo que o programa deixou de ser exibido na
TV. Nele, Didi é quem faz o papel da cigarra cantante e Mussum é a formiga que trabalha. Eles
utilizam o registro informal da lingua para se comunicarem, bem diferente da primeira versao
exibida. Além disso, ao invés do violino, é utilizado o cavaquinho. A cada palavra dita por
Mussum, Didi canta uma musica popular para responder e fazer graca. Ao final, Mussum (a
formiga) diz que quando o inverno chegasse, Didi (a cigarra) viraria pinguim. O inverno chega,
a formiga esta confortavelmente aquecida em sua casa até que alguém bate a porta, sua esposa
abre e v um pinguim [ fora. Ela o deixa entrar e ele continua fazendo graca ao responder por
meio de misica a tudo o que a formiga fala. Este video ndo foi analisado pela turma, pois o
audio estava muito ruim e, embora tenhamos assistido, ndo dava para compreender de forma
nitida o que eles falavam. O terceiro video é uma versao da Xuxa para o seu programa infantil
No mundo da imaginacdo. Da mesma forma que os outros, ndo temos a data exata de sua
producdo. O ano de inclusdo no canal foi 2014, mas acreditamos que é mais antigo que isso,
porém bem menos que os outros dois. Nessa versdo, Xuxa interpreta o papel de uma cigarra
que usa jaqueta de couro, toca guitarra, € bem moderna, cheia de girias e se diz famosa. Como
nas outras versdes, canta enquanto a formiga trabalha. O inverno chega, a cigarra vai até a casa
da formiga, bate na porta e pede abrigo, agasalho e cobertor. Primeiro, a formiga diz que nao
vai ajuda-la, mas depois muda de ideia, vai atras da cigarra e a convida para passarem o0 inverno

juntas, pois os dias com misica seriam mais felizes.
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Embora aversdo lida na sala tenha tido um final diferente, pois aformiga ndo deu abrigo
a cigarra, quando terminamos a exibicdo dos videos, percebemos que o0s alunos claramente
sabiam o nome da historia, identificando, inclusive, a que género pertencia. A0 serem
questionados sobre as razdes de ser uma fabula, um aluno respondeu: ‘€ porque transmite um
ensinamento”. Nao nos prendemos muito a identificacdo do género, pois ndo era esse 0 NOSSO
intuito para aquela aula, mas deixamos que os alunos falassem livremente sobre a questdo do
género e, quando percebemos que eles pararam, iniciamos as nossas inquiricdes sobre os videos.
Tinhamos uma lista de perguntas que fariamos a eles, mas, a partir da resposta dada a primeira
pergunta, mudamos a nossa estratégia e as perguntas foram surgindo de acordo com as
respostas. De forma resumida, os alunos disseram que sdo versdes diferentes de uma mesma
historia, que as cigarras tocam instrumentos distintos em cada uma e, em um dado momento,
um aluno disse que a fala também era diferente. Ao escutarmos isso, valorizamos mais a questdo
e tentamos levar o aluno e os outros a falarem mais sobre o que haviam percebido em relacdo
a variagdo da lingua. Eles disseram que a Xuxa falava diferente, de um jeito carioca, descolado
e usava girias, ja no video da Disney ndo era assim porque parecia ser mais antigo. Pedimos
para falarem mais sobre isso, exemplificando. Entdo, os alunos deram exemplo de uma novela
de época que esta sendo exibida no canal aberto, dizendo que eles falam diferente da forma que
falamos hoje. Aproveitamos e fizemos a seguinte pergunta: A forma como vocés falam é
diferente da dos seus pais ou av0s? Eles concordaram afirmativamente. Continuamos: Entao,
a lingua muda? Eles responderam que sim. Questionamos: Como? A resposta foi com o tempo.
Insistimos: SO? Eles disseram que ndo, que dependia também do lugar. Entdo, fizemos a nossa
utima pergunta: Conforme o que mais? Os alunos falaram a idade.

De acordo com as respostas dadas as perguntas, pudemos constatar a percepcdo dos
alunos diante das variagdes apresentadas nos dois videos. Inicialmente, notaram diferencas nas
falas, sem saberem explicar muito bem como isso se dava, porém, ao serem motivados afalarem
mais, a participarem, a responderem, conseguiram expressar como percebiam essas diferencas
motivadas pelo tempo, regido e idade. Sabemos que as mudancas temporais sdo parte da historia
das linguas, também, que as varia¢Oes estdo relacionadas a diversos fatores, entre eles estdo o
geografico e o etario, como foi percebido pelos nossos alunos. Ou seja, 0s alunos tomaram
consciéncia de um ponto fundamental para o estudo da lingua sob a perspectiva da
Sociolinguistica, a existéncia da variacdo a partir dos dois parametros de descricdo linguistica:
a variacdo diatdpica (geografica) e a variacdo diastratica (social). O ponto interessante de tudo

iss0 € que partiu deles essa constatacdo, eles foram instigados a pensar, a analisar, a reformular
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enunciados envolvidos em um processo de aprendizado em que eles foram os protagonistas e
nao meros espectadores.

Assim estava posto. Finalizamos a primeira etapa do nosso trabalho com éxito e muito
satisfeitos com os efeitos produzidos em nds e nos alunos. Estdvamos prontos e ansiosos pela
préxima etapa que estava por vir que seria as visitas aos moradores selecionados pelos alunos

e a coleta em audio das historias que eles contariam.

3.1.2 Saindo a campo...

Antes de iniciarmos o trabalho com as histérias em quadrinhos, pretendiamos ter todas
as historias contadas pelos moradores ja coletadas e analisadas. Sendo assim, passamos para a
segunda etapa do projeto que consistia em selecionar as pessoas que nos contariam as suas
historias, visitd-las para explicarmos a natureza do trabalho, coletar, ouvir e apresentar o
material e estudar avaridvel que apresentasse maior relevancia na fala das pessoas, levando em
consideracdo a constituicdo do falar cuiabano. Vale dizer, ainda, que essa foi uma das etapas
mais dificeis, trabalhosas e de constante reelaboracdo do planejamento por diversos motivos
gue vamos explicitar ao longo de nossa descricdo da etapa.

Tentamos tomar por base para a selecdo e coleta de material algumas orientacdes dadas
por Fernando Tarallo, em seu livro A pesquisa sociolinguistica. Nesse sentido, decidimos que
as entrevistas deveriam ter um tom de bate-papo informal. Deixariamos as pessoas falarem o
maximo possivel, utilizariamos gravador de boa qualidade, escolheriamos as pessoas de acordo
com a faixa etéria, representariamos o papel de “aprendiz-interessado na comunidade de
falantes e em seus problemas e peculiaridades” (TARALLO, 2004, p. 21) e ndo falariamos a
palavra “lingua” para que elas ndo prestassem atengdo a sua maneira de falar. Enfim, o nosso
objetivo ao entrevista-los seria 0 de conhecer a comunidade e seus moradores. O que ndo
deixava de ser verdade, ja que as suas historias constituiriam a nossa revista e, com isso, 0s

alunos aprenderiam mais sobre a sua comunidade e as pessoas que dela fazem parte.

3.1.2.1 Definicdo dos entrevistados e visitas

Cada pessoa que nos contaria as historias deveria atender a dois critérios: ser mais velha
e morar no bairro ha muito tempo, pois além de, possivelmente, termos a variacdo conforme o
fator faixa etéria, teriamos a oportunidade de conhecer as histérias do bairro e a sua

constituicao.
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Ja tendo conversado com os alunos sobre esses aspectos, a maioria das pessoas que nos
contariam as memdrias ja estava decidida por eles, com excecao de duas duplas que ndo tinham
a quem entrevistar. 1sso ndo foi problema, pois os outros alunos, em clima cooperativo, deram
sugestdes de quem poderiam ser as pessoas que faltavam. Anotamos tudo, ao todo foram
formados nove grupos de trabalho, portanto, nove moradores escolhidos.

Redigimos uma autorizagdo de saida enderecada aos pais e/ou responsaveis dos alunos
que deveria ser assinada e devolvida na aula seguinte, momento em que iniciariamos as nossas
visitas, mas a coordenadora da escola esqueceu-se de imprimi-la. Entdo tivemos que adiar a
nossa saida. Aproveitamos a aula para verificarmos se estava tudo certo com as pessoas que
nos contariam as memdrias. Pedimos, também, que eles as visitassem durante aquela semana,
conversassem sobre 0 nosso trabalho e perguntassem se desejavam participar. Caso a pessoa se
negasse, ja deveriam pensar em outra e proceder da mesma forma. Reforcamos com os alunos
a questdo da lingua, que eles ndo deveriam comentar com as pessoas que iriamos, também,
fazer um estudo sobre o modo como elas falam. Conforme orienta Tarallo (2004, p. 21), “a
palavra ‘lingua’ devera ser evitada a qualquer preco, pois o objetivo ¢ que o informante ndo
preste atencdo a sua propria maneira de falar”, mas que gostariamos de conhecer as historias
gue aconteceram no bairro, contadas por moradores mais antigos para, posteriormente,
transformarmos em uma historia em quadrinhos que comporia uma revista. Solicitamos que as
avisassem que voltariam em suas casas com a professora em outro momento.

No outro dia definido para a nossa saida, alguns alunos ndo tinham trazido as
autorizagdes assinadas. Entdo a coordenadora ligou para os responsaveis de alguns e pediu por
telefone que os autorizassem. Conseguimos falar com alguns, porém ainda restaram alunos que
ndo conseguimos contatar alguém da familia. Entdo, infelizmente, esses ndo puderam sair com
o restante daturma. Saimos andando pelo bairro em direcdo as casas gque os alunos nos guiavam.
Visitamos, nesse dia, o total de seis pessoas, dentre elas uma ndo pdde nos atender, por estar
acamada. Outra ndo havia sido contatada pelos alunos anteriormente, ndo sabia do que se
tratava, ficou inibida com aquele grande nimero de alunos & sua porta e negou-se a participar.
Trés ja sabiam sobre o trabalho e se prontificaram a colaborar; e a Ultima ndo sabia, mas depois
de explicarmos, ela aceitou participar. Ja contdvamos com quatro pessoas que iriam nos ajudar.

Saimos mais uma vez com um ndmero reduzido de alunos. Nesse dia, visitamos trés
pessoas e conseguimos o aceite de apenas uma delas. Nova saida em outro dia, mais quatro
visitas, quatro aceites. Sendo assim, ja tinhamos todas as pessoas gque nos contariam suas

memorias, SO nos restava agora, colhé-las.
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3.1.2.2 Coleta das histdrias

Finalmente, chegamos a fase do projeto que os alunos tanto ansiavam, a coleta das
historias. Marcamos com poucos alunos por vez, e acompanhamos quase todas as visitas porque
nem todos tinham celular para gravar o audio. Entdo, nds os acompanhariamos para ajuda-los
nas conversas com os moradores e gravar em nosso aparelho, pois estivamos preocupados com
a qualidade sonora do material.

Além da questdo ja citada referente a lingua, procuramos seguir algumas orientacdes
fornecidas por Tarallo (2004, 27):

2. Esclareca sempre ao informante que a fita gravada®! contendo informagdes
até de natureza pessoal podera ser inutilizada a pedido do entrevistado, na
presenca do mesmo.

3. Procure acomodar seu comportamento social e linguistico ao do grupo ou
da comunidade entrevistada, isto é, tente minimizar o efeito negativo de sua
presenca sobre o0 comportamento sociolinguistico natural da comunidade.

4. Procure entrar na comunidade através de terceiros, ou seja, de pessoas ja
devidamente aceitas pela comunidade.

Ou seja, os alunos ndo teriam problemas ao realizarem as entrevistas, ja que faziam parte
daquela comunidade. Entdo, eles foram a nossa ligagdo com os moradores, nos levaram, nos
apresentaram e procuramos adequar 0 nosso comportamento ao deles para ndo causarmos
estranheza e comprometermos a qualidade do material coletado.

Optamos por ndo elaborarmos um questionario com perguntas a serem respondidas, por
concordarmos com Tarallo (2004, p. 22), que por meio das narrativas de experiéncia pessoal,
0s entrevistados estariam t&o envolvidos emocionalmente com o que estavam narrando que se
despreocupariam com a forma, tornando, assim, a situacdo de comunicagdo 0 mais natural
possivel, mesmo com a presenca do gravador que, de certa forma, acaba por inibir um pouco
as pessoas.

Utilizamos para essa parte da etapa 12 horas-aula, totalizando ao final 5 horas e 43
minutos de gravacdo em audio. Apenas em trés visitas ndo pudemos acompanhar 0s alunos,
pois os trés entrevistados escolhidos por eles remarcaram diversas vezes a nossa visita, ou iamos
até as suas casas e eles ndo estavam. Os alunos, entdo, sugeriram que eles fossem sozinhos as

suas casas em outro horario ou no final de semana.

11 O autor refere-se a fita gravada, pois a primeira versdo impressa do seu livro A pesquisa sociolinguistica foi
publicada em 1985, periodo em que se utilizavam fitas cassetes paraas gravagdes.
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Solicitivamos aos moradores que contassem alguma historia do bairro, ou algo que
aconteceu com eles ou com alguém conhecido. Muitos descreveram a historia da criagdo do
bairro, de como era no inicio, quando ndo tinham a escritura do terreno, nem energia elétrica
ou agua encanada. Entdo, os instighvamos a falarem coisas mais especificas, sobre suas vidas,
algum acontecimento triste, alegre ou interessante que Ihes tenha acontecido, pois sobre a
constituicdo do bairro j& tinhamos muito material e as historias acabavam por se repetirem.
Nesse momento, entdo, alguns alunos sugeriram de visitarmos mais pessoas, para conseguir mos
ter mais material disponivel, caso algum daqueles ndo servisse para a producdo das historias.
Colhemos mais duas historias de moradores que eles escolheram e julgaram atender as nossas
expectativas.

O clima de simpatia com que éramos recebidos pelos moradores tornou o trabalho muito
mais interessante. Eles nos receberam muito bem, alguns até nos prepararam lanche, almogo.
Fomos convidados a voltar em outra oportunidade. Os moradores, sobretudo os mais velhos,
estavam muito satisfeitos em serem ouvidos, em terem com quem conversar, principalmente
por se tratar de jovens. Os alunos mostravam-se interessados nas historias que lhes contavam,
faziam perguntas, ndo se distraiam, ndo desviavam as vistas, queriam saber dos detalhes,

cumpriam com 0s compromissos, mesmo estando fora do horéario de aula.

3.1.2.3 Audicédo e apresentacdo do material

Haviamos planejado que, ap06s termos coletado todo o material de audio, iriamos leva-
lo paraasala de aula afim de que osalunos ouvissem e tivessem ideia do todo que fora coletado.
Também, gostariamos que, por meio das audicBes, eles percebessem as variagdes presentes nas
falas daquelas pessoas. Como estdvamos fazendo a maior parte das coletas fora do horéario de
aula, decidimos iniciar logo as audicbes do que ja estava gravado. Sendo assim, essa parte
aconteceu em concomitancia com a ultima descrita.

Solicitamos aos alunos que anotassem suas impressdes sobre a histéria e a fala das
pessoas. Entdo, iniciamos as audicdes, porém os audios ndo estavam bons e os alunos nao
conseguiam entender direito 0 que estava sendo dito. Estava posto 0 nosso primeiro grande
problema: como iriamos trabalhar com audicdo se o material ndo era de boa qualidade?
Procuramos seguir as orientacdes dadas por Tarallo em relacdo ao gravador. Utilizamos um
gue, supostamente, era bom, mas captava 0s ruidos externos, o que atrapalhava a compreensao
das falas dos moradores. A caixa de som da escola também ndo ajudava, embora nova, ndo

sabiamos como equalizd-la da forma adequada. Para solucionar, por hora, o problema,
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solicitamos aos alunos que chegassem mais perto da caixa para tentarem compreender melhor
0 que estavam ouvindo e assim eles fizeram. Conseguimos, dessa forma, com muita dificuldade
e completo siléncio e concentracdo, realizar a atividade com duas gravacdes, no entanto, nao
era a forma mais desejavel e adequada para se trabalhar com os audios.

Mesmo diante de todas as dificuldades e com muito esfor¢o, os alunos conseguiram
relatar algumas percepcdes que tiveram sobre a fala dos dois moradores. Eles compararam uma
e outra e afirmaram que um apresentava uma fala mais cuiabana que o outro. Uma aluna disse
que um dos entrevistados tinha o sotaque “normal” e que o outro tinha o sotaque mais cuiabano.
Perguntamos o que seria “normal” para ela, ela disse que um falava mais certinho que o outro.
Apesar de ndo termos tratado do termo “sotaque” com os alunos, ele apareceu na sala de aula,
pois é conhecido e relacionado a prondncia, a melodia das palavras e, segundo Freitag e Lima
(2010, p. 23) “o sotaque que percebemos sdo caracteristicas suprassegmentais e fonéticas. Por
exemplo, a entonagdo, a duracdo e a altura dos segmentos”. Na verdade, o que os alunos
estavam percebendo sem saber era 0 nosso objeto de estudo nas falas dos dois entrevistados.
Nao se tratava apenas de sotaque, mas tratava-se de diferentes formas de falar, definidas pela
Sociolinguistica como variedades linguisticas.

Decidimos, nesse primeiro momento, ndo entrar no mérito da questdo entre o “falar
certo” e o “falar errado”, pois ja haviamos planejado trabalhar essas nogdes posteriormente. A
colocacéo da aluna foi significativa para compreendermos como eles julgam a lingua, mesmo
daqueles que fazem parte de sua comunidade de fala. Os alunos a veem e a julgam sob a
perspectiva dicotbmica. A aluna ja iniciou a sua fala demonstrando esta nogdo, quando
considerou uma fala como normal, ou seja, de acordo com a norma prescritiva, reguladora e
idealizada do padréo que ela tanto ouve falar na escola e, portanto, a certa. E a outra, que trazia
tracos mais cuiabanos, como menos certa, menos normal, seria, entdo, a errada.

Com a atividade, mesmo diante dos imprevistos e das dificuldades, os alunos puderam
perceber a variacdo presente na fala das pessoas ao notarem as diferencas entre uma fala e a
outra, caracterizando-as como mais e menos cuiabanas. Partiriamos, logo em seguida, para a
outra parte do trabalho que seria trabalhar as palavras e expressdes tipicas do linguajar
cuiabano!2 que encontrassemos nos audios. Porém, julgamos que ndo seria possivel proceder
dessa forma, devido a md qualidade do material. Sendo assim, adiamos o trabalho com a

variagdo linguistica para depois que tivéssemos providenciado uma caixa de som melhor e o

12 Trataremos algumas especificidades do linguajar cuiabano mais adiante, no item 3.1.4.3, pégina 70.
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restante dos audios gravados em aparelhos melhores. Iniciamos, em seguida, outra etapa do

projeto utilizando apenas historias em quadrinhos.

3.1.3 Estudo por meio das historias em quadrinhos

Encaminhamos todo o estudo de por meio de histérias em quadrinhos, pois gostariamos
gue os alunos tivessem o maior contato possivel com o género para que fossem, aos poucos, se
familiarizando com as suas especificidades. Foram trabalhadas questdes sobre o uso adequado
e inadequado da lingua, preconceito linguistico, coesao, coeréncia, conteudo tematico, estilo e
estrutura composicional. Além disso, aproveitamos a oportunidade para apresentarmos um

pouco da histéria das HQs em Mato Grosso, bem como 0s seus principais representantes.

3.1.3.1 Em foco: contexto e preconceito linguistico

Ao trabalharmos a nossa primeira historia em quadrinhos, pretendiamos que os alunos
percebessem a relacdo entre o contexto situacional e a adequacdo e inadequacdo da lingua em
determinadas situacdes. Selecionamos, a historia intitulada Nada é o que parece, do Chico
Bento, personagem criado por Mauricio de Sousa. Suas historias, quando trabalhadas em sala
de aula, podem servir de estimulo para despertar nos alunos a consciéncia da diversidade
sociolinguistica existente no pais. Apesar disso, a revista ja foi muito criticada no passado,
sendo até ameacgada de proibicdo, pois o Conselho Nacional de Cultura alegava “que ela servia
de mau exemplo as criangas brasileiras, que passariam a falar ‘errado’ como Chico Bento™.
(BORTONI-RICARDO, 2004, p. 46).

A historia é ambientada na zona rural — lugar onde o Chico Bento vive — e tem a
participacdo de dois personagens: Chico e seu primo (que vive na zona urbana). As diferencas,
marcando quem € do campo e quem é da cidade s&o visiveis. Chico tem o cabelo despenteado
e usa chapéu de palha, j& o seu primo o cabelo é bem arrumado e usa topete; um veste calca
xadrez no meio da canela e anda descal¢o, enquanto o outro € bem vestido e usa ténis. Além
disso, h4 as diferencas nas falas dos dois: 0 primo se expressa de maneira mais proxima anorma
culta, ja o Chico tem a sua representacdo linguistica mais proxima do jeito de falar caipira.
Essas diferencas ja podem ser percebidas no primeiro quadrinho, conforme demonstra a figura

abaixo:
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Figura 2: Primeiro quadrinho da historia Nada é o que parece, Chico Bento.

ROTEIRO: EPSON L.

ITA LAHY ~ DESENHO:
. OGASAWARA

ARTE-FINAL MARCOS

PAULO DA SILVA

CHICO, VOCE TEM
CERTEZA DE QUE NAO
€ PERIGOSO PASSAR

Fonte: Chico Bento em Nada é o que parece, n. 5 (2015, p. 52).

O enredo da historia gira em torno da nomeacao que o Chico da a alguns elementos do
campo como ‘“‘currupido”, ‘“borrachudo” e “jiripoca” que seu primo, aparentemente, nao
conhece e isso gera a maior confus&o.

A fim de procedermos ao estudo do texto, entregamos uma cOpia da historia para cada
grupo de trabalho e solicitamos que efetuassem a leitura silenciosa. J& no inicio, ao se
depararem com a primeira palavra desconhecida, alguns perguntaram o significado, pedimos
para continuarem a leitura, que logo saberiam. Enquanto liam, pudemos observar as suas
expressdes, ora de curiosidade, ora de espanto e ora de graca. Apoés finalizarem, solicitamos
que falassem sobre o que leram. Alguns contaram resumidamente o que aconteceu na histéria
e disseram que um era da cidade e o outro do sitio. Perguntamos como sabiam disso. A primeira
resposta que um aluno deu foi “pela forma de falar”, caracterizando a fala do Chico como
diferente. Pedimos que falassem o que mais diferenciava os dois e eles falaram sobre as roupas,
0 chapéu, os cabelos e o ténis. Em seguida, solicitamos que falassem mais sobre a fala das
personagens. Os alunos deram exemplos de algumas palavras ditas por Chico que provam que
ele é do campo, como “0cé€”, “baruio”, “divia”, “sorta” e “arguém”. Dando sequéncia a
atividade, perguntamos quem sabia das coisas e quem ndo sabia nada no texto. Eles
responderam que o Chico sabia tudo e quem ndo sabia nada era o primo. Nesse momento,
questionamos sobre a imagem estereotipada de que as pessoas do campo ndo sabem nada,
portanto, vistas como menos inteligentes que as da cidade. Um aluno disse que isso ndo era
verdade, porque o Chico Bento sabia mais que o primo dele que mora na cidade e ndo conhecia
as palavras que ele estava dizendo. Aproveitamos a oportunidade e falamos sobre o contexto
em que estava acontecendo a historia e explicamos que as palavras que o Chico Bento empregou

estavam adequadas ao contexto, pois fazem parte do vocabulario das pessoas do campo e que,
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por isso, ndo faziam sentido para o primo que conhecia os elementos por ele descritos, porém
por nomes diferentes.

Buscamos, por meio dessa atividade, orientar os alunos a acionarem conhecimentos
acerca da situacdo comunicativa para compreenderem o contexto que, conforme Koch (2003,
p. 24), “engloba todos os tipos de conhecimentos arquivados na memoria dos actantes sociais,
que necessitam ser mobilizados por ocasido do intercambio verbal’. Sendo assim, os alunos
relacionaram o texto a elementos necessarios para a sua significacdo e perceberam que Chico
Bento, que mora no campo, falou de forma adequada ao contexto em que ele se encontrava e o
primo, por nao fazer parte daquele ambiente, ndo compreendia.

Ao falarmos sobre adequado e inadequado, tratamos também a no¢do de erro com 0s
alunos, pois alguns disseram que o Chico Bento fala errado e o primo dele fala certo.
Explicamos, conforme orientado por Bortoni-Ricardo (2004, p. 9) que o erro deve ser visto
como uma possibilidade de uso da lingua, que encontra explicacdo no seu préprio processo de
evolugdo. Ainda, citamos como exemplo o pronome de tratamento vocé, que sofreu variagdo
com o tempo, partindo de vossa mercé, para vosmecé, depois vocé e hoje cé ou océ.

Outro texto trabalhado com os alunos, também do Chico Bento, deu-nos a oportunidade
de tratarmos do preconceito linguistico. Na histdria, Deste tamanho, existe a presenca de mais
dois personagens chamados Hiro e Zé da Roga. Esses personagens, embora fagcam parte do
nicleo do campo, ndo falam do mesmo jeito que o Chico Bento. Trabalhariamos a visdo
estigmatizada conferida as pessoas do campo, pois ndo € o fato de morar ou ndo em algum lugar
que determina 0 modo de falar de alguém.

Antes de distribuirmos as copias da historia, a fim de conhecermos a visdo deles sobre
0 assunto, perguntamos Se todas as pessoas que moram no campo falam da forma que o Chico
Bento. Eles, quase em unissono, responderam que sim. Em seguida, sem nada dizer sobre essa
guestdo, entregamos-lhes as cépias e solicitamos que as lessem. Apos finalizarem a leitura,
fizemos a mesma pergunta. Dessa vez, as respostas ja foram variadas. Alguns disseram sim,
outros disseram ndo. Sendo assim, solicitamos que observassem quadro a quadro a forma como
eles falam e explicassem as diferencas percebidas na fala. Eles, entdo, responderam que alguns
falavam como o Chico e outros ndo, mesmo morando na roga.

Mostramos aos alunos que a variacdo acontece até em uma mesma comunidade de fala
e pode estar relacionada a diversos fatores, como grupos etérios, género, status socioeconémico,
grau de escolarizacdo, mercado de trabalho e rede social (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 47-
48). Explicamos cada fator utilizando exemplos que poderiam ser vistos por eles dentro de suas

préprias casas ou comunidade. Assim, eles compreenderam que o fato de morar em um
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determinado local, ndo determina necessariamente como deve ser a fala de uma pessoa, que a

lingua é heterogénea e que atitudes preconceituosas devem ser combatidas.

3.1.3.2 Tiras de humor e coeréncia

A compreensdo do que dizemos ou escrevemos € muito importante para o
estabelecimento da comunicacdo. Por isso, tratamos com o0s alunos sobre o principio de
interpretabilidade, ligado a inteligibilidade do texto a coeréncia que, para Koch e Travaglia
(2015, p. 21) “esta diretamente ligada a possibilidade de se estabelecer um sentido para o texto,
ou seja, ela € o que faz com que o texto faga sentido para os usuarios”.

Aproveitamos a oportunidade para mostrar aos alunos por meio de tiras de humor outra
forma de linguagem em quadrinhos diferente da que ja trabalhamos. Pretendiamos, também,
mostrar-lhes a circulacdo do género em diferentes materialidades, portanto, apresentamos
publicacdes retiradas de jornais e de revistas.

Em relacdo a coeréncia, objetivivamos mostrar, em tiras humoristicas, a proposital e
aparente incoeréncia produzida por meio de um fato ndo esperado na situagdo de interlocucéo.
No primeiro momento, levamos cdpias de tiras de humor retiradas de revistas da Turma da
Mbnica, distribuimos aos alunos e solicitamos que as lessem. Feito isso, procedemos a analise
do contelido de cada uma delas, levando os alunos a perceberem que a aparente incoeréncia
superficial foi proposital e necessaria para que o efeito de humor fosse produzido.

Na atividade, os alunos procuravam explicar o que causou o efeito de humor e qual fator
quebrava a expectativa. Além disso, pensavam em formas de tornar o texto coerente, atendendo
as suas expectativas. Procedendo assim, eles notaram que o modo pelo qual se estabelece a
coeréncia em textos humoristicos apresenta certas particularidades distintas de outros géneros.
Entdo, ja liam as tiras imaginando que as suas expectativas seriam quebradas no penditimo ou
atimo quadro.

A fim de continuarmos o estudo da coeréncia e trabalharmos a expectativa dos alunos
em relacdo ao final das historias, iniciamos o segundo momento do estudo, agora, com as tiras
publicadas em jornais. Levamos as tiras digitalizadas e as apresentamos em PowerPoint,
mostravamos apenas 0s primeiros quadros para os alunos e, sé depois de eles tentarem imaginar
0 que aconteceria no Ultimo quadro é que mostrdvamos o final. Entdo, discutiamos se as
expectativas foram atendidas ou ndo. No inicio da atividade, os alunos tentavam pensar em
finais considerados coerentes por eles, mas conforme foram se familiarizando com a atividade,

alguns ja pensavam em finais “incoerentes” que pudessem gerar efeitos de humor.
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As atividades foram extremamente produtivas, pois os alunos puderam compreender de
forma participativa o efeito produzido por um texto coerente ou incoerente. Deixamos claro
para eles que, em determinados contextos, a incoeréncia compromete a inteligibilidade do texto,
mas, naquele momento, da forma que estudamos, ela foi fundamental para o efeito pretendido

no texto humoristico, que era o de fazer rir ou causar estranheza.

3.1.3.3 Coesdo, alguns mecanismos

Um texto ndo pode ser constituido de palavras e frases isoladas, sem relagdo. Ele precisa
fazer sentido, constituir um todo com significado. Esta relagdo semantica em que a interpretacao
de um elemento depende de outro e, para Koch (2014, p. 18), “diz respeito a todos os processos
de sequenciacdo que asseguram (ou tornam recuperdvel) uma ligacdo linguistica significativa
entre 0s elementos que ocorrem na superficie textual”, denomina-se coesdo textual. Como o
foco do nosso trabalho € o texto e sua producdo, ndo poderiamos deixar de abordar esse aspecto
com 0s nossos alunos. Dessa forma, iniciamos a aula com o objetivo de mostrar o
funcionamento de alguns mecanismos de coesdo textual nas histérias em quadrinhos.

O primeiro texto selecionado foi O mais lindo baldo, da Turma da Monica. Nele,
Monica estd com um baldo de coragéo, encontra com o Cebolinha que lhe pergunta aonde ela
vai com aquele baldozinho. Ela responde que era para realizar o sonho do Luca — dar uma volta
de baldo. Cebolinha diz que ela entendeu errado, ela mal o deixa terminar a frase, entrega o
baldo para ele segurar e sai correndo para comprar pipoca que, segundo ela, seria o que estava
faltando. E a partir desse momento que acontecem as confusdes. Cascdo chega com uma bola
de futebol (um dos objetos que representam as brincadeiras de meninos), vé o amigo segurando
0 baldo e fala em tom irbnico sobre ele estar brincando com um ‘“baldio de coragdozinho”.
Cebolinha ndo consegue explicar e solta, por acidente o corddo que segura o baldo. Ele vai atras
e passa por diversas situacdes complicadas na tentativa de recupera-lo, inclusive, por medo de
outro amigo vé-lo com um baldo, ja imaginando que ele ndo teria boa reacdo, ele mente que
esta a procura de uma pipa.

Como de costume, depois de distribuidas as xérox, solicitamos que os alunos lessem e,
logo em seguida, procedemos a andlise do texto e solicitamos que expusessem as suas
impressdes. Tivemos uma grata surpresa, pois dois alunos perceberam aspectos, até entdo, nao
pensados por nos. Eles disseram que a histéria era preconceituosa, ja que fala de um baldo de
coracgdozinho, como se fosse apenas coisa de menina e menino n&do pudesse brincar. Explicam

que perceberam pela expressdao do Cascdo ao ver o Cebolinha com um baldo e confirmaram
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através da sua fala. Abaixo, estdo reproduzidos os dois quadrinhos que representam o que 0S

alunos disseram:

Figura 3: O mais lindo baldo, Turma da Mdnica (expressdo do Cascéo).

Fonte: Ménica e Cebolinha em O mais lindo bal&o, n. 97 (2015, p. ‘7-5).

Figura 4: O mais lindo baldo, Turma da Ménica (primeira fala do Cascéo).

HA! HA! HA!
BRINCANDO
COM BALAO DE
CORAGAOZINHO,

Fonte: Mdnica e Cebolinha em O mais lindo bal&o, n. 97 (2015, p. 76).

Diante disso, abrimos espaco para a discussdo sobre o assunto e 0s alunos expuseram o
que achavam sobre a questdo do preconceito e da visdo imposta pela sociedade de que ha
“coisas de meninas” e “coisas de meninos”. Eles puderam expor suas experiéncias sobre o
assunto e alguns relataram situagdes de preconceito e discriminacdo que ja viveram.
Percebemos que o processo de leitura deles ja estava seguindo rumo a uma dire¢do para aléem
da superficie do texto. A partir daquele momento, mostraram maturidade por meio de
colocagcOes pertinentes ao assunto. Além disso, em relacdo ao género, quando comentaram
sobre a expressao do Cascdo, discorremos sobre a importante relacdo existente entre a imagem
e palavra, no sentido de uma complementar a outra nas histérias em quadrinhos, pois
concordamos com seguinte afirmacdo de Mendonga (2010, p. 212): “desvendar como funciona
tal parceria € uma das atividades linguistico-cognitivas realizadas continuamente pelos leitores
de HQs.
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Apos esgotarmos a discussdo sobre 0s aspectos referentes a compreensao textual, demos
prosseguimento a aula, demonstrando em PowerPoint a historia e comentando cada elemento
responsavel pela ligacdo de suas partes e sua funcdo dentro do texto. Apos os primeiros eslaides,
os alunos ja arriscavam participar e tentavam indicar quais palavras tinham essa fungdo nos
didlogos. Eles tinham vontade de participar e ndo tinham medo de arriscar opinibes, pois 0
clima das aulas sempre foi de plena participacdo deles. Nunca nos colocamos em situagcdo de
superioridade e mostravamos que o aprendizado estava sendo construido em conjunto, por nds
e por eles.

Para aprofundarmos o0s estudos sobre coesdo e darmos mais oportunidade de
participacdo aos alunos, entregamos uma xeérox da histéria Os oOculos escuros, também da
Turma da Monica. Solicitamos que lessem e fizessem o levantamento dos elementos coesivos
responsaveis pelas relagdes estabelecidas no texto. Para a atividade, a sala foi dividida em
grupos de trés e quatro alunos e acompanhada por ndés que o0s ajudavamos conforme
solicitavam. Percebemos que a atividade ndo foi tdo facil de se realizar, os alunos tinham muitas
duvidas. No entanto, demonstraram mais facilidade de identificar os pronomes demonstrativos
e relaciona-los aos elementos a quem se referiam (referéncia demonstrativa anaforica e
catafdrica), como pode ser visto nos dois quadrinhos abaixo, em relacdo aos pronomes esses e

estes, ambos se referindo a 6culos.
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Figura 5: Os 6culos escuros, Turma da Monica (referéncia demonstrativa anaférica e
cataforica).

JA SEI! TA COM O OLHO ROXO?
POR 1SS0 TA USANDO ESSES

PLA SEU GOVELNO,
ESTES OCULOS NAO
SAO ESQUISITOS!

Fonte: Cebolinha em Os éculos escuros — Cebolinha, n. 4 (2015, p. 27).

Ao final, solicitamos que apenas um grupo fosse a frente para divulgar e discutir 0s
resultados da atividade com a turma. Na medida em que demonstravam 0s elementos coesivos,
jafalavam a qual termo do texto eles faziam referéncia e os colegas diziam se concordavam ou
se tinham outra opinido. Eles perceberam que 0s elementos por si s6 ndo podem ser
mterpretados “mas remetem a outros itens do discurso necessarios a sua interpretagao’”.
(KOCH, 2014, p. 19).

Nessa mesma semana, houve uma assembleia dos servidores do ensino publico de Mato
Grosso e ficou decidido o inicio de uma greve a partir do dia 31/05/2016. A paralisagdo durou
sessenta e sete dias, finalizando dia 08/08/2016. Durante esse periodo ndo foi possivel
desenvolver as atividades do projeto com os alunos. Entdo, aproveitamos para revisitarmos as

leituras feitas, iniciarmos outras e revermos as atividades planejadas.

3.1.3.4 Retomada do trabalho e estudo sobre a HQ em Mato Grosso

Passados o0s sessenta e sete dias de greve, retomamos as atividades do projeto. Para o
primeiro dia, preparamos um material em PowerPoint que retomava tudo o que havia sido
trabalhado anteriormente. Os alunos lembraram grande parte do que fora visto, inclusive os
enredos das historias. Revimos cada atividade, cada fase, cada etapa e relembramos o que
fariamos dali em diante.

Iniciamos, na aula seguinte, o estudo sobre as historias em gquadrinhos em Mato Grosso.
Pretendiamos que os alunos conhecessem o0s autores, as HQs produzidas no estado e a forma
como foram desenvolvidas. Objetivdvamos, também, trabalhar com os alunos o conteddo

tematico, o estilo e a estrutura composicional do género em questao.



63

Através de uma conversa prévia com os alunos, descobrimos que eles nada sabiam sobre
0s autores mato-grossenses, muito menos de historias em quadrinhos produzidas no estado.
Buscamos, entdo, essas informacdes e encontramos grande parte no livro Desmontando os
quadrinhos: historia em quadrinhos, educacéo e regionalidade, do escritor Gabriel de Mattos.
Por meio dele, pudemos conhecer o inicio da producdo quadrinistica no estado, seus principais
representantes e em que condi¢des foram produzidas. ApoOs o estudo, pudemos tragar uma
trajetoria das publicacbes mato-grossenses para apresentarmos aos alunos. Mattos (2009, p. 96-
107) traz em seu livro as principais capas e publicagdes que vao desde 1969, com a criacdo do
projeto Historia llustrada de Mato Grosso até 1997, com uma péagina de Vitoria, publicada no
jornal Folha do Estado. Sendo assim, digitalizamos e xerocamos cada uma delas. A medida que
as apresentavamos em PowerPoint, informando autor, ano e local de publicacdo, distribuiamos
0s exemplares para os alunos que, atentamente, 0s manuseavam.

Depois disso, dividimos asala em grupos e distribuimos seis exemplares de revistas em
quadrinhos dos artistas mato-grossenses Nico e Lau, intituladas: Agora quando criangada!
Trabalho infantil ndo tem graca nenhuma; Parasitose — jogando limpo com a sua salde;
Promotoria de justica? Agora que que é esse?; Dia santo; e A morte. Solicitamos que lessem
e iniciamos a conversa sobre a compreensdo dos textos. Como trés das revistas eram
informativas, o0s alunos notaram a diferenca e disseram que ndo eram engragadas como as
outras. Explicamos que o contelido teméatico era outro e que o objetivo daqueles textos ndo era
fazer rir ou distrair, mas informar sobre questes importantes. Perguntamos se eles tinham
alguma coisa a registrar sobre a linguagem. Um dos alunos fez a seguinte afirmagdo: ‘€ mais
facil de entender porque o Nico e o Lau falam igual as pessoas que a gente conhece”. Os outros
alunos concordaram e acrescentaram as suas impressoes.

De forma geral, reconheceram a variacdo registrada na revista e, embora nem todas
trouxessem contetdo engracado, afirmaram ter gostado mais dessas. Acreditamos que essa
predilecdo se deva ao fato de eles conseguirem enxergar a si mesmos € a pessoas proximas nas
falas das duas personagens protagonistas. Também, relacionaram as falas ao que teriam que
fazer posteriormente, quando fossem produzir a histéria e registrar algumas marcas
variacionistas encontradas nas falas das pessoas entrevistadas. Sendo assim, fizemos, de forma
coletiva, um levantamento das palavras e expressdes tipicas da Baixada Cuiabana que estavam
presentes nas historias e as anotamos no quadro. Assim ficou a lista: vote, x6 mano, atchei,
detcha, detcha, a ufa, tcheio, tchama, djeito e sedja. Abaixo, alguns quadrinhos demonstram

um pouco do que foi encontrado:



Figura 6: Agora quando criangada! Trabalho infantil ndo tem graga nenhuma, Nico e Lau
(expressdo tipica da Baixada Cuiabana — x6 mano).

Fonte: Nico e Lauem: Agora quando criancada! (d-leite estdio e editora, p. 14).

Figura 7: A morte, Nico e Lau (transcricdo grafematica de palavra pronunciada na Baixada
Cuiabana — detchd).

Fonte: <http//www.nicoelau.com.br/img_index/quadrinhos/amorte/index.html>.
Acesso em: 12 jan. 2016.

Figura 8: A morte, Nico e Lau (expressdo tipica da Baixada Cuiabana — a ufa e transcricdo
grafematica de palavras pronunciadas na Baixada Cuiabana — tcheio e dja).

Fonte: <http://www.nicoelau.com.br/img_index/quadrinhos/ministerio_publico/index.htmI>. Acesso
em: 12 jan. 2016.
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Os alunos, ao final da atividade, citaram outras palavras que, embora ndo estivessem
nas revistas, faziam parte do vocabulario da Baixada Cuiabana. Mudamos a técnica do trabalho
e solicitamos que cada grupo fosse ao quadro escrever as palavras que queriam. Pudemos, dessa
forma, trabalhar com eles a transcricdo grafemétical® das palavras e dissemos-lhes que elas
seriam reproduzidas desse mesmo jeito nas historias que eles iriam produzir mais a frente.

Ao propormos o estudo por meio de géneros, em nosso caso especifico, a historia em
quadrinhos, consideramos necessario, além dos aspectos ja vistos, trabalhar também os
elementos que o0s constituem: conteldo tematico, estilo e construgdo composicional
(BAKHTIN, 1997, p. 280), os quais, Fiorin (2008, p. 62), explica o alcance:

O contetdo tematico ndo € o assunto especifico de um texto, mas é um
dominio de sentido de que se ocupa o género.

A construcdo composicional é o modo de organizar o texto, de estrutura-lo.
O ato estilistico é uma selecdo de meios linguisticos. Estilo €, pois, uma
selecdo de certos meios lexicais, fraseologicos e gramaticais em fungdo da
imagem do interlocutor e de como se presume sua compreensao responsiva
ativa do enunciado.

Sendo assim, para a outra aula, haviamos planejado utilizarmos mais seis historias em
quadrinhos escritas por autores mato-grossenses: Ao luar, Gabriel de Mattos; “Prudente”,
Gabriel de Mattos; Fazenda, Gabriel de Mattos; O ciclo das aguas, Gabriel de Mattos; Férias,
Gabriel de Mattos; e O verbo, Nico e Lau. Porém, durante o desenvolvimento da atividade,
percebemos que ndo daria tempo de trabalharmos com todas. Entdo, optamos por utilizarmos
apenas as quatro primeiras. Dividimos a sala em grupos e explicamos cada um dos elementos,
demonstrando em uma das historias citadas. Depois, solicitamos que os alunos procedessem da
mesma forma com as outras historias e, ao final, socializamos os resultados com toda a sala.

Foi uma atividade bastante produtiva. Os alunos compreenderam bem o funcionamento
dos elementos no texto e ndo tiveram muita dificuldade em identifica-los, com excecdo de um
grupo que, em uma das histérias, ndo conseguiu dizer qual era o contelido tematico. Para ajuda-
los, iniciamos uma discussdo, envolvendo toda a sala, para tratarmos sobre aquela histéria em

especial, até que o grupo conseguisse compreender, assim como 0s outros, o0 elemento.

13 Transcrigdo tal qual se ouve do falante.
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3.1.4 Pré-producéo das historias em quadrinhos

Vergueiro (2014, p. 31) fala da necessidade de uma “alfabetizacdo na linguagem
especifica dos quadrinhos”. Ou seja, para que a sua utilizacdo obtenha melhores resultados, ¢
necessario que os alunos compreendam as multiplas mensagens apresentadas por meio de
variados elementos da linguagem visual (icOnica) - quadrinho ou vinheta, planos e angulo de
visdo, montagem, protagonistas e personagens secundarios, figuras cinéticas e metaforas
visuais e da linguagem verbal — baldo, legenda, onomatopeia.

Sendo assim, nessa etapa, estudamos o0s elementos que julgamos pertinentes e
necessarios para 0 nosso trabalho: montagem, quadrinho, protagonistas e personagens
secundarios, figuras cinéticas, metaforas visuais, baldo, legenda e onomatopeia. Para tanto,
deixamos sempre a disposicdo dos alunos um ndmero expressivo de revistas em quadrinhos
variadas para que, conforme fdssemos apresentando os elementos, eles pudessem manusea-las
e percebé-los nelas. Preparamos, ainda, uma oficina de histéria em quadrinhos, ministrada por
um ilustrador que mostrou como funciona o processo de criacdo e producdo das HQs.

Salientamos que algumas atividades desta etapa aconteceram em concomitdncia com a
posterior, pois precisavamos otimizar o tempo “perdido” durante a greve. Porém, para que
figuem mais claras e compreensiveis, vamos apresenta-las de forma separada uma da outra.

Esclareceremos, no decorrer da proxima etapa, em quais atividades isso ocorreu.

3.1.4.1 Montagem: splash page, pagina e final

Iniciamos a apresentacdo dos trés aspectos referentes a montagem da pagina da historia
em quadrinhos: splash page, configuracdo de pagina e final da histéria. Em grupos, os alunos
escolhiam aleatoriamente algumas revistas das disponiveis em sala e, & medida que iamos
pedindo para examinarem cada aspecto, eles iam fazendo as descobertas e percebendo as
semelhancas e diferencas entre elas.

A pagina inicial de uma histéria em quadrinhos, também conhecida como splash page,
¢ “uma espécie de indicativo sobre o que serd tratado nas pagnas seguintes, introduzindo o
leitor diretamente na atmosfera da historia”. (VERGUEIRO, 2014, p. 48). Existem algumas
formas usuais de representa-la — como com um quadro maior, seguido de dois menores -, mas

ao apresentd-la aos nossos alunos, deixamos claro que ha inumeras possibilidades que vao



67

depender de quem a constroi. Além dos quadros, pode haver logotipo, utilizado para histérias
com personagens fixos e titulo. Entdo, solicitivamos que eles olhassem a pagina inicial de cada
historia das revistas que escolheram e dissessem como estavam distribuidos os quadros, se havia
logotipo contendo o nome de um ou mais de um personagem fixo e onde estava localizado o
titulo.

Depois, cada grupo escolheu uma histdria para analisar as suas paginas. Comentamos
que cada uma representa um bloco narrativo contado em sequéncia e deve ser planejada de
forma que o sentido ndo se perca de uma para outra e que a atencdo seja retomada a cada virar
de pagina. Solicitamos que eles analisassem esse aspecto em suas historias e comentassem com
aturma. Pelas andlises dos alunos, apenas um grupo, em algumas péginas de uma determinada
historia, disse haver perdido o interesse em continuar a leitura da historia. Percebemos que, de
uma forma geral, o enredo da histéria escolhida ndo lhes agradou, pois eles disseram que a
historia era “chata”.

Ainda na mesma aula, e vendo questdes referentes a montagem da histéria em
guadrinhos, conversamos com 0s alunos sobre o final das historias que, segundo Vergueiro
(2014, p. 50-51), deve

representar o coroamento logico da narrativa, fechando todos os pontos que
foram abertos (no caso de uma histéria isolada) ou, ao mesmo tempo em que
conclui alguns desenvolvimentos tematicos, propor outros que terdo
continuidade em uma histéria posterior do personagem, criando 0 necessario
suspense que compelira o leitor a retornar ao titulo futuramente.

Entdo, solicitamos que observassem as suas historias e comentassem como elas se
encerravam. Todas as historias escolhidas pelos grupos encerravam-se ali, com o fechame nto
de todos os pontos e com destaque para a palavra “fim”. Um aluno, inclusive, disse que quando

a historia tem uma sequéncia, ao final € colocada a palavra “continua”, seguida por reticéncias.

3.1.4.2 Oficina de HQ

A fim de apresentarmos 0s outros elementos constituintes da linguagem dos quadrinhos
e de mostrarmos como funcionam na pratica, convidamos para ministrar uma oficina de
quadrinhos na escola o ilustrador Ricardo Leite. Ric Milk, como é conhecido, iniciou a carreira
aos 13 anos de idade na revista mato-grossense Vote!, editada com o apoio da Lei Estadual de
Incentivo a Cultura, vinculada ao Grupo de Estudos em Cultura e Literatura de Mato

Grosso/lUFMT. Profissionalizou-se ilustrador de livros infantis e editorias, foi diretor de arte e
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criacdo de algumas agéncias de publicidade do estado. Além disso, trabalha com animacbes e
e-learning interativo. Na area dos quadrinhos, em 2000, ganhou prémios no Saldo Nacional de
Humor e Quadrinhos de Ribeirdo Preto — SP. Em 2005, recebeu trés indicacbes ao prémio HQ
Mix. Editou a revista de humor Gorjeta, onde lancou as tiras do Diario de um casal e,
juntamente com Gabriel de Mattos, langou 0 album Destino Oeste. No ano de 2008, ilustrou 0s
personagens Madagascar para arevista britanica Dreamworks Tales, dos estudios Dreamworks.
Em 2011, participou da homenagem a Mauricio de Sousa no MSP+50 e no mesmo ano recebeu
a premiacdo por este alboum e por Pequenos Herdis. Lancou, em 2012, seu primeiro &lbum de
HQ infanto-juvenil, A turmado Mato e ilustrou, em parceria com Guilermo Martines a cole¢do
infanto-juvenil Amazonia € legal. Abriu, no ano de 2013, a empresa d-leite estudio e editora,
onde elabora projetos editorias e presta servicos de ilustracdo para agéncias de publicidade e
propaganda.t*

Na oficina, que teve a duracdo de oito horas, Ric Milk, nas primeiras quatro horas,
abordou os seguintes tdpicos com os alunos: conceito de arte, caracterizagdo e definicdo de
quadrinhos, estilos de quadrinhos, tipos de roteiros, criacdo de roteiro, dicas para producédo de
quadrinhos, tipos de balbes, legendas, onomatopeias, figuras cinéticas, metaforas visuais e
enquadramento. Nas Ultimas quatro horas, no periodo vespertino, o ilustrador distribuiu folhas
de papel A3, lapis e borracha para os alunos e solicitou que eles criassem um pequeno roteiro.
Como muitos deles apresentaram dificuldades em desenhar e ndo havia tempo habil para que
fossem trabalhadas as técnicas de desenho, decidimos leva-los ao laboratorio de informética
para que produzissem os roteiros utilizando a ferramenta on-line de edicdo Toondoo.
Organizados em duplas e trios e, auxiliados por nos, eles criaram suas contas e iniciaram as
descobertas dos recursos que a ferramenta proporciona. Dessa forma, criaram 0s seus roteiros
e tentaram utilizar algumas das informac6es que tiveram ao longo das aulas e da oficina.

Como forma de incentivo, Ric levou dois exemplares da sua revista A turma do Mato
para presentear 0s alunos que mais se empenharam na atividade. Segue abaixo uma das

historias, produzidas por dois alunos, escolhida por ele:

14 Fonte:  <http://sociedadedospoetasamigos.blogspot.com.br/2013/02/ric-milk-ilustrador-brasileiro.html>.
Acesso em: 17 out. 2016.
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Figura 9: HQ escolhida por Ric Milk, pagina 1.

0S5 ASTRONAUTAS

O astronauta estava na lua para recolher pedaGos de asteroides...

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 10: HQ escolhida por Ric Milk, pagina 2.

Fonte: Arquivo pessoal.
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Figura 11: HQ escolhida por Ric Milk, pagina 3.

VOCE S FIZERAM UMA O TIMA EXPEDIGCAO NA LUA, GRAGAS
A VOCéS, CONSEGUIMOS PREVER UM ASTEROIDE QUE IRIA
SE CHOCAR CONTRA A TERRA DENTRO DE DOIS MESES.

MUITO OBRIGADO, CHEFE !

Fonte: Arquivo pessoal.

Os alunos, que produziram a historia, demonstraram bom entendimento dos elementos
gue compdem o género HQ, utilizaram legendas, onomatopeias, as imagens dialogam com a
escrita e ha uma sequéncia l6gica de acontecimentos que se sucedem. Em relacdo ao registro,
mesmo sem buscarem orientacdo, fizeram uma escolha coerente com o contexto situacional em
que ocorreu a histdria, pois mesmo utilizando a variante “pra”, no segundo quadro, no lugar de
“para”, ndo hd ocorréncia de outras palavras ou expressdes utilizadas em registro informal.

Finalizamos a oficina satisfeitos com os resultados obtidos. Os alunos tiveram um dia
diferente na escola, com carga hordria aumentada e ndo se queixaram disso, muito pelo
contrario, ficaram muito empolgados e animados com tudo o que viram, ouviram e produziram,

pois puderam colocar em pratica todo o ensinamento construido ao longo do projeto.

3.1.4.3 Estudo da variavel: concordancia do género gramatical

A cidade de Vérzea Grande, locus do nosso trabalho, comp®e, juntamente com as
cidades de Acorizal, Jangada, Poconé, Rosario Oeste, Chapada dos Guimardes, Nossa Senhora
do Livramento, Santo Antbnio de Leverger, Bardo de Melgaco, Nobres, Nova Brasilandia,

Planalto da Serra e Cuiaba a regido denominada Baixada Cuiabana, cujo linguajar caracteristico
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é conhecido como o falar cuiabano. Nossos alunos, pertencentes aessa regido, o conhecem pela
convivéncia com os seus pares e, muitos deles, o praticam, carregando consigo alguns tracos
identitarios de sua comunidade. Sendo assim, gostariamos que os modos de falar presentes na
cultura deles tornassem-se objetos de pesquisa e estudo em sala de aula. Sabiamos, contudo,
que ndo seria possivel um estudo amplo dessa forma de falar, entdo, limitamo-nos, por
orientacdo da banca de qualificacdo do projeto, ao trabalho com o aspecto que apresentasse
maior relevancia e frequéncia nos audios colhidos na comunidade situada no bairro Ponte Nova,
na cidade de Vérzea Grande - MT. Ou seja, seria 0 proprio objeto que nos indicaria como
conduziriamos 0s nossos trabalhos com a variacdo linguistica.

Antes de procedermos a escuta do que por nos e pelos alunos fora coletado, percorremos
longo caminho de leitura e estudos sobre o falar cuiabano, por meio das pesquisas realizadas
por Manoel Mourivaldo S. Almeida e Maria Inés Pagliarini Cox (2005), no livro organizado
por eles, intitulado Vozes cuiabanas: estudos linguisticos em Mato Grosso, também no livro de
Cristina Campos (2014), sob o titulo O falar cuiabano. Além das teses de doutorado A variagao
na concordancia do género gramatical do falar cuiabano, de José Leonildo Lima (2007) e de
livre-docéncia de Manoel Mourivaldo Santiago Almeida (2009), Vogais do falar ribeirinho
cuiabano e do artigo publicado por Elias Alves de Andrade e Marcilene Ribeiro da Silva (2012),
Um estudo toponimico de Bonsucesso e Pai André no rio Cuiaba-MT. Objetivavamos, com o
estudo, compreender melhor a constituicdo do linguajar cuiabano e suas especificidades para
termos, entdo, condicdes de perceber qual(is) variavel(is) se faria(m) presente(s) nos audios e
gual se mostraria mais relevante ao estudo que pretendiamos realizar com a turma.

Apo0s atenciosa escuta e diante de algumas possibilidades de estudo, elegemos para o
nosso trabalho uma ocorréncia de natureza morfossintatica, a variagdo na concordancia de
género, “fendmeno pouco explorado”, segundo Lima (2007, p. 20), embora ndo nos furtemos
da responsabilidade de tecermos algumas consideragdes, também, sobre um traco fonético
extremamente marcante nesse linguajar, a alternancia entre as consoantes fricativas e as
africadas?®.

De um total de onze pessoas ouvidas, o traco de natureza morfossintatica apareceu na

fala de seis delas. Destacaremos, a seguir, essas realizagoes:

15 Segundo SEARA (2011, p.52-54), a consoante fricativa ¢ “produzida com um estreitamento do canal bucal, ou
seja, uma oclusdo parcial, realizada pelos articuladores, fazendo com que a passagemdo fluxo dear nas cavidades
supragléticas gere um ruido de fricgdo™ e a africada é “produzida com uma oclusédo total e momentanea do fluxo
de ar, seguida de um estreitamento do canal bucal, gerando um ruido de friccdo, logo apds o relaxamento da
oclusio”.
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e Aqui foi uma briga muito feio.

e Tirar o policia.

e Ela levou os trés crianca.

e Como vocé vai trazer umas crianca desse aqui.

e Eu ndo gosto de roupa comprido, nao.

e Era um muro do tempo do escravidéo.

e Tinha uma filha minha mais velho.

e No segunda & noite a gente mudou.

e A roupa é velho.

e Enquanto eu for chefe no reparticdo, eu vou descontar um pouquinho.
e Sacudiu o cabeca.

e Cada garrafa dessa aqui leva trés colher bem cheio de café.
e Um dia chegou dona Odair, tonto, uma continua, tonto.

e SO panela vai uns trinta.

Marcamos, nos audios, 0 momento exato em que acontecia cada uma dessas ocorréncias
e levamos o material para asala de aula. A essa altura, ja haviamos providenciado uma caixa
de som com melhor qualidade, portanto os alunos teriam melhores condicdes de compreender
0 que estariam ouvindo. Explicamos-lhes que ouviriamos algumas partes dos audios gravados
por eles a fim de percebermos algumas variagdes tipicas do linguajar cuiabano praticadas nas
falas dos moradores do bairro. N&o lhes dissemos exatamente qual palavra ou expresséo
gostariamos que notassem, eles deveriam descobrir por si s0s aquela marca linguistica
caracteristica e identitdria da comunidade. Iniciamos a escuta de cada trecho e voltamos quantas
vezes foram necessarias para os alunos compreenderem exatamente 0 que era dito e nos
informassem sobre a percep¢do do traco morfossintatico. Nas audicdes dos primeiros audios,
devido a pouca concentracdo por parte de alguns alunos e um pouco de barulho, foi complicada
a execucdo da atividade da forma como pretendiamos. Porém, aos poucos, 0s que ndo estavam
interessados foram contagiados pelos que estavam e a atividade fluiu de forma participativa e
proveitosa. Os alunos se ajudavam, uns completavam as frases que 0s outros iniciavam, todos
tentavam descobrir, a0 mesmo tempo, qual era a variacdo no trecho e prestavam muita atencdo
a cada repeticdo. Houve um certo estranhamento por parte de alguns alunos que confessaram

nunca ter percebido esse tipo de construgdo nas falas das pessoas com as quais convivem. Eles
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disseram que, daquele momento em diante, prestariam mais atencdo para confirmarem se
realmente elas falavam daqguele jeito.

Na oportunidade, e para ja nos antevermos a julgamentos discriminatérios diante do que
estavamos estudando, explicamos que a variagcdo na concordancia de género no falar cuiabano
tem sua origem do dialeto caipira e de Portugal, por ocasido da nossa colonizacdo. E que, de
acordo com a conclusdo dos estudos feitos por Lima (2007, p. 179, grifo do autor) “no falar
cuiabano operou uma deriva, sendo que a mais produtiva foi a deriva conservadora™® que, em
contato com tamanha variedade linguistica no Brasil, encontrou uma forma de ndo receber as
suas influéncias.

Dando continuidade a atividade, na medida em que os alunos compreendiam todo o
trecho e nos diziam o que estava em variagdo, copiavamos cada um deles no quadro. Ao final,
tinhamos uma lista de todas as frases e solicitamos que eles as reescrevessem de forma que a
concordancia de género atendesse a forma canbnica. AlEm disso, em duplas, criaram situacoes
utilizando dialogos em que a concordancia oscilava, ou seja, ora era de acordo com a variavel
culta da lingua, ora atendia a variacdo presente na comunidade. Dessa forma, ao se sentirem
livres para criar, demonstraram o grau de compreensdo que construiram sobre o fendémeno
variante e ndo ficaram presos apenas aos casos por nés listados.

Finalizamos o estudo sobre variagdo em sala de aula, conversando com os alunos sobre
um traco fonético bastante caracteristico dos moradores da baixada cuiabana e também de
tendéncia conservadora do portugués no Brasil, a alterndncia em entre as fricativas /f/ e /3/ e
africadas /tf/ e /d3/. Mostramos, nos proprios trechos que j& haviamos trabalhado, algumas
dessas ocorréncias e explicamos como fariamos a transcricdo grafematica dessas palavras que
poderiam, também, aparecer em suas producGes. Além das palavras que ja tinhamos, como
gente - djente e chefe — tchefe, os alunos lembraram de varias outras que foram escritas no

quadro.
3.1.5 Producéo das historias em quadrinhos
Apos todo 0 percurso, sentiamos que o0s alunos estavam preparados para porem em

pratica tudo o que viram até o momento. Sendo assim, demos inicio a etapa que eles estavam

ansiosos e que, de certa forma, coroaria todo o trabalho: a etapa de criacdo e producdo das

16 Esclarecemos que deriva € a evolucdo da lingua. Encadeamento de mudancas ocorridas numa dada lingua, que
seguem uma direcdo bem definida. O que ndo muda podemos chamar de uma deriva conservadora. Foi o que
ocorreu com algumas questdes linguisticas do falar cuiabano.
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historias em quadrinhos. Porém, para que conseguissemos chegar a uma producao “final”,
alguns procedimentos metodologicos tiveram que ser adotados. Para tanto, dividimos essa etapa
em algumas fases especificadas a seguir.

Reiteramos, aqui, que alguns momentos dessa etapa aconteceram ao mesmo tempo da
etapa anterior. Além das trés horas-aula semanais que tinhamos com a turma — dessas trés, uma
foi extremamente prejudicada, porque iniciava as 10h e ia até as 12h, apds o horario normal de
aula dos alunos, que era das 7h as 11h — utilizamos, também, varias outras horas no contraturno
dos alunos (periodo vespertino), por diversas razbes. Uma delas e, talvez a que mais nos causou
transtornos, foi a dificuldade que encontramos na utilizacdo dos computadores e internet da
escola. Embora a escola possua um laboratério de informatica bem equipado, além de ndo ter
técnico para auxiliar e acompanhar os trabalhos, as maquinas sao interligadas, ou seja, sdo dois,
trés monitores ligados a um Unico gabinete. Entdo, quando algum aluno estava trabalhando em
um computador, outro ndo podia trabalhar no que estava interligado a ele porque o programa
ou arquivo SO aparecia para um, no outro ndo abria. Também, em relacdo aos audios, ndo
conseguimos fazé-los rodar em todas as maquinas do laboratério e ndo descobrimos o motivo.
E, para finalizar, ainternet dias funcionava normalmente, outros funcionava lentamente ou néo

funcionava de jeito nenhum.

3.1.5.1 Audicdo e transcricdo das histdrias

Como, por problemas técnicos relatados anteriormente, ndo conseguimos que todos
ouvissem em sala de aula as historias colhidas na comunidade, salvamos todo o material nas
maquinas do laboratdrio de informatica para que cada grupo, utilizando um fone de ouvido,
ouvisse 0 seu e procedesse a transcricdo do que estava sendo dito.

Os alunos fizeram a atividade com muita atengdo, parando a gravacdo, voltando nos
trechos que ndo compreendiam e anotando os que julgavam relevantes. Falamos para ndo se
preocuparem com 0s aspectos ortograficos e gramaticais naquele momento, pois aquilo seria
apenas um rascunho que serviria de base para o que eles produziiam mais tarde. Todas as
historias, embora estivessem em discurso direto, com os moradores contando as suas proprias
historias, foram transformadas pelos alunos em narrativas contadas por alguém que observa
sem participar, ou seja, em discurso indireto. Eles j& estavam se posicionando enquanto
“contadores de historias”, na condicdo de quem ouve a historia de alguém para depois reconta-

la, como pode ser visto no exemplo abaixo:
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Trecho em discurso indireto

“[...] e era bom, era muito bom. A gente fazia
muitas amizade (+) eu gostava muito dessa
época porque a gente conversava, ria bastante
trabalhando ali, lavando roupa e lavando
vasilha, sempre naquela alegria, sempre
rindo. Todo mundo conhecia todo mundo,
ndo tinha briga, ndo tinha (+)/ nessa época as
pessoa era assim unida, né? Ai, com o passar
do tempo é que foi mudando. Acabou os
peixe ja ficou mais escasso, ai parou também
apescaria, dai depois veio a luz, dai o pessoal
arrumou a agua, o asfato também néo tinha
naquela época (+) entdo, tudo mudou, agora
ficou tudo ok [...]".

“[...] ela gostava porque ela fazia muitas
amizades e tinha muitas alegrias e as pessoas
eram todas unidas, e depois de um tempo
tudo mudou, veio a luz, os asfalto. ”

Interessante, também, foram as escolhas feitas por eles do que seria ou ndo relevante

copiar. Percebemos o registro de informagdes importantes como nomes, datas e idades. Outro

aspecto interessante foi a escolha de apenas uma histéria dentro de um universo riquissimo de

acontecimentos. Deixamos que eles conduzissem os caminhos das historias, nos colocdvamos

apenas como auxiliares, que estavam ali, caso precisassem de algo e os alunos foram brilhantes

nesse aspecto. Conseguiram, com muita Seguranca e maturidade, optar pelo que achavam que

deveria ser o caminho.

Abaixo, esta a versdo da audicdo de duas das historias. A primeira, denominaremos de

grupo 1. A segunda, denominaremos grupo 2. Ambas as versdes ndo sofreram qualquer tipo de

interferéncia, nem corre¢cdo por nos. Os alunos elaboraram os textos e passaram a limpo para

nos entregar.

17 Seguimos as normas de transcricdo compiladas por Marcuschi (1986, p. 10-13).
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Figura 12: Versdo da audicdo (grupo 1)'8.
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Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 13: Versdo da audicdo (grupo 2).
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18 Algumas partes da histéria foram suprimidas a fim de preservarmos a identidade das pessoas envolvidas.
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Figura 14: Primeira versdo do acontecimento escolhido (grupo 1).
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Fonte: Arquivo pessoal.

3.1.5.2 Producao de dialogos — primeiro roteiro

Quando os alunos finalizaram as audi¢fes das historias, anotaram as informagcfes mais
importantes e decidiram qual acontecimento iriam reproduzir em forma de historia em
quadrinhos. Partimos para a proxima parte que seria transformar o texto escrito por eles em
didlogos. Sendo assim, eles teriam que tomar mais algumas decisdes. A primeira delas dizia
respeito a forma como contariam a historia: seria um narrador mostrando o acontecimento, ou
0 acontecimento seria contado por meio das acOes e falas das personagens? Todos 0S grupos
decidiram pela segunda opcao, pois acharam que ficaria mais dindmica a historia. Depois disso,
pensaram nas personagens, quantas seriam, seriam jovens, idosas, criancas, homem, mulher.
Essa parte da definicdo das personagens demandou longo debate entre os grupos até que
chegassem a um acordo. Tudo definido, iniciaram a producdo dos didlogos.

Segundo Calazans (2004, p. 31), o planejamento da producdo da histéria em quadrinhos
deve funcionar ‘“como numa pega de teatro, hd que se planejar cada cena, cada fala dos
dialogos”. Entdo, explicamos-lhes que os didlogos serviriam de roteiro para a futura producédo,
por isso ja deveriam conter indicacdes sobre lugar, tempo, movimentacdo das personagens, ou
seja, tudo que fosse necessario paraa compreensdo de cada cena, ou melhor, de cada quadrinho.

Utilizariamos a mesma forma de producdo do texto teatral, sem narrador e com rubricas ou
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didascalias (trechos contendo informacdes de como deve acontecer a cena, indicando gestos,
movimentacdo, clima e estado das personagens). Eles deveriam prestar atengdo a coesdo, a
coeréncia e a atmosfera que pretendiam criar em suas historias, de acordo com o que definiram
como acontecimento a ser contado. Alem disso, ja poderiam incluir as variagcdes linguisticas
por nds estudadas — concordancia de género e alternancia entre consoantes fricativas e africadas
por meio da transcricdo grafemética. N&o foi tarefa facil de ser concluida. Foram necessarias
seis horas-aula para aconclusdo daatividade. Conforme alguns grupos terminavam de produzir
os seus dialogos, ajudavam aos outros que ainda ndo haviam finalizado, ou estavam com alguma
dificuldade. Permanecia o clima colaborativo entre eles, marca registrada de todo o trabalho.
Ao final, percebemos que nem todos os grupos haviam feito os didlogos como
solicitamos, utilizando as rubricas. Das oito producOes, apenas duas estavam com todas as
indicagdes que ajudavam a “desenhar” a cena, trés ndo tinham indicagdes, duas tinham algumas
poucas e um grupo colocou os dialogos ja em quadrinhos, sem nenhuma rubrica. Abaixo

seguem pequenos trechos dos trés primeiros casos:

Figura 15: Roteiro sem rubricas.
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Fonte: Arquivo pessoal.
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Figura 16: Roteiro com rubricas.
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Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 17: Roteiro com algumas rubricas.
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Fonte: Arquivo pessoal.

Seguindo nossas orientagdes, alguns grupos incluiram nos didlogos as variagdes do
linguajar cuiabano. Alguns exemplos: “Eu estava la no casa de fulano”, ‘“Mas vocé vai amanha
no prefeitura?”, “petche”, “tchegou”, “djente” e ainda acrescentaram algumas expressoes
regionais, como “xomano” e “tchuca”. Em relacdo a coesdo e a coeréncia, mesmo solicitando
que prestassem atencdo a estes aspectos, preferimos intervir em outro momento, quando as
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historias estivessem mais amadurecidas, pois eles ainda as escreveriam nos balbes e depois as
reescreveriam apoés as observagfes dos colegas. Sendo assim, ainda teriam tempo de olhar mais

vezes para os textos e poderiam perceber o que deveria ser melhorado.

3.1.5.3 Roteiro nos quadrinhos

Os alunos teriam que, em forma de rascunho nos cadernos, dividir o roteiro em
quadrinhos, pensar em suas dimensBes, quantidade por pagina e distribuir a historia entre eles.
As rubricas feitas anteriormente, algumas se transformariam em legendas e outras continuariam
ainda, necessarias, pordarem indicagcBes importantes sobre a cena e ajudariam na hora de inserir
as imagens. Eles deveriam dar atencdo aos aspectos linguisticos do texto, pois estavam
produzindo uma das suas Ultimas versdes da historia. Essa parte foi bem tranquila para os
alunos, ndo solicitamos nada muito elaborado, apenas um esboc¢o, sem imagens, do que estava
tomando aforma de HQ. Além disso, todos os dialogos j& estavam prontos. Era hora de comecar
a dar forma a histéria em quadrinhos, propriamente dita.

Estavamos, por meio dos textos, ensinando os usos da lingua e tinhamos uma infinidade
de aspectos linguisticos que poderiamos trabalhar diante das produgdes dos nossos alunos, uma
vez que coadunamos com Marcuschi (2008, p. 53) quando afirma que “a escola tem como
missdo primaria levar o aluno a bem se desempenhar na escrita, capacitando-o a desenvolver
textos em que os aspectos formal e comunicativo estejam bem conjugados”. Contudo, este
trabalho ndo poderia ser desenvolvido de maneira normativa ou prescritiva, muito pelo
contrario, ansiavamos uma abordagem que valorizasse a reflexdo sobre a lingua, sem reduzi- la

a ortografia e regras gramaticais. Nesse sentido, ainda de acordo com Marcuschi:

O falante deve saber flexionar os verbos e usar os tempos e modos verbais
para obter os efeitos desejados; deve saber usar os artigos e 0s pronomes para
nao confundir seu ouvinte; deve seguir a concordancia verbo-nominal naquilo
que for necesséario & boa comunicacéo e assim por diante. Mas ele ndo precisa
justificar com algum argumento porque faz isso ou aquilo nessas escolhas. O
falante de uma lingua deve fazer-se entender e ndao explicar o que esta fazendo
com a lingua. (MARCUSCHI, 2008, p. 57).

Reforcando a nossa visdo sociointeracionista de lingua, acreditamos que um dos
melhores caminhos para procedermos a correcdo dos textos seria por meio da troca entre 0s
préprios alunos. Portanto, ap6s a finalizarem a colocacdo dos dialogos, das legendas e das

rubricas nos quadrinhos, solicitamos que os grupos se juntassem de dois em dois a fim de que
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um lesse o trabalho do outro e conversassem sobre o que achavam que deveria ser repensado.
Avisamos-lhes que essa corre¢cdo ndo deveria estar apoiada apenas em aspectos gramaticais,
mas que deveriam ser analisadas, também, outras capacidades dos colegas, como compreenséo,
organizagcdo, coeréncia, coesdo, clareza e adequagdo ao registro, levando em conta as
especificidades do género historia em quadrinhos.

Os grupos, auxiliados por nds, conversavam entre si sobre as questdes e, ao mesmo
tempo, j& marcavam nos textos o que deveria ser alterado, conservando sempre entre eles o
clima de respeito com o trabalho do outro. Abaixo, seguem alguns trechos antes e depois das

correcOes, seguidos de alguns comentarios:

Figura 18: Trecho 1 - antes da corregéo.

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 19: Trecho 1 - depois da correcao.
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Fonte: Arquivo pessoal.

Os alunos observaram nos trechos reproduzidos aspectos referentes a utilizagdo de
virgulas e a utilizacdo inadequada de iniciais mailsculas. Além disso, arrumaram a grafia da

palavra “dia” —segundo baldo — que estava parecendo “da”.
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Figura 20: Trecho 2 — antes da corregéo.
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Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 21: Trecho 2 — depois da correcao.
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Fonte: Arquivo pessoal.

No segundo trecho, o grupo observou a falta de acentuagdo na palavra “Poconé”,
atendendo a regra de acentuacdo de oxitonas terminadas em e. Novamente, perceberam a falta
de virgula e acharam necessaria a colocacdo de reticéncias ao final da fala da avd. Alem disso,
julparam inadequada a utilizacdo de advérbio de intensidade no dltimo baldo, sendo assim, o
trocaram pela conjungdo coordenativa adversativa “mas”. Atentos ao sentido do texto,
sugeriram a troca na posicdo do baldo que deveria acontecer apds a fala da neta, ja que é uma

resposta ao que ela pergunta.



Figura 22: Trecho 3 — antes da correcéo.
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Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 23: Trecho 3 — depois da correcéo.

Fonte: Arquivo pessoal.

Embora as falas escritas a lapis estejam um pouco apagadas, julgamos importante

destacar as observacOes feitas nesses quadrinhos.

transcreveremos, na ordem, o que esta escrito no trecho antes da correcdao dos alunos:

Para que seja possivel a compreensao,
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o Trecho 3 — antes da correcéo:

. Primeiro quadrinho
- ald
- Tudo Bom?

. Segundo quadrinho
- 0l Bia
- Nem tudo!

. Terceiro quadrinho
- Oque aconteceu
- Estou indo Pra la entdo

. Quarto quadrinho
- Sua mae esta no hospital
- Ok nos nos encontramos la

Nesse trecho, além da correcéo da grafia da palavra “o que”, acréscimo de pontuacéo,
troca de iniciais mailsculas por minisculas e vice-versa, o grupo fez observagbes importantes
em relacdo a quebra da unidade de sentido nos quadrinhos, por isso eliminou alguns baldes,
mudou a ordem de outros e acrescentou informacdes a fim de estabelecer a coeréncia do texto.
Dessa forma, conseguiu ampliar a possibilidade de compreensdo da cena, inclusive,
apresentando as personagens participantes dos dialogos. Entdo, apds a correcédo, o texto ficou

assim:

o Trecho 3 —depois da correcdo:

. Primeiro quadrinho
- Alb.
- Oi, Bia. Ea Luzia

. Segundo quadrinho
- Oi, Luzia. Tudo bom?
- Nem tudo!

. Terceiro quadrinho
- O que aconteceu?

- Sua mée esta no hospital.

. Quarto quadrinho
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- To indo pra I4, entdo.
- Ok, nés nos encontramos la!

Finalizamos a etapa com os grupos reescrevendo os textos, de acordo com as orientagdes
feitas pelos colegas, agora no papel A3, onde teriam melhor visdo de como ficariam as suas
historias antes de reproduzi-las no programa de edicdo on-line de HQs, Toondoo. Seguem

abaixo os trés trechos mostrados anteriormente, agora reescritos:

Figura 24: Trecho 1 reescrito.
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Fonte: Arquivo pessoal.

A figura 24 mostra o trecho 1 reescrito apds as intervengfes dos colegas. Esse grupo,
assim como todos os outros, foi orientado, por nds, a utilizar nessa reescrita a letra bastdo,
caracteristica do género HQ. Sendo assim, ndo é possivel notar diferencas em relacdo a
utilizacdo de letra maiGscula e minGscula. No entanto, em nossas observagcoes, percebemos que
0 grupo compreendeu bem como se efetiva essa aplicacdo. Em relacdo aos outros aspectos,

como pontuacdo, o grupo atendeu as orientagcBes sugeridas.
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Figura 25: Trecho 2 reescrito.
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Fonte: Arquivo pessoal.

A reescrita do trecho 2, na figura 25, atendeu a todas as orientacOes referentes a
pontuacdo, acentuacdo, grafia e troca de posicdo do baldo. Por outro lado, encontramos uma
ocorréncia de duplicagdo inadequada de letras, na palavra “nado” (primeiro quadrinho, segundo
baldo), também a escrita espelhada da letra z, em “vez” (primeiro quadrinho, primeiro baldo).
Em relagdo a primeira ocorréncia, acreditamos ter sido falta de atencdo na hora de escrever a
palavra e de revisdo textual. Ja na segunda, analisamos todo o seu texto e encontramos mais
quatro ocorréncias da mesma natureza nas seguintes palavras: ‘“faz” (duas vezes), “fazia” e
“amizades”. Ainda ha a palavra “luz” em que ndo houve o espelhamento da letra z. Notamos
que ela foi escrita e apagada, indicando que houve alguma correcéo na letra, contudo ndo temos
condi¢bes de afirmar de qual tipo. De posse desses dados, solicitamos a coordenagdo da escola
o encaminhamento dos alunos do grupo para a pedagoga responsavel pelas aulas de articulacéo,
a fim de que ela investigasse o caso, mas até o fechamento da escrita dessa etapa ndo obtivemos

retorno, pois ela ainda continua o trabalho com os alunos.
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Figura 26: Trecho 3 reescrito.
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Fonte: Arquivo pessoal.

Neste Gltimo trecho, o ponto forte da observacdo dos alunos foi em relagdo a coeréncia
do texto. Ao lermos esta verséo reescrita, conseguimos depreender melhor o sentido pretendido
nos didlogos. No entanto, os alunos ndo seguiram todas as orientacdes feitas pelo grupo que
realizou a correcdo. Por exemplo, as quatro primeiras falas que, para o grupo, deveriam estar
em dois quadrinhos, os alunos, ao procederem areescrita, optaram por fundi-las em apenas um.
Outro ponto na reescrita foi a falta de atencdo a dois aspectos apontados pelos colegas:
pontuacdo e acentuacdo. Como eles ainda iriam produzir mais uma versdo do texto, optamos
por ndo interferirmos mais nessa etapa. Deixamos, portanto, para tecer algumas consideragdes
qguando da producdo no computador, pois sabiamos que eles, até 14, poderiam, ainda, promover

algumas mudancas no texto, tanto na sua forma, quanto em seu contetdo.
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3.1.5.4 Alguns percalcos antes da producéo final

Convém ressaltar que a escolha pela producdo das HQs em um programa de edicdo on-
line nos causou alguns contratempos devido a problemas com a conexdo da internet. Por ocasiao
do projeto, haviamos planejado quatro horas-aula para essa parte do trabalho, porém tivemos
que dispor de muito mais tempo do que o esperado. No primeiro dia, a internet funcionou
perfeitamente. No segundo e terceiro, ja ndo funcionou mais. No quarto dia, funcionou, mas
estava lenta, as paginas ndo finalizavam de carregar. Decidimos, no quinto dia, trabalhar apenas
com dois grupos, ligando dois computadores por vez, pois achdvamos que com poucas
maquinas conectadas a rede, 0 processo seria mais rapido, o que ndo ocorreu. Ficamos duas
horas tentando e pouco produzimos. Repensamos, mais uma vez, essa guestdo e resolvemos
levar, mediante autorizacdo dos pais, alguns alunos a uma Lan House, indicada por um dos
alunos e descrita como proxima da escola. Foi o que fizemos, separamos quatro grupos e
solicitamos que cada um deles escolhesse um representante para ir conosco de carro até Ia.
Fomos, entdo, no horario combinado, para a Lan House e la, com internet rapida, pudemos
trabalhar melhor.

No outro dia, conseguimos trabalhar apenas com dois grupos no laboratorio de
informéatica, mesmo com a internet um pouco lenta. Entdo, acreditamos que este problema
estaria resolvido e conseguiriamos continuar as produgdes na propria escola. Ledo engano. Nos
outros trés dias de aula, a internet voltou a dar problemas e ndo funcionou de forma alguma.
Diante disso, teriamos que tomar uma decisdo urgente sobre a continuagdo do trabalho e
tinhamos trés opcBes. Uma delas, e a menos vidvel, seria esperarmos que o problema com a
internet na escola fosse resolvido e irmos trabalhando conforme desse. A segunda era
iniciarmos a producdo da versdo final utilizando os computadores, porém sem a necessidade de
internet, no outro programa de edi¢do de historia em quadrinhos, HagaQué, mesmo com menos
recursos. E a outra seria produzirmos as historias manualmente, inclusive as imagens, que
poderiam ser recortadas de revistas e coladas no papel.

Sendo assim, acreditamos que a terceira op¢ao seria a mais viavel. Desse modo, levamos
a proposta para os alunos que, por sua vez, ndo gostaram de ter que recomecar todo o trabalho
e “perder” o que ja haviam feito. Sensibilizados com seus apelos, decidimos esperar mais um
dia para tentarmos encontrar uma saida que agradasse a todos. Entdo, tivemos a seguinte ideia:
para ndo perdermos o que os alunos ja haviam produzido no Toondoo, tinhamos que encontrar
uma forma de trabalharmos com ele. Irmos a Lan Houses era inviavel, desconfortavel, perigoso

e complicado para os orientarmos, pois 0 ambiente era barulhento e movimentado. Além disso,
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corriamos o risco de as maquinas estarem ocupadas por outras pessoas. Diante disso, montamos
na sala de casa os quatro computadores que dispusemos, conectamos todos a internet e
comunicamos aos alunos que haviamos planejado leva-los para casa em grupos de quatro
pessoas, uma de cada grupo, que iam se revezando, a fim de terminarmos o trabalho. Todos
concordaram, aprovaram a ideia, foram autorizados por seus responsaveis e assim, em poucos

dias, conseguimos concluir o trabalho.

Figura 27: Trabalho em casal. Figura 28: Trabalho em casa2.

Fonte: Arquivo pessoal. Fonte: Arquivo pessoal.

3.1.5.5 A producdo final das historias em quadrinhos

O roteiro, reescrito em papel A3, mesmo sem as imagens, ja nos dava uma visdo ampla
e organizada de como poderia ficar cada uma das historias. A essa altura, os alunos estavam
muito ansiosos para iniciarem os trabalhos no programa de edicdo de histérias em quadrinhos.
Sendo assim, iniciamos essa etapa. Iriamos, finalmente, escolher os elementos visuais que
fossem capazes de estabelecer a relacdo com o texto ja escrito por eles. Além disso, talvez fosse
necessario fazer algumas adaptacdes nos dialogos, em virtude das especificidades do programa.
Ou seja, seria mais um momento de tomada de decisGes e criteriosa revisdo das produgdes, pois
estdvamos nos aproximando de sua finalizag&o.

Conforme dito anteriormente, escolhemos um programa de edicdo on-line de historias
em quadrinhos para trabalharmos. A escolha por um programa justifica-se pelo fato de muitos

dos nossos alunos ndo terem habilidades com desenho, o que poderia se tornar um entrave para



90

a producdo das histérias. Tiramos essa conclusdo logo no momento em que comentamos com
eles, antes até de construirmos o projeto, sobre o trabalho que pretendiamos fazer. Eles ficaram
animados com a proposta, mas ndo queriam desenhar, diziam que “ndo sabiam”. Foi, entdo, que
nos veio acabeca a possibilidade de utilizarmos alguma ferramenta de edi¢do. A primeira opcao
que tinhamos era o HagaQué!®, um programa desenvolvido pela Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP), que conhecemos nas aulas da professora doutora Maristela Cury
Sarian, mas gostariamos de ter outras possibilidades. Entdo iniciamos a nossa pesquisa sobre o
assunto e descobrimos mais um programa, o Toondoo?°. Testamos o0s dois, descobrimos as suas
potencialidades e, ao apresentarmos a turma, eles preferiram o segundo, pela maior quantidade
de recursos oferecidos.

No site do Toondoo é possivel criar histdrias em quadrinhos, tiras e charges
personalizados. O programa oferece um vasto contedo de personagens, cenarios e objetos que
podem ser adicionados as historias. Também, conta com a possibilidade de o usuario utilizar as
suas proprias imagens e armazend-las em uma galeria. Todas as imagens inseridas tém
dimensdes ajustaveis e algumas personagens mudam de feicdes e posicdo. Os baldes sdo de
tipos variados, assim como as paginas com os quadrinhos e o formato das letras. Além disso,
ainda possui vasto nimero de onomatopeias, que podem ser aplicadas as historias. Apesar de 0
site ser todo em inglés, os alunos ndo tiveram muitas dificuldades em utiliza-lo, mas os
auxiliamos quando ndo compreendiam algum termo. As historias criadas ficam salvas no site,
acessado por meio de login, também podem ser compartilhadas no préprio ambiente virtual e
disponibilizadas para todo 0 mundo.

Com muita atencdo e cuidado, os grupos iniciaram o trabalho no site. Efetuaram o login
e ja tiveram que fazer a primeira escolha, o formato da primeira péagina com a quantidade de
quadrinhos. Decidido isso, iniciaram as escolhas do cendrio inicial, que poderia, de acordo com
as necessidades, ser modificado a cada cena, e das personagens fixas da historia. Ou seja, as
escolhas, neste momento, mostrariam as interpretacdes feitas, por eles, das historias que os
moradores contaram. Eram as suas visdes daqueles acontecimentos, como eles imaginaram que
seriam os locais e como ‘“viam” as pessoas que participaram das historias. Apesar de terem a
opcéo de colocarem as suas proprias imagens, muitos alunos, por possuirem pouca habilidade
com o computador ou por acharem que aquelas dali lhes serviam, decidiram por utilizar apenas

as disponiveis no programa. Outros, ousaram e foram em busca de imagens que se

19 Disponivel em: < http://www.nied.unicamp.br/?q=content/hag%C3%A1qu%C3%AA>. Acesso em: 05 jan.
2016.
20 Disponivel em: <www.toondoo.com>. Acessoem: 20 jan. 2016.
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relacionassem melhor com as suas historias. Abaixo, segue um pequeno exemplo de como ficou
o0 primeiro quadrinho de duas historias, uma com a imagem disponibilizada no site e a outra
com uma imagem retirada de fora dele:

Figura 29: Primeiro quadrinho — imagem disponibilizada no site.

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 30: Primeiro quadrinho — imagem de rio com canoa - retirada de fora do site.

TODA A FAMILIA JUNTA...

Fonte: Arquivo pessoal.

Alguns alunos, além de utilizarem outras imagens no primeiro quadrinho, também as
utilizaram no decorrer da historia incluindo, inclusive, objetos, segundo eles, essenciais a
compreensdo do texto. Percebemos, durante o desenvolvimento desta etapa, nos alunos que
optaram por trabalhar apenas com as imagens disponiveis no programa, uma certa limitacao,
pois, as vezes, deixavam de acrescentar algum elemento visual ao texto por ndo o encontrar
entre as opcdes disponiveis. Ao mesmo tempo, havia 0s grupos que tomavam decisdes
rapidamente e substituiam as imagens por outras. Abaixo, segue o exemplo de um grupo que

ndao encontrou a imagem de roupas, trocou-a por chinelos e modificou o texto:
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Figura 31: Versdo do roteiro contendo a palavra roupas.
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Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 32: Versao modificada por chinelos.  Figura 33: Imagem dos chinelos disponivel no site.

TOMA AQUI, MAE.
TRAZ MEUS CHINELOS

AQUI, MINHA FILHA.

Fonte: Arquivo pessoal. Fonte: Arquivo pessoal.

Alguns alunos, no momento em que produziam essa Ultima versdo da HQ, perceberam
que as situacdes ndo estavam tdo claras como pensavam. Sendo assim, pensando no leitor, que
ndo conhecia a histéria original contada pelos moradores, e na necessidade de ampliar a

compreensdo que ele teria do texto, fizeram algumas modificacdes e acrescentaram mais
informacbes sobre os acontecimentos. Abaixo, segue um desses exemplos:
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Figura 34: Inicio do texto antes da verséo final.
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Fonte: Arquivo pessoal.
Figura 35: Inicio do texto na versdo final I Fiqura 36: Inicio do texto na verséo final 1.

l | UM DIA ELA TEVE UM PRESSENTIMENTO. ..

TODA A FAMILIA JUNTA...

VO, E VERDADE QUE A = . - E ISS0 MESMO,QUANDO

ENHORA VE O FUTURO? A DER 17HORAS EU ME VOU.

E VERDADE. SINTO ATE QUANDO
VAI TCHEGAR DJENTE ONDE EU TO .

Fonte: Arquivo pessoal. Fonte: Arquivo pessoal.

Os componentes deste grupo, ao produzirem no site da forma como planejaram, nos
chamaram e disseram que estavam achando estranha e sem sentido a histéria como estava, pois
ja comecava com asenhora falando que era o dia de sua morte, sem explicar porque ela sabia e
toda a questdo do texto girava em torno de ela acertar em suas previsdes, tanto que eles deram
o titulo da historia de Previsdo indigena. Ainda falaram que quem lesse ndo iria entender a
historia. Perguntamos como eles poderiam resolver o problema. Eles falaram que deveriam,
antes da previsao, explicar a condicdo da senhora. NGs os ajudamos a inserirem quadrinhos
antes da primeira pagina e eles criaram uma situacdo em que toda a familia esta conversando
na beira do rio. Entdo um neto pergunta a ela se era verdade que ela sabia das coisas que iriam
acontecer. Ela diz que sim. S6 depois, introduzido por uma legenda, antes inexistente, que ela
fala ao marido o seu pressentimento. Se analisarmos a versdo como seria, na figura 34, e como

ficou, apds a contextualizacdo feita pelos alunos (figuras 35 e 36), percebemos que realmente
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aconteceu a ampliacdo do sentido do texto, pois nos é passada uma informacdo nova que ndo
tinhamos antes.

Por meio da atividade, os alunos demonstraram que, ao escreverem, estavam levando
em consideracdo o fato de o texto ser lido por outras pessoas que ndo conheciam a situagao
comunicativa em que aconteceram os fatos que, para eles, estavam claros. Entdo, eles, enquanto
produtores de texto e responsaveis por transmitirem a histéria contada por outra pessoa, estavam
encarregados de fornecerem todas as informacGes necessarias a compreensdo daquele texto de
modo a ndo permitir que a sua inteligibilidade fosse comprometida. Ao pensarem assim,
estavam preocupados com a coeréncia do texto, utilizando, para o seu estabelecimento, o que
Koch e Travaglia (2015, p. 82) denominaram de contextualizadores perspectivos ou
perspectivos que “sdo aqueles que avangam expectativas sobre o conteudo — e também a forma
— do texto: titulo, autor, micio do texto”.

Durante as producdes on-line, acompanhdvamos 0s grupos e faziamos algumas
observacdes sobre as questbes linguisticas que encontravamos nos textos. Muitos deles, como
visto anteriormente, ao reescreverem para o papel A3 o texto corrigido pelos colegas, ndo se
atentaram a alguns pontos como pontuacdo, acentuacdo e ortografia. Embora ainda existissem
poucas ocorréncias, nds ndo podiamos nos isentar da responsabilidade de conversar sobre esses
aspectos. Para tanto, faziamos a comparacdo das trés Ultimas versdes — a corrigida pelos
colegas, a reescrita em papel A3, apos a correcdo dos colegas, ea versdo atual, no computador.
Tentavamos mostrar, por meio dessa estratégia, quais pontos passaram despercebidos por eles,
pois eram apenas problemas de falta de atencao.

No entanto, algumas outras questdes tiveram que ter tratamento diferenciado. Um
exemplo interessante em um dos grupos foi a variagdo na escrita da palavra esta, ora com
acento, ora sem acento, embora, no texto, necessitasse ser acentuada em todas as vezes. Fizemos
0 levantamento, retirando 0s enunciados em que isso ocorria e, por meio da leitura atenta e
repetida, eles perceberam que 0 som da palavra ndo era 0 mesmo com e sem acento, entdo
voltaram ao texto e acentuaram todas as ocorréncias. Explicamos, ainda, as diferencas de
sentido entre as duas palavras esta (pronome) e esta (verbo). Eis 0s enunciados presentes no
texto do grupo em questdo: “Sua mae esta no hospital”’; “Onde ela esta, Luzia?”, “Ela esta bem
agora. SO precisa ficar em repouso”. Quando o grupo finalizou toda a reescrita do texto, nos
chamou para revisarmos, notamos que onde havia a palavra “estd”, agora estava grafado como
“ta4” e perguntamos-lhes a razdo da mudanca. Um dos alunos respondeu que quase ninguém
falava esta, por isso, eles decidiram trocar. Primeiro, explicamos que ndo ha como quantificar

o numero de pessoas que a utilizam, mas que eles deveriam compreender que aescolha por uma
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ou outra forma estd relacionada ao contexto em situacBes formais e informais. Depois,
perguntamos se eles achavam que aquela forma de falar estava adequada as pessoas e a situagdo
por eles descrita. Os alunos disseram que sim. Entdo, ndo os questionamos mais, pois eles
haviam compreendido como funcionava a utilizagdo do registro.

Outra questdo por nos destacada e que passou despercebida pelo grupo que escreveu e
pelo que corrigiu, foi em relagdo a concordancia. Um grupo escreveu “vou me deita aqui no
rede que falta pouco minutos™, 0 outro corrigiu o texto para “Vou me deitcha aqui no rede que
falta poucos minutos™, atentando-se para a transcricdo grafematica da palavra deitar, de acordo
com o falar cuiabano e para a concordancia de ‘poucos”, porém esqueceu-se a de “falta”.
Fizemos com que os alunos percebessem a questdo, mostrando-lhes outras situagdes em que a
mesma palavra poderia ser usada no singular ou no plural dependendo da resposta dada a
pergunta “o que falta?”. Encontramos, também, mais algumas ocorréncias relacionadas a falta
de concordancia, mas, de uma forma geral, o nimero foi muito reduzido, porque as correcdes
feitas pelos colegas ja deram conta de varios aspectos.

Durante as correcOes feitas pelos colegas, conversamos muito com oS grupos sobre a
importancia da pontuacdo para o estabelecimento do sentido do texto e um aspecto muito
discutido foi o vocativo. Entdo, os grupos, a todo momento, estavam perguntando e pensando
se caberia ou ndo uma virgula em determinado lugar e se era um vocativo, ou Seja, um termo
pelo qual se interpela ou chama o interlocutor. Sendo assim, a maioria das corre¢les trouxe

orientacOes adequadas sobre a sua utilizacdo, conforme demonstramos nas duas figuras abaixo:

Figura 37: Vocativo — trecho antes da correcéo.

Fonte: Arquivo pessoal.
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Figura 38: Vocativo — trecho corrigido.
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Fonte: Arquivo pessoal.

Mesmo assim, ainda houve alunos que, apesar de terem sido orientados a utilizarem a
virgula para marcarem 0 vocativo, ao reescreverem o texto em papel A3, ndo a utilizaram e
procederam dessa mesma forma ao reescrevé-lo no site. Ao constatarmos esses Casos,

conversamos novamente sobre o assunto e os alunos arrumaram os didlogos. Segue abaixo um
exemplo disso:

Figura 39: Vocativo2 — trecho corrigido.
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Fonte: Arquivo pessoal.
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Figura 40: Vocativo2 — trecho reescrito (depois da correcéo).
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Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 41: Vocativo2 — versdo final.

JULIA, PASSA AQUI AS 22HS
QUE EU VOU FUDJI.

TA BOM. EU VOU.

Fonte: Arquivo pessoal.

Nas trés figuras acima, sé houve correcdo, de fato, na Ultima versdo. Os alunos, ao
procederem a reescrita do texto, apds as observacbes dos colegas, pouco mudaram.
Acreditamos que isso se deva ao fato de ter havido muitas faltas no grupo. Poucos foram os
encontros em que conseguimos reunir todos os componentes. Ainda teve um que viajou por dez
dias durante o periodo de aula. Entdo, eles tiveram pouco tempo para processarem juntos todas

as informacdes fornecidas durante as aulas, também, pouco tempo para procederem a reescrita
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apos a correcdo. Sendo assim, parte da correcdo, esquecida durante a reescrita, foi intermediada
por nos e aconteceu durante a producdo da Ultima versdo, ja no programa on-line.

Em relacdo ao género, os alunos compreenderam as suas especificidades. Construiram
paginas que formavam blocos narrativos sequenciais coesos, sem ocorrer a quebra do
raciocinio. Quanto aos balbes, alguns variaram as suas formas, mas, apesar de té-los mostrado
diversos formatos e o significado de cada um, nds os deixamos livres para, também, utilizarem
um unico tipo, se assim o desejassem. Adotamos essa postura porque ndo queriamos ‘“‘engessar”
a producdo dos nossos alunos a modelos pré-estabelecidos que deveriam ser seguidos a risca.
Gostariamos que eles se sentissem livres para produzir sentidos em seus proprios balGes. Até
porque, basta um pequeno passeio por sites de HQ na internet para constatarmos a liberdade
nas producdes sem interferir no significado da mensagem. Para demonstrar, a historia em

quadrinhos abaixo, retirada da internet, ndo possui, sequer, baldes:

Figura 42: HQ sem balbes.

Voce ainda tem a
mim, Charles... Voce
sempre tera a minm.

Alguem roubou meu | Aquele alvo era mdo
alvo de dardos!! que eu tinha.

il Akl AL

9 @ | &

| Cyanide and Happaness O Explasm net]

Fonte: <http://risos-melhor-remedio.webnode.com.br/album/tirinhas/historias -em-quadrinhos-
engracadas-2-jpg>. Acesso em 20 out. 2016.

A legenda, embora ndo faga parte apenas do universo quadrinistico, é encontrada em

muitos exemplares do género. Segundo Vergueiro (2014, p. 62),

representa a voz onisciente do narrador da historia, sendo utilizada para situar
0 leitor no tempo e no espago, indicando mudanca de localizagdo dos fatos,
avanco ou retorno no fluxo temporal, expressdes de sentimento ou percepcdes
dos personagens.
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Sendo assim, pensando na posterior circulagdo do texto, portanto, atentos ao leitor e ao
gue ndo podia ser depreendido por meio do contexto e, para esclarecer alguns pontos relevantes
da histéria, 0s alunos valeram-se das legendas de maneira proficiente e obtiveram bons

resultados. Abaixo, seguem alguns exemplos:

Figura 43: Legenda 1.

E ASSIM, POR CAUSA DAS INTRIGAS ENTRE O PESSOAL QUE MORAVA NA
PARTE DE CIMA DO BAIRRO E O PESSOAL QUE MORAVA NA PARTE DE
BAIO NUNCA MAIS HOUVE FESTA JUNINA NA PONTE NOVA. )

Fonte: Arquivo pessoal.

Na figura acima, a legenda, utilizada no ultimo quadrinho, explica que ndo houve mais
festa junina por conta das brigas que ocorriam entre 0s moradores que viviam nas chamadas

“parte de cima” e “parte de baixo” do bairro, pois, para os alunos, o fato nio ficou tdo claro nos

dialogos.

Figura 44: Legenda 2.

‘ HOJE E AN!VERSARIO DA BIA E TODOS DECIDEM IR LA.

Fonte: Arquivo pessoal.
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Neste outro caso, a legenda foi inserida no inicio do texto, logo no primeiro quadrinho,
ou seja, os alunos tiveram como objetivo situar o leitor na atmosfera da historia, explicando o

porqué de alguns amigos irem visitar a amiga em sua casa.

Figura 45: Legenda 3.

NO PARA... ||

JOAQUIM, PEGA A TINTA QUE
ESTA NA LAJE.

Fonte: Arquivo pessoal.

J& nesta Ultima figura, a legenda foi utilizada para informar o leitor sobre o lugar onde
estava acontecendo a acdo inicial da historia. O dado foi considerado importante para os alunos
porque no decorrer da historia acontece uma mudanca para outro ambiente, a cidade de Varzea
Grande.

O registro de linguagem escolhido por todos os grupos foi o informal e as
especificidades sobre o linguajar da Baixada Cuiabana, estudado por nés, foram utilizadas nas
historias. Eles compreenderam o funcionamento da variacdo na concordancia de género e a
aplicaram em algumas oportunidades que julgaram convenientes. Também, procederam em
algumas palavras, cujo som permitia a transcricdo grafematica para demonstrar avariacdo entre
fricativas e africadas. Além disso, incluiram, livremente, outras expressdes tipicas do falar
cuiabano que, mesmo ndo tendo aparecido nas gravacOes, eles conheciam e gostariam de
registrar. As escolhas por como e onde incluiriam o registro regional foram feitas por eles, diga-
se de passagem, de forma acertada e ndo receberam qualquer tipo de interferéncia da nossa
parte. Para uma melhor demonstracdo do que estamos falando, retiramos alguns trechos em que

ocorrem estes registros:
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Figura 46: Registro | — variacdo na concordancia de género.

~VAMOS REUNIR 05 CRIANGAS PRA

" BORA FAZER UM FESTA JUNINA? ENSAIAR E NOS LEVAMOS
TODO ANO NOS FAZEMOS COMIDA TIPICA PRA VENDER,

Fonte: Arquivo pessoal.

No didlogo acima, a variagdo na concordancia de género do falar cuiabano aparece em
dois momentos. No primeiro quadrinho, foi utilizado um determinante masculino “um” para
uma palavra feminina “festa”. O mesmo ocorre no segundo quadrinho, determinante masculino

“0s”, acompanhando a palavra feminina “criancas”.

Figura 47: Registro Il —transcricdo grafematica.

s

Fonte: Arquivo pessoal.

Neste outro exemplo, 0s alunos optaram por registrar a variacdo fonética entre as
consoantes fricativas e africadas, transcrevendo grafematicamente a palavra “deixa”, como

“detcha”, marcando, assim, uma ocorréncia tipica do linguajar cuiabano.
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Figura 48: Registro 11l — expressao regional.

s

AH, PORALUE EL FAZLA MUITAS
AMIZFADRES, ERAM TODOS ALESEES
AS FESSOAS ERAM LINIDAS.

Fonte: Arquivo pessoal.

Nesta Ultima imagem, foi utilizada a expressdo “Xa por Deus!” que, segundo Lima
(2007, p. 49) constitui um exemplo de conservacdo “de um portugués do século XVI e XVII”

e representa expressao de “admiragdo, espanto, duvida”.

3.1.6 O produto final — historias em quadrinhos

Todo o planejamento do projeto tinha por objetivo principal trabalhar a producéo escrita
de um determinado grupo de alunos que, segundo nosso diagndstico, vivenciava poucas
situacdes de escrita em sala de aula, sendo-lhe negado, portanto, o desenvolvimento de sua
capacidade de produgdo textual. Desse modo, por meio de estratégias que priorizam o uso
efetivo da lingua, embasadas por duas teorias linguisticas, a Linguistica Textual e a
Sociolinguistica, trabalhamos com eles duas questbes basicas para o que pretendiamos. Uma
eraavisdo de lingua, concebida em seu carater heterogéneo, variavel e histérico e a outra era a
concepcao de texto, entendido enquanto elemento de interagdo e de construcdo interacional de
sentidos.

Acreditamos ter alcancado os objetivos propostos ao longo do projeto. Sabemos, porém,
gue ja tratamos, de forma diluida neste capitulo, de varios aspectos linguisticos e textuais
apresentados durante as etapas de leitura, andlise e escrita. Contudo, gostariamos de mostrar
alguns textos completos e tecer comentarios sobre o processo de compreensdo dos

conhecimentos apreendidos durante a aplicacdo do projeto.
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3.1.6.1 HQ Aquele dia!

O grupo que compds a historia em quadrinhos intitulada Este dia!, era composto por
trés alunos, todos do sexo masculino. Um deles, embora tenha sido um aluno bastante
comprometido nos anos anteriores a aplicacdo do projeto, ndo se mostrou muito interessado em
participar das nossas atividades. N&o ia aos encontros no contraturno e também nao ficava para
a quinta aula, as quintas-feiras. Outro componente entrou na escola logo apds o periodo de
greve, ndo acompanhou as primeiras aulas e, embora ndo tivesse bom comportamento em todos
0S momentos, era participativo e quando pegava algo para fazer, finalizava e fazia com esmero.
O terceiro componente do grupo era conhecido de todos os professores por seu mau
comportamento e falta de participacdo e interesse em sala de aula. No entanto, conosco, foi
exatamente o contrario do que diziam. Era lider do grupo, participou ativamente de todas as
atividades e tornou-se, até, uma espécie de assistente para nds. Acompanhava-nos em todas as
audicOes, sugeria e visitava as pessoas que poderiam contar suas historias, ajudava os alunos
gue apresentavam dificuldades, enfim, ele se destacava diante dos outros colegas. Em conversa
com alguns professores e a coordenagcdo sobre o seu comportamento, eles ndo acreditaram que
ele produzia tanto nas nossas aulas e nas outras ndo produzia, praticamente, nada. Em algumas
oportunidades, aproveitamos a nossa aproximacdo para dar-lhe conselhos sobre o seu
comportamento e producdo nas outras aulas e repetiamos sempre que ouviamos alguem
reclamar dele.

Ele nos acompanhou na visita a moradora escolhida pelo grupo para contar-lhes as suas
historias. A nossa conversa com ela rendeu um total de 42 min 05s e muitas historias contadas,
pois ela, diferente de muitos dos entrevistados, ndo se limitou a apenas contar sobre as
mudancas ocorridas no bairro, mas contou-nos casos, ditos veridicos, que aconteceram com a
sua familia. Conforme ela ia contando, o aluno a questionava, mostrava-se curioso e interessado
naquelas historias. Passamos momentos muito agradaveis junto aquela pessoa que nos recebeu
extremamente bem e nos acomodou em confortveis cadeiras de fio, cuidadosamente colocadas
embaixo da sombra de uma frondosa arvore em um quintal tipicamente cuiabano. Nem a
presenca do gravador, discretamente posicionado em nosso colo, inibiu a entrevistada de contar
diversas historias gue aconteceram com ela e com seus parentes moradores daquele bairro. Ao
final, tinhamos um vasto e riquissimo produto auditivo que poderia nos render, além de
importante material linguistico da Baixada Cuiabana, historias interessantes.

Durante as audi¢des das histérias, o grupo teve muita dificuldade para escolher apenas

uma para ser contada na revista de HQ, devido ao grande nimero de acontecimentos contados
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pela moradora. Mas, conseguiram entrar em um acordo e, devido a grande ligacdo que ela
demonstrou ter com a mde, optaram por contar uma histéria que a envolvesse.

Escolhido o fato que contariam em forma de histéria em quadrinhos, 0s alunos
decidiram os nomes das personagens principais: mée, filha e amiga (vizinha). Depois, iniciaram
a producdo dos didlogos e ja acrescentaram algumas rubricas, que seriam posteriormente
transformadas em legendas. As cenas, nessa primeira versdao do texto, ja ficaram bem
desenhadas, coesas e coerentes. Depois, 0salunos produziram o mesmo roteiro nos quadrinhos,
utilizando baldes para os dialogos. O interessante € que toda a clareza demonstrada na versao
anterior, perdeu-se nessa. As falas ndo estavam em ordem, muito menos coesas e coerentes nos
quadrinhos. Durante a correcdo dos colegas, eles tiveram que recorrer a versao anterior para
conseguirem compreender o sentido do texto. SO dessa forma puderam orientar 0 grupo na
colocagéo dos bal6es nos quadrinhos.

Outra questdo importante observada no texto dos alunos, foi a falta de pontuacdo. Na
primeira versdo, quando ouviram a gravagdo e escreveram o que julgavam ser mais importante,
das vinte e duas linhas escritas, encontramos apenas dois pontos finais, uma virgula e reticéncias
marcando o final da histéria. O texto ficou confuso e, ao questionarmos 0s integrantes do grupo
sobre o fato, eles disseram que aquilo era apenas um rascunho para saberem o que deveriam
escrever posteriormente e que ninguém iria ler, apenas eles, por isso ndo se preocuparam em
escrever “certinho”. Também disseram que entendiam o que estava escrito. Ou seja, eles acham
que devem se preocupar com as convengdes da escrita somente quando ha um destinatario real
para 0s seus textos, o que pode incluir o professor, ja que, ao aplicarmos a atividade, ndo
esclarecemos, em nenhum momento, que leriamos ou recolheriamos as produgdes. Na verdade,
ndo era nossa intencdo, neste momento, corrigir questdes linguisticas dos alunos. Queriamos
apenas que eles iniciassem o processo de escrita e fossem capazes de sintetizar e hierarquizar
as informacdes que ouviam. Para uma melhor compreensdo do que tratamos aqui, segue abaixo

a primeira versdo do grupo:
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Figura 49: Primeira versdo — Aquele dia!?!

Fonte: Arquivo pessoal.

Ja na segunda versdo, ao transformarem a histéria em dialogos, os alunos acrescentaram
um numero bastante significativo de pontuacdo, bem diferente da versdo anterior. N&o 0s
guestionamos sobre as razbes, mas temos duas hipdteses possiveis: primeira, pode ser devido a
nossa observacdo sobre a Ultima producdo; segunda, os alunos quiseram imprimir ao texto
dialogado maior dinamicidade e clareza por meio dos sinais de pontuacdo. Ou seja,
confirmamos a justificativa dada por eles em relacdo a falta de pontuacdo na versdo anterior
que em nada dizia respeito ao fato de eles saberem ou ndo a utilizar. Porém, assim como na
primeira versdo, ndo havia destinatario claro, pois nos comandos da atividade, ndo lhes
dissemos que recolheriamos ou leriamos 0s seus textos.

O fato é que a segunda versdo do texto ja trazia clareza e organizagdo das ideias. Os

alunos, além de acrescentarem a pontuagdo, incluiram rubricas e onomatopeias, que nos davam

21 A fim de preservarmos a identidade das pessoas citadas na histdria, suprimimos seus nomes.
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indicagBes sobre os acontecimentos das cenas. Além disso, 0s acontecimentos sucediam-se de

forma coesa e coerente, ndo havia quebra de raciocinio ou do fluxo da leitura.
Para se ter ideia do que tratamos aqui, mostraremos abaixo uma pagina dessa segunda

Versao:

Figura 50: Segunda versdo - Aquele dia!
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Fonte: Arquivo pessoal.

No item 3.1.5.3 ja procedemos a analise de alguns pontos importantes da producdo do
grupo, referentes a terceira versao e a versdo corrigida pelos colegas. Sendo assim, ndo 0s
reproduziremos mais uma vez aqui, tampouco repetiremos a sua andlise. Mostraremos, entdo,
apos a correcdo, como ficou a versdo reescrita em papel A3, ainda antes da versdo final do texto

no programa de computador. Abaixo, segue a versdo digitalizada:



Figura 51: Versdo corrigida, reescrita em papel A3 - Aquele dia!
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Fonte: Arquivo pessoal.
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Observamos que alguns pontos referentes a pontuacdo e a acentuacdo ainda escaparam

aos olhares do grupo, no entanto, esta versdo ficou muito mais clara do que a anterior, antes da

correcdo. Alguns aspectos que, por acaso, ainda persistissem, tratariamos na proxima versdo. A

essa altura, os alunos ja se sentiam mais a vontade para reescreverem 0s textos e o faziam com

muita rapidez, pois queriam chegar logo a etapa final.

Acreditamos que essa pressa tenha

prejudicado o trabalho, pois eles esqueciam-se de revisar o que faziam, mesmo sendo lembrados

a todo instante.

Ap0s todas as idas e vindas, escritas e reescritas, chegou, enfim, 0 momento que o grupo

tanto esperava: produzir a versdo final do texto no programa de edicdo on-line. Como ja estava

guase tudo pronto no roteiro, 0s alunos ndo tiveram muita dificuldade. AlEm disso, eles ja

conheciam bem o programa. O grupo estava trabalhando com apenas dois componentes, pois

um deles ndo participava das atividades. Eles trabalharam sozinhos, praticamente ndo nos

pediram ajuda para manusearem 0 programa, mostraram-se bem independentes.

Em nosso

segundo dia de producdo on-line, eles afirmaram terem finalizado toda a historia. Entdo, fomos

ver como estava e fizemos alguns apontamentos sobre 0 texto.
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Um dos primeiros pontos que destacamos dizia respeito a forma como a histéria
comegava, sem nenhum esclarecimento do motivo que levou as pessoas a casa de Bia. Ao
falarmos isso, um dos componentes achou que uma legenda explicativa resolveria o problema.
Eles pensaram nela e a colocaram logo no primeiro quadrinho, antes de qualquer fala. Outro
ponto, foi que quando a vizinha liga para ela e enquanto as duas conversam ao telefone, ndo
havia ninguém na cena. Foi entdo que os lembramos de que eles estavam comemorando um
aniversario. As pessoas chegaram a casa da anfitria, onde elas estavam, o que faziam, como as
pessoas se comportam em uma festa? Apds os questionamentos, eles incluiram as pessoas nas
cenas, conversando e rindo perto de Bia. Porém, quando Luzia diz que “nem tudo” esta bem,
no outro quadrinho, Bia ja aparece em outro ambiente, sozinha. E como se ela tivesse ido para
um ambiente mais tranquilo, calmo e silencioso para ouvir as noticias da amiga, gque pareciam
ser desagradaveis.

Sobre a pontuacdo e a acentuacdo, adotamos a mesma estratégia para todos 0s grupos.
Solicitamos que conferissem a versdo corrigida pelos colegas e acrescentassem o que faltava.
Lembramos-lhes sobre a necessidade de finalizar todas as falas com algum ponto, também de
utilizar avirgula quando se tratava de vocativo, assunto tdo comentado por nds durante as aulas.
O grupo, apesar de ndo ter incluido a variagdo da concordancia de género, utilizou algumas
expressdes do linguajar cuiabano, como “xas crianga” € “tcha por Deus”. Também, por meio
da transcricdo grafematica, representaram alguns sons cuiabanos em “petche”, “tchegou” e
“detchar”.

Um detalhe que diz respeito a continuidade da histéria e que, mesmo apds tantas
revisbes e leituras, passou despercebido por nos e pelo grupo, pode ser visto nos terceiro e
quarto quadrinhos (figura 47), quando as duas amigas continuam conversando ao telefone. Elas
deveriam, assim como nos quadrinhos anteriores, estar com um aparelho telefonico em suas
maos, porém os alunos esqueceram-se de inclui-los na cena. Esse fato sé foi notado ap6s o
término do projeto, quando organizavamos o material para envia-lo agréfica. Sendo assim, ndo
houve mais tempo de corrigi- lo.

Abaixo, apresentamos a versdo final do texto produzido pelos alunos:



Figura 52: Aquele dia! — pégina 1.
AQUELE DIA!

[ HOJE E ANIVERSARIO DA BIA E TODOS DECIDEM IR LA.

OLA PESSOAL , ENTREM >
XAS CRIANGA.

LY

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 54: Aquele dia! — pagina 3.

SUA MAE TA NO
HOSPITAL.

o,
(®)

Fonte: Arquivo pessoal.
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Figura 53: Aquele dia! — pagina 2.

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 55: Aquele dia! — pagina 4.

05 ME DICOS MANDARAM ELA
PRA FAZER UM ELETRO.

VOCES SAQ PARENTES
DA SENHORA MARIANA?

Fonte: Arquivo pessoal.
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Figura 56: Aquele dia! — pégina 5. Figura 57: Aquele dia! — pagina 6.

ELA TA BEM AGORA. 50
PRECISA FICAR EM REPOUSO.

MAE, EU VOU PASSAR
UM TEMPO COM VOCE.

INFELIZMENTE ELA TEVE XA POR DEUS , NEM
UMA FALHA NO CORAGAO. DEUS HA DE DETCHAR.

(ula)

=

DIAS DEPOIS DISS0, BIA FOI MORAR COM A MAE.

FOI POR POUCO.

Fonte: Arquivo pessoal. Fonte: Arquivo pessoal.

Foram notaveis o envolvimento e o amadurecimento do grupo em cada uma das etapas
e atividades. Nem mesmo a falta de comprometimento de um dos componentes prejudicou o
crescimento do grupo que, quando percebeu o descompromisso do colega, assumiu todas as
responsabilidades que lhe cabiam e produziu, ao final, um belo trabalho, coerente com a histéria
contada pela moradora e com o que aprenderam ao longo do projeto.

3.1.6.2 HQ Joaquim e sua turma

A histéria em quadrinhos Joaquim e sua turma, foi produzida por um grupo composto
por trés componentes do sexo masculino. Um dos seus componentes, durante o periodo da greve
dos servidores estaduais da educagdo, mudou-se para outro estado, sendo assim, nds o
substituimos por um aluno novo na escola que ainda ndo tinha grupo. Foi um grupo bastante
caracteristico para trabalharmos: um dos alunos faltava muito as aulas e os outros ndo faltavam,
no entanto, também ndo se interessavam. A pessoa que lhes contaria as histérias era avd de um
deles. Nés a visitamos, explicamos a natureza do trabalho e ela concordou em participar. Como
estava dificil conciliarmos o horario dela com o nosso, deixamos que os alunos a entrevistassem
sozinhos e explicamos-lhes como deveriam proceder. Sendo assim, eles o fizeram e levaram o

material de dudio para salvarmos no computador da escola, apds inimeros dias de cobrancas.
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Ao escutarmos o material para fazermos o levantamento das ocorréncias variacionistas na fala
da entrevistada, percebemos que ndo daria para aproveitd-lo porque ela ndo contou nenhuma
historia que pudesse ser recontada. Como tinhamos muitas historias em algumas gravacoes,
escolhemos uma e demos para os alunos ouvi-la e transcrever o que julgassem importante e
interessante. Nesse dia, apenas um dos alunos compareceu a aula. Ele passou duas aulas inteiras
ouvindo o audio e ndo anotou uma palavra. Em outra aula, foram dois alunos, entdo cada um
pegou um lado do fone de ouvido e iniciaram a audicdo do material a fim de fazerem a
transcricdo da histéria. Eles tiveram muita dificuldade para terminarem a atividade, ndo havia
lideranca na equipe e nenhum dos dois queria anotar. Ao percebermos a situacdo, solicitamos
a um aluno que os auxiliasse na tarefa. Somente assim, com o auxilio de outros colegas, adupla

finalizou a transcricdo do audio que ficou assim:

Figura 58: Primeira versdo Joaquim e sua turma?.
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Fonte: Arquivo pessoal.

Apesar da pouca legibilidade da letra, é possivel ler o texto e compreender o seu
conteudo. O aluno, responsavel pela escrita, utilizou inadequadamente algumas letras
mailsculas ao longo do texto. Por ja conhecé-lo e termos trabalhado com ele desde o sexto ano,
sabemos que esta caracteristica Ihe é peculiar, ele realmente grafa algumas letras em mailsculas

quando estdo em determinadas posi¢cBes. Outro ponto interessante € que de todas as palavras

22 A fim de preservarmos as suas identidades, suprimimos os nomes das pessoas envolvidas.
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escritas, parecem ndo conhecer apenas uma delas, “crise convultiva”, pois a grafam de forma
inadequada, talvez por causa da ma qualidade do audio. A forma adequada e dita pela
entrevistada é “crise convulsiva”. Outra palavra que 0 grupo ndo ouve direito € “massa cefalica”
gue deveria estar grafada como “massa encefalica”, ja que o irmio da entrevistada perde massa
do cérebro e ndo da cabeca, do cranio. Além disso, da mesma forma que o grupo anterior, faz
pouco uso dos sinais de pontuagdo e da acentuagdo das palavras.

Apos a audicdo do material e escrita de pontos importantes, o grupo, assim como todos
0s outros, deveria transformar essa primeira versdo em um texto com didlogos. Solicitamos
varias vezes que eles o fizessem, porém, ndo tinhamos retorno. Eles passavam a aula inteira
tentando fazer e ndo faziam. Conversamos diversas vezes com os alunos e tentdvamos fazer
com que se interessassem, mas sentiamos que nenhum deles tinha perfil de lideranca, um ficava
esperando pelo outro para fazer o trabalho, e culpando-se mutuamente pela ndo realizacdo da

tarefa. Em uma das aulas, a Unica coisa que eles nos mostraram foi a seguinte:

Figura 59: Joaquim e sua turma— segunda verséo.
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Fonte: Arquivo pessoal

O grupo havia feito apenas uma parte da historia, ainda no tinha incluido informagées
importantes sobre o acidente ocorrido com a personagem, as raz0es de ele falar apenas “na nd
nd” e da sua morte. Como percebemos que o grupo precisava de um melhor direcionamento,
conversamos com eles sobre a primeira versao e os levamos a entender quais eram 0s pontos
chave da historia que iriam contar e ndo poderiam faltar. Um deles se ofereceu para fazer os

dialogos em casa, levou a primeira versdo do texto e se comprometeu em trazer na aula seguinte.



113

Assim o fez, na aula seguinte estava com os dialogos prontos, porém com uma diferenca dos
outros grupos. Ele pulou uma etapa e ja produziu a versdo do texto em balbes nos quadrinhos.
Apesar de ndo ter sido o que solicitamos, elogiamos a sua responsabilidade e valorizamos o seu
trabalho. Ele havia pensado sozinho na construgdo da historia, na divisdo dos quadrinhos e na

constituicdo das falas. Segue abaixo, a terceira versdo do texto que ele produziu:

Figura 60: Joaquim e sua turma — terceira versao, pagina 1.

2
Fa o Ll e . — e ——

{ ey —— S
§(~{: \\‘® S S

o e

o e ocerIica>

Jeaqeintede il

= e G . |
SR . pr
5 I*\%-{k::i _c‘-f\{n._ Lo ’rnua’ 2;-‘1 oo 2.

T

4 s S «—Aﬁtfl-—-h—o—' —
‘n(}\ e 1Cl-LLI~ {
S e ﬂ,.ncg#c_&,—ﬁ—-——f
5 - __ = —‘;_',L-_,_,,_ S
|
S = Qﬂjlgq Lanale /J o /é&&
P —
. ‘,,, wa@_c[é
e N Tt el |
P e, A~ DU S, PO - T S —
7~ . (N
| $1<x( InelfLeran . ./ S T
o - g S . S
" 1
-z 2 - |
(l%_:_{:/' : -2

Fonte: Arquivo pessoal.
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Figura 61: Joaquim e sua turma — terceira versdo, pagina 2.

Fonte: Arquivo pessoal.
Figura 62: Joaquim e sua turma — terceira versao, pagina 3.
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Fonte: Arquivo pessoal.
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De acordo com a leitura do texto, podemos perceber que foi escrito de forma coesa e
coerente com 0s acontecimentos relatados na primeira versdo. Conforme haviamos solicitado,
as informacgdes importantes foram recuperadas e explicadas na nova versdao. Os eventos seguem
uma ordem légica e o aluno, por meio de legendas, nos da informagdes do que e onde estdo
acontecendo. Foi acrescida a historia apenas uma ocorréncia variavel de natureza
morfossintatica, na terceira pagina, segundo quadrinho, no trecho “ele ndo pode passar raiva e
ndo tira o boné do cabega” e duas palavras da variacdo de ordem fonoldgica, representadas por
meio da transcricdo grafemética “djesus” e “deitcha”. H& alguns desvios em relacdo a utilizagao
de mailsculas e minisculas, também de pontuacdo e acentuacdo. No entanto, se atentarmos
para toda a producédo, o texto possui poucos erros e, alguns deles nos revelam nédo a falta de
conhecimento, mas apenas a falta de aten¢do, como o caso do ponto final ao término da fala
que ora é colocado, ora ndo. O mesmo ocorre com o inicio dos dialogos, algumas palavras estéo
grafadas com iniciais mailsculas e outras com inicias minusculas. Das duas palavras grafadas
inadequadamente na versdo anterior, encontramos nessa apenas uma: ‘massa encefélica”, ja
escrita da maneira como a pessoa falou.

Com essa versao em mdos, pedimos ao grupo que estava mais adiantado nas atividades
que sentasse junto com os alunos, conversasse sobre o texto deles e os orientasse sobre as
questdes que julgassem relevantes. Como ndo havia muita coisa a ser corrigida, ndo vamos
reproduzir aqui as paginas com as corre¢es do grupo, nem a versdo reescrita em papel A3.
Passaremos, entdo, para a proxima etapa da escrita dos alunos, a producdo no programa de
edicdo de HQ, Toondoo.

Durante periodo, poucas vezes conseguiamos reunir todo o grupo para trabalhar. Na
maioria dos encontros, contdvamos com apenas um dos componentes. Mesmo assim, iniciamos
a producdo da versdo final do texto com um dos alunos. Como ele possuia muita habilidade
com os recursos tecnologicos, entdo, ndo teve dificuldade alguma em manusear o programa.
Ele iniciou na escola e disse que terminaria em casa durante o final de semana. E foi 0 que
aconteceu. Quando voltamos para a proxima aula, ele estava com a histéria pronta e finalizada,
sO teriamos que fazer as correcbes e verificarmos a necessidade de alguns ajustes. Para essa
fase da escrita do grupo, que aconteceu no contraturno, contamos com outro aluno, que tinha
disponibilidade de ir a tarde para a escola e estava bastante interessado no trabalho. O
interessante € que conseguimos conquista-los no decorrer das atividades e eles ja queriam fazer
parte do projeto.

A versdo final da histéria do grupo ficou assim:
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Figura 63: Joaquim e sua turma— pagina 1. Figura 64: Joaquim e sua turma— pagina 2.

MeU DEUS!

JOAQUIM, PEGA A TINTA QUE
ESTA NA LAJE.

JOAQUIM E SUA TURMA

Fonte: Arquivo pessoal. ]
Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 65: Joaquim e sua turma— pagina 3. Figura 66: Joaquim e sua turma — pagina 4.

VAL, MAS NAO
TOTALMENTE.

FILHO, VAl NO MERCADO
LEVA ESSE PAPEL.

E

FANVIO VIZIYA
W3 ‘610430 S35

Fonte: Arquivo pessoal.



Figura 67: Joaquim e sua turma— pagina 5.
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Figura 68: Joaquim e sua turma — pagina 6.

FILHO, CADE 0 SEU BONE? VOCE
NUNCA FICA SEM ELE.

ENTAO 0 HOMEM PEGA| | JOAQUIM SAI FURIOSO
0 BONE DE JOAQUIM. _| | DO MERCADO.
1
e  —

ELES SAIRAM DE CASA E JOAQUIM APONTA PARA O
MERCADO ONDE FOI PEGO 0 SEU BONE.

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 69: Joaquim e sua turma — péagina 7.
'A‘,‘, ﬂz -~ m —

B NAO FIZ NADA, ESTAVA
50 BRINCADO.

| RAIVA E TAMBEM NAO GOSTA DE TIRAR O
BONE, DEVOLVE!

Fonte: Arquivo pessoal.

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 70: Joaquim e sua turma — pagina 8.

JOAQUIM FICA MUITO MAL DEPOIS DAQUILO...

r

ALO E DO SAMU? MEU FILHO TA
MAL. VENHAM URGENTE.

UM TEMPO DEPOIS... |

ELISABETH, SEUFILHO | | [ NAO, MEU FILHO NAO!
TEVE TRES PARADAS N

CARDIACAS E NAO | .
RESISTIU...

Fonte: Arquivo pessoal.
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O aluno fez algumas modificacfes no texto, com o objetivo de tornd-lo mais claro para
0 leitor. No primeiro quadrinho, ele queria mostrar como havia ocorrido o acidente com
Joaquim, sendo assim, incluiu asimagens dele subindo em uma escada e caindo dela. Na versdo
do colega havia, no primeiro quadrinho, apenas uma pessoa pedindo para ele subir no telhado
e no outro uma onomatopeia de tombo. Procuramos, no audio com a gravacdo da moradora, €
ndo encontramos a informagdo sobre como ocorreu o acidente com o irmao dela. Os alunos
tiveram que pensar em algo que tivesse causado um acidente tdo grave a ponto de o rapaz perder
massa encefalica. Entdo, imaginaram que ele trabalhasse na construgdo civil e caiu de algum
lugar muito alto. No quinto quadrinho havia a legenda ‘“No hospital”, mas 0s alunos acharam-
na desnecessaria, ja que a imagem demonstrava onde a personagem estava e, 0 que antes era
alguém falando sobre o seu estado de saude, fora transformado em legenda.

Na nova versdo on-line, o primeiro aluno a produzi-la utilizou a legenda “Em Varzea
Grande, dias depois”, que ja havia sido trocada pelos colegas na corregdo por “Em Varzea
Grande”. Este fato fez com que o segundo aluno repensasse a passagem do tempo entre o
acontecimento no Para, a recuperacdo e a volta do rapaz para Véarzea Grande. Ele achou que
alguns dias era pouco tempo para a recuperacdo de um acidente tdo grave, entdo, utilizou uma
nova legenda: ‘“Meses depois, em Varzea Grande...”.

Dentre as imagens disponiveis no site, ndo havia muitas que conseguissem adequar-se
as especificidades da histéria, que necessitava de alguns elementos como uma espécie de
mercado ou mercadinho para Joaquim comprar o que a mae havia solicitado, um boné para ele
usar o tempo todo, um hospital onde ficaria internado e um papel contendo a lista de compra
de sua mae, ja que ele ndo falava. Sendo assim, o primeiro aluno, a fim de resolver o problema,
retirou todas elas da internet e as acrescentou a histéria, produzindo um otimo efeito e
adequando-as perfeitamente ao enredo. Além disso, demonstrou Otima habilidade no que se
refere a utilizacdo da tecnologia, o0 que pode ser aproveitado e explorado mais em outras aulas.

Olhando para o trabalho finalizado e conhecendo o seu processo, percebemos o quanto
é importante a persisténcia e aempatia no trato com alguns alunos, pois, se tivéssemos desistido
deles logo na primeira dificuldade, eles ndo teriam a oportunidade de mostrar-nos que também
possuem a capacidade de produzir e envolver-se nas atividades. Portanto, devemos estar mais
atentos e sensiveis aos sinais que o0s proprios alunos nos ddo para podermos desenvolver

estratégias especificas para cada necessidade.
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3.1.6.3 HQ O rio perigoso

A histéria O rio perigoso foi produzida por um grupo composto por trés componentes.
Inicialmente, duas meninas e um menino e, posteriormente, por dois meninos e uma menina.
Essa mudanga ocorreu porque durante o periodo de desenvolvimento do projeto um dos alunos
saiu da escola e foi substituido por outro que ndo havia se adaptado ao grupo em que estava. O
processo de escolha pelo morador e audicdo da histéria foi bastante tranquilo, pois a pessoa que
a contaria € parente de um dos alunos e aceitou rapidamente participar do trabalho. Fomos
muito bem recebidos por ela que nos contou diversas historias acontecidas no bairro envolve ndo
a sua familia, assim como pessoas conhecidas e desconhecidas. Sendo assim, foi dificil para o
grupo escolher apenas um acontecimento em meio aquele rico universo de coisas interessantes
que poderiam ser contadas. Escolheram, entdo, a histdria que envolvia a queda da nova ponte
que estava sendo construida e a morte de uma garota. Abaixo, reproduzimos a primeira versao

do texto contendo o que eles julgaram ser interessante registrar:

Figura 71: O rio perigoso, primeira versdo, pagina 1.23

!

M amailea  dejzeadade  dela  cna pPordia,

t —<{.:iu-a. Ade Lo S SN - Ioginsa Acugda he
e S P S-S fmracdon 0o Jlloe, o o, dote
(N & GDd gwm o B, ha  Fetal e
¥ tovn S Sehe, , o La asaga o tolecqasa %
i Laly S dea, _F,ii-.a, — P Y S I B B
- Ao NArsca, deiteoun P2 S, €S '?\.L»?q.{..\._)f
alo -4'#*\/1—\1 ol M ‘)\4\4;&4{‘7 - ._.Lx_.»c.. i &
Ananpsrtardes A namad RPN SR
Pr-s stada Gaadlda o slava  alseada
—mesamal it ya - A DDA TRy e, hacida  Nhe o
_nasite "Q<‘)A.4.,~:\.'sava. 4 ,z,.ua..._,d@ =y T2l e aeeclica
L .}v‘\-‘\tﬂnﬂ\ - G . ,vf‘txﬂ B © SOV, P S W asiiia
* . n

__12al Cérd"tg__mrwi._&;)ta'-l&\,ri,,ﬁb e L OAING

_a. Porte Aada Yale a  Pesde, Toan e
?’VMOW*"’\W Y. cdln. s,  Nadt o o
__4')‘:“! ,,Cca\.).fu..:-‘s__c\._,-ffd‘-nt;,fﬁm's s -'\.J,AA,ﬁ_\t.gj .
N Tra— nartaeiloase  _da.  lsada  Jda
Wiz e e e o nahaide 3. Lrna o N
. ,a,,_-’pﬁ‘h’tn. i :I-Ql—,— ChaPaarn . Lawmlia
q.A-hb\.ov B wam,mi‘p!k . * :

Meonada o af oo oumii  Loinba toma  *

Fonte: Arquivo pessoal.

23 A fim de preservarmos a suaimagem, suprimimos o nome da pessoaque nos contou a histéria.
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Figura 72: O rio perigoso, primeira versdo, pagina 2.
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Fonte: Arquivo pessoal.

Como dito, o grupo, inicialmente, tinha uma formacdo diferente da que finalizou o
trabalho. No inicio, a aluna que saiu da escola possuia alto poder de lideranca e ndo dividia as
tarefas com os colegas. Ela fazia tudo sozinha enquanto os outros ficavam apenas assistindo,
sem participar e também ndo se interessavam. Além disso, era muito participativa,
comunicativa e ajudou na escolha dos moradores que entrevistariamos e na conducdo das
entrevistas. Ela ndo media esfor¢os para ajudar-nos e estava disponivel para ir a qualquer
momento que fosse preciso para a escola. A primeira versdo do texto foi feita apenas por ela,
que ouviu a gravacdo, transcreveu 0 que julgou mais interessante para contar e ndo pediu a
opinido dos colegas que, por sua vez, ndo impuseram as suas opinides, mesmo sendo advertidos
por nds para fazé-lo.

Como programado, ndo corrigiriamos essa versao da escrita, mas ao Ié-la ja percebemos
as inimeras dificuldades que apresentava. O sentido do texto ficou um pouco prejudicado, pois
ndo nos foi informado o que (ou quem) derrubou a ponte. Contudo, podemos inferir, por meio
da palavra ‘“rabada”, que pode ser um bicho. Além disso, compreendemos que houve um
acidente fatal com uma menina por ocasido da queda da ponte. Ha algumas trocas de letras,
como em “paudiar” (baldear) e “caio” (caiu) que precisariam de maior investigacdo e estudo
mais aprofundado. Porém, ndo dispunhamos desse tempo no momento, entdo tratariamos do
assunto em outra oportunidade, fora do trabalho com o projeto, 0 que ndo serd mais possivel
devido ao fato de a aluna, conforme dito, ter saido da escola.

Ainda sob os cuidados dessa aluna, 0 grupo produziu a segunda versdo do texto,
transformando-o em didlogos. Dessa vez, 0s colegas colaboraram mais e a ajudaram nas

decisOes de como deveria ficar. Para uma melhor compreensdo, segue abaixo como ficou:



Figura 73: O rio perigoso — segunda versdo, pagina 1.
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Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 74: O rio perigoso — segunda versdo, pagina 2.
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A segunda versdo produzida, ainda apresentou inimeros problemas de ordem linguistica
e ja esperavamos por isso, pois ndo haviamos trabalhado com os alunos sobre essas questdes.
Estavamos deixando que fossem tratadas na fase da corre¢do. Para o momento, queriamos que
eles tivessem condigdes de transformar o discurso indireto da primeira versdo, em um texto
dialogado, utilizando o discurso direto. No entanto, ndo se tratava apenas de transformar um
discurso em outro, deveria haver coesdo entre as partes e coeréncia como um todo, o que eles
conseguiram com muita facilidade. Inclusive, a informacdo que faltava na outra versdo, agora
estava bem clara, um bicho havia derrubado a ponte recém-construida.

Um ponto que nos chamou a atencdo foi a utilizacdo inadequada do determinante
masculino 0, como em “mais mamae no rio nao ¢ 0 muito perigoso, para nois lavar o roupa la?”
e em “nao 0 filha, ndo ¢ perigoso”. Perguntamos ao grupo o motivo de terem escrito daquela
forma e eles disseram que estavam escrevendo como 0s cuiabanos falavam. Foi entdo que
percebemos que eles ndo haviam compreendido o funcionamento da variagdo na concordancia
de género e tivemos que retomar a questdo com 0 grupo.

A proxima fase de producdo seria a montagem do roteiro em balbes e quadrinhos sem
imagem. Foi a partir dai que o grupo perdeu um de seus componentes, ganhou outro e eles
tiveram que assumir responsabilidades. Ao inves disso, eles faltavam muito as aulas e quando
compareciam, ndo faziam nada. Ficava um a espera do outro tomar afrente do trabalho. Quando
0S outros grupos ja estavam bastante adiantados nas produgdes, nés os chamamos e
conversamos com eles para tentarmos entender o que estava acontecendo. Constatamos que,
além da falta de maturidade, eles ndo se sentiam seguros para produzirem sozinhos aquela
historia e, sequer, sabiam exatamente sobre o que era. Ficaram o tempo todo a sombra da aluna
que assumiu tudo sozinha. Tivemos que colocé-los a par de tudo o que havia sido feito, inclusive
sobre o enredo do texto deles. Lemos juntos tudo que estava pronto e solicitamos que eles
dessem sequéncia as atividades. Nesse mesmo dia, eles montaram o roteiro e outro grupo o

corrigiu. Mostraremos a versao trés ja com as correcoes feitas pelo outro grupo:



Figura 75: O rio perigoso — terceira versdo, pagina 1.
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Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 76: O rio perigoso — terceira versdo, pagina 2.
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Figura 77: O rio perigoso — terceira versao, pagina 3.

4 -
3y / l» f[/tl = -
- E2 AWNs o ~ ——T S ) Z. ~
> o ey / D*jemm- Oy e
. ) O P Sl = ;
.' 3 ->|- S rveD AT ; ’ L,(/L}\Qk"’ LX:’ "‘f ,‘5-‘-‘-—
A D2 ) ren2 ) X {
e i\ 'éi ‘_./bL! _,J!.’ ,"')‘“l .
N -2 & Yy —tet e o Moo -
{5 \,’),4 @ . . S
S A 2R Doirncrir , ,  IANINI N —— )
[ tarror e Vo 14 h\mm o /_ o OTLrLe s { Sy L /}Ch;1/_9~‘
ay > < e
}lfu,,/,l;,/.fl ~ D S50 > ool AJQ( zﬂL(‘,:,/_} /__:Ao el _KSORII Al e D
\’. i - S ; 0/77-" <o dﬁ-ﬁnl e
’ R IA*')‘TAW-— i o l
S — R i
'-.‘ — J.
\ :
//1/‘:().\.1 | A '}r’} ()f“‘\/w',d/ /7/,»/ s ”—\})@/
= O i i
TP og filr L
f 4 e {'%‘;/T/’la‘x
< © Pl a
X - /
K< = /

Fonte: Arquivo pessoal.

Nas correcOes feitas pelo grupo, foram observadas a utilizacdo de iniciais mindsculas,
quando deveriam ser mailsculas e vice-versa, pontuacdo, grafia e concordancia. Os alunos,
mesmo depois de termos conversado sobre a variagdo na concordancia de género, ao passarem
a limpo, ndo se atentaram aeste aspecto e ainda a aplicaram de forma inadequada. Sendo assim,
mais uma vez, explicamos-lhes como acontecia a variagdo e eles, junto com o outro grupo,
corrigiram 0s seus textos. Outra orientacdo feita foi em relacdo a possibilidade da ocorréncia
davariagdo entre fricativas e africadas em algumas palavras, como “bitcho” e “djogaram”. Apds
finalizarem, eles reescreveram o texto em papel A3, seguindo as orientacfes dos colegas. No
entanto, mesmo assim, algumas questdes passaram despercebidas como acentuagdo, pontuagao

e grafia.
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Figura 78: O rio perigoso — versao reescrita apds as corregdes.
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Fonte: Arquivo pessoal.

Para a ultima etapa, contamos com o grupo bastante interessado e estimulado, mas
tinhamos um problema: como eles faltavam muito as aulas, ndo sabiam mexer com o programa
de edi¢do on-line. Tivemos que criar a conta com eles e ensind-los a lidar com as especificidades
do site, conforme produziam ali a Gitima versdo da sua histéria. Os pequenos problemas, que
ainda foram reproduzidos da versdo anterior nessa fase, foram automaticamente tratados por
nds na medida em que apareciam. Foi bastante gratificante ter o contato mais proximo com o

grupo, pois pudemos conhecé-los melhor e auxilid-los de perto em suas necessidades. Ao final,
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0 que, no inicio, parecia ser prejudicial ao grupo e ao trabalho, tornou-se extremamente positivo

tanto para eles, quanto para nds, pois nos ajudamos mutuamente, estreitamos 0s nossos lacos e

eles adquiriram confianca em si mesmos.

Abaixo, a ultima versdo do grupo, ja com as adaptaces:

Figura 79: O rio perigoso — pégina 1.
0 RIO PERIGOSO

SIM, VAMOS
LAVAR O ROUPA!

FILHA, VAMOS LAVAR
OROUPAHODJE?

" FILHA, NO S VAMOS LAVAR
0 ROUPA NO RIO, OK?

MAS MAMAE, NO RIO NAQD E
MUITO PERIGOSO PRA LAVAR
0 ROUPA?

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 81: O rio perigoso — pagina 3.

VOCE SABE QUE EUNAO GOSTO
DE DETCHAR VOCE COM
NINGUE M.

MAS PORQUE
1550 AGORA, MAE? ==

SIM, MAMAE, POR 1550
QUE ESSE PONTE TEM
UM GRANDE MISTERIO.

VOCE FICOU SABENDO
QUE 0 PONTE CAIU?

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 80: O rio perigoso — pagina 2.

NAQ, FILHA. NAO

£ PERIGOSO. MAS EU OUVI DIZER. QUE LA

MORREU DJENTE. TAMBE M
TEM DJACARE, MAE.

" 1850 E MENTIRA! EU ATCHO QUE E PRA

DAR MEDO NOSMENINAS QUE VEM LAVAR
ROUPA. ENTAQ VAMOS,
i MAE.

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 82: O rio perigoso — pagina 4.

0 POVO CONSTRUIU O PONTE,
Al CERTA HORA DA NOITE...

SAIU UM BITCHO DE
DENTRO DO RIO, DEU UMA
RABADA E DERRUBOU O

ENTAO, 05 MORADORES
DJOGARAM UM BOMBA
DENTRO DO BURACO QUE
ELE MORAVA.

Fonte: Arquivo pessoal.



Figura 83: O rio perigoso — pagina 5.

= — ]
Al ELE SUMIU. TINHA UM MENINA LAVANDO ROUPA
LA EMBATCHO. ELA MORREU COM UM PEDAGO DE PEDRA
QUE CAIU EM CIMA DELA.

POIS E FILHA, ESSE E 0
HISTORIA DA PONTE NOVA. \

7" NOSSA, MAMAE,

__ QUE HORRIVEL. ' !

FIM

Fonte: Arquivo pessoal.
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CONSIDERACOES FINAIS

Percorremos longo caminho para a aplicacdo deste trabalho. Caminho este que teve
inicio bem antes do seu planejamento, muito antes até do inicio das aulas do mestrado. O seu
ponto de partida foi quando questionavamos anossa pratica pedagdgica e percebiamos que nem
sempre alcangavamos 0s nossos objetivos “programados”. N&o nos sentiamos satisfeitos e
realizados com a nossa profissio. N&o conseguiamos propiciar momentos de escrita, com
propositos claros, que fizessem sentido para o aluno. N&o foi como em um passe de magica que
conseguimos elaborar uma proposta que tentasse modificar, pelo menos, um pouco do que nos
afligia. Apenas por meio de questionamentos, discussGes e desconstrucdo de muitas crencas €
que compreendemos que o rumo a ser seguido so faria sentido se sustentado por uma teoria que
respondesse aos nossos anseios. Nao que desse conta de todas as questdes, mas que nos desse
condicbes de planejar e desenvolver algo que colaborasse, de fato, com o nosso fazer
pedagdgico, que, consequentemente, afeta aprendizado do aluno.

O plano era trabalharmos a producdo escrita dos nossos alunos para que tivessem
condicBes de desenvolver assuas competéncias textuais. Como estdvamos tratando de producdo
de texto, formando um todo significativo e ndo apenas de enunciados soltos e
descontextualizados, escolhemos a Linguistica Textual, por se tratar de uma teoria que,
tomando como ponto de partida e de chegada o texto, auxilia o0s alunos a interagirem por meio
dos mais variados géneros em diferentes situacbes de interacdo social. Neste sentido, o
compreendemos enquanto “uma unidade de sentido, de um continuo comunicativo contextual
que se caracteriza por um conjunto de relacdes responsaveis pela tessitura do texto — os critérios
ou padrbes de textualidade, entre 0s quais merecem destaque a coesdo e a coeréncia”.
(FAVERO; KOCH, 2008, p. 26, grifo do autor).

Ainda em relagdo a fundamentagdo tedrica de todo o trabalho, adotamos uma concepcdo
de lingua heterogénea e variavel, respaldados pelos pressupostos da Sociolinguistica
Variacionista. Sendo assim, a lingua foi estudada em situacdes reais e efetivas de interlocucédo
e as variagdes vistas como possibilidades de usos concretos na sociedade. Importou-nos,
sobretudo, que os alunos compreendessem o funcionamento da lingua em variadas situagcfes
comunicativas.

Sendo assim, todas as atividades planejadas evidenciaram o uso efetivo da lingua e
situacdes intermediadas pela producdo e recepcdo de textos orais e escritos, beneficiando, na

escrita, 0 género histéria em quadrinhos. Dessa forma, conseguimos que o estudo da Lingua
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Portuguesa fizesse sentido para os alunos, pois era vista em funcionamento na sociedade,
tomada em sua totalidade, e ndo apenas em pequenas partes.

Como um trabalho de cunho cientifico, é importante que destaquemos tanto 0s pontos
positivos quanto 0s que ndo funcionaram tdo bem como o planejado, pois tudo é constitutivo
para 0 nosso amadurecimento. O primeiro ponto que destacaremos diz respeito a escolha por
produzirmos as historias em quadrinhos utilizando um programa de edi¢do on-line. Nos anos
anteriores de trabalho nessa mesma escola, a internet nunca funcionou adequadamente. Entdo,
ja deviamos ter previsto que teriamos dificuldades para desenvolvermos a atividade, mesmo
com as garantias dadas pelo diretor que tudo estaria resolvido quando precisassemos. Ainda,
por ocasido de uma roda de conversa, promovida pela coordenacdo do PROFLETRAS, quando
apresentamos 0 nosso projeto em fase de elaboracdo, a professora Maristela Sarian perguntou
se aescola disponibilizava de laboratério de informatica bem equipado e bom acesso a internet.
Como nossa ideia ja estava delineada e tinhamos a palavra do diretor, dissemos-lhe que sim,
que tudo funcionaria perfeitamente bem até a execucdo do projeto. N&o que nos arrependamos
de termos desenvolvido o trabalho da forma que desenvolvemos, mas se tivéssemos pensado
em produzi-lo manualmente, encontrando outras solucGes para suprir a falta de habilidade de
alguns alunos com o desenho ou tivessemos utilizado um programa de edicdo que ndo necessita
de internet, como o HagaQué, teriamos tido menos desgaste.

Mesmo com tantos contratempos em relacdo a utilizagdo do computador na escola,
consideramos produtivas todas as atividades que o envolveram, até porque “a presenca
crescente dos meios de comunicagdo na vida cotidiana coloca, para a sociedade em geral e para
a escola em particular, a tarefa de educar criancas e jovens para a recepcdo dos meios”.
(BRASIL, 1998, p. 89). Logo no inicio do projeto, verificamos que alguns alunos ndo sabiam
manusear o computador, sequer sabiam liga-lo ou efetuar comandos simples, como escolher
algum tipo de fonte no processador de textos. No entanto, com o decorrer das atividades, todos
tiveram a oportunidade de lidar com a maquina e aprender um pouco de suas especificidades.
Alem disso, perceberam a pertinéncia de sua utilizacdo na escola, como auxiliar do processo de
ensino-aprendizagem.

O aparelho celular, objeto tecnoldgico muito utilizado pelos adolescentes e,
praticamente, negado pela nossa escola, ganhou novo significado com o projeto. A sua
utilizacdo em sala de aula € proibida pela dire¢ao, pelo fato de “tirar a atengdo dos alunos” para
aaula. Para nds, no entanto, constituiu peca fundamental para arealizacdo de muitas atividades.
Foi utilizado para gravarmos as historias dos moradores, enviarmos arquivos uns para 0S outros,

ouvirmos as historias gravadas e pesquisarmos quando sentiamos necessidade. A sua presenca
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foi tdo marcante que os alunos tomaram a iniciativa de criar um grupo em uma rede social para
gue pudéssemos nos comunicar melhor. Era por ali que conversdvamos fora da escola sobre o
projeto, davamos avisos e marcavamos encontros. Inclusive, foi um elo entre nds e alguns pais
e responsaveis dos alunos que, também, foram incluidos ao grupo virtual. Em sala, eles
limitavam-se a utilizd-lo apenas quando necessario, mesmo ndo sendo monitorados por noés.
Quando estdvamos explicando algo, ou estavam lendo ou realizando alguma atividade que ndo
necessitava do seu uso, eles ndo mexiam.

Outro ponto que merece andlise diz respeito a quantidade de material programado para
ser utilizado em cada aula. Como estavamos trabalhando com histérias em quadrinhos,
achdvamos que os alunos, automaticamente, se interessariam por ler muitos titulos. Ignoramos
as condicBes de producdo daquela turma enquanto leitores. N&o era possivel que, de uma hora
para outra, uma turma, ndo habituada & leitura didria e sem um trabalho proficuo nesse sentido,
passasse a ler cinco revistas em uma Unica aula, demonstrando o interesse e a compreensdo que
desejavamos. Percebemos que, mesmo ap0s tantas leituras e estudos, caminhamos em sentido
contrario ao que os estudiosos do género historia em quadrinhos, como Vergueiro (2014, p. 27),
afirmam: “os quadrinhos ndo podem ser vistos pela escola como uma espécie de panaceia que
atende a todo e qualquer objetivo educacional, como se eles possuissem alguma caracteristica
mégica capaz de transformar pedra em ouro”. Essa dosagem teve que ser diversas vezes
repensada por nos antes de cada atividade. Percebemos que quase todas as leituras que
propomos no projeto foram muitas e, alem de cansarem os alunos, ndo conseguiriamos trabalha-
las de forma mais aprofundada dada a escassez do tempo.

O periodo sessenta e sete dias de greve ndo interferiu significativamente no aprendizado
e interesse dos alunos. Por insisténcia deles, tentamos continuar durante o periodo, porém ficou
inviavel, pois o pessoal do apoio pedagogico (merendeira, limpeza, vigia) também aderiu a
greve, sendo assim, ndo podiamos fornecer merenda, a escola estava suja e insegura. Quando
voltamos e retomamos 0s contelidos estudados, eles ndo haviam esquecido praticamente de
nada visto antes de pararmos. Os Unicos problemas que enfrentamos foram em relagdo ao tempo
de desenvolvimento do projeto e escrita da dissertacdo, que precisou acontecer, praticamente,
em concomitancia.

Um dos pontos de destaque durante toda a realizacdo do trabalho foi o espirito de
cooperacdo entre os alunos. Independente de fazerem parte ou ndo do mesmo grupo, eles se
ajudavam mutuamente. Quem ndo conhecia muito bem os recursos do celular ou do computador
recebia a ajuda de quem possuia maior habilidade com as tecnologias. O mesmo acontecia em

relacdo a producdo das diversas versdes do texto. Muitos alunos, além de produzirem 0s seus
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textos, auxiliavam os colegas que apresentavam alguma dificuldade. A etapa de correcao,
proposta por nés, também transcorreu com muita tranquilidade e respeito. Os alunos ouviam as
opinides dos colegas e, juntos, encontravam solugdes para os problemas relacionados. Este
clima de camaradagem ndo era comum nas nossas aulas em anos anteriores. Eles se sentiam
como parte de um time, uma equipe que possuia um objetivo final comum: a producdo de uma
revista de HQ. Sendo assim, consideravam-se corresponsaveis por tudo o que acontecia durante
o0 trajeto de elaboracdo das historias. Ou seja, 0 insucesso de um representaria também o
insucesso de todo um grupo. Eles queriam acertar, queriam que tudo ficasse bonito e que todos
compreendessem a dindmica do trabalho.

A participacdo e o interesse dos alunos durante todo o processo precisam ser destacados.
De forma geral, eles mostraram-se bastante interessados em participar das atividades
desenvolvidas ao longo do projeto. Mesmo aqueles que demonstraram certo desinteresse no
inicio das atividades, foram conquistados posteriormente. Ha alguns pontos interessantes a
destacar sobre essa questdo e que julgamos serem as possiveis razdes do interesse deles. Um
deles diz respeito a dindmica da coleta das historias. Os alunos, acostumados aescreverem, sem
que lhes fossem dadas condicbes de ter o que dizer, produzindo a partir de temas vazios e sem
sentido, tinham onde buscar material para as suas produces. Material este que, por sua vez, era
préximo da sua realidade, pois dizia respeito as pessoas que fazem parte de sua comunidade.
Alem disso, para ser colhido, “fugia” da velha configuragdo de ensino que acontece apenas
dentro de uma sala de aula. Os alunos teriam que percorrer o bairro, conhecer e conversar com
as pessoas. Outro ponto importante, cremos que tenha sido a produgdo de um texto que
comporia uma revista distribuida para diversas pessoas. Os alunos estavam escrevendo com
objetivos claros de escrita. N&o seria mais um texto produzido apenas para o professor encontrar
erros, rabisca-los e devolver. Eles sabiam que o professor teria que interferir, mas ainterferé ncia
—antes, vista como punitiva — ganhou novo significado e tornou-se necessaria.

Para chegarmos a versao final do texto, percorremos longo caminho e produzimos
diversas versdes, ao todo cinco. Na primeira, 0s alunos ouviram os audios, transcreveram de l&
apenas uma historia e o que julgaram interessante. Na segunda, eles transformaram a primeira
escrita em didlogos com rubricas. Na terceira, escreveram os didlogos em baldes, dentro de
quadrinhos, divididos por pagina e introduziram as legendas. Na quarta versdo, seguindo as
orientacOes de correcdo dos colegas, eles reescreveram todo o texto em papel A3. Para finalizar,
a quinta versdo foi feita no site disponibilizado na internet denominado Toondoo. Os alunos
ndo estavam acostumados a escrever nem uma vez, muito menos diversas vezes 0 mesmo texto.

Embora considerassemos necessaria a escrita e a reescrita do texto quantas vezes fossem
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preciso, tinhamos receio de os alunos “pararem” no caminho e ndo quererem mais continuar.
Por isso, elaboramos formas diferentes de escrevé-lo em cada versdo, como na pentltima em
que houve areescrita com as corre¢cbes mudando o papel do caderno, para o papel A3. Eles ndo
se cansaram e ndo reclamaram por terem que retomar o mesmo texto mais de uma vez. Sem
contar que, no computador muita coisa ainda teve que ser revista, no entanto, ndo tivemos como
registra-las. Eles continuaram com o mesmo interesse desde a primeira até a Ultima verséo.
Assim, embora ainda ndo tivessem olhares atentos a certas convengbes ortograficas e
gramaticais, compreenderam que a escrita precisa de planejamento, atencéo e revisao.

Pontuamos também o trabalho desenvolvido com a lingua, tomada enquanto algo vivo.
Osalunos perceberam e compreenderam que existe uma lingua em funcionamento na sociedade
gue pode e deve ser utilizada enquanto objeto de observacdo na escola. Uma lingua completa
(e ndo em pedacos), que possui especificidades, de acordo com as situagdes comunicativas em
gue se insere, ndo regida apenas por um sistema de regras abstratas e sem aplicacdo pratica. O
estudo da Lingua Portuguesa deixou de ser visto como algo “dificil” e “distante” e tornou-se
mais acessivel e pratico, na opinido dos préprios alunos que afirmavam “agora estarem
aprendendo portugués”. O estranhamento com o trabalho conduzido de forma diferenciada do
gue eles estavam acostumados foi tdo intenso que alguns alunos, por exemplo, ao produzirem
as suas primeiras versdes, ndo conseguiam escrever a forma reduzida de “para” e tiveram que
ser alertados que, para o contexto em que as historias estavam inseridas, este uso era previsto e
aceitavel.

O mesmo aconteceu com o estudo das variagbes fonologica e morfossintatica. O que
consideravam errado e feio no seio até da propria familia, ao final do projeto era visto como
algo normal e claramente possivel dentro de uma comunidade de fala. Muitos alunos,
influenciados pelo estudo, sentiram-se mais livres para pronunciarem, na frente dos outros,
palavras tipicas do linguajar cuiabano como ‘“gostcha” “vote”, “tchama”, “petcharia” etc.,
antes, discriminadas pelos colegas e agora aceitas por todos. Compreender o funcionamento da
variacdo para eles foi importante, pois desmitificava muito do que aprenderam na escola, como
a questdo de a concordancia de género ter explicacdo na sua relacdo com a colonizagao
brasileira pelos portugueses.

Diante de tudo que fora exposto, consideramos alcancado o objetivo principal do nosso
projeto. Trabalhamos a producdo escrita dos alunos por meio de atividades embasadas
teoricamente e obtivemos um resultado satisfatorio, apesar de algumas adversidades no
caminho. Devemos lembrar-nos que trabalhamos com pessoas que, por sua vez, formam uma

turma, e o fato de estarem em uma mesma turma ndo quer dizer que sdo homogéneas. Cada



133

aluno tem suas caracteristicas especificas e precisa ser visto como Unico, individual. Foi assim
que tratamos cada um deles, percebendo-os no dia a dia e encontrando caminhos adequados
para lidarmos com cada situacdo apresentada em sala de aula. Embora embasados teoricamente,
aprendemos que nenhuma teoria dé conta de todas as questBes, por isso devemos estar abertos
a outras buscas, correndo o risco de nem sempre encontrarmos as respostas que desejamos.
Muito além do desenvolvimento da producdo escrita, 0s nossos alunos ganharam
confilanca, atencdo, quem lhes ouvisse e respeitasse as suas opinides, quem se preocupasse com
0 que sentiam e valorizasse o0 que faziam. NOs ganhamos alunos dedicados, afetuosos,
compromissados, interessados e amigos para uma vida inteira. Temos plena consciéncia de que
o trabalho que desenvolvemos ndo é a resposta para todas as solugcBes da educacgdo, mas foi um
caminho possivel para tratarmos de uma questdo especifica que nos afligia naquele momento.
Sabemos também que hd diversas outras questbes que precisam ser melhor tratadas na
educacdo. Sendo assim, esperamos que este trabalho sirva de inspiracdo para novos debates e
novos dialogos em busca da melhoria do processo de ensino e aprendizagem de Lingua

Portuguesa.
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ANEXO A -PLANEJAMENTO DAS ATIVIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS
DURANTE O PERIODO DE INTERVENCAO

Data Tempo previsto Tempo gasto Atividades desenvolvidas

23/02/2016 1 hora-aula | 1 hora-aula Apresentacdo da proposta de
trabalho aos alunos.

18/03/2016 2 horas-aula 2 horas-aula Exibicdo do filme Narradores de

22/03/2016 Javé.

31/03/2016 1 hora-aula 1 hora-aula Discussdo  sobre o  filme
Narradores de Javé.

31/03/2016 1 hora-aula 1 hora-aula Exibicdo de trés  versbes
diferentes da fabula A cigarrae a
formiga — Disney World, Xuxa e
TrapalhGes.
Discussdo sobre os videos

04/04/2016 1 hora-aula 1 hora-aula Levantamento das pessoas que
poderiam contar suas memorias
para 0s alunos.

07/04/2016 2 horas-aula 1 hora-aula Organizacdo das duplas e trios
para as visitas aos entrevistados.
A saida, programada para hoje,
ndo pbde ser efetivada, pois as
autorizagcbes aos pais ndo foram
preparadas pela coordenacdo da
escola.

12/04/2016 14 horas-aula | 19 %% horas-aula | Visita as pessoas, sugeridas pelos

13/04/2016 alunos, que contariam suas

14/04/2016 memorias.

19/04/2016

20/04/2016 Coleta de memorias.
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22/04/2016

11/05/2016

12/05/2016

13/06/2016

03/05/2016 1 hora-aula 1 hora-aula Leitura e andlise da historia em
quadrinhos Nada € o que parece,
do Chico Bento.

05/05/2016 1 hora-aula 2 horas-aula Leitura e andlise da historia em
guadrinhos Deste tamanho, do
Chico Bento.

10/05/2016 1 hora-aula 1 hora-aula Leitura e andlise de tiras da
Turma da Ménica.

12/05/2016 1 hora-aula 1 hora-aula Leitura e andlise de tiras retiradas
de jornais.

24/05/2016 2 horas-aula 2 horas-aula Leitura e andlise da histéria em
quadrinhos O mais lindo balédo,
da Turma da Ménica.

Leitura e andlise da historia em
guadrinhos Os 6culos escuros, da
Turma da Méonica.

09/08/2016 1 hora-aula 1 hora-aula Retorno as aulas — apresentagao
em Powerpoint de um apanhado
do que foi visto antes da greve.

11/08/2016 2 horas-aula 2 horas-aula Apresentacdo de alguns autores
de histérias em quadrinhos de
Mato Grosso.

Apresentacdo do
desenvolvimento das historias
em quadrinhos no Estado.

16/08/2016 1 hora-aula 1 hora-aula Leitura e andlise das historias em

quadrinhos:  Agora  quando

criangada! Trabalho infantil ndo
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tem graca nenhuma; Parasitose
— jogando limpo com a sua
saude; Promotoria de justica?
Agora que que é esse?; Dia
santo; e A morte, todas dos
artistas mato-grossenses Nico e

Lau.

18/08/2016

1 hora-aula

1 hora-aula

Leitura e andlise das historias em
quadrinhos: Ao luar, Gabriel de
Mattos; O ciclo das aguas,
Gabriel de Mattos; Fazenda,
Gabriel de Mattos; “Prudente”,
Gabriel de Mattos; Férias,
Gabriel de Mattos; e O verbo,
Nico e Lau.

18/08/2016

2 horas-aula

2 horas-aula

Apresentacdo de diversas splash
pages (primeiras paginas) para
0s alunos perceberem como sdo
constituidas e definirem amelhor

forma para comporem as Suas.

Analise das sequéncias
narrativas e atmosfera  de
fechamento da  historia  em

quadrinhos.

20/08/2016

23/08/2016

24/08/2016

25/08/2016

4 horas-aula

7 horas-aula

Audicdo  das historias em
quadrinhos e montagem de

roteiro e dialogos.
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25/08/2016 8 horas-aula Oficina  de HQ, com o
quadrinista Ric Milk.
Obs.:  Por  problemas  de
comunicacdo, nao foi possivel
realizar a oficina nesta data.

2 horas-aula 2 horas-aula Aula  sobre a variedade
linguistica mais evidente nas
falas dos moradores.

29/08/2016 8 horas-aula 8 horas-aula Oficina de HQ, com o
quadrinista Ric Milk.

30/08/2016 6 horas-aula 9 horas-aula Producdo dos didlogos e das

01/09/2016 legendas  das historias  em

06/09/2016 quadrinhos.

08/09/2016
Troca, entre as duplas e os trios,
dos textos para que os colegas
possam contribuir com a escrita.
Reescrita e correcdo do que for
necessario e sugerido pelas
duplas.

06/09/2016 4 horas-aula 26 horas-aula Montagem das histérias em

08/09/2016 quadrinhos no programa de

09/09/2016 edicdo escolhido pelas duplas:

10/09/2016 Toondoo.

13/09/2016

14/09/2016 Obs.: Devido a problemas com a

15/09/2016 internet, levamos muito  mais

16/09/2016 tempo que o programado para

finalizarmos as histérias on-line.




143

Outubro/2016
Novembro/2016

Formatacdo, edicdo e montagem

da revista

quadrinhos.

de histérias

em
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ANEXO B - HISTORIA NADA E O QUE PARECE, CHICO BENTO

Voce NAo

UM CORRU~- 3 AGORA, ESSA
2 . ARVRE DONDE OCE
PIAOZ E VOCE SUBIU DEVE DI TA
CHEIA DI BORRA-
CHUDO!
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Fonte: CHICO BENTO. Nada é o que parece. Sdo Paulo: Panini Brasil, n. 5, set. 2015.
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ANEXO C - HISTORIA DESTE TAMANHO, CHICO BENTO
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Fonte: CHICO BENTO. Deste tamanho. Sdo Paulo: Panini Brasil, n. 5, set. 2015.



ANEXO D - TIRAS DE HUMOR (TURMA DA MONICA)

Fonte: RONALDINHO GAUCHO, n. 97, jan.
2015.

ROTERO: MARIA DE FATMA A, CLARO DESENHO!LINO PAES ARTE-FINAL! JULIANA M, DE ASSS
] s

/ @:\x S Aca;%ﬁ’m

{)l; T T,

Fonte: MAGALI, n. 83, nov. 2013.
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Fonte: RONALDINHO GAUCHO, n. 96, dez.
2014.

INFELIZMENTE,
! A PIZZA DE
(i ( (Y CALABRESA
ESTA EM
FALTA, HOJE!

24
e
Coxzigizss)
o-\\
N2 & S

ROTEIRD: EDSON L. [TABORAY DESENHO: OLGA M. OGASAWARA ARTE-FINAL: REGINALDO 5, AUNEIDA

Fonte: CEBOLINHA, n. 99, mar. 2015, Fonte: MAGALI, n. 3, jul. 2015.
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ANEXO E - TIRAS DE HUMOR (JORNAL)

Fonte: Jornal A Gazeta, 01/11/2015.
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Fonte: Jornal A Gazeta, 07/12/2015.
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Fonte: Jornal A Gazeta, 31/10/2015.
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ANEXO F — HISTORIA O MAIS LINDO BALAO (TURMA DA MONICA)

IMA
NE?7 &)

ESSA NAO!! O BALAO
TA INDO EMBOLA!!

P TENHO
QUE PEGAR
P OE VOLTA!
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PIPA TA ArLA's

Fonte: MONICA. O mais lindo baldo. S&o Paulo: Panini Brasil, n. 97, jan. 2015.
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ANEXO G - HISTORIA 0S OCULOS ESCUROS (CEBOLINHA)

TEM UM BOM MOTIVO FPLA EU UM BOM MOTIVO7
ESTAR USANDO ELES! (=

aue ) AconTECE QUE)
£ ESTES.

COM ELES, POSSO VER
ATLAVES DAS PALEDPES/

MENTIRA!
1ISsO EXISTE!
OuU EXISTET
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VOCE viu
O BIDU PASSAR
CORRENDO!
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Fonte: CEBOLINHA. Os 6culos escuros. Sdo Paulo: Panini Brasil, n. 4, ago. 2015.
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ANEXO H-TRAJETORIA DAS HISTORIAS EM QUADRINHOS EM MATO
GROSSO

! 3wy
- -

i =
ST

P NOSSA! AQUELE HOMEM ESTA PARA SER
URS .

DEVORADO POR UMA SUC!H

£Assm aue A
orrem/=]
——=ad

A Ultima Vitima, de Jaime Cabana, publicada na revista ZHQ Magazine N°1

Fonte: MATTOS, Gabriel de. Desmontando os quadrinhos: histéria em quadrinhos, educacéo e
regionalidade. Cuiaba: Carlini & Carniato: EQuFMT, 2009. p. 105.

ot e - - - . :
Pagina de estréia da Garota Pantanal, de Generino Oliveira Rocha, publicada na revista

Vote! N° 3 (1* fase)

Fonte: MATTOS, Gabriel de. Desmontando os quadrinhos: histéria em quadrinhos, educacéo e

regionalidade. Cuiaba: Carlini & Carniato: EQUFMT, 2009. p. 100.
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GONGAUNHO

G

GONCAUINEIC

F] o5Avo anosse.

Capas dos 1°s numeros da revista Gongalinho, produzidas por Wander Antunes, com varios

apoios institucionais.

Fonte: MATTOS, Gabriel de. Desmontando os quadrinhos: histéria em quadrinhos, educacgéo e

regionalidade. Cuiaba: Carlini & Carniato: EQUFMT, 2009. p. 96.

Prosseguindo pelo rio Pardo, néo dao m. pa s
auxiliados por sirgas, che- rem, estdo rasas demais. Aqui comega o maior sacrificio da jornada! Os ba-
gam até a barra do Anhan- teldes, canoas e toda carga sfo transportados por terra. As dificuldades sAo
dur. brosas. Uma procissio dol a inha através de léguas .

-- @ léguas de chfo dspero. E a varagdo mais longa! C tudo, h. neste varadouro ru-
mo ao ric Mbototeu(rio Miranda). Esta regifio ja esteve nas maos dos castelhanos. Foi aqui que existiu
a vila de Xerez que a eles pertencia nos idos de 1632. Os paulistas vieram até aqui e devastaram a re-
gido: espulsaram os castelhanos, destrufram suas feitorias e prearam seus fndios.

. . o o -

et e e e O
Por toda parte estd o perigo ameagando estes suarentos e arquejantes carre-
gadores e os intrépidos cagadores de bugres. Nos campos desta rica regifo
(vacaria), animal nativo, com olhar assustado...

...es ¢a de|

tao soberbos desvirginado-

res como a pensar:
-Voltaram!

Pagina da Histdéria Ilustrada de Mato Grosso, de Moacyr Freitas, publicada na revista
Vote! N° 3 (1* fase)

Fonte: MATTOS, Gabriel de. Desmontando os quadrinhos: histéria em quadrinhos, educacgéo e

regionalidade. Cuiaba: Carlini & Carniato: EQUFMT, 2009. p. 97.



ODAS AS NOITES O ZELADOS ||~um4 NOITE DE SEXTa-
N(CIAVA BATENDO A CORREM FEIRA QO ZEL4DOR,QUE

NU
£ DO CADEADO NO DORTAOGU:I DORMIA NUM BANCO
STAVA NA HORA DE FECHAa-LC. | [DO coRE‘ro DO JARDIM,
RAM VINTE ~ORe¢ 05 FEE- A(ORDA

e 3]“] 922 o ¢ 1‘ UENTADORES 3A14M COMC

L A WA,
O JARDIM ALE NCASTRO, 2 i Mea-woire!
€ fa. FECHASO PR SaMBIES] | . 2= L s
’ oo 1 Y > RE

DA DELEGACIA.FISCAL .. ¥

Péglna de Lendas Cuiabanas de Moacyr Freitas, publlcadas no Pro;eto ZHQuadrmhos
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Fonte: MATTQOS, Gabriel de. Desmontando os quadrinhos: histéria em quadrinhos, educacgéo e

regionalidade. Cuiaba: Carlini & Carniato: EQUFMT, 2009. p. 104.

ENEM O TEMPO, NEM O PROGRESSO CONSEGUEM MODIFICAR.
A FORGCA DE CERTAS PALAVRAS, MAGICAS PARA UNS,
TRAGICAS PARA OUTROS... E MESMo NO Meio DA NOITE
f PODE-SE OUVIR uMA DELAS 2

(MAS, TONHO, FOI HA MAIS DE
50 ANOS!E EU TAVA com
A MALXRIA BATEDEIRAZ

V0O © QUE VOCE VIVEU ES-

HISTORIA £ DESENHOS: ] %
GABRIEL oF /«1Arro5 - —_—

ORA, A GENTE NAO VAL ALC, RAPAZ
PERDER NADA, VAL 7

DivERS X0

/ -, £S5,
ESTAO A FiM pe
>

HOJE NAO, MARIA PIRANHA, NAO FALA ALTO/):

MARIA PIRANHA,

} A GENTE ESTAMOS FA- R . ( TALGUEM  PopbE S VocE NAO FALA
> OUVIR /... ~ - '4 NADA E A GEN-)
TE DiViDE

ORA, € QUE HA MUITO TEMPO o OO, ATRAVES

=1 oL
MANEU ESCONDEU UMAS BATEADAS GQUAL 500 MESTRE POR, coggespou S "’(‘\f:’:m‘-: :::é:;- S

BOAS POR AQUI-.. SCQUE ELE ESTA DENCIA,VOU FAZE2-LO VOLTAR Aquzus
TEM

Pagina de Ouro!, de Gabriel de Mattos publicada na revista Vote! N° 1 (1* fase)

Fonte: MATTOS, Gabriel de. Desmontando os quadrinhos: histéria em quadrinhos, educacgéo e

regionalidade. Cuiaba: Carlini & Carniato: EQuFMT, 2009. p. 98.
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@UADRI NHOS

PETRUS, O DONO DE TUDO Joaquim Giovani de Souza
E PERDER ESTA

PROCURAR CORRER ATRAS
ossoF DE 6. VISTA Seee NEM PENSARL

ATO 7

Gabriel de Mattos

Tiras publicadas no Projeto ZHQuadrinhos, jornal O Estado de Mato Grosso e depois revista
ZHQ Magazine

Fonte: MATTOS, Gabriel de. Desmontando os quadrinhos: histéria em quadrinhos, educagéo e
regionalidade. Cuiaba: Carlini & Carniato: EQUFMT, 2009. p. 101.

UADRINHOS

CO-CORO T
CIcGor

Glorglo Cappelll

Joaquim Giovanl de Souza

O PEQUENO IVENS

E WOCE WAI W QUANTO LHE
PAGAR O'PATO. —— DEvo Z
> S ~——
| J || & <
. —
e N__?Em.__ -~ ——

Gabriel de Mattos & Maria Inés Celant

PEDRINHO E O DRAGAO
e DRAGRD & AADA

PEPRINHAISS O Ar” & oad

EER LA Bh, T

MEU AMIGO.
orRAGAO €
Foao !
45
: (‘z
Ay
==

B,

Tiras publicadas no Projeto ZHQuadrinhos, jornal O Estado de Mato Grosso e depois

revista ZHQ Magazine

Fonte: MATTOS, Gabriel de. Desmontando os quadrinhos: histéria em quadrinhos, educagéo e
regionalidade. Cuiaba: Carlini & Carniato: EQUFMT, 2009. p. 102.
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ANEXO |- HISTORIAS EM QUADRINHOS DE AUTORES MATO-

GROSSENSES
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Fonte: NICO E LAU. A morte. Cuiabd, [2016?]. Disponivel em: <http://www:.nicoelau.com.br/
img_index/quadrinhos/amorte/index.html >. Acessoem: 12 jan. 2016.



Apresentagdo

“O Brasil & um pars que avangou muito na luta contra o trabalho infantil,
principalmente nas dltimas duas décadas, com a criagao de leis e de
politicas piblicas para tratar do tema. Apesar disso, ainda existem
aproximadamente 4 milhdes de criancas e adolescentes trabalhando
ilegalmente, em condicdes que afetardo seu desenvolvimento fisico,
psiquico, social e mental, roubando-lhes a oportunidade de viver
plenamente a inféncia e, além disso, de terem a formacdio adequada
para cue possam ser cidadsos com a capacidade de romper o ciclo de
pobreza e terem acesso a condicdes de trabalho decente.

Esta revista em quadrinhos & mais um esforgo no sentido de esclarecer
3 sociedade em geral sobre a importancia de evitar e combater essa
grave violagdo dos direitos humanos das criancas e adolescentes,
que ainda envergonha o nosso pais. Diversos drgdos plblicos estdo
engajados nessa luta. Orgdos como o Ministério do Trabalho, que
combate arduamente essa pratica, tanto com agdes de sensibilizacdo
e articulagdo de parceiros, quanto com agdes de fiscalizacdo que
retiram criangas e adolescentes do trabalho infantil. Apesar de todos
os esforgos vocé & o parceiro que realmente pode apoiar esta luta. Leia
a revista, entenda o due & trabalho infantil e denurcie. Disque 100/!1"

Trabalho infantil, ndo & nada Legal!

S/4 O
PICOLE! S,

O P/COL.

(A
&/
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IDADE A BARULHOS, POIS A
MELHOR QUE DOS ADULTOS.

\
By
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DISQUE DENGNCIA ¢

100
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JOGO,D0S 7/ ERROS

Revista criads por:
DO-lelte Eeviidio « (65) 3622.1080  ricmilk@d-leite.com « www.d-leive.com
Nico e Lau Producaes « (65) 3627.124H + nicoelau@nicoelau.com.br « www.nicoelau.com.br
Parceria: CUFA Cuiab

Fonte: NICO E LAU. Agora quando criangada! Trabalho infantil ndo tem graca nenhuma!

Cuiaba: d-leite, [20--?].

Nico&Lou
L AU S LUUA I

) S T\
TO LOCO
PRA ACABA
L ,
TOmA uma_ (/£ )
Fal ~ N
: PR X >
7 =)

o




168

REZA? HOJE TA MAS QUAL PEIXE,
BOM E PRA PESCA! QUE SABE GUE E

A GOELA COISA
NA, ONDE JA SE VI!
HOJE E DIA SANTO E OCE
PREFERE ESSES..
PREGUICOSOS!!
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Fonte: NICO E LAU. Dia santo. Cuiaba, [2016?]. Disponivel em: <http://www:.nicoelau.com.b r/img_
index/quadrinhos/dia_santo/index.html>. Acesso em: 12 jan. 2016.

jogandoilimpoe e TN MADAT VOCE QUE PENSA

Nic oLy OU o L VOCE PODE ACHAR UMA
08-L o & SUE SElle=: —

2 N

/~ ABOLAQUE EU "
| TAVA PROCURANDO, | CUIDADO, VOCE PODE
) ACHAR OUTRA COISA! NAEO 3 BESPYEE»u



http://www.nicoelau.com.br/img_index/quadrinhos/dia_santo/index.html

SAO VERMES QUE VéMm
MORAR NA BARRIGA
DA GENTE

VOMITOS, PALIDEZ.
DIARREIA

NEGAT IVm

ISSO num DA
M NT Ni
SO EM CRIANCA?, . Tg&ACEJI%&f)O"O

E EM GENTE
QUE Néo TOMA
BANHO DIREITO.

—
VOCE ACABOU DE ENTRAR

EM UM BUEIRO

VOCE QUE NAO VE, MAS
OS VERMES ESTAO EM
TODO LUGAR

MAS FOI RAPIDO,
Nem DEU TEMPO DOS
BICHINHOS ME PEGAR
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lavar, nas verduras,
nos legumes.

E MEsMO,
LAU?

" esTao NOS ALIMENTOS
QUE NAO LAVAm DIREITO )
. NAS MAOS SUJAS

DESCALCO,
BEBE AGUA
SUJA.

| FAZ EXAMES DE FEZES, URINA E SANGUE

ONDE voCE VAI
BONITO ASSIM

MAS A

EU TOMO, TA TEM CURA?

ONDE voCE VAI
BONITO ASSIM
NICO?

ONDE voCE
FOI HOMem?

FUI FAZé
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Fonte: NICO E LAU. Parasitose — jogando limpo com a sua salde. Disponivel em:
<http://www.nicoelau.com.br/img_index/quadrinhos/parasitose/index.html>. Acessoem: 12 jan. 2016.

TA TUDO ESCRITO AQUI NESTA CARTILHA. NELA VOCE
APRENDE UMA MUNTUEIRA DE COISAS. O PROMOTOR DE
JUSTICA CUIDA DE TODA QUESTAO LIGADAS
CONSUMIDOR, AO MEIO AMBIENTE...

E TEM A
UFA DE MOSQUITO
TCHEIO DE DOENCAI
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7 MINISTERIO
PUBLICO

Fonte: NICO E LAU. Promotoria de justica? Agora que que € esse? Disponivel em:
<http://www.nicoelau.com.br/img_index/quadrinhos/ministerio_publico/index.ntml>. Acesso em: 12
jan. 2016.
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ANEXO J - HISTORIAS EM QUADRINHOS GABRIEL DE MATTOS

Ao Luar

AQUE LAS TARDE
ACABAVAM SEMPRE
MESMO JEITO..

A@LU&%&R

UMA QUADRICRONICA DE
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Fonte: MATTQS, Gabriel de. Ao luar. In: MATTQOS, Gabriel de. Quadrlcronlcas Cuiaba: EduFMT

2005. p. 7-12.

Fazenda




Uma Quadricrénica de
GhegizL ™ MaTrog

: PARA, PARA 50
ESTA AFUNDANDO
CADA VEZ MAIS!
ot BTt 2 0
o

TEMBRA DAQUE™

LA PIADA? "PELC
MeNos WAD ESTA
CHoVewDo" - EE
TAO BRUOMY...

AGORA S0 DesAToLA
COM LM CAMiNHAD €

sev0 KozIoKy!
Sev KozwsKy!

E PELA PIADIHA
E VOCE QUE VAI ATE
COIABA BuscA-Los! )

7| NR0 VAI DAR Nem N
PRA PARGR NA

...E ENTRO 4 GENTE PRE!
DO CAMWHAD. -+ E Do SENH

UEM E QUE
ESTA ALD )
T7 AT o)

ENTE €0 NAD
A6 CoM0 BRIGUEL
MINHA MULHER...

Tl

|

So TeM UM
PROBLE MA...

DeaxA A cAMio Nel
Al.VOCE VAl DIR
DO_0 FENEME...

COMG EU ESTO)
Meio ALTO...

Fonte: MATTOS, Ga
2005. p. 25-30.

A ER Ay

NRO! NA
OUTRA ATOL/

o

CHE GAT VAMOS
(OMER ALGUMA
COISA...

Nuil

R

§ = =
TV EQ TAMBEM, ANDAY |
{ #ALTA CHRO..- |
i) "y
) o gy | kj{
ot

£ O SENHOR MESMO QUE Pt
UMA AJUDA ABUL PRO “Seo” M

7AJUDARY ESTDO(\)) fogﬂs-
2 )M CeN, €v-.

CoMo 2/ (L8000 Ale

i £ BERLM.
T

A\ A0, D

VoCE QUER AVENTURA 7.
FAZ O SEGUINTE’
1)VENDE TUDO O QUE TEM;

| Como VOCES FALAM, TuDo

BEM DIFERENTE
ONDE A ADVENTY
EM TODA O LuE

LA NA EOROPA E TUDO--;
MUITO.- ESTAVE L, ACH. CIDA
DES FOR TODO LADO, E&rr»z‘;»
DAS ASTALTADAS. PERDEV™

0... ESP(RITO DE ADVENTURA,

MuITD PARADD.-.

E FINALMENTE 3) C
DROGA DE UM TRAT
QUEBRA ©

2) COMPRA UMA FA-
ZENDA AQUI BEM NO
FONDAD DO PANTANAL;
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IERIAS A

UMA QUADRICRANICA DE

~ GABRIEL D= VATIOS

N 0 Vi E' ATE BOM A GENTE VIR E
e Eo | mues AQu A GOIA PRA NS
viteem?  JLIULY VIITAR TIA NOQUIVHA. | SA

(kS ATE LA VAMOS CAN-
\ DE VIAJAR DE CARRO!

i«

DIAS DEPOIS

VIV, BOBO, 0S (NDIOS NED ATA-

MAS EU Vi
LA EM BA
GREs TVE El
EM P€-De

AMANHE DE TARDEZINHA
CHEGAMOS A CAMPO GRAN-
DE... E NO ASFALTO!
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“Quadricronica 4 DROGA!
7 de Z 7Y A0 MesMo
e P TEMPO VoLTA
¥ Gabriel &~ Koo £
Bidllos < ° AUMENTAM
e 1S CHUVAS
/ S .
[ R ol 7

/

CALMA...E 50 0 CoRREG
a5 DAQUI DA FRENTE QUE &
; 513 UM POUCO DEMAIS.

5 e

F USRS AN Y
_ ¢ (VIANO, & GENTE 50 WJ VAMOS ESPERAR,
AShi DE BARCO! /1 UM POUCO MAIS... [
o PAPAL E MAMAE TS-

P \10 AQU: AINDA
SN
//, P 7 7

/

"t
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VAMOS LA,
EMBARQUEM!

Il 70 1 CONFORMOTHEIA CUTABA DEBAURD
“ W’t% g o5 mz?é NAQ SUSPENDEM A5 Aw\

OLHA QUE ATE TEM\~|| (0S5 PADRES N7
FLAGELADOS LA M | _i| (DelXAM MAS
BAIXO, PERTO DO CAM-

\Po pe FuTEBOL -
A -

PRA ELES MAS E0 FLEESTASEN 6;:»
ESTA SENDOUMA ) —  (ESTOY COM SENTINDO WM Vi
DIWVERSAQ. MEDD, TIA_/ {| \MARINHEIRD! /ogm (O |- =7

VOCE NAO MED TRABALRO Y
QUER FICAR LA |= [E" AQUI, PRIMA, TE:
NA NOSSA CA- NHO UMA MI55A0;

I\ SA,PRIMO? g

!

i

GALVARY (BE O RID SUBIR >
VIDAS/ ) (Mais UM POUCO NAD) (S
[ VA TER JETO! J N

U, QUAN

"'\.\ b

A CL

% GENTE AGUENTA =~~~ 50 NAO VAL
R ENQUANTD TIVER UM PEMQBRAR NADA DO
Z - kcwuo DE TMALI NHEIRO/ s
- . Z T g st 2
/ o

SA

7T E TINHA
ONS "FRipS"
ESTRANHOS...

7 TOPA NOITA 3

N& MESMA HORA...
N =

1 -~
4 L [0 - 1
9 L :

4) | g

JGORA E 9O TRATAR JKTEH UM ANTI®
PARA ESSA DOENCA. E'NOVE, AS MuITo
NEM EXISTIA ND MEU TEMPO PE FACOLD

P i
Mren pe TomaR T TTTITTIENTY
|1 JUNTO CoM wamtw«a, m ;“[‘H.”‘
| PoR@UE. DA UNS PROBLEMAS
e ESTEMAGO. EFEITOS
COLATERAIS. -
MA5 Do TFO ELE ESCAPA...

EduFMT, 2005. p. 13-18.
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PRONTO! TESTA 0, GIUSEPPING) | OMF

A GENTE PODE MESHO ity PR, GIUSE o
CAR, COM ELE,TIA GIOSEPPI 5 L——_\ R L

QuAapRICRONICA DE
=0 MaTrof

BOM O SEU PAI MANDA-LOS
PARA DAR UM JEITO AQui NO
MEV *PRUDENTE'..

PRA USAR, NENINOS, 5O 1 ( ESPERA LY [0, Ruew, QUE.. )

QUERO HE DESFAZER DE! 00D  [BAROLHO ¢ st 7

—— OH VEEN , ESTAD
ELE LuTo0 MESHD MEU RUEeN e it 05 st:mmoo’
RIA MUITO DE VL wlll Oy NA GUERRA, TITIA 7 CC”D%&\OK“%?Q i i i

I | GUERRA DO
NDO DE NOVO! =

¥ L. O BATALHAC DO MEV
RUBEN ReSISTIV A0S ATA-
QUES DO BALDES E DOS
\.rwes IWIMIGOS...




TPROUTO, A WAA [ O AVBEN,
LERCIUSEPPINA, conSc@leoS
CASABLANCA!

e :
=8
— [oTE T

PR
; =

MAND, 50
PRA’ CHECAR,...

i i
~ /RNDA NAOC, M Mo MAS EM =

CUIABA, A ESTAS HDRA‘ |
DA NDITE UAD TEM-. s EWE
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O, RUBEN, €
BOMBARDE
CASABLA}

Tth, AMANHA A
0 SERA Qor_ ELA
EGA-LO VA4i DES CONFIAR
QUE A GENTE..

MANG, A GENTE DETDUDU FINALMEN TE ¢
1| SEGUW INICIAR
LMA, HEIN SEL

@'J I'TWT
sl
Fonte: MATTQOS, Gabriel de. Prudente. In: MATTOS, Gabriel de. Quadricronicas. Cuiaba: EQUFMT,
2005. p. 37-44.
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ANEXO K-PRODUTO FINAL - REVISTA DE HQ

Aconteceu na

T ol aa

Crganizocgo

Andréa Melo Silva Pereira
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Autores

Prof. Andréa Melo Silva Pereira
[Crg)

Ana Beatriz Satwrning da Silva
André de Sousa

Bruno Edwardo Sitva Chaves

Cleidiane Aparecida da Silva

Femanda Mamedes Almeida Gomes
Guilherrne da Silva Porto

Ingrid Marcieli Pereira de Queiraz
Janaina Justing Garcia de Oliveira
JoBo Victor de Souza Peraira

Jonatha Campos da Costa

Judson de Ramos

Lesmarcos Rodrigues Santana da Silva
Lucas Vinicius Duarte Santana

Lucia Tereza de Lara

Luiz Duarte de Oliveira Meto

Marcelo Camargo de Andrade

Maria Eduarda Costa

Masouel Victor Almeida Siqueira Freitas
Renan Silva Costa

Thalia Scheidet

ORIEMTADOR
Prof De. José Leonildo Lima - (PROFLETRAS/UNEMAT/ Caceres)

Capa: Ric Milk
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A menina Travessa - Renan Costa e Maxsuel Freitas

/7~ PA, POSSO IR |

" PAI DETCHA,
POR FAVOR.

=
NAO VAI. PRONTO

185
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JULIA, PASSA AQUI AS 22H
QUE EU VOU FUDJI,
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MARIA PULA A JANELA DO QUARTO E
ENCONTRA COM A IRMA E O CUNHADO
QUE E DJ DO CLUBE.
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ELES SAEM APRESSADOS E CHEGAM NO CLUBE. l
— l | I I—I P S ——

!

AQUELE RAPAZ
LINDO?

MARIA E JULIA DANCAM A §
NOITE INTEIRA...




MARlA. ONDE Z FUI NO BAILE COM
VOCE TAVA? _ MINHA IRMA.

" VOCE VAI LEVAR UM SURRA PRA
_ APRENDER A ME RESPEITAR! __s

-

189
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ELE BATE NELA E ELA VAl DORMIR |

P

MARIA FOGE TODO SABADO DE NOITE PRA IR AO CLUBE,
ELA SEMPRE VE O RAFINHA COM A NAMORADA,MAS ELE
NAO DA BOLA PRA ELA. ATE QUE UM DIA ...

E Al, RAFINHA. TUDO BEM, MARIA.
TUDO BEM? .
NOS TERMINAMOS
70 SOLTEIRO.

2
PIY CADE SUA
NAMORADA?
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7ELES NAMORARAM ESCONDIDO. ELA FUGIA PARA IR AO
BAILE AINDA. 1SS0 DUROU MUITO TEMPO...




RAFINHA, VOCE NAO ACHA QUE
ESTAMOS NAMORANDO HA MUITO

TEMPO? VAMOS CASAR ?
VAMOS. MAS SEUS PAIS NAO VAO
DEIXAR PORQUE VOCE E MUITO NOVA.

2

ENTAO EU VOU
FUDJI.

RAFINHA ALUGA UMA CASA E J§ 0S5 PAIS DELA COMECAM A
MARIA VAI MORAR COM ELE. ACEITAR 0 RELACIONAMENTO
7 DOS DOIS.

“
¥

\ . 4
2 3 i
2 il
5 i A )
o TR SRR AT EC I B
- v

RAFINHA E MARIA CONTINUAM
JUNTOS ATE HOJE E SAQ MUITO
FELIZES.

FIM
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JGH.[[I]jIH e 51a MUIMMa - Judson Rarmos, Lucas Santana e Marcelo Andrade.

JOAQUIM, PEGA A TINTA QUE
ESTA NA LAJE.
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MEU DEUS!

JOAQUIM SOFREU UM ACIDENTE, BATEU A CABECA COM
MUITA FORCA E ESTA COM ALGUMAS SEQUELAS: NAO
MASSA ENCEFALICA.

1
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VAI, MAS NAO
TOTALMENTE.

FILHO, VAI NO MERCADO
LEVA ESSE PAPEL.

FANYAD VIZAVA
W3 ‘610430 S353NW
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ENTAO O HOMEM PEGA| | JOAQUIM SAI FURIOSO
O BONE DE JOAQUIM. DO MERCADO.

- R’h B :j%%—‘\




FILHO, CADE O SEU BONE ? VOCE
NUNCA FICA SEM ELE.

[ELES SAIRAM DE CASA E JOAQUIM APONTA PARA 0
MERCADO ONDE FOI PEGO O SEU BONE .
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|| ELE TEM PROBLEMA, NAO PODE PASSAR
RAIVA E TAMBEM NAO GOSTA DE TIRAR O
BONE, DEVOLVE!

! -

)

= SR = 1 NGR —A8 | ]
(= Ex % o = woRl -
N Eloam i riaadb '
LT ; o \_"‘7; w1
- o, v -
> \
-y e
U

A

3
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JOAQUIM FICA MUITO MAL DEPOIS DAQUILO... l_—

1 = Ty Tk W |

S [

ALO, E DO SAMU? MEU FILHO TA
MAL. VENHAM URGENTE.

ELISABETH, SEU FILHO |
TEVE TRE S PARADAS
CARDIACAS E NAQ

RESISTIU...
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O Rio Perigoso - Cleidiane da Silva, Jodo Victor Pereira e Leomarces da Silva.

SIM, VAMOS

FILHA, VAMOS LAVAR LAVAR O ROUPA!

O ROUPA HODJE?

FILHA, NO S VAMOS LAVAR MAS MAMAE, NO RIO NAO E

0 ROUPA NO RIO, OK? MUITO PERIGOSO PRA LAVAR
' OROUPA?

201



NAO, FILHA. NAO
E PERIGOSO.

MAS EU OUVI DIZER QUE LA
MORREU DJENTE. TAMBEM
TEM DJACARE , MAE.

¥y 7 (N
7 7 # ) .

b ok b —

1560 E MENTIRA! EU ATCHO QUE E PRA
DAR MEDO NOS MENINAS QUE VEM LAVAR
ROUPA.

22
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VOCE SABE QUE EUNAQ GOSTO
DE DETCHAR VOCE COM
NINGUE M.

MAS PORQUE
1550 AGORA, MAE?

VOCE FICOU SABENDO SIM, MAMAE, POR 1550
QUE 0 PONTE CAIU? QUE ESSE PONTE TEM
S UM GRANDE MISTERIO.

23



O POVO CONSTRUIU O PONTE,
CERTA HORA DA NOITE...

SAIU UM BITCHO DE
DENTRO DO RIO, PEU UMA
RABADA E DERRUBOU O

ENTAO, 05 MORADORES
DJOGARAM UM BOMBA
DENTRO DO BURACO QUE
ELE MORAVA.

204
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Al ELE SUMIU. TINHA UM MENINA LAVANDO ROUPA
LA EMBATCHO. ELA MORREU COM UM PEDACO DE PEDRA
QUE CAIU EM CIMA DELA.
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Historias da Vovo - ingrid de Queiroz e Janaina de Oliveira

BOM DIA , MINHA NETA!
DEUS TE ABENGOE.

e e T\ 1 = | r—

B VQ FAZ TEMPO QUE A SENHORA

\

1/ ME CONTA AQUELAS HISTORIAS

%
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ENTAO... HA MUITO TEMPO ATRAS EU VIM PRA | /2
PONTE NOVA, EU TINHA 27 ANOS. E AGORA,
COMO VOCE SABE, TO COMT71.
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E MESMO. E AGORA EU TENHO
36 ANOS DE MORADIA AQU! !

TUDO 1S50! AQUI ERA UM LUGAR PEQUENO,

NAO TINHA ENERGIA ELE TRICA E TINHA
QUE PEGAR AGUA NORIO.




SIM. TAMBEM TINHA MUITO PETCHE E AH, PORQUE EU FAZIA MUTAS
ERA BASTANTE MOVIMENTADO NO AMIZADES, ERAM TODOS ALEGRES,
RIO. EU GOSTAVA BASTANTE.

EAGORA,VOVO? L

DEPOIS DE UM TEMPO MUDOU
TUDO, VIERAM 05 TRAGEDIAS
E 05 ASSALTOS...

209
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= e/ = =Y ENTAO VAMOS
| TA, 50 MAIS UMA! | COMECAR.




TINHA UMA VEZ QUE EU FUI PRA
MINHA ANTIGA CIDADE, POCONE!

H SIM. O SEU VO TINHA FICADO
i AQUI

HAHA! CONTANDO MINHA
HISTORIA, NE!
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NA EPOCA AINDA NAQ TINHA AGUA
ENCANADA ELE FOI TOMAR BANHO
NO RIO A NOITE.

[ \I. ' ‘\5 5

, A AU EAivo.0que
T ACONTECEU?

ik

ELE VIU ALGUMA COISA QUE SEMPRE ERA UMA SUCURI ENORME E ELE

FICAVA NO MESMO LUGAR. ELE JOGOU SAIU CORRENDO PO RIO
UM PEDRA PRA VER O GUE ERA,

SEM ROUPA,
SEM NADA.
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E FOI TUDO 1550! ACABOU A PEIXARIA
QUE TINHA AQUI. TUDO MUDOQU.
AGORA TEM ASFALTO, LUZ E AGUA
ENCANADA.

33
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Aquele Dia! - André de Sousa, Bruno Chaves e Luiz Neto

=
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OLA PESSOAL , ENTREM

34
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SUA MAE TA NO
HOSPITAL

216
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05 ME DICOS MANDARAM ELA
PRA FAZER UM ELETRO.

AH, SIM.

VOCES SA0 PARENTES

DA SENHORA MARIANA?

37
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ELA TA BEM AGORA. S0
PRECISA FICAR EM REPOUSO. MAS O QUE ELA TEVE?

INFELIZMENTE ELA TEVE | XA POR DEUS , NEM
UMA FALHA NO CORAGAO. DEUS HA DE DETCHAR.
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DIAS DEPOIS, BIA FOI PRA CASA COM A MAE. ]

¢

L .

MAE, EU VOU PASSAR | \
UM TEMPO COM VOCE .

L

3

DIAS DEPOIS DISS0, BIA FOI MORAR COM A MAE.

L)



Previs&do Indigena - Guilherme Porto e Jonatha da Costa

TODA A FAMILIA JUNTA...

VO, E VERDADE QUE A
ENHORA VE O FUTURO?

E VERDADE. SINTO ATE QUANDO
VAI TCHEGAR DJENTE ONDE EU TO.

“°
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UM DIA ELA TEVE UM PRESSENTIMENTO...

E 1550 MESMO,QUANDO
DER 17HORAS EU ME VOU.

COMO ASSIM? NAQ
VAI ACONTECER NADA.

“t
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ADJEITA O REDE BRANCA
PRA EU DEITAR.

TCHAMA TODO O FAMILIA
QUE HODJE EU ME VOU...
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i ox. VOU TCHAMAR o
NOS50 POVO.
‘ VOU BANHAR.

|

TA. VOU TOMAR BANHO E ME 7 :
ARRUMAR. 7 I
(o) ‘ R —

TRAZ MEUS CHINELOS
AQUI, MINHA FILHA.

“3
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VOU ME DETCHAR AQUI NO REDE
QUE FALTAM POUCOS MINUTOS...

44
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17 HORAS...

“4s

225




226

Festa Junina - Ana Beatriz da Silva, Maria Eduarda Costa e Lixia de Lara

B

ENSAIAR E NOS LEVAMOS
|\ COMIDA TiPICA PRA VENDER.

550! VAMOS COMEGCAR 05
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| VAMOS AVISAR 0 PESSOAL QUE
| HopJE A NOITE COMECA 0 ENSAIO.

BOA NOITE XOMANO,
VAMOS COMECAR!

w
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HORAS DEPOIS...

QUEM NAO PASSA DE PE
RAPADO AQUI? O, CALA A BOCA!

“3
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EPA,EPA,EPA! 0 FESTA E DENOS
DAQUI DE BATCHO. VAZA!

“




E ASSIM, POR CAUSA DAS INTRIGAS ENTRE O PESSOAL QUE MORAVA NA
PARTE DE CIMA DO BAIRRO E O PESSOAL QUE MORAVA NA PARTE DE
BAIXO, NUNCA MAIS HOUVE FESTA JUNINA NA PONTE NOVA.

e
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Historia da Ponte Nova - Femanda Gomes e Thalia Scheidet

[ — ———7

XA, CADE BRUNA PRA VER 05 COISAS DAS
___ PAPELADAS LA COM O POVO DO PREFEITURA?

AH, TCHUCA! CARLOS, VOU LIGAR PRA

VER ONDE ELA FOI...

231
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~ PORQUE EU TAVA
NO CASA DE JORGE! _

[\ B

TENHO QUE IR. VEM CA,

VAMO CONVERSAR!

" AH, 5IM. MAS VOCE VAI

| AMANHA NO PREFEITURA 272 |

8 U/
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| — = :

VAMO TOMAR

TCHA COM BOLO.

\ Ff’ DJA VOU INDO.
TCHAU, CARLOS.
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" A DJENTE VAI FALAR SOBRE

05 PAPELADAS !

~ VOU BUSCAR O TCHA

COM BOLO.

ss




HUUUM!
TA UMA DELICIA

'

”EE:._ YOMANO, mmm

SORVETE NO FRACA DA
MANDIOCAT .
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(. BOATARDE, EM QUE
\_ PO550 AJUDAR?

"~ SOBRE 0 BAIRRO DA
__ PONTE NOVA, NE?

EU QUERIA AQUELES PAPEIS
. QUE EU DEI PRA VOCE ...

1550 MESMO. E QUERIA

SABER SE 05 POLICIA VAO FAZER

57

RONDA HODJE DE NOITE.
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" ELI VIM GABER SOBRE 0 ESCRITLIRA DO BAIRRO
DA PONTE NOVA, PORGUE 05 PADRES FALARAM
QUE 05 TERRAS SAO DELES.

" VOCES VAO TER QUE R LA NO
FORUM.
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CARLOS, VAMOS VER COM O PEFETURA
AMANHA SE A DJENTE CONSEGUE 05 3 ]
PAPE IS DO BAIRRO. TA,OK. VAMO SIM,
- S VER 05 PAPELADAS
NA PREFEITURA. y

80 SEI QUE VAI SER UM GRANDY [ ——

BOA TARDE, SENHORA. NO

BRIGA PRA IR
D ey QUE POSSO AJUDAR?

L




€l
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=

NOS CONSEGUIMOS 05 DOCUMENTOS DOS

TERRENOS, CARLOS.

——
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