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RESUMO

Este trabalho, com fundamentacdo tedrica na analise de discurso de linha francesa em
articulagdo com a Histdria das Ideias Linguisticas, objetiva refletir a relagdo sujeito,
histéria e espaco urbano como constitutivo do processo de significacdo das tribos
urbanas. Ele nos possibilitou pensar nos deslizamentos de sentidos produzidos sobre 0s
sujeitos e 0 espago que habitam e colocar nosso olhar em movimento, compreendendo
como as nogdes do “eu urbano” e do “eu grupo” sdo similares e podem ser silenciadas,
negadas, metaforizadas ou vislumbradas como possiveis sentidos da/na cidade. Nesta
construcdo entendemos, com Pfeiffer (2001), que os processos de escolarizacédo e de
urbanizacdo funcionam como instrumentos do Estado que normatizam, estabilizam e
regulamentam os sentidos do sujeito e os sentidos para ocupar a cidade. Assim, 0
discurso das tribos urbanas (girias, expressdes mais informais), cujas palavras muitas
vezes nao estdo dicionarizados ou institucionalizados, reclama sentidos que esta
intervencéo possibilitou trazer para o espaco escolar. A tensa relacdo da “lingua fluida”
¢ da “lingua imaginaria” (Orlandi) foi pensada para além das evidéncias e das
aparéncias, a fim de provocar deslizamentos do preconceito e uma reflexdo sobre a
constituicdo dos sentidos de estereotipia nos processos de identificacdo dos sujeitos,
principalmente no espaco escolar. No que diz respeito ao estereotipo, este acontece
dentro e além dos muros da escola, tendo em vista que sujeito e sentidos se
(re)constituem num mesmo movimento, significando e se significando na ocupacgéo dos
0s espacos. Considerando o equivoco, a ideologia, houve a possibilidade de refletir
sobre a possibilidade de ressignificacdo dos sentidos da ocupacdo dos espagos
cidade/escola, na posicdo sujeito citadino/aluno, por meio de um desfile intitulado
“Tribos urbanas: #sem preconceito!” e da producdo de verbetes para o dicionario
InFormal online. Foi possivel o fortalecimento de um movimento de reflexdo critica
destes sujeitos segregados na e para além dos muros da escola, os quais, desta forma,
puderam compreender e questionar alguns gestos de silenciamento e invisibilidade dos

sujeitos na/da cidade, para experimentar novas significagdes na diferenca.

Palavras-chave: Esteredtipo. Discurso. Tribos urbanas.



ABSTRACT

This study, based on the French discourse analysis, has the objective of reflect the
relation between subject, history and urban space* structured by the process of the
signification of the urban tribes. It allowed us to think about the unfolding of the process
and to move our sight, understanding that concepts of "urban I" and of "group I" are
similar and can be silenced, denied, metaphorized or seen as possible meanings of/in
the city. In this construction we understand, with Pfeiffer (2001) that the schooling and
urbanization process works as the State's instrument that standardizes, stabilizes and
regulates the subject's meanings and the signification of living in the city. The
discourse of urban tribes (slangs, informal expressions) that is often not in dictionaries
or institutionalized, claims meanings that this intervention made possible to bring into
the school space. The tense relation between the "fluid language" and the "imaginary
language™ was thought beyond the evidences and appearances, in order to cause shifts
of prejudice, and of the foundation of the steryotype's meaning and of the subject's
identification process, mainly in the school space, since the stereotype happens inside
and outside the school, bearing in mind that subject and meaning are made all the time,
signifying and acquiring signification on the occupation of all the spaces, although
causing the exclusion in many insertion on society. Considering the misconcept, the
ideology, the possibility appeared to re-significate the meanings of the occupation of
the city/school spaces in the position of subject as a townsman/student. As a result of a
parade named "Urban tribes: # no prejudice!" and the production of entries to the
InFormal dictionary online the reinforcement of a conscientious movement of those
segregated subjects inside and outside the school walls was possible, this way, they
could break through some silenced and invisible gestures in/of the city, to try out new

significations in the difference.

Keywords: Stereotype. Discourse. Urban tribes
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INTRODUCAO

A cidade de Séo Paulo. Uma metrépole. A cidade de meu nascimento e também
0 espago das minhas experiéncias urbanas, de meus primeiros movimentos como
citadina. Nela vivenciei minha infancia e adolescéncia, meus amores e dissabores.
Encantei-me e admirei arranha-céus que tomaram conta da minha rua e de varios bairros
da cidade. Sempre gostei de andar e observar os sujeitos em ritmo frenético a caminho
do trabalho, do estudo, de casa. Certa vez, em meus passos apressados na Rua Direita,
no centro de Sdo Paulo, presenciei grupos de punks, goticos, pichadores reunidos para
mais um momento de circulacdo nos quarteirbes da metropole. E ali, préximo, a policia
vigiando de sua posicao de autoridade, talvez na crenca de que aquele grupo pudesse
“alterar” a ordem do espago. Grupos diversos, com suas identificacdes, imprevisiveis
no espaco urbano. Esta observacdo fez-me ver como a cidade é diversa: pode acolher
“quem veio viver um sonho feliz de cidade”, mas ao mesmo tempo pode “segregar os
sujeitos”, o que me fez refletir a respeito de sua constitui¢do, origem e transformacao.
Uma certeza e um sentimento naquele momento: a histéria da cidade e dos sujeitos €
escrita o tempo todo e ndo se dissocia. Ali eu estava me significando e sendo significada,
parte constituinte daquele momento histérico e social, (...) “além de continente das
experiéncias humanas, a cidade € também um registro, uma escrita, uma materializacao
de sua propria historia” (ROLNIK, 1988, p.9); em outras palavras, nos constituimos
juntas neste processo de identificacéo.

A cidade cresceu assustadoramente e eu também avancei. Fiz o curso de
Magistério e muito cedo estava em sala de aula, como estagiaria e auxiliar de classe.
Cursei, entdo, Pedagogia na Universidade de Sdo Paulo. Desde muito nova, tive contato
direto com as letras, através de um tio® jornalista, cuja paixdo e muitas conversas me
despertaram o desejo de entender a dindmica da nossa lingua. Entéo o curso de Letras,
feito na mesma universidade, foi uma opcdo para complementar minha formacéo e

mobilizar novos sentidos sobre aspectos desta pratica humana: a linguagem.

! Eduardo Lopes Martins — foi jornalista (Céceres, 26 de julho de 1939 — Séo Paulo, 13 de
abril de 2008). Obras publicadas: Manual de Redacao e Estilo - O Estado de S. Paulo, 1990;
Com Todas as Letras: o Portugués Simplificado, Editora Moderna, 1999; Uso do Hifen,
Editora Manole, 2006.
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Atualmente, moro na cidade de Cuiaba, permanecendo na area de educagdo, como
professora. Porém, minhas memdrias da cidade de S&o Paulo continuam a produzir
sentidos em minhas praticas, em meu modo de ver o funcionamento das praticas
docentes deste outro espaco urbano.

Neste momento, inscrita como estudante do mestrado profissional de Letras,
na posicao pesquisadora, vem uma reflexdo: Quais relacdes foram estabelecidas durante
meus cursos de graduacdo, em meus contatos com leitura, escrita, lingua, ou seja, qual
a memoria discursiva que se faz presente e reverbera em minhas formulagdes? Como
poderia avangar e (re) significar conceitos basicos (a lingua, o texto, a leitura e a escrita),
com praticas de leitura e escrita que ndo homogeneizem os sujeitos?

Considero que a escola normalmente apresenta uma visdo de lingua e escrita,
cuja atividade primeira esta centrada na interpretacdo de textos com respostas muitas
vezes prontas, pois, “enquanto intérprete, o leitor apenas reproduz o que ja esta
produzido” (ORLANDI, 1993, p. 116). Nestas condi¢des de produc¢do, nem sempre 0
sujeito encontra espaco para 0 exercicio da autoria, de gestos de interpretacdo. As
definicOes e orientagbes em livros e manuais didaticos podem encaminhar nossas
atividades docentes para um fechamento de nossas reflexdes ou, ainda determinar 0s
sentidos que atribuiremos a nossa pratica. O texto (escrito ou oral) analisado em sua
superficialidade (ndo como discurso) pode dificultar a compreensdo da relacao
constitutiva entre sujeito, sentido e espaco (Rodriguez-Alcala 2004, 2011).

Na perspectiva deste trabalho, o texto sera pensado em seu funcionamento,
considerado em relacdo a sua exterioridade, analisado pelos sentidos que produz em
determinadas condig¢des de producéo. Orlandi (1996, p. 14) aponta, nesse sentido, que:
“por isso temos proposto que se considere o texto, em sua materialidade, como uma
‘peca’ com suas articulagdes, todas elas relevantes para a construcdo do ou dos
sentidos”. O texto é, portanto, a materialidade visivel do discurso, palavra em
movimento, pratica de linguagem. A escola, muitas vezes, tem apresentado a linguagem
como transparente, tendo um sentido Unico e ndo como forma que se constitui
historicamente, conforme (ORLANDI, 2003).

Nesta proposta compreendemos a cidade como espaco significante e as
diferentes posicdes que o aluno ocupa, a fim de que possa olhar para os deslocamentos
da lingua na/da cidade, avancando na compreensdo de que ela é dindmica e por ela

estabelecemos as relagdes sociais, dentro e fora da escola.
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Partindo do pressuposto de que 0s jovens, muitas vezes, ndo sdo ouvidos pela
escola e pela familia em suas peculiaridades e singularidades, conversamos previamente
com os alunos e escolhemos para esta intervencgéo algo préprio do espaco urbano e que
faz parte do processo de identificagdo do jovem: as tribos urbanas.

Maffesoli (1998) mobiliza a nogdo de neotribalismo, que ndo deixa perder a
origem e constituicdo da antiga nocdo de tribalismo que temos nos tempos primardios,
mas que hoje se constituem de modos diversos, pelas condi¢Ges de producdo do tempo
atual. De qualquer maneira os agrupamentos ocorrem, de modo geral, pela inscri¢do
territorial e pelo que denomina de cimento emocional, e aponta para a constituicdo de
novos agrupamentos e a visdo de que a circulacdo no espaco das cidades vem se
alterando rapidamente. A comunicacéo alimenta as relagdes entre espaco e simbolo. A
cidade, enquanto espago simbolico, os sujeitos do discurso e o préprio discurso
alimentam esta nova maneira de organizag&o e interacdo no urbano. Portanto, em nossa
proposicdo, vamos pensar a constituicdo dos sentidos e dos sujeitos nas tribos, pela
linguagem na rua, em movimento. Hoje temos novos modos de vida, que podem,
inclusive, se compreender no “estar junto a toa”.

Estudar o que o aluno vive, v&, experimenta fora da escola, nas ruas, nas pracas,
nos jornais, indica-nos a possibilidade de fazer diferente, ou seja, ampliar gestos de
interpretacdo naquilo que se evidencia pelo modo de vestir e circular destes grupos, a
linguagem corporal, as girias, 0s neologismos; experimentar deslocamentos na pratica
pedagogica; analisar discursivamente os documentos que suportam e orientam as
comunidades escolares na atualidade, como Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
Orientagdes Curriculares Estaduais (OC) e Projeto Politico Pedagogico (PPP) e
principalmente levar os alunos a experiéncia da assuncdo da autoria é o objetivo
proposto por esta intervencdo didatico-pedagogica. Pretendemos propiciar condi¢des
para gue nossos alunos possam experimentar novos gestos de interpretacdo, outras

versoes de leitura e escrita, refletindo sobre o urbano.

A escola ndo tem que se moldar ao “urbano”, mas ir para o espago da cidade
enquanto real histérico muitas vezes apagado pelo urbanistico. Deve
confrontar-se com o real da rua com seus sujeitos, seus modos de existéncia,
de resisténcia e de saber, de arte, de cultura. Que ndo é a letrada, mas é, existe
em suas formas outras (ORLANDI, 2004, p. 153).

Dessa forma, apontamos ao aluno condic6es de refletir sobre o real das tribos

urbanas pela compreensdo do modo como a cidade, enquanto espaco simbdlico, produz

13



sentidos. Nestas condicdes, a proposta nos leva a reconhecer a relacdo sujeito, histéria
e espaco para a compreensao do processo de significacdo destas tribos, refletindo, em
particular, sobre as mais conhecidas para os alunos. Pensar, a partir de diversas
proposi¢des, a dinamicidade da lingua e como estes grupos contemporaneos se
articulam e significam na cidade. Cada tribo, cada agrupamento nas ruas, pragas e
espacos da cidade produz diferentes sentidos. Por que este saber urbano é silenciado
pela escola e apagado nos instrumentos linguisticos mais convencionais, como nos
dicionarios, livros didaticos, noticias, reportagens, textos verbais e ndo verbais?
Diversas vezes 0s proprios professores de lingua portuguesa ndo reconhecem
como “legitima” do saber urbano a “lingua informal” das ruas e silenciam as vozes que
ecoam nos corredores, nos intervalos das aulas e nos momentos de descontracdo da
escola. O aparelho escolar, como parte da aparelhagem do Estado, s6 reconhece o que
estad institucionalizado, o que conduz & homogeneizacdo dos sujeitos; o sujeito na
posicédo professor, como parte desta engrenagem, orienta e espera 0s mesmos resultados

para todos os alunos, independentemente de suas individualidades.

Por mais que os programas educativos “modernos” falem em criar um
hébito de leitura, respeitando o aluno na sua relagdo individual com o
texto, sabemos, pelo modo como a maioria das aulas sdo conduzidas
e pelo modo da maior parte das avaliaces, que a histéria individual
de leitura — a relacéo especifica com o texto, com a sedimentacdo dos
sentidos e a intertextualidade — ndo entra no jogo das relacbes
professor-aluno. E claro que ela entra em jogo na relagio aluno-
professor-texto, mas frequentemente anula-se este funcionamento na
pratica educacional, homogeneizando a leitura e a escrita.
(PFEIFFER, 1995, p.78)

Pfeiffer reflete que as interpretacGes se unificam e as préticas se esvaziam de
novos sentidos, pois o trabalho com a leitura e a escrita que é realizado na escola, a
maioria das vezes, enfoca o “conteudismo”, em detrimento das questdes referentes a
discursividade, ou seja, afastam-se da percepcdo do modo como os discursos se
constituem e circulam dizeres na sociedade, impossibilitando ao aluno de assumir a
fungdo-autor. Sendo assim, a abordagem tedrico-metodoldgica deste trabalho, que sera
detalhada na proposta, filia-se a Analise do Discurso (AD) de linha francesa, que tem
como autor fundador Michel Pécheux (1990, 2010) e, aqui no Brasil, Eni Orlandi (1987,
1999, 2007, 2013, 2017); serdo adotadas também nocdes de Orlandi no campo da
Historia das lIdeias Linguisticas, programa internacional de pesquisa iniciado h&

algumas décadas em parceria com o estudioso francés Sylvain Auroux.
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A proposta foi desenvolvida na escola estadual Presidente Médici, municipio de
Cuiab4, em Mato Grosso, no periodo de marco a agosto de 2017, com uma turma de 9°
ano, composta por vinte e cinco alunos (a maioria repetente). As atividades do projeto
consistiram na leitura e producdo de textos escritos e orais, verbetes enviados a um
dicionéario informal online e um desfile, ap6s uma sequéncia de aulas, cuja tematica foi
o discurso das Tribos Urbanas, especificamente no que se refere as girias, charges,
expressoes e ideologia.

A constituicdo da funcdo-autor, pelo viés da perspectiva discursiva, orientou
nossas analises e alimentou o dispositivo tedrico-metodolédgico. Assim, no decorrer das
atividades, procuramos propiciar condicdes a fim de que autor e texto se constituissem
em concomitancia (LAGAZZI-RODRIGUES, 2006), por meio de novos gestos de
leitura e escrita.

Além disso, acreditamos ser importante que os alunos discutissem sobre as
praticas discursivas presentes, tanto na escola quanto na comunidade onde vivem, e de
como, por meio da linguagem, poderiam compreender melhor a dinamica da lingua,
como os discursos se articulam e interpelam os sujeitos, fazendo com que eles se filiem
a Formacdes Discursivas que vao determinar seus gestos de interpretacéo.

No primeiro capitulo, intitulado: A escola: os sentidos do poder, o poder dos
sentidos no funcionamento do discurso pedagdgico, buscamos compreender as
condicdes de producéo que fazem significar o funcionamento do discurso pedagogico
nas escolas e os sujeitos envolvidos no processo, descrevendo particularmente alguns
principios das politicas publicas educacionais do Mato Grosso e as condi¢es de

producdo em sentido estrito da escola estadual Presidente Medici.
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No segundo capitulo, denominado “Coisas-a-saber”: pressupostos tedrico-
metodoldgicos da proposta de intervencdo elencamos 0s motivos que nos levaram a
elaborar o projeto, seus objetivos e sua base teorica, juntamente com 0s principais
autores em quem nos respaldamos, tanto para a elaboragéo, quanto para a realizacdo das
analises de nossa pratica, no que concerne ao “batimento” entre teoria e pratica
pedagdgica. AD e HIL articuladas para mostrar os caminhos da institucionalizacdo da
lingua no Brasil, do enunciado tribo urbana e ainda um percurso pelos modos de
individuacdo e coletivizagdo dos sujeitos das tribos urbanas, bem como as girias
escolhidas pelos alunos para constituirem os verbetes postados no dicionario InFormal
online. Durante o percurso, trabalhamos também os processos de individualizacédo e
subjetivacdo que os sujeitos alunos experimentam principalmente no espaco simbdlico
da cidade e na instituicdo escolar, o saber urbano pelo discurso das tribos que circulam
nestes espacos. Neste capitulo analisamos como estes dizeres se repetem e estabilizam
constituindo pré-construidos, nestas condi¢fes sociais e historicas, que estabelecem
preconceitos e esteredtipos. Como se materializam tais pré-construidos nestes espacos?
Finalmente discutimos a assuncdo da autoria como possibilidade de ressignificacdo do

DP, procurando instituir uma pratica diferenciada com estes sujeitos.

No terceiro capitulo, intitulado “Tribos Urbanas # sem preconceito — o
desenvolvimento das atividades” analisamos o0s resultados desta intervencdo. Nessa
parte faremos a descri¢cdo da metodologia adotada para o desenvolvimento do projeto e
a sequéncia didatica em que ocorreu cada agdo prevista. Trouxemos os relatos das
formulagcbes dos verbetes e textos dos alunos, do inicio ao final das atividades,
avaliacOes realizadas até 0 momento em que todas estas praticas, producgdes de textos
orais e escritos foram divulgados para a comunidade por meio do dicionario InFormal
online, facebook da escola, fotos, filmagens.

Nas consideragdes finais apresentamos reflexdes da relagdo entre teoria e
pratica, as expectativas e perspectivas que se configuram no trabalho realizado, a partir
dos resultados e dizeres da comunidade escolar e 0s novos sentidos que os alunos dizem

ter afetado em sua vida.
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| A ESCOLA, A INSTITUICAO: OS SENTIDOS DO PODER, O PODER DOS
SENTIDOS NO DISCURSO PEDAGOGICO

A possibilidade de refletirmos sobre a relacdo entre a produgédo do conhecimento
e o funcionamento institucional escola nos permitiu analisar o funcionamento da relagdo
do sujeito com a linguagem enquanto parte de sua relagdo com o mundo e como
Conhecimento, Estado e Sociedade intervém na construcdo do saber de alunos e
professores. Nestes funcionamentos das politicas publicas de ensino, por meio dos
discursos juridicos e administrativos, apagam o politico, silenciam outros sentidos
possiveis, produzem a interdicao aos gestos de interpretacdo. Podemos pensar 0 modo
como nesta instituicdo as relacdes de poder e os sentidos sdo produzidos em seu
funcionamento. Neste capitulo, deslocaremos alguns gestos de interpretacéo,
discutiremos 0 movimento tenso de relacdes, de politicas que orientam as praticas
pedagogicas, de como o Estado pela ideologia dominante ocupa e regulariza os modos
de funcionamento e administra a circulacdo dos sentidos deste espaco. Segundo
Althusser (1985), o Estado, em funcéo de seus objetivos, abrange o aparelho repressivo
de Estado (exército, policia, tribunais, etc.) e os aparelhos ideoldgicos de Estado
(doravante AIE), constituidos por institui¢des escolares, familiares, igrejas, sindicatos,
etc. Os primeiros asseguram condicdes politicas para a atuagdo dos aparelhos
ideoldgicos e estes garantem a reproducdo da ideologia? dominante. Em suma, na
analise compreende que, para trabalhar neste complexo sistema de producao, essa forca
de trabalho deve ser competente, e diversamente qualificada, de acordo com a diviséo
social-técnica do trabalho, nos seus diferentes cargos e empregos, atendendo assim a
manutencdo da ideologia dominante. Contudo, vé-se um deslocamento na qualificacdo
da forga de trabalho que passa a ser ndao mais no “local de trabalho”, e sim, cada vez
mais, fora da producdo, através do sistema escolar capitalista e de outras instancias e
Instituicdes, sendo uma delas a que trataremos na proposta.

Na escola, segundo o autor, aprende-se a ler e a escrever; no entanto,
silenciosamente 0s sujeitos vivenciam a reproducdo da submissdo as normas da ordem

vigente. A ideologia d& a direcdo dos processos de interpretacao, define os sentidos.

2 Para Althusser “a ideologia é uma representacdo da relagdo imaginaria dos individuos com as suas
condigdes de existéncia. ” (1999, p. 77), ou seja, 0 que se representa € o sistema das relagdes imaginarias
dos individuos com as relag@es reais em que vivem.
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Contudo, neste concerto, hd um Aparelho Ideoldgico de Estado que
desempenha incontestavelmente o papel dominante, embora nem
sempre preste muita atencdo a sua mausica: ela é de tal maneira
silenciosa! Trata-se da Escola. (ALTHUSSER, 1980, p.64)

Tomamos entdo, a partir destes funcionamentos, a escola e suas relacdes de
poder, ou seja, a escola como instrumento de controle social, como instituicdo que
reproduz a ideologia dominante, dificultando ao sujeito na posi¢cdo de aluno ou de
professor ocupar um lugar de autoria. Na maioria das escolas, atualmente, se determina
quem sabe mais, aquele que detém o poder do conhecimento, legitimado pelos
instrumentos didaticos e documentos estatudrios, em funcdo de “ensinar’” ao sujeito que
“deve vir a ser”, porque este espera como um receptaculo o saber a ser aprendido. Nos
dizeres de Orlandi,

[...] a escola tem uma funcéo de dissimulagéo: apresenta hierarquias
sociais e a reprodugdo dessas como se estivessem baseadas na
hierarquia de “dons”, méritos ou competéncia e ndo como hierarquia
fundada na afirmacdo brutal de relagbes de forca. Convertem

hierarquias sociais em hierarquias escolares e com isso legitimam a
perpetuacdo da ordem social. (ORLANDI, 1987, p. 22)

Neste jogo hierarquico e politico quem fala da posicéo sujeito professor tem mais
valor, mais poder na relacdo da préatica pedagdgica do que na posicdo sujeito aluno, da
mesma forma que os documentos oficiais, planos nacionais podem dizer ou valer mais
do que o sujeito professor no espago escolar. Tal compreensédo nos leva a pensar que 0s
sentidos do poder (este entendido aqui como forca de repressdo) prevalecem sobre o
poder dos sentidos na préatica escolar. O que queremos dizer é que de certa forma a acbes
educativas podem assumir a ideologia das condic¢des socio historicas daquele momento,
porém em oposi¢do a esta forca de repressao podem agir algumas formas de resisténcia.
Com alguns destes pressupostos, retornamos ao titulo deste capitulo: como vencer
algumas barreiras e oportunizar um trabalho no qual a autoria seja experimentada de
forma criativa, em que o poder dos novos sentidos faca a diferenca nos sentidos do
poder? Este € o ponto em que iniciamos o capitulo, trazendo esta complexa relacéo
sujeito, histdria e espaco, considerando os efeitos de sentidos no discurso pedagdgico

(doravante DP) e suas condicdes de produgéo.
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1.1 Que escola temos?

Para entender o funcionamento da linguagem e a relacdo dos sujeitos com o0s
sentidos no espaco escolar, é importante retomar que a escola se institui pela
legitimidade do discurso pedagdgico (DP), proposto por Orlandi:

O que ¢, entdo, o DP? Eu o tenho definido como um discurso circular, isto é,
um dizer institucionalizado, sobre as coisas, que se garante, garantindo a
instituicdo em que se origina e para a qual tende: a escola. O fato de estar
vinculado a escola, a uma instituicdo, portanto, faz do DP aquilo que ele é, e

o mostra (revela) em sua funcdo. (ORLANDI, 1987, p.28)

Falar em DP, segundo a autora, € falar do dizer institucionalizado, considerando
que s@o produzidos em diferentes condicfes de producdo e, portanto, por elementos
constitutivos distintos, neste caso a interagdo e a polissemia. Em primeira instancia,
como os interlocutores e locutores se relacionam, e a dindmica dos papéis no discurso.
E, pelo segundo critério, o da polissemia®, considerando que ha um rompimento do jogo
parafrastico, a matriz do sentido para um movimento mais aberto, a multiplicidade de
sentidos para um mesmo objeto simbdlico. Por estes critérios estabelece assim uma

tipologia:

a. discurso autoritario: aquele em que a polissemia é contida,
referente esta apagado pela relagdo de linguagem que se estabelece e
o locutor se coloca como agente exclusivo, apagando também sua
relacdo com o interlocutor. b. discurso polémico: aquele em que a
polissemia é controlada, o referente é disputado pelos interlocutores,
e estes se mantém em presenca, huma relacéo tensa de disputa pelos
sentidos. c. discurso ludico: aquele em que a polissemia esta aberta,
o referente esta presente como tal, sendo que os interlocutores se
expBem aos efeitos dessa presenca inteiramente ndo regulando sua
relacdo com os sentidos. (ORLANDI, 2015, p. 85)

Ha& multiplas naturezas nos discursos, porém nao podemos afirmar que um
discurso sera sempre autoritario ou ludico. Ha sobreposi¢fes e misturas de discursos.

Considerando a escola que temos hoje, como ja dito, em um processo onde ha detentores

3 “Trabalhando com o sujeito histdrico e, portanto, determinado, a autora propde os processos de parafrase
e polissemia enquanto constitutivos do fazer dizer, deslocando a prépria possibilidade de se pensar em
termos de originalidade/novidade dos sentidos. N&o se trata, pois, de pensar sobre sentidos novos ou
velhos, mas de trazer a Diferenca como lugar de possibilidade do movimento dos sentidos. ” (PFEIFFER,
2011, p.237)
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de conhecimento (sem reversibilidade), relagfes de apagamentos, sentidos cristalizados
(contidos), inserimos o discurso pedagdgico no tipo autoritario.

No discurso pedagdgico o conhecimento cientifico é assumido pelo professor
que o transmitira pelo processo de escolariza¢do ao aluno que deve ouvir e reproduzir
os sentidos produzidos, naquelas determinadas condicdes de producdo®. A escola, nas
condi¢cdes de producdo da modernidade, deveria exercitar o olhar a pluralidade de
efeitos de sentidos possiveis, afastando-se do discurso autoritario, caminhando para o
discurso de funcionamento polémico. N&o se deseja a polissemia dos sentidos e sim sua
univocidade, a transparéncia. Se pensarmos nas caracteristicas dos sujeitos da
modernidade, nas formas de interacdo estabelecidas e na producdo e velocidade da
circulacdo de informacdes, a escola deve passar a valorizar novas competéncias, novas
configuracdes, pois da maneira que funciona atualmente ndo faz sentido para as novas
geracoes.

Nos dizeres de Souza:

Para pensar uma nova escola é preciso recuperar os sentidos atribuidos
a velha. Recuperar sentidos ndo para crucifica-la numa inquisicao
epistemolégica, mas para compreendé-la como dissonante do sujeito
que a ela recorre que, por essa dissonancia, dela desiste. (SOUZA,
2011, p. 477)

Desse modo, pensar como o0s sentidos do poder funcionam no discurso
pedagdgico e afetam as condi¢Bes de producdo e de aprendizagem dos alunos pode
colaborar para que as desisténcias destes sujeitos sejam, pelo menos, minimizadas.
Assim, no processo de resisténcia e de fazer diferente, pressupondo que novos sentidos
podem ser produzidos, podem ser deslocados, re-significados, pois “para que os sentidos
ndo sejam sem-sentido € preciso que o gesto de interpretacao do sujeito se historicize. ”
(ORLANDI, 1998, p.95).

O problema é saber quem sdo realmente 0s sujeitos que constroem e significam
este espaco e de que maneira estdo inscritos neste processo. Professores, familia,
comunidade, o préprio aluno e ainda todos os documentos que regulam e administram

a vida de todos os cidaddos envolvidos no processo significam e séo significados?

4 As condicdes de producdo incluem, pois, os sujeitos e a situagdo. A situagdo, por sua vez, pode ser
pensada em seu sentido estrito e em sentido lato. Em sentido estrito ela compreende as circunstancias da
enunciacdo, o aqui e o agora do dizer, o contexto imediato. No sentido lato, a situagdo compreende o
contexto sdcio - histérico, ideolégico, mais amplo. (ORLANDI, 2015, p.17)
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A Escola assume hoje boa parte da responsabilidade por todo trabalho de
escolarizacdo do cidadao, contudo recebe criticas recorrentes de que suas estratégias e
métodos ndo tém atendido de forma qualitativa e diferenciada seu publico de todas as
faixas etarias. Forma-se o cidaddo analfabeto funcional® e passivo que reproduz as
forcas de trabalho capitalista inserindo-se em papéis que ndo lhe cabe rejeitar ou
repensar. Ao sujeito-professor, sempre lhe ¢ atribuida a responsabilidade de nédo saber
"ensinar” o aluno a ler ou de o aluno ndo querer "aprender”. Os educadores apontam
para a familia, outro aparelho ideol6gico do Estado, que pouco participa da vida escolar
dos filhos; sentem-se sozinhos e muitas vezes trabalham em escolas com auséncia de
infraestrutura; ha aqueles que também estdo desmotivados pela baixa remuneragédo e
desprestigio da carreira, justificando o0 pouco envolvimento em novos projetos da escola.

Por outro lado, o Estado, tentando primar pela transparéncia de seus discursos,
busca por meio de novas politicas publicas, como os PCNs, disseminar a ideia de que
estd fazendo sua parte, organizando novos projetos para suprir as demandas de leitura e
escrita, na area das ciéncias exatas e cientificas, avaliando o desempenho em Olimpiadas
e provas nacionais de diversas disciplinas (ENEM , SAEB e prova Brasil), entre outras
necessidades observadas no cotidiano das escolas, como o uso de novas tecnologias, 0
estimulo & autonomia do aluno, etc. Também foram criados nos Gltimos anos, momentos
de formacdo continuada para professores: estudos em grupo nas préprias unidades
escolares, organizadas por CEFAPROS - MT ( Centros de Formacdao para professores)
geridos administrativamente pela Secretaria de Estado da Educagdo do Mato Grosso
(SEDUC).

Queremos ressaltar que, em muitos momentos, buscamos uma solucdo para os
sentidos “perdidos” no cotidiano escolar, porém no decorrer da intervencao
compreendemos, por meio da (re) construcao de alguns feixes de discursos estabilizados
— dos alunos, professores ou governo — respostas que talvez nos auxiliem em algumas
das muitas perguntas sobre o trabalho com a leitura, a autoria e o papel do aluno e

professor neste processo.

> Analfabeto funcional - A Unesco define "analfabeto funcional como toda pessoa que sabe escrever seu
proprio nome, Ié e escreve frases simples, sabe fazer célculos bésicos, contudo, é incapaz de usar a leitura
e a escrita em atividades rotineiras do dia a dia, impossibilitando seu desenvolvimento pessoal,
profissional, acesso ao mercado globalizado de trabalho, mercé dificuldades de aprendizagem do
conhecimento tecnolégico da modernidade. Ou seja: o analfabeto funcional ndo consegue interpretar o
sentido das palavras, expressar, por escrito, suas ideias, nem realizar operagbes matematicas mais
elaboradas. (WERTHEIN, 2012)
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Foi muito interessante perceber o jogo do poder institucional, sempre
constitutivo da "falta” (PFEIFFER, 1995), em que somente se procuram responsaveis, e
professor e aluno estdo sempre cerceados. Porém, inscritos em um processo discursivo,
cabe-nos, compreender tal processo e 0s sentidos que 0 perpassam para poder avancar
nos desafios do processo ensino/aprendizagem e partir em direcdo a novos
guestionamentos e posicionamentos, para um relacionamento diferenciado com prética
pedagdgica, assim focaremos nosso olhar nos discursos institucionais que sustentam as
escolas e suas especificidades, refletindo sobre a politica de lingua do Estado do Mato

Grosso e seus efeitos nas préaticas pedagogicas.

1.2 A escola significada pelos documentos oficiais

Buscamos compreender, neste item, 0 modo como circulam os dizeres oficiais
que regulam a prética didatico-pedagodgica das escolas estaduais do nosso Estado,
principalmente aqueles que se destinam ao ordenamento do ciclo fundamental, que
contemplam as turmas de 6° ao 9° ano. Estes discursos oficiais, formulados e

materializados em instrumentos publicos fardo parte de nossa anélise pois,

Para compreender este processo de significacdo que articula ensino,
conhecimento e sociedade, através da relacdo professor e aluno, temos
gue observar que, nesta relacdo, estd presente o Estado, enquanto
articulador do simbdlico com o politico, e a ideologia que faz parte do
processo de constituicdo dos sujeitos e dos sentidos. (Orlandi, 2015,
p.188)

O Estado é responsavel, portanto, pela inclusao e participacao do sujeito na vida
publica, especificamente no espaco urbano, ao articular o simbdlico e o politico,
transmitindo a ideia de que todos pertencem a uma coletividade e a todos séo
asseguradas as mesmas condicdes. A escola, como AIE, atua pela convencao, de
regulamentos que presidem o DP. Compreender a instituicdo Escola em sua relacao
com o Estado e como as politicas publicas podem se repetir, se estabilizar, se
transformar é uma tarefa ardua, mas possivel, pelo “rompimento através da critica”
(ORLANDI, 1987, p. 23)

Podemos e devemos escapar desta ordem institucional, buscando conforme os
dizeres de Orlandi, na medida do possivel, nos afastarmos do discurso regulamentador

por meio da critica, da reversibilidade, alimento do discurso lddico.
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Por essa razdo, entendemos que as préticas de escritas sao fundantes das relaces
com a sociedade e com o Estado. Trazer este funcionamento discursivo para 0 nosso
arquivo vai determinar os efeitos de sentidos de inclusdo ou exclusdo de direitos e
deveres que a propria sociedade institui. Efeitos de um processo politico da lingua na
escola. Desse modo, propomos analisar discursivamente as politicas de lingua do
Estado de Mato Grosso, textualizadas nas diretrizes para a Educacdo Basica do Estado
e disponiveis nos documentos Escola Ciclada de Mato Grosso — Novos tempos e
espacos para ensinar — aprender e sentir, ser e fazer (2001), oriundo do regime ciclado
estipulado na LDB, de 1996 e OrientacGes Curriculares da Educagdo Bésica do Estado
(2017). Levaremos em consideracdo também o instrumento proprio de cada unidade
escolar, nomeado Projeto Politico Pedagogico (PPP), observando os sentidos que sdo
postos em funcionamento no discurso sobre a prética de autoria na Escola e ao
reconhecimento e desenvolvimento de habilidades potenciais nos educandos.

No movimento de transformacao da escola, a Escola Ciclada apresenta-se como
uma mudanca de concepcao, uma proposta que se pauta na natureza social, politica,
econdmica e cultural dos envolvidos, o que representa uma insercdo de valores, ensino
e posturas frente a um determinado conhecimento.

Historicamente, a partir da LDB/71, a possibilidade do Ciclo se apresenta como
alternativa, desde que existam as “condigdes necessarias”, considerando idade e
aproveitamento. A proposta dos Ciclos é retomada na década de 1980. Alguns estados
adotam o regime no sistema publico de ensino. Mas foi a LDB/96, pelo artigo 23, que
delimitou oficialmente a possibilidade da organizagio do ensino por Ciclos: “A
educacdo béasica podera organizar-se em séries anuais, periodos semestrais, Ciclos...”.

De acordo com essa proposta de ensino, a avaliacdo deixa de ser classificatoria
para ser formativa, implicando em um curriculo reestruturado, a fim de que os alunos
sejam atendidos individualmente. No entanto, hd muito que se discutir sobre o ensino
por ciclos, na concepgdo dos professores. Como se percebe, com a organizagdo por
ciclos de formacdo, ha um novo desafio para conceber 0 ensino e a aprendizagem e isso
implica numa nova concepcao de educacao.

No estado de Mato Grosso, a Escola Organizada por Ciclos de Formagéo foi
iniciada com o Projeto Terra, implantado em 1996, em 22 escolas rurais. O
desenvolvimento desse projeto deu inicio as discussées encaminhadas, pela SEDUC,

sobre a nova proposta de ensino no estado. O objetivo era integrar o homem ao campo,
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propondo uma forma diferente de organizagdo do ensino (em ciclos), na tentativa de

adequar a escola a realidade da comunidade.

Neste momento, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) deram sustentacao

a base teorica do projeto. A organizacdo do Projeto Terra propunha a ruptura do antigo

sistema seriado de ensino para um sistema de trés ciclos de trés anos, no Ensino

Fundamental, trazendo os alunos com seis anos de idade para o primeiro ciclo.

Gradativamente, a partir de 1999, o sistema da escola ciclada passou a ser oficialmente

executado nas escolas publicas do Mato Grosso por meio de diversos documentos

organizados pela Secretaria de Educacéo, considerando idade, caracteristicas da fase do

aluno, com a seguinte estrutura:

QUADRO 03: Organizagao de enturmagcéo na Escola Ciclada®.

CICLOS | FASE | AGRUPAMENT | FASE DO TURMA DE

S 0S DESENVOL | SUPERACA
VIMENTO @]

12 Fase | 6 a 7 anos

I Ciclo 22 Fase | 7 a 8 anos Infancia Maiores de
32 Fase | 8 a9 anos 9

anos

12 Fase| 9 a 10 anos Pré-

Il Ciclos | 22 Fase| 10 a 11 anos adolescéncia | Maiores de 12
32 Fase| 11 a 12 anos anos

Il Ciclo | 12 Fase| 12 a 13 anos Adolescéncia
22 Fase | 13 a 14 anos Maiores de 15
32 Fase | 14 a 15 anos anos

Um dos motivos para essa mudanca adveio da ideia de

repeténcia, bem como propiciar maior qualidade na educacao.

eliminar a evasao e a

Esta alternativa pedagdgica, com base nos seus principios e nas
andlises de experiéncias ja realizadas em outros Estados, demonstra
ser a mais adequada e coerente, com as caracteristicas do Estado de
Mato Grosso. Nao € apenas uma estratégia para eliminar a evasdo e a
repeténcia, mas para uma ampla reorganizacdo estrutural e pedagdgica
no Ensino Fundamental capaz de propiciar a qualidade na educagé&o.
A ideia do Ciclo esta baseada na dimensdo formativa, na diversidade

¢ Escola Ciclada de Mato grosso: Novos tempos e espagos para ensinar - aprender a sentir, ser e fazer.

2000, p.52.
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de acOes pedagdgicas como condigdo necessaria ao aprimoramento do
trabalho educativo para atender as caracteristicas e necessidade dos
educandos. Provoca o educador a buscar e instaurar, na sua pratica,
novos estilos de ensinar, fazer escolhas e tomar decisGes, visando
adequar seu esquema de trabalho as caracteristicas préprias dos
alunos, no sentido de instiga-los para o conhecimento.

( MATO GROSSO0,2000, p. 25)’

O discurso aponta para um fracasso da educacao que precisa ser recuperado e a
ideia de ciclo definitivamente, marcada pela palavra “eliminar”, trabalha os efeitos de
que deixar a escola seriada para tras é uma saida inexoravel para tal problema. Os ciclos
parecem ser a ‘“salvagdo” para tantos problemas educacionais, promovendo
automaticamente os alunos para a fase seguinte, a partir de uma premissa de que ha um
tempo “ideal” de aprendizagem, para ser respeitado dentro de um ciclo. Em mais um
trecho deste documento, coloca-se em evidéncia o papel fundamental do sujeito que
estara na posicao professor que deve “buscar, instaurar, fazer escolhas, instigar,
adequar” sua pratica para que 0 novo sistema tenha sucesso. Neste jogo politico, o papel
da instituicdo € silenciado, as condi¢Ges de producdo tdo conhecidas e frequentes nas
escolas do Brasil - falta de material, limitada capacitacdo para os professores, poucos
investimentos, inseguranca — sdo tamponadas. Cabe ao professor, mais uma vez, assumir
a “revolucao” do sistema de ensino, de suas maos pode emergir um novo panorama no
ensino brasileiro.

A ideia da escola ciclada é pertinente, porém, se compararmos a organizacdo da
escola ciclada com a da escola seriada, veremos que ndo houve deslocamentos de um
sistema a outro, ou seja, a organizacao da escola, as aulas e 0s horarios sdo 0s mesmos
da escola seriada. Mesmo com a mudanga na nomenclatura, observamos que alguns
problemas continuam, como a evaséo escolar e a reprovacdo. N&o se pode reter o aluno,

porque deve prevalecer a progressdo continuada.

E como é que fica a questdo da avaliagdo do ensino e da
aprendizagem? Se ndo se pode reter, pois reter € prejudicar, o sujeito
na posi¢éo do professor ndo pode cobrar, pois o sujeito aluno tem que
progredir mesmo que ele ndo tenha aprendido nada. Isso significa
dizer que o processo de escolarizagcdo se dd no apagamento do
conhecimento na constitui¢cdo do sujeito, resultando na formagéo de
um sujeito escolarizado, mas que ndo se apropria do conhecimento.
(DURIGON, 2012, p. 54)

7 Ibid., p.25.
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Professor e alunos permanecem presos a um tempo-espaco delimitado ainda pela
escola seriada, apesar da inovacdo prevista no novo documento. No trecho de outro
documento oficial, as OCs do Mato Grosso, o discurso de superar a exclusédo permanece,
pois buscamos um sujeito que deveria participar de praticas pedagogicas que
estabelecam novos sentidos com o conhecimento, ndo apenas funcionais e utilitarias,
como nota-se abaixo:

A escola, no entanto, ndo pode continuar assumindo a funcdo de
distribuir desigualmente o saber em face da divisdo entre atividades
intelectuais e manuais, tal como ocorria, e ainda ocorre, na sociedade
global, que ndo superou o paradigma taylorista/ fordista, embora ele
ndo seja mais dominante. Ao contrario, ela deve projetar-se para as
futuras transformacdes, preparando 0s jovens para enfrentar a
exclusdo e ao mesmo tempo, através da organizacéo coletiva, supera-
la. (OCs, 2010, p. 27)

O que esperava ser rompido parece ser ainda um entrave, uma contradi¢cdo que
provoca resisténcias atravessadas pela ideologia de que alguém, em algum momento,
dara conta dos tdo desejados avancos. O tempo, os sujeitos, o formato das aulas, as
intervengdes continuam afastando os alunos da perspectiva de inclusdo na sociedade,
pela autonomia e conhecimento.

Inserida neste momento historico encontra-se a escola Presidente Médici, do
municipio de Cuiab4d, Mato Grosso, que também apresenta seu proprio documento
oficial:

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Escola Estadual Presidente
Médici atende a exigéncia legal, expressa na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, Lei n°® 9394, de 20 de dezembro de
1996, bem como a Politica da Secretaria de Educacdo do Estado de
Mato Grosso, constituindo os alicerces das a¢fes educativas. Permite
a revelacdo da Identidade da Institui¢do, de suas concepgdes e seus
sonhos; define a natureza socioeducativa, politica, cultural e
ambiental da Escola, bem como sua organizacdo e gestdo curricular
para subsidiar o seu Regimento Escolar e sua proposta Pedagdgica.

O projeto da Escola torna-se um documento importante para nossa analise, pois
aponta as falhas observadas pela comunidade e possiveis acdes pensadas pela gestdo
escolar a fim de sanar estes entraves. Registro aqui os apontamentos feitos pela atual
gestdo neste documento oficial, destacando aqueles que nos interessaram mais para a
intervencgéo:

Faz-se necessario apontar aqui apds uma analise critica dos problemas
existentes, a melhorias desejadas e sugestdes de resolucdo dos
problemas:
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3. Violéncia na escola, no caso de agressao fisica, verificar com os
pais a possibilidade de transferéncia de escola; bem como preencher
a ficha FICAI, encaminhar para conselho Tutelar e fazer Boletim de
Ocorréncia;
4. A questdo da evasao gue infelizmente ocorre pode ser minimizada
com projetos atrativos, com a informacdo dos professores a
coordenacdo dos alunos faltosos, a coordenacdo entrando em contato
com 0s pais;
5. Os recursos financeiros ndo atendem toda a demanda da escola
(viagens, passeios, aulas de campo, alimentacédo, materiais, transporte,
possiveis estadias);
18. Bullying — desenvolver projetos neutralizando o Bullying e
envolvendo todos da comunidade escolar, a psicologia escolar é
importante para implantar e aprimorar tal projeto;
20.Falta de projeto de leitura para o ensino fundamental e ensino
médio;
24.Biblioteca com acervo significativo, porém desatualizado;
25.Falta de incentivo por parte dos professores na utilizacdo adequada
da biblioteca;

(PPP Escola Presidente Médici, 2016)

Observamos que muitas demandas da escola foram identificadas nas falas da
gestdo, de alunos e professores, principalmente em relacdo as agressdes e atividades
desenvolvidas na escola. Analisaremos melhor estas questes apresentadas no texto do
documento oficial, descrevendo melhor as outras condi¢bes de producdo estritas

experimentadas nesta intervencao.

1.3 As condicdes de producdo na escola Presidente Médici

A Escola Estadual Presidente Medici, situada na &area central de Cuiaba, no
bairro Araés, Avenida Mato Grosso, € muito importante na capital mato-grossense. A
escola integra o sistema publico estadual de ensino e tem como entidade mantenedora a
Secretaria de Estado de Educacdo, SEDUC.

Iniciou suas atividades em 1974, cuja legalizag¢do deu-se pelo Decreto n® 1975/74,
como Escola Estadual de 1° e 2° graus Presidente Médici, em homenagem ao ex. ditador
militar Gal. Emilio Garrastazu Médici 1969-1974. Na década de 70 o Brasil vivia um
periodo de excegdo: politicamente os militares se alternavam no poder e a ditadura
definia os padrdes e modos de gerenciamento dos sistemas de ensino. O nome da
instituicdo “Presidente Médici” ja coloca em jogo incialmente a compreensao de que a
escola, criada nos auspicios da ditadura militar, marca pelo funcionamento de um

discurso de extrema repressao e disciplina., a ideia de uma politica de Estado repressora
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que foi caracterizando uma politica de lingua e de educacéo e, por conseguinte, deu
forma a um modelo de cidadania que se queria implementar na época. A época, 0
proprio presidente esteve presente para a inauguracdo da escola, dizendo estar ali um
modelo a ser seguido pelas demais escolas.

Mato Grosso era governado pelo Dr. José Fragéli (1971-1975), eleito pelo
sufragio indireto, medida adotada pelo governo ditatorial, que iniciou a construcao de
varias obras grandiosas, como o Centro Politico Administrativo (CPA), Estadio Verdéo
e a famosa Escola Presidente Médici.

O local escolhido para a construgdo da Escola Presidente foi denominado de
Quintal Grande, e a Escola era conhecida extraoficialmente Centro Educacional Quintal
Grande. Sua arquitetura, considerada arrojada para a década de 70, apresenta 5.321.90
m2, somente de area coberta.

No ano de 1975 a Escola atendia alunos das cinco primeiras séries do ensino
Fundamental e todas as primeiras séries do curso de Técnico em Enfermagem,
Habilitacdo para o Magistério, Auxiliar de Escritorio, Técnico em Assistente de
Administragdo e Técnico em Contabilidade. No ano letivo de 1976, deu-se a
implantacdo da educacédo pré-escolar, visando ao atendimento das criangas com menos
de 07 anos, cujo objetivo foi de propiciar melhor preparacéo da clientela, para o ingresso
na 12 série do 1° grau.

Atualmente, ainda é considerada a unidade escolar maior do Estado, tanto na
estrutura fisica quanto em numero de alunos: quase 2 mil estudantes de diversos bairros
da capital sdo atendidos nas 41 salas de aula, nos turnos matutino e vespertino. As
modalidades sdo: Ensino Fundamental com atendimento as primeiras, segundas e
terceiras fases do terceiro ciclo de formacéo humana, Ensino Médio Regular atendendo
primeiros, segundos e terceiros anos diurno/noturno e Ensino Médio Integrado a
Educacdo Profissional (EMIEP), nas areas de administracdo e informatica. Conta com
laboratérios de informatica, quimica, biblioteca, salas de apoio, dois restaurantes,
cantinas, um auditério (bem conhecido, usado por varios 6rgaos em eventos oficiais do
Estado e pelo SINTEP para assembleias de professores) e uma radio.

No inicio do ano letivo de 2017, o primeiro contato causou-me um impacto, ndo
pelo nimero de salas, de alunos ou a grandiosidade do prédio e sim pelos sujeitos que
circulavam por ali. Havia meninos e meninas com acessorios diferentes, botas,
alargadores, tatuagens, cabelos arrepiados, pintados de diferentes cores, muitos mesmo,

0 que considerei incomum para a maioria das escolas. Em nossa memoria veio um
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elemento de identificagdo com a juventude na cidade de S&o Paulo. Sujeitos que
circulam que ndo sdo vistos ou sdo ignorados pelo sistema. Compdem o espaco, mas
n&o se reconhecem nele. Muitas tribos, muitos grupos significando aquele espaco.

Logo, os colegas sugeriram-nos a turma dos “repetentes”, uma turma de 9° ano (o
nono ano G), porque poderia, com a intervencdo, ajuda-los a avancar mais em lingua
portuguesa. Imediatamente percebemos o sentido da exclusao em funcionamento, “cles
tém mais dificuldade, muitos ndo querem aprender e juntos em uma sala s6, pode
facilitar o nosso trabalho”. Ao analisar este discurso de alguns colegas compreendemos
que se tratava de um pré-construido, inscrito na memoria discursiva dos professores, m
interdiscurso® no qual  alunos com dificuldade precisam de um tratamento
“diferenciado”, que ndo aquele dispensado as outras turmas. Isola-los em uma sala
tornou-se uma estratégia considerada boa, que poderia “facilitar” o trabalho dos
professores, funcionando os efeitos de sentidos de que as atividades selecionadas
atingiriam a todos com eficiéncia.

Atividades especificas para os repetentes legitimam o discurso da inclusdo: seréo
atendidos de forma homogénea. Efeitos ideologicos que produzem efeitos de
naturalizacdo: os diferentes na posicdo de igualdade precisam de tratamento
individualizado. Contradicdo.

Buscamos entender a constituicdo da turma e conhecer 0s sujeitos envolvidos.
Assim, antes de iniciar efetivamente as atividades, em duas semanas, escutamos as
pessoas da comunidade escolar, principalmente estes alunos em diversos momentos: na
hora do intervalo, na entrada, na saida, nas horas de recreagao:

“Professora, aqui ninguém da atenc¢do pra gente, pras coisas que a gente gosta”.

“A gente ¢ diferente e acham que ¢ maloqueiro, porque tem uma maneira nossa
de se vestir e falar. Com nossas palavras. ”

“A escola so briga e ndo faz nada diferente. ”

“Nesta sala s6 tem gente que ndo sabe portugués, nem matematica. ”

Esses discursos afetaram-nos. Pela regularidade dos enunciados percebemos
que o fato de ndo serem reconhecidos, ndo serem notados ou estarem separados 0s

marcava profundamente, incidindo no processo de identificagéo desses alunos. Ao nos

8 “A memoria, por sua vez, tem suas caracteristicas, quando pensada em relacdo ao discurso. E, nessa
perspectiva, ela é tratada como interdiscurso. Este € definido como aquilo que fala antes, em outro lugar,
independentemente. ” (ORLANDI, 2015, p.31)
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apresentarmos como professora de lingua portuguesa, a maior reclamacdo foi a de que
ninguém aceitava o modo deles se comunicarem “maneira nossa de falar” e, no
imaginario deles e de todos, € que falavam e “usavam mal” o portugués.

Buscamos assim identificar as regides de sentido excluidas desses dizeres dos

alunos, esquecidas nas formagdes discursivas® a que eles se filiam.
Nos dizeres de Orlandi:

O siléncio constitutivo pertence a propria ordem de producéo do
sentido e preside qualquer producdo de linguagem. Representa a
politica do siléncio como um efeito de discurso que instala o
antiimplicito: se diz ‘X’ para ndo (deixar) dizer ‘y’, este sendo o
sentido a se descartar do dito. E 0 ndo dito necessariamente excluido.
Por ai se apagam os sentidos que se quer evitar, sentidos que poderiam
instalar trabalho significativo a de uma ‘outra’ formagao discursiva,
uma ‘outra’ regido de sentidos. O siléncio trabalha assim os limites
das formacbes discursivas, determinando consequentemente oS
limites do dizer. (ORLANDI, 1997, p. 76)

Desse modo, buscamos uma forma de aliar em uma proposta didatico-
pedagodgica, 0 que estava em jogo, pensando em como produzir deslocamentos e
transformar aquelas queixas em um rompimento de uma concepcao instrumental de
lingua, criando um novo lugar de dizer de dentro dessa prética, resgatando os sentidos

na Historia.

Colocar esse questionamento em pauta é importante para mostrar que
ha possibilidade de mudanca da relacdo dos alunos com a lingua,
possibilidade que fica interditada, quando frequentemente, ao tentar
ensinar a lingua oficial, a escola o faz promovendo um apagamento
da lingua (PAYER, 2009, p. 38) que o aluno ja conhece,
desconsiderando seu percurso escolar, bem como sua histéria de vida.
(SALES, NUNES, 2016, p. 200)

Assim, novos gestos de interpretacdo, pensados em um viés discursivo, em
outras condicOes de producdo poderiam colaborar para que estes alunos avangassem na
assuncdo da autoria, atendendo-os ainda no trabalho com as letras da rua, textualizando
os sentidos da cidade, de seus grupos, de punks, rappers, evangélicos ou outras
inscricdes quaisquer, apagadas ou silenciadas na/pela escola, pois sempre ha

possibilidade de outras formacdes discursivas.

9 “Chamamos entdo formacio discursiva aquilo que, numa formagdo ideologica dada, isto &, a partir de
uma posicdo dada numa conjuntura dada, determina o que pode e deve ser dito. Portanto, as palavras,
proposicdes, expressdes recebem seu sentido da formagdo discursiva na qual sdo produzidas. ”
(ORLANDI, 2015, p. 20)
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A escola Médici sempre foi conhecida pela fama de bons resultados, porém
dissipada ao longo dos ultimos anos e principalmente neste ano letivo de 2017 por
problemas graves de disciplina, bombas na escola, brigas entre alunos, filmadas e
postadas nas redes sociais, intervencdes da SEDUC e do Conselho Tutelar nos casos
recorrentes de traficantes dentro da escola. Recentemente, em 16 de outubro, passou a
abrigar a sede do mais novo programa da SEDUC do Estado do Mato Grosso: o
Programa Anjos da Escola, dentro do planejamento do PROESCOLAS, cuja atuacéo
tem trés pilares centrais de atuacdo: Salde na Escola, Paz na Escola e Mediagao Escolar,
conforme noticiado no site da SEDUC.

A acdo visa a promover a Cultura da Paz através de acGes integradas
com foco no combate & indisciplina, infrequéncia e infracdo no
ambiente escolar. A intengéo é promover a conciliagdo para prevenir
a evasdo e a violéncia escolar. (NASCIMENTO, 2017)

A proposta é que os educadores das 44 escolas selecionadas no Estado possam
saber encaminhar as situacdes de violacdo de direitos das criancas e adolescentes para
parceiros (policia, conselhos, entre outros) e também propor estratégias para diminuir o
namero de ocorréncias disciplinares nas escolas. Mais uma vez o Estado intervém na
comunidade escolar, definindo as estratégias para resolucdo dos problemas que
denigrem/apagam a imagem destas instituicGes, processos que interditam a efetividade
de um sistema, ou seja, compde um modo do Estado regular e administrar a
disciplinarizagdo da comunidade, através do cerceamento, do “policiamento” dentro das
escolas selecionadas.

Estas séo as condices de producdo estritas da escola em que o trabalho se
realizou. Um mundo novo e desafiador, pelo fato de ter sido removida de uma escola de
outro municipio, neste ano letivo de 2017. E este, talvez, seja um ponto importante para
explicitar o caminho que percorremos nesta intervencdo. Conhecer e ser conhecido em
um novo espaco implica algo que todo professor deve ter ou buscar: jogar-se além do
visto e vivido, compreender que o ja-la é pouco.

Experimentar e sentir a cidade por outro olhar. Experimentar novos movimentos:
da escola para o “fora”, da cidade para o espaco da escola. Deslocarmos da repeticao

para a autoria. Procurar novas significacoes.

31



I1 “COISAS-A-SABER”: PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA
PROPOSTA DE INTERVENCAO

(...) maltiplas coisas-a-saber, consideradas como reservas de
conhecimento acumuladas, maquinas de saber contra as ameacas de
toda espécie (...)
As coisas-a-saber representam assim tudo o que arriscar faltar a
felicidade (e no limite a simples sobrevida bioldgica) do “sujeito
pragmatico”™; isto é, tudo o que o ameaga pelo mesmo fato que isto
exista (...)

(PECHEUX, O discurso: estrutura ou acontecimento)

Novas significacBes s6 acontecem quando o novo, o diferente irrompe e traz na
pratica cotidiana a possibilidade do vir a ser, do olhar de outra forma. E, na posicao
sujeito professora, muitas inquietacGes fizeram-nos repensar a pratica autoral, pois
assim como nossos alunos, também necessitadvamos ressignificar o percurso no
confronto de nossas ideias sobre lingua/linguagem. Nesta fala de Orlandi retomamos

uma das func¢des importantes da escrita

A escrita, como linguagem, é, portanto, uma das formas de o sujeito
exercitar sua subjetividade, pois escrever é também inscrever-se, 0
gue implica deixar marcas de si, dos multiplos discursos, vozes e

sentidos que nos constituem. (ORLANDI, 2015, p. 159).
Inscrita, na posicao sujeito professora, h& mais de 25 anos, sempre ouvimos que,
“se aprende a ler e escrever em aulas de portugués”, memoria discursiva que aponta a
culpa da falta de habilidades e bom desempenho dos alunos com a lingua, como falha
na tarefa dos profissionais de lingua portuguesa. Dessa forma, o desenvolvimento
adequado destas competéncias cabe aos profissionais da area, ou seja, a questdo de
leitura e escrita pertence “apenas” ao mundo das aulas de lingua portuguesa.
Atualmente, apo6s a leitura de livros como: Ler e escrever: compromisso de todas as
areas, editado pela UFRGS Universidade Federal do Rio Grande do Sul, debatido em
reunides de professores nas escolas com o CEFAPRO (Centro de Formagédo de
Professores), entre outros, pudemos avancar em alguns pontos. Esta fala do fracasso
ainda é recorrente, porem nao so6 direcionada aos professores da nossa area, pois
atualmente boa parte da comunidade escolar entende que as atividades de leitura e
escrita acontecem em todas as aulas. No entanto, estes dizeres ndo nos eximem da tarefa
que nos cabe: pensar e efetivamente possibilitar praticas significativas de leitura,

interpretacdo e autoria, que motivem o aluno a ocupar seu lugar no discurso, a sentir-se

32



autor em sua producéo de linguagem, ou seja, em um momento de escrita de texto, em
um seminario ou em uma  futura  entrevista  de emprego.

Muitas vezes, acreditamos seguir um caminho diferenciado dos nossos colegas,
menos autoritario, mais proximo do discurso polémico, visto que em nossas aulas 0s
alunos podiam experimentar a lingua nas mdsicas e videos que proporcionavamos, em
estratégias e dinamicas coletivas de producdo de textos, em filmes variados. Quando
Ihes pedia para que escrevessem ‘“com suas proprias palavras” o que ‘“haviam
entendido” acreditdvamos na possibilidade de um avango na questdo da escrita e da
autoria. CorrecOes de texto coletivas e conversas dirigidas com os alunos completavam
a concepcao de que aquele era o caminho. Obviamente, conseguimos alguns progressos,
porque proporcionamos algumas variedades de reflexdes que despertaram algo diferente
nos nossos alunos. Mas era assungdo da autoria? Definitivamente ndo. Aprendemos,
principalmente, no contato com a AD, que estdvamos apenas mudando a materialidade,
mas o tratamento na hora da escrita e da leitura era da superficialidade da lingua, ou
seja, possibilitava apenas um uso metalinguistico dos textos em uma lingua transparente.
Registramos o que Orlandi (1998, p.17) afirma: “gesto de interpretacéo, fora da historia,
ndo é formulagdo (é férmula), ndo é re-significacdo (é rearranjo). ” Pelos estudos do
mestrado também fomos questionadas a pensar nossas concepcles de lingua e
linguagem, algo que haviamos refletido poucas vezes; na maior parte das vezes
usavamos os materiais didaticos e instrumentos linguisticos abordando a metodologia e
sua funcionalidade e nunca percebendo os vestigios das formacdes discursivas dos
autores em funcionamento. Apenas reproduziamos, questionando muito pouco. A
preocupacao era apenas com a forma como o0s elementos se organizavam no texto, se
eram atuais e seriam “adequados aos N0ssos alunos”. O contato com a concepcgéo
de lingua/linguagem em diversas disciplinas, neste periodo do Mestrado Profissional no
Profletras, e a experiéncia adquirida no exercicio profissional no ensino fundamental e
médio, inclusive como pedagoga e alfabetizadora, se entrelagaram, formando uma nova
rede complexa de significagfes, permitindo que enxergassemos os efeitos de nossa
formacéo na pratica pedagogica. Apos a sugestdo de leitura inicial da “biblia” (assim
foi a indicacdo para Analise de Discurso — Principios e Procedimentos) da Anélise de
Discurso de Eni Orlandi, adentramos o mundo do funcionamento do discurso e nossa
concepcao de lingua e linguagem foi se desconstruindo paulatinamente. A Ad rompia

algumas amarras e produzia deslocamentos subjetivos:
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A AD nos permite ver 0 ensino como prética politica e a linguagem
como materialidade significante opaca, equivoca e incompleta. Por
iss0, 0 professor precisa estar atento para questionar a literalidade e os
efeitos de verdade produzidos pelos manuais didaticos.
(FERNANDES, 2015, p.184).

Instigadas por este modo de pensar o texto como discurso, ndo mais entendido
como a articulacdo formal de elementos morfossintaticos que veiculariam sentidos
previamente constituidos, mas sim como forma material (Orlandi) em/pela qual os
sentidos sdo produzidos; entendemos que a metalinguagem esta sujeita ao equivoco da

lingua e, sendo assim, os sentidos poderiam ser outros, poderiam deslizar. Diz Pécheux:

[...] todo enunciado é intrinsicamente suscetivel de tornar-se outro,
diferente de si mesmo, se deslocar discursivamente de seu sentido
para derivar para um outro (a ndo ser que a proibicdo da interpretacdo
propria logicamente estavel se exerca sobre ele explicitamente). Todo
enunciado, toda sequéncia de enunciados é, pois, linguisticamente
descritivel como uma série (léxico-sintaticamente determinada) de
pontos de deriva possiveis, oferecendo lugar a interpretagéo. E nesse
espaco que pretende trabalhar a andlise de discurso. (PECHEUX,
2015, p. 53)

Instados a interpretar e, portanto, a produzir sentidos, avangamos em nossas
analises, refletindo sobre o lugar do qual produzimos o nosso discurso (aqui uma
possibilidade de autoria na posi¢do sujeito professora), como um lugar de significacéo
e de posicionamento politico, tomando o aluno de fato ndo mais como uma simples peca
engrenagem do ensino e sim como sujeito, respeitado em sua individualidade, como ser
histdrico que significa e se significa, produzindo conhecimento. “Nao h4, pois, como
desconhecer a historia do sujeito e da lingua na producdo do conhecimento do sujeito
sobre lingua. ” (ORLANDI, 2002, p. 29).

Esta relagdo conduziu-nos a olhar para a turma 9° G, da escola Médici, e
conhecer um pouco mais 0 mundo de cada um. No més de fevereiro, a coordenacgao nao
permitiu o inicio do nosso projeto, em funcdo de uma sondagem prevista com as turmas.
Solicitamos, entédo, apenas que pudessemos acompanhar as aulas neste periodo. Essa
turma, composta inicialmente de 30 alunos, apresentava como caracteristica o fato de
que eram repetentes (a maioria), conforme registrado nos relatérios de aprendizagem
elaborados no semestre anterior. Além disso, dizia-se na sala dos professores que
oscilavam entre a apatia e a euforia. A maior dificuldade era que escrevessem as tarefas
no caderno e no momento de leitura e debate poucos levantavam a méo, esperando

sempre a resposta do professor. Durante o percurso, alguns alunos mudaram de turma
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(redistribuidos entre as 12 turmas de 9° ano da escola) e trés foram expulsos, por
enfrentarem a coordenacdo e até desmaiar colegas na sala, com agressdes fisicas.
Aproveitamos o periodo diagnostico para observar os registros e percebemos textos
curtos, com desvios da norma culta. A preocupagdo nas aulas era tomar um visto do
professor, com as respostas que consideravam corretas: a do livro didatico passada na
lousa pelo professor ou por algum aluno mais adiantado.

Tratava-se do funcionamento de discursos construidos no decorrer de suas
trajetdrias escolares, de carater predominantemente autoritario: ndo estdo autorizados
ou ndo sao capazes de interpretar, ou seja, a interpretacdo valida é aquela trazida pelos
modelos dos livros didaticos e manuais e, para o analista de discurso, “modelo, quando
é apenas modelo, é esvaziado de sentido, estanca-se na repeticio empirica ou formal.”
(PFEIFFER, 2011, p. 240). Entdo, como podemos romper a repeticdo de modelos, o
ndo confronto com a polissemia, a estagnacao das normas e preconceitos linguisticos

na escola?

E preciso, pois, com a prética — que é politica — do ensino da lingua
portuguesa, construir lugares de autorizacdo de um dizer sobre a
lingua e de um dizer a lingua, 0 que abrira condigdes para se estar em
espacos autorizados na lingua, ou seja, na histdria, na sociedade.
(PFEIFFER, 2015, p.107)

Surgiu, neste momento, a certeza de elaborarmos um projeto com a questdo da
funcdo-autor, assuncdo da autoria, uma vez que, a partir de todos os relatos e
observacdes, os alunos pudessem sair desta repeticdo formal ou empirica e inscrever
seu dizer na histdria. O trabalho foi, entdo, planejado para que contemplasse a autoria
pelo saber sobre a histdria da lingua, do discurso urbano e as novas formas de conhecer
e conectar-se das tribos urbanas. Mas, 0 maior sentimento era que, por meio da lingua,
do discurso/linguagem corporal, cridssemos um ambiente propicio que os fortalecesse,
a fim de que saissem da zona de exclusdo e pudessem inscrever seus dizeres na histéria
da escola e fora dela, constituindo a repeticao historica, formulando uma possibilidade

de sair da ordem do fracasso escolar.

Mais especificamente, como se contraria (ao invés de se inscrever) a
relacdo do sujeito — a sua filiagdo historica a memoria do objeto

10 a. Repeticio empirica (mnemdnica) que é a do efeito papagaio, so repete. b repeticio formal (técnica)
que é um outro modo de dizer o mesmo; c. a repeticdo histdrica, que & a que desloca, a que permite o
movimento porque historiciza o dizer e o sujeito, fazendo fluir o discurso, nos seus percursos, trabalhando
0 equivoco, a falha atravessando as evidéncias do imaginario e fazendo o irrealizado irromper o ja
estabelecido. (ORLANDI, 2015, p.52)
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simbolico em que ele se constitui — aquilo que ndo faz sentido para
ele, ndo faz sentido em sua histéria. Logo, esta fora de seu discurso.
E aqui, fora ndo significa no exterior, mas excluido, apagado,
silenciado. (ORLANDI, 2002, p. 28)

A comunidade escolar, ao desconhecer a historia deste aluno e de sua relacao
com a lingua silencia seu modo de vida, de falar e interagir, denominando a “falta de”,
como fracasso. Para a autora, o fracasso ¢ resultado do “peso da ideologia
colonizadora” e “do apagamento dos percursos historicos produzidos pela redugao do
ensino da lingua a dominancia da perspectiva gramatical”, tornando-se forma de
resisténcia do sujeito. (Idem, p. 28)

E para uma turma de repetentes a palavra fracasso implica que “nada sabem”,
que ndo ha chance de avangar. Decidimos, portanto, que a assuncdo da autoria pela
pratica posicdo sujeito lexicografo, na producdo de verbetes (girias, expressdes das
tribos) para o dicionario InFormal online, significada pelo processo de identificacdo em
relacdo a lingua na cidade, nas tribos, constituiria nosso corpus. Re (tomar) de alguma
forma o espaco subtraido do aluno, dentro e fora da escola, por meio da funcdo-autor,
legitimando seus dizeres (a lingua que ndo “tem valor”, a giria, o informal) em uma
nova tecnologia linguistica: o dicionario InFormal online.

Organizamos uma programacéo para o desenvolvimento das atividades, um
norte, pois acreditamos que projetos se constroem com os alunos e nédo pelos alunos.
N&o poderiamos limitar ou impedir os deslocamentos, rupturas e redirecionamentos
durante o percurso, que provavelmente seriam necessarios.

Como contribuir, enfim, do meu lugar de professora, para criar mecanismos que
favorecessem a assuncdo da autoria pelos alunos, rompendo com estes feixes
estabilizados? Diante destes questionamentos abordamos os processos de significacao
do urbano pelos alunos, entendendo que ha uma relacdo indissociavel entre a historia, a
ideologia, o papel do Estado e dos instrumentos linguisticos com 0s quais mantém
contato.

Neste capitulo nos propomos a tratar dos pressupostos tedrico-metodoldgicos da
intervengdo, pois ha “coisas-a-saber” discursivas que nos motivaram a escapar do

silenciado, do fixo, do naturalizado.
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2.1 Anélise de Discurso e Histdria das Ideias Linguisticas: uma articulacédo para
compreender a constituicdo da lingua nacional

Procuramos compreender os gestos de interpretacdo, de leitura, escrita e autoria
na escola mobilizando a teoria da Analise do Discurso, articulada com o dominio da
Histdria das Ideias Linguisticas.

Esta abordagem discursiva nos permite avaliar as imagens construidas na nossa
relacdo com a lingua, por seu carater polémico e disperso, re-significando nossa
memoria (de ser brasileiro e falar “lingua brasileira” ) na relagdo com o simbolico;

permitindo entender como a lingua acontece no homem.

Hé& entdo uma produtividade especifica quando a AD se posiciona no
entremeio com a HIL. Podemos dizer que esse modo de fazer historia
da ciéncia tem consequéncias para a leitura e mesmo para a producéao
de arquivos relativos as ciéncias da linguagem. Isso inclui tanto os
trabalhos de andlise dos textos de arquivo, dos gestos de leitura que
deles se depreendem, quanto a proposicdo de novas formas de escrita
do arquivo, sensiveis a historicidade dos sentidos, a pluralidade dos
dominios das ciéncias da linguagem, a espacialidade e a
temporalidade do conhecimento, as formas de autoria, aos
funcionamentos institucionais, aos acontecimentos, enfim, a tudo
aquilo que compreende as condicBes de producdo dos discursos
cientificos. (NUNES, 2008, P.73)

A AD contribui, de forma relevante, para que novos sentidos sejam associados
as relacbes com a escrita e a leitura, como praticas de linguagem e em nossa proposta,
particularmente, possibilitamos a assun¢éo da autoria pelo aluno.

Outro fator importante € que a AD coloca em jogo a construcao de um saber
critico sobre os instrumentos, permitindo-nos compreender que a Histdria das Ideias
busca entender “a constituicdo de saberes linguisticos em determinadas conjunturas
historicas e colabora para que, na escola, professores e alunos possam avancar nos
estudos da construgdo do saber metalinguistico sobre a lingua e os modos de sua
producédo” (IDEM, p. 48).

11 Lingua brasileira é uma nogio trabalhada por Orlandi que ressalta “o portugués do Brasil, o brasileiro,
tenho repetido inimeras vezes, ndo é apenas uma contextualizacdo (um efeito pragmatico diferente) do
portugués de Portugal; ele € uma historiciza¢do singular, efeito da instauracdo de um espago-tempo
particular diferente do de Portugal. (Auroux, idem) (ORLANDI, 2009, p.48).
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E essencial nos aproximarmos desta historia que sempre falard do modo de
constituicdo da cada lingua (pelo politico, pelo histérico) e, consequentemente, da

histdria de seu povo, das suas condic¢des de produgdo, conforme Nunes:

Tomando as diversas formas de discurso sobre a (s) lingua (s) para
analise, efetuam-se leituras que remetem esses discursos a suas
condigdes de producéo, considerando-se a materialidade linguistica
na qual eles sdo produzidos e evitando-se toma-los como documentos
transparentes ou simplesmente como antecessores ou precursores da
ciéncia moderna. Tais discursos atestam, de fato, modos especificos
de se produzir conhecimento em determinadas conjunturas historicas.
(NUNES, 2008, p. 110)

Dito de outro modo, alunos e professores podem usufruir de novas experiéncias
de leitura e escrita ao intervir nestes materiais e instrumentos reconhecendo-os como
formas de discurso produzidas em determinadas condi¢fes de producdo por sujeitos
inscritos em determinadas formac6es ideoldgicas. Para Orlandi, a compreensao é “a
apreensao das varias possibilidades de um texto”. (2012, p. 56)

Nas escolas, as atividades contemplam a interpretacdo condicionada por
formas de reforco da legitimacgéo, pelas maos do professor ou dos materiais elaborados
e inquestionaveis adotados pela instituicdo. E possivel observar uma predominancia do
discurso autoritario em que o professor, marcado historicamente como "detentor do
saber”, determina em uma relacdo quase unilateral a univocidade dos sentidos. E
também é o lugar onde o aluno, na maior parte das vezes, vive menos desafios. Essa
postura reflete na questdo da autoria: o professor que reclama da interpretacdo também
critica a falta de criatividade e criticidade do aluno nos textos ou redacdes. Falta a
compreensdo de que ao aluno ndo é dada a chance de ser ele mesmo, de ler e escrever;
de pensar por si proprio; de construir relages com o simbolico politicamente. Pois
“frequentemente, ao tentar ensinar a lingua oficial, a escola o faz promovendo o
apagamento da lingua (PAYER, 2009, p.38) que o aluno ja conhece, desconsiderando
seu percurso pré-escolar, bem como sua historia de vida. (SALES, NUNES, 2016,
p.200) . Dai a importancia destas duas teorias em consonancia com as praticas

pedagdgicas para a experiéncia significativa da autoria na escola, na vida.

E esta articulacdo que me permite afirmar que ensinar a lingua
portuguesa, pressupondo que esta lingua tem histéria, uma historia
da lingua e sobre a lingua, faz uma grande diferenca para o professor
e para o aluno, pois isso significa tomar a lingua enquanto objeto de
conhecimento e ndo como algo natural que todos ja conhecem (ou
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deveriam conhecer) porque é sua lingua materna. (PFFEIFER, 2015,
p.97)

Contar a histéria da lingua no ambiente escolar proporciona uma ampliacdo do
saber sobre a lingua e ndo somente saber a lingua. Faz diferenga, porque o sujeito se
constitui na lingua, pela lingua, que tem historia, cuja discursividade o afeta politica e

simbolicamente.

2.2 A Historia das Ideias e os instrumentos linguisticos: ndo ha compreensdo sem

historicidade.

Para a AD os instrumentos linguisticos (Auroux), tais como dicionarios e
gramaticas), sdo objetos historicos, discursivos, 0 que permite considerar que 0S
mesmos ndo sdo transparentes.

Sdo diversas as producdes e objetos que constituem as formas de discurso sobre
a lingua, mas as primeiras pesquisas da HIL, desenvolvidas por Sylvain Auroux,
consideram como primeira revolucao tecnoldgica o advento da escrita e, a constituicao
dos instrumentos escritos (gramatica e dicionarios), como a segunda revolugdo
tecnoldgica, por reunir saberes cientificos sobre a lingua, em um periodo denominado
de gramatizacdo. Conforme declara AUROUX (2009, p. 65) gramatizag@o € “o processo
que conduz a descrever e a instrumentar uma lingua na base de duas tecnologias, que
sdo ainda hoje os pilares do nosso saber metalinguistico: a gramatica e o dicionario”.

A histéria dos instrumentos se inicia com o0 surgimento da escrita,
aproximadamente ha trés mil e quinhentos anos antes de Cristo. Apareceu, a partir da
necessidade de se constituir uma lista de palavras, possivelmente para um levantamento
mnemonico, um resgate do conjunto lexical para a sociedade medieval, que ali
despontava. A gramatizacdo das linguas ocorre, segundo o autor, com o intuito de
instrumentar as linguas faladas e ao mesmo tempo descrevé-las. Os dicionarios e
gramaticas desenvolvidos constituem, inicialmente, uma unido cientifica de
comunicacdo centrada inicialmente na Europa, nascendo de uma original tradicdo
linguistica: a greco-latina. Esta que firma um periodo de gramatizagdo intenso. Como
afirma S. Auroux (idem, p. 35), “¢ as ciéncias da linguagem que devemos a primeira

revolucdo cientifica do mundo moderno”.
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Pelo desenvolvimento destas ciéncias, as gramaticas e dicionarios passaram a
ser organizados (fortemente no periodo do século XV ao século XVIII), colaborando
para a maior divulgacédo das descobertas linguisticas. Com o surgimento da imprensa,
no seculo XVI, observou-se entdo a reproducado acelerada destes instrumentos de lingua,
cuja propagacdo sedimentou a fixacdo das chamadas linguas nacionais. Cada uma,
obviamente, inclusive por questdes geograficas e econémicas, por suas condi¢fes de
producdo, apresentou uma histéria especifica de constituicdo, singularizando a lingua,
destarte, em importantes instrumentos linguisticos, na chamada Revolucdo Tecnoldgica
da gramatizacdo. Os estudos permanecem vivos nas méos de pesquisadores diversos e
aqui, em solo brasileiro, temos um bom recorte da nossa historia em relacdo aos
instrumentos linguisticos. Por questBes pontuais, traremos apenas um breve relato deste
acontecimento e seus efeitos de sentido para o povo brasileiro e, consequentemente,
para a préatica escolar.

A histdria dos dicionarios, glossarios e gramaticas em solo brasileiro deve ser
colocada em funcdo de sua materialidade linguistica e histérica. A primeira, porque aqui
ja havia as nagOes indigenas com seu léxico variado em um territério de grandes
extensdes. A segunda relaciona-se a colonizacdo portuguesa, que traz sua cultura de
dominador e assim a riqueza lexicografica brasileira aparece nos nomes de animais,
plantas, objetos, partes do corpo humano. Para Nunes, inicia-se entdo a histéria dos

instrumentos linguisticos no Brasil:

Essas listas de palavras deram origem aos primeiros dicionéarios
brasileiros, que foram dicionarios bilingues portugués-Tupi
elaborados pelos missiondrios jesuitas dos séculos XVI ao XVIII.
Além do interesse em conhecer a lingua indigena, ou juntamente com
ele, estava presente, como dissemos anteriormente, 0 interesse na
catequese dos indios. Dai o discurso religioso desses primeiros
instrumentos linguisticos brasileiros, que eram também instrumentos
da colonizacdo. (NUNES, 2010, p. 4)

Os missionarios jesuitas queriam estreitar o contato com os dominados da
colonizacdo e precisavam de um instrumento para facilitar estas aproximacgoes. A
catequese seria o principal mote e os religiosos fizeram o papel de autores intérpretes,
deram voz ao saber do indio, através dos dicionarios. O processo denominado aqui, por

Auroux, é o da exogramatizacao,
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Na auséncia da tradicdo linguistica, ninguém inventa uma para
descrever uma lingua viva que nio conhega. E completamente
diferente para os missionarios (ou exploradores, ou, atualmente os
linguistas) que gramaticalizam vernaculos sem escrita: estamos no
caso de uma exogramatizacdo (e, quando se trata de propagar a
doutrina religiosa, de uma exotransferéncia). (AUROUX, 2009, p. 76)

Neste processo, as gramaticas representavam a Instituicdo Igreja e sua
ideologia legitimada no discurso religioso, cuja imagem se fazia presente nas
enunciacdes iniciais para depois passarmos para o discurso da ciéncia, do Estado e de
suas leis, apdés a reforma Pombalina. Inicialmente, surgem dicionarios referentes a
lingua de Portugal. No século XIX, organizam-se dicionarios de lingua portuguesa
monolingue e, na segunda metade do século XX, consolida-se a lexicografia brasileira.

No século XX, estes saberes a respeito das ciéncias da linguagem (gramaéticas
e dicionarios) e de outras ciéncias sdo gradativamente incorporados a materiais
denominados compéndios, manuais, livro de classe, livros didaticos, entre outros, a fim
de garantir a manutencdo pedagdgica, organizando as informacgfes que ja constavam
dos programas escolares nacionais. O dicionario ou glossario compde também este
grupo de materialidade, usados nas escolas, pois “permite estudar o processo de
construcdo do cidadao dessa nacdo que também vai se construindo, na articulacdo e na
tensdo entre a unidade e a diversidade”. (SANTOS, 2013, p. 25)

Todo sujeito vivencia em seu cotidiano experiéncias com variadas praticas
linguisticas diferentes das praticas normatizadas antes de ingressar na escola, onde pelas
politicas puablicas instituidas deve aprender a lingua oficial, a chamada “lingua

escolarizada”. Segundo Pfeiffer:

Desconhecer que estas linguas (lingua oficial, linguas maternas,
lingua nacional) se constroem historicamente, sdo distintas, e 0s
discursos sobre elas repercutem efeitos de sentidos entre o0s sujeitos,
contribui na manutencdo do ensino na lingua apenas enquanto uma
técnica a ser aprendida, apagando o ato de que o sujeito se constitui
na e pela lingua. (PFEIFFER, 2015, p. 105)

Assim, quanto mais a pratica escolar se distancia desta compreensdo da
constituichio da lingua pelo sujeito, mais tensa fica a relagdo
sujeito/lingua/aprendizagem e maior o fracasso institucional. O que nos interessa aqui é
ressaltar que nas formulagfes dos alunos e de muitos sujeitos a respeito de que lingua

se fala e qual é a que se escreve encontramos um conflito: a lingua da escola, a da
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gramatica e dos livros didaticos ndo significa da mesma forma em relacdo a do
cotidiano. Desse modo, nasce uma relacdo tensa, contraditéria, entre lingua fluida e
imaginaria, conforme distin¢do proposta por Orlandi (2002), para quem a lingua fluida
é aquela que encontra lugar nas relagfes cotidianas dos sujeitos, aquela que muda
continuamente, vai além das regras e que nao pode ser fixada em formulas. A lingua
imaginaria é aquela institucionalizada, das normas, dos registros formais, que fixa e
sistematiza a lingua num sistema. De acordo com esta nocdo, 0 sujeito pode
compreender que a lingua estruturada nos instrumentos didaticos, dicionarios e
gramaticas € inalcancéavel, ndo é a lingua de suas experiéncias cotidianas, por estar
inscrito nos movimentos e deslizamentos dos discursos, estar inscrito na lingua fluida.

Nos dizeres de Orlandi:

Defini a lingua imaginaria como sistema fechado, normas, artefato do
linguista (mas também dos missionarios e outros assemelhados) ao
passo que a lingua fluida é a lingua no mundo, sem regras que a
aprisionem, lingua no acontecimento do significar na relagdo de
homens com homens, sujeitos e sujeitos (ORLANDI, 2002, p.13).

Juntamente com a escola, a elaboragéo dos instrumentos linguisticos permitiu
construir essa lingua imaginaria, ao mesmo tempo que um saber sobre ela, instituindo
normas e regras que foram estabilizadas em gramaticas e dicionarios. Como afirma

Silva,

Entendemos, assim como Leite (2011, p. 3213), que para “todas as
linguas vivas, esse primeiro registro € apenas o inicio de um processo
continuo, ja que o uso vai alterando formas e sentidos”, vai [ (re)
gramaticando] “estruturas e fungdes, e exigindo a reconstrucao
ininterrupta dos instrumentos linguisticos, ou seja, do processo de
gramatizagdo”. Portanto, os instrumentos linguisticos, porque sdo
histéricos, se renovam, se ampliam, se atualizam. (SILVA, 2012, p.
73)

Ampliam, renovam, séo reinventados porque, como aponta Orlandi (2001, p. 8),
analisar a gramatica e o dicionario como parte da relacdo com a sociedade e a histdria
“transforma esses instrumentos em objetos vivos, partes de um processo em que os
sujeitos se constituem em suas relacBes e tomam parte na construgdo historica das
formacodes sociais com suas institui¢oes, e sua ordem cotidiana”.

Situamos, a seguir, a historia do dicionario no Brasil, entendendo-o no

funcionamento da préatica contemporanea, principalmente para compreender suas novas
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formas de constituicdo na atualidade, sua circulagdo e os efeitos de sentido que essas
formas atuais (como os dicionarios online) provocam nas relacGes entre a historia, a

ideologia e o politico nas praticas linguisticas e pedagogicas.

2.3 A histdria do dicionario no Brasil: breve percurso

A gramatizacao do Brasil nasce com os registros de viajantes em relatos e listas
que contemplavam a descri¢do de elementos, como animais, plantas e outras novidades
do mundo recém-descoberto. Os primeiros dicionarios, organizados em tupi e
portugués, foram produzidos por missionarios jesuitas com o objetivo de ensinar filhos
de colonos, indios, e até outros missionarios para fins de catequizacdo, nas escolas de
“ler, escrever e contar”. Com a chegada do Império altera-se a politica linguistica de
carater geografico-econdmico para um interesse mais linguistico, porém ainda marcado

por formacdes discursivas religiosas.

Em 1759, os missionarios jesuitas foram expulsos do Brasil e vieram
as chamadas Reformas Pombalinas, que introduziram as concepgdes
iluministas em Portugal e no Brasil. Com isso, o discurso de catequese
dos jesuitas da lugar a um outro discurso: o das ciéncias, das leis e do
Estado. Um brasileiro que vai estudar Direito em Portugal, Antonio
de Morais Silva, elabora o primeiro dicionario monolingue da lingua
portuguesa, o Dicionario da Lingua Portuguesa (1789), que comeca a
introduzir palavras brasileiras. (NUNES, 1996, p. 10).

Os primeiros dicionarios monolingues surgiram somente no século XVIII e
introduziram definitivamente a ideologia das tradi¢cbes europeias nas descricGes e

nomeac0es da lingua nacional.

Os discursos da época colonial, ao produzirem um conhecimento
sobre 0 Novo Mundo, introduzem muitas nomeac6es definicoes,
exemplificagbes, explicagdes. H& um trabalho que produz
transformacdes e delimitagdes nos dominios lexicais. (Idem, p. 28)

De um modo resumido, podemos analisar os primeiros movimentos da formagéo
do nosso corpo lexical e a quem atendia, inicio da denominacdo de lingua geral, que
passou a incluir vocabulos dos africanos, indigenas e outras palavras oriundas do contato
entre as linguas. Vimos, portanto, que como pais colonizado, a histdria da lingua e dos

instrumentos linguisticos ocorre em determinadas condi¢6es de producéo, pelos sujeitos
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inscritos na posicdo de produtores da lexicografia, que também sdo interpelados pela
ideologia, marcados por diversas formacdes discursivas.

Por esta razdo, para este trabalho, desejamos mobilizar algumas nocdes
pertinente para estudar os dicionédrios produzidos no Brasil enquanto objetos

discursivos, o que nos encaminha a compreender que:

[...] as palavras ndo sdo tomadas como algo abstrato, sem relacdo com
0S sujeitos e as circunstancias em que eles se encontram, mas sim
como resultantes das relagdes sociais e historicas, relacbes essas que
sdo complexas e, por vezes, polémicas ou contraditdrias. Assim, o
dicionario é visto como um discurso sobre a lingua, mais
especificamente sobre as palavras ou sobre um setor da realidade, para
um publico leitor, em certas condi¢des sociais e histdricas. (NUNES,
2010.p.6)

Estas observagdes permitem-nos pensar em algumas carateristicas que
permanecem na ordem das evidéncias a respeito do dicionario: a neutralidade na sua
escrita e o efeito da completude da lingua ali representada.

Inscrito em uma formacdo ideoldgica todo sujeito se assujeita submetendo-se a
lingua. O assujeitamento do individuo é ocasionado pelo esquecimento. Segundo
Orlandi (2003), ha duas formas de esquecimento: o da ordem do interdiscurso, tem a
ilusdo de ser a origem do que diz (inconsciente); o enunciativo, no qual o sujeito produz
determinados sentidos e ndo outros conscientemente. As palavras de uma voz (andnima,
ndo identificavel), reverberadas pelo interdiscurso sdo apropriadas e se manifestam de
diferentes formas em diferentes discursos. Reitera Orlandi (2015, p.2) “Esse complexo
com dominante das formacdes discursivas é o que chamamaos interdiscurso, que também
esta afetado pelo complexo de formacGes ideoldgicas”. Este movimento acontece
inconscientemente. Portanto, abordar o dicionario no campo discursivo significa
compreender que ndo ha neutralidade no momento da producdo, o que nos permite
pensar o funcionamento do processo de producdo de sentidos, atravessado pela
ideologia. Pela analise em relacdo a exterioridade, as suas condi¢cdes de producdo, se
apresenta como uma tecnologia que articula lingua, ciéncia e histéria.

Para Nunes (2010, p.2) “este estabelece uma relacdo muito especifica com as
palavras, ou seja, de modo geral, a de seleciona-las e produzir um discurso sobre elas”.
Assim ele escreve para o “outro”- 0 sujeito leitor nacional -, por movimento de

antecipacgéo deste publico leitor, acreditando atendé-los por completo na ampliacéo de
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seus conhecimentos linguisticos. E eis ai o outro efeito, além do pré-construido da

neutralidade do instrumento, que citamos mais acima,

O efeito que nos interessa compreender nesse processo discursivo que
se desenvolve na constituicdo do dicionario é o da completude, ou
seja, o efeito da completude da representacdo da lingua no dicionario.
Em outras palavras, consideramos que o dicionario assegura, em
nosso imaginario, a unidade da lingua e sua representabilidade: supde-
se que o dicionédrio contenha (todas) as palavras da lingua.
(ORLANDI, 2000, p. 101)

Podemos representa-la como “instrumento domesticavel”, pelo qual se constitui
uma formacao imaginaria de que controlamos a lingua e que todo nosso saber sobre a
lingua se materializa neste instrumento, bem como nas gramaticas. Esta organizacao
resulta de um esforco de homogeneizar, dominar os processos de significacdo de cada
saber, “traz a baila uma tentativa de apagamento das diferentes possibilidades de leitura,
um apagamento do funcionamento ideoldgico (e inconsciente) que promove a divisao
social do trabalho da leitura, determinando o que pode e deve ser lido” (PETRI,
SCHERER, 2016, p. 364) por todos nés.

Enquanto construcdo imaginaria da lingua, o dicionario busca fixar
seus sentidos e apresentd-los como estabilizados, como
representativos da lingua e dos falantes. Mas, ao fazer isto, sempre ha
um resto ndo contemplado, uma alteridade que lhe escapa (...)
(NUNES, 2009, p. 99)

Optar por um trabalho discursivo com o dicionario significa dizer que nele ndo
temos tudo, apesar de considerarmos que nossa lingua ali esta documentada. O nosso
objetivo, nesta proposta, era estabelecer relagcdes, comparando verbetes em dicionarios
de diferentes épocas e em outras materialidades, inclusive nos mais contemporaneos,
observando os deslocamentos e/ou apagamentos das palavras nestes instrumentos, “os
restos'? nio contemplados”, selecionados do tema tribos urbanas, durante esta
intervencdo. Cada palavra produz sentidos nos dicionarios, mas que nao sdo perfeitos,
acabados, acrescentando-se ainda que 0s sujeitos-lexicégrafos selecionam alguns
sentidos, mas ha outros possiveis. O trabalho consistia, portanto, em desconstruir o

imaginario de dicionario como feixe de discursos estabilizados, refletindo sobre o efeito

2 Em nosso trabalho consideramos os “restos”, desta alteridade do discurso, como as girias, expressdes,
neologismos que sao formulados pelas tribos e considerados nao representativos da nossa lingua.
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do inquestionavel, da verdade final (o0 que vale também para o sujeito na funcéo autor

lexicografo, visto como referéncia magna no processo).

Desconstruir, nesse caso, vem funcionar como um dispositivo que
aciona o processo de produgdo-reproducdo-transformacdo do qual nos
fala Pécheux (1995), com especial énfase na transformacgdo do que
estd posto no instrumento linguistico para o que funciona na relacéo
do sujeito falante com as praticas sociais que sua existéncia engendra
discursivamente. (PETRI, SCHERER, 2016, P. 362)

Desmistificar o uso do dicionario na escola parece ser uma fuga a normatizagéo,
a sua funcdo unilateral de objeto de consulta “o pai dos burros” e nos possibilita uma
reflexdo sobre o uso pedagdgico do dicionario, uma vez que na pratica escolar,
possivelmente, seré a Gltima”, “incontestavel”, “definitiva” fonte de consulta: “Vamos
ver o significado no dicionario” ¢ a fala mais recorrente dos professores e nao “Vamos
ver os sentidos que os dicionarios trazem sobre esta palavra” ou ainda: “Que tal uma
analise dos sentidos deste enunciado em outras materialidades para comparar com 0
dicionario”? O que j& seria um passo adiante. Por uma visdo discursiva pretendiamos
colaborar para que os alunos compreendessem que, inclusive ao ndo encontrar
determinados verbetes, 0 apagamento também significava. Dito de outro modo, as
escolhas lexicais encerram um modo de escamotear 0s verbetes que nao pertencem aos
grupos sociais de prestigio. O dicionario deve conter e legitimar a lingua nacional.

Este processo de desconstrucdo, pela tomada do dicionario como discurso,
permite encontrar vestigios dos sujeitos afetados pelo politico e pela ideologia em
funcionamento na linguagem, das condi¢fes sociais e historicas do momento de sua

producdo. E, destarte, para avangarmos nesta analise, para aléem das evidéncias:

A pergunta que deixo é: como ler o dicionério, hoje? O que podem
trazer estas consideragdes para a reflexdo de como se elaborar um
dicionario, pensando-se discursivamente? (Nesse caso, deve-se
pensar um dicionario que, ao invés de iludir-se e a n6és) com sua
completude, assumisse, ao contrario, a incompletude necessaria,
assim como a diferenca, a alteridade constitutiva e tivesse uma forma
material (linguistico-historica) que levasse 0s usuérios a trabalhar
com ela em funcionamento, mobilizando suas memédrias e abrindo
espaco para a elaboracdo de relagdes com diferentes formacdes
discursivas. (ORLANDI, 2002, p. 118)
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Partindo destas premissas, consideramos a possibilidade de entender como se da
0 processo de inser¢do de novas discursividades contemporaneas'®, uma vez que hoje
0s instrumentos linguisticos circulam em novos formatos ou séo acessados pelas redes
em aparelhos como computadores, smartphones, tablets, configurando novas relagdes
nas consultas linguisticas, além daquelas que contemplam o dicionario impresso. Fato
que desloca o nosso olhar para tais processos, no caso desta intervencdo, pois
trabalhamos com girias e expressées mais utilizadas pelas tribos urbanas e suas relagdes
com o0s instrumentos linguisticos disponiveis. Dito de outra maneira, podemos
compreender que em algum instante a escritura permitida nestes novos instrumentos
pode representar o momento em que a “lingua fluida” penetra na “lingua imaginaria”.
Orlandi afirma que ha uma “re-organizac¢do da vida intelectual” ¢ uma re-distribuigdo

das possibilidades de interpretacéo

A informatizacdo, a pratica da escrita de textos no computador, assim
como 0s modos de ler, transforma efetivamente a relacdo do sujeito,
do autor com a escrita e com o que é ler, em funcdo da materialidade
da memoria (arquivo), algoritmizada, nesse caso, e da relagcdo com a
exterioridade do dizer. E ai se inauguram outras formas de pensar e
compreender a linguagem. (ORLANDI, 2009, p.67)

A disponibilidade de diversos dicionarios na Internet colabora para esta analise,
do movimento de instabilidade e estabilidade das palavras e seus sentidos,
principalmente aqueles que permitem o acesso do leitor para avaliar o contetdo ou
produzir conhecimento sobre. Ou melhor, de alguma forma coloca em evidéncia como
“os acontecimentos na hiperlingua (aquilo a que chamamos “discursos”) mudam
igualmente (mais ou menos) a estrutura” (AUROUX, 2014, p. 243)

Segundo Nunes (2010), estes dicionarios ou enciclopédias trabalham com outras
possibilidades de verbetes, que incluem, por exemplo, lexias com adjetivagdo, como no
caso de “arte contemporanea”, encontrada neste formato apenas no Wikicionario
(dicionario configurado como parte complementar do site Wikipédia).

Alguns dicionarios online sdo apenas dicionérios digitalizados e fixados em
sites, muitas vezes disponibilizados pela prépria editora. Ou seja, muda-se apenas 0
suporte, mas 0 contetido € o0 mesmo. Em outros casos, os dicionarios ou enciclopéedias

online possibilitam algum tipo de interacdo/intervencdo do leitor, convidando-o para

13 Para NUNES (2009, p. 1), “As discursividades contemporaneas podem ser consideradas como uma
forma do discurso do novo, no qual se da a instituigdo de novos sentidos”.
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avaliar postagens de outros leitores ou para fazerem suas préprias acepcbes para 0s
verbetes. Este ultimo tipo descrito, como Nunes (ibidem) constatou pelo uso do

Wikicionario, atenderia de uma forma mais célere e atualizada o consulente.

Como lugar de captura dos discursos do contemporéneo, a
enciclopédia on-line se mostrou mais sensivel ao acontecimento, o
gue acena para mudangas significativas nas tecnologias de linguagem
e, a0 mesmo tempo, para as limitagbes dos instrumentos linguisticos.
(NUNES, 2009, p.5)

Um destes materiais, selecionado para nossa intervengdo, € o dicionario
InFormal online (doravante DI), cujos usuarios sdo convidados a escrever verbetes,
colaborando com a construcéo do arquivo online. Esta apresentacéo inicial do dicionario

na primeira pagina nos permite algumas analises iniciais sobre sua proposta

O dicionario de portugués gratuito para internet, onde as palavras sdo

\ definidas pelos usuérios. Uma iniciativa de documentar on-line a
W-E) evolucdo do portugués. Ndo deixe as palavras passarem em branco,
L @} \\ participe definindo o seu portugués!

O Dicionario InFormal é do caralho! Ali ndo existem defini¢des
certas ou erradas, mas definicGes da vida real para o portugués.

O dicionario, disponivel online, ndo deixa de cumprir seu papel de documentar
a nossa lingua, de permitir registros da vida real para o portugués, ou seja, da lingua
fluida configurar-se na lingua gramatical, representavel. Este apontamento inscreve a
imagem de que “vida real” (aqui significa “lingua fluida”) pode ser representada pelo
“portugués” (“lingua imaginaria”) neste instrumento tecnolégico; dito de outro modo,
h& um efeito ideoldgico de que este “portugués” € aquela lingua oficializada, a servico
da ordem do publico, imaginariamente completa no dicionario, para a maioria.

O convite € para todos em sua individualidade, “participem definindo o seu
portugués”, reforgado pela questdo de que no DI ninguém sera julgado, porque ndo
existem as nocdes de certo ou errado, uma vez que estamos falando de lingua em
movimento. Efeito de sentido marcado pela escolha lexical, “evolugdo”.

O objetivo é documentar a nossa lingua, a lingua de todos. A ludicidade da
locugdo adverbial “passar em branco”, produz sentidos que nos remetem ao registro do
“preto no branco” ou nio deixar passar despercebido. O fato é que a lingua merece que

se fale dela, parafraseando Orlandi.
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A nomeacdo do dicionario como informal reforca a ideia de que o usuério tem
liberdade para registrar girias, palavrdes e outros tipos de verbetes geralmente limitados
pelos dicionarios tradicionais. Ser “do caralho” parece ser diferente, no uso, na forma,

no acesso, pois o sujeito falante é sujeito lexicografo, com poucos limites.

A esta liberdade de escolha do falante se junta a aparente auséncia de
regulacdo da escolha das entradas, ou tampouco das escolhas lexicais
ou da sintaxe da definicdo. Embora na pagina de envio o Dicionario
alerte que “a definicdo pode ser editada e se tornara propriedade do
Dicionario InFormal”, o efeito sobre o leitor ndo é de um controle
rigoroso, seja em relagdo a presenca de palavras ou temas tabu, seja
em relacdo aos modos de definir, exemplificar ou apresentar as
relacGes semanticas solicitadas (sinonimia, antonimia e relacionadas).
(OLIVEIRA, 2014, p.264)

Podemos verificar que este controle se limita a algumas entradas e questdes mais
pejorativas, no entanto dificilmente a entrada e definicdo enviadas serdo descartadas,
porque neste dicionario os verbetes sdo cumulativos, de forma que em pequenas
diferencas possam ser avaliados pelos usuarios. Um exemplo de palavra mais atual,
visualizada por muitos usuérios e uma das que mais receberam inser¢des ultimamente,
com 118 defini¢bes encontradas, algumas com mais de 6500 likes: o estrangeirismo
Crush:

1. Crush
Significado de Crush Por Karina (SP) em 28-04-2009
Quedinha; Estar afim de alguém.

Ex.: Ele tem um crush por vocé;
Ele tem uma quedinha por vocé;

2. Crush
Significado de Crush Por Dicionario inFormal (SP) em 01-05-2015
Gostar de alguém que ndo sabe nem da existéncia de vocé.

Ex.: Aquela pessoa é meu crush.

3. Crush
Significado de Crush Por josé luiz (SP) em 19-10-2015
1. Crush era 0 nome de um refrigerante.

Ex: "Crush™ tinha sabor de laranja.
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4. Crush
Significado de Crush Por Mica (PA) em 23-06-2015
Crush, traduzido para o portugués, define-se como paixao.

Ex.: Meu crush chama-se Antonio.

5. Crush
Significado de Crush Por Messias (RJ) em 14-10-2015
1. A expressdo comegou a ser usada depois da masica "have a crush on

somenone" e significa "ter uma paixonite por alguém" logo "minha crush" significa
"minha paixdo" de uma forma informal. Ou seja, o crush € a paixao de alguém.

Ex.: Meu crush agora me ignora no whatsapp.

80. Crush
Significado de Crush Por lili (SP) em 02-08-2016
Alguém que vocé gosta, que vocé tem uma quedinha; Namorado.

Ex.: Hoje falei com o meu crush.

55. Crush
Significado de Crush Por Jodo sem brago o goleiro (AC) em 12-08-2016
Crush (do inglés) significa amor stbito ou esmagamento.

Ex.: Ela tem um crush.

Analisamos que algumas inser¢des se complementam e outras trazem sentidos

esquecidos na historia, como é o caso de crush marcado na memaoria como bebida

refrigerante por um usuario. Por estas caracteristicas de constituicdo e outras que

trataremos ao longo do trabalho, o dicionario instaura uma “escrita lidica e criativa”,

pois sobre 0 uso “incide um baixo nivel de regulagdo por parte do site”. (OLIVEIRA,

2014, p. 265). Os gestos de leitura, descri¢do e interpretacdo neste instrumento passam

por um processo de deslocamento, que fogem da pratica da reformulacdo ou

simplesmente de repeticdes, porque, “para nos significar estd além de uma interpretacdo

ja dada, significar é ter acesso a lingua, é, sobretudo um processo no qual intervém a

ideologia, o inconsciente, a exterioridade, a historia. ” (PETRI, SCHERER, 2016, p.
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Estes movimentos, da relagédo do sujeito com a interpretacdo face aos objetos
simbolicos, podem nos ajudar a compreender a posi¢do do falante da lingua ao produzir
seu discurso e, neste caso, quando reconfigura sentidos ja-ditos e acrescenta outros aos
verbetes que encontra no dicionario Informal online. Um sujeito citadino ao se ocupar
a posicdo de lexicografo produz deslocamentos e novos sentidos que possibilitam a
compreensdo dos movimentos entre 0 mesmo e o diferente na lingua, entre a parafrase
e a polissemia. O dicionario, tal qual a gramatica e outros instrumentos, significa e

registra conhecimentos da cidade, em diferentes condi¢des de producgéo.

A escrita, a gramatica e o dicionario sdo tecnologias do registro, da
permanéncia, que ao instrumentarem a lingua permitem instrumentar
também o espago-tempo de vida, participando assim da constituicdo
da cidade. (RODRIGUEZ-ALCALA, 2011, p.200)

Rodriguez-Alcala (2011) coloca em evidéncia esta visdo, denominando estes
instrumentos de tecnologias linguisticas urbanas, ao estruturar em seus estudos que o
processo de gramatizacao ocorreu a partir do processo de assentamentos humanos, ou
dito de outro modo, da constituicao de cidade, do processo de urbanizacao. Ao fixar-se
em espagos, o0 sujeito ndmade do passado também estabilizava seus saberes linguisticos
possibilitando, através da escrita, o processo de instrumentalizacdo das linguas.
Inscrever-se permanentemente em um espaco conduz 0 homem a relacionar-se com o
Outro, com o espaco, significar-se com um espacgo simbolico, porém em uma relacdao

mais duradoura, desenvolvendo habitos e costumes diferentes do nomadismo.

Esse fato recorrente nos faz voltar a atencdo para uma coincidéncia
histdrica inaugural e bem conhecida, a de que escrita e cidade nascem
juntas, que a revolugdo da escrita, como a designa Auroux, €
contemporanea e indissociavel dos processos politicos e econdmicos
gue produziram a revolucdo urbana, expressdo cunhada pelo
paleontdlogo Vere Gordon Childe, por volta dos anos de 1940, para
referir-se a emergéncia dos primeiros assentamentos humanos
permanentes que a historiografia reconhece como cidades. (Ibidem, p.
199)

Sdo novas formacdes, novos grupos humanos que mudam os principios de
ocupacdo do espaco para viverem a fixidez, regulamentando uma nova vida de citadinos
e por esta razdo vale a pena ainda irmos além e nos confrontarmos com “o lugar em que
esses sentidos fazem sentido, lugar em que o simbodlico e o politico se articulam na
producéo desses efeitos” (ORLANDI, 2001, p.10): a cidade.
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2.4 Preconceito e esteredtipo: modos de subjetivacéo, processo de identificacdo na
cidade, na escola

A cidade, em uma abordagem discursiva, é pensada como um espaco simbdlico
que se caracteriza por “dar forma a um conjunto de gestos de interpretagado especificos”
(ORLANDI, 1999, p.8), que constituem o urbano e deve ser analisada pelos movimentos
dos sujeitos, ou seja, como se dao os processos de identificacdo materializados na
ocupacao desse espaco. Os sujeitos, afetados pela historia e pela politica, “encontram
formulacdes, modos de se dizer, que desorganizam o espaco burocratico (do) urbano.
Atravessam esses processos que os prendem e metaforizam. ” (ORLANDI, 2001, p.11).
Cada movimento, cada gesto provoca novas distingdes no imaginario do urbano. Séo
flagrantes, fotografias, flashes, cenas, corpos, sons, siléncio que compdem a ordem do

urbano. E o que fazer com este material que produz sentidos e faz significar o sujeito?

A nossa tarefa como analistas ndo é a de interpretar, mas dar
condigBes para que as pessoas se confrontem com a materialidade
desse discurso, trazendo para 0 urbano a maneira como, ao se
inscrever na histéria, a lingua significa. (ORLANDI, 2004, p. 34)

A temética do discurso das tribos urbanas, recortada para este trabalho, procura
investir mais poder a voz dos alunos no processo de anélise dos sentidos, da condi¢des
de interrogar a histdria e o politico, pois considera o processo de identificacdo dos jovens
na posicao-sujeito citadinos, pedestres, participes de diversos grupos urbanos, para além
do universo da escola.

Para o socidlogo francés Michel Maffesoli (1998), em sua obra O tempo das
tribos — o declinio do individualismo nas sociedades de massa, 0s sujeitos ndo somente
se apoiam em principios de individualizacdo, mas partem para vivenciar através da
possibilidade de uma emocédo coletiva um sentido de identidade grupal, cuja
organizacgéo e constituicdo podemos chamar de "neotribalismo".

Segundo o autor, as tribos urbanas podem ser pensadas como grupos de sujeitos
que se agregam em comunidades emocionais temporarias, em busca de processos de
identificacdo, de novos sentidos em um fluxo permanente no espaco simbdlico da

cidade.
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Estariamos voltando no tempo e vivendo a constituicdo de tribos dos tempos
primordios? De individuos em fluxo constante na sociedade? Maffesoli compreende que
esta nocdo ndo se perde em relacdo aos aspectos de aproximacdo e identificacéo,
necessidades indiscutiveis para 0 humano, porém ha sim novos modos de viver estes
agrupamentos, pelas condigfes de produgcdo do tempo atual. O que nos interessa
ressaltar aqui é que os agrupamentos se formam, de modo geral, pela inscricéo territorial
e pelo que denomina de cimento emocional.

Os sujeitos buscam identificar-se e experimentar o tempo-espago de uma
maneira diversa, pelo gestual, o siléncio, as dancinhas, o ndo verbal. Ha uma ritualizagao
com caracteristicas préprias. O corpo danca e canta, produz sentidos em estado de Arte.
Corporeidade que se textualiza nas praticas urbanas. Esse movimento ocorre em

diversos espagos.

Qualquer que seja, no caso, o territério em questdao ou o contetdo da
afeicdo: interesses culturais, gostos sexuais, cuidados vestimentares,
representaces religiosas, motivag¢fes intelectuais, engajamentos
politicos. Podemos multiplicar, & vontade, os fatores de agregacéo,
mas por outro lado, eles estdo circunscritos a partir destes dois pélos
que sdo o espaco e o simbolo (partilha, forma especifica de
solidariedade, etc.). I1sso € o que melhor caracteriza a intensa atividade
comunicacional que de multiplas maneiras serve de nutriente ao que
chamo de neotribalismo. (MAFFESOLL, 1998, p. 186)

Essas tribos sdo presentes na cena cotidiana, nos diversos espacos da paisagem
urbana contemporanea com suas aparéncias uniformes de vestimentas e expressoes
corporais. Quando se v& um é como ver 0 grupo, ao se deparar com 0 grupo € como ver
um so.

Orlandi analisa que estes agrupamentos se formam para estabelecer um vinculo
social, pois hd um imaginario que a diferenca os aproxima, mas € 0 mesmo que 0s exclui.
Nesta relacdo procuram sair do lugar ocupado de parte ndo legitimada da sociedade.

Orlandi assim define as tribos da contemporaneidade:

Trata-se, para mim, de um movimento na sociedade: forga viva dos
corpos que se deslocam. Espacos em ruptura na formagdo social.
Irrupcdo do irrealizado, passagem do sem-sentido para o sentido
outro. (...) o espaco da rua, o fluxo, 0 movimento dos sujeitos,
existindo na rua como “grupo”. Nao como passantes. (ORLANDI,
2017, p. 137)
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A fim de avancar nesse processo de investigacdo sobre o fluxo, 0 movimento
como modo de resisténcia, pensamos a constituicdo da cidade que se torna cada vez
mais heterogénea com a presenca de diferentes grupos sociais em um processo de
legitimar algumas associagdes e, a0 mesmo tempo, silenciar e apagar 0s sujeitos nas
relagbes com 0s espagos, homogeneizando as formas de identidade. O processo de
construcdo de identidade, nesta nova configuragéo de circulacdo urbana, coloca em jogo

os sentidos do politico. Nunes, assim se posiciona:

O tecido urbano ganha fronteiras e reparticbes, cada uma delas se
apresentando como sitios de significagdo* em que predominam de
forma ‘“‘comunitdria”, “associativa”, por ‘“parcerias” etc., certas
imagens ou identidades (formas de individuacdo) legitimadas,
absorvidas pelo discurso da administracdo publica. (NUNES, 2011, p.
64)

A identidade € um movimento na histdria. Os processos de identificacdo se
caracterizam como um movimento de reconhecer e desconhecer do sujeito em um
processo do inconsciente, da ideologia, pois se manifesta nas diferentes posi¢coes-
sujeito.

O Estado e suas instituicdes produzem efeitos homogeneizantes nestes processos
de identificagdo e torna-se uma tarefa dificil romper com o fixo, com as identidades
estabilizadas, uma vez que pelo imaginario o sujeito ndo esta “adequado”, sua
identidade n3o se relaciona as categorizacdes definidas como “normalidade”. E esse
sujeito deslocado, segregado pela lingua, pelo esteredtipo da estética, que nos interessa.
O sujeito de que falamos circula nesta zona de fronteira, produzindo sentidos na relacao
com 0s objetos simbolicos e sendo interpretado pelos sentidos determinados pelo
politico. Se estiver com roupas rasgadas, tatuagem, brincos e outros acessorios de sua
tribo, é vandalo, marginal, se o cabelo cobre o rosto e se pinta de preto € estranho e deve
andar com outros estranhos parecidos com ele. Em busca de um espaco para dar sentidos
ao modo de significar estes grupos (rappers, punks, roqueiros, entre outros) resistem,
diferem, chocam, comunicam para sair do lugar comum, do sentido dominante. Orlandi
(2010) compreende que nesta nova ordem de representacao social, ou o sujeito se insere,

encontra seu lugar ou estara a parte.

14 Ao nos depararmos com qualquer objeto simbdlico surge a necessidade de “dar” sentido. Orlandi
registra que “O que ¢ dar sentido? Para o sujeito que fala, é construir sitios de significancia (delimitar
dominios), é tornar possiveis gestos de interpretacdo (Orlandi, 1993). ” (ORLANDI, 1998, p. 64)
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N&o é mais o paradigma da inclusdo/exclusdo, mas o da segregacao.
N&o hé ilusdo de possibilidade de ascensdo vertical. Ha a luta heroica
do sujeito para ter um lugar qualquer (centro/periferia). Dominio das
relagdes individualistas, da fragmentacéo, da urgéncia. (ORLANDI,
2010, p.13)

A segregacdo pode ser alimentada pelo esteredtipo e pelo preconceito. Em nosso
trabalho ambos sdo questionados e o siléncio nos faz pensar sobre os sentidos excluidos.
Como se dé este processo de segregacdo? No funcionamento dos discursos, sentidos
sempre sdo retomados e repetidos. Pelo esquecimento ndmero 1, o sujeito se acha a
fonte original do dizer, permitindo que dentro de formagdes discursivas os saberes “vao
sendo repetidos até se cristalizarem e se regularizarem, criando um efeito de
fechamento, naturalizando dizeres e praticas dentro de uma cultura” (FERREIRA, 2015,
p. 26) Esta repeticdo produz os esteredtipos. O preconceito também é constituido no
exercicio das praticas sociais. Ainda pelo inconsciente, pelo funcionamento do
interdiscurso, os saberes se formam pela filiagdo a sentidos, determinados pela
ideologia.

Para caracterizar o preconceito de maneira mais consequente,
considero que o preconceito é da ordem do silenciamento local, da

interdicdo no seu funcionamento. Ou seja, 0 preconceito é uma forma
de censura. (ORLANDI, 2017, p. 96)

Neste espaco fragmentado, de sentidos barrados pelo preconceito e de
estagnacdes produzidas pelo esteredtipo, encontramos um sujeito individuado pelo
Estado, discriminado e censurado. As relagdes verticalizadas segmentam os que estdo
fora e 0s que estdo dentro, valoriza o acesso ao saber legitimado em contraponto ao
saber das ruas, inscreve a “lingua imaginaria” como legitima em detrimento a “lingua
fluida”. A Escola, como vemos hoje, reforca a estagnacdo e a verticalizacdo das
relagdes, ndo possibilitando deslocamento de sentidos, ndo pratica a assungéo da autoria
e valoriza os lugares e a lingua legitimados por politicas publicas atravessados pela
ideologia dominante. E por que a Escola é importante e fica no centro desta discussdo?

A resposta € que a possibilidade de rompimento desse processo pode ser pensada
pelo “acontecimento discursivo (PECHEUX, 1990) da entrada do sujeito no espago-
tempo das letras, da escrita e do escrito em uma sociedade como a nossa. ” (SILVA,
2011, p. 166). Porque “ndo ha urbanidade moderna sem escrita. Ndo hd Estado sem
Ciéncia. E a escritura se aprende na Escola. Eis a articulacao de base: Estado/ Ciéncia/
Escrita. ” (ORLANDI, 2004, p. 152).
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Pela abertura significativa a este novo processo da sociedade, acreditamos que é
possivel restituir o politico pela constituicdo de autoria, permitindo ao sujeito sair do
“estar fora”, da “margem”, significando pelo processo de identificagdo. Pela pratica de
textualizacdo, com a introducdo responsavel do discurso digital, pela mobilizacdo da

fungdo-autor enfim, por uma ressignificagdo do discurso pedagogico.

2.5 A instituicdo escolar e o espaco da autoria: qual discurso queremos?

>

A escola ndo tem que se moldar ao “urbano”, mas ir para o espago
da cidade enquanto real histoérico muitas vezes apagado pelo
urbanistico. Deve confrontar-se com o real da rua com seus sujeitos,
seus modos de existéncia, de resisténcia e de saber, de arte, de
cultura. Que ndo ¢ a letrada, mas é, existe em suas formas outras.
(ORLANDI, 2004, p. 153)

Estas observagfes nos permitem pensar que a escola textualiza e significa o
urbano. Os processos de escolarizacdo e de urbanizacdo provocam efeitos de sentidos
nos sujeitos. A Escola se textualiza pelo pedagogico (DP), pela formacéo discursiva do
“ensino aprendizagem” e responde as demandas da sociedade. Dizer do discurso
pedagogico em relacdo a cidade, segundo Pfeiffer (2001), é dizer do sujeito no
movimento com a escrita e a leitura que se da na relacdo com instrumentos pedagogicos
e linguisticos, dizer da constituicdo do sujeito urbano escolarizado. Na escola e na
cidade o sujeito se individualiza com os efeitos da normatizacdo, da estabilizagéo, das
determinacdes de como € a forma de ocupar a cidade (entendemos aqui ndo o local
empirico e sim o objeto simbolico). Portanto, hd a possibilidade da autoria, uma
liberdade, um momento de fazer-se visivel com suas idiossincrasias e marcas proprias
que sdo limitados, engessados a servigo do sistema ideolégico dominante, através de
politicas publicas, que “pressup0em um mesmo sujeito e uma mesma cidade
homogeneizados pelos processos de escolarizacdo e de urbanizacdo, enquanto
instrumentos de estabilizagdo do Estado” (PFEIFFER, 2011, p.32). O sujeito apenas é
autorizado a dizer na repeti¢do, sem criatividade, sem Histéria, significando-se em um
simulacro de autoria.

O sentido da igualdade funciona apagando o diferente, segregando espagos e
sujeitos, esvaziando significacGes. Este é ponto nevralgico do nosso questionamento: de

gue maneira a Escola pode contribuir com a producéo da diversidade, da multiplicidade
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de sentidos, do desenvolvimento da autonomia? Acreditamos ser possivel um

rompimento deste efeito por meio da mobilizacao da fungdo-autor na instituicéo escolar.

[...] a escola é necessaria, embora ndo suficiente, uma vez que a
relacdo com o fora da escola também constitui a experiéncia de
autoria. De toda forma, a escola, enquanto lugar de reflexdo é um
lugar fundamental para a elaboracdo dessa experiéncia, a da autoria,
na relacdo com a linguagem. (ORLANDI, 2000, p. 82)

Pensar discursivamente os sentidos da autoria, principalmente no processo de
escolarizagdo, nos remete ao funcionamento da autorizagdo, o que significa pensar
entdo “na relacdo estreita entre estar na posicdo autorizada a dizer (processo de
autorizacdo produzido pela escola) e estar na posicdo autorizada a ter urbanidade
(civilizado). ” (PFEIFFER, 2001).

Por isso, nesta intervencdo, constituiu-se um corpus diferenciado que
considerou o que estd fora, a experiéncia vivida no espago “de fora”, o sujeito
produzindo sentidos pelo funcionamento da lingua nos grupos dos quais faz parte, em
diferentes posicdes sujeito. Refere-se a construcdo de sitios de significancia, da
construcdo de espacgos dentro e fora do ambiente escolar, em uma condigdo de ter o
ensejo de que seus gestos interpretativos sejam validados e seus discursos valorizados.
Essa seria uma mudanca fundamental das condicdes de producéo da leitura na escola e
de mobilizar a funcdo-autor em diversas situacdes de produgdes de discursos.

Para fundamentar melhor o conceito de autoria recorremos a Foucault (2001),
que registra a funcdo-autor como o principio de agrupamento do discurso, unidade e
origem de suas significacdes. No entanto, o conceito de funcdo-autor de Foucault remete
apenas ao autor inscrito em algumas discursividade, todavia Orlandi estende a nocao de
funcéo-autor, elaborada pelo autor, disposta pela originalidade de um quadro restrito e
privilegiado de produtores, para uma fungéo de todo sujeito. Para a autora a fungéo-
autor ¢ uma dimensdo da autoria que encontramos no discurso da escrita e no da
oralidade. A funcdo-autor acontece constantemente, pois esta associada com a ilusao do
sujeito, de ser original no discurso. Este conceito, ao ser abordado por Orlandi, coloca
0 sujeito autor além da repeticdo, historicizando seu dizer, tornando-o interpretavel,
inscrevendo o seu dizer na historia, ndo original como se referia Foucault, mas

assumindo a posicdo de um lugar.
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[...] essa nocdo de modo a considerar, & diferenga de Foucault, que a

prépria unidade do texto é efeito discursivo que deriva do principio

de autoria. Dessa maneira, atribuimos um alcance maior e que

especifica o principio da autoria como necessério para qualquer

discurso, colocando-o na origem da textualidade. Em outras palavras:

um texto pode até ndo ter um autor especifico, mas, pela funcao-

autor, sempre se imputa uma autoria a ele. (ORLANDI, 2013, p. 75)

Ao propor um trabalho discursivo utilizando para isso a elaboracgdo de verbetes

para um dicionario Informal online, pretendemos que os alunos se constituissem
enguanto autores. Trabalhamos com a producéo do texto grafado na posicao sujeito-
lexicdgrafo, ou seja, a possibilidade de apresentar uma versdo escrita da lingua oral
“com forma e sentido especificos” no dicionario online. No nosso caso, o discurso
digital na Internet se constrdi como perspectiva para que o processo de textualizacdo se
efetive, pois, marcamos girias e neologismos, o discurso das tribos, validados como
verbetes, publicizados e acessiveis a todos. Este processo exige assumir

responsabilidade na producéo da linguagem.

Aprender a se colocar — aqui: representar — como autor é assumir,
diante da instituicdo-escola e fora dela (nas outras instancias
institucionais) esse papel social na sua relacdo com a linguagem:
constituir-se e mostrar-se autor. (ORLANDI, 2000, p. 79)

E necessario e urgente, buscar caminhos, trabalhar novas estratégias e
continuar estudos que incluam escolhas de movimentacédo de leitura e de autoria. Nao é
possivel apenas repetir indefinidamente, sem reflexdo, o discurso que imobiliza e que
nos mantém no mesmo lugar. Lutar contra a repeticdo no DP € instaurar a possibilidade
de pensar e discutir o repetir. Sim, pensamos que é fundamental buscar o polémico e o
ludico, que é o que mantém viva a instituicdo Escola. Isto é o que queremos: a
desconstrucdo do discurso pedagdgico (autoritario) a favor de uma prética de autoria,

pensada como processo, Como construgéo.
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111 QUAL E SUA TRIBO? # SEM PRECONCEITO! O DESENVOLVIMENTO
DAS ATIVIDADES

Para mudar algo em relagcdo ao preconceito é preciso mudar as
condi¢des em que produz, ou seja, € preciso que as praticas de
significagdo ndo separem o homem do outro homem, mas, ao
contrario, constitua-os em uma relagdo de solidariedade, de
convivéncia, de uma diferenca ndo-verticalizada, mas co-extensiva.
Desse modo, ndo nos iludimos com a “igualdade” universal, e
criamos espacos politicamente significados em suas diferencas.
(ENI ORLANDI, 2017)

Neste capitulo apresentamos a execucao das atividades planejadas, o trabalho
desenvolvido nesta intervencdo durante cinco meses na escola Presidente Médici, que
buscou trabalhar as diferencas e as relagdes na escola, por meio de uma préatica mais

afetiva, mais solidaria.

Com o proposito de facilitar as analises (ndo didatizar) dividimos o capitulo em
trés grandes blocos, conforme a organizagdo e objetivos das atividades, ou seja, a
natureza das materialidades. Na primeira parte apontamos a constituicdo de um
arquivo de materialidades sobre a histdria dos verbetes (tribo, urbana, tribo urbanas) em
diversos dicionarios de forma discursiva e também por meio de cartazes, videos e textos

escritos, estabelecendo um campo discursivo a partir de um corpus teorico.

A delimitacdo do corpus ndo segue critérios empiricos (positivistas)
mas teoricos. [...]. Nado se objetiva, nessa forma de anadlise, a
exaustividade que chamamos horizontal, ou seja, em extensdo, nem a
completude, ou exaustividade em relacdo ao objeto empirico. Ele é
inesgotavel. Isto porque, por definicdo, todo discurso se estabelece na
relagdo com um discurso anterior e aponta para outro. Nao ha discurso
fechado em si mesmo, mas um processo discursivo do qual se podem
recortar e analisar estados diferentes (ORLANDI, 2002, p. 62).

Sabemos que o corpus, para nos analistas, ndo € algo fechado, 16gico, pronto.
Ele é construido. A dificil tarefa de delimitar, de recortar o objeto foi construida ao
longo da intervengdo, porque tambeém surgiram por comentarios e solicitacdes dos
alunos. Portanto, a constituicdo do corpus deste trabalho nasce de uma inquietacdo
nossa na posicdo professora da rede publica do Estado e também dos anseios e

cobrancas dos alunos, significado em relacéo as praticas linguisticas da Escola.
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No segundo bloco apresentamos as atividades de planejamento e producéo de
textos, ou seja, principalmente a formulacdo de verbetes para o dicionario InFormal
online e de verbetes produzidos para cada tribo selecionada. Na terceira parte temos
a circulagédo dos trabalhos nas redes sociais, envio dos verbetes e desenhos para o
dicionario InFormal e divulgacdo do glossario durante a apresentagdo de um desfile das

tribos urbanas para toda a escola.

3.1 O funcionamento do discurso das tribos urbanas: gestos de leituras

Em um primeiro momento, apds os contatos informais com a turma, definimos
com uma colega, professora de lingua portuguesa, a possibilidade de nos encontrarmos
a0 menos uma vez por semana, partilhando com todos os envolvidos pela turma de 9°
ano o desenvolvimento do projeto de intervencao, especificamente com 0 9° ano G. Das
quatro aulas disponiveis na grade, combinamos encontros semanais de duas aulas
seguidas, pois ela argumentou que, mesmo considerando importante o projeto, havia
uma cobranca pela coordenagdo de “vencer” os conteudos gramaticais, previstos para a
série e ainda afirmou que aquela era uma sala com muitos alunos repetentes que sempre
ficava atrasada em relacdo as outras. Portanto, precisaria das outras aulas da semana.
Compreendemos as condi¢Ges, mas o discurso nos fez refletir sobre como somos
cerceados pelo DP autoritario e precisamos avangar e ocupar nosso lugar de autoria e
ouvir alunos e a n0s mesmos nas nossas necessidades.

No primeiro dia de aula fizemos uma apresentacdo dos envolvidos no projeto.
Como ja haviamos conversado informalmente, propusemos uma roda de conversa,
dispondo as cadeiras em circulos — assim trabalhamos a intervencdo, com excecdo dos
dias de trabalho de grupo - no qual pudéssemos estabelecer objetivos e combinados,
uma vez que estariamos juntos até o final do semestre. Expusemos as observagdes sobre
a escola e que haviamos gostado e nos interessado pela diversidade de sujeitos que ali
circulavam. Desta forma, iniciavamos a intervencdo oficialmente com a turma 9° ano
G. Retomamos as apresentacdes, pois muitos ainda ndo nos conheciam e tambeém
queriam dizer como se sentiam na escola.

Assim, apos falar sobre o sentido de exclusdo vivido por eles e ouvir seus
comentarios, optamos por definir um tema que deveria, segundo a turma, “mexer” com

a cabeca dos colegas, professores e gestdo. Dali saiu um chamado: “# sem preconceito!
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” Imediatamente questionamos: Preconceito contra quem? Contra o qué? Alguns
disseram que seria contra a lingua, contra o jeito de falar de cada grupo, as girias, contra
a roupa e 0 modo de se vestir. Era assim que se sentiam, pois, por diversas experiéncias,
percebiam que deviam se adequar as regras e a lingua da escola e mais ainda, fora dos
muros da escola também se adequar a cidade e ao modo de ocupar seus espagos, pois
recebiam criticas dos colegas de escola e da familia ou vizinhos. Para Orlandi, o
“discurso da escola e o discurso do urbano (sdo produzidos pelo e) produzem o efeito
de homogeneizacdo dos sentidos: temos a unicidade dos sujeitos, e da cidade. ”
(ORLANDI, 2001, p. 30) O sentimento procedia e precisava ser acolhido.

Disse-lhes que poderiamos fazer um trabalho sobre esta inquietacdo, sobre o
como noés cidaddos somos controlados em diversas instancias, cujo foco seria nossa
lingua e que as armas estariam nos dizeres, nas expressdes corporais, nas atitudes diante
do nosso objeto de estudo como, por exemplo, acontecia com 0S rappers em sua
dendncia social. Neste momento nossa conversa se encaminhou para o poder da lingua,
das palavras na nossa vida. Surgiu, entdo, a perspectiva de trabalhar com o discurso
destes grupos que, atualmente, tém menos voz na sociedade: as tribos urbanas. Os
proprios alunos disseram que a escola Médici reunia muitos grupos jovens urbanos e
que eles inclusive sabiam o local de encontro dessas tribos e outros se autodenominaram
pertencentes a algumas destas tribos. Acordamos que, na aula seguinte, eu levaria um
calendario de planejamento e pedi-lhes que pensassem melhor sobre estas tribos das
quais muitos ja participavam nos bairros e municipios de suas residéncias. Os alunos
ficaram muito animados com 0 projeto e se comprometeram em avangar com as
discussdes e pesquisas.

Na aula combinada levamos algumas possiveis datas para serem analisadas
coletivamente, contemplando as aulas, os feriados, semanas de prova e algumas
atividades, ja previamente agendadas pela escola, e, a partir deste calendario oficial,
pudemos organizar nossos primeiros encontros. Cada aluno ganhou um caderno
pequeno, chamado de diario de bordo. Fomos questionadas sobre o uso do caderno.
Serve para copiar os textos das pesquisas e fazer atividades de sala? Posso escrever
qualquer coisa? Vale nota? O caderno ficard para nos para sempre? Nestes discursos
novamente vemos a ressonancia de sentidos que remete a formac&o discursiva do que
pode ou ndo ser feito mediante autorizacdo daquele que € o detentor do saber na sala.
Respondemos que ndo era para ser avaliado quantitativamente, 0 nosso objetivo era que

escrevessem suas impressdes, ideias, davidas, questionamentos dos nossos encontros,
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além de ali estar colado o planejamento das atividades, passivel de mudancas. A
proposta é que iniciassemos a pratica da autoria, que ndo se ensina, mas se pratica a
partir de um processo de (re) significagdo da concepcdo de texto em sala de aula.
Complementamos que nossa avaliacdo aconteceria durante as aulas, através da
participacdo de cada um no desenvolvimento do projeto. Gostaram muito do caderno,
elaborado com capa adesiva e o tema tribos urbanas. Levamos adesivos variados para
que personalizassem o caderno, anotando nome e preferéncias. Na abertura do caderno
havia uma folha com dizeres parecidos com o jogo do “bate-volta” de entrevistas e todos
preencheram os itens. Muitos pediram para partilhar o que haviam registrado na folha,
alegando que era inicio de ano e seria legal saber mais dos outros.

Encerrada a parte de organizacdo de materiais recolhemos os cadernos (eles
mesmos pediram porque afirmaram que podiam esquecer em casa) e combinamos a

continuidade do projeto.

Fonte: arquivo pessoal

Na aula seguinte, iniciamos as primeiras discussbes sobre o tema.
Desmembramos a locucdo tribo e urbana para poder acompanhar separadamente 0s
sentidos possiveis e, em um segundo momento, “tribo urbana”, porque em dicionarios

convencionais apenas encontramos as palavras separadas. Como questionamento
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inicial: Quais sentidos tém a palavra tribo para vocé? O que pensa a respeito? Diversas
respostas a essa primeira pergunta foram parecidas, notei que a maioria se inscrevia
numa mesma formacao discursiva, ou seja, “aquilo que numa formacao ideologica dada
— 0u seja, a partir de uma posi¢do dada em uma conjuntura socia histérica dada —
determina o que pode e deve ser dito”. (ORLANDI, 2015, p.41)

Nas respostas dos alunos, observamos algumas filiages de sentidos, vestigios
de uma visdo preconceituosa na relagdo nominal tribo e indio, em discursos que vém se
reproduzindo desde a colonizac¢do. Sabemos que o discurso se textualiza e por ele temos
conhecimento da memdria discursiva (o interdiscurso) que permeia os dizeres dos
alunos, nesse caso, fazendo-os associar de forma preconceituosa os integrantes de uma
tribo: ora sdo indios selvagens, ora sdo bandos reunidos. Nesta atividade inicial cada
aluno teve um tempo para escrever suas primeiras ideias sobre o tema. As respostas
foram registradas nos diarios de bordo dos alunos. A seguir, para facilitar a analise,
agrupamos discursos que apresentaram regularidades nos enunciados para tribos,

dividindo-os em dois blocos ou recortes:

RECORTE 1- Sentido de indio, ndo civilizacéo, selvageria (mato)

SD 1 - “Um conjunto de grupos indigenas em um espaco de
paisagem natural, do qual seus costumes sdo de uma cultura
mais selvagem. ” (Grifos nossos) Aluna A. G.

Verificamos que a reposta da aluna associa o enunciado tribo, a indios,
constituindo uma relacdo de primitivismo pelo pré-construido de que pessoas reunidas
em tribos se comportam de maneira “selvagem”, como o0s grupos de eras medievais,
ditos de comportamento ndo civilizado. No entanto, preserva na memoria a ideia de que
tribo ocupa espaco e, neste caso, um “espaco natural”, ndo transformado pelo homem.
O aluno I.H. ja apresenta um deslizamento que se aproxima da SD1 no tocante ao néo

civilizado, porém remetido a outro grupo de pessoas:

SD 2- “Tribo é um grupo de pessoas do mato (caipira, da roga)
" (grifos nossos) Aluno I. H.

Na SD 2, tribo estd associada aquelas pessoas que ficam afastadas da cidade
(roca), pelo imaginario de que quem néo vive na cidade é mais selvagem e apresenta

habitos e costumes simples ou pouco desenvolvidos, aproximando-os da cultura da
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selvageria das tribos. O aluno G.H.S reproduz a ideologia da selvageria em escolhas

lexicais mais fortes, como vemos abaixo:

SD 3 -“Tribos geralmente todos pensam em indios e eles NGO
costumam se misturar e ficam em grupo, é como um bando de
ledo com seu grupo e ndo costumam se misturar e cada tribo é
como uma cidade. ” (Grifos nossos) Aluno G.H.S

A resposta deste aluno apresenta um discurso sustentado em metaforas que se
contradizem, se distanciam: sdo como animais, mas animais selvagens ndo habitam
cidades (ledo e cidade). O discurso formulado possibilita analisar que este aluno
compreende que na memdria discursiva de todas as pessoas a associacdo do sentido tribo
e indio “todos pensam” ja estd naturalizada, cristalizada, textualizada no enunciado
“geralmente”. H4 uma quebra de expectativa em relacdo ao enunciado do aluno, porque
esperamos que o “eu” penso diferente (ndo fago parte desta filiagdo de sentidos!)
aparecera no texto, o que nao ocorre. Fica aqui pelo ndo dito que tribos gostam de
isolamento, dai sua caracteristica mais selvagem, pois reiterada duas vezes temos “néo
costumam se misturar”.

Também apareceram discursos com formacdes discursivas bem distintas destas

apresentadas.

RECORTE 2 - Sentido de “estar reunido”, de algo mais social — provavel
deslizamento

SD 4- “Tribo ¢ uma familia enorme de varias pessoas
diferentes, cada uma de um jeito diferente” (grifos meus) Aluno
AL F.

SD 5 - “Tribo vem de bando de pessoas reunidas. ” (Grifos
nossos) Aluno B.G. R

SD 6 - “Tribo é um grupo de pessoas unidas, em um ambiente

ou sdo pessoas unidas por outro modo de comunicagdo. ”
(Grifos nossos) Aluno L. O.

SD 7 - “Tribo é um grupo de pessoas que se identificam com a
mesma coisa” (grifos nossos) Aluna S. O.

Interessante notar que estes recortes apresentam um deslocamento, ndo fala mais

de indios e sim de tribos como constitui¢cdo de grupos na sociedade, de pessoas que se
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aproximam por afinidades. Na SD 6 o aluno L.O ainda avanca na questdo de que
inclusive ndo precisam estar no mesmo ambiente, porque podem estar unidas “por outro
modo de comunicagdo”, 0 que fica apagado em seu discurso pela ndo-especificidade do

meio. J& o funcionamento do discurso da aluna E. L. nos aponta uma dispersao de textos

SD 8 -“Quando ougo a palavra tribo logo me vem na cabega a
tribo de indios, né kkk. Para mim existem varios tipos de tribos
né, na minha escola por exemplo cada um tem sua tribo! Tribo
pra mim ¢ um mundo neste mundo, cada um tem o seu lugar,
cada tribo tem sua caracteristica diferente. Eu, por exemplo,
nédo achei a minha tribo, eu acho. ” Aluna E. L.

A aluna E.L. inicia o dizer pela FD da repeticéo tribo e indio, mas na sequéncia
retoma outros sentidos como resposta, colocando que tribos podem ser outros tipos de
grupos. Ha ai efeitos metaforicos interessantes, pois significa “‘um mundo neste mundo”,
apontando para uma formacao discursiva de cunho filoséfico. Diz que ndo encontrou
sua tribo, porém logo deixa a davida em evidéncia. Sente-se autorizada a dizer o que
pensa, pois, “o sujeito se subjetiva de maneiras diferentes ao longo de um texto”.

Conversamos entéo sobre a palavra urbana e muitos ja analisaram como “algo
da cidade” e poucos da turma ndo sabia o que significava. Optamos por continuar as
producdes, inclusive em funcdo do tempo disponivel, pensando na locucdo tribos

urbanas. E outros sentidos foram registrados pelos alunos individualmente:

SD 9 — “Grupo de indio que circula na cidade” Aluno E. C.

A resposta do aluno E.C. ndo apresenta ruptura do sentido anterior dado para
tribo e se tribo ¢ “coisa de indio”, ele passa a ocupar a cidade, provavelmente pela
memoria do repetivel que hd um movimento migratério de algumas nagdes para as
cidades. S&o os mesmos individuos, porém que agora ocupam um novo espaco.

Na resposta do aluno I.H registra-se a falta de, produzindo outro tipo de funcionamento
discursivo:

SD 10 - “Eu sei o que é, mas ndo sei explicar. ” Aluno I.H

Afirmar ndo saber explicar sobre tribos urbanas também significa. A falta do
dizer diz. Dito de outra forma: ndo quero escrever ou me expor, porque nao quero

fracassar. Como diz Orlandi (1997), o siléncio significa, ha sentido no siléncio. O aluno
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esta significando pela falta do dizer, por acreditar ndo ter palavras ou ainda, por estar
inscrito numa posicéo aluno, preocupar-se com o “erro” (erro da formagao discursiva

educacional) e assim, ndo explicar ndo compromete.

SD 11 - “Tribo de gente reunida, igual ao salgadinho Tribos
que dao no avido. Tem um cara de skate e um DJ na embalagem.
” Aluno L.O.

Nesta Ultima sequéncia é importante observar que ha muito mais que um
deslizamento em relag&o ao primeiro grupo; ndo ha referéncias a indios. Rompe com os
sentidos produzidos pelos colegas e aponta para uma marca de um salgadinho chamado
Tribos, cuja embalagem apresenta individuos em diferentes posicdes, como as

EFN05*
VomAs

mencionadas pelo aluno: os skatistas ou musicos (DJs). Revela

um leitor que se filia a outra rede de formulagdes.

Discutimos os sentidos coletivamente, pensando nos
pontos comuns observados. Encerramos este momento t
combinando que dariamos continuidade a aula e convidamos SR (1 ) =
todos a confrontarem suas ideias com outros sentidos sobre tribo analisados em outras
condicBes de producdo, em outras materialidades. Combinamos utilizar o dicionario
para consultar estas palavras e irmos a biblioteca da escola. Uma aluna questionou que
ndo encontrariamos tribos urbanas no instrumento, porque as palavras aparecem
separadas no dicionario, ja outros da turma pensavam que sim. Essa abordagem inicial
foi importante para entender o funcionamento dos pré-construidos sobre o instrumento,
do imaginario do aluno a esse respeito.

Os alunos também sugeriram que procurassemos significados em outros
“lugares”, como a internet, explicando que atualmente o “Google” serve para buscar
significados de palavras. E a maioria da turma alegou que néo possuia nenhum exemplar
de dicionario em casa e muitos disseram que quando querem saber algo sobre uma
palavra pesquisam no Google. Comentamos que atualmente as pessoas fazem esse tipo
de busca que, geralmente, nos encaminha para um dicionario online. No entanto,
aprender a ler e saber lidar com todo este conhecimento € uma boa tarefa para a escola

dar novos significados.
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A tecnologia, como suporte de atividades de leitura e escrita e que
mantém com a contemporaneidade uma estreita relacdo, produz
sentido na e da contemporaneidade. O letramento digital imprime,
talvez, outra perspectiva as relacGes de leitura e escrita. Parece, a
principio, uma descentralizacdo da funcdo da Escola e,
consequentemente, uma descentralizacdo do jogo de ensinar e
aprender a que 0 sujeito se submete na instituicdo escolar. (ZILIO,
2016, p. 51)

Devemos considerar uma nova organizacdo e novos modos de acessar
conhecimento, no entanto buscar uma maneira de nos aproximar com outro olhar (como
objeto discursivo) para o dicionario também se faz importante. Assim, retomamos a
utilizacdo do dicionario na Escola. Iniciamos a aula da semana seguinte com o Jogo da
Viagem. A regra era levar qualquer coisa na mala, desde que estivesse na ordem
alfabética. A regra era segredo apenas para a professora. Comecamos levando uma
Almofada e anotamos no quadro a palavra. Se o proximo aluno falasse Baleia ele estaria
na viagem. O proximo poderia incluir qualquer coisa para viajar também, conquanto
fosse iniciada pela letra C. E assim por diante. Todos queriam viajar e jogamos até que
percebessem a regra. Gostaram da dinamica e aproveitamos para dizer que a ordem
alfabética estava relacionada ao material que usariamos dali em diante, como em tantos
outros momentos da nossa vida, inclusive no celular. Logo pensaram no dicionario. Na
sequéncia abordaremos as atividades com dicionario e em seguida as relacionadas as
tribos urbanas, mas que foram trabalhadas concomitantemente, com o intuito de facilitar

nossas analises.

3.2 Dicionario de papel e o papel do dicionario: a possibilidade de ressignificar um

instrumento linguistico na escola

Entramos no mundo do dicionario: levamos varios dicionarios para a turma
conhecer, como o de Tupi, etimoldgico, de economia, sinénimos, latim, etc. Fomos a
biblioteca para manusear outros dicionarios diferentes para compartilhar os sentidos dos
usos do instrumento para cada aluno.

Muitos afirmaram saber procurar palavras, mas ndo sabiam da palavra-guia no
alto da péagina, da funcdo das letras antes das entradas, que as entradas eram
denominadas verbetes. Solicitamos que anotassem no diario de bordo as duvidas e as

possibilidades de pesquisa e de trabalho com o dicionario, pensando a fungdo do
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instrumento e como o viam no dia-a-dia. O trabalho podia ser individual ou em duplas.
O aluno G.H., como muitos da sala, apresentou o seguinte trabalho:

Fonte: arquivo pessoal

Observamos que o sentido da copia, a preocupagdo em cumprir o que pedimos
sem reflexdo apareceu naqueles registros. Muitos, apenas copiaram as contracapas dos
dicionarios ou parafrasearam as utilidades do instrumento. Inicialmente, reconhecemos,
segundo Orlandi (2015), “a. a repeticdo empirica (mnemodnica) que ¢ a do efeito
papagaio, sé repete; b. a repeticdo formal (técnica) que é outro modo de dizer 0 mesmo;
” barreira que tentamos desestabilizar ao longo do projeto. Além de copiar, repetir o

que se diz valido no DP, nos chama a atencdo é que alguns textos apresentam elementos
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que estariam em desacordo com as regras da gramatica normativa. Analisado este texto
e outros, sob o viés do DP, poderiamos dizer que os sujeitos alunos parecem ter algumas
dificuldades de escrita e leitura na nossa lingua. No entanto, vamos seguir com o olhar
tedrico de analistas de discurso, mais atentos a produtividade e deslocamentos dos
dizeres. A aula seguiu com uma exploracdo do instrumento e a bibliotecaria também
colaborou falando sobre a organizacédo dos verbetes, siglas, abreviaturas que aparecem
neste tipo de material. Acreditdvamos que ao longo do trabalho seria possivel
desconstruir e romper esta barreira da ndo autoria, do processo sem historicizacéo.
Convidamos a turma a procurar no dicionario o significado das palavras tribo e urbana
e registrar no diario de bordo. Concluimos os trabalhos do dia com um jogo de
velocidade no dicionario e percebemos que a maior parte da turma, apesar de ter pouco
acesso ao material, dominava a estratégia de busca. Como gostam de competicao, se
entusiasmaram com o jogo. Planejamos uma ida a biblioteca municipal e, se possivel,
em outros lugares relacionados ao projeto de intervencdo, como uma exposi¢do no
museu da Caixa ‘Agua Velha’, com exposi¢des de artistas de rua da cidade.

As saidas ndo aconteceram, devido a questdes financeiras da escola. Decidimos
entdo, contempla-los com algumas atividades mais dindmicas na escola.

Como a sala de video estava em bom funcionamento, na semana seguinte,
propusemos assistir a um video na primeira parte da aula. Uma sessdo do programa
intitulado “Improvavel”, da Companhia Barbixas de Humor. Sdo famosos quadros do
youtube, com atores que improvisam uma cena, a partir de um tema dado pelo pablico,
girando em torno de questBes mais ladicas com a lingua. A um comando do
apresentador, que grita a palavra “DICIONARIO”, os atores sdo obrigados a dar suas
defini¢bes para a Gltima palavra falada no dialogo e depois devem prosseguir com a
dramatizacdo. Os alunos riram muito, pois em diversos momentos 0s participantes
parecem se preocupar com a organiza¢do mais formal do dicionario tradicional, mas
também se aproveitam da liberdade de brincar com as palavras e com o publico para
definir, improvisar um significado, produzindo sentidos outros.

Neste processo analisamos 0 momento de formulagédo, para procurar entender
elementos de uma memdria discursiva constituida por enunciagdes ja ditas e esquecidas
(interdiscurso). Como por exemplo, ao explicar alguns verbetes, os atores dao risadas,
esperam instantes, falam pausadamente, fazem caretas que parecem ser uma forma de
dizer o esquecimento (que falta da memdria); observa-se uma tentativa de se aproximar

do ideal da lingua gramaticalizada “lingua imaginaria”. No entanto preferem “apagar”
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as formalidades e brincam com a lingua, com as suas verdades e quebras de
expectativas. Na primeira cena, sobre a profissdo lenhador, o ator estd cortando uma
arvore, quando chega um indio e diz que a floresta é da terra e, ao ouvir a palavra

DICIONARIO (combinada previamente), inicia sua definicao:
Ator 1: “Terra (risadas, pausa) substantivo feminino (risadas do publico) porcédo

daquilo que cobre o planeta e que ndo € agua. ”

Na sequéncia outras palavras sdo definidas aproximando o publico de um
discurso mais ladico, no qual a polissemia entra em jogo para sustentar a producao de

sentidos do texto, que é formulado sem planejamento.

Ator 2: ““ Natureza, de naturesis, do latim: sem polui¢do. Aquilo que é natural.
Sem roupa. (Risadas) ™.

Ator 1: “Lucro — algo que eu quero. (Risadas) ”

Ator 1: “Arma, artefato que dispara projétil de chumbo, de metal ou de prata, no
caso do lobisomem! (Risadas) ”

Ator 2: (som de derrapada) — Um: som de borracha esticando (risadas) , Dois:

derrapada de pneu, Significado Trés: velociraptor! (Risadas)

A comicidade ai se instala, o ator conquista o publico com dizeres que deslizam
para outros sentidos, uma vez que a rede de filiagdes ai mobilizadas produz um discurso
singular. Na tentativa de completar a incompletude, de seguir a estrutura comum do
instrumento (como em significado 1,2,3 ou na supressao do verbo introdutorio,
explicativo é), esta a graca da brincadeira.

Os alunos quiseram brincar também de “Improvavel”, demonstrando gostar
daquela possibilidade de definir palavras oralmente, sem cobrangas escritas. No nosso
jogo, o tema dado foi adolescéncia. Alguns tiveram facilidade e outros mais
extrovertidos ndo queriam mais parar de representar. Apresentamos um recorte de um
didlogo, pois ficaria muito extensa a analise (outros alunos também participaram do jogo
do dicionério). A aluna E. S. chamou o colega G.H. e iniciaram a brincadeira,

combinado que a palavra dicionario seria pronunciada por mim.

E.S : Cara, queria muito sair hoje, mas ndo sei se vai dar!

G.H. : Por que sua mée ndo deixa?
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E.S: SO se eu voltar cedo. Essa fase da adolescéncia.
PROFESSORA: Dicionério!
cobranca e s6 se pensa em namorar!
(risadas da turma)
G.H. — E dificil, né? E ainda tem que ajudar em casa...
E.S. — Verdade! E tem trabalho da escola...
G.H. — Naescola...
PROFESSORA: Dicionério!
G.H. — Escola (pausa) feminino, lugar bom pra fazer amigos, pra aprender e

onde tem briga! (mais risadas do grupo).

Em uma primeira anélise poderiamos dizer que o discurso aponta para um
imaginario do sujeito em relacdo ao instrumento, que dara conta de dizer de modo

transparente e completo os sentidos das palavras.

Esse imaginario vai, em geral, representar a lingua como um
instrumento domesticavel, representando, por sua vez, o controle que
0 sujeito teria de sua relagdo com a lingua. Com a produgdo do saber
metalinguistico se cria a ilusdo de que se pode, com ele, dominar a
lingua. (ORLANDI, 2000, p.99)

A busca pelo controle da lingua, das “palavras” mais adequadas se constituem
nas prolongagdes vocélicas, nas pausas e intervalos, como vemos nos recortes da fala
feminino”. Ainda analisando estes discursos temos o registro de um enunciado fixo
tipico da formalidade de um dicionario (substantivo feminino). Também os sujeitos
parecem inscrever a questdo da impessoalidade ao enunciarem usando infinitivo ou
palavras que dao mais cientificidade ao discurso como “parte da vida” ou “lugar bom
pra fazer amigos”. O saber metalinguistico constroi a ilusao de ter representado a lingua
em um verbete de dicionario.

Ao analisar a producdo oral do verbete aparecem experiéncias pessoais e
cotidianas como: “s6 pensa em namorar” ou “pra brigar”. Podemos dizer que se
instaurou, neste momento, a possibilidade de trabalhar o dicionario discursivamente, de
iniciar uma jornada diferente frente ao dicionario. O video também provocou, de certa

forma, o efeito do “brincar” com um instrumento considerado tdo sério, tdo intocavel.
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Muitos alunos questionaram que, nas aulas de portugués, ndo haviam aprendido
as letras, abreviacdes que apareciam nos verbetes. Os professores sé e preocupavam em
ensinar a procurar os significados das palavras. Como a turma estava revisando classes
gramaticais com a outra professora, solicitei que anotassem as dez classes e eles
pesquisaram e anotaram no diario sobre estes elementos tdo apagados na leitura do
dicionario. A professora substituta quis colaborar com o projeto e preparou uma aula

que ficou registrada no diario.

le 8 PRON - quwmuus

| ‘

ADV - hanibe

GIR - syiin

6ROS - apiv

Linguagem  FORM
Ll gl ok

gl ou  INFRM

8 6 - Leia o seguinte verbete de diciondrio: 3

Cadeia [Do lat. Catena] S£. 1. Corrente de anéis ou de elos de | |

v
CADEIA. Tr: FERREIRA, Aurélio Buarque de Holando. Novo diciardrio Aurelio
de Lingua Portuguese.

a) Qual a entrada desse verbete?. Iodiian
b) Quantas acepcdes o vocdbulo “cadeia” tem nesse
verbete?

30

¢) O verbete traz outros elementos, além das acepcdes
da palavra. Redna-se com um colega e, em dupla, tente:
descobrir que outras informacdes aparecem nesse
verbete e diga para a turma:

Jogo rdpido sobre diciondrio

1- Nome da pessoa que faz diciondrios:
M‘*"‘L—v - - ‘.

2 - Uma palawra no diciondric é chamada de
A

e
R depu

Diciondrios com duas linguas sdo chamados de

4 - Os diversos sentidos também sdo chamados de

metal; grilhagem, grilhilo. 2.V, grilhdo (3)3. Casa de detengdo. | b 5
1 5in, nesta acepc. (clguns pop. Ou de gir-): buque, calobougo, cana, | |
cdrcere, catita, cubiculo, dita, gaiola, grades, jejé, pote, presidio, -1

7 - As palavras abaixo aparecem como verbetes em seu | 5 - Diga o que significam estas abreviaturas e siglas no

5 veil My e
His% xadrez,  xilindrd.] 4 Cativeiro, escraviddo, |! diciondrio? Se ndo aparecem, como vocé pode encontrd- diciondrio:

sujeicto, 5, Conjunto. de fatos ou fendmeros que ocomrem || |

sucessivamente: uma cadeia de explosdes. 6.Série ininterrupta de | SN - Ny oy amose g

objetivos semzlhantes. 7.Conjunto de lojas ou estabelecimentos || [ 1 [felicissimo R

pertencentes a uma mesma firma: codeia de. N SF - Al X0mivsse st mlas

supermercados. 8Rede de emissoras de rddio e/ou televisdo que || | 2 | explordvel #

difundem o mesmo programa. 9. Alg. Mod. Conjunto linearmente ‘ Yos Qo V- Duik &

ordenado. 10, Arquit. Pilastra para reforsar paredes, empregada, | | 3 | €scutou i ARSI AT |

em geral, ra sustentagdo das vigias dos sobrados. | I aratat tonente Ao Ao I
e — D romdi o A

Apos a dinamica, fomos questionadas sobre quem realmente escreve os verbetes
para os dicionarios. Para responder a questdo, organizamos uma sessao na sala de
video. Apo0s o periodo de provas da escola e um feriado, assistimos a uma reportagem
sobre o verbete familia recém-reformulado pelo Houaiss!*, verbete que nos interessava
porque é frequentemente associado ao verbete tribo. Nesta reportagem ha varios
depoimentos sobre a constituicdo das familias na sociedade atual, do que parecem ser
as novas formacGes familiares, familia em novas condicdes de producdo, da historia e
da sociedade, como unido de homossexuais, adocdes, av0s, entre outras
possibilidades. Apds o video, a turma foi convidada a participar de uma grande roda,
na qual pudemos analisar os sentidos que o video produziu em cada um, partilhando a
breve histéria do verbete construida na reportagem. Trés questionamentos foram
colocados em pauta para discussao.

O primeiro debatido pelos alunos € que o instrumento dicionario ndo consegue
acompanhar a evolucdo da lingua e leva muito tempo para aceitar ou alterar a definigdo
de um verbete. Explicamos-lhes que as linguas sofrem transformacdo pelo uso dos

falantes, que as palavras comecam a ser usadas em diversas situacdes e 0s estudiosos
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prestam atencdo nestes usos. Perguntamos-lhes se "tinha caido a ficha?" Eles nédo
entenderam e argumentamos que ndo fazia sentido para eles, porque estava relacionada
ao uso do orelhdo que completava a ligacdo apenas quando a ficha caia
(tilintava) e a expressao circulava em nossa época como uma giria, com 0 sentido
de entendeu? Ou ainda falar "lado A lado B" (dos discos de vinil) para eles, uma
geracdo de ouvintes de musica streaming pela internet. Falamos que as linguas sédo
organismos vivos e, como tal, atendem as mudancas de contexto, situacdo, valores. A
acepcao para familia considerava antigamente apenas o imaginario da figura do pai, da
mée e filhos, que atualmente foi deslocado para novas formagdes que consideram 0s
lacos afetivos e ndo mais o tipo de pessoa para a constituicdo de uma familia. A
mudanca contempla melhor as familias da atualidade.

O segundo questionamento era saber o porqué de demorar tanto o processo de
incorporar novas palavras nos dicionarios. Falei que ha um descuido académico e um
jogo politico que limitam a rapidez destas alteracdes e ainda reforcam ideologias de
interesse de alguns grupos.

O terceiro ponto era saber, entdo, quem era o responsavel por estas
alteragdes ou inclusbes. Perguntaram se eram os lexicografos, profissdo que havia
aparecido no video do Houaiss. E explicamos que esta era uma tarefa para os
académicos da Academia Brasileira de Letras. Estes sujeitos devem acompanhar o uso
de uma palavra e para ser aceita deve permanecer, pelo menos, durante duas decadas
circulando. Para estes estudiosos, se ndo fica muito tempo em uso, é considerado um
modismo e a palavra deve ser desconsiderada para entrada no dicionario.

A turma ficou muito incomodada, porque se a palavra esta em uso € da nossa
lingua, se serve para comunicar € portugués. E mesmo que a palavra ndo seja mais tao
usada, ja fez parte da histéria da nossa lingua. Inclusive comentaram que assim que vai
nascendo o preconceito de como as pessoas falam. Conversamos sobre o
funcionamento da lingua, de sua dinamicidade. Comentamos sobre quantos
vocabulos foram apagados ou silenciados daqueles que sofreram preconceito ao longo
da histéria do nosso pais, como os indios e negros. A politica de Estado decide e
centraliza a politica de lingua, de acordo com as condi¢6es histéricas do momento.
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Vamos aprofundar nosso olhar em relagdo a estas questdes estudando 0s
verbetes tribo, urbana e tribos urbanas nestes instrumentos. Assim a formulacédo

evolucdo destes verbetes produziria novos sentidos para todos VOCABULARIO
PORTUGUEZ
nés. Em uma aula extra desta mesma semana tivemos a | LATINO

AvLISn AL e ATETT, ML, R e
[

----- St

oportunidade de apresentar o dicionario de lingua portuguesa, T
R

mais antigo, o primeiro volume da obra «Vocabulario s d SR L

EOTPERLEIDO
AELREY DEPORTVGVAL-

Portuguez e Latino», do padre londrino radicado em Portugal D ]O AO V

PFELO 7ADRE

Raphael Bluteau, que foi publicado em 1712 e digitalizado. ' papiare suTesy
CLERIGO REGUL AR, IXRTOR NA
Explicamos que segundo a historiadora Marcia Moisés ﬁ"f"’:":.-‘”"-'ﬁ*g

COIMERA
NoCallgis dhe Arves e Compueon & Avon e puns
s et

Ribeiro, responsavel pelo projeto, o trabalho de digitalizacédo
durou um ano e trés meses e envolveu quatro profissionais. A digitalizacdo da obra faz
parte de projeto do instituto para facilitar a consulta de livros raros e de dificil acesso
pelo pablico em geral. Observamos a estrutura do dicionario e vimos que ndo aparecia
0 verbete tribo. Conversamos sobre o instrumento numa abordagem discursiva,
relacionando as condi¢@es histdricas e sociais de producdo. Ja no mesmo dicionario o
verbete “Urbano” aparece e apresenta poucos deslizamentos para a atualidade.
Trabalhamos com algumas defini¢des digitadas de dicionarios mais antigos e
inacessiveis e outras que o0s alunos buscaram em pesquisas na biblioteca, todas
projetadas no Datashow. Nesta atividade, partilhamos um pouco da historia dos
dicionarios brasileiros, comentando sobre suas producdes e como eles se relacionam
com a lingua, com o sujeito e com a histdria. Segue a tabela com os verbetes e acepcbes
sobre tribo e a analise dos alunos:

Dicionario Autor Ano Conceito

Pequeno Aurélio 1970 Tribo - 1 - Cada uma das divisdes de
Dicionario | Buarque um povo em algumas nacgdes antigas. 2
Brasileiro de Hollanda - Conjunto de familias que provém de

um ascendente cujo tronco constitui
varios ramos .3 - Conjunto de familias
que constituem uma das divisdes dos
povos ndmades e de alguns povos
barbaros.4 - Divisdo de familias.

da Lingua Ferreira
Portuguesa
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Dicionério Francisco da 1976 Tribo, sf. Cada uma das divisdes e um
Escolar dal Silveira povo em algumas nagdes antigas
Lingua Bueno conjunto de familias ou comunidades,
P de descendéncia comum, que falam a
ortuguesa .
mesma lingua e possuam costumes,
tradicdes e instituicbes comuns;
denominacdo vulgar de um grupo mais
ou menos numeroso de indios; pequeno
povo; sociedade rudimentar; divisao da
familia nas classificagbes do reino
animal e vegetal.
Novissimo | Aires da 1977 Tribo,sf  Conjunto de familias,
Dicionario | Mata ndmades ou ndo, geralmente de mesma
llustrado Machado origem, de civilizagdo primitiva,
Urupés Filho obedecendo a um chefe; descendentes
de cada um dos doze patriarcas; (bot.)
divisdo de familias; sociedade
rudimentar; pequeno povo
Dicionario Domingos 2005 Tribo s.f. 1 agrupamento em que se
Escolar da | paschoal dividiam os povos antigos. 2 (Antrop.)
Lingua Port | ceqgalla grupo étnico unido pela lingua,
uguesa ) costumes e tradigOes, geralmente sob
Cegalla .
um chefe. 3. grupo numeroso e unido: A
vila estava ameacada por uma tribo de
barbaros
Dicionario | Dicionario | Publicado em:| Tribo —1.Cada uma das divisdes dos
Aurélio - | Aurélio 24/09/2016 povos da Antiguidade.2 - Conjunto de
Online Revisado em:| familias que provém de um ascendente
27/02/2017 cujo tr_onco constltl_Jl varios ramos.
3 - Conjunto de familias que constituem
o uma das divisoes dos povos nomades e
Disponivel de alguns povos barbaros.
em: 4 - Diviséo de familias.
<https://dicion
ariodoaurelio.
com/tribo.
Acesso em:
24 Dec. 2017
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Dicionério Dicionario | 2008-2013 Tribo - tri-bo - substantivo feminino
Priberam da| Priberam da 1. Cada uma das divis6es dos povos da
Lingua Lingua Disponivel | Antiguidade. N )
Portuguesa | Portuguesa | em: 2. Conjunto de far_n|I|as que provem dg
<https:/fwww um ascendente cujo tronco constitui va
) rios ramos.
priberam.pt/d | 3. Conjunto de familias que constituem
Ipo/tribo> [co | uma das divisdes dos povos némades e
nsultado em| de alguns povos barbaros.
24-12-2017]. | 4. [HistoriaNatural] Divisdo taxondmic
a situada entre a subfamilia e o0 género

A partir dos registros, organizamos uma tabela com os resultados das escritas.

Grupo

Analise dos alunos — Verbete tribo

1

A maioria dos dicionarios fala de agrupar e de familia. No mais antigo ndo
tem tribo. A gente acha que € por causa da historia que 14 em Portugal ndo
tinha tribo. No Aurélio ndo fala de indio, mas a gente sabe que ja existia tribo
de indio nessa época. E o dicionario mais novo de 2005 que é para a escola
também ndo fala dos indios. Provavelmente ndo achavam importante falar
desse grupo. O do Bueno que é de escola ja fala de indio. O que nds mais

gostamos foi 0 do site que é mais completo.

NOs gostamos de ver os dicionarios mais tem uns que sdo mais completos
que o0s outros. E tem um que parece que foi copiado do outro. Os dois da
Internet parecem copia, porque tem conjunto de familias e de povos antigos,

quase iguais. O Aurélio é igual nos dois jeitos.

Os dicionarios sdo bons de aprender, mas as palavras demoram pra mudar.
No6s gostamos do online que é mais atual. E também tem a palavra
rudimentar que nés fomos pesquisar e descobrimos que é 0 mesmo que ser
basico, sem muito desenvolvimento. Isso quer dizer que os autores de
dicionario achavam isso deles, porque todo mundo acha que gente de tribo

nao sabe nada.

Os dicionarios sdo materiais bem antigos, mas tem coisas que ndo mudam..
NOs gostamos de aprender os dicionarios e ver como sdo as explicacdes. As
palavras que mais apareceram foi divisdo e familia e ndo apareceu indio,

mesmo nos dicionarios online. Indio ndo apareceu, mesmo nos dicionarios
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mais atuais. No do Bluteau n&o tem tribo. E portugués de Portugal e por isso
ndo tem tribo. N6Os pesquisamos que s6 tinha tribo da Biblia.

A orientacdo era que observassem 0s sentidos, considerando 0 meio em que
foram produzidos e que comparassem com 0Ss registros que haviam feito
individualmente no diario de bordo. Foi uma tarefa dificil, porque apresentaram muita
dificuldade para elaborar seus escritos, sem usar um “apoio”, como a copia.

Iniciamos nossas analises pela referéncia ao fato de que o dicionario mais antigo
consultado (Bluteau) ndo traz a definicdo de tribo, um apagamento do verbete percebido
pelos alunos do grupo 1, registrado como “la em Portugal ndo tinha tribo, possivelmente
um argumento construido a partir de retomada de memoria, do interdiscurso
funcionando entre o dito e 0 que se esta dizendo, ou seja, buscaram compreender o
porqué do autor ndo colocar tal verbete no dicionario. O grupo 4 justifica e aponta “¢é
portugués de Portugal”, ou seja, pelo ndo-dito o sentido é de que sdo linguas diferentes
e tal fato autoriza a ndo-inser¢do do verbete no dicionario, porque “tribo” parece ser
elemento do Brasil. Estas observacdes nos permitem pensar que a escola deve, sem
duvidas, trabalhar com os alunos os efeitos de sentido da colonizagéo e descolonizagéo,
discursos que analisados pela perspectiva da Historia das Ideias contribuem para mostrar
“que a historia da nossa lingua é diferente da lingua de Portugal, que ela tem suas
especificidades e que ela exige instrumentos teoricos diferenciados para explicitar sua
singularidade”. (ORLANDI, 2009, p. 36). Este € o caminho: estudar a historia do saber
de uma lingua, olhando para o sujeito, a ideologia, a historicizacao.

Ao estudar o verbete tribo nos dicionarios de lingua portuguesa constituidos em
solo brasileiro, observamos que todas as primeiras defini¢Ges se iniciavam com: familia,
divisdo, conjunto de familias, nacdo. Nesses dicionarios, a defini¢do para a palavra tribo
ndo sofreu muitas alteragOes, muitos deslocamentos, segue a mesma formacgéo
discursiva de tribo como parte da divisdo de um povo ou nagdo e outras vezes como
conjunto de familias. Mesmo sabendo que estes dicionarios foram elaborados em
condigdes de producdo diferentes, notamos parafrase na defini¢éo de tribo. No dizer dos
alunos “E tem um que parece que foi copiado do outro”. Orlandi (2015, p. 34) afirma
que “a parafrase representa assim o retorno aos mesmos espacos do dizer. Produzem-se
diferentes formulacGes do mesmo dizer sedimentado. A parafrase estd do lado da

estabilizagdo”. O gesto de leitura de um dicionario coloca em jogo que ha sentidos que
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aparecem e estabilizam, no entanto é preciso saber que eles sempre estdo passiveis de
mudarem, pois ha sujeicao aos equivocos e aos deslizamentos de sentido.

Na analise do enunciado em Silveira Bueno notamos uma retomada dos sentidos
ja ditos, mas ao mesmo tempo um deslocamento do sentido de familia, ao incluir
especificidades como “que falam a mesma lingua e possuam costumes, tradigdes e
instituicGes comuns”.

As palavras “rudimentar”, “barbaros” também sdo enunciados que deslizam de
um dicionario a outro, ora sendo apagadas, ora sendo retomadas, reformuladas. No
grupo 3, 0 que parece ser uma desestabilizagdo do sentido fixo, do diciondrio como
instrumento neutro “a palavra rudimentar (...) € 0 mesmo que ser basico, sem muito
desenvolvimento”. E um dos lugares de deriva. Pela analise da resposta do grupo,
relaciona-se o preconceito, o sentido pejorativo, negativo imputado a uma tribo, como
fruto da ideologia. “Isso quer dizer que os autores de dicionario achavam isso deles,
porque todo mundo acha que gente de tribo ndo sabe nada.”. Estes dizeres foram
formulados em determinadas condi¢6es de producao.

Mobilizamos também nesta analise o discurso que associa tribo a indios. Esse
sentido, fruto de repetibilidade do interdiscurso, volta a aparecer nas analises dos alunos.
Como o verbete indio apareceu em apenas um dicionario pesquisado, sua auséncia nos
leva a refletir na maneira como ele se caracteriza na relacdo com a sociedade, com a
histdria, j& que houve um apagamento, um silenciamento dessa palavra em dicionarios
monolingues, inclusive no dicionario escolar do Paschoal Cegalla. Quais os efeitos de
sentido sdo produzidos ao silenciar ou apagar o verbete indio nesta relacdo? 1sso nos
indica que o lexicografo, na posi¢do sujeito-autor atravessado por uma ideologia,
assujeitado em determinadas condicdes socio historicas, é afetado em suas escolhas e no
modo como define os verbetes.

Assim, o indio e seu universo sendo silenciados aponta que a negatividade, além
de ser condicdo da linguagem o é também da historia. Atualmente os sentidos de
coletividade para indio se inscrevem na palavra nacéo, houve deslizamentos, no entanto,
h& séculos atrds, no momento de formulacdo desses dicionarios, esta nocdo era
inexistente.

Trazemos a discussdo a inclusdo de dois dicionarios online: Priberam e o
Aurélio, fato que possibilitou algumas comparacdes. Eles apresentam cépias idénticas
das acepcdes sobre o indio, com excecdo da acepcdo de nimero quatro. Outro grupo

percebeu ainda que o Aurélio impresso e o formato online s&o idénticos, ou seja, 0
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mundo da tecnologia apenas alterou a forma de acesso, mas ndo trouxe em alguns
dicionarios digitalizados a possibilidade de acessar links ou trabalhar com hipertextos.
Questionamos também a questéo de autoria nestes instrumentos tecnologicos.
H& um deslocamento da posicdo sujeito lexicografo, quando falamos apenas de
digitalizacdo? Os alunos puderam conversar e interrogar sobre a discursividade dos

formatos antigos e atuais deste instrumento linguistico.

Com as novas tecnologias, cada vez mais 0s sujeitos no dia-a-dia
constroem seus proprios bancos de dados ou de textos e também sdo
colocados na posi¢éo de definir as palavras. Os grandes bancos de
dados textuais também tém se expandido e multiplicado. Dicionarios
impressos sdo informatizados. Dicionarios atuais e antigos sao
colocados a disposicao na Internet. (NUNES, 2010, p.16)

O dicionario InFormal online, utilizado em nossa intervencdo, permite a
contribuicdo de leitores e a participacédo efetiva de internautas. Isso significa que estas
praticas comecam a alterar os sentidos da pratica autoral. Esta reflexdo nos conduz a
pensar que a tensdo entre “lingua fluida” e “lingua imaginaria” podem ser
ressignificadas nestes novos instrumentos tecnolégicos, pois permitem ao sujeito leitor
inscrever-se como autor-lexicégrafo, incluindo ali, geralmente sem censuras ou
julgamentos, a lingua do seu cotidiano, pois “(...) ndo registra apenas palavras novas ou
com funcionamento novo, que cumpram a finalidade de registrar a evolugédo on-line do
portugués; ele aceita a inclusdo de palavras que ja constam de dicionarios “formais”
(OLIVEIRA, 2010, p.264)

O fato de ndo somente o lexicografo produzir definicdes para verbetes instaura
um movimento de atualizagdo mais intenso dos sentidos das palavras. Conforme
observacdo do grupo 3 o, “dicionario online é mais atual”, enunciado que resgata a fala
anterior da analise de que “ as palavras demoram pra mudar”.

Analisando com mais detalhes a defini¢éo para a palavra tribo, verificamos que,
de modo geral, ela ndo sofreu muitas mudancas, muitos deslocamentos. Ela segue a
mesma formacao discursiva de tribo como familia, povo, agrupamento. Tal fato verifica-
se, também, na defini¢do de urbana, que remete ao espaco da cidade, proximo verbete
que analisaremos. Vejamos, na tabela a seguir, os resultados das acep¢des encontradas
para o verbete urbano. A primeira é cOpia da pagina do dicionario Bluteau, de lingua

portuguesa:
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URB

araneirs, que olb3o direito parao Ceo.
ARaya,a Radomar,& outros peyxes,
tambem tem os olhos, quafi na meima
arte da cabega, queeflte ,mas as meni-
nas dosolhos, tendem paraoslades , &
nio para o Ceo. Tem acabega grande,o
corpo qusafi redondo, abocaaltaydeates
pequenos , & lingoa curta , mas largas;
anda (O, he voraz, & tao vivo , que zin.
da depois de lhe tirarem as entranhas,
bolle;querem alguns,que com o fel defte
peyxe,défle o Anjo S. Rafzel vifta a
Tobias. Comoutro nome Grego , lhe
chamio Callionymus , ilto he, Formofo,
poftcque nem na cor , nem na figura do
corpo tenha coufa queagrade aosolhoes.
O P.Bznto Pereyra na fua Profodia ihe
chama OQlbador do Ceo ,& d2 aentéder
que tem hum {6 olho, mas na figura,que
traz Aldovrando, lib. 2. de Pifcib. pag.
265. fe lhe enxergio dous olhos.Uranof=
copusgs.Mafc. { Homens, que nunca vi-
130 o peyxe Uranoftopon. Dialog. de
Amador Arraes, fol. 21.)

URB

UrsaNAMENTE. Com cortefania.
Com bom modo. Urban?.Cic.

Poucourbanamente. Com grofleriz.
Com delcortefia. Innrbane. Cic. { Fa-
zendo poucc Urbanamente seo aquclle,
que, &c. Portug.Reltaurad.past.1.136.)

Ugrzpawas, Religiofas de Santa Cla-
12« #id. Urbano.

U=ssanipape. Derivz fe do Latim
Urbs, que quer dizer Cidade, & Urbani.
dade vem a fer o mefmo que o comedi-
mento, & bom modo dos que vivem na
Cidade,em differenga daruflicidade , &
grofleria dos que vivem nas Aldeas, &
nocampo.Urbanitas, atss. Fen.Cic.(Efte
rome de cortefia, &c.ainda he mais cf-
trewo, que Urbanidade. Lobo, Corte na
Aldea, pag-241.)

rzano. Coufa propriadosque vis
vem em Cidades. Urbsnus,a,um. Cic.
Vida urbana. Vita urbana, &. Fem. Te-
rent.

Sociedades urbanas, Urbane focicta-

URC 587

tes.¢ A Mufica,com que as Urbanas fo-
cizdades feconcordio. Varella , Num.
Vocal, pag. 383.) ( Redufio Jano feus
vaflallos Geaygreftesa politicos ,de bar-
barcs aUrbanos. Fabula dos Planetas,
pag.17.)

Urbzno. Cortefad. Bem criado. Gas
iante. Urbanus,a,um.

Powvcourbano. Inurbanus,s,um. Cic.

Trato urbano. Communis wvite [cita
urbanitas. Urbani smores. Polita morum
elegantia,e Fem. Tacit. ( O trato Urbano
das Cortes. Epanaphor. de D. Franc.
Man.z2i5.)(Para o {aber fazercareceods
Urbanacloquencia. Maricho Apologet.
difcurf.18.verl.)

Amorurbano. Urbana you officiofa bes
newvolentiae. Fern. Honeftus , ou pudicus
amor. ( O amor Urbanofe converte car-
nal. Prompruar.Moral, 151.)

Utsbanas. Religiofas de Santa Clara,
que por conceflad , & difpenfagio do
Papa Urbano V. feu Inftituidor,pédem
pofiuir bens de raiz. Chamiaolhe Uria-
nifte, evum. Fem, Plur. (D. Antonio de
Attaide fcz que profeflaffem a Regra
das Us banas. Santuar. Mariano, Tom.z.
liv.2.Tit.30.pag.37.) Fallanas Religio-
fas da Caftanheira.

Piluius Urbanas. Sad hiias pilulas
purganvas, deque ufava o Papa Urba.
no.

U=nsino. Cidade Archiepifcopal de
Italia, & cabega do Ducado defte mef-
mo nome, no Eftado Ecclefizltico. Efte
Ducadoera da Cafa de Rovere, mas por
falra de herdeiros, ficou devoluto 3 Sé&
Apoftolica ,noPonrificado de Urbano
VIIIL Nefte Ducado ha tres portos de
mar, muicas Fortalezas , & mais de tree
zentas Villas. A'ém de Urbino,que hea
principal ;as mais Cidades (a6 Pefaro,
Gubio, Sinigalba,Calbi, Montefeltro,Urs
banca, e Urbinumsi. Neut. Tact,

De Urbino. Urbsuas, atis,omn.gen.

URC

Urca. Hehia cafta de embarcagio,
de que muitas vezes fazem mengio as
noflas
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Dicionario Autor Ano Conceito
Pequeno Aurélio 1970 Urbano adj. 1. Agente policial. 2 -
Brasileiro Buarque de Relativo a cidade. 3 - Afavel;
Dicionario | Hollanda cortés; _civilizado.
da  Lingua| Ferreira 4 - Diz-se dos prédios para
habitacdo, em oposicdo a rusticos
Portuguesa ou para cultivar.
Dicionario | Francisco da| 1976 Urbano, adj. Relativo a cidade;
Escolar dal Silveira cortés; afavel; civilizado; educado;
Lingua Bueno
Portuguesa
Novissimo | Aires da| 1977 Urbano, adj. Relativo a cidade;
Dicionario | Mata (fig)cortés, polido; diz-se dos
lNustrado Machado prédios proprios para habitacdo
Urupés Eilho con.st_ruidos em uma cidade; guarda
policial ou urbano.
Dicionario | Domingos 2005 Urbano adj. 1. da ou relativo a
Escolar  da| Paschoal cidade, por oposicdo a zona rural:
Lingua Cegalla um compositor urbano. 2. que vive
Portuguesa na cidade; citadino: jovens urbanos.
Cegalla 3. civilizado, educado: modos
urbanos
Dicionario | Dicionario | Publicado em:| Urbano adj.
do Aurélio — | Aurélio 2016-09-24, 1. Agente policial.
online revisadoem:2017-| 2 - Relativo a  cidade.
02-27 3 - Aféavel; cortés; civilizado.
4 - Diz-se dos prédios para
Disponivel ~ em:| habitacdo, em oposi¢cdo a rusticos
<https://dicionario | ou para cultivar.
doaurelio.com/urb
ano». Acesso em:
24 Dec. 2017
Dicionaro Dicionario | Dicionario Ur-ba-no-  (latim urbanus, -a, -
Priberam | Priberam Priberam da| um) substantivo masculino

Lingua Portuguesa
[em linha], 2008-
2013

Disponivel  em:
https://www.pribe
ram.pt/dlpo/urban
0. Acesso em 24-
12-2017.

1. Relativo & cidade.

2. [Figurado] Afavel; cortés; civili
zado.

3. Diz-se

dos prédios para habitacdo, em opo
sicdo a rasticos ou para cultivar.

4. [Brasil, informal]
Agente policial.
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Analisamos o verbete urbano nos dicionarios pesquisados: produziu-se, nestes
dicionarios, uma ressonancia de sentidos que remete a identificagdo com a mesma FD,
em que ser urbano € ser “cortés, afavel, civilizado”. Para 0s alunos, significava que nao
ser urbano é ser “primitivo, sem modos, mal-educado”. Esta FD atravessou todas as
acepcOes e chamou muito a atencdo, porque falar em prédio ou agente policial € mais
simples, para eles. Mas pensar na possibilidade de que que um sujeito é menos que
outros, por ndo ser urbano € dificil. Voltamos a falar sobre a ideologia dominante,
explicando 0 modo como os discursos séo marcados pela ideologia de quem os produz.
Nesta Gltima sequéncia de aulas com o dicionério, retomamos todos os registros feitos
sobre as palavras tribos e urbanas e conversamos sobre outros tipos de dicionarios
online, especialmente o Informal onde pesquisarmos nossas acepcdes. Selecionamos as
mais votadas, pois o dicionério é cumulativo. Refletimos sobre as questfes: Como o
instrumento se apresenta? Como esta organizado? Algo chama sua atengdo?
Comparando aos dicionarios estudados, quais sentidos este dicionario online pode
produzir?

Nas tabelas abaixo apresentamos uma das postagens encontradas no dicionario

InFormal online para o verbete tribo:

Dicionario | Cabal 07.10.2009 (tri.bo) sm.
InFormal Online 1. Antr. Grupo social da mesma
BR (PE) etnia, que vive em comunidade sob
Online a autoridade de um ou mais chefes
e compartilha a mesma lingua e 0s
mesmos costumes

(tribo indigena)

2. Antr. Nas sociedades ditas
primitivas, qualquer grupo que
vive no mesmo territorio e é unido
pela suposta origem comum
(tribos da Nova Guiné) [Termo
cada vez menos us. ]

3. Fig. Grupo de pessoas que
apresentam  caracteristicas e
interesses comuns: a tribo dos
surfistas.

4. Grupo numeroso de pessoas da
mesma  familia  ou ndo
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5. Hist. Entre os povos antigos,
cada uma das partes resultante da
diviséo de certas nagdes ou povos,
ger. com territdrio, lideranca e
ancestral comum: O povo romano
era dividido em tribos.

6. Hist. Na Antiguidade judaica,
cada um dos doze grupos
constituidos pelos descendentes de
cada um dos filhos de Jaco.

7. Biol. Categoria taxonémica que
agrupa géneros semelhantes de
uma familia.

8. Mat. Grupo de subconjuntos em
que as operacoes de
complementacdo e unido sao
fechadas entre seus elementos

[F.: Do lat. tribus,us]

1° A tribo indigena de
Pernambuco esta se
recuperando.

2° A nova moda veio da tribo de
Punks.

Ii 113 !I 23

Na tabela abaixo as acepgdes encontradas no dicionério InFormal online para

0 verbete urbano:

Dicionario
InFormal

Online

Dicionario
inFormal (SP)

25.10.2010 2. Urbano

1. De relativo a cidade
2. Que tem caracteristicas
de cidade
3. Cortés, civilizado

Houve um grande
crescimento urbano naquel
a época

i By
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Dicionario
InFormal

Online

Dicionario 30.07.2014 1. Urbana

InFormal (SP) Diz-se do que é relativo a

cidade.

A area urbanada cidade
era bastante movimentada.

iy B,

Os alunos fizeram seus apontamentos no diario de bordo, apds o0s

guestionamentos e comparacdes, que trazemos aqui para analisar:

SD 1 -“Linguagem de todo o tipo. Mais culta, mas tem muito
do informal. O dicionario tradicional s6 explica palavra de um
jeito mais formal e nesse tem coisas que a gente estd usando
agora.”.

SD 2 -“Aceita expressoes e palavras que poucos conhecem. No
dicionario normal ndo tem substantivo com adjetivo junto. ”.

Observamos nas SD 1 e SD 2 o funcionamento da FD que rompe com o pre-

construido de que os dicionarios s6 podem ser formulados de uma maneira, e trabalha

os efeitos de sentidos de um instrumento que flexibiliza as entradas de verbetes,

principalmente aceitando a inclusdo daquele “resto” que, como Nunes ao corroborar

com Orlandi, é apagado ou silenciado por ndo pertencer a um grupo de palavras

estabilizadas, categoricamente homogéneas.

Se é constitutivo do dicionario um resto, vale observar que este resto,
alteridade ndo contemplada, é também, segundo Nunes, fruto de uma
divisdo, de uma posicdo discursiva. (...) 0 que resta é da posicao da
periferia. (MEDEIRQOS, 2012, p. 28)

Dito de outro modo, da periferia, dos segregados e excluidos, da lingua menor

e, por isso, os sentidos deste lugar ndo comparecem nos instrumentos linguisticos

legitimados como lingua do Brasil. Mas, neste trabalho, o “resto” é validado.

SD 3 - “Podemos definir sem ser julgados e nesse da pra
colocar a palavra sem precisar autorizacdo oficial. Quando ela
ta sendo criada”.

SD 4- “Dd pra avaliar o que a pessoa escreveu, igual no face .
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Neste agrupamento de SDs (3 e 4 ) temos, pela observacdo dos alunos, uma nova
possibilidade de gesto de leitura pelo rompimento do imaginario de que o autor do
dicionario e autoridade inquestionavel, especialista Unico e legitimo e que ndo nos cabe,
na posicao de falantes da lingua, a escrita de verbetes. Nesta posicao o sujeito ndo sera

avaliado, ndo pode e ndo deve ser julgado. O Dicionario InFormal online

(...) convoca o falante a reconhecer-se como detentor de um saber
sobre a lingua, um saber que pode ser transformado em descrigdo das
palavras da lingua, e que é legitimo para ser tornado publico. Isto ndo
significa que o falante rechace o lugar de saber do lexicdgrafo
estudioso da lingua, ou que substitua o Dicionario “Formal” pelo
“InFormal”. (OLIVEIRA, 2010, p.16)

Ndo é mais necessario ser sujeito lexicdgrafo, muito menos escolher a
formalidade tradicional dos dicionarios. A palavra criada, usual, daquela condicédo

histdrica é legitimada pelo dicionario.

SD 5 - “Tem todas as redes sociais. E mais moderno. Podemos
colocar videos ou imagens”.

O dicionéario informal expde ao leitor as contradicdes e o imaginario da
transparéncia nas acep¢Oes para 0s verbetes, possibilitando uma interacdo imediata e
significativa. A questéo das redes sociais abre um caminho inovador, colocando-nos na
posicdo de autoria lexicogréfica e, concomitantemente, compartilhando o discurso
produzido, vendo-o em funcionamento. Materialidades como videos e imagens ndo se
constituem apenas como textos complementares e sim como materialidades
significantes, provocando sentidos outros para aquele mesmo verbete. Por isto, abre a
possibilidade de novos gestos de leitura, novos sentidos que sdo produzidos na histéria
daquele verbete.

A relacdo proposta entre o site e 0 colaborador-lexicografo InFormal abre espaco
para a ocupacdo de uma posic¢ao de autoria na escrita dos verbetes, isto é, de producéo
de “um lugar de interpretagdo no meio dos outros”. (OLIVEIRA, 2014, p. 265)

Desse modo, realizamos nossos gestos de leitura e compreendemos os sentidos
que sdo postos em funcionamento, na locucdo tribo urbana, nao registrado no dicionario
convencional.

Concluida essa etapa, os alunos propuseram uma pesquisa no dicionario online.

Descobrimos que havia apenas uma definicdo e estava no plural:
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1. Tribos urbanas

Significado de Tribos urbanas Por Jhu (BA) em 06-06-2015
Grupos urbanos unidos pela afinidade de interesses e gostos.

Ex.: "Faco parte de uma tribo urbana de metaleiros e ndo gosto da tribo dos
funkeiros."”

w:; 9,

Os alunos ndo gostaram muito da defini¢do e a acharam curta, pouco elaborada

e pediram para darmos um clique no thumbsdown #1 (m&ozinha com polegar para
baixo), como sinal de reprovacdo. Em nosso imaginario assegura-se ainda que a
completude do dicionario também perpasse a completude da defini¢do. “Poderia ficar
melhor, professora! ”

A frase gque aparece ao passar com o ponteiro do mouse ¢ “Clique aqui se vocé
NAO CONCORDA com esta definicdo! . Logo que demos o clique, apareceu na tela a

seguinte mensagem:

Nao concorda???

que pena!
Quem critica faz melhor, envie para n6s uma nova defini¢ao!

Confirmar

Entre muitas risadas a turma adorou a questdo de o dicionario falar de um jeito
mais informal, “mandando” o usuario “fazer melhor”. Aqui consideramos uma quebra
de expectativa, pois instrumentos linguisticos apresentam, pela memdria discursiva,
uma formalidade lexicografica propria. O funcionamento que vemos é o da oralidade
como uma marca de alteridade na lingua, da informalidade, que ndo é propria dos
instrumentos linguisticos, legitimada neste dicionario online, 0 que provocou sentidos
outros nos gestos de leitura dos alunos. O discurso remete a uma ironia “ndo concorda...

que pena... quem critica faz melhor” tipico de uma conversa informal.

Como sabemos, a inscricdo da oralidade na lingua escrita é uma luta
recorrente em diferentes momentos da histéria da lingua brasileira

86



javascript:void(0)
http://www.dicionarioinformal.com.br/enviar/definicao/%C3%A9%20o%20bicho/
http://www.dicionarioinformal.com.br/enviar/imagem/%C3%A9%20o%20bicho/
javascript:void(0)
http://www.dicionarioinformal.com.br/significado/tribos%20urbanas/9548/
http://www.dicionarioinformal.com.br/tribos%20urbanas/
http://www.dicionarioinformal.com.br/usuario/id/154249/
javascript:void(0)
javascript:void(0)

(...). Se com Orlandi sabemos “ha uma oralidade que nunca se
legitimara e que permanece como resisténcia a escolaridade”
(ORLANDI, 1994, p. 31), em Buzzo, esta oralidade é resisténcia a
lingua do outro, posta como homogénea e modelar.

Por curiosidade, os alunos pediram para dar um clique no thumbsup & em outra
palavra para ver o que acontecia. A frase que aparece ao passar o0 ponteiro do mouse é
“Clique aqui se vocé CONCORDA com esta defini¢cao”!

Que bom que gostou!

Compartilhe com seus amigos!

g e

Este jeito informal de falar do dicionario agradou aos alunos e pediram para
fazermos nossa definigcdo de tribo urbana e enviar. Explicamos que esta acdo ja estava
prevista e todos ficaram muito animados.

Neste bloco encerramos parte das atividades sobre o instrumento dicionario com
uma abordagem discursiva.

A seguir analisaremos mais algumas atividades que contemplaram o tema que

atravessou nossa intervengéo.

3.3 Tribos urbanas: de categoria para efeito metaforico

Além dos dicionarios, também experimentamos a polissemia de sentidos da
palavra tribo em charges, entrevistas e videos. Algumas atividades foram reproduzidas
em slides e as entrevistas foram presenciais. Os sentidos dos gestos de leitura e
interpretacdo foram registrados no diario de bordo do projeto. Uma das atividades que
significou para eles foi analisar o cartaz abaixo, do qual destaco duas sequéncias

discursivas para analise:

Ndo importa sua tribo
!

af AamE =8

somos todos iguais.
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SD 1 — “Génesis € um livro da Biblia do comego dos tempos e fala
das tribos de Israel, sdo os nomes dos filhos de José e de Jaco. N&o
importa de onde vocé vem, pra Deus isso ndo importa. ” (Grifos
nossos) Aluno A.G.

SD 2 — “ O cartaz ¢ de uma igreja e por isso fala das tribos antigas,
mas também estd falando das tribos atuais. Ndo importa a tribo,
somos todos iguais, porque somos humanos. As pessoas ndo tém
rosto. ” (grifos nossos) Aluno G.H.S.

Estas sequéncias discursivas revelam um gesto de interpretacdo pelo qual o

sujeito-leitor traduz o ndo verbal e ndo se limita a descrevé-lo, o que aqui indica um

vestigio de autoria, de inscricdo, ao estar em relacdo com o interdiscurso. Relaciona o

sentido-Outro a uma FD de um discurso religioso. Remete as Tribos de Judah. Aqui ha

um deslizamento, pode ser a familia, a igreja, como acontecia nas tribos citadas na

Biblia.

O néo verbal explicita a transfiguracdo do ser humano — sem face, de varias

racas, estilos, géneros, faixas-etarias. Ir além da aparéncia. O efeito metaforico

produzido é que todos temos o sentimento de pertencimento a uma “tribo” ¢ devemos

nos respeitar, porque somos iguais perante Deus. Ja na SD 2 o elemento n&o verbal do

cartaz significou mais e remeteu a um deslizamento da palavra tribo, que hoje assume

sentidos distintos, reforcado pelas pessoas sem face.

tribos.html

4 CaRn,TA ToDO GUEBRATO/!
QUE MANOBRA RADICAL FOI
ESSA QUE VOCE FEZ?

ENCONIREI Com DoIS
PoL1CiIAIS DESPREPARADOS.

wiw.quilombomodero blogspot.com

Disponivel em:http://psicotribos.blogspot.com.br/2011/05/charge-aborda-o-tema-sobre-

O discurso chargico foi escolhido por que:

Na charge, percebemos o posicionamento ideoldgico do enunciador,
que se utiliza dos recursos imagéticos caricaturais para se colocar no
dizivel, ou melhor, no visivel. Assim, o que pode e 0 que deve ser
dito/visto em uma charge seria regulado por uma relacéo que sujeito-
autor e sujeito-leitor mantém com o objeto discursivo, possibilitando
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a identificacdo — ou ndo — com a formagcdo discursiva do sujeito-autor,
gue desmascara convencOes e ideais cristalizados. (MARQUES,
2011, p. 191)

Saber ler uma charge é saber ler o que esta dito e ndo-dito, mas que produz
efeitos de sentidos.

SD 3 - “Os amigos se encontraram e um deles apanhou porque fez
bagunca na rua”.

SD 4 — “Os skatistas conversaram na rua e um deles achou que o outro
tivesse caido nas manobras, mas ele disse que apanhou da policia”.

Nestes discursos o dizer permanece 0 mesmo, apontando para a mesma FD. O
aluno precisa perceber que é importante apropriar-se de certos mecanismos textuais e
discursivos inerentes ao funcionamento da lingua, mas que isso ndo implica na
impossibilidade de que ele possa ter legitimados os sentidos que atribui. No entanto, em
muitos alunos j& percebemos deslizamentos, uma vez que conseguiram assumir novas

posi¢des-sujeito.

SD 5 — “Os skatistas se encontram na rua e um deles fala que esta
machucado, provavelmente porque os policiais bateram nele. Parece
gue ndo tem razdo. (Neste momento questionamos entdo qual seria 0
motivo, e o aluno continuou). Os policiais devem ter achado que ele
era ladrdo ou maloqueiro, por causa das roupas. Eles ja chegam
batendo.

O sujeito aluno percebe a relagdo do preconceito desvelada com o adjetivo que
qualifica os policiais despreparados. Foi possivel aqui revelar o ndo visivel que fez
produzir efeitos de sentido nesta cena. A palavra “despreparados” e o nao verbal dos
machucados produzem sentidos de que o aparato policial foi preconceituoso com as
tribos, agride e ndo soube fazer bem suas tarefas. O “cles ja chegam batendo” parece
inscrever o aluno - autor neste tipo de situagdo, uma vez que muda o tempo verbal
(pretérito para o presente) ¢ o uso do advérbio “Ja” coloca-0 na relacdo com a
exterioridade, atribuindo sentidos a partir de sua realidade, de suas vivéncias.

Além deste trabalho, para criar condi¢des na formulagdo dos verbetes, também
passamos 0s videos de tribos urbanas para o inicio de uma discussdo de sentidos

possiveis para a postagem no dicionario. Os videos foram retirados do canal do youtube,
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organizados pelo canal de TV Bandeirantes, programa A Liga, e reproduzidos em
capitulos.

Os alunos gostaram muito dos videos e comentamos sobre outras tribos que nao
s&o muito numerosas aqui em Cuiaba ou Varzea Grande. Outro momento importante do
nosso trabalho foram as entrevistas com um aluno e um ex-aluno da escola.

A primeira foi com um jovem, ex-aluno da escola, que € rapper. Participa de
encontros de batalhas de sangue e de conhecimento nas pracas dos municipios de Cuiaba
e Varzea Grande. Para estas entrevistas a turma se preparou com algumas questes
iniciais e combinamos que, conforme, iam sendo respondidas as perguntas fariamos
novos questionamentos. O rapper foi convidado por uma aluna da sala que frequenta as
batalhas, dizendo que ele era bom com as palavras. Recortamos parte da entrevista para
analisar, principalmente o que se refere ao uso da lingua portuguesa e como se articulam
nas batalhas.

Franderson foi entrevistado em uma aula, por varios alunos da turma.
Destacamos as questdes que foram mais significativas. A aluna A. foi responsavel pela

leitura das perguntas e nds inscreviamos 0s colegas que queriam perguntar:

P1- Conte-nos como passou a participar do movimento. Como se identificou com

esta tribo?

Bom (pausa), eu sempre gostei de brincar com as palavras e faco
poemas. Entdo, um dia um amigo me levou para assistir as batalhas e
eu achei 0 maximo. Rap é denuncia social e eu achava que podia usar
0s versos pra dizer 0 que eu penso.

P2- Do que mais gosta na sua tribo?

Eu gosto de ouvir as batalhas e a gente também ta4 fazendo um
movimento. A gente estava montando uma biblioteca pras criangas do
bairro em um centro cultural. L& tinha esporte, aulas, até aula de balé
com um cara de fora nds tivemos. Foi maneiro! Até que a prefeitura
apareceu e falou que ia usar o espago pra outra coisa e tiraram nois de
l&. Agora n6s ndo temos espago e tamo usando a praga, mas ndo
desistimos ndo. Faz um ano e o prédio t4 Ia desocupado. Entdo
criamos o movimento “Nos por Nos”, porque ndo d& pra esperar
politico querer ajudar alguém. Fazemos nossas batalhas nas ruas, nas
pracas, mas quando chove ndo da certo e a gente toma cuidado com o
som alto, por causa dos vizinhos. Mas tamo se virando!
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Franderson posa ao lado do grafite na praga de VV.G. — Movimento #Nds por nds

P3- O que séo as batalhas de sangue e de conhecimento?

A gente tem dois tipos de batalha: a de sangue, que pode xingar e falar
palavrdo pra ser mais forte que o0 outro. Mas a que eu mais gosto é a de
conhecimento. Os caras sorteiam os temas na hora e a gente tem que ler
mais, saber mais das coisas pra vencer o outro cara na palavra. Por
exemplo, a ltima vez eu fui Margareth Tatcher e o outro cara caiu com
Aécio Neves. Vocé vai na batida falando o que sabe e rimando. No final
0 pessoal dd um SALVE pro melhor, até sobrarem os melhores da noite.

Batalha de conhecimento — Praca de Varzea Grande

P4. Ja ouvimos falar em Isla. Como é fazer Isla?

O isla é um poema de denuncia também, mas nas periferias tem
0s caras com a religido mesmo pra falar. Tem noite que a gente
faz s6 Isla, s6 poemas aqui para nois. Eu trouxe um poema que
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vou declamar pra vocés.
declama):

De minha autoria (0 entrevistado

Cansado de politico safado,
Qadeia neles, com eles fica atrasado.
E como o SUS que em alta para,

ou como o ultimo suspiro de um cara.

Oi, por favor fique esperto,

O sistema gquer matar seus sonhos.
Mas vocé decide se por ele,

Vocé mata ou morre,

Se vocé corre ou foge.

se vocé assume ou culpa,

se a culpa é minha ou sua.
Acordei incomodado,

Me toquei que era burro pra caralho.

Carregando o defeito de ser sabio,
Consciente da minha ignorancia,
Tenho foco ndo ganancia.

Percorrendo as distancias
Esperto pra ndo atrair ddio
ou vinganca.

Voa o tempo, voz ecoa

N&o acredita no meu verso?
Vermes, que pensam que a
vida € boa,

O pobre sofre a vida toda.
Quem conquistou tomou
tapa na cara

e ndo parou.

Acha mesmo que eu irei
parar?

Um dia chego
também.

Tenha fé em vocé e em mais
ninguém...

Cadeia neles, com eles fica
atrasado

E como o SUS que em alta
para,

Ou como o ultimo suspiro de
um cara.

14, vocé

Foi bastante produtivo e os alunos ficaram motivados com 0 momento, com a
sonoridade e os movimentos. Segundo Orlandi (2001) os rappers encenam, “dao corpo
ao som. Apontam, encenam o som”. Na composi¢do acima, Franderson traz o jogo
politico e suas consequéncias para a realidade da populacdo, metaforiza e interroga o
leitor “acha mesmo que eu vou parar”? No refrdo temos uma resposta ao vivido.
Exemplificada por um sistema de salde falido, se nds pararmos de resistir e denunciar
serdo como um SUS e ndo produziremos nada. Na forma de conversa, hd um convite

para que se tenha mais fé, apesar das diversidades. Orlandi afirma que:

O vivido (o espago experimentado) é o espago do dito (significado).
Sempre contam uma cena, ou falam de uma situagdo social, de
degradacdo, de crime, de droga, de familia, do social trivial, vivido,
da rua, todo dia. Sem distanciar-se, sdo eles mesmos uma exposi¢ao
de um pedaco de real do que fazem parte. (ORLANDI, 2001, p. 20)
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P5- Pedimos que falasse da composicéo, da nogdo que ele tinha de ser autor:

No comego eu ndo achava as palavras, porque nas batalhas tem que

ser rapido pra rimar também. Mas tudo na vida tem comeco. Eu fui
participando e ndo conseguia fazer mais que dois pares de versos.
Hoje eu vou até o final, sem medo. Porque sei que todo mundo erra e
tem que treinar. E tem que ler mais e prestar atengo que as palavras
podem ter varios significados.

Franderson disse-lhes que também podiam ser autor falando e ndo sé escrevendo.
Um aluno comentou que eles ndo podem ter medo de se manifestar, de falar o que
pensam, porque os politicos pouco se importam, o sistema precisa manter tudo do jeito
que esta. Muitos concordaram com o colega e apds a entrevista combinamos de marcar
outro encontro com ele.

Fomos convidados a conhecer estes espacos e fizemos questdo de participar e
registrar alguns momentos dos nossos alunos e de outros alunos da escola em outras
posi¢Oes-sujeito no urbano.

2% Entrevista: Aluno do 9° ano, que se reconhece como punk.

Nosso aluno E. L. espago escolar Eu e E.L. na tribo dos punks na praga de Cuiaba, MT.

Mesmo sendo aluno da escola, do 9° ano, a turma se posicionou de uma maneira
bem formal, seguindo o roteiro como referéncia, mas sem muita fixidez. O aluno A. J.

ficou responsavel pela entrevista e inscrigdes.
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P1- Como passou a participar do movimento e quando descobriu que vocé se

identificava com os punks?

Eu ja sabia desde crianca que seria dificil me enquadrar nas coisas.
Quando eu tinha uns 12 eu vi uns caras diferentes e eles falavam de
igualdade. Eu gostei e fui pesquisar, até que um amigo me chamou
pra reunir com uns cara la na praga. Eram do movimento. Comecei a
me vestir e falar na linguagem deles.

P2- Como é ser punk?

Punk queria dizer lixo no inglés antigo. Mais é gente da contracultura,
contra sistema. O governo, o capitalismo. E bom ter liberdade. A
gente ndo tem preconceito contra negro, pobre, indio, homossexual
(inclusive eu sou) e também s6 briga se alguém provocar.

P3- Entdo por que vocé vem pra escola, se é contra o sistema, como ta na sua

jaqueta?

Porque a gente ta preso nele, faz parte dele e ndo tem como fugir. Mas
d& pra resistir e falar o que ta errado.

P4- Por que o cabelo é espetado e as roupas tem simbolos?

A gente curte o simbolo do anarquismo @'um A dentro do O, um
circulo. Pra nos significa uma resisténcia as instituicbes que tém
poder, como o governo, a familia, a igreja. Auséncia de governo. Fora
temer, fora sistema é uma forma de fazer as pessoas pensarem. O
cabelo vem dos indios moicanos, que s6 levantavam assim espetados,
guando iam pra guerra.

Punk ndo morreu! O simbolo do anarquismo Inscricdes na jaqueta

P5- Mas ai ndo ia virar uma bagunc¢a sem ninguém comandando?
Na verdade, a ideia € ter liberdade, mas sempre com compromisso

com o coletivo, entendeu? Por isso que a gente apoia um monte de
causa, faz manifestacdo, né?
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P6- Como a policia olha para vocés?

A policia ndo gosta, acham que a gente vai fazer bagunca, quebrar as
coisas. Mas eles ndo falam nada, porque a gente junta com outras
tribos e se mistura muito. Eu, por exemplo, frequento as batalhas de
rap de Cuiaba.

Estas SDs parecem apontar alunos marcados por sentidos de que a lingua e a
linguagem se materializam em discursos, e podem ser uma possibilidade de luta, de

resisténcia.

Nestas duas entrevistas pudemos falar de resisténcia, de refletir que “nesses
processos de negacdo e denegacédo, os sujeitos encontram formulages, modos de se
dizer, que desorganizam o espaco burocratico (do) urbano. Atravessam esses processos
que os prendem, metaforizam. ” (ORLANDI, 2001, p. 11), por processos de
subjetivacéo e identificacdo

Um dos objetivos do nosso trabalho se materializou nesta etapa da intervencao:
a possibilidade de pensar juntos: professor/aluno e a percep¢édo de que sentidos e espago
se constituem num processo histdrico, existindo entre esses termos uma relacdo
constitutiva (RODRIGUEZ-ALCALA, 2010, 2002a, 2002b); ARODRIGUEZ-2011, p.

246) e que é relevante compreender que:

(...) a realidade humana ndo responde a designios naturais (ou
divinos), independentes do alcance e da vontade dos sujeitos, mas a
decisdes politicas, ndo conscientes, que atendem a interesses sociais
determinados, sendo por isso contingentes, passiveis de mudar, de
transformar-se — sendo a historia, precisamente, aquilo que muda, ou
que pode mudar. (Ibidem, p. 247)

Pelo discurso, pudemos pensar outros modos de resisténcia, de arte, de cultura,
de saber, de existir. Desse modo, encerramos a constituicdo de um arquivo sobre tribos
urbanas, da formulacdo de sitios de significancia, que perpassou diversas
materialidades, incluindo a historia de algumas palavras em uma abordagem discursiva
do dicionario, como objeto historico. Gestos outros foram produzidos. A proposi¢ao
dessa tematica possibilitou aos alunos estudarem além da categorizacdo, da mera
classificacdo de expressdes, que fecha o sentido em uma univocidade e deixa
transparente os sentidos. Para a AD, ndo ha sentido sem interpretacédo. E ndo ha sentido

sem metafora. Os sentidos existem exclusivamente pelas relacdes de metafora,
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realizadas através de paréfrases, substituicdes e formacdes de sindbnimos. Buscamos
compreender o funcionamento destes sentidos outros produzidos, pela assuncdo da
autoria, desenvolvida no exercicio da repeticdo formal para a histérica, da categoria para
o efeito metaforico.

Prosseguiremos, com mais uma analise do nosso trabalho em busca da assuncéao
da autoria, formulando verbetes para o dicionario Informal online.

3.4 Eu, autor? A experiéncia de estar na posicao-sujeito-lexicografo

Acredito que na escola se poderia despertar o gosto pela escrita da
palavra em suas varias formas, dando margem para que o sujeito se
situe diante das varias possibilidades de produzir discursos sobre as
palavras, ou seja, para que a relagédo com as palavras, e os discursos
gue as sustentam, faca sentido para eles e para que aquilo que eles
produzam se inscreva na histéria. (NUNES, 2010, p.16)

Iniciamos o0 2° bloco conversando sobre os registros feitos nos diarios, na
primeira etapa sobre tribos urbanas e organizando as préximas aulas da intervencéo.
Concomitante a escrita coletiva do verbete tribo urbana para o dicionério InFormal,
organizamaos grupos para pesquisar mais sobre cada tribo urbana selecionada: rogueiros,
skatistas, goticos, emos, patricinhas e mauricinhos, evangélicos, hip hop/rappers, funk,
alternativos/ecléticos. Explicamos que nosso trabalho era uma pesquisa, um estudo para
todos e a ideia era aprender mais e ndo necessariamente pertencer a um grupo ou tribo.
Continuamos e decidimos que formariamos o grupo dos evangélicos e estudariamos a
influéncia das tribos urbanas, nas igrejas, pois tem hip hop, funk, rock, samba, country
etc. Decidimos também que cada grupo estudaria alguns elementos constitutivos das
tribos: neologismos e girias, vestimentas e acessorios, comportamento, ideologia, local
de encontro e histéria do nome e da tribo, valendo apenas aquelas circunscritas aos
espacos de circulagdo dos estudantes.

Cada grupo selecionou algumas palavras para explorar em diversos materiais,
girias e locugbes. Levantaram as palavras e expressdes proprias de cada tribo,
pesquisando com colegas que se reconheciam das/nas tribos e também na Internet,
formulando os verbetes de acordo com suas ideias. Analisamos a questdo da autoria na
producdo coletiva do verbete tribo urbana e em alguns verbetes selecionados pelos
grupos. Todos o0s verbetes organizados pelos grupos podem ser encontrados nos anexos.

Destacamos que, nestas condigdes estritas, objetivAvamos passar de enunciadores para
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a posicdo de sujeitos-autores. Apresentaremos, em parte, a producdo dos verbetes para

o dicionario online.

3.4.1 Producéo do verbete Tribo Urbana

Ap0s o trabalho com os alunos sobre as varias possibilidades de leitura que um
mesmo verbete pode apresentar em diferentes dicionarios, considerando as condicfes
de producéo historicas de cada um, e na materialidade dos textos produzidos pelos
alunos, produziriamos um verbete que significasse os gestos de leitura deles. Outro
ponto a considerar ¢ que nao existe o verbete “tribo urbana’ nos dicionarios tradicionais,
mas sim no dicionario online, que apresenta apenas uma acepcao.

Entdo discutimos se nosso verbete seria no plural como ja estava postado no

dicionério pela leitora Jhu ou se fariamos diferente. A turma decidiu:

SD 1: “Profé, ja tem no plural e estamos definindo o que vale para
qualquer tribo, por isso deve ser no singular.” Aluno C.O

SD 2: “Também ndo vamos colocar aquelas siglas no comeco, porque
é um substantivo mais um adjetivo. Vai ficar estranho. A maioria ndo
coloca. ” Aluna M.S.

Neste bloco o sujeito-autor se apresenta preocupado com a metalinguagem e com
as questdes estruturais do dicionario. Os dicionarios ndo contemplam verbetes no plural,
por isso concordaram com “tribo urbana”. Apesar de autorizados pelo dicionario,
decidiram que seria sem indicacéo de classe gramatical, por se tratar de uma locucéo.

Este fato levou-nos a reflexdo sobre as escolhas, no processo.

A escola deve propiciar essa passagem enunciador/autor —de tal forma
que o aprendiz possa experimentar praticas que fagcam com que ele
tenha o controle dos mecanismos com 0s quais esta lidando quando
escreve. Dominio do processo discursivo e dominio dos processos
textuais. (ORLANDI, 2000, p. 80)

Ha necessidade de desafios, para que sejam responsaveis e assumam-se como

produtores de discursos. Alguns questionamentos dos alunos foram anotados no quadro:

. Feministas compde tribo?
o O tipo de musica tem a ver com participar de tribo?
. O que define uma tribo?
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o D4 pra saber se alguém é de alguma tribo apenas olhando?
. Uma pessoa pode participar de diversas tribos?

Iniciamos o debate. A turma conversou e percebeu que todos podem ser de tribos ou
de varias tribos e tem escolhas que ndo afetam pertencer a uma tribo, como era o caso
do colega entrevistado, que é punk e homossexual. Comecamos a escrita no quadro,

conforme solicitado:

12 versdo: TRIBO URBANA — grupo que se reune para lazer, com interesses parecidos

e vestimentas semelhantes.

O grupo entendeu que o texto ndo contemplava tudo que haviam aprendido e
precisava ficar melhor, pois estaria ali 0 nome da escola e da turma e o trabalho seria
visto na internet. O sujeito, no exercicio da autoria deve “responsabilizar-se pelo dizer,
pelo dito e pelo que foi silenciado. Praticar no cotidiano da linguagem. ” (ORLANDI,
2015, p. 102)

O que queremos dizer é que o autor se constitui junto a configuracdo do texto. O
exercicio da autoria o coloca na aposi¢do de assumir o que produz e conhecer o que tudo
isso pode mobilizar. Os alunos na posic¢ao autor parecem analisar que na funcéo-autor,
como falantes da lingua, reconhecem uma exterioridade que faz parte de sua referéncia
(todos os internautas que acessardo 0s verbetes), mas também se remete a uma
interioridade, construindo desse modo sua identidade como autor.

Conforme Orlandi (1999, p. 77), a funcdo-autor “[...] é aquela (em nossa
concepgdo) em que o sujeito falante estd mais afetado pelo contato com o social e suas
coercdes”. Estas coergdes se reconhecem por meio de algumas exigéncias do contexto
da sociedade em que o0 sujeito esta inserido, algumas delas como a ndo-contradi¢éo,
coeréncia, responsabilidade, entre outras.

Seguimos, entdo, reformulando o enunciado inicial, com um sentimento de que

fechamento e completude sdo necessarios, mesmo que imaginarios.

22 versdao: TRIBO URBANA — grupo que se retne para lazer, com interesses e objetivos

parecidos e vestimentas semelhantes.
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SD 3: “ GENTE, a gente viu que tem sempre uma ideologia
que faz as pessoas fazerem escolhas. Num ¢ profé?” (grifos
N0SS0s)

/////

porque pensam parecido. Vai ser dificil ver um rapper
frequentar outra tribo” (grifos nossos)

Ha sujeito-leitor que reconhece uma relacdo de dominancia nas relacdes sociais,
uma relacdo de forcas que diz e ndo diz como se comportar, falar, agir. Apos estas

explanagdes, ampliamos o verbete.

32 versédo: TRIBO URBANA — “grupos de pessoas que tém interesses em comum, COM
ideologia propria, caracterizados por vestimentas diferentes da maioria da

sociedade”.

SD 5: “Vamo colocar que 0 povo da tribo se encontra no espaco da
cidade, até o povo do sertangjo. «

Reconhecer-se no proprio texto, colocar uma experiéncia cotidiana, compreendendo-se
como fonte de significagdes daquele texto abre a possibilidade de o aluno sentir-se legitimado

na posicéo de autoria.

42 versdo: TRIBO URBANA — “grupo de pessoas gque se encontra no espago urbano,
para compartilhar interesses em comum, com ideologia prépria. Também caracterizados

por vestimentas, musicas e penteados préoprios”.

Esta verséo atendia melhor aos interesses do grupo. Pediram para postar na aula
seguinte, argumentando que sempre é possivel melhorar “alguma coisa”. Temos aqui a
ilusdo de tornar transparente o Outro que estd em nos, pelo funcionamento do
interdiscurso. O compromisso de estar na posicdo sujeito-autor-escritor coloca,
portanto, “em jogo a ilusdo de completude, a partir da qual se desdobra em sujeito
lexicografo na ilusdo de tudo dizer... sobre a palavra” (MEDEIROS, 2014, p. 146).

SD 6: “ A gente tem que caprichar porque a ideia é as pessoas
entenderem o que a gente escreveu. Tem que ser facil pra qualquer
idade. ”

Nunes (2003) afirma que o dicionario é construido a partir da imagem que o

lexicografo constroi do outro. Esse outro seria o publico leitor que consulta o dicionario.
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Construindo a imagem do leitor, o sujeito lexicografo busca construir sua significacéo
a partir do que se espera num discurso lexicografico, a fim de atender as expectativas do
outro. Em nossa proposta, o leitor do dicionario online ndo é definido, faz parte de um
publico desconhecido.

Decidimos encerrar a definigdo com poucas alteragfes e comegamos a pensar em
outros elementos que o dicionario solicita: como o nome de identificacdo, as palavras
sindnimas, relacionadas, anténimos e exemplos. Os alunos decidiram que nosso apelido
seria apenas a identificacdo da turma 9° G - Escola Presidente Médici - para todas as
postagens, tanto para a coletiva “tribo urbana”, quanto para as de grupo menores. Apds
uma aula de finalizacao para revisao geral, enviamos o verbete formulado pela turma no

site do dicionario InFormal online, em sala de aula, no dia 14 de junho de 2017.

1. Tribo urbana

Significado de Tribo urbana Por 9° G - Escola Presidente Médici (MT) em 14-
06-2017

Grupo de pessoas que se encontra no espago urbano com o intuito de
compartilhar interesses, habitos comuns e ideologia semelhantes. Também
possui caracteristicas proprias, como vestimentas, estilos musicais, penteados,
entre outros.

Ex1. Atribo urbana dos rappers ird se encontrar na praca mais tarde.
Ex2. O hip hop é uma tribo urbana que gosta de dancar.

il 17 9,

1. Tribo urbana
Sindnimos de Tribo urbana:
tribo jovem- grupo jovem

1. Tribo urbana
Antdnimos de Tribo urbana:
Individuo rural

1. Tribo urbana
Palavras relacionadas a Tribo urbana:
Grupos jovens, cidade, encontro, moda, estilos, masica, giria.

A turma ficou satisfeita com o resultado e prosseguimos o trabalho com os outros

verbetes, considerando que haviamos feito um exercicio coletivo com o tema “tribo
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urbana”. Ficamos ansiosos para acompanhar as curtidas nos nossos verbetes. Muitos
acessaram os verbetes e deram likes ainda em sala de aula. No entanto, houve um
comentario significativo: “Como vamos saber se estdo gostando, se a gente fica
curtindo”? Todos decidiram curtir somente os verbetes do préprio grupo e entdo lhes
prometi que, até o final do ano, teriamos um novo encontro para acompanhar as

definicGes e que eles também poderiam fazer o mesmo de suas casas.

3.4.2 Producao dos verbetes e desenhos nos pequenos grupos

Os grupos (4 pessoas), definidos por eles, foram o0s seguintes:
alternativos/ecléticos, emos, evangélicos, funkeiros, goticos, hip hop/rap, punks,
roqueiros e skatistas. Os grupos se reuniram e selecionaram algumas girias e expressoes,
considerando que o tempo disponivel para as aulas estava reduzido, em funcdo de provas
e campeonatos interclasses, da semana de Arte e Cultura e outros eventos da escola.
Também produziram desenhos para representar uma pessoa de cada tribo'®. “A leitura
também se faz presente na relacdo com materialidades que ndo o verbal. Ler é produzir
sentidos na e pela lingua, imagem, sonoridade”. (FEDATTO, 2009, p. 51). Os alunos
produziram sentidos através de seus desenhos e de leituras coletivas.

O grupo do rap/hip hop relatou que fez um homem negro representando a tribo,
pois 0 movimento havia se iniciado nos EUA, nos guetos e bairros mais pobres. O boné,
segundo eles, ¢ uma marca dos “manos” e caracteriza o movimento. Houve alguns
questionamentos da turma: “isso é preconceito, porque nao tem s6 negro no movimento”
ou “também tem mulher fazendo rap”.

Assim, chegamos a alguns sentidos de estere6tipo e preconceito, porque ambos
nascem da estabilizagdo de sentidos, da repetibilidade na historia, todavia sabendo que
0s sentidos sempre podem ser outros. Conversamos sobre como as imagens também séo
discursos e dizem da ideologia e da interpretacdo de cada pessoa, em determinadas

condicGes historicas.

15 Todas as palavras selecionadas e desenhos feitos pelos alunos encontram-se nos anexos, compondo o
glossario/livro da turma.
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Fonte: Carlos
Pudemos analisar, ainda, o desenho produzido pelo grupo da tribo dos

evangeélicos. N&do houve muitas discussdes. A turma avaliou bem o desenho.

Fonte: Mayelle

Pelo pré-construido, podemos dizer como os efeitos de memoria (o

interdiscurso) deixam suas marcas no dizer, aqui, em uma materialidade visual.

SD 1: “ Evanggélicos se arrumam bem para ir & Igreja. E também véao
com roupas comportadas. As meninas ndo usam maquiagem. ”’
SD 2: “ Eu sou evanggélica e uso, mas a gente ndo pode mesmo abusar

da roupa. ”
SD 3: “ A Biblia nas maos também nos representa. ”
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Os dizeres apontam para uma FD religiosa conservadora, de que os evangélicos
se apresentam assim perante a sociedade e levar a Biblia nas mdos marca e situa o sujeito
como inscrito naquela comunidade, naquela tribo.

Interessante ressaltar que pelas analises dos desenhos a turma demonstrou um

deslocamento, um gesto outro de interpretacéo:

SD 4: “Gente, da mesma forma que o boné do hip hop é sua
marca, a do evangelico é a Biblia, dos goticos e emos é o escuro.
A gente aprendeu que tem a ver com identificacdo de cada
tribo.”

Os efeitos de sentido que as imagens provocaram demonstram que nao se trata
de andlise da especificidade da materialidade fisica (o tipo de imagem, gesto, som ou
palavra), mas de natureza discursiva, na relacdo com a exterioridade, com a histéria. A
ideologia da tribo se discursiviza também na atitude corporal, gestual, modo de andar,
na lingua.

Além dos desenhos, os grupos pesquisaram palavras das tribos: girias e
expressdes informais, bem como neologismos e estrangeirismos. As palavras
selecionadas para postagem no dicionario foram organizadas em grupos distintos pelos
alunos: abalar, animal, amém, trevas, anarcopunk (grupo de palavras mais antigas, mais
faceis de encontrar nos dicionarios), papito, rabetdo (palavras criadas de outras comuns),
tomar vaca, SO Jesus na causa (expressdes) e beat (palavra estrangeira).

A palavra mais comentada foi rabetdo, em funcdo da mdsica do grupo MC Lan,
tocada incessantemente nas radios. Ao voltar em novembro a escola para conversar com
os alunos, acessamos o dicionario online e confirmamos: rabetéo era a mais acessada de

todas as selecionadas.

3. Rabetdo
Significado de Rabetdo Por 9° G - Escola Presidente Médici (MT) em 21-06-2017
Giria usada pelos mcs no movimento funk. Significa uma bunda grande, chamativa.
O rabetdo da cantora Anita chama a atencao.

83 0

Acesso em 10 de dezembro de 2017
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Neste momento vemos a “lingua fluida” representada em um espaco possivel de
ser legitimada. Nao apagada por ser giria ou expressdo do movimento funk. O dicionario
incorporou este léxico no movimento de luta, na resisténcia. Os alunos ficaram

satisfeitos e comentaram:

SD 5: “ Se fosse para esperar esta palavra entrar no dicionario comum
quanto tempo ia levar? ”

SD 6: “ Verdade, nosso grupo ndo achou rabetdo em nenhum
dicionario, s6 no online informal! »

Temos a opinido de Medeiros sobre os sentidos da palavra giria:

A giria € significada em dicionarios, gramaticas e teorias linguisticas
como da ordem da variagéo social. Ela comparece como linguagem
popular, informal, marcando falas que seriam tanto da juventude
como da marginalidade (entendida como delinquéncia).
(MEDEIROQS, p. 30)

Rabetdo passa a existir ndo apenas na “lingua fluida”, seus sentidos estdo
inscritos no dicionario e muitos sujeitos podem avaliar e produzir novos sentidos. Na
relacdo com as palavras, e pelos discursos que as sustentam, a pratica de escrita, de
autoria fez sentido para eles e para que aquilo que eles produziram. Em nosso trabalho
estes verbetes foram vistos em funcionamento, ndo importando a informalidade, se é
dizer do bandido, dos segregados, dos marginais. Importou, sim, que € discurso em
funcionamento, produzindo sentidos em determinadas condi¢Ges histéricas e sociais.

Inscrevemo-nos na historia, na e pela lingua.

3.5 Circulagédo dos trabalhos: linguagem em todos os sentidos

Reunimos todas as palavras em um Unico material e pedimos que escolhessem
duas para postar no dicionario InFormal, pois tinhamos pouco tempo nas aulas para o
envio de todas as palavras de cada tribo.

Combinado o planejamento da etapa final, fomos questionadas sobre as palavras
que ndo apareceriam no dicionario, mas haviam sido pesquisadas pelos grupos. A turma

pediu para tirar copias e montar um material diferente: um glossario ilustrado, onde
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incluiriamos os desenhos que os colegas fizeram para os cartazes, destacando as
palavras postadas no dicionario InFormal online. Expliquei-lhes que o glossario era um
instrumento linguistico utilizado em livros didaticos e mostrei-lhes o funcionamento.

Gostaram da ideia, mas como fariamos a distribuicdo do material em uma escola
tdo grande? Pensamos, entdo na ideologia das tribos pelo corpo, pelas atitudes e com
musicas que gostam de ouvir nos encontros de cada tribo.

Objetivando promover deslocamentos no DP e criar sitios de significancia, de
aproxima-los do Real da lingua e, ajuda-los a ndo repetir sentidos, mas significar nos
deslizamentos de sentidos ficou decidido entdo, trabalhar o glossario e o corpo como
objetos discursivos, como materialidade significante.

Bressan, afirma que:

[...] nos permite compreender tanto o préprio conceito de corpo, para
além da biologia, como lugar de meméria do sujeito (...) bem como a
constituicdo do sujeito da modernidade, seu processo de subjetivacédo
numa cultura dita globalizada e, por conseguinte, homogeneizadora
dos processos de identificacdo. (BRESSAN, 2015, p. 196)

Os alunos acharam viavel a criagdo de um evento em que pudessem mostrar as
musicas e textos dos estudos em grupo, por meio de um desfile. Desfile das principais
tribos urbanas estudadas, e assim teriam a chance de levantar a bandeira do #sem
preconceito. Contemplariamos desse modo, a oralidade e a corporeidade.

Criar condigdes de producéo para a autoria, ressignificando as préaticas de leitura
sob a perspectiva da Analise de Discurso no espaco escolar ¢ um grande desafio. E maior
desafio ainda, é propor isto, também, na discursividade oral, ““[...] considerando que, na
Escola, ndo valorizamos a discursividade oral” (GALLO, 2012, p. 55). Falar para um
grande publico do resultado de um trabalho, é efeito de sentido de valorizagdo da
autoestima, possibilidade de permitir a todos da escola uma reflexdo de como se
subjetivam 0s sujeitos sociais, que se encontram em outras posi¢des-sujeito urbano.

Com o corpo em performance, queriam romper o silenciado, o apagado no
processo de identificacdo pelo pré-construido na instituicao escolar (como a coercao do
uniforme), o preconceito e o estere6tipo, o que de certa forma ja esta silenciado e

apagado em outros espagos da cidade.

Isto significa aceitar o ndo sentido, a desordem, os sentidos
outros. Isso significa dar lugar e tempo para a indistin¢do, a
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ambiguidade, a hesitacdo dos sujeitos na relagéo entre o publico
e o privado, entre o que é processo de individualizacdo dos
sujeitos pelo Estado e os processos de socializacdo, entre aquilo
que, na sociabilidade, é inclusdo, segregacéo, e o que é conflito.
(ORLANDI, 2004, p. 66)

Motivados pelo resultado do trabalho, pedimos autorizacdo a coordenagéo, que
sugeriu o dia do aniversario da escola para esta apresentacdo: 7 de julho de 2017. Com
cartazes espalhados pelos andares da escola, chamamos a atencdo de todos para o
evento. O titulo escolhido deixava no ar um vestigio “Qual ¢ sua tribo? ” Havia colagens

e desenhos de algumas tribos, mas ndo havia indicacdo do que aconteceria naquele dia:

Suspense.

Fonte: arquivo pessoal- Cartaz do grupo dos funkeiros

Os ensaios aconteceram em nossas aulas e em outras que solicitivamos dos
colegas. Ndo foi facil conseguir este espaco na escola. Tivemos que ensaiar no
estacionamento da escola e em uma area ao lado da secretaria. Alguns alunos do 9° ano
do turno vespertino também foram convidados para participar.

Nesse interim, enquanto os alunos se reuniam para produzir as acepgdes para 0s
verbetes escolhidos nos grupos, procurdvamos acertar detalhes das vestimentas e
musicas com os alunos. Eles traziam as roupas que iriam usar, outros emprestavam para
colegas. Para o dia, propusemos fechar um grande corredor com TNT preto simulando

uma passarela e alugar canhdes de luz e maquina de fumaga.
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Em uma de nossas visitas & Praca de Cuiabd, conversamos com o coordenador
da batalha de rap e contamos-lhe que fariamos uma apresentacédo. Ele é dono de loja de
tatuagem e coordena os encontros na Praca de VVarzea Grande e falou que nosso trabalho
era muito significativo: “que é a nossa lingua em movimento”. Ele e 0 grupo de batalhas

se ofereceram para grafitar uma faixa com o nome do nosso trabalho. Apenas

comprariamos o material. Ficamos felizes pelo reconhecimento. A faixa ficou linda.

R Ll

Entrega da faixa confeccionada pelos grafiteiros

Durante a preparacéo do evento apontamos algumas consideragdes importantes:
Uma professora procurou-nos e falou que um dos alunos punk do turno vespertino se
apresentava nos farois, mas ndo comentava muito na escola, porque as pessoas poderiam
comentar que era atividade de malandro, de “gente de rua”. Pensamos em uma amostra
das habilidades no dia do desfile. Conversamos com ele, que aceitou prontamente o
convite. Pedimos-lhe apenas que fizesse os malabarismos sem uso do fogo. Também
incluimos na parte do hip hop uma demonstracdo da danca, apresentada por dois alunos
que ja tinham uma coreografia pronta.

Organizamos um roteiro para o dia do desfile. Alunos que ndo desfilariam se
ofereceram para montagem/desmontagem do palco e cenério, iluminacdo, download de

muasicas, entre outros assuntos técnicos. Iniciamos com um teatro entre uma mae e uma

107



filha e colocamos mdsicas para todas as tribos desfilarem. Houve também um texto,
explicando sobre cada tribo. Terminamos com uma danca em que representantes de
todas as tribos, demonstraram que a unido deve ser maior do que o preconceito. Os
alunos escreveram parte de um teatro que aconteceu antes do desfile. Enquanto
formulavam os verbetes dos grupos para o dicionario online, fizemos em etapas o texto
do teatro e todos colaboraram.

No dialogo temos M (méae) e F (filha) que conversam sobre o jeito de se vestir

da filha. (Encontra-se no anexo D, o texto completo do roteiro do desfile).

M (levanta-se): Quero te falar uma coisa..., mas.... O que vocé esta
usando?

F: Por qué? E minha roupa méae....

M: 1sso é roupa? Que estranho filhal Com quem vocé esta andando?
Que tipo de gente? To preocupada.

F: Mée, esse € 0 meu estilo!

M: Desde quando?

F. Affffff....mé&e. Por favor...vocé tem que respeitar!

M: Como vocé vai arranjar emprego assim?

F: O mundo t4& mudando, mae!

M: Isso é amizade que ta virando sua cabeca!

F: Mae, meus amigos sdo diferentes. Cada um tem um estilo. A gente
se entende!

Essa sequéncia revela o gesto de interpretacdo dos alunos que se inscrevem em
uma FD que pretende reportar ao preconceito, ao pré-construido de que a familia, como
mais um aparelho ideoldgico do estado, produz sentidos de julgamentos prévios,
comuns retomados pela fala da mée. A filha podera ser parte dos segregados, dos
excluidos ao usar roupas e cabelos chocantes, maquiagens chamativas. Marcada pela
oposicdo pronome demonstrativo/ substantivo -isso/roupa- se textualiza o sentido do
preconceito. Na marcacdo oposicdo esse/estilo a filha rompe uma barreira e d& novo
sentido ao jogo ideoldgico. A mée ainda insiste que a sociedade punira a menina que se
apresenta “fora” da normalidade, dito de outro modo, fora da homogeneizagdo. O
argumento ‘“amizade virando a cabec¢a” também ¢ fala recorrente nas familias, um
discurso dos pais para os filhos, trazido pela memoria discursiva e reforcado como
experiéncia vivida pela maioria da turma.

No dia 7 de junho, no periodo matutino, aconteceu 0 nosso evento. Um marco

na escola. Havia mais de mil pessoas acompanhando o trabalho. O grupo de marketing

108



da SEDUC foi chamado e o proprio secretario de Educacdo esteve presente. O evento
foi noticiado®® no site e divulgado nas escolas.

Com duracdo de mais de uma hora os alunos se colocaram na posi¢ao que
assumem fora dos muros da escola. Autores desde o inicio do projeto. Fizeram suas
escolhas e concretizaram sonhos. Foi realmente um grande evento. (Fotos do desfile no

anexo).

Foto do grupo- Todas as tribos

Os glossarios foram entregues no dia do desfile e alguns exemplares ficaram a

disposicao da comunidade na biblioteca escolar.

16 ink para a noticia da SEDUC, disponivel em: < http://www.seduc.mt.gov.br/web/mt/-/7784170-
escola-presidente-medici-celebra-a-diversidade-em-projeto-de-tribos-urbanas>
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Leitura do glossario na biblioteca escolar

Um video foi editado sobre 0 momento e postado no facebook, através da pagina
no facebook Tribos urbanas # sem preconceito!’, além de fotos, desenhos e o folder-
glossario.

Alguns dias depois, os alunos pediram fotos e montaram um painel com 0s
melhores momentos: 0s desenhos e glossario, ou seja, 0s resultados do nosso trabalho.
O painel foi instalado na entrada principal. Eles disseram que aquela memoria precisava

ser preservada.

17 Link para a pagina: https://www.facebook.com/tribosurbanasmedici/

110



Fonte: (arquivo pessoal) - Mural montado pelos alunos no patio da escola

3.6 — Inscricdo na repeticdo historica, novos sentidos para o DP

Ap0s este tempo com os alunos, na nossa ultima semana, fizemos uma roda de
conversa e um balanco sobre tudo que haviamos feito. Ficamos felizes, pois além de da
aprendizagem, ficamos cientes da conquista de alguns alunos: M., aluno punk,
malabares que trabalha nas ruas de Cuiaba, fora chamado para colaborar no ensino de
outras criancas em situacdo de risco, através de sua Arte.

Orlandi discorre sobre o malabarismo:

Mas dadas as condi¢Oes que eles constroem — e aqui pensamos o
malabarismo, no seméaforo, - como espaco/lugar de construgdo de uma
relagdo publica — este a —mais, se, por um lado, os coloca no lugar do
resto, por outro, os pde no lugar/espaco do desejo e da necessidade; o
de um lago social real, no “fluxo”. (ORLANDI, 2017, p.123)

Aluno M., punk, malabares de rua

O malabares se é de rua, produz sentidos na rua. Muitas vezes € considerado
como arte marginal, ocupacdo dos desocupados. Porém, entre a segregacdo e a
aceitacdo, em nosso projeto, interveio a autoria, a pratica legitimada no espac¢o da escola.
O desejo de ser aceito e reconhecido, de sociabilidade, de deslocar-se do sentido de

“resto” aconteceu pela inscricdo na repeticdo historica, neste caso, pela corporeidade. O
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aluno M ficou muito feliz, foi muito aplaudido, mas afirmou que a oportunidade de
trabalhar com criangas foi o “melhor presente” do trabalho.

Este também foi o sentimento dos alunos dancgarinos de hip hop, chamados pelo
Prinart para trabalhar ministrando aula de danga, no programa de aprendiz. De certa
forma, ndo apenas estes alunos puderam dizer, mas todos que participaram ao mostrar
na e para a comunidade escolar que vivemos num mundo multiforme, ndo exato, ndo
homogéneo e todos podem conquistar espacgos de significacéo.

Propusemos que escrevessem sobre estes sentimentos, e 0s sentidos novos que
as atividades haviam produzido. Também solicitamos que escrevessem, apds as
conversas, debates e atividades os sentidos sobre tribos urbanas. Escreveram 6timos
textos. Nossa observacao busca explorar elementos que reportem a assunc¢éo da autoria
e outros que mostram como estes sujeitos na posicdo aluno puderam perceber que é

possivel romper barreiras dentro e fora da escola, mesmo nas diferencas. Seguem

alguns textos para analise e outros poderdo ser encontrados nos anexos.
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Phesidense ESCOLA ESTADUAL PRESIDENTE MEDICI

-
M E I c I Av. Mato Grosso s/n — Araés — Fone: (65) 3622-0145/3321-5134

CEP: 78.005-030 — Cuiaba /MT
www.cba.ee.presidente.medici@seduc.mt.gov.br

Quais sentidos a palavra tribo tem para mim?

ﬁ.JJru’ou L‘f — SSQac Que g  reunei oara y-oal;sar ol iye tio0s r Larefae
T 2 ?

O que sei sobre tribos urbanas?

Qual minha relacdo com as tribos urbanas?

’I": f/ar e’ lr?(.l-f{_ v [‘ . ’Iél sol rL nen 'f, L‘-‘ A

exto 1 — Produzido pelo aluno C.E como registro dos sentidos de tribos urbanas no

inicio do trabalho
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. Psiqute ESCOLA ESTADUAL PRESIDENTE MEDICI

M E D I c I Av. Mato Grosso s/n - Araés - Fone: (65) 3622-0145/3321-5134

/——‘ CEP: 78.005-030 - Cuiabé /MT
www.cba.ee.presidente.medici@seduc.mt.gov.br

Aluno (a): Qa[lgg Eduarde de ‘m‘!gjm j@mal Professora Ana Paula Santos
(

Apés nosso trabalho com pesquisas, dicionarios, debates e entrevistas, escreva sobre s
sentidos de tribos urbanas.

'. _Jﬂw_wg_&_w oue Se
IT peicem  paca  debaler _sskum:_asmfns_c}w_gmd_
de

mEV\% els« i-em Em comum  Como OHLDO HD /‘f()ﬂ clruc

IV s _z__mm_,am__{a%:_nma;_,__hﬂx_m&u_;ﬁ&m}s_%u
relnem  para {aapr manobhras com  Seus skates 05 oranS
Wrﬁ%‘&%mm_mnﬁﬂuwmf

VI cada Yribo urLana__Iem_im_gu_a.s_.;_fsﬂas_de_mwa e

VI cabelos , ket Tom Seus modes do falsr, Simboloc que
X chmgm gaJa r'lm whana o vdria¢ oufvac coisc.

i .

Texto 2 — Produzido pelo aluno C.E a fim de registrar os sentidos de tribos

urbanas no final do trabalho
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O aluno C. E. iniciou o trabalho muito reticente e timido na sala de aula. Sabemos
que o sujeito da linguagem € constituido por gestos de interpretacdo e que os fatos
reclamam sentidos. Na primeira escrita para tribos registrou que “sdo pessoas que se
unem para compartilhar informagdes”. Lembramo-nos de ter conversado e ele afirmou
gue ndo sabia muita coisa e disse ndo se importar com o tema. Negar é uma forma de
dizer que ndo considera a diversidade ou ainda que nao significa tanto como para outros
colegas. O apagamento nao é visto aqui como condicdo negativa e sim um modo de
existir, de constituir-se sujeito.

Durante nossas construcdes entendemos haver necessidade de ajuda-los a
construir suas identidades como autores, pois “a assung¢do implica (...) uma insergao
(construcdo) do sujeito na cultura, uma posicdo dele no contexto histérico-social. ”
(ORLANDI,2000, p. 79). Pretendiamos, também, demonstrar com o desenvolvimento
da intervencdo, que a assungédo da autoria pelos alunos acontece em um processo de
concomitancia, conforme Lagazzi-Rodrigues (2006), em relacdo ao autor e ao texto.
Sdo as condicgdes de producao do contexto escolar que vao definir a forma de autoria
que € produzida.

Na produgao final do aluno sobre “tribos urbanas”, observamos uma ampliagao
do texto pelas condic¢des oferecidas no projeto. Da entrevista, encontramos 0 registro
“hip hop que se retine para fazer rimas”. Ha até um deslizamento de batalhas de sangue
e conhecimento para “batalhas verbais”, outro modo de dizer o que significou para ele.
“As palavras “simbolos”, “estilo de roupa” lembrando os videos, e 0 termo “giria”, do
nosso dicionario.

Vejamos o que Pfeiffer diz:

Volto a repetir, € s6 no momento em que 0 sujeito se inscreve
no repetivel historico, representando-se como controlador e
criador dos sentidos, e sentindo-se seguro e capaz de dizer
aquilo que quer dizer, que o aluno estd se posicionando na
funcdo da autoria. Essa autoria esta no repetivel. A diferenca
esta no fato de que os sentidos fazem sentido, eles inscrevem-se
no interdiscurso. (PFEIFFER, 1995, p. 127)

Destacamos que ha possibilidade da vivéncia, da ndo transparéncia do discurso,
que os sentidos podem ser outros e assim ndo ha sentidos fixos. Todos os textos foram

acolhidos como producg@es Unicas, sem relacdo de dominancia ou de importancia. O
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texto deste aluno traz indicios de autoria, o que significa que houve deslocamentos no

DP. Fato que vimos em outros textos, pois, segundo Pfeiffer:

Dar condicOes para a autoria significa abrir espacos interpretativos
gue permitam a cada aluno tomar-se sujeito de seus proprios gestos
de interpretagdo de modo a formar para si uma rede de FDas que
estabelecem sentidos que fazem sentido. SO ai o aluno, a partir da
passagem feita de uma repeticdo formal para uma histérica se
posiciona na funcdo da autoria que ndo foi autoritariamente autorizada
anteriormente - ndo que ela seja original, mas sim que ela seja propria
daquele sujeito. Eis a diferenca. (PFEIFFER,1995, p.126)

Teriamos outros textos também significativos para analise, no entanto, foi
necessario o recorte para fazer reflexées, do ponto de vista discursivo, de como os alunos
cresceram em todos os sentidos e como conseguimos descentralizar o autoritarismo,
propiciando condicGes para uma ruptura do DP mais proximo do polémico e do ludico

sem deixar, professores e alunos, a vida que ndo estanca la fora.
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CONSIDERACOES FINAIS

Inicialmente, devemos dizer que nossa inscri¢cdo na Andlise de Discurso, foi o
primeiro passo para desconstruir o que achavamos saber sobre o DP. A educacdo é uma
prética politica e neste movimento aluno e professor significam e s&o significados pela
posi¢do que ocupam, pelas filiacdes e identificacbes no fazer pedagdgico. De nosso
lugar o espaco e o discurso urbano produziram sentidos, como autores e leitores,
principalmente, como sujeitos urbanos.

A AD abriu horizontes, porque nos colocou em relacdo a exterioridade, a
historia e ao funcionamento da ideologia. Ou seja, questdes de condi¢bes de producao
estritas sdo importantes, mas ndo sdo as unicas neste jogo de forcas. Ha histdria, acaso,
equivoco em cada gesto de interpretacdo. Essa nova perspectiva provocou uma nova
compreensdo de que aspectos como o verbal, oral, informal e formal, o formato do texto,
nos levam, fazem uma ponte para o discurso, explicitando como linguagem e ideologia
se articulam e afetam em uma relacdo de reciprocidade. (ORLANDI, 2015).

Como analista de discurso é preciso compreender a sala de aula como um
espaco de producao e construcdo de conhecimentos sobre a lingua.

Trouxemos a luz da discusséo os sujeitos citadinos, a cidade e seus elementos
e como a lingua atravessa as relagdes de forma profunda, porque disponibilizam um
terreno fértil para o trabalho com a leitura e escrita discursivas na escola, partindo dos
espacos do cotidiano do sujeito aluno. Trabalhar leitura, escrita e autoria, pela Analise
de Discurso, estabelecendo relacdo entre teoria e pratica foi um desafio no
desenvolvimento desta pesquisa. Certos efeitos de sentido desestabilizaram nosso modo
de enfrentar o ensino da leitura e da escrita. Permitir e acreditar que sujeitos alunos
teriam condi¢des de nortear o trabalho com poucas intervencdes nossas ja foi um
sucesso. Lidar com certo estranhamento, era esperado e 0 objeto de pesquisa nos fez
mobilizar nogdes e constantes pesquisas, leituras e identificagbes. Aliar saber urbano, a
historia das ldeias e a discursividade por meio do dicionario InFormal foi uma semente
plantada em uma das idas e vindas em Congressos de Analise de Discurso. Com o
dicionario InFormal online a escrita tornou-se democratica, pelo exercicio lexicografo.
A assuncdo da autoria foi significada de uma maneira mais criativa e lGdica, pois ao

falante é dada a oportunidade de deslocar sentidos na/da lingua.
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Os alunos e eu, com certeza, fomos afetados pelas atividades do projeto. Eles,
resistentes, timidos e em alguns dias agitados, demonstraram incialmente apatia, mas ao
definir o tema, as atitudes mudaram. Falar dos grupos que conhecem de varias maneiras
(escrita, com musica, danca) e usar o dicionario desde o mais antigo até alcangar novas
formas do instrumento na modalidade online com um olhar diferenciado, foi incrivel.
Aprenderam a usar o dicionario muito além de uma Unica fonte de consulta ou como
verdade absoluta, pois pela leitura, os sentidos sempre podem ser outros. Trabalharam
com esse instrumento didatico-pedagogico além do ensino de regras e excecdes, de fonte
de consulta. Contribuimos para a formagdo de um aluno reflexivo, questionador.

O que escreveram e registraram no diario de bordo permitiu que se colocassem
com sensibilidade, diante de uma memdria muito particular, ao mesmo tempo
produziram publicamente verbetes que foram postados no dicionario para consulta
publica online. A lingua foi explorada como possibilidade de constituicdo do sujeito,
uma vez que ao escrever sobre si, se inscreve na historia do diario e acessa sua
subjetividade. Ao escrever para publicar e ser visto participando e colaborando em
trabalhos de grupo, formula-se uma maneira de constituir-se enquanto sujeito na/pela
lingua. Alunos que pouco liam, nem participavam das aulas, foram afetados pelo
trabalho, se interessando mais pela leitura, conforme dizeres da professora da turma em
sua avaliacdo da intervencdo (encontra-se nos anexos) e pudemos comprovar esse fato
ao longo do trabalho.

Pelo processo de (des) identificacdo foi possivel dar visibilidade as leituras
dos alunos, trabalhando assim a assungdo da autoria por meio de seus gestos de
interpretacédo sobre a cidade. Pela posicdo sujeito autor pudemos dar visibilidade para
aspectos urbanos que significavam para um grupo restrito e a escola possibilitou de
maneira diversa e mais completa, pela corporeidade, Arte, danca, mdusica e
principalmente o trabalho com a lingua.

O sucesso do nivel de comprometimento nasceu da participacdo integral deles
em todas as etapas, colocando-os no papel de responsaveis pelos processos,
planejamento e execucdo até o momento de circulacao dos trabalhos, algo que nds, nas
escolas, maioria das vezes, ndo privilegiamos.

Obviamente que, em alguns momentos, precisamos redirecionar algumas
atividades, a pedido deles, como o de fazer o desfile e divulgar os glossarios para além
do espaco da biblioteca. Houve momentos em que as condicdes estritas nos pediam

reformulacdes, como algumas postagens que foram feitas em casa (por estarmos sem
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internet), a ndo possibilidade de sairmos por quest6es financeiras, o tempo reduzido de
algumas aulas ou ainda a saida e entrada de alguns alunos durante o percurso.

No entanto, apesar dos percal¢cos, observamos que os sentidos construidos, a
partir das relacdes estabelecidas entre nds, pela afetividade e cooperacéo, reverberaram
em nossos dizeres, ou seja, estabelecemos relagdes de sentidos outros, que produziram
efeitos na constituicdo de nossas identidades.

Consideramos que houve proveito em nosso trabalho/pesquisa porque
conseguimos (re) pensar o fazer pedagdgico, ndo somente a funcdo do dicionario,
instrumento principal de nossas atividades, mas que fosse desconstruido o saber de que
esse instrumento linguistico é o detentor da verdade, do sentido unico, absoluto, sem
falhas e sem equivocos, mas que produz sentidos outros. Pudemos compreender que
nossos saberes nunca sao completos, mas que sempre € possivel ser outro, diferente.

Essa foi nossa conquista.
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ANEXO A - Ficha “Um pouco de mim”

Um pouco de mim

Nome:

Nascimento: de de

Cor:

Curto o som ou o estilo musical:

Gosto de me vestir:

Lazer preferido:

Jogo rapido para definir em uma palavra:

a) Familia:

b) Escola:

c) Amizade:

d) Politica:

e) Uma dor:

f) Uma alegria:

g) Religido:

h) Namoro:

i) Esporte:

j) Data comemorativa:

k) Uma habilidade:

I) Uma deficiéncia:

m) Expectativa:

n) Tribo urbana:

A

207225
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ANEXO B - Roteiro da Entrevista com o rapper Franderson Henrique

1- Faga uma breve apresentacdo pessoal para a turma

2- Conte-nos como passou a participar do movimento. Como se identificou com esta
tribo?

3- Como é ser rapper?

4- Do que mais gosta no movimento?

5- O que sdo as batalhas de sangue e de conhecimento?

6- Ja ouvimos falar em Isla. Como é fazer Isla?

7- Quem coordena e coloca a batida para cantar? (beat)

8- Quais problemas enfrenta para viver o movimento?

9- Quem pode participar do movimento?

10- Em que dias e horarios podemos nos encontrar?
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ANEXO C - Roteiro da entrevista com o punk E. L

1. Como passou a participar do movimento e quando descobriu que vocé se

identificava com os punks?

Como ¢ ser punk? O que quer dizer “sistema’ na jaqueta?
Se sdo contra o sistema, por que vem para a escola?

Do que mais gosta no movimento?

Quais atividades vocés fazem juntos?

Por que o cabelo é espetado e as roupas tem simbolos?
Vocés brigam muito? Como a policia olha para vocés?

Quais problemas enfrenta para viver 0 movimento?

© © N o g bk~ DN

Quem pode participar do movimento?

10. Em que dias e horarios podemos nos encontrar?
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ANEXO D - Textos produzidos para o teatro do desfile

Tribos Urbanas
Dia 7 de julho — 9h00

Professora Ana: O projeto Tribos Urbanas nasce de uma intervengdo dos
meus estudos de Mestrado de Linguistica, que estou realizando na
Universidade Estadual do Mato Grosso, UNEMAT. O objetivo é refletir e
propor uma trabalho diferenciado com os alunos que, neste caso, compdem
as tfurmas de 9° ano, especialmente G e F. Desde o més de margo estamos
estudando sobre a identificagdo dos jovens e como a linguagem, a lingua é
dindmica . Estd sempre em movimento. Quebrar o paradigma das velhas falas
dos alunos, que dizem ndo saber a lingua portuguesa. Sim meus alunos, vocés
sabem, mas precisam vir a escola para conhecer um pouco melhor a lingua
que estd no face, ho whatsap, nos outdoors, nas embalagens, etc. Lingua é
instrumento social, é entretenimento, € discurso em movimento. Nada
melhor do que trazer a lingua e a linguagem dos jovens para ser discutida na
escola. Nasceu assim o projeto tribos urbanas. Vimos videos, reportagens e
discutimos sobre o comportamento, as vestimentas, as girias, a ideologia
destes grupos. Muitas descobertas de novas palavras foram enviadas para o
diciondrio InFormal online. Em agosto divulgaremos o glossdrio das palavras
das tribos que estudamos.

Misica 1 - Soy el fuego que ...

Entram Suellen e Manu

Mde ( mexendo no computador em uma sala montada): Bruna.....o que vocé
estd fazendo? Vem aquill

Filha (entra no palco): Que foi mde????

F: Por qué? E minha roupa mde....

M: Isso é roupa? Que estranho filhal Com quem vocé estd andando? Que
tipo de gente? To preocupada..

F : Mde, esse é o meu estilo!

M : Desde quando?

F: Affffff....mde. Por favor...Vocé tem que respeitar!

M: Como vocé vai arranjar emprego assim?

F: O mundo td mudando , mde!

M: Isso é amizade que 14 virando sua cabegal!

F: Mde, meus amigos sdo diferentes. Cada um tem um estilo. A gente se
entende!
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M (mde volta pro computador): Preciso conhecer estes seus amigos!
F: Vou te apresentar mdel

Tempo para retirada dos objetos do palco. Mudsica 1 - Soy el fuego
que...Mde e filha voltam pro palco.

M: Vocé me chamou?

F: Mde eu chamei meus amigos pra senhora entender que existem vdrias
tribos urbanas e a gente ndo pode ter preconceito.

M: Vamos ver lll

Professora convida as alunas leitoras Michelle e Kamilly do 9° F

Juntas, alternando as frases: Senhoras e senhores, professores, alunos e
funciondrios da escola Presidente Médici. Hoje dia 7 de julho ¢ aniversdrio
da nossa escola. Sdo 42 anos. Para comemorar apresentaremos um desfile
de moda das tribos urbanas. Bom divertimento (juntas)!

1) Os goticos

Misica 2 Evanescence - leitura

A histéria do movimento gético se inicia nos anos setenta, na Inglaterra,
embora a expressdo lembre sentimentos melancélicos de origem em tempos
ancestrais. Apreciadores de coisas morbidas, gostam de frequentar
cemitérios e se interessam por misicas melancdlicas, literatura, artes
pldsticas e cinema. Usam maquiagens carregadas e correntes com crucifixos.
Musica 3 - desfile - Evanescence -Bring me to life- Entram Rhaul e
Carlos

2) Funkeiros

Mdsica 4- leitura- Eu so quero é ser feliz

E um género musical que se originou nos Estados Unidos ha segunda metade
da década de 1960, quando musicos afro-americanos,
misturando soul, jazz e rhythm and blues, criaram uma nova forma de
musica ritmica e dangante. Torna-se aqui ho Brasil um fendmeno musical das
favelas cariocas. Na década de 80 o movimento funk carioca recebe
influéncia do Miami Bass que deixa o ritmo mais sexy, solto e com frases
repetidas.

Misica 5 - desfile- Rabetdo - Manu, Leticia, Gabriel Henrique, Victor,
Weverton

3) Patricinhas/Playboys
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Mdsica 6 - leitura - Burguesinha

O termo patricinha, mauricinho e playboy nasceu nos Estados Unidos.
Famosos a partir do filme "Patricinha de Beverly Hills". E uma giria que
remete a jovens que na maioria das vezes sdo bem cuidados, ricos, mimados,
consumistas, modistas, protegidos pelos pais. Encontram-se em shoppings,
boutiques, barzinhos, boates e preocupam-se em acompanhar a moda!
Mdsica 7 - desfile das meninas -Cheguei - Pollyana e Stephany
Misica 8 - desfile dos meninos - Designer -Panda -Arthur , Enzo,
Victor

4) Rockeiros

Mdsica 9 - leitura- 6Gun's n roses

Surgiu em 1950, no Reino Unido. Muitos roqueiros focam algum instrumento
musical como hobby ou interesse profissional, e alguns montam bandas de
garagem com amigos. O vestudrio é composto essencialmente por roupas de
cor preta, principalmente camisetas estampadas com bandas ou caveiras,
calgas jeans ou skinny preta, coletes, patches e acessérios como spikes e
correntes, tem seus valores e ampla devogdo ao heavy metal.

Misica 10 - desfile - ACDC - Entram: Igor e Brenda

5) Hip Hop/Rappers

Mdsica 11- leitura - Projota

Desde o final dos anos de 1980, nos Estados Unidos (Bronx) e no resto do
mundo, na década de 1990. Africa Bambatao é reconhecido como o criador
do movimento, inicialmente na Jamaica. Posteriormente, foi acompanhada
pelo rap (abreviatura de rhythm and poetry ou ritmo e poesia em inglés)
com uma técnica vocal diferente para acompanhar os loops dos DJs. Junto
com isto, surgiram formas diferentes de dancas improvisadas, como
a breakdance.

Mdsica 12 - Usher - Entram: Amanda e Gabi, Juliana e Geovanna
A aluna Juliana e Weverton mostrardo um pouco da danga do hip hop...
Danga de 1 minuto - Mdsica 13: Juliana 9° ¢ e Weverton 9° F

6) Evangélicos e suas tribos

Misica 14 - leitura - Khorus Sonho

Ha jovens que adotam um estilo de vida, de liberdade. Ser livre para
escolher e curtir diversas batidas, como reggae, pop, hip hop ou qualquer
outro que seja. O que importa para eles é fazer voltado para Jesus.
Qualquer que seja o ritmo o importante é louvar ao senhor e santidade.
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Atualmente as igrejas trazem o mundo das tribos, a linguagem dos jovens
para os momentos de louvores e reunides da comunidade.

Mdsica 15 - desfile meninas -Desperta - Entram: Mayelle, 9° F Danielle
Misica 16 - desfile meninos - Pregador Luo : Wesley, Felipe

7) Emos

Mdsica 17 - leitura -Asking Alexandria

Emo vem do termo emotional hardcore, um estilo de musica dos anos 80
pertencente ao punk rock caracterizado pela musicalidade melddica. Tem
origem na palavra em inglés emotion ou emotional(emogdo ou emocional).

As roupas dos emos geralmente sdo pretas, podendo até utilizar uma pega
ou outra de cor clara, coturnos pretos até os joelhos, ldpis preto nos olhos,
batom preto, cabelos bem tingidos de negro e franjas longas caidas ho rosto,
e todo o tipo de tatuagem e piercings pelos olhos, boca, lingua, muitas vezes
esmalte preto, inclusive para os rapazes. Outra caracteristica distintiva dos
emos é o cabelo, que muitas vezes é possivel verificar cortes e cores
diferentes da maioria.

Misica 18 - desfile - Entram Débora, Thayla Fernanda 1°E
8) Punks
Mdsica 19 -leitura - Rebelde sem causa

Dos jeans rasgados aos acordes rdpidos e letras dcidas, o mundo punk tem
sempre uma mensagem a ser passada sobre suas visées politicas do mundo.
As roupas rasgadas, os penteados chamativos e os aderegos pesados, como
correntes, espetos, brincos, jaquetas de couro, eram usados como uma das
formas de escandalizar e quebrar a norma social vigente. Também se
justificavam por se tratarem de vestimentas baratas ou antigas, que
incorporavam o ideal da abolicdo do consumismo e, ao mesmo tempo,
retratava a dura realidade econémica da juventude da época. Dessa forma,
o estilo Punk se consagrou com bandas como Sex pistols, The Clash, The
Ramones, Velvet Underground e New York Dolls, e chegou ao Brasil no fim
da década de 70.

Marlon apresenta - muisica Malabarismo Revolution
Mdsica 20 - desfile - A todo anarquista - Entram Edson e Marlon

9) Alternativos/Ecléticos
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Misica 21- leitura - Despacito

Dentre tantas tribos ainda existentes, destacamos os alternativos.
Diferente no seu jeito de se vestir, falar, pensar, os alternativos
geralmente sdo comparados com o indie rock quanto ao gosto musical por
gostarem dos mais variados géneros de mdsica, assim como a liberdade que
possuem has vestimentas que costumam usar.

Misica 22 - Vc partiu meu coragdo - desfile - Entram: Cindy, Mario,
Eduardo, Ronald

Mdsica 27 so6 por pouco tempo - Mde e filha entram no palco...
M: Ndo sabia do universo de vcs. Tdo variado. Diferente.

F: E isso mde. #sem preconceitollll

M: Tenho que mudar meus conceitos!

Hora da dangalll Mdsica 23 - Cold Water do Justin Bieber

Desfile final - Alone - musica 24 - Marshmallow. Encerramento - mdsica
25
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ANEXO E - Fotos do dia do desfile

Tribo — Alternativos e Ecléticos
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Tribo — Funk

Tribo - Punks

136



Tribo - Emos

Hip hop / Rap/ Roqueiros

Tribos —
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ANEXO F - Folder — Produto final
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Glossdrio de girias e expressdes das tribog urbanqg
0ssSario == ==

Fonte: Carlos

Este glossdrio é o resultado de' urn projeto del intervencdo cc;m alu
G da escola estadual Presidente Médici, desenvolvido no Mestra 9 Pr
(Profletras), na Universidade Estadual de Mato Grosso. As noss.as ing
principalmente, em como o texto seria pensad.o em sSeu funmonam
relagdo & sua exterioridade, analisado peIoTs sentidos que .produz em d
de produgdo. Assim, compartilhamos e ampliamos o conhecimento a res

diversos grupos urbanos dos municipios de Vdrzea Grande e Cuiabd,
periodo de margo a agosto de 2017.

nos da tyrmq go ano
ofissiona| de Letrqg
Uietagdes consistiam,
ento, consideradg em
eterminadas condigdes
peito dos discursos dos
estado do Matp Grosso no

Falamos também dog costumes, vestimentas,
e alguns alunos desenharam og

maquiagem que costumam usar.

ideologia e comportamento de cada tribo
+ Mmostrando as roupas, os acessdrios, cabelo,

Para facilitar q leitura,
o significado de cada verbete

apresentamos yma tribo em cada pdgina, por ordem alfabética,
turma. Qg Vi

e 0 desenho relacionado a cada um, feitos pelos subgrupos da

. . B no
Tt erbetes com sublinhado foram selecionados para postagem e avaliagdo
diciondrio InFormal Online,

w

. i e o
i Cujo acesso pode ser feito pelo endereg
ww.drcnonarioinformal.com.br‘.
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s géneros de musica, as:
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Emo vem do termo emotional hardcore, um estilo de musica doé anos 80 p
rock caracterizado pela musicalidade melddica. Tem origem 1
inglés emotion ou emotional (emogdo ou emocional).

Papito - Maneira de falar entre alguns emos qu rockers.

Marida - Quase uma saudagdo entre meninos e meninas emos.

Pakito -~ Um menino.

Poser - Falso emo, que s6 quer parecer ser emo.

Xaudade - Saudade.

Miguxa- Amiga
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ja, oxald, concordancia.

para falar de energia |
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Fonta:Mayelle

)

Funk é uma palavra que (pronuncia-se [fanc]) em inglés, omyina/mmfe‘,‘ queri
odor. € possivel que o termo funk tenha nascido de um cr’uzanmto anfm o
Fuki (usado na comunidade A fro-americana) & termos em inglés stinky (odor, ma

Bolado - Surpreso, perplexo, incomodado

Cad - Mentira, problema
Fazer a unido - Juntar as tribos
Pancaddo - Batida tipica do funk carioca

Pisante - Outra forma de falar ténis
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Hip hop/ Rap

Fonte: Carlos

Hip® tem o significade de algo moderno, que estd acontecendo na atualidade; "Hop" é.
movimento de danca. A cultura Hip Hop foi assim chamada pela primeira vez em 1978 o hl
hop” seria uma forma de onomatopeia para imitar a marcha de soldados, de uma maneire

engragada.

Batalha de conhecimento - Momento em que os rappers compdem usando rimas para :
adversdrio, pensando o poema a partir de um tema sorteado entre os manos. Vence quem se
expressar melhor a respeifo da tema.

Batalha de sangue - Momenta em que os rappers usam de rimas para vencer o adversdrio
mostrando quem € o melhor. Nesta batalha vale falar mal, usar palavrges e xingamentos.

Beat - 1. Palavra da lingua inglesa que significa bater, pu|$ar,vzn.’”’""
2.Beat € o ritmo cadenciado, a batida usada nas batalhas dos rappers. Serve de fi
musical para a composigdo que os rappers fazem para falar de suas ideias.

Beat box - Batida improvisada feita com a boca pelo DJ ou pelo o A
Salve - Saudagdo comum utilizada pelos rappers -
Mano- Aquele que é reconhecido como um igual dentro do

MC - Abreviatura de Master of Ceremony (mestre
animam os bailes. "

Yo - Gritos de exaltago, geralmente utilizad
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ANEXO G - Textos produzidos pelos alunos para avaliacdo do trabalho

£ . Presidente ESCOLA ESTADUAL PRESIDENTE Mémcr
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Avalie nossoc trabalho, pensando no nosso percurso até aqui: trabalho com dicionario,

estudo das gmas e ideologias das tribos, cartazes e apresentacdes para a escola.
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: !
FPresidente ESCOLA ESTADUAL PRESIDENTE MEDICI # ‘

- ¥
M E D l c I Av. Mato Grosso s/n — Araés — Fone: (65) 3622-0145/3321-5134

r CEP: 78.005-030 — Cuiaba /MT
. www.cba.ee.presidente.medici@seduc.mt.gov.br
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