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RESUMO

Este trabalho descreve a elaboragdo, o desenvolvimento e o produto final de um
projeto de intervencdo de Lingua Portuguesa, realizado em uma escola publica estadual, com
os alunos dos anos finais do Ensino Fundamental - 8° ano. O projeto desenvolvido se
fundamenta teoricamente na Analise de Discurso e objetivou trabalhar leitura e escrita com
parddias de masicas, tendo a duracdo de quatro meses. Este tema surgiu como uma alternativa
motivadora, pois os alunos, hoje, em plena era digital, estdo em constante contato com as
tecnologias, que incluem videos de clipes de musicas, filmes, slides e outras. Vivemos em um
mundo onde os sons e imagens vém acompanhadas de noticias globais que se atualizam a
cada segundo, tornando-o dinamico em todos os aspectos. A interpretacdo esta presente em
todas as formas de linguagem, nas vérias materialidades linguisticas, pois diante de qualquer
objeto simbdlico o homem ¢é levado a interpretar. A parédia de musica, tema central do
projeto, foi trabalhada colocando em relacdo a linguagem verbal e ndo verbal, através das
diversas materialidades significantes: manuscrita, impressa, eletrdnica, em audio e em video.
Promover um deslocamento nas praticas pedagogicas de leitura e escrita significa realizar
atividades que permitam ao aluno se sentir desafiado/autorizado a exercer a fungéo-autor. O
trabalho esta dividido em trés capitulos, sendo o primeiro destinado a apresentar o perfil da
escola publica no estado de Mato Grosso e, em particular, da escola Vasti Pereira da
Conceicao, onde se realizou o projeto de intervencdo. O capitulo Il apresenta o planejamento
das atividades desenvolvidas no projeto, faz uma reflexdo sobre os problemas de leitura e
escrita no Ensino Fundamental Il e traz uma analise da Parodia nos livros didaticos. O
capitulo 111 descreve o processo de execucdo do projeto, mobilizando as no¢bes de condicdes
de producdo, interdiscurso, memédria discursiva, interpretacdo e autoria. Fala ainda sobre os
avancos na leitura e escrita que implicaram em uma reflexdo e pratica sobre as mudancas na
forma de ensino na escola, o que deve ser ensinado e como a escola pode e deve aliar esse

ensino as tecnologias.

Palavras—chave: Parddia. Sentido. Interpretagdo. Parafrase. Polissemia.



ABSTRACT

This paper describes the design, development and the final product of a Portuguese
intervention project, carried out in a public school, with students of the final years of
elementary school - 8 year. The project developed is based on the theory Discourse Analysis
and aimed to work reading and writing with music parodies, with a duration of four months.
This theme has emerged as a motivating alternative because students today in the digital age,
are in constant contact with the technologies, which include music videos clips, films, slides
and others. We live in a world where sounds and images are accompanied by global news are
updated every second, making it dynamic in every way. The interpretation is present in all
forms of language in the various language materialities because before any symbolic object
man is brought to interpret. The music parody, central theme design was crafted by placing in
relation to verbal and non-verbal language, through the various significant materialities:
handwritten, printed, electronic, audio and video. Promote a shift in pedagogical practices of
reading and writing means performing activities that allow students feel challenged /
authorized to perform the function-author. The work is divided into three chapters, the first
aimed to present the profile of the public school in the state of Mato Grosso and in particular
the school Vashti Pereira da Conceicdo, where he held the intervention project. Chapter Il
presents the planning of activities in the project, is a reflection on the reading and writing
problems in Primary Education Il and brings a parody of the analysis in textbooks. Chapter I11
describes the project implementation process, mobilizing the notions of production
conditions, interdiscourse, discursive memory, interpretation and authorship. Talks still on
progress in reading and writing which resulted in a reflection and practice on the changes in
education in school, what should be taught and how the school can and must combine this

teaching to technology.

Key words: Parody. Sense. Interpretation. Paraphrase. Polysemy.
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INTRODUCAO

A leitura sempre foi algo que me fascinou desde os primeiros anos de vida. Meus pais
sempre se preocuparam em ofertar a mim e as minhas irmas o maior tesouro que o homem
pode ter - 0 conhecimento. Entre as minhas bonecas e ursos de peldcia, lembro-me que havia
os livros. Mesmo néo estando em idade escolar, j& os folheava fazendo significar cada figura
encontrada naquelas paginas.

A primeira colecdo de livros que ganhei dos meus pais chamava-se Reino colorido da
crianga, da Editora Formar. Vinha acompanhada de discos compactos de vinil que traziam a
narracdo das histdrias. Quantas vezes eu importunava minha mde pedindo para que 0s
colocasse no toca-discos. E ndo me cansava de ouvi-los, querendo que a histéria sempre fosse
repetida.

Quando fui a escola, ampliei o contato com 0 mundo das letras. Quanta pressa eu tinha
para chegar logo em casa ap0s as aulas, a fim de mostrar meu caderno aos meus pais para que
vissem que eu ja sabia escrever. As escolas na década de 80 eram tradicionais e as aulas eram
ministradas de forma repetitiva. A professora fazia uso de uma régua, apontando paras as
palavras escritas no quadro, para que féssemos juntando as silabas e lendo. Uma leitura que
consistia somente em decodificar, formar frases sem nexo como Ivo viu a uva ou O boi baba.

Na 4° série do Ensino Fundamental, recordo-me que tinha o habito de ler e reler os
textos do livro didatico, chegando até a decorar alguns. Aqueles livros traziam questfes ditas
de "compreensdo e interpretacdo”, que nada ou muito pouco abriam espago para que 0S
sentidos circulassem.

Hoje, professora de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental, vivencio os problemas
relacionados a leitura e a escrita em nossas escolas. Encontramos em plena era digital,
professores  alfabetizadores que ainda trabalham a leitura a partir da
codificacdo/decodificacdo, fazendo uso de atividades que muito se assemelham as das antigas
cartilhas, muito distantes daquilo que os alunos experienciam. Esse pode ser um dos motivos
de encontrarmos nas salas do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, grande parte dos alunos
desmotivados, com baixo desempenho, afirmando que ndo gostam das aulas de Lingua
Portuguesa.

S&0 essas as questdes que serdo abordadas neste trabalho. Sua trajetdria se compde
pela elaboracdo, desenvolvimento e resultados de um Projeto de Intervencdo, que nasceu de

uma inquietacdo vivenciada por mim nas aulas de Lingua Portuguesa. J& h& quinze anos
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leciono, tendo acompanhado as mudancas das politicas educacionais ocorridas na rede
estadual e posso dizer que as dificuldades na leitura e na escrita alcangam proporgoes cada
vez maiores.

O Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS propde que seja realizado com
alunos do Ensino Fundamental um projeto de intervencdo, o que me remeteu de imediato as
condigdes como leitura e escrita vém sendo trabalhadas na escola. As producdes textuais
feitas pelos alunos da escola em que leciono, dificilmente sdo postadas ou publicadas em
meios de circulacdo. Os textos sdo corrigidos, devolvidos aos alunos e ali desaparecem. Néao
ha um objetivo, um "por que” e “para quem" escrever, a produgdo torna-se um simples
pretexto para a avaliagdo. Decidi, entdo, tentar ressignificar esse processo tdo fundamental
para a vida escolar.

Este trabalho se fundamenta teoricamente na Analise de Discurso que “trata do
discurso. E a palavra discurso, etimologicamente, tem em si a ideia de curso. [...] O discurso é
assim a palavra em movimento, pratica de linguagem.” (ORLANDI, 2000, p. 15). E preciso
entdo compreender como uma materialidade simbolica produz sentidos, partindo da nogédo de
discurso segundo Pécheux (1969) apud Orlandi (2010) “efeito de sentido entre
interlocutores.” Os sentidos ndo sdo evidentes e ndo se fecham, dai a incompletude da lingua e
do "dizer que ndo tem um comeco verificavel: o sentido estd sempre em curso.” (ORLANDI,
2012, p. 11) Os conceitos mobilizados no decorrer do trabalho foram “Parafrase ¢ a
Polissemia, Interdiscurso e Memoria Discursiva e Condi¢des de Producédo e Autoria”

A proposta de trabalhar com a leitura e producéo de parddias possibilitou aos alunos o
exercicio da autoria ao reescrever o texto, retornando ao mesmo espa¢o dizivel. Sobre a
parafrase, Orlandi (2000, p. 36) afirma que “0s processos parafrasticos sdo aqueles pelos
quais em todo dizer ha sempre algo que se mantém, isto ¢, o dizivel, a memoria.” A partir
desse retorno, houve o deslocamento que conferiu ao texto um novo sentido - a polissemia.
"Na polissemia, 0 que temos é o deslocamento, ruptura de processos se significacdo."
(ORLANDI, 2000, p. 36).

O tempo de execugdo do projeto foi de quatro meses e envolveu atividades de
pesquisas no laboratério de informética, filmes, masicas, debates, visita & exposi¢édo de artes
plasticas, contato com diversas materialidades simbolicas, que serviram de suporte para a
producdo final. O trabalho esté dividido em trés capitulos e relata todo o processo, desde a
elaboracdo do projeto, sua execucao e apresentacdo no evento  "Festival de Parodias".

O capitulo | historiciza a escola, de sua fundacdo até os dias de hoje. A Escola

Estadual Professora Vasti Pereira da Conceicdo é conhecida na comunidade escolar pelo
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nome que tinha quando era conveniada — Tenente Alacyr de Lannes. Esse nome ainda marca a
historia da escola no bairro de tal forma, que a comunidade ndo consegue associéd-la ao nome
que recebeu apos a sua estadualizacgéo.

O autoritarismo que na década de 70 era constitutivo das escolas em geral, ainda é
visto pelos pais, hoje, como a solu¢do para os problemas de indisciplina que atingem
principalmente as escolas publicas de bairros periféricos. Nas reunides de pais e mestres ha
muitos pais que delegam o ato de “punir e castigar”, a escola. Quando lhes ¢ falado sobre a
indisciplina de seus filhos, dizem que a escola pode agir com autoridade como "deixar de
castigo™ ou "passar bastante tarefa". Sabemos, porém, que ndo sdo essas a¢des punitivas a
solucgéo para esse e para 0os demais problemas encontrados hoje na escola.

As mudancas metodoldgicas apontam que jd ndo cabe mais o0 mesmo modelo de
educacdo utilizado em décadas anteriores e que naquele tempo pareciam funcionar. O ato de
ensinar a lingua hoje, pressupde enquanto professores, sermos protagonistas de
transformacdes, caminhando junto com as informac@es e a tecnologia, tendo acesso as midias
virtuais e as varias materialidades linguisticas (linguagem verbal e ndo verbal). Segundo
Orlandi (1988, p. 38), "a relacdo do aluno com o universo simbdélico ndo se da apenas por uma
via - a verbal -, ele opera com todas as formas de linguagem na sua relagdo com o mundo.”

A concepcdo de ensino da escola, que consta no PPP (Projeto Politico Pedagdgico)
fala da metodologia, da avaliacdo e dos projetos escolares descrevendo também o perfil
socioeconémico da comunidade escolar do bairro em que a escola esta inserida.

Embora conste no PPP da escola uma metodologia inovadora, modos de avaliacdo
diversificados e o ensino através de projetos, 0 modo como a escola tem trabalhado com a
lingua, pauta-se ainda nas questdes gramaticais. O texto serve apenas como pretexto para o
ensino da gramatica, uma vez que os livros didaticos trazem "interpretacdes” nas quais cabe
ao aluno reproduzir o que o autor diz supondo-se que "o livro didatico contenha uma verdade
sacramentada a ser transmitida e compartilhada" (SOUZA 1999, p.27). Os livros didaticos
contém textos e atividades possiveis de serem trabalhados com os alunos, desde que nédo seja
utilizado como o Unico recurso didatico.

O capitulo Il descreve o processo de organizagdo do projeto de intervencdo e o
cronograma das atividades realizadas. Mostra de que maneira e com que finalidade cada tema
estudado fez parte do projeto. O capitulo inicia com uma reflexdo sobre os problemas de
leitura e escrita dos alunos do Ensino Fundamental, o que resulta em uma aprendizagem
significativa, ndo esta no QUE se deve ensinar, mas em COMO se deve ensinar. Hoje n&o

cabe mais um trabalho "engessado” pautado somente nos livros didaticos, lousa e giz. Nao ha
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como dissociar as tecnologias da sala de aula. O capitulo traz também uma andlise da forma
como os livros didaticos abordam a parddia e quais atividades dele foram elencadas no
cronograma do projeto. Mesmo apresentando a parodia uma forma concisa e com sentidos
cristalizados, foi possivel a partir desses sentidos, desloca-los a fim de que se movimentassem
irrompendo em outros novos. Ressignificar as préaticas de leitura e escrita a partir da Analise
de Discurso ¢ "compreender a lingua fazendo sentido™ (ORLANDI, 2000, p.15).

O capitulo 11l descreve a execucdo do projeto, o como se realizou o trabalho com
parddias, as atividades feitas em classe e fora da escola, tanto as desenvolvidas em
consonancia com o0s projetos escolares - Projeto Meio Ambiente e Alimentacdo Saudavel -
quanto aquelas que surgiram no seu percurso. Iniciar o projeto de intervencdo com atividades
gue envolvessem as tematicas dos projetos escolares, foi para aproveitar e reforcar o que ja
era trabalhado no contexto escolar, bem como as que sdo destaque na midia, como, por
exemplo, as elei¢des, visto ter sido 0 projeto desenvolvido nos meses em que ocorreram as
eleicdes de 2014. As charges em parddias com temas politicos que veicularam nas redes
sociais durante o processo eleitoral de 2014 estdo descritas e analisadas, considerando-se 0s
efeitos de sentido que provocaram nos alunos.

As atividades extraclasses, como a visita a0 SESC ARSENAL, onde os alunos tiveram
contato com filmes, com exposi¢Oes de obras de arte, com a biblioteca, com os jogos, com 0
ludico, enfim com toda essa materialidade simbdlica, encontram-se também descritas e
analisadas discursivamente. Os conceitos de parafrase e polissemia, de interdiscurso e de
memoria discursiva, de autoria e interpretacdo foram mobilizados com a prética nas atividades
do projeto. A producdo das parddias de musicas, com base nos temas trabalhados nas
pesquisas e atividades realizadas na visita a0 SESC ARSENAL, constituiu o produto final do
projeto. O evento Festival de Parddias onde os alunos apresentaram a comunidade escolar
suas producdes € aqui descrito, bem como tudo que permeou esse acontecimento envolvendo
0 antes, o durante e o depois. O capitulo ainda apresenta a forma de circulacdo da producéo
dos alunos que foi feita na rede social - Facebook, tendo um grande nimero de acesso dos
préprios alunos e também de outras pessoas que, mesmo ndo estando ligadas a escola,
puderam conhecer um pouco sobre o trabalho da escrita e leitura através das parddias. O
enfoque do trabalho n&o foi na misica como uma conceituacdo de "géneros”, ou na gramatica
solta e a-historica, mas considerou a dinamicidade, a incompletude e a ndo transparéncia da
lingua. Através das atividades com a linguagem sob o viés discursivo, foi possivel os alunos

compreenderem o funcionamento da lingua na circulacéo dos sentidos.
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Através dessa relacdo com o universo simbolico, os alunos produziram as parodias
utilizando "sua experiéncia discursiva, que inclui sua relagdo com todas as formas de
linguagem.” (ORLANDI, 1988, p. 38). Orlandi, (1988, p. 38) também afirma que "A escola,
enquanto lugar de reflexdo, € um lugar fundamental para a elaboracdo dessa experiéncia, a

autoria, na relagdo com a linguagem."
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1 AESCOLA E SUA HISTORICIDADE

1.1 Localizagao e referéncia

A Escola Estadual Vasti Pereira da Conceicdo esta situada na Rua Céceres, s/n°, Bairro
Mapim, no municipio de Varzea Grande. Criada através do Decreto Governamental n° 2.307
de 03 de junho de 1998, publicado no Diario Oficial de Mato Grosso, é uma Instituicdo da
Fundagdo Julio Miiller, que pertence a Maconaria, sendo mantida pela Secretaria Estadual de
Educacéo.

A patrona da escola, professora Vasti Pereira da Conceicao, nasceu em Varzea Grande
no dia 24 de junho de 1949, concluiu o curso de magistério na Escola Estadual Darwin
Monteiro da Silva, na cidade de Véarzea Grande, cursando depois Pedagogia, licenciatura
plena pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Jales. Iniciou sua carreira na educagéo
no ano de 1976, prestando servigo em varias escolas, dentre elas a Escola Tenente Alacyr de
Lannes, onde trabalhou por 14 anos até o seu falecimento, em 08 de marco de 1994, quando
ocupava o cargo de diretora. Quatro anos ap6s a morte da professora, a escola que era
conveniada, passou a ser estadual e recebeu o nome de Escola Estadual Professora Vasti
Pereira da Conceicdo.

A escola atende, na sua maioria, alunos oriundos dos bairros Mapim, Cohab Cabo
Michel, Jardim dos Estados e Jardim Imperial. S&o considerados bairros de baixa renda, sendo
a falta de qualificacdo profissional um dos fatores determinantes, pois o mercado informal
nem sempre oferece as condi¢des necessarias para o sustento digno de uma familia. Os filhos
trabalham para ajudar a sustentar a casa, enfrentando desde cedo as responsabilidades da vida.
Dentre as profissdes exercidas pela comunidade escolar, destacam-se as de marceneiro,
serralheiro, eletricista, trabalhador da construgdo civil e atividades agricolas.

O bairro em que a escola esta situada e os bairros no entorno da escola tém grande
parte das ruas asfaltadas e agua encanada, apesar da condicdo de vida ainda ser de periferia.
Quando nos referimos a expressao “condigdes de vida de periferia”, ressaltamos a falta de
infraestrutura do bairro que propicia o surgimento de doencas, devido a falta de higiene, as
moradias precarias, enfim, um lugar onde os recursos da prefeitura demoram a chegar. Todos
esses problemas resultam num acentuado indice de violéncia, sendo comum os moradores ja
terem presenciado ou até mesmo ja terem sido vitimas de algum tipo de violéncia.

O prédio em que funciona a escola Vasti Pereira é alugado, precisa de muitas

melhorias na infraestrutura como salas climatizadas, reforma no telhado, um espaco para a
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biblioteca, refeitorio, quadra coberta, banheiros, dentre outros. A escola conta hoje com 10
salas de aula, 1 sala de informética, 1 sala da direcdo e coordenagdo, 1 cozinha, 1
almoxarifado, 1 sala dos professores, 2 banheiros e 1 quadra. Atualmente, a escola oferece do
1° a0 9° ano do Ensino Fundamental, nos turnos matutino e vespertino, atendendo 600 alunos.
O quadro de professores € constituido por 30 professores, sendo 10 pedagogos e 20

professores de areas.

1.2 A administracdo da escola e o autoritarismo

A escola é administrada pela equipe gestora constituida pelo Diretor, Coordenador
Pedagogico e Secretario Escolar em consonancia com as delibera¢cdes do Conselho Consultivo
e Deliberativo Escolar, respeitando as disposi¢des legais e acordo firmado junto a Fundacéo
Julio Miller, que aluga o prédio onde funciona a Instituicao Escolar.

Os antigos alunos da escola, que hoje sdo os avés e pais dos alunos atuais, relatam
que as vagas no tempo da Escola Tenente Alacyr de Lannes eram muito disputadas. Haviam
pais que dormiam na porta da escola para garantir que seus filhos estudassem na “melhor
escola da regido.”

O discurso que circula é de que o ensino "era de qualidade™, pois a disciplina era
rigida. O diretor, indicado pela Maconaria, fazia o papel de assegurar que houvesse rigidez no
comando da escola. "O ensino era tradicional e conteudista, e o aluno aprendia”, afirmam
ainda hoje, os pais que se formaram na escola. Nas reunifes de Pais e Mestres, no didlogo
com os pais, € possivel ouvi-los dizer que hoje a "escola perdeu a autoridade e que os alunos
fazem o que querem™ e € por isso que ndo aprendem. Essa autoridade a que os pais se referem,
é constitutiva do Discurso Pedagdgico. O Discurso Pedagdgico é assim definido por Orlandi
(2003, p. 28)

O que é, entdo, o Discurso Pedagdgico? Eu o tenho definido como um discurso
circular, isto é, um dizer institucionalizado, sobre as coisas, que se garante,
garantindo a instituicdo a instituicdo em que se origina e para a qual tende: a escola.
O fato de estar vinculado a escola, a uma instituicdo, portanto, faz do Discurso
Pedagdgico aquilo que ele é, e 0 mostra (revela) em sua fungéo.

Os sentidos produzidos pelo discurso dos pais remetem a um "enquadramento”, um
"recorte". Para eles, se a escola atual pudesse ser “encaixada” nos moldes da que eles
estudaram, mais precisamente na década de 1970, seria uma escola de qualidade, sem atentar-

se ao fato de que vivemos um outro momento, uma outra conjuntura, com realidades bem
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distintas. Di Renzo (2012, p.58), sobre isso, afirma que “é interessante pensar sobre o
imaginario de escola que funcionava naquela época: escola como progresso, lugar de
disciplinar o homem, lugar de formagao de valores como verdade e fidelidade a patria.”

Um fato interessante é que mesmo depois da escola ter se tornado estadual e passado a
se chamar Professora Vasti Pereira da Conceicdo, em 1998, até hoje é conhecida na
comunidade pelo nome antigo — Tenente Alacyr de Lannes. A referéncia do nome da escola
antiga no bairro Mapim ainda é forte, pois ainda se atribui o valor da antiga escola, ao prédio
onde ela funcionava. E como se para a comunidade escolar, 0 nome estivesse ligado ao
prédio, ndo havendo como alterar isso. O fato da comunidade referir-se & escola utilizando o
nome antigo, remete ao "dito e ao ndo dito" na Anélise de Discurso. Orlandi (2000, p. 82)
afirma que "ao longo do dizer, ha toda uma margem de ndo-ditos que também significam. Se
analisarmos a forca do nome "Tenente Alacyr de Lannes" na década de 70, no auge da
ditadura militar, veremos que esta sustentado pelo sistema rigido que conduzia a escola. I1sso
constitui o implicito no nome antigo da escola. E o ndo-dito significando.

Ja na vigéncia da gestdo democratica, a escola teve por muitas vezes, gestores que nao
conheciam nada ou muito pouco sobre sua realidade, pois eram indicados para exercerem 0
cargo, chegando muitas vezes a propor projetos e metodologias ndo condizentes com as reais
necessidades da escola. No biénio 2006/2007, a escola ja deveria ter promovido 0 processo
eleitoral para o biénio seguinte, porém mesmo apds a determinagdo da Secretaria de
Educacdo, houve relutancia para realizar a eleicdo. O gestor foi entdo, designado pela
Assessoria Pedagdgica de Varzea Grande, ficando no biénio 2008/2009. Findo esse mandato,
sO entdo a escola passou a realizar o processo eleitoral, tendo ja para 2010/2011, o gestor
eleito pela comunidade escolar.

O discurso autoritario fortalecido pelo autoritarismo que silenciou a voz da escola e da
comunidade escolar privando-a do direito na escolha do diretor escolar, tornou-se naquele
tempo a voz absoluta e soberana no ambiente escolar. Esse autoritarismo refletia o discurso
institucional (da Maconaria) a qual a escola estava submetida por ndo ter um predio préprio.
Segundo Orlandi (2003, p. 32),

O autoritarismo esta incorporado nas relagdes sociais. Esta na escola, estd no seu
discurso. Pois bem, uma forma de interferir no carater autoritario do Discurso
Pedagogico é questionar os seus implicitos, o seu carater informativo, sua 'unidade’ e
atingir seus efeitos de sentido. Com os implicitos, o discurso coloca algumas
'informagdes', informag6es que aparecem como dadas, predeterminadas, e ndo deixa
espaco para que se situe a articulagdo existente entre o discurso e 0 seu contexto
mais amplo.



19

Entretanto este fato ndo poderia/deveria constituir pretexto para que a democracia
deixasse de ser exercida no ambiente escolar, uma vez que a escola é mantida pelo Estado de
Mato Grosso. Circulava na escola, naquele tempo, o discurso que mesmo sem nenhuma
explicacdo tentava convencer a todos de que “era assim que deveria ser feito", apenas porque
" era conveniente ou obrigatorio™, ndo cabendo a ninguém questionar.

O processo democratico da eleicdo sofreu anos de apagamento, mesmo apos a Lei de
Gestdo Democratica, n® 7.040, de 1° de outubro de 1998, publicada no Diario Oficial da
mesma data, que em seu artigo 4° diz "Os diretores das escolas publicas estaduais e da rede
que compde a Gestdo Unica deverdo ser indicados pela comunidade escolar de cada unidade
de ensino, mediante votacdo direta". Desde o biénio 2010/2011, a escola realiza 0 processo
eleitoral com transparéncia e democracia, tendo como gestor, a pessoa eleita pela comunidade
escolar que compreende os pais, alunos, professores e funcionarios da Unidade Escolar.

Ao diretor compete executar as determinacGes emanadas da Secretaria Estadual de
Educacdo e da legislacdo vigente, administrando a Unidade Escolar; ao coordenador
pedagogico, assessorar a dire¢do da escola estando a frente na determinacdo da linha geral de
acOes da escola; ao secretario cabe coordenar e executar conjuntamente com 0s agentes

administrativos, todas as atividades administrativas.

1.3 A concepcao de ensino no Projeto Politico Pedagdgico da escola

A concepcdo de ensino presente no Projeto Politico Pedagdgico pauta-se na
"compreensdo da educacdo como um processo de informacdo a servigo da formacdo voltada
para a transformacdo da pessoa humana. Esta concepcdo extrapola o ambiente académico:
comeca e acaba além da escola e tem como referéncia sempre o ser humano enquanto criador
de uma cultura e construtor de conhecimentos.” (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO -
PPP 2004, p. 27)

Por acreditar que a aprendizagem se da através de varias correntes metodoldgicas, a
escola "prefere trabalhar adequando a necessidade e a realidade dos alunos, extraindo delas o
que tém de melhor e o0 que € possivel aplicar na pratica de cada corrente pedagogica.” (PPP
2004, p.32). Atraves da leitura do PPP, pode-se constatar que quando se refere as “correntes
metodologicas”, quer na verdade se referir as correntes tedricas da educacdo, que segundo
Scheibel (2006, p.36) envolvem as “caracteristicas do pensamento pedagdgico sobre a
contextualizagdo dos ambientes educativos de onde emergem a compreensdo de homem,

mundo e sociedade.” As correntes tedricas como a Tradicional, Progressivista, Libertadora e
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outras ndao tém a sua concepgdo baseada somente no método; elas envolvem em sua
abordagem as formas de se conceber o fendmeno educativo. O Dicionério Didatico de Lingua
Portuguesa (2011, p. 553) traz a definicdo de metodologia como “conjunto dos métodos
seguidos em uma disciplina ou em uma atividade.” Essa troca de vocabulos contida no PPP,
revela uma incoeréncia em relacdo aos sentidos do que nele é proposto, uma enorme lacuna
entre a teoria e a pratica.

A metodologia da escola esta baseada na concepgdo de ensino como processo de
construcdo "onde o aluno é o condutor do seu préprio conhecimento e onde o conhecimento a
ser trabalhado devera partir do conhecimento que o aluno traz para a escola a fim de se chegar
aos conhecimentos escolares cientificos." (PPP, 2004, p. 72). Mais uma vez, o PPP traz a
palavra “metodologia” de forma equivocada e restrita. Quando diz que a escola ¢ “livre” para
fazer as adequacbes de acordo com as necessidades dos alunos, podemos questionar essa
afirmacdo, pois sabemos que existe uma estrutura regida por um estatuto maior que
condiciona esse processo de organizacdo da escola. Os cursos de formacgdo continuada
oferecidos pelo governo tém como objetivo “direcionar” o trabalho do professor. Podemos
citar, por exemplo, o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC), curso
ofertado aos professores do primeiro ciclo do Ensino Fundamental, do 1° ao 3° ano. Os
professores trabalham com sequéncias didaticas ja formuladas pelos organizadores do curso,
devendo apresentar resultados positivos ao final do processo — alunos alfabetizados até os 08
anos de idade. Fica-se entdo, no limite entre o que é permitido e o que é possivel.

Consta no PPP que uma das estratégias usadas pela escola € o trabalho com projetos, o
que "elimina™ a pura transmissao de conhecimentos. Sabemos, porém, que a forma de ensino
na maioria das nossas escolas ainda é conteudista, isto é, centra-se no professor que €
considerado “um transmissor de conhecimento”. Nesse caso, a qualidade do ensino é
mensurada pela quantidade de informac@es absorvidas pelo aluno. Os professores utilizam o
livro didatico como um dos Unicos suportes para o ensino, visando “transmitir todos os
contetidos do livro até o final do ano letivo.”

O trabalho com passeios e aulas de campo também é uma proposta da escola, pois
"acredita-se que € mais facil compreender determinado contetido quando o mesmo faz parte
do meio. O aluno busca relacbes para aprender e s6 quando sai da teoria e consegue
contextualizar, é que estabelece ligacdo com a vida." (PPP, 2004, p. 34) De acordo com 0
PPP, a constru¢do do conhecimento ndo é um fato isolado, ninguém avanca sozinho em sua

aprendizagem, pois enfatiza que é essencial a cooperacdo entre professor e aluno para o
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crescimento de ambos. Caminha no sentido de desenvolver as mdultiplas inteligéncias,
embasados na teoria de Gardner.

Os instrumentos e técnicas de avaliacdo utilizados na escola (que constam no PPP)
visam envolver o préprio aluno no processo avaliativo, acompanhando passo a passo 0
desempenho e crescimento de cada aluno. S&o eles: Caderno de Campo, Interagdo na sala de
aula, Grau de autonomia e responsabilidade, Atitudes diante do didlogo, Resolucdo de
conflitos, Conteudos e conceitos aprendidos, Autoavaliacdo, Mapa conceitual, Portfolio ou
Pasta avaliativa, Projetos, Discussdo coletiva, Conselho de classe, Provas objetivas e
dissertativas, Pesquisa e Relatdrio. Apds as avaliagdes, a escola realiza a “recupera¢do” dos
alunos que ndo obtiveram nota para aprovacdo, visando integra-los ao processo ensino-
aprendizagem.

Podemos observar a contradicdo no proprio texto do PPP, pois a0 mesmo tempo em
que visa “eliminar a pura transmissdo de conteudos”, na fase de recuperagdo, “tem por
objetivo oferecer um atendimento especifico aos alunos nos contetdos em que estes
apresentem dificuldades de aprendizagem”. Ou seja, o proprio texto deixa visivel que somente
0 dominio de conteldos € relevante no processo de avaliacdo. E isso se materializa na forma
COMO Se processa a recuperacao, uma vez que é a nota que define sua realizacao.

Cabe entéo refletirmos sobre os efeitos de sentido que produzem as contradigdes que
se fazem presentes nos documentos que norteiam o trabalho pedagdgico, estando sempre

cientes de que tais documentos refletem a politica de estado.

1.4 O ensino da Lingua Portuguesa no século XXI

O aluno que encontramos hoje em nossas escolas, mais especificamente na escola
publica, é um novo aluno com realidades que exigem um outro posicionamento da escola.

Na era digital é impossivel dissociar a tecnologia da sala de aula, uma vez que 0s
alunos tém novos meios de interacdo com a linguagem. E preciso que a escola a veja como
uma grande aliada, repensando as praticas pedagogicas.

Os alunos, hoje, vao para a escola portando aparelhos celulares de ltima geracéo,
embora sejam “imitacdes", adquiridos em camelds, como é o caso dos nossos alunos. E com
muita facilidade que manuseiam os aparelhos, instalam aplicativos - apps, baixando mdsicas,
videos, programas e imagens. E isso tem sido um dos grandes problemas entre professores e
alunos: o uso do celular durante as aulas. Percebe-se entdo a necessidade do contato do

trabalho da escola com a tecnologia, pois a grande variedade textual que circula entre os
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jovens € de imagens, sons e simbolos. Tudo é muito colorido e passa com enorme velocidade
diante dos nossos olhos. E possivel a todo minuto visualizarmos mensagens e noticias em
“tempo real” na internet.

Em contrapartida, a escola ainda apresenta ao aluno um material de trabalho muito
restrito que ndo vai muito além da lousa e do giz. Quatro horas de permanéncia para 0s
alunos, na escola, tém sido torturantes para eles. Mas ha que se pensar, pois nos dias em que a
escola promove as Olimpiadas ou atividades diferenciadas como oficinas, esses mesmos
alunos que reclamam das aulas, se recusam a ir embora ao final das quatro horas.

Percebe-se, entdo, que ndo é da escola que ndo gostam e sim das aulas rotineiras e
cansativas, dos recursos didaticos dissociados da tecnologia a que eles tém acesso quase que 0
dia todo. As coOpias exaustivas e questionarios imensos ja ndo funcionam e nem cabem mais
na escola hoje.

A medida que os alunos interagem pelo computador ou celular conectados & internet,
mais eles reproduzem a linguagem utilizada nas redes sociais virtuais, no ambiente escolar.
"Tamanha é a insercdo do computador nas praticas sociais que se torna possivel afirmar que
ele ja é constitutivo da nova identidade humana.” (CAIADO, 2009, p. 35). Os adolescentes
internautas escrevem nas redes sociais e nos chats constantemente, porém quando s&o
solicitados a escreverem na escola, se recusam. Eles ndo tém medo de escrever e se expressar

nas redes sociais, mas na escola sim. Segundo Rojo (2012, p. 37),

A presenca das tecnologias digitais em nossa cultura contemporanea cria novas
possibilidades de expressdo e comunicagdo. Casa vez mais, elas fazem parte do
nosso cotidiano e, assim como a tecnologia da escrita, também devem ser
adquiridas. Além disso, as tecnologias digitais estdo introduzindo novos modos de
comunicagdo, como a criacdo e o0 uso de imagens, de som, de animacdo e a
combinagédo dessas modalidades.

E possivel constatar a resisténcia de certos professores ao uso das tecnologias na
escola. Ela acaba sendo concebida por muitos como a "culpada™ pelas dificuldades
ortograficas na escrita dos alunos. E bem verdade que a escrita da internet, ja batizada por
muitos como internetés vai de encontro ao que é proposto pela norma culta exigida na escola.
Dai a preocupacdo da escola, dos professores e dos pais.

Observamos que nas redes sociais 0s adolescentes abreviam, reduzem, simplificam.
As vogais e as consoantes sdo alongadas, ha auséncia de acentuacgéo e a pontuagéo é irregular.

"Essa renuncia deliberada as convencdes ortogréficas da Lingua Portuguesa acontece porque
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0 adolescente j& é capaz de redescrever seus conhecimentos ortogréaficos." (CAIADO, 2009,
p. 38).

Sabemos que somente o estudo no livro didatico ndo é suficiente para a realizagdo do
trabalho com as tecnologias. Ha que se aliar esse estudo a préatica a fim de que o aluno possa

lidar na escola, com os textos na internet. Conforme Rojo (2012, p. 40)

As possibilidades de ensino sdo multiplicadas se utilizarmos ferramentas digitais. E
possivel formar redes descentralizadas para incentivar a interagdo; trabalhar com
imagens (fator que modifica o conceito de comunicacdo); navegar por textos da
web; utilizar animacdo para simplificar atividades complicadas e propiciar aos
estudantes o sentimento de serem autores de seus trabalhos, uma vez que tudo pode
ser publicado e exibido na internet.

O livro didatico pode e deve ser utilizado como um suporte para o trabalho
pedagdgico e a partir dele, o professor fazer a ponte entre a midia impressa e as tecnologias
digitais, refletindo sobre o que deve mudar na forma de trabalhar a leitura e a producao de
textos na escola, uma vez que 0 nosso publico-alvo se apropria cada dia mais dessa cultura
digital. Mostrar aos alunos o que seria a adequagdo da linguagem aos meios nos quais ela
circula € o papel da escola. A escola que, até entdo, entende e estuda a lingua como fenémeno

estatico, deve se abrir para toda essa diversidade que compde o0 espago simbdlico.

Para isso, necessitamos apresentar aos aprendizes todas as linguagens possiveis e
existentes, e ndo escondé-las aos seus olhos, porque sdo "erradas" (para alguns).
Essas linguagens propiciam movimento e reciprocidade-interacdo, a palavra-chave
deste milénio e dos préximos." (CAIADO, 2009, p. 46)

Portanto, deve-se trabalhar as variantes da lingua e o seu uso, dependendo das

condicdes de producao e circulacao do discurso produzido pelos alunos.

1.5 As condigdes de producéo e 0 8° ano B

A tecnologia, hoje, é um instrumento facilitador e estimulador da leitura, pois cada vez
mais os alunos tém acesso a ela. Este projeto de intervencdo procurou trabalhar leitura e
escrita aliadas a tecnologia, com uma turma de 8° ano, o que nos exigiu refletir fortemente
sobre as condi¢des de producdo para sua realizacdo. Para tanto, somos convocados a pensar
sobre a educacgéo que queremos e a educagdo que vivenciamos em nossas escolas.

Leal (2009, p. 52) fala sobre a importancia da reflexdo sobre a acdo pedagdgica,

afirmando que "[...] a mesmice ndo se torna cansativa apenas para o aluno, mas também para
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o professor, que sente seu rendimento cair ao repetir por diversas vezes um mesmo conteildo
sem modificar uma palavra no seu discurso.” A expressdo "repetir conte(dos" restringe a
forma de ensinar a uma mera transmissdo de contetdos como se no gesto de ensinar o
professor também n&do aprendesse.

Em pleno século XXI, ndo € dificil encontrarmos professores que ainda tém essa
concepcao de ensino. Sentem-se desafiados e ameacados pelas tecnologias, temendo o novo.
Providéncias tém que ser tomadas para que efetivamente esse professor saia dessa apatia e
passe a ressignificar a sua pratica pedagogica. Perrenoud, (1999, p. 13) afirma que o professor
deve refletir sobre " sua prépria relacdo com o saber, com as pessoas, 0 poder, as instituicdes,
as tecnologias, 0 tempo que passa, a cooperacdo, tanto quanto sobre o modo de superar as
limitagdes ou de tornar seus gestos técnicos mais eficazes.” Sabemos que nao ¢ somente na
metodologia que se encontra a “saida” para o ensino politicamente significado. As alternativas
que surgem no trabalho pedagdgico, devem sempre pautar-se em conferir ao trabalho com a
leitura e a escrita, um novo significado.

Neste ponto, cabe ressaltar que a Educacdo Basica no Brasil, que compreende a
Educacao Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, atravessa um momento de
mudancas que se devem as novas Politicas Educacionais implantadas. O Ensino Fundamental
no Estado de Mato Grosso € organizado em Ciclos de Formagdo Humana®. Os alunos sio
matriculados respeitando-se a fase/idade/ciclo, podendo devido a sua idade avancar fases, pois
acredita-se dentro dessa proposta, que o aluno sé aprendera se estiver com seus pares (alunos
da mesma faixa etéria). Esse aluno enturmado que avancou fases devido a idade, se apresentar
dificuldades para acompanhar a turma em que foi incluido, deveréa ser encaminhado para as
aulas de Articulacdo, onde no contraturno tera atendimento individualizado. A proposta do
Ciclo de Formacdo Humana diz que a escola devera "promover intervengdes pedagdgicas para
que o aluno enturmado desenvolva condicdes de aprendizagem.” (MATO GROSSO, 2013).

Embora o Ciclo de Formagdo Humana apresente uma teoria muito bem elaborada em
termos de garantir a aprendizagem aos alunos na idade certa, na pratica existem "pecas"” que
nédo se encaixam e que fazem com que haja dificuldades para que seja aplicada. E isso se deve
a varios fatores. Pode-se dizer que a escola peca em manter o0 mesmo conservadorismo de
décadas atras, a familia deixa a desejar no acompanhamento aos alunos e estes pouco se

envolvem com as atividades propostas, como por exemplo, com as aulas de Articulacdo, uma

! pPrevé a inclusdo de todos os alunos na idade certa, considerando o desenvolvimento humano e os direitos as
aprendizagens. (Coordenadoria de Ensino Fundamental, SEDUC MT)
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das intervencBes pedagdgicas para o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos com
dificuldade.

O Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica- IDEB, criado em 2007 pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, reine em um so
indicador, dois conceitos importantes para a qualidade da educacédo: as médias de desempenho
nas avaliaces e o fluxo escolar. A Prova Brasil? é uma dessas avaliagdes nacionais e tem
carater diagnodstico pois serve para medir a qualidade do ensino oferecido pelo sistema
educacional brasileiro. E aplicada no 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e contém questdes
de Lingua Portuguesa e Matematica.

E frequente constatar-se através desses indices que mensuram o nivel de leitura e
compreensdo, o baixo rendimento dos alunos, muitos destes j& em fase de conclusdo do
Ensino Fundamental, 9° ano. A Prova Brasil utiliza as matrizes de referéncia dos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN) e dos livros didaticos mais utilizados, representando o que esta
contemplado nos curriculos vigentes no Brasil.

Os resultados obtidos dessas e de outras avaliacbes formativas realizadas de forma
processual, mostram que o nivel de escrita e leitura dos alunos esta aqguém do proposto pelos
Parametros Curriculares Nacionais. Diante disso, tem havido uma constante discusséo sobre a
insercdo de metodologias na pratica pedagdgica, que promovam o desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita. Frente a essas discussdes, realizar um projeto de intervencdo
com a turma rotulada como a "pior" da escola (8° ano B), tornou-se para mim um desafio.

Essa foi, portanto, a turma em que desenvolvi o projeto com parddias de musicas.
Uma turma composta em sua maioria, por alunos com idade de 13 anos, que foram
enturmados. No Orientativo - Ciclo de Formacdo Humana, (2013), consta sobre a Matricula e
Ingresso no Ensino Fundamental que "a matricula do aluno nas escolas estaduais de Ensino
Fundamental organizado por Ciclos de Formacdo Humana tem como critério a idade,
respeitando a coeréncia com as fases de desenvolvimento que sdo préprias dessa

organizacdo." Afirma ainda que

Para garantir o direito a ser escolarizado no tempo previsto em lei, a Secretaria de
Estado de Educacdo utiliza o critério da enturmacéo por idade de modo a respeitar
e reconhecer os tempos-espacos de desenvolvimento biopsicossocial dos alunos no
ato educativo. Dessa maneira, 0 processo de matricula ocorrerd respeitando
fase/idade/ciclo, inclusive para alunos que se encontram em defasagem
idade/fase/ciclo. (MATO GROSSO, 2013, grifo nosso)

2 Avaliagdo censitaria envolvendo os alunos do 52 e 92 Anos do Ensino Fundamental das escolas publicas, com o
objetivo de avaliar a qualidade do ensino ministrado nas escolas.



26

Os alunos enturmados avangam fases, deixando de cursar algum ou alguns anos
devido a idade. Por exemplo, se um aluno que concluiu o 5° ano ficar por dois anos sem
estudar, sera automaticamente matriculado apds esses dois anos no 8° ano. A escolha da turma
deveu-se a esse aspecto, pois 0 projeto era uma alternativa de trabalho com a leitura e escrita
de forma significativa. A turma mostrava-se bastante desmotivada durante as aulas,
recusando-se a fazer as atividades propostas. Fazia-se necessario, portanto, uma proposta de
ensino com a qual se envolvessem.

Outra problematica era 0 uso do celular em sala. Ao recusarem fazer as atividades
propostas, 0s alunos ocupavam o seu tempo ouvindo musicas, baixando e assistindo videos
compartilhando imagens com os colegas e até postando nas redes sociais sobre a "monotonia
das aulas." O desafio consistia em fazer de algo considerado um problema, uma alternativa de
ensino. Essas eram as condi¢des de producdo da turma no momento da elaboracéo do projeto.
Segundo Orlandi (2000 p. 30) as condig¢des de producdo “compreendem fundamentalmente os
sujeitos e a situacdo. Também a memoria faz parte da producdo do discurso. A maneira como
a memoria ‘aciona’, faz valer, as condi¢oes de producao ¢ fundamental.”

O projeto objetivou aliar & tecnologia e Lingua Portuguesa, através da pesquisa no
aparelho celular e na sala de informética, do contato com videos baixados de sites, musicas
compartilhadas via bluetooth, filmes exibidos e circulagao das parddias no Facebook. Pode-se
dizer, também, que se conseguiu transformar algo considerado "um problema" - o uso de
celular em sala — em estratégia de aprendizagem, para trabalhar com a leitura, pesquisa e
producdo escrita.  Através da pratica de linguagem, tornar a escola um espaco de
interpretacdo, a fim de que os alunos percebessem a possibilidade dos sentidos que circulam e

se movimentam criando outros novos.
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2 A ORGANIZACAO DAS ATIVIDADES DO PROJETO: RESSIGNIFICANDO O
"COMO" ENSINAR

2.1 Os problemas de leitura e escrita no Ensino Fundamental

Os problemas de aprendizagem dos alunos do Ensino Fundamental 11 (6° ao 9° ano)
véo desde as dificuldades na leitura e escrita até os casos em que 0s alunos precisam ser ainda
alfabetizados, conhecer as letras e fonemas para assim decodificar o sistema da escrita. Nao é
incomum encontramos salas de 8° e 9° anos com alunos que ndo escrevem no caderno por
desconhecerem letra cursiva. Tal afirmacdo, embora pareca absurda pode ser facilmente
constatada na maioria das escolas publicas. O Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP) é responsavel por elaborar avaliacdes que sdo aplicadas aos
estudantes do Brasil e mostra que na principal avaliacdo destinada ao Ensino Fundamental,
Prova Brasil, os indices estdo bem inferiores as metas. Muitas vezes, nos professores de
Lingua Portuguesa desse nivel de ensino nos vemos diante de um desafio enorme, pois além
de nos preocuparmos com o curriculo proposto pelos PCNs e PPP da escola, ainda sentimo-
nos com a responsabilidade de alfabetizar os alunos que se encontram muito aquém do
esperado para 0 ano escolar em que estdo matriculados. Os PCNs, segundo Bisinoto (2009, p.
66), “representam hoje uma espécie de ‘manual’ em que Se apoiam as autoridades
educacionais e os professores brasileiros no sentido de promover as mudancas necessarias a
melhoria da qualidade de ensino no pais [...]”. Os documentos que norteiam o trabalho
pedag6gico em maior ou menor dimensdo refletem sempre uma politica de governo que

atende as suas exigéncias e interesses. Silva, M. (2007, p.150) afirma que:

Os PCNs, produzidos na década de 1990 e resultantes de condi¢des de producédo
especificas, evidenciam movimentos econdmicos e sociais de um tempo que
demandava, obrigava mesmo, o Estado a assumir a questdo da lingua como uma
questdo do Estado, buscando adequar-se as novas exigéncias do capitalismo mundial
e das sociedades organizadas pelas tecnologias e pela informagdo e, a0 mesmo
tempo, enfrentar velhos problemas do sistema educacional brasileiro, como o
analfabetismo e a universalizacdo da educagdo fundamental, decorrentes de uma
organizacdo econdmica, social e politica determinada pela posse da terra e pela
escravidao, com indices alarmantes de pobreza absoluta.

Até o final dos anos 90, a escola era seriada e, portanto, “selecionava” os alunos que
cursariam o0s anos seguintes. Esse processo de “peneira” excluia aqueles que nao
conseguissem alcangar as habilidades de leitura e escrita, entre outras, consideradas relevantes

para a época em questdo. A escola dessa época afastava todos aqueles que ela julgava
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incapazes de adquirir e desenvolver as competéncias linguisticas e 16gico- matematicas que
eram as Unicas consideradas importantes para que o sujeito fosse considerado um aluno apto
para cursar 0s anos seguintes. Na escola seriada o aluno tinha um tempo menor para aprender,
e a retengdo causava a repeténcia e evasao.

A escola em Mato Grosso, hoje organizada em Ciclos de Formagdo Humana,
considera o tempo escolar de acordo com as fases de crescimento do ser humano. "O principio
orientador dessa proposta é a flexibilizacdo do tempo, possibilitando que o curriculo fosse
trabalhado num periodo maior, permitindo assim respeitar os diferentes ritmos de
aprendizagem dos alunos."(MATO GROSSO, 2001, p. 21). Essa flexibilidade, porém, néo se
torna suficiente para garantir o sucesso na aprendizagem. S&0 muitos os casos de alunos que
concluem o 9° ano conhecendo apenas letras e apresentando leitura sildbica. A metodologia
utilizada para o trabalho com o texto, ainda hoje, pauta-se na "leitura e interpretacdo™ que nao
vai para além da superficie linguistica, excluindo outras formas de linguagem levando em

consideracdo apenas a linguagem verbal. Sobre isso, Orlandi (1988, p. 38) diz:

A escola, no entanto, evita, escrupulosamente, incluir em sua reflexdo metodolégica
e em sua prética pedagdgica a consideracdo de outras formas de linguagem que ndo
a verbal e, no &mbito dessa, da mais valor a escrita que a oralidade. 1sso representa a
expressao do maniqueismo escolar, que vé em outras formas de linguagem sua
manifestacdo rebaixada. N&o se trata da capacidade de compreenséo do aluno e, no
interior desta, da sua capacidade de compreender textos escritos.

O aluno ndo Ié s6 na escola, Ié fora dela também. Poderiamos até dizer que é mais fora
da escola que I€, nas redes sociais, em mensagens, em sites de pesquisas, em acesso a videos e
outros. A escola deve trazer essas vivéncias que o0s alunos ja tém para a partir delas trabalhar a
leitura na escola, a fim de que esta ndo seja vista como “obriga¢do”, mas como descoberta de
maultiplos sentidos.

Cabe aqui salientar que embora a escola seja ciclada, muito pouco modificou sua
pratica de “transmitir” e cobrar os contetidos ao final de cada bimestre. E 0 velho inserido no
novo. Os alunos consideram as aulas exaustivas, vao a escola fazendo votos para que ndo haja
aula ou para que sejam liberados antes das quatro horas que devem permanecer no
estabelecimento de ensino. Pouca coisa mudou do sistema seriado para o sistema ciclado
quanto a forma de ensino. Muitos professores recusam-se a aliar a tecnologia a sala de aula
por considerarem-na inimiga da lingua padréo e a culpada pela dificuldade dos alunos na
escrita. Outros ainda acham que o trabalho com projetos ¢ “perda de tempo”, pois nao havera

tempo para “transmitir todos os contetidos do livro didatico”.
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Quando se implantou o Ciclo de Formagdo Humana na rede estadual de Mato Grosso,
houve muita inquietacdo e até mesmo duvida por parte dos gestores das escolas sobre como
seria conduzida essa nova politica educacional. Foram realizados alguns cursos de curta
duracdo para os gestores e professores, porém ficou ainda uma lacuna no tocante a teoria
aliada a pratica. Aos olhos de muitos, o Ciclo é o causador da ndo aprendizagem, uma vez que
0 aluno so6 é retido em casos de faltas excessivas.

Sabemos, no entanto, que ha varios fatores responsaveis pelo baixo desempenho dos
alunos, fatores existentes desde o Seriado, mas talvez ndo tdo evidentes porque excluia os
alunos que apresentavam dificuldades. Hoje, estdo em destaque, pois o0 aluno conclui o 9° ano
mesmo apresentando dificuldades na escrita e leitura.

Como professora de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental hd quinze anos,
acompanho de perto o que a escola tem feito para sanar essas dificuldades. As preocupacdes
vao desde as metodologias até o desenvolvimento das atividades em classe e extraclasse.
Percebe-se que a dificuldade ndo estd centrada no que se deve ensinar, mas sim em como
ensinar e quais recursos utilizar, considerando-se que o aluno hoje ndo é o mesmo de décadas
atras. Expressoes saudosistas usadas por muitos professores como, “no meu tempo era assim”,
ndo cabem mais no discurso contemporaneo.

Ao trabalharmos um texto com os alunos, é necessario que outras leituras também
sejam feitas, para que eles facam essa relacéo entre o texto trabalhado e outros que falardo do
contexto histdrico no qual foi produzido e que dardo a base para que o aluno atribua ao texto,
0s gestos de interpretacdo. E isso que por muitas vezes falta em nossas escolas. Ouvimos nas
reunides de Conselhos de Classe, realizadas ao final de cada bimestre, que tem por finalidade
0 registro do rendimento de cada aluno, frases do tipo "O aluno X ndo entende nada do que
[&"; "O aluno Y 1€, mas ndo interpreta” e ainda "O aluno Z s6 interpreta superficialmente.” Ha
que se pensar e analisar o que o professor tomou por base para atribuir essas frases a escrita e
leitura dos alunos. O texto em questédo foi lido isoladamente? Sera que outras leituras também
foram realizadas? O contexto histérico em que o texto esta inserido foi discutido? Os alunos
puderam pensar além do que o autor "quis dizer"? Todas essas questdes nos levam a analisar
de que forma esta se realizando esse trabalho com a leitura e escrita nas escolas de Ensino
Fundamental. Orlandi, (1988, p. 11) sobre a polissemia na nocao de leitura afirma que [...] "a
leitura pode ser um processo bastante complexo e que envolve muito mais do que habilidades
que se resolvem no imediatismo da acdo de ler. Saber ler é saber 0 que o texto diz e 0 que ele

nédo diz, mas o constitui significativamente."
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Os alunos ja nascem na era digital e jA tém contato com diferentes tecnologias ao
chegar a escola, trazendo todo esse aparato tecnoldgico que ndo pode de forma alguma ser
interditado em nome da escrita “padrao”.

Tornou-se comum nesses Ultimos anos os alunos frequentarem a escola portando
aparelhos celulares desenvolvidos com fung¢des de um computador. Em comparagéo ao livro
didatico, ao quadro negro e ao giz, o celular se tornou muito mais atrativo para os alunos que
em muitas ocasides ja foram advertidos por fazerem o uso do aparelho durante as aulas. Em
suas atividades rotineiras, constam principalmente aquelas relacionadas ao uso de aparelhos
eletrénicos. Entre si, compartilham videos e musicas de todas as categorias demonstrando
enorme facilidade para assim fazé-lo.

Em virtude dessas constatacdes, desenvolver um projeto de intervencdo que
envolvesse a musica, surgiu como uma alternativa que consistiu em aliar a musica a leitura,
escrita e producdo de textos. A construgdo da proposta de intervencdo com parddia de musicas
incluiu vérias atividades de pesquisa, aulas de campo, filmes, mdsicas, trabalhos em grupo e

outros.

2.2 A parddia nos livros didaticos

Para a construcao do projeto de intervencdo, os primeiros materiais pesquisados foram
os livros didaticos do ano em curso e os ja utilizados em anos anteriores. Os livros analisados
trazem o conceito de parddia de uma forma bem concisa, constando normalmente no final de
uma unidade ou de um capitulo como atividade de producdo de texto. O conceito de parddia
apresentado nos trés livros didaticos analisados, restringem-se ao funcionamento ao em textos
cOmicos e humoristicos.

O livro intitulado "Vontade de saber Portugués™, do 6° ano do ensino Fundamental,
das autoras Rosimeire Alves e Tatiane Brugnerotto, Editora FTD, trabalha a parddia com os
contos maravilhosos da Literatura Infantil. Apds a leitura de dois contos "Uma menina
chamada Chapeuzinho Azul", de Flavio de Souza e "O Rei Sapo", dos irmdos Grimm, o livro
trabalha a parodia, fazendo a intertextualidade com as historias da Chapeuzinho Vermelho e
com um filme langado em 2009 chamado "A princesa e 0 Sapo".

Na parte da producdo escrita, conceitua a parddia e propde que o aluno crie uma

parddia que devera ser também um conto de fadas. Ndo h& a abertura para que o aluno
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produza seu texto utilizando um género textual com o qual se identifique mais. A proposta
vem bem detalhada para que o aluno siga 0 passo a passo no momento da criagdo do texto.

Figura 1 -Atividade sobre Parddia no Livro Didatico

Producao escrita

Parddia

Na Leitura 1, voca leu uma parédia do conto “Chapeuzinho Vermelho" e pode se d.
vertir com uma histéria bem-humorada e criativa. Agora, vocé vai criar sua propria paré.
dia. Antes, porém, vocd e seus colegas vao relembrar alguns elementos do conto “Cha.
peuzinho Vermelho" para compararem com a parédia “Uma menina chamada Chapeuzinhg
Azul”. Para isso, o professor vai ler para a turma uma vers&o do conto e, juntos, vocés
deverao identificar os elementos que se aproximam e os que se diferenciam em relagao
aos dois textos.

llustragdo do século 19,
representando uma cena
do conto “Chapeuzinho
Vermelho”.

I Pensando na producdo do texto

Vocé vai criar uma parédia de um conto de fadas, ou seja, recrid-lo de modo divertido,
e assim produzir uma histéria com suas proprias ideias. Seu texto terd& como objetivo
divertir seus colegas e outros alunos da escola, na segao Produgédo oral. Para isso, dé
asas a sua imaginagado e maos a obra. Vocé podera demonstrar toda a sua criatividade
contando sua histéria.

a) Primeiro, escolha um conto de fadas. Pode ser o conto “Chapeuzinho Vermelho”,
“Branca de Neve e os sete andes”, “Cinderela”, "Jodo e Maria”, “A Bela Adormecida”,
“A Bela e a Fera”, "Rapunzel”, entre outros.

b) Escolha personagens e lugares que sao tipicos de contos de fadas para incluir na sua

parédia.

= rei, rainha = animal falante

= bruxa = objeto falante

s gigante = floresta

= crianga » bosque

= principe, princesa = montanha encantada

c) Liste os nomes dos personagens do conto de fadas escolhido. Identifique entre eles: ©
protagonista (herdi ou herofna), o antagonista (vildo ou vil&) e os personagens secundarics.

Fonte: Alves; Brugnerotto (2012)



Figura 2- Atividades sobre Parddia no Livro Didatico

d) Pense no enredo da versédo original:
a situagao inicial, a complicagao ou

o conflito, o climax e o desfecho da
histoéria.

e) Relembre os lugares onde ocorrem
os fatos do conto original.

f ) Escolha qual sera o objeto magico
que auxiliara o herdi ou a heroina a
superar as dificuldades.

g) Reflita a respeito da criagao da pa-
rédia e sobre as alteragdes criativas
e divertidas que podem ser feitas

para que o0 novo texto contenha
humor.

I Produzindo o texto il

caderno

Agora, inicie a parddia. As instruges abaixo séo Uteis para auxiliar na produgéo do texto.

a) Narre sua histéria por meio de um narrador observador, que conta a histéria sem
participar dela.

b) Inicie o conto lembrando-se de que:
= 0 tempo e o lugar sdo indeterminados;
= o(a) protagonista é apresentado(a);

= ha uma situagao de tranquilidade inicial que sera quebrada.

c) Escreva os fatos em sequéncia, envolvendo os personagens em situagdes incomuns
para provocar humor. Vocé pode, por exemplo, inverter os papéis dos personagens
ou criar personagens novos em relagao a versao original, alterar o enredo, o lugar,
o tempo, criar objetos magicos diferentes dos habituais.

d) Crie um titulo para o texto, que deve chamar a atengao do publico para a parédia.

e) Revise seu texto e verifique se vocé seguiu todas as orientagdes.

Apos avaliar seu texto, reescreva-o fazendo as alteragdes necessérias. Vocé vai apre-

senté-lo na segao Produgédo oral, por isso é importante que comece a treinar a sua apre-
sentacao.

Além de ler sua parédia para alunos da sua escola, seria interessante que outras crian-
¢as também pudessem se divertir e apreciar sua criagdo. Que tal verificar com o professor
a possibilidade de a turma apresentar as produgdes, por exemplo, para criangas de uma

outra escola da cidade? Vocés podem também ler as parddias para criangas vizinhas do
condominio ou do bairro onde moram.

l Avaliando a producao

Caso vocés tenham apresentado a parédia para outro publico (ndo o da sua escola),
fagam a seguinte avaliagé@o:

* O publico conseguiu identificar a qual conto de fadas a sua parédia faz referéncia?
= A sua pardédia divertiu os ouvintes?

* Em que lugar vocé apresentou oralmente a sua parédia?
* Onde sua apresentagao fez mais sucesso, isto é, mais agradou os ouvintes?

Fonte: Alves; Brugnerotto (2012)
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Devemos pensar que nem todos os alunos considerardo a proposta interessante. Ela
deveria constituir uma alternativa e ndo uma imposicéo, levando-se em conta que tudo o que
ndo estiver de acordo soard como um desvio. A proposta de producdo de texto apresentada
pelo livro didatico direciona a escrita, esperando como resultado, textos com 0 mesmo padrao
e que contenham as mesmas caracteristicas como se o sentido fosse Unico e absoluto. O
sentido Unico e verdadeiro, que resulta da concepcdo equivocada que 0s sujeitos interpretam
por condi¢bes de producdes especificas e pré-determinadas, tém esse papel de moldar o
sujeito a fim de que todos pensem igual, sem "desvios" daquele alvo proposto pelo autor do
texto ou do livro.

O livro didatico de Lingua Portuguesa do 8° ano, da mesma colecéo e autoras citadas,
traz a parodia também relacionada a intertextualidade e enfatizando a questdo do humor como
constitutiva da parddia. Apresenta uma tirinha da histéria da Chapeuzinho Vermelho e o filme
"Deu a louca na Chapeuzinho" como uma parddia da primeira. O filme traz de forma
inusitada, os personagens do classico infantil, em um enredo de humor e comédia.

As atividades desses livros foram utilizadas como ilustracdo para a ampliacdo do
estudo sobre os diferentes sentidos da parddia, porém nao foram propostas aos alunos; por
isso ndo constam no desenvolvimento das atividades descritas no capitulo I111. O filme citado
ja havia sido assistido por todos os alunos, que mostraram bastante inteirados com a tematica
no momento do estudo da parddia no livro didatico.

O autor oportuniza a producdo de parddias com varios tipos de texto, como a musica,
contos de fadas, causos, poemas, charges, dentre outros. A atividade proposta solicita que o
aluno observe a parddia em duas telas, uma de um pintor italiano, Giuseppe Arcimboldo, e
outra do designer Luciano Baéta. Ambos fazem um retrato de fisionomias humanas
utilizando alimentos. Coube aos alunos identificarem o elemento comum entre as telas,

explicar em que consistia a parddia e com que intencdo a parddia foi produzida.
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Figura 3 — Conceito de Parddia no Livro Didéatico

Ampliando a linguagem

Parodia

O humor é um recurso presente em diferentes géneros textuals e pode ser empregaco
para estabelecer um didlogo com textos & existentes.

Lela os textos a seguir e observe como Isso ocorre.

Feranco Gomseses M“'mnm Sho Paule: Dewe, 3002 5. 43

A bicharada estd assustada depois que policiais i
do reino animal receberam denincias de uma con-

fusdo na floresta. . - \ j

A bagunga envolve nada menos do que a Cha- 5 'g:§s‘ i

peuzinho Vermelho, o Lobo Mau e a Vovozinha. \.J{'.&‘-ﬁ 3

Nesta confusio, quem serd que conta a verdade? ) J; y :‘“ ‘ #

E quem roubou as receitas de doces da Vové? Se -2 ~ud. ) !

vocé desconfia de alguém, guarde a informagdo até _CDQTCTY g §

o fim do filme. Serd uma grande surpresa. : i

-

Cov & txca ra Crapeurnie. Diraglo de Cory Edwards W e
EUA: Earcos Fimes, 2005, @1 min) ' . --ﬁ

Kl Os textos que vocé leu pertencem a géneros diferentes. Identifique-os.

= Ambos os textos dialogam com uma histéria bem conheclida de criangas e adultos.
A que histéria esses textos se referem?

IEl Em sua opinido, por que os autores dos textos acima escolheram parodiar essa his-
téria?

Il Apesar de esses textos dialogarem um com o outro, de que forma cada um deles se
difere da histéria original?

A parddia é um texto produzido com base em outro j4 conhecido e que mantém alguns dos elementos
do texto original, alterando-0s ou acrescentando outros, fonecendo & histéria geraimenta um cardter
cdmico, humoristico. Normalmente, o efeito cdmico é obtido por meio da ironia ou do deboche.

Géneros como poemas, letras de muisicas, contos de fadas, causos, entre outros, po-
dem ser parodiados. O didlogo é estabelecido tanto com textos escritos quanto orais.

222
Fonte: Tavares; Conselvan (2012)



Figura 4 —Atividade sobre Parddia no Livro Didatico — Telas

| Praticando oied =
caderno | ==

KN Agora, observe as Imagens a seguir. A tela A é de Gluseppe Arcimboldo, um pintor
Itallano que produziu diversas telas juntando vegetals, frutas, flores e livros para
compor fisionomias humanas, A tela B é do designer Luclano Badta e apresenta
uma parodia, que fol produzida para Ilustrar a matéria “Elas véio, voltam e teimam
em ficar", cujo tema & habitos alimentares e doengas do futuro, da revista Diversa,
UFMG., Observe-as e responda s questdes a segulr,

Lo S - St et ¢ ey 20 teun DU ey Cowsic nacae

a) Identifique © elamento comum entre as telas e explique em que consiste a parédia.
b) Com que Intengio fol produzida a parddia?
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Fonte: Tavares; Conselvan (2012)
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O livro didatico do 7° ano "Portugués, a arte da palavra", dos autores Gabriela Rodella,
Flavio Nigro e Jodo Campos, Editora AJS, traz nas ultimas paginas uma proposta de trabalho
com parddias de masicas. Algumas paginas anteriores trouxeram a historia da Mdsica Popular
Brasileira, depois algumas can¢Ges acompanhadas de questdes sobre a gramatica - pronomes
obliquos, exercicios ortograficos como o uso do h& e do a. Apds o uso do texto como pretexto
para 0 ensino da gramaética, o livro apresenta um breve estudo da parddia com um icone na
parte superior das paginas finais do capitulo. A proposta de producdo de textos, consiste em
que o aluno produza uma parddia de musica, como se isso fosse possivel apds um rapido
estudo. O livro conceitua parddias como sendo imitagdes bem-humoradas de alguma obra
literaria, teatral ou musical, onde se usam elementos da obra imitada para se produzir uma
nova. Apresenta como exemplo duas musicas "Carta ao Tom", de Toquinho e Vinicius de
Moraes e "Carta ao Tom", de Toquinho, Tom Jobim e Chico Buarque. Aponta que alguns

Versos se repetem e outros séo totalmente modificados.

Figura 5 - Atividade sobre Parddias no Livro Didatico

Parddins

Vock sabe o que é uma parddia? Parddias sdo imitagdes bem-humoradas de alguma
obra literdria, teatral ou musical. Nelas, usam-se elementos da obra imitada, para se pro-
duzir uma nova obra, que costuma ler um tom satifico ou jocoso. As parddias musicar
geralmente sdo feitas dessa forma: a melodia ¢ mantida e a letra & bastante altorada,
acrescentando-se dimensdes inusitadas & obra antenor

Veja abaixo, primeiro, a versdo original da cangio “Carta ao Tom” e, a segulr, uma parédia
feita pelo proprio Tom Jobim, contando com a parceria moleca de Chico Buarque.

: CARTA A0 TOM original CARTH A0 TOM parddia
| Toquinho - Vikeioius de Moraes Toquinko — Tom jobine ~ Chice Ruarque
|

Rua Nascimento Silva, cento € scte Rua Nascimento Silva, cento ¢ sete

Voct ensinando pra Elizeth Eu saio correndo do pivete

as cangdes de cangio do amor demais Tenrando alcangar o elevador

Lembra que tempo feliz, ai que saudade, Minha janela nio passa de um quadrado

Ipanema era 86 felicidade A gente 56 vé cimento armado

Era como se 0 amor doesse em paz Onde antes se via o Redencor

Nossa famosa garora nem sabia E meu amigo s& resta uma cerveza

A que ponto a cldade turvaria B preciso acabar com a natureza

este Rio de amor que se perden E melhor lotear o nosso amor

) tntdeprese. Tom Jobim
Mesmo a tristeza da gente era mais bela Uns Marcus Vinicius de Cran de Mells Movacs. Socn livew, 1990,

e além disso se via da janela
Um cantinho de céu ¢ 0 Redentor

E, meu AMIgo, s resta uma certeza,
é preciso acabar com essa tristeza
E preciso inventar de novo o amor

Eemérpreve: Vimicius de Moraes.
In: Marsur Viicies da Cruz de Malo Mavaes. Som livre, 1980,

Como vool pdde perceber, a mdsica original versa sobre as saudosas reunides da turma {\
que criou a bossa nova (entre eles Tom Jobim, Vinicius de Moraes, Elizeth Cardoso) e do
mmmm:mmuap&mhhd@ummummmmidﬁm [
<unﬂscodeauam-doaacimnmdcsovdemdodcp¢édtospo-wdmoshdos

Na_ndlmmcm,alng«sosserepum,Masmparbdhdmasesuofesslodb—
2N mgmqaseapmeceamﬁnoo'wogm'dasodedademuehunmw
4 ironia em relac3o 3 musica original: o verso "¢ preciso inventar de novo o amor®, da
o~ )\ cancdo original, ¢ substituido por "¢ mekhor lotear 0 NOSSO AMor™.

Fonte: Rodella; Nigro; Campos (2009)



Figura 6 — Festival de Parddias - Proposta do Livro Didatico

Fagtiveal dn

Objetivo

Escrevera letra de uma can¢do bem-humorada,
parddia de uma cangdo j4 existente. E, depois,
interpretd-la para a classe,

1. Escolha da cangio original

» Em grupos'd_e trés ou quatro colegas, procu-
rem a letra original de uma cancdo de que vocés
gostem.

2. Escrevendo a parédia

» Primeiro, leiam atentamente a letra da cangdo:
anotem em seu caderno o tema sobre o qual ela
trata e reparem em sua sonoridade e nos recursos
usados pelo compositor.

» Se a cancdo tiver um refrao, uma ideia é come-
car o trabalho da parédia propondo outro.

» Vejam que novas palavras com a mesma sono-
ridade poderiam ser usadas para substituir as da
cangdo original.

» Além dos mesmos sons, busquem manter a
mesma métrica. Encaixar novos versos com a mes-
ma métrica dos versos anteriores.

» Com os versos novos, procurem dar uma uni-
dade temdtica a nova letra. Ndo basta as palavras
serem paredidas, o tom de humor da parédia acon-
tece, quando a nova letra faz sentido por sisé e, de
alguma maneira, se refere a letra original.

» Escrevam a nova letra no papel. Cantem.
Escutem-se. Reescrevam. Fagam os ajustes neces-
sarios até que a letra fique “redonda” e case com
a melodia antiga.

AVALIAGAO

3.

o Foi f4cil escolher a canco original para a parédia?

Qual foi a maior dificuldade nessa fase?

© Vocés conseguiram escrever um texto em tom de
. zombaria que se relacionasse com a can¢ao original?
© Conseguiram manter na nova letra o ritmo da

Apresentagio
» Seria interessante que a apresentacio da pa-
rodia pudesse ser feita com o acompanhamento
de instrumentos ou de um CD com a melodia da
cangdo parodiada.

» Se alguém do grupo souber tocar algum ins-
trumento, como teclado ou violdo, poderé fazer
os acordes de base enquanto os colegas entoam
a letra da parddia.

» Outra opgdo ¢ trazer para a sala a gravacao so-
mente da melodia da cangdo, que pode ser toca-
da em um aparelho de CD. Dessa maneira, todo o
grupo pode soltar a voz e cantar a parédia criada
sobre 0 acompanhamento da cangdo.

» Uma terceira alternativa, mais simples, ¢ cantar
a capella, ou seja, sem acompanhamento nenhum,
somente com a apresentagdo das vozes.

Dicas

» Verifiquem todas as condi¢des técnicas antes
de se apresentarem, O violdo estd afinado? O to-
cador de CD esta funcionando? As tomadas da
sala estdo ok?

» Decorar a letra ¢ bom. Mas ndo hé4 problema
nenhum em Ié-la em um papel durante a apresen-
tagdo. Muitos musicos profissionais fazem isso!

» Se algum problema técnico ocorrer, levem na

esportiva e cantem sem acompanhamento mesmo.

0 que vale é a diversdo e cumprir a tarefa!

Fonte: Rodella; Nigro; Campos (2009)
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E interessante notar que apds apresentar essas musicas de forma descontextualizada, o
autor convida os alunos a realizarem um Festival de Parddias, como se esse fosse um trabalho
simples que exigisse apenas a analise de duas musicas como mostra a imagem da pagina 236
do livro. Os livros didaticos utilizados atualmente na escola ndo trazem uma proposta de
trabalho consistente com a parddia. Por isso, o livro foi bem pouco utilizado durante a
execucdo do projeto, servindo apenas como um dos materiais de apoio, mas ndo como
referéncia. O projeto incluiu varias atividades com diferentes materialidades linguisticas. Tais

atividades serdo minuciosamente descritas no capitulo I11 deste trabalho.

2.3 Planejamento das atividades do Projeto de Intervencao

Quando a proposta foi pensada, eu havia somente descrito, no projeto, atividades
envolvendo parddias de masicas. Depois, ao rever e refazer as atividades sequenciadas para 0s
quatro meses de execucdo, percebi que tinha também que trabalhar com outras materialidades
linguisticas que envolvessem a linguagem verbal e ndo verbal. Orlandi (1988, p. 38) afirma
gue "o processo de compreensdao de um texto certamente ndo exclui a articulacdo entre as
varias linguagens que constituem o universo simbdlico. Dito de outra maneira: o aluno traz,
para a leitura, a sua experiéncia discursiva, que inclui sua relagdo com todas as formas de
linguagem.™

As atividades do projeto incluiram atividades de pesquisa tanto em livros quanto no
laboratério de informatica, filmes, visitas a exposicdo de obras de arte, videos e clipes
musicais, pinturas e desenhos, confec¢do de cartazes, debates, exposicao de trabalhos em sala,
dentre outros.

Em um primeiro momento, houve a apresentacdo do projeto e das atividades
relacionadas a ele a equipe gestora da escola para que tomassem ciéncia do que seria realizado
dentro e fora da sala de aula. A equipe gestora demonstrou apoio durante todo o processo de
realizacéo do projeto.

A escola Vasti Pereira da Conceicdo desenvolve todos os anos, um projeto
interdisciplinar sobre o meio ambiente encabecado pelos professores de Ciéncias Naturais.
Todos os alunos e professores devem se envolver desenvolvendo atividades relacionadas as
questdes ambientais. Ha na escola o problema com o lixo jogado pelos alunos em local
improprio, no patio da escola, no chdo das salas de aulas e também no entorno da escola. O
tipo de lixo mais comum é o papel que é retirado dos cadernos pelos proprios alunos na

maioria das vezes de forma desnecessaria. O trabalho com o processo de significagdo deve ser
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uma tarefa diaria da escola, uma vez que Meio Ambiente € um dos temas transversais contido
nas Orienta¢Oes Curriculares. Nas atividades do projeto com parddia de musicas, a primeira
atividade envolveu a temaética do lixo, uma vez que ja contemplava também o projeto da
escola.

Apresentei aos alunos uma parddia retirada do Youtube “O lixo”, com melodia da
masica de Michel Tel6 Ai, se eu te pego. A atividade propunha que os alunos cantassem a
musica e pesquisassem sobre lixo reciclavel em livros didaticos ou na internet. Apds a
pesquisa, a proposta era que fizessem cartazes e um possivel levantamento sobre qual era o
tipo de lixo mais produzido na escola. Através desse estudo, seria possivel aos alunos
construirem os sentidos de que grande parte desse lixo era produzido desnecessariamente e,
consequentemente diminuissem o volume de lixo.

A proposta para a realizacdo dessas atividades era de uma semana, que totalizava
cinco horas/aulas. Para consolidar essa temética, a Ultima atividade elencada foi o filme “Lixo
Extraordinario” de Vik Muniz e uma posterior Roda de Conversa para que expusessem sobre
0s aspectos relevantes do filme, conferindo assim, um efeito de fecho ao tema abordado.

Apds essa atividade, seguiu-se o outro projeto, Alimentacdo Saudavel, que também é
desenvolvido interdisciplinarmente na escola. O professor de Educacdo Fisica pesa e mede
todos os alunos, calculando a massa corporal e detectando casos de obesidade e desnutrigéo.
O objetivo desse projeto é ter conhecimento sobre a alimentacdo saudavel e sobre as
consequéncias positivas e negativas que os alimentos tém sobre o nosso corpo. Como parte
das atividades, uma parddia sobre a alimentacdo saudavel foi colocada no cronograma, pois
ressaltava o valor nutricional das frutas. Retirada do Youtube, a parddia denominada "As
frutas" tem a melodia da musica Kuduro, de Latino.

A escolha dessas parddias deveu-se ao fato de serem essas musicas conhecidas por
todos os alunos e apresentarem ritmo envolvente. Outra atividade, consistiu em que cada
aluno preenchesse uma ficha com o cardapio semanal, com a finalidade de perceber a
importancia de ingerir alimentos variados, priorizando os naturais. Pesquisas sobre o valor
nutricional das frutas e verduras e exposicdo em forma de seminario, também fizeram parte do
cronograma de atividades.

A proposta da salada de frutas surgiu depois de ja estar o projeto em execucao,
objetivando a degustacdo dos sabores, para logo em seguida chamar a atencdo dos alunos
sobre a questdo da alimentacdo, dos hébitos alimentares, trazendo reflexGes sobre os

problemas sociais, a mé distribuicéo de renda e outros.
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Pela prépria letra das musicas que, na maioria das vezes, apresenta variagdo linguistica
e um registro informal, foi incluido no projeto o estudo das variages linguisticas sociais,
histéricas e regionais. Além da letra das parodias “O lixo” e “As frutas”, a musica “Asa
Branca” de Luiz Gonzaga também relacionada no cronograma. Esse estudo teve como
objetivo mostrar que h& diferentes modos de se falar e que a norma culta é mais um deles,
devendo ser usada em registros formais por ter um lugar de prestigio. Atividades sobre a
musica Asa Branca foram colocadas no projeto, dentre elas o estudo do texto, atividades de
leituras sobre tematica da seca no sertdo nordestino e a uso racional da agua. Sobre a variacéo

linguistica e o ensino de Lingua Portuguesa, os PCNs apontam que:

Para cumprir bem a funcéo de ensinar a escrita e a lingua padréo, a escola precisa
livrar-se de varios mitos: o de que existe uma forma correta de falar, o de que a fala
de uma regido é melhor do que a de outras, o de que a fala correta é a que se
aproxima da lingua escrita, o de que o brasileiro fala mal o portugués, o de que o
portugués é uma lingua dificil, o de que é preciso consertar a fala do aluno para
evitar que ele escreva errado. (BRASIL, 1998, p. 31)

A escola deve ser, portanto, o principal espaco onde se deve estudar a variagao
linguistica. Para que o aluno utilize a linguagem adequando-a as mais diversas situacfes do
cotidiano, ele precisa conhecer os varios modos de se falar. E a norma culta é uma delas. Ao
se estudar as variagdes, ndo se pode produzir o efeito de que “tudo pode” e sim de que as
adequacdes devem ser feitas dependendo do espaco de enunciacao e circulagdo da linguagem.

Para a realizacdo das atividades relacionadas ao projeto Alimentacdo Saudavel, foram
destinadas dez horas/aulas.

Na elaboracdo do projeto também foram relacionadas atividades sobre as eleicGes,
visto que no més de outubro aconteceria a eleicdo para Presidente da Republica, Senador,
Governador, Deputado Estadual e Deputado Federal. Muito raramente os alunos adolescentes
discernem quais as funcGes que competem a cada um desses governantes. Na época das
eleicBes, sempre ha na escola, conversas sobre questdes politicas, compra e venda de votos,
corrupc¢do e na maioria das vezes esse assunto &€ mencionado pelos alunos durante as aulas. O
discurso sempre se repete com a problematica das promessas feitas ndo cumpridas pelos
candidatos e as musicas usadas nas campanhas eleitorais. Por esse motivo, foi pertinente
incluir no projeto, o trabalho de atividades com charges com temas politicos que trazem frases
em que remetem a memoria discursiva. "Algo fala antes, em outro lugar e independentemente.

E 0 ja dito e esquecido que o constitui em sua memoéria." (Orlandi, 2010, p. 21 e 22). Quando
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uma palavra ou expressao é dita em condigdes de producdo especificas, significa de maneira
particular, por isso ndo é possivel ter-se o controle dos sentidos.

Além das parddias contidas em charges, as parddias com musicas usadas pelos
candidatos em época de campanha, também compuseram as atividades do projeto. Como
parte das atividades, foi feito um debate sobre a obrigatoriedade do voto vista como direito ou
dever. O tempo destinado a essas atividades tornou-se maior na trajetéria do desenvolvimento
do projeto devido ter acontecido o segundo turno, totalizando doze horas/aula.

Até entdo, no projeto sO havia atividades realizadas na escola, nos ambientes sala de
aula, patio e sala de informética. Pelo fato de que os alunos tém a sua vivéncia mais restrita ao
bairro em que a escola estd localizada, precisava-se de uma atividade que pudesse ser
concretizada em um local diferente, que pudesse conciliar lazer e aprendizagem. Enquanto as
outras atividades eram desenvolvidas, essa aula de campo foi planejada em conjunto,
elaborada junto aos alunos conciliando-se a data e horario que melhor conviesse a todos.

Os alunos visitaram o SESC ARSENAL na Semana da Consciéncia Negra sendo
possivel o contato com varias materialidades linguisticas tais como filmes, obras literarias,
jogos, obras de arte, pinturas, monumentos dentre outros. O objetivo dessa aula de campo foi
dar suporte para que no momento da producdo de parddias os alunos tivessem o material
necessario para a escrita. As atividades finais do projeto que consistiam em produzir uma
parddia e apresentéa-la aos demais alunos e comunidade escolar.

Apbs a visita ao SESC ARSENAL, uma aula foi destinada no cronograma para
discussbes onde os alunos pudessem comentar as tematicas dos filmes assistidos bem como
das demais materialidades com as quais tiveram contato. O periodo para a realizacdo dessas
atividades, foi agendada para uma semana anterior a da Consciéncia Negra até uma semana
apos a comemoracdo do 20 de novembro.

A atividade de producdo de parddias de musicas, produto final do projeto, objetivou a
autoria — foi possivel ao sujeito-autor realizar ndo apenas a pratica da leitura/escrita no nivel
da superficie linguistica, mas significar a partir da pratica da problematizacdo desses
processos. Orlandi (1988, p. 80) descreve esses processos e afirma que "a escola deve
propiciar essa passagem - enunciador/autor, de tal forma que o aprendiz possa experimentar
praticas que facam com que ele tenha o controle dos mecanismos com os quais esta lidando
qguando escreve." Esses mecanismos, segundo Orlandi (1988) sdo do dominio do processo
discursivo e do dominio dos processos textuais. O aluno se constitui como autor através do

processo discursivo e marca sua pratica como autor através do dominio dos processos
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textuais. A escola deve ser entdo um espaco de autoria formando autores capazes de produzir

textos que tenham unidade, clareza e responsaveis pelo seu dizer.
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3 A ANALISE DE DISCURSO E O FUNCIONAMENTO DA LINGUAGEM: AS
ATIVIDADES DESENVOLVIDAS NO PROJETO

3.1 A execucao do projeto - Atividades desenvolvidas em consonancia com os projetos

escolares

O projeto de intervencdo A producdo de parddias: uma proposta para o ensino de
Lingua Portuguesa, desenvolvido com os alunos do 8° B, da Escola Estadual Vasti Pereira da
Conceicdo, foi elaborado tendo como fundamentacdo tedrica a Andlise de Discurso que
"procura compreender como a lingua faz sentido, enquanto trabalho simbdlico.” (ORLANDI,
2000, p. 15). Portanto, foi sob esse viés que mobilizamos os conceitos de lingua, discurso,
historia, sujeito e interpretacdo em suas relagdes com as praticas de leitura e escrita,
respondendo ao desafio de torna-las mais significativas para o aluno do século XXI. O projeto
foi desenvolvido em quatro meses, de setembro a dezembro de 2014, tendo como objetivo,
trabalhar a leitura e a escrita na perspectiva discursiva.

A escola propde todos os anos, projetos interdisciplinares com as teméticas Meio
Ambiente e Alimentacdo Saudavel. Como a execucdo do projeto iniciou-se em setembro, més
em que eram desenvolvidas atividades relacionadas a esses dois temas, conciliei-as ao projeto
com parddias. A primeira atividade do projeto foi entdo desenvolvida a partir de uma parddia,
retirada do Youtube sob o titulo Tira o Lixo da Calcada, com a melodia de Ali, se eu te pego,
de Michel Teld. A parddia é de autoria do Comité de Residuos e foi postada por Rachel
Rodrigues. Além do objetivo de fazer conhecer o processo do lixo reciclavel e o destino certo
do mesmo, ja havia antes a necessidade de se reforcar as recomendacdes feitas pelas
funcionarias da escola da éarea 21- Auxiliares de Servigos Gerais, para que 0s alunos
mantivessem a escola limpa. Utilizando-se os recursos materiais como notebook e caixa de
som, os alunos ouviram a parddia, sentindo-se motivados a cantar.

A escolha da musica se deu pelo fato de ter sido sucesso nas paradas e, portanto, ter a
letra e a melodia conhecida pelos alunos. A escola deve partir das experiéncias vivenciadas
pelos alunos na familia, no grupo social, na internet e outros, pois todas essas situacoes
envolvem a leitura. Em seu artigo Leitura Questdo Linguistica, Pedagogica ou Social?
Orlandi (1988, p. 39) fala que na leitura "ndo h& o grau zero assim como ndo ha grau dez."
Portanto, o aluno traz para a escola um conhecimento previo que deve ser valorizado. "Assim
como nao se para de 'aprender' a ler num momento dado (grau dez), também ndo ha

possibilidade de se reconhecer um momento em que se comeca do nada (grau zero)."
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Depois de cantada a musica, foram discutidas tematicas relacionadas ao excesso de
lixo na escola, aos varios tipos de lixo e aos problemas ambientais causados pelo depdsito de
lixo na natureza. Essa atividade foi feita com o uso do projetor — data show, para que as
imagens e o texto fossem visualizados.

Como j& mencionamos, existe a preocupacdo das funcionarias da &rea de servicos
gerais com o excesso de lixo diério produzido pelos alunos e jogado no patio da escola,
principalmente na hora do intervalo. Por isso, apds o intervalo, os alunos foram incentivados a
percorrer o patio da escola e listar os tipos de lixo encontrados.

Na aula seguinte, a atividade foi realizar pesquisas no laboratério de informatica.
Devido aos problemas de falta de internet, computadores com virus e precisando de
manutencdo e ainda pelo espaco da sala de informatica ter que ser dividido entre todas as
turmas da escola, tornam-se muito raras as aulas feitas no laboratdrio. Explica-se entdo a
motivacdo dos alunos frente a oportunidade de realizar pesquisas no laboratério da escola.

As pesquisas se concentraram em tematicas relacionadas ao lixo. Em duplas,
realizaram pesquisas sobre o0s aspectos de maior interesse. As tematicas foram: Doencas
causadas pelo lixo, Lixo reciclavel, Destino do lixo, Aterros sanitarios, Reciclagem, dentre
outros. Durante a pesquisa, foi possivel observar que a descoberta sobre algo desconhecido,
gera a vontade de buscar mais conhecimento. Através da pesquisa, 0 aluno selecionou,
recortou e organizou as partes relevantes comprovando ou ndo as hipoteses feitas antes dela.
O trabalho com a leitura e a pesquisa tornou possivel aos alunos compreender como o texto
produz sentidos. Orlandi, (2000, p. 26) distingue a compreensdo da interpretacdo, afirmando

que a compreender vai muito além de interpretar.

Compreender é saber como um objeto simbélico (enunciado, texto, pintura, musica
etc) produz sentidos. E saber como as interpretagdes funcionam. [...] A compreensio
procura a explicitacdo dos processos de significagdo presentes no texto e permite
que se possam 'escutar' outros sentidos que ali estdo, compreendendo como eles se
constituem.

Ainda tratando da tematica do lixo, foi exibido aos alunos o filme "Lixo
extraordinario”, de Vik Muniz. O filme é um documentério de 2010, que retrata o trabalho
desse artista plastico em conjunto com catadores de material reciclavel em um aterro
controlado localizado no Jardim Gramacho, Rio de Janeiro. Durante a exibi¢do, 0os alunos
fizeram anotagGes sobre os pontos que acharam mais relevantes, considerando a circulagéo
dos sentidos entre as falas das personagens e 0s episodios ocorridos. Por se tratar de uma

abordagem de historias reais, foi possivel considerar os problemas vivenciados pelas pessoas
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que trabalhavam no lix&o, como por exemplo, do presidente da associa¢do dos catadores do
aterro, Tido Santos. As mudangas na vida e concepcdo de mundo dos catadores foi algo
comovente aos alunos que puderam externar isso até com lagrimas. Quando eu disse aos
alunos que ndo se tratava de ficgdo, mas de relatos de pessoas reais, pude observar a emogéo e
comogdo por parte de muitos deles. Os alunos se identificaram com as historias de vida dos
catadores porque muitos enfrentam também dificuldades diérias por pertencerem a familias de
baixa renda. "Aquilo que fala antes, em outro lugar, independentemente™ € o que chamamos
memoria discursiva. (ORLANDI, 2000, p. 31). A memdria discursiva que atravessa essas
significacBes sobre os problemas que afetam um bairro periférico, como as questfes de falta
de saude e higiene, falta de condi¢fes para uma alimentacdo saudavel e outros fatores,
constituiram esse pré-construido na producdo do discurso.

Apbs o filme ser exibido, houve um debate sobre os trechos que mais marcaram e que
Ihes trouxeram alguma licdo, como a frase dita pelo presidente da Associacdo, Tido. "Quando
vocé coloca uma coisa na cabega, vocé consegue”. Esse enunciado produziu efeitos de
sentidos que os alunos tomaram para si, para a sua vida. “Quem acredita no seu sonho vai
vencer na vida”, reforcou um dos alunos apos a fala de Tido. Tido deixa uma mensagem que
enfatiza essa importancia de acreditar nos sonhos, assim como ele acreditou que Associagédo
seria um dia uma empresa organizada, que geraria sustento para muitas familias. Segundo
Orlandi (2010) o social e o histérico ndo se dissociam, visto estarem sempre o enunciador e
destinatario tocados pelo simbdlico. No discurso, o efeito se da a0 mesmo tempo entre 0s
sujeitos. As situacdes que ocorrem no momento da enunciacdo e as gque ja aconteceram antes
dela, também sdo relevantes pois constituem a exterioridade.

O vice-presidente da Associacdo, ao ser entrevistado, também pronunciou uma frase
de grande repercussdo, depois citada pelos alunos como sendo de efeito e marcante. "A luta é
grande, mas a vitoria é certa." Cada aluno por sua vez destacou um ponto, salientando que
efeito ou efeitos de sentidos atribuiram as falas ou acontecimentos. Orlandi (2000) diz que as
condigdes de producdo podem ser consideradas em sentido estrito e em sentido amplo. Em
sentido estrito envolvem as circunstancias da enunciacdo: o contexto imediato. Em sentido
amplo incluem o contexto sécio-historico, ideoldgico. As condi¢des de producdo em sentido
estrito, por exemplo, compreenderam a sala de aula, o fato do filme ter sido exibido na escola
e ndo em um cinema e 0 momento. Podemos exemplificar essas condigdes em sentido amplo
guando consideramos o bairro periférico em que a escola se situa, o modo como 0s

governantes agem em relacdo aos problemas de infraestrutura existentes ali, as condicOes
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como vivem as familias desses alunos, tudo o que ja haviam visto sobre o lixo nos mais
diversos meios e outros.

O outro projeto interdisciplinar proposto pela escola, Alimentacdo Saudavel, norteou
as proximas atividades desenvolvidas no projeto com parddias. O projeto se justifica por
haver casos de alunos obesos e desnutridos. Muitos ndo tém uma alimentacdo adequada com
frutas e verduras. O lanche mais consumido entre eles na hora do receio € o salgadinho
industrializado tipo Skiny. Para a grande maioria, a merenda escolar ainda € a principal fonte
de alimentacao do dia. Eles comem, repetem e ja chegaram a dizer que em casa nao tém uma
comida como a da escola. O professor de Educacdo Fisica pesa e mede os alunos como
atividade desse projeto, para calcular o nivel de massa corporal. Em conjunto com o
professor, o tema Alimentacdo Saudavel foi trabalhado a partir de uma parddia intitulada
Danca da fruta, com a melodia da musica Kuduro, de Latino. Ela foi retirada do Youtube,
elaborada por componentes de um projeto de saude intitulado “Além do Leite,” em Santa
Catarina. O video foi postado por Luciana Vesoloski, e ressalta a importancia do consumo de
frutas e verduras na alimentacdo diaria.

Apds cantarem a mdasica, os alunos passaram a discutir o tema da alimentagédo
variada, quando muitos afirmaram nunca ter comido determinada fruta e verdura e que tinham
curiosidade de saber qual era o gosto e quais as vitaminas e nutrientes nelas contidos. Quando
um aluno canta uma musica que cita 0 nome de uma fruta sem nunca ter sentido seu sabor, a
musica se torna para ele inteligivel, mas muito dificilmente interpretavel e muito menos

compreensivel. Para Orlandi (2000, p. 26)

A inteligibilidade refere o sentido a lingua: 'ele disse isso' é inteligivel. Basta saber
portugués, para que esse enunciado seja inteligivel; no entanto ndo é interpretavel
pois ndo se sabe quem é ele e 0 que ele disse. A interpretacéo é o sentido pensando-
se 0 co-texto (as outras frases do texto e o sentido imediato. [...] A compreensdo é
muito mais do que isso. Compreender é saber como um objeto simbolico
(enunciado, texto, pintura, musica etc) produz sentidos.

Uma outra atividade consistiu em escrever durante uma semana, quais foram o0s
alimentos consumidos por eles no café da manhd, no lanche, no almogo e no jantar. Na
semana seguinte, foram recolhidas as folhas para em conjunto verificarmos o resultado.

Dentre os alimentos mais consumidos no café da manha e lanche, destacaram-se o
refrigerante, o pdo, a bolacha recheada e o café. O leite e as frutas, que sdo essenciais,
principalmente no café da manha, nao foram citados como sendo consumidos com frequéncia

pelos alunos. No almogo e no jantar, o arroz, o feijdo e 0 macarrdo ocuparam 0 topo dos
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alimentos mais consumidos, ficando as verduras e os legumes fora do cardapio da maioria dos
alunos.

Essa analise deixa transparecer a dieta dos brasileiros, que ndo se restringe apenas aos
alunos da escola Vasti Pereira da Conceicdo, mas de grande parte da populacdo brasileira,
uma dieta em que faltam os principais nutrientes e vitaminas.

De acordo com uma reportagem intitulada "Dieta do brasileiro € pobre em nutrientes e
rica em calorias”, publicada no jornal Folha de S&o Paulo, 29 de julho de 2011, o refrigerante,
0 biscoito e outros produtos industrializados tém sido ingeridos em excesso, principalmente
pelas criancas e adolescentes. Segundo a reportagem, o resultado desse consumo acarreta
prejuizos a saude, sendo responsavel por doencas associadas ao desenvolvimento de
hipertensdo, diabetes e até cancer.

Mediante o projeto Alimentacdo Saudavel, desenvolvido todos os anos na escola, é
possivel que os alunos tenham ciéncia desses riscos, atentando para os beneficios de se
alimentarem bem e de forma correta. Ter apenas ciéncia sobre os riscos de uma méa
alimentacdo, ndo € suficiente para que se obtenha resultados positivos. O objetivo desse
trabalho sobre alimentacdo saudavel é provocar a mudanca de atitude atraves da construcdo de
sentidos.

Apobs a analise do cardapio, os proprios alunos expressaram o desejo de fazer uma
pesquisa em livros didaticos que ficam guardados no almoxarifado da escola e que ja
excederam o seu ano de uso, sendo por isso, disponibilizados para pesquisas e recortes. A
dindmica da pesquisa foi o trabalho em grupo e os alunos realizaram um levantamento sobre
0s nutrientes presentes nas frutas e verduras. Na sequéncia os alunos montaram cartazes e
apresentaram o valor nutritivo e cal6rico de cada uma. Cada grupo expbs aos colegas o0
resultado da sua pesquisa, de forma diferente quanto a selecdo lexical das palavras e
proposicdes, porém foram unanimes em afirmar que as frutas devem fazer parte do nosso
cardapio diario, pois sdo ricas em vitaminas e fornecem energia para a realizacdo das mais
diversas atividades do nosso dia a dia. Mesmo nédo tendo o habito de uma alimentagéo
saudavel, pelas suas condi¢des financeiras, eles reproduziram o discurso da pesquisa.

Para consolidar essas atividades, convidei-os a fazer uma salada de frutas com a
participacdo de todos. Cada aluno levou uma fruta diferente, a fim de que pudessemos
degustar frutas variadas e assim ingerir muitos nutrientes necessarios para a nossa saude.
Todos se mostraram muito empolgados e queriam se antecipar em anotar seus nomes para
trazer a fruta no dia marcado. A salada de frutas foi feita conforme o combinado na prépria

sala, com frutas variadas e com a participacdo efetiva dos alunos, pois até no momento em
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que as frutas eram cortadas, foi possivel ouvi-los dizer quais os nutrientes nelas contidos e um
aluno mencionar que nunca havia comido meldo e estava curioso para saber qual era o sabor.
Depois de pronta, todos degustaram e apreciaram as frutas, dando mais énfase quando
encontravam nos copos as frutas mais raramente consumidas por eles por causa do preco,
como a uva, por exemplo.

Ap0s a degustacao das frutas, os alunos expressaram-se com agradecimentos, fazendo
mencdo ao projeto de forma positiva. Essa demonstracdo de agradecimento aponta a
necessidade de atividades que promovam momentos ludicos, a fim de que a sala se torne um
ambiente prazeroso tanto para o aluno quanto para o professor. Apontando para a necessidade
da sala de aula como um espaco de convivio harmonioso, Passareli (2012, p. 27) afirma

Harmonizar a interagdo construtiva com a dimensdo ludica - o prazer em sua
gratuidade - é possibilidade de propiciar um espaco de convivio agradavel,
verdadeiramente interativo, em que os agentes da sala de aula se mostrem em sua
personalidade, como quem sente, brinca, chora, ri, imagina, mas que também
trabalha.

Tendo em vista que as letras das mdsicas trabalhadas "Tira o lixo da calcada” e
"Danca da Fruta" tém registro informal, foi feito um estudo sobre as Varia¢fes Linguisticas
para que os alunos percebessem que ha varios modos de se falar dependendo de cada situacéo.
As variagdes ndo constituem "erros™ e sim diferencas, de acordo com a regido, a classe social,
a profissdo, o grupo, a faixa etaria. O fato de que se deve respeitar e adequar a fala a cada
situacdo discursiva constituiu o cerne do estudo sobre as Variagdes Linguisticas. Conforme
Bisinoto, (2009, p. 53) “o sentido de 'variedades linguisticas' delimita os conjuntos de formas
diferentes de se falar uma mesma lingua, ou seja, conjuntos de caracteres linguisticos de
natureza social, estilistica e regional.”

Na aula seguinte, a masica "Asa Branca" foi trabalhada com os alunos, primeiramente
na questdo da tematica que fala sobre a seca no sertdo nordestino. Foram realizadas pesquisas
no laboratorio de informatica sobre essa problematica para que os alunos compreendessem
melhor as causas e consequéncias da seca. Ap6s a pesquisa, houve uma Roda de Conversa
para que os alunos pudessem falar sobre o que ja sabiam e o que constituiu novidade sobre a
tematica. A maioria dos alunos apenas repetiu mnemonicamente, lendo as anotacdes da
pesquisa; outros se expressaram formalmente e uns poucos apresentaram os dados trazendo
hipoteses sobre como acabar com a seca e colocando essa problematica como

responsabilidade dos governantes. Podemos dizer que estes Ultimos procederam ao
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deslizamento dos sentidos — a repeticdo histérica. A Analise de Discurso distingue essas trés
formas de repeticdo. Segundo Orlandi (2000, p. 54)

A repeticdo empirica (mnemonica) que é a do efeito papagaio, sO repete; a repeticéo
formal (técnica) que é um outro modo de dizer o mesmo; a repeticéo histdrica, que é
a gue permite 0 movimento porque historiciza o dizer e os sujeito, fazendo fluir o
discurso, nos seus percursos, trabalhando o equivoco, a falha, atravessando as
evidéncias do imaginario e fazendo o irrealizado irromper no ja estabelecido.

Depois, foi feito o trabalho com a linguagem, pois a priori, muitos alunos julgaram a
letra da musica como “errada”. O conceito de certo e de errado que permeia a escola até hoje,
mostra-se forte e interiorizado nos alunos, considerando-se como erro, tudo o que foge as
regras da norma culta.

Em alguns casos, € comum os alunos buscarem confirmacdo com o professor sobre
algo que ja ttm um conceito formado. Perguntam ao professor, que consideram alguém que
"tem autoridade™ sobre a veracidade de um conceito. Durante a realizagdo do projeto, quando
estuddvamos as variagdes linguisticas, tendo como ponto de partida a musica "Asa Branca",
de Luiz Gonzaga, muitos me perguntaram se as palavras do linguajar caipira eram erradas.
Durante toda a vida ouviram falar sobre "certo" e "errado" em se tratando da Lingua
Portuguesa.

Ao estudarem Variacdo Linguistica, se viram desafiados a mudar esse conceito. Foi
interessante observar que enquanto copiavam a musica, alguns tinham duvidas sobre a forma
gue como deveria ser feita a copia, se com as palavras escritas "erradas”, conforme eles, ou se
de acordo com a norma culta.

Enquanto alguns chamavam o linguajar caipira de “errado”, outros alunos intervinham
retificando "Ei, fulano, ndo é erro é variagdo, né, professora?" Houve compreensdo sobre 0s
sentidos, mediante as aulas de realizacdo desse estudo e os sentidos foram produzidos. Nas
discussdes feitas apos esse didlogo, alunos citaram exemplos de pessoas que conheciam e que
tinham modos diferentes de se falar. A musica "Asa Branca" foi uma das escolhidas para a
producdo das parddias.

E, portanto, papel da escola modificar as condices de producio de leitura do aluno -
leitura parafrastica e polissémica - no sentido de ir além de reproduzir o que foi dito pelo
autor do texto, deixando que os sentidos circulem.

Apbs esse estudo, os alunos pediram para cantar a muasica em sala pois a melodia ja era
conhecida por todos. Esse momento foi filmado e fard parte do material sonoro e imagético

que serd entregue juntamente com este trabalho.
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3.2 A parddia em charges com temas politicos - parafrase e polissemia

Era outubro e as elei¢bes se aproximavam. Inevitavelmente, a tematica seguinte teve
relacdo com a politica. E comum os candidatos em periodo eleitoral fazerem parddias de
musicas como material de campanha para circular nos carros de som pelos bairros. Entao,
ocorreu que os proprios alunos traziam essas parodias para a sala, fazendo leitura da letra que
informava os dados e as propostas. Assim, montamos um mural em que fixamos essas
parddias que foram depois julgadas qual era a melhor e qual era a mais “criativa". As parddias
julgadas por eles como mais criativas, foram aquelas que tinham mais rimas, letras mais
elaboradas, ou seja, aquela que mais se "encaixou™ na melodia — termo usado por eles. Em seu
artigo Elementos para uma andlise de discurso politico, Pinto (2005, p. 79) analisa questdes
sobre o discurso politico que se apresenta nas questdes do dia-a-dia, dizendo que

No tempo da politica, isto é, durante as campanhas eleitorais, o discurso sai dos
locais tradicionais de enunciacdo e todos nds nos tornamos enunciadores de
discursos politicos, sujeitos de discursos politicos: os eleitores passam a ser também
enunciadores. Todo eleitor, em Gltima instancia, quando vota, constréi um discurso
politico, a politica se legitima na fala de cada um de nés.

As propagandas eleitorais gratuitas eram também assistidas pelos alunos, pois por
varias vezes em sala teciam criticas sobre os candidatos que ndo se pronunciavam bem, que
faziam suas propagandas com humor ou que prometiam demais. A partir dessas propagandas
eleitorais, surgiu a ideia de se trabalhar com as parddias presentes nas charges com tema

politico. Sobre o discurso politico legitimado, Pinto (2005, p. 79) diz

Quem, portanto é legitimo para enunciar o discurso politico? Certamente, politicos
eleitos sdo legitimos para falarem de politica, mas também nos, cidadaos e cidadds,
somos legitimos para falar de politica, propor, criticar, etc. Os locais diferentes de
enunciacdo provocam efeitos diferentes de acordo com sua tradicdo e
reconhecimento publico. Nas Ultimas décadas, os partidos, as assembleias, 0s
comicios e as rodas informais de discussdo receberam uma poderosa companhia de
midia falada, escrita, televisiva, que deixou de ser um espaco onde o discurso
politico se expressa e passou a ser um espacgo de construcdo de discurso. E ndo pode
ficar esquecida aqui a Internet, que comeca a ocupar importantes espacos nesta
arena.

O discurso politico ocupa na atualidade um espago enorme na internet, mais
precisamente nas redes sociais. Muitas charges veicularam em redes sociais como o Facebook

que hoje é acessado por quase 100% dos alunos. Os enunciados contidos nas charges,
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significaram pela exterioridade e pela lingua. O sentido de uma palavra ou expressao "nao
existe em ‘si mesmo’ (isto ¢, em sua relagdo transparente com a literalidade do significante),
mas, ao contrario, é determinado pelas posi¢oes ideoldgicas que estdo em jogo no processo
sdcio-historico” (PECHEUX, 2009, p. 146). Isso significa dizer que as palavras ndo tém uma
relagdo transparente com a realidade, sendo o seu sentido determinado pelas posicdes
ideoldgicas, podendo entdo mudar de sentido através dos gestos de interpretacdo dos sujeitos
em cada situacdo. A principio, foi trabalhada coletivamente uma charge que contém as
imagens de um ledo e de um jumento. Em uma cena, aparece o ledo protestando e em outra, 0

jumento votando.

Figura 7 - Parddia em charge com tema politico trabalhada coletivamente
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Fonte: In The Sky (2014)

Expressdes como protestar “como um ledo", votar "como um jumento”, sdo exemplos
dessa memdria discursiva e da inscricdo da lingua na historia. Um dos efeitos de sentidos da
charge que contém a frase "N&o adianta protestar como um ledo se vocé continuar a votar
como um jumento”, traz a memoria dos protestos feitos no Brasil meses antes das eleicdes e a
chamada para o voto consciente. Segundo Orlandi (2010, p. 21) "a memdria discursa é
trabalhada pela nogéo do interdiscurso: ‘algo fala antes, em outro lugar e independentemente.’
Trata-se do que chamamos de saber discursivo. E o ja dito que constitui todo o dizer."

Por vezes, percebemos um mesmo texto com olhares diferentes. Numa releitura é
possivel perceber que os efeitos de sentido podem mudar. Isso significa dizer que os sentidos

de um texto serdo atribuidos de acordo com 0 momento, com a situa¢do e com o contexto
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historico. Os mesmos sentidos podem deslizar para outros novos. Essa é a tensdo entre a
paréafrase e a polissemia no espaco da interpretacéo.

Nas parddias, hd esse movimento da significacdo entre a repeticdo e a diferenca.
Percebeu-se nas parddias de charges com temas politicos, essa volta ao mesmo, pois ela
sempre remete a um fato, uma fala, uma expressédo ja dita antes, e abre 0 espaco para 0 novo
no deslizamento dos sentidos. O enunciado "N&o adianta reivindicar como um ledo se vocé
continuar a votar como um jumento”, nos remete ao significado que as palavras "ledo" e
"jumento” tém e que ja estdo cristalizados na sociedade. O ledo é feroz, forte e é o rei da
selva. O jumento, por sua vez, é bobo, carrega cargas, € burro. Os sentidos, entdo, fazem o
retorno a essa inscricdo na memoria discursiva, porém ndo deixam de trazer sentidos novos,
guando fazem referéncia a expressdo "reivindicar como um ledo" e "votar como um jumento”.
No momento em que se entende que os animais s6 foram citados como ilustracdo, mas que a
charge tem o objetivo de alertar os eleitores sobre 0 voto consciente, surgem entdo 0S novos
sentidos - a polissemia.

Apds o trabalho com a charge houve um debate em sala: "Voto: direito ou dever?” Em
circulo, os alunos debateram temaéticas como a venda de votos, o direito que os eleitores tém
de acompanhar as agdes dos candidatos eleitos, a importancia de se analisar e avaliar as
propostas dos candidatos a eleicdo, o que € de competéncia da Prefeitura, do Estado e do
Governo Federal.

Os alunos analisaram outras trés parodias com temas politicos, escrevendo quais
efeitos de sentidos foram produzidos no momento da leitura. Seguem as analises das charges

trabalhadas.

Figura 8 — 12 Parddia em charge com tema politico
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Nas anélises das charges das parddias, os efeitos de sentidos produzidos remeteram
aos discursos ja formulados, que circulam na midia e que fazem parte do senso comum. Na
primeira charge. No discurso dos alunos, circula o ja-dito, os discursos repetidos feitos pelos
pais e pela midia em geral. Nessa charge intitulada "Vitimas da Seducao”, ha a generalizacéo
dos conceitos, pois a maioria dos alunos afirmou que "todos os politicos prometem e néo

cumprem". Pinto ao falar sobre discursos politicos, afirma (2005, p. 92)

Todo o discurso é um discurso de poder, na medida em que todos os discursos
pretendem impor verdades a respeito de um tema especifico ou de uma é&rea da
ciéncia, da moral, da ética, do comportamento, etc. Entretanto, o discurso politico se
destaca de todos neste particular, porque enquanto os outros tendem a deslocar seus
desejos de poder, tornando-os opacos, o discurso politico explicita sua luta pelo
poder. N&o poderia ser diferente, pois a explicitacdo de seu desejo de poder € o
préprio discurso. Assim sendo, se distingue do discurso da midia, na medida que
esta Ultima se opBe ao poder sob a denominagdo de objetividade da investigacao.

Na atividade analisada, houve um deslocamento nos sentidos quando os alunos
afirmaram que "algumas promessas sdo cumpridas” e que os politicos fazem isso para
"disfarcar". Esse deslocamento também reforca as definicGes ja feitas pelos adultos, uma vez
que os alunos disseram ja terem ouvido os pais ou alguém da familia dizendo isso.

Para que o discurso faca sentido é necessario que ja tenha sentido. "Esse efeito é
produzido pela relacdo com o interdiscurso, a memdria discursiva: conjunto de dizeres ja ditos
e esquecidos que determinam o que dizemos." (ORLANDI, 1988, p. 9)

A Andlise de Discurso considera que a "lingua se inscreve na histéria para significar",
(ORLANDI, 1988, p. 10), portanto ndo ha como conceber a lingua sem a exterioridade. A
lingua é, pois, o lugar do equivoco, da falha e desse trabalho do inconsciente e da ideologia.

Esse movimento da significacdo - repeticdo e diferenca — entre a parafrase e a
polissemia, possibilita a producdo dos sentidos outros. Os sentidos produzidos por um texto
estdo sempre nessa tensdo da parafrase e da polissemia. Quando o sujeito Ié um texto, 0s
sentidos circulam a medida que o leitor vai fazendo essa ponte entre outros textos de diversas
materialidades linguisticas, que serdo o suporte historico, a sua exterioridade. "Em termos
discursivos teriamos na parafrase a reiteracdo do mesmo. Na polissemia, a producdo da
diferenga.” (ORLANDI, 1998, p. 15)

Houve também alunos que usaram o seu discurso como forma de desabafo dizendo
que os politicos sdo "muito safados”; observa-se entdo, mais uma vez a generalizacdo. O
discurso sedimentado faz com que vejam todos os politicos com o mesmo olhar, sem abrir

brechas para as excecfes. Os alunos disseram nas discussdes em sala, assistirem ao Horario
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Politico e no momento da sua escrita, reproduziram o que viram no tocante as promessas

feitas pelos candidatos das eleigdes 2014.

Figura 9 — 2° Parodia em charge com tema politico
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Fonte: Pires (2014)

Na segunda charge, que retrata a poluicdo auditiva em época de campanhas politicas, 0
discurso dos alunos remeteu a sentidos implicitos, pois além de falarem sobre a poluicéo
auditiva, referiram-se também a poluicdo visual, dos cartazes espalhados pelos canteiros da
cidade que atrapalham o transito, podendo causar até acidentes. Citaram a problematica da
falta de aula um dia apds as eleicGes, pelo fato de estarem as ruas e calcadas tomadas de
papéis, bem como a porta da escola.

Um aluno mencionou em sua escrita, outros efeitos de sentido provocados por essa
charge, falando sobre a compra de votos. Ou seja, de um ato ilegal - poluicdo auditiva, foi
desencadeado outro ato ilegal cometido por muitos politicos em época de eleicdo. Orlandi,

(1988, p. 11) fala sobre os implicitos na leitura, afirmando:

Quando se 1€, considera-se ndo apenas o que esta dito, mas também o que esta
implicito: aquilo que ndo esta dito e que também esta significando. E o que ndo esta
dito pode ser de vérias naturezas: 0 que ndo estd dito, mas que, de certa forma,
sustenta 0 que estd dito; o que estd suposto para que se entenda o que esta dito;
aquilo a que o que esta dito se opde; outras maneiras diferentes de se dizer o que se
disse e que significa com nuances distintas, etc.

E ainda,

[...] podemos dizer que ha relagfes de sentidos que se estabelecem entre o que um
texto diz e o que ele ndo diz, mas poderia dizer, e entre o que ele diz e 0 que 0s
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outros textos dizem. Essas relacBes de sentido atestam, pois, a intertextualidade, isto
é, a relacdo de um texto com outros (existentes, possiveis ou imaginarios).

Houve ainda um aluno que escreveu seu discurso em primeira pessoa, como se
estivesse falando diretamente com o candidato, explicando a ele o porqué que supostamente
néo teve o voto de um certo eleitor: "Ele ndo votou em vocé, porque vocé faz muito barulho e

ndo precisa disso."”
Figura 10 — 3° Parodia em charge com tema politico

COMOEQUE EU ROUBO, TU ROUBHS,
s&coousgn ELE ROUBH, NOS ROUBRMOS,

0 VERRO ROUBHR, VO3 ROUBAIS,
MESMO? ELES QUE SE DANEM!

Fonte: Farias (2012)

A terceira charge mostra o que se pode considerar um "dialogo entre dois candidatos
conjugando o verbo roubar”. A ligacdo de sentidos entre as palavras "politico” e "roubo” é
reforcada na charge, sedimentando através dessa critica, ainda mais o0s discursos que
generalizam alguns conceitos.

Os alunos citaram o desvio de dinheiro pubico, ja explicitando as consequéncias disso.
Falaram sobre os problemas da falta de seguranca, da educacdo precaria, da salde sem
recursos, dos problemas na infraestrutura, dentre outros. A palavra "contrabando™ apareceu na
escrita de um aluno, estando nesse contexto, associada ao "roubo de impostos”. O aluno ja
deve ter ouvido essa palavra, e sabendo referir ela a préaticas ilegais, usou-a em seu discurso,
embora ndo caiba adequadamente nesse contexto.

Ao lerem a charge, logo comecaram a se manifestar oralmente tecendo criticas aos
candidatos e exemplificando o seu discurso com fatos vivenciados sobre roubo e desvio de
verbas ou noticias que veicularam na midia em geral.

Uma frase escrita por um dos alunos "Os candidatos ndo pensam no povo, s6 pensam
neles mesmos, s6 pensam em ficar ricos", revela o que é noticiado na midia constantemente -

politicos envolvidos em esquemas de corrup¢do. O discurso dos alunos mostrou o que
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vivenciam no dia a dia em questdes de falta de seguranca, de salde publica e de qualidade,
bairro sem infraestrutura, asfalto de qualidade, dentre outros.

Todo esse conjunto linguistico formado pela linguagem verbal e nao verbal, constituiu
os sitios de significancia - que tracaram e delimitaram os campos de significacdo - tornando
possivel aos alunos, no gesto de leitura, interpretar através dessas diversas materialidades.

Os sentidos atribuidos as charges remeteram ao j&- dito em outros lugares e de outras
formas por estar o sentido sempre em curso. Esse exterior constitutivo dos sentidos aponta a
necessidade dos movimentos parafrasticos e polissémicos - 0 mesmo e o diferente. Através
dessa atividade foi possivel deslocar os sentidos a partir do ja-dito, ou seja, da memdria do

dizer.

3.3 Visita ao SESC ARSENAL.: o contato com as varias materialidades linguisticas

No dialogo diario com os alunos, pude perceber que muitos deles tém a sua vivéncia
restrita ao bairro onde moram e aos bairros circunvizinhos. N&o conhecem lugares de lazer
como museu, teatro, cinema ou shopping center, por exemplo. Alguns nunca haviam ido a um
cinema ou visitado uma exposicao de obra de arte, enfim, ndo tinham contato com as diversas
materialidades linguisticas e contato com o ludico.

Sabedora dessa realidade e que 0 SESC ARSENAL sempre dispde de uma agenda que
inclui atividades culturais voltadas inclusive para o puablico infanto-juvenil, uma aula de
campo, para que apds o contato com essas materialidades, os alunos tivessem um referencial
para produzirem suas parddias, que constituia a atividade final do projeto.

No dia marcado deu-se a visita a0 SESC ARSENAL. Logo na chegada, os alunos
foram recebidos por uma monitora, que apds recepciona-los, apresentou a eles a historia do
SESC, chamado outrora de Arsenal de Guerra da Provincia de Mato Grosso, pois sustentava
as atividades relacionadas a forca militar. Através de uma permuta com o exército em 1989, o
SESC adquiriu o prédio, abrindo suas portas para os artistas e a populacdo, em agosto de
2001, como Centro de Atividades SESC ARSENAL.

Como se aproximava o dia 20 de novembro - Dia da Consciéncia Negra - o Cine SESC
ARSENAL exibia filmes de curta-metragem sobre Direitos Humanos na 9° Mostra de Cinema
e Direitos Humanos no Hemisfério Sul, (Secretaria de Direitos Humanos e Ministério da
Cultura), cujo objetivo é difundir as obras que problematizam e abordam a questdo dos

direitos humanos de diversas formas.
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Os alunos assistiram a seis filmes. Apresentamos a seguir, fragmentos das entrevistas
com os produtores - uma pergunta com a respectiva resposta — e um breve comentéario sobre o
que trata cada filme. As figuras e entrevistas foram retiradas do site da 9% Mostra de Cinema e
Direitos Humanos no Hemisfério Sul e constam deste trabalho para apresentar sob que
condigdes os filmes foram produzidos e quais questdes dos direitos humanos sdo abordadas

em cada um deles.

Figura 11- Filme Growing

Fonte: 92 Mostra De Cinema e Direitos Humanos (2013)

Entrevista com Tarig Rimawi, Jordania, 2013
Tema: Vitimas da guerra; violéncia; infancia
por Felipe Fernandes

[...] Como se deu a construcdo narrativa calcada em metaforas? Seria uma
forma de associar a tematica do filme com a atmosfera infantil?

[...] O filme visa a sensibilizar criancas e pais sobre o risco desses brinquedos,
pois eles oferecem paradigmas no desenvolvimento das criangas, incentivando
gue se tornem mais violentas. Esse filme pode fazer com que os espectadores,
principalmente os pais, pensem em trocar esses brinquedos por outros mais Uteis
e educativos.

O primeiro filme, “Growing”, € um desenho gravado na Jordania e traz em linguagem
metaforica a reflexdo sobre o perigo de criangas brincarem com armas e jogos de videogame

gue simulam guerras. O personagem do filme é um menino que brincava com armas de
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brinquedo e que quando adulto, se tornou um soldado utilizando metralhadoras em um
cenario de guerra e destruicéo.

Segundo diz o produtor do filme, Tariq Rimawi, uma crianca que manuseia uma arma
de brinquedo tera menos dificuldade quando adulto, de manusear uma arma e com ela dizimar
vidas. O objetivo do filme colocado por ele ¢ fazer com que “os espectadores, principalmente
0s pais, pensem em trocar esses brinquedos (armas) por outros mais uteis e educativos.”
Como a historia acontece num desenho animado em que 0 personagem ndo pronuncia
palavras, as acfes se tornam o cerne para a compreensdo da sequéncia linear do filme. O
desfecho de uma cena é desencadeado sempre pela anterior, remetendo a ideia de
continuidade.

A cada cena exibida, era possivel ouvir os comentarios dos alunos que tentavam
antecipar o que iria acontecer na proxima. Essa articulacdo entre as varias linguagens, verbal e
ndo verbal, possibilitou a inser¢do do aluno no universo simbdlico, fazendo com que fossem
capazes de perceber e interpretar as imagens num filme, uma fotografia ou uma pintura.

O tema do filme fez com que refletissem e atribuissem sentido as cenas que mostraram
0 poder de destruicdo das armas. Os préprios exemplos de mortes que ocorrem no bairro em
gue moram e que estdo ligadas ao consumo de drogas, ao envolvimento em roubos e a outras
praticas ilegais, sdo vistos por eles como um alerta. Parecem reconhecer e saber dos perigos,
mas a0 mesmo tempo, talvez por ndo virem outras opcdes acessiveis, deixam-se envolver em

préticas ilicitas perdendo a vida precocemente.

Figura 12 —Filme Requilia

Fonte: 92 Mostra de Cinema e Direitos Humanos (2013)
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) Entrevista com Renata Diniz
REQUILIA - Renata Diniz, Brasil, 2013
Tema: Pessoas em situacdo de rua; infancia

Assistindo a Requilia podemos imaginar essa mesma historia se passando em
outras grandes cidades do Brasil, mas Brasilia € um caso particular por seu
sério problema de populacdo em situacdo de rua. Vocé partiu dessa realidade
para a construcéo do filme?

Também. A situacdo dos moradores de rua nas grandes cidades serviu
literalmente como cendrio do filme. A parada de 6nibus representa isso: 0
descuido, o “ndo olhar”, a situacdo que esta na nossa frente, mas nao queremos
enxergar.

O segundo filme, "Requilia", conta a histéria de um menino que todos os dias pega o
onibus com sua baba para ir a escola e no ponto de dnibus conhece um homem idoso,
morador de rua, e com ele faz amizade. Apds os olhares e gestos, os dois conversam e ali
nasce uma amizade que ultrapassa as barreiras da faixa etaria, da classe social e das
diferencas. O nome do filme representa a fala do menino, que ao ouvir a palavra “reliquia”,
inverte as silabas. Essa palavra nunca havia sido ouvida antes pelo menino e ele questiona o
morador de rua sobre o significado dela.

O filme traz a reflexdo sobre o olhar, a problemaética das grandes cidades onde cada
um vive a sua vida sem se importar com o outro, a invisibilidade dos moradores de rua que 0s
governantes fingem ndo enxergar, a0 mesmo tempo em que mostra o encontro de geracoes, a
lembranca e o tempo presentes na histéria. Renata Diniz, produtora do filme, coloca na
entrevista a questdo da temadtica do filme, “A situacdo dos moradores de rua nas grandes
cidades serviu literalmente como cenario do filme.” Na trama do filme, 0 mendigo faz um
desafio a0 menino pedindo que ele decifre uma charada. O menino passa o filme todo
tentando adivinhar qual era a resposta.

Os alunos também foram envolvidos nessa trama tentando descobrir a resposta. No
final, o morador de rua desvenda a adivinhagéo e os alunos, entdo, mencionam as suposic¢oes
que haviam feito durante a exibicdo do filme. O levantamento de hipdteses sobre qual seria a
resposta da adivinhacdo, apresentava-se no eixo do interdiscurso e intradiscurso - os dizeres ja
ditos e esquecidos eram associados ao que era dito pelo personagem nagquele momento de
exibicdo do filme, garantindo assim a formulacéo de outros significados.

Por interdiscurso compreende-se "o complexo das formagdes discursivas que tambem

estd afetado pelo complexo de formac6es ideoldgicas.” (ORLANDI, 2010, p. 18). O sujeito
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ndo é a origem do seu dizer. Mesmo que tenha a impressdo de que inaugurou um discurso
qualquer, o fato é que "algo fala sempre antes em outro lugar e independentemente. O
interdiscurso € constituido de todo dizer ja-dito. Ele é o saber, a memdria discursiva.”
(ORLANDI, 2010, p. 18).

Nos momentos de discussdo em sala sobre a temética do filme, os alunos fizeram
referéncia a moradores de rua que transitam nos arredores do bairro onde moram. A reflexao
feita por alguns depois de terem assistido ao filme, girou em torno desse problema social.
Enquanto uns consideram que a condicdo de morar nas ruas s6 depende do préprio mendigo,
repetindo um discurso sedimentado que j& ouviram alguém em algum lugar sustentar, outros
ja conseguem ver esse problema como algo que vai um pouco além da simples "vontade™ do
mendigo, atribuindo outros sentidos como a falta de oportunidades, as desigualdades sociais,

0 descaso dos governantes e outros.

Figura 13 — Filme Galus Galus
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Fonte: 92 Mostra de Cinema e Direitos Humanos (2013)

GALUS GALUS - Clarissa Duque, Venezuela, 2013
Tema: Pessoas em situacdo de rua
Entrevista com Clarissa Duque
Como surgiu o desejo de fazer um filme infantil de animacéo sobre a questéo
da miséria e da populacéo de rua nas grandes cidades?

Desde pequena os mendigos me comoviam, eram personagens cheios de mistérios
para mim, ndo apenas por viverem nas ruas, mas pelas suas necessidades
afetivas. Quando cresci, continuei observando essas pessoas, € percebi que
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muitos trabalhavam com coleta de lixo, e, para mim, isso os transformava em
médicos do planeta. A maioria desses indigentes ndo estava sozinha, tinham ao
seu lado um bichinho de estimacdo com o qual mantinham uma linda relagdo de
amor e lealdade. Galus Galus foi inspirado por um mendigo de Caracas, que
tinha um cachorro como sua familia. Um dia encontrei esse mendigo comprando
comida de cachorro num supermercado, aquele homem que néo tinha nada para
comer dava ao cachorro todo o seu amor! Isso me comoveu de uma forma que me
fez escrever Galus Galus.

“Galus Galus”, o terceiro filme, conta através de desenho animado a histéria de um
homem que um dia teve uma familia, uma casa e que, atualmente, mora nas ruas e sobrevive
catando comida e objetos do lixo. Certo dia, ele encontra no lixo um galinho com quem cria
um laco fortissimo de amizade e a alegria de viver volta a tomar conta do personagem.
Quando ele se vé separado do galo, faz o possivel e o impossivel para recuperar seu amigo
fiel. A trama do filme contém muita acdo, e foi por isso muito envolvente para os alunos que
vibraram quando o homem consegue resgatar o galinho.

A amizade que € bastante valorizada pelos alunos, influenciando para que torcessem
pelo galinho e pelo morador de rua. Na adolescéncia, a amizade € um fator importante para a
formacdo dos circulos de amigos na escola, nas redes sociais pois 0 jovem tem a necessidade
de ser aceito. O sentido de lutar pelo bem, para que a historia tenha um final feliz esta de certa
forma interiorizada nas criancas e adolescentes, sendo essa a sua reacdo no decorrer do filme.
Os alunos relataram com repadio, casos de maus tratos contra animais que presenciam

préximo as suas casas e em suas proprias casas, muitas vezes pelos pais alcodlatras.

Figura 14— Filme Meu amigo Nietzsche

Fonte: 92 Mostra de Cinema e Direitos Humanos (2013)

MEU AMIGO NIETZSCHE - Fauston da Silva, Brasil, 2013
Tema: Infancia
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por Luana Farias

Comente sobre as possibilidades de reflexdo acerca dos Direitos Humanos no
Brasil que seu curta pode proporcionar.

O filme Meu Amigo Nietzsche € uma comédia que aborda temas comuns aos
grandes centros urbanos do Brasil e do mundo: o analfabetismo funcional, a
educacdo como elemento transformador, a valoragdo intelectual de cada ser
humano, a timidez das instituigdes de educacao, o preconceito velado e a infancia
(com seu ludico e sua inocéncia que ndo conhecem fronteira econdmica). [...]

No quarto filme, "Meu amigo Nietzsche", 0 menino Lucas, personagem principal, tem
um encontro com Nietzsche e nunca mais € 0 mesmo. Na escola ele estava com notas baixas
porque ndo sabia ler; a professora o chama e diz que se ndo aprender a ler, sera reprovado. Ao
sair da escola, ele vai até um lixdo e encontra um livro de Nitzsche e comeca a trilhar o
caminho da leitura e das descobertas. Lucas curioso pergunta a mae o significado de algumas
palavras e expressdes contidas no livro e ela fica preocupada indagando por que 0 menino
"quer saber demais".

Apobs ler o livro pela terceira vez, Lucas ndo s6 aprende a decodificar, mas a significar
se tornando um revolucionario na escola e na sociedade. A professora se assusta com as boas
notas de Lucas no final do ano e com sua tremenda transformacéo. E possivel ver, através das
descobertas de Lucas, os efeitos de sentidos e a circulagdo dos mesmos, a linguagem e seu
funcionamento através da pratica da linguagem, a lingua enquanto trabalho simbdlico que faz
e da sentido, constituindo o homem e sua histéria. A Andlise de Discurso "procura
compreender a lingua fazendo sentido, enquanto trabalho simbdlico, por parte do trabalho
social geral, constitutivo do homem e da sua histéria." (ORLANDI, 2000, p. 15).

E continua

Por esse tipo de estudo se pode conhecer melhor aquilo que faz do homem um ser
especial com sua capacidade de significar e significar-se. A Anélise de Discurso
concebe a linguagem como mediacao necessaria entre 0 homem e a realidade natural
e social. Essa mediacdo, que € o discurso, torna possivel tanto a permanéncia e a
continuidade quanto o deslocamento e a transformacdo do homem e da realidade em
que ele vive. O trabalho simbdlico do discurso esta na base da producdo da
existéncia humana.

Os relatos dos alunos se embasaram no fato do menino aprender a ler num livro sujo,
sem figuras, enfim, "nada atraente para criangas”, ao ver deles. O fato de ndo conhecerem

Nietzsche, impediu que fizessem a ligagdo entre o fildsofo e os questionamentos feitos pelo
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menino apds ler o livro, uma vez que os sentidos ndo sdo produzidos pelo sujeito, mas em
outro lugar, anterior e externo a ele. Sobre as formacg6es discursivas, Orlandi (2000, p. 43-44)
afirma:

As palavras falam com outras palavras. Toda palavra é sempre parte de um discurso.
E todo discurso se delineia na relacdo com outros: Dizeres presentes e dizeres que se
alojam na memdria. As formagdes discursivas podem ser vistas como
regionalizagbes do interdiscurso, configurages especificas dos discursos em suas
relagdes. O interdiscurso disponibiliza dizeres, determinando, pelo ja-dito, aquilo
que constitui uma formacdo discursiva em relagdo a outra. Dizer que a palavra
significa em relagdo a outras, é afirmar essa articulagdo de formagdes discursivas
dominadas pelo interdiscurso em sua objetividade material contraditoria.

Nas cenas engracadas do filme, foi possivel vé-los rindo, interagindo e antecipando-se as

cenas seguintes mostrando que os sentidos foram produzidos ao longo do filme.

Figura 15 - Filme Sand
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Fonte: 92 Mostra de Cinema e Direitos Humanos (2013)

SANA - Marcos Pimentel, Brasil, 2013
Tema: Infancia
por Felipe Fernandes

Sem optar por uma abordagem denunciativa, o filme discute de maneira bem
sutil as dificuldades enfrentadas cotidianamente pela populagéo albina. Como
vocé avalia a importancia da visibilidade de pessoas albinas numa mostra de
cinema e direitos humanos?

Sand ndo tem para onde fugir. Vive em uma ilha coberta por areais. Esta
cercado de Agua e areia por todas as partes. A auséncia de vegetacdo leva
também a auséncia de sombras, 0 que piora em muito a situacdo de um albino
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que habita aquele lugar. No final do filme, ele reproduz a mesma acédo que
aprendeu com os caranguejos, enterrando-se da forma que pode. Acho uma
imagem muito significativa para alguém que ndo tem como fugir daquele lugar.

"Sand", o quinto filme exibido, tem como titulo o0 nome de um menino que é o
personagem principal e vive do interior do Maranhdo em uma comunidade de pescadores
isolada. Sana tem sua forma particular de interagir com o lugar onde mora e com a paisagem
que o rodeia. O nome desse menino deu o titulo ao filme que narra seu dia a dia e suas
brincadeiras solitarias em meio a areia e 0 mar.

Nesse filme ndo se ouvem palavras. De acordo com o produtor Marcos Pimentel, a
intengdo € mostrar os sons da natureza como os ruidos do mar, o som do vento, 0 som dos
passos do menino na areia e 0 canto dos passaros constituindo assim uma musicalidade com a
paisagem do lugar onde o filme é gravado. Sand € albino que ndo conhece outra realidade
sendo o sol, a areia e 0 mar e ndo tem para onde fugir. Mostrar as dificuldades de uma pessoa
albina que habita um lugar como o retratado no filme, também é o objetivo de Marcos
Pimentel.

O filme finaliza com a cena em que Sana enterra a sua cabeca na areia. Esse gesto
trouxe aos alunos a tensdo sobre o que teria acontecido a ele. Teria ele suicidado? Por que
Sana fez isso? Apoés a exibicdo do filme, ouvia-se esse questionamento feito pelos alunos.
Cada aluno apresentava uma hip6tese sobre o porqué o filme terminou mostrando o
personagem enterrando sua cabeca na areia. Via-se ali, as vérias possibilidades de sentidos em
circulacdo, pois ndo se estava exigindo dos alunos evidéncia dos sentidos, por ser a lingua
opaca na producdo de efeitos de sentidos. A respeito da ndo transparéncia da lingua, Orlandi
(2000, p.17-18) afirma

A Analise de Discurso considera que a linguagem ndo é transparente. Desse modo
ela ndo procura atravessar o texto para encontrar um sentido do outro lado. [...] Ela
produz um conhecimento a partir do préprio texto, porque o vé& como tendo uma
materialidade simbdlica prdpria e significativa, como tendo uma espessura
semantica: ela o concebe em sua discursividade.

Na interpretacdo had "gestos", porém nunca algo que se fecha. Os sentidos sempre
podem ser outros, pois a linguagem é opaca e esses gestos de interpretacdo acontecem porque

0 espaco simbdlico é marcado pela incompletude.
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Figura 16 —Filme Quilombo da Familia Silva

Fonte: 92 Mostra de Cinema e Direitos Humanos (2013)

QUILOMBO DA FAMILIA SILVA - Sérgio Valentim, Brasil, 2012
Tema: Populacéo negra
por Daniel Nolasco

Vocé acha que os conflitos gerados pelo fato do Quilombo da Familia Silva
estar situada em uma das regides mais valorizadas de Porto Alegre, e as tensdes
sociais e raciais que essa proximidade provoca, pode ser interpretada como um
microcosmo dos conflitos raciais dentro da capital gatcha?

Sem davida pode e deve ser interpretada dessa forma. O Rio Grande do Sul vive
muito esse conflito velado com as pessoas de pele negra, devido ao racismo ser
ainda uma instituicdo muito forte na sociedade gaicha e no mundo, na verdade.
Ao contrario do que se difundiu por anos, os galchos sdo mais africanos que
europeus em varios aspectos culturais que apenas estdo invisiveis ou foram
camuflados, pois Porto Alegre, por exemplo, tem mais casas de religido africana
do que Salvador. A capital gaicha hoje tem cinco quilombos urbanos titulados e
reconhecidos pelos 6rgaos governamentais. A Frente Quilombola do RS estima
que exista mais de 500 quilombos em todo o estado, sendo que 180 deles em
processo de reconhecimento e ainda ndo tem o titulo da terra. [...]

O sexto filme, um documentario, "Quilombo da familia Silva", conta sobre a luta de
uma familia descendente de quilombolas que se estabeleceram proximo ao centro de Porto
Alegre ha quase cem anos, sendo esse o primeiro quilombo urbano reconhecido e titulado do
Brasil. O fato do quilombo da familia Silva estar hoje localizado em uma area nobre de Porto
Alegre suscitou esse conflito que ja se arrasta por anos, pois 0 Rio Grande do Sul vive esse
preconceito velado com os negros.

Esse preconceito existente no Brasil resulta de atributos negativos empregados a etnia
negra desde a escraviddo. Existe um preconceito implicito que se arrasta desde entdo de

diversas formas. Ele esta presente na literatura, nas artes, nos jargbes e principalmente na
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midia. Muitos s&o interpelados por esse preconceito e o reproduzem na sociedade. E papel da
escola trabalhar a diversidade. As Orientagdes Curriculares® (OCs) trazem no volume
Diversidades Educacionais, acbes de trabalho interdisciplinares a serem desenvolvidas na

escola. Segundo Carvalho (2000) apud Secretaria de Estado de Educacdo (2012),

Se as desigualdades raciais sdo fruto de uma construcdo social, é importante saber
como isso é atualizado cotidianamente na sociedade em geral e na educacdo em
especial, pois as diferencas usadas para discriminar as pessoas e exclui-las da
participacdo democratica, do modo de producgdo, intencionalmente ou nao,
representam a face do racismo, produzido e reproduzido na contemporaneidade.

Nos dias que antecederam a data de 20 de novembro, a escola trabalhou com o Projeto
da Consciéncia Negra. Trouxe entdo uma reflexdo sobre esse filme exibido no CINE SESC. A
questdo do racismo ainda é muito patente em nosso pais e no mundo. Muitos alunos relataram
casos de racismo dos quais foram vitimas ou alguém da sua familia. Nota-se na escola que 0s
alunos mulatos ndo se assumem como negros, afirmam ser pardos. Essa ndo aceitacdo da sua
prépria identidade € o resultado do que a midia propaga como "padrdo de beleza™ em suas
novelas, no jornalismo, nos programas de entretenimento, enfim, em sua programacao exibida
diariamente

Ainda no SESC ARSENAL, apos assistirem aos filmes da 9° Mostra de Cinema e
Direitos Humanos, os alunos receberam uma cédula para votar no filme que mais gostaram.
Embora, tendo o voto, carater secreto, foi possivel vé-los dizendo em qual filme votariam,
como forma de persuadir os colegas a também votarem nos mesmos filmes. Os que
externaram o nome do filme em que votariam, mostraram gostar mais dos desenhos animados
- Growing e Gallus Gallus.

No momento da votacdo foi possivel observar que os alunos se posicionaram como
sujeitos participativos nesse processo, que se sentiram parte daquele universo que para eles
parecia tdo distante até entdo. Para eles, esse momento foi de extrema importancia, pois foi
como se a sua voz pudesse ser ouvida e ganhasse notoriedade, repercutindo na sociedade e na

historia.

3 Pressupdem uma acdo politica de carater epistemoldgico que leva em consideracdo a ideia de que o curriculo
€ uma construcdo de conhecimentos voltada para a formacdo humana, resultante de uma media¢do sdcio-
histérica e cultural. (Secretaria de Estado de Educac¢do de Mato Grosso. Cuiaba: SEDUC -MT, 2010).
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Figura 17- Folder - Exposicdo de Artes Plasticas "Voos Xamanicos".
Ruth Albernaaz

VOOS AMAHCDS

TRUTHALAERNRAT
durpd

Fonte: Pinto (2014)

Na mesma tarde em que assistiram aos filmes no SESC ARSENAL, os alunos também
visitaram a Exposicdo de Artes Plasticas "Voos Xamanicos", por Ruth Albernaaz, artes,
bidloga e artista plastica, nascida em Chapada dos Guimardes, Mato Grosso. A artista utiliza
para suas composicdes elementos da biodiversidade do cerrado, em pinturas e colagens sobre
papel artesanal, onde a imagem e a poesia se unem para representar a natureza, atraves
passaros de diversas espécies, tomando-se como base os biomas de Mato Grosso. Essa
exposicdo apresenta passaros imaginarios que remetem ao poder mitico de povos ancestrais
gue habitaram os ecossistemas da nossa regido.

Foi possivel observar os alunos deslumbrados nesse contato com o novo, com sua
insercdo num mundo que, até entdo, sé haviam visto na televisdo. Eles ndo se cansavam de
fotografar as obras e de se fotografarem também, como forma de registro, eternizando em
imagens aqueles momentos inesqueciveis. A cada obra apreciada lidavam com uma nova
surpresa e a0 mesmo tempo teciam comentarios e registravam em fotografias.

O ambiente diferente daquele que convivem propiciou esse momento historico e unico.
Esse contato com as diferentes formas de linguagem possibilitou a relagdo do aluno com o
universo simbdlico, uma vez gque a linguagem ndo sera apenas considerada como transmissora
de informacédo, mas como "mediadora (transformadora) entre o0 homem e sua realidade natural
e social." (ORLANDI, 1988, p. 38)
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Visitaram, ainda, no mesmo lugar, a "Exposic¢ao de livros mutantes"” feita com obras
de escritores brasileiros como Ana Maria Machado, Ruy Castro, Moacyr Scliar e outros, cujo
objetivo era apresentar essas obras como livro-objeto, pois elas foram desconstruidas e
transformadas em obras concretas, conferindo um novo significado e novos olhares. Quatro
artistas fizeram esse trabalho de recriagdo, Ludmila Porto, Sofia Jajam e Ana e Carolina
Koyama. Em cada recriagdo havia fragmentos dos livros cortados, enrolados, trancados e
colados formando objetos que mesmo sendo abstratos, lembravam outros conhecidos pelos
alunos. O efeito do concreto possibilitou-lhes atribuir sentidos aos livros modificados pela
arte. Muitos dos alunos disseram achar muito criativa essa exposigdo, pois eles nunca
imaginaram que se pudesse transformar um livro em algo como viram. A ideia de se criar a
partir de alguma coisa ja existente, conferindo um novo sentido, foi concebida por eles como

possivel.

3.4 Parodias de musicas e autoria

A autoria, sob o viés discursivo, “se realiza toda vez que o produtor da linguagem se
representa na origem, produzindo um texto com unidade, coeréncia, progressdo, nao-
contradi¢do e fim.” (ORLANDI, 2012, p. 69). Na escola, desde os anos iniciais, o aluno ¢
instigado a produzir textos, que na maioria das vezes se fecham para novos sentidos. E bem
verdade que ao ingressar na escola, o aluno ja produz textos orais, devendo a escola fazer essa
ponte entre a oralidade e a escrita.

O livro "Escola Ciclada de Mato Grosso: novos tempos e espagos para ensinar —
aprender a sentir, ser ¢ fazer” (Mato Grosso, 2001, p. 38) traz a afirmacdo que "hoje, torna-se
urgente pensarmos a educagdo escolar cada vez mais comprometida com a vida social e
cultural [...] Os conteidos ndo podem mais ser ensinados como conhecimentos abstratos [...]
Os alunos devem sempre ter o contato com o ladico.”

Na visita a0 SESC ARSENAL, os alunos tiveram esse contato com diversas
materialidades simbdlicas ao participarem dos jogos, dos filmes, das exposicGes e outros que
ndo fazem parte do seu cotidiano. Nas parddias, € possivel ver essa reiteracdo para constituir o
novo. A forma de enunciar em um novo espaco e em um novo momento confere a

originalidade da producéo escrita.
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Sobre a autoria, Orlandi (2000, p. 76) diz: "Como autor, o0 sujeito a0 mesmo tempo em
que reconhece uma exterioridade a qual ele deve referir-se a ele também se remete a sua
interioridade, construindo desse modo sua identidade como autor.”

Retomando a questdo da producdo de parddias, que foi o produto do projeto, cabe
salientar aqui a importancia da tecnologia, uma vez que cada aluno utilizou o aparelho celular
para pesquisar e escolher com qual musica produziria o trabalho. Houve um momento em que
cada um queria criar a sua propria parddia. Depois, eles mesmos perceberam que em grupo
esse trabalho se tornaria mais eficiente, uma vez que diferentes ideias, muitas vezes
constroem algo melhor. Deixei entdo livre 0 nimero de alunos por grupo para que estes
fossem formados de acordo com a necessidade vista por eles.

Houve alunos que quiseram participar de mais de um grupo. Esse processo de
construcdo levou o tempo de dez horas/aulas. Por algumas vezes, 0s grupos vinham até a mim
perguntar se esta ou aquela palavra caberia na parddia, ou se eu tinha sugestdo de outras.
Quando haviam ja feito um trecho, antes de continuarem, queriam que eu 0s ouvisse cantando
para "avaliar" se estava "bom". Fica claro com esse gesto o que ainda esta internalizado na
escola, no que diz respeito ao discurso do professor que é visto como alguém que tem
"autoridade™ e que deve ter sua palavra final.

No discurso pedagdgico, que é considerado como um discurso autoritario, estdo
implicitas as formacGes imaginarias das fungdes que o professor tem, dentre as quais,
"ensinar"”, seria uma delas. Como cita Orlandi (2003, p. 17), ha vérios sentidos ligados ao
verbo ensinar "informar, explicar, influenciar ou mesmo persuadir, ensinar ainda aparece
como inculcar."

Na escola, o discurso pedagdgico ainda é visto e considerado muitas vezes como um
discurso ndo passivel de equivocos, um discurso soberano que detém o poder de dar a ultima
palavra. Os alunos demonstram estarem ainda afetados pelo autoritarismo que tal discurso
confere, deixando de lado, por muitas vezes o0 seu discurso de autor, para revestir-se do
discurso do professor, ficando desse modo, a autoria prejudicada.

E preciso que 0s nossos alunos tenham o contato com outros ambientes de
aprendizagem, pois ter um celular de Gltima geragdo ndo é suficiente para garantir que se
tenha acesso a diferentes materialidades linguisticas. O mundo virtual ndo substitui o
presencial em relacdo a necessidade de se conhecer outros espagos de convivéncia para a
aprendizagem.

Na escola, quando os alunos recebem a proposta para produzir um texto, queixam-se

muito, afirmando que ndo sabem escrever, fazendo referéncia a escrita padrdo. E depois,
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pensam que sua escrita ndo circulara, pois € comum os professores corrigirem o texto,
devolverem aos alunos e o texto morrer ali. H& ainda casos de professores que solicitam que
os alunos produzam uma redacdo e ndo lhes devolve. Produz-se o texto somente para ser
avaliado, receber uma nota, mas nunca para circular. Nossas escolas ndo fazem o uso desse
recurso. Muito raramente os alunos produzem textos para participarem de concursos de
redacéo e, somente nesses casos, 0 texto sai do ambiente escolar.

A escola deve ser o lugar onde as producdes circulem. Hoje, com a acessibilidade a
internet, as redes sociais, torna-se mais facil esse trabalho de fazer circular a escrita dos
alunos. As redes sociais podem e devem ser também um espaco de publica¢do das productes
escolares. Através dos blogs, sites, Youtube e outros, a escrita produzida no ambiente escolar
deve ter notoriedade, uma vez que ha uma preocupacdo maior dos alunos em apurar a sua
escrita quando ficam sabendo que esta circulara.

Todo trabalho que é valorizado incentiva o autor. Eis a questdo crucial que podera
mudar o rumo das nossas escolas na questdo da autoria. Fazer circular as produgdes dos
alunos, considerando que "a autoria esta ligada ao trabalho com a equivocidade da linguagem
e 0 texto € um espaco de autoria." (LAGAZZI-RODRIGUES, 2010, p. 85)

A temadtica relacionada aos direitos humanos, pela qual os alunos foram interpelados
durante a execucdo do projeto, foi a mais forte nas parddias produzidas, que versaram sobre a
paz no mundo, o amor, a familia, a cooperagdo dentre outros. A prépria vivéncia dos alunos
inseridos numa cidade e mais ainda, num bairro violento, foi a possivel causa para essa
escolha. Tudo leva a crer que eles foram motivados por esse meio, pelas experiéncias de
violéncia das quais j& foram vitimas. Por estarem inseridos num ambiente de conflitos, onde a
violéncia impera, poderia se esperar que nas letras das parddias fizessem apologia as drogas
ou destacassem as palavras de baixo caldo que fazem parte do vocabulario usado por eles.

Ocorreu, entretanto, o contrario. Os valores e atitudes que parecem ja terem se perdido,
foram as palavras-chaves das parddias. I1sso mostra o que almejam e pelo que clamam. Muitos
desses jovens que entram ou que j& estdo no mundo do crime, alguns ex-alunos da escola
Vasti Pereira da Conceicdo, se veem na maioria das vezes, sem saida. Falta-lhes oportunidade
de ver que a vida vai bem além do bairro em que moram.

Cabe aqui relatar que na Semana da Crianca, no més de outubro, a escola realizou um
evento comemorativo para proporcionar divertimento aos alunos, homenageando-os por seu
dia. No meio da manha, num momento em que 0s alunos se encontravam no patio da escola,
participando de diversas oficinas, foram ouvidos seis tiros disparados bem em frente a escola.

Um homem que se encontrava dentro de um carro estacionado nas proximidades, fora
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assaltado e como resistiu, os assaltantes dispararam contra ele seis vezes, atingindo-o0. Apos
levarem o seu carro, deixaram-no caido em frente a escola. Coube & escola na pessoa do
coordenador Edher Allyson Weber Taveira e da diretora Clarice Martinha das Chagas
chamarem a ambuléncia para que o homem fosse socorrido. A festa das criangas acabou
repentinamente.

No trajeto da vinda para a escola, muitos alunos ja foram vitimas de assalto e tiveram
seus aparelhos celulares roubados. Por isso a tematica escolhida para as parddias se justifica,
pois, se tratava dos seus anseios enquanto cidaddos e dos direitos de morar num bairro onde
pudesse andar tranquilamente pelas ruas.

No momento da producdo das parddias, os grupos escolheram musicas de Victor e
Léo, Banda Malta, Luiz Gonzaga, Michel Tel6, Leandro e Leonardo e Luan Santana. Os
efeitos metafdricos nas producbes oportunizaram os deslizamentos de sentidos e a producao
de gestos de interpretacao.

Alguns trechos dessas musicas escolhidas ndo sofreram alteracdo, mas mesmo assim
tiveram deslocados os sentidos das letras originais. A parddia produzida pelos alunos com o
titulo “A paz”, feita com a melodia da musica de Leandro e Leonardo, “Pense em mim”, traz
um exemplo desse deslocamento dos sentidos. Tanto a mdsica quanto a parddia iniciam-se
com o verso “Em vez de vocé ficar pensando”, porém, logo ha o deslocamento. A musica
continua os seus versos dizendo “nele” e a parddia diz “em guerra”, remetendo a um novo
sentido. Como diz Orlandi (2003, p. 27), "hd um retorno constante a um mesmo dizer
sedimentado - a parafrase- e de outro, hd uma tensdo que aponta para 0 rompimento. A
polissemia é essa forca na linguagem que desloca o mesmo, o garantido, o sedimentado."

No decorrer da producédo das parddias, os alunos perguntaram se teriam que apresenta-
las a comunidade escolar. Foi dito a eles que se fizessem um trabalho dessa dimensdo que néo
ficasse conhecido por todos, teria sido em véo tanto esforco, pois o trabalho morreria sem que
ninguém soubesse da sua existéncia.

Hoje, os meios tecnoldgicos tém favorecido a insercdo dos alunos em redes sociais,
salas de bate papo, uso de aplicativos em aparelhos celulares para baixar musicas e videos,
enfim sdo multiplas as oportunidades que escola a tem de aliar-se a essa tecnologia e fazer
circular as producgdes dos alunos. Segundo Coscarelli & Ribeiro (2005 apud Araujo, 2009, p.
17) “a internet ndo ¢ nenhuma ameaca para a lingua, visto que apenas amplia as
possibilidades de seus usos e, portanto, pode e deve ser objeto de reflexdo na escola.”

Os alunos concordaram em realizar a apresentacdo, desde que se realizasse no periodo

vespertino, periodo em que estudam os alunos do Ensino Fundamental I, ndo queriam ser
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criticados pelos colegas do Ensino Fundamental Il. Ainda h& na escola esse medo da rejeic¢éo,
da critica dos colegas, enfim, o receio de se apresentar em publico, uma questdo que deve ser
muito trabalhada na escola. Os alunos ndo estdo acostumados a serem autores. Quando
produzem um texto, tém receio até de que 0s outros colegas vejam o que produziram. Esse
medo da ndo aceitacdo é tdo grande que muitos querem que seus textos fiqguem, na hora da
entrega ao professor, por baixo de outros textos para que ndo sejam lidos no ato da entrega.

Por muitas vezes, justificam ao professor o porqué de sua "ma" escrita, julgando eles
mesmos estar o texto "mal elaborado”. E até contraditorio esse fato da exposi¢do em publico,
uma vez que esses mesmos alunos se expdem todos em dias nas redes sociais, exibindo fotos
que revelam sua privacidade e postando frases que falam sobre a vida particular; isso eles
fazem sem nenhuma preocupacdo. Nota-se entdo que o que temem na verdade é serem
considerados "quadrados” pelos colegas, num mundo onde o “esperto e malandro” tém mais
vantagens.

Houve tempos em que os alunos de destaque eram os mais estudiosos, 0s que tiravam
as melhores notas, enfim, os que se destacavam positivamente. Com a inversdo dos valores, 0
gue muitos desejam ndo é o conhecimento, haja vista ser hoje um grande desafio para o
professor a atencdo dos alunos nas aulas. Vivemos hoje a época do vale-tudo, em que colar e
tirar notas boas torna-se mais vantajoso que estudar para adquirir essas mesmas boas notas. E
isso ndo ocorre s6 na escola. A sociedade em geral vive essa inversdo de valores, do querer se
dar bem sem esforgos, pois é "mais comodo".

O evento "Festival de Parddias” foi agendado juntamente com os alunos envolvidos e
a coordenacéo da escola, enfatizando qual seria o dia mais propicio devido as aulas ja estarem
as vésperas do encerramento. Os alunos confeccionaram os convites para serem distribuidos
no periodo vespertino e os cartazes que foram fixados nos murais da escola.

Apds uma semana de ensaio, foi realizada entdo, a apresentacdo. Houve 99% (noventa
e nove) de participacdo dos alunos envolvidos. Apenas um aluno recusou-se terminantemente
a apresentar. Ele compareceu ao evento prestigiando os demais colegas somente como
ouvinte.

Na abertura do Festival fiz um breve historico sobre como o trabalho foi realizado,
sobre cada atividade realizada até a culminancia. A apresentagdo ocorreu no patio da escola,
no momento da acolhida, antes dos alunos entrarem nas salas. Por falta de espago com
sombra, os alunos, professores e funcionarios que assistiram permaneceram em pé podendo
depois votar na parddia que mais gostaram. Apesar da ma acomodacdo, a comunidade escolar

participou, envolveu-se aplaudindo, votando e dando assim o retorno esperado.
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Os alunos que apresentaram foram incentivados a virem bem arrumados e limpos para
que sentissem mais confianca, pois a aparéncia também € importante para a autoestima. Ao
final das apresentagdes, os alunos foram bastante aplaudidos, sendo parabenizados por varios
professores e colegas.

As fotos foram postadas primeiramente no meu Facebook e depois no da escola. A
maioria dos alunos e professores tem conta nessa rede social, sendo possivel a visualizagdo
das postagens. O retorno foi positivo, podendo-se notar um numero significativo de curtidas e
elogios ao projeto. Muitos amigos que nao fazem parte da comunidade escolar também
prestigiaram as fotos, tecendo comentarios sobre o projeto. Alguns diziam que esse projeto
ficaria marcado para sempre, que sem perceberem, quando se davam conta estavam cantando
as parddias em casa e em outros lugares. Uma aluna perguntou-me se eu ndo tinha outro
"projeto assim legal" para trabalhar com eles e, ao final do ano, ja se preocupavam com o fato
de quem seria a professora de Lingua Portuguesa no proximo ano.

N&o ha como negar que um trabalho que envolve as vérias materialidades linguisticas
tem mais resultados positivos na leitura e escrita, pois hd& um maior envolvimento dos alunos.
O desafio de ser professor de Lingua Portuguesa no século XXI envolve as questdes do
trabalho com a linguagem verbal e ndo verbal, uma vez que as imagens, por exemplo, séo
muito mais usadas nesse mundo tecnoldgico. A leitura dos simbolos, das imagens dos
aplicativos, dos jogos de video games, e outros, sdo hoje o que constitui o universo do aluno.

Apbs a distribuicdo das cédulas nas salas de aula, houve a apuracdo dos votos no
mesmo dia. O grupo vencedor foi 0 que parodiou a musica da Banda Malta "Diz para mim."
No dialogo com os grupos, foi reforcada a questdo de que o objetivo dos votos foi apenas para
termos uma noc¢do do que o publico sentiu e como reagiu as apresentacdes; que nao ocorreu
para determinar se um grupo foi melhor ou pior, nem para criar dissensdes entre 0s grupos.
Nessa oportunidade os alunos falaram sobre as varias formas de escrita e sobre os maltiplos
sentidos de um texto, no caso, o que foi escrito por eles.

As parddias produzidas pelos alunos foram escritas em cartazes e fixadas nos murais
da escola, para que todos tivessem acesso as letras. O fato de o aluno se ver e sentir-se um
autor, favorece sua insercdo no universo da escrita, uma vez que se derruba a barreira
considerada pelo aluno como intransponivel, vindo a autoria a fazer parte da escola. Nao ha
que se negar, porém, que a escrita exige cuidados, ja que as palavras guardam nelas o siléncio
e tém a forca de dizer além do que ali estd escrito, trazendo a tona o dito e ndo dito. A

importancia de saber escrever foi trabalhada o tempo todo no desenvolvimento do projeto.
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Hé& a necessidade da ressignificacdo das nossas praticas em sala de aula. Escrever nao
consiste em uma simples transcricdo da fala. A escrita deve sempre ser mais cuidada,
fornecendo ao leitor, elementos suficientes para a compreensao. Ha a necessidade do gesto de
repensar 0 que se escreve, pela auséncia do interlocutor imediato no momento da escrita e
pela auséncia de quem escreveu, na hora da leitura. "O trabalho com a linguagem escrita se
iguala ao oficio de um teceldo. Este precisa tecer de forma ordenada e cuidadosa para que dos
fios ndo resulte um conjunto cadtico de cores e desenhos. Quanto mais cuidadoso € esse
trabalho, mais o resultado € visivel." (RIOLFI, 2008, p. 121)

Os alunos foram parabenizados por seu envolvimento, ndo s6 nas apresentagdes, mas
no percurso de todo o projeto. O coordenador pedagdgico Edher Alysson Weber Taveira fez
uma fala final ressaltando a importancia do projeto desenvolvido, bem como a necessidade de
outros projetos como esse, Vvisando resultados positivos na escrita e leitura e
consequentemente da aprendizagem.

Como um encerramento lidico, foi agendado no SESC BALNEARIO, um dia de lazer
para os alunos, com tudo pago, lanche, almoco e transporte. As fotos do clube foram
anteriormente postadas no Facebook, destacando as areas de jogos, cantina e piscina, com a
finalidade de conhecerem o clube e se prepararem para o passeio. No dia 11 de dezembro foi
realizado o passeio ao SESC BALNEARIO, localizado na Avenida Dr. Meirelles, s/n°, bairro
Sao Jodo D'Rei. O trajeto constituiu para eles um acontecimento; foi visivel a empolgacéo
com as construc@es, avenidas, com o rio da cidade, com o transito, enfim, tudo parecia novo
aos seus olhos. Pela manhd tiveram acesso a piscina e lancharam. Ap6s o almocgo,
aproveitaram a area de jogos e retornaram a piscina, tendo depois um outro lanche préximo ao
momento do retorno. Os momentos foram registrados em fotos por mim e por cada um deles
através dos aparelhos celulares.

Esse acontecimento que envolveu o antes, o durante e o depois, ainda é comentado e
relembrado por eles na escola. Toda a preparacdo e as expectativas surgiram antes do dia da
realizacdo do evento. Ndo é comum aos alunos de um bairro periférico ter um day use em um
clube. Quando indagados sobre a regularidade com que iam passar um dia de lazer em um
clube, a maioria afirmou nunca ou muito raramente ter ido. Por esse motivo a empolgacao
tomou conta deles desde o dia em que foram informados sobre o0 evento.

O dia 11 de dezembro foi marcado por esse evento trazendo consigo esse peso até
hoje. Os alunos ainda relembram esse evento e quando se referem a ele fazem referéncia ao

dia e a0 més. Fica claro entdo, que esse dia ndo foi s6 mais um dia normal como todos 0s
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outros, mas sim foi o dia em que foram ao clube e se divertiram vivendo experiéncias novas
que fizeram de cada momento, Unico e especial.

Nas semanas que antecederam o passeio, eles contavam os dias para chegar a data tdo
esperada por eles. Sempre os ouvia verbalizando em sala quantos dias faltavam para o evento.
Falavam também sobre o que iriam levar, sobre que roupas iriam usar e o que fariam Ia.
Nesses dias, foi possivel notar que até para desenvolverem as atividades de leitura e escrita
em sala estavam mais animados. Professores de outras areas comentaram que determinados
alunos que dificilmente faziam as tarefas, estavam diferentes copiando e desenvolvendo as
atividades propostas.

Cabe salientar entdo a importancia de atividades realizadas em outros espacos de
aprendizagem, como aulas de campo, visitas técnicas, visitas as feiras de ciéncias e a
exposicdo de obras de arte, cinema, teatro, e até mesmo a promoc¢do dessas atividades no
ambito escolar, como por exemplo, formacao de grupos de teatro, de coral, de dancas e outras
atividades que envolvam os alunos e os incentivem a quererem aprender de uma forma mais
dinamica.

Os momentos no clube foram vivenciados pelos alunos com intensidade. Alguns deles
foram registrados em fotos que comprovam isso. Alguns chegaram a expressar que néo
queriam mais que esse dia acabasse e que se houvesse jeito, queriam voltar ali mais vezes. Em
um dado momento no clube, um aluno veio até a mim para agradecer-me por ter
proporcionado a eles aquele dia tdo especial e unico. Em resposta, eu disse a eles que
mereciam isso e muito mais.

Através das redes sociais, os alunos expressaram com as postagens de fotos e
comentarios, 0 quanto se surpreenderam com esse dia e como esse passeio ficard marcado em
suas vidas. Sempre que se lembrarem do Projeto de Parddias com Musicas, lembrar-se-do
também desse momento ludico, que foi concedido para causar o "efeito de fecho™ do projeto

de intervencéo.



76

CONSIDERACOES FINAIS

A autoria trabalhada no desenvolvimento do projeto com parddias de musicas foi
constituida a partir das diversas materialidades linguisticas, que incluiram as linguagens
verbal e ndo verbal como o desenho, a pintura, a musica, a danga e as produgdes imagéticas e
filmicas.

Sendo a autoria ainda pouco praticada na escola, cabe refletirmos sobre a importancia
da constituicdo do aluno como autor, ndo restringindo a sua producdo somente ao ambiente
escolar, mas fazendo circular o seu texto para além da escola. A dificuldade ainda latente de
se constituir o habito da leitura nos alunos, principalmente os de escola publica, traz a
necessidade de rever como a leitura esta sendo trabalhada na escola, mais especificamente nas
aulas de Lingua Portuguesa.

O projeto com parodias realizado com os alunos do 8° ano B fundamentou-se
teoricamente na Analise de Discurso, que trabalha o sujeito, a histéria e a lingua, tendo como
ponto crucial o fato de que o social e o histérico sdo constitutivos do discurso.

O leitor que a escola idealiza, ainda é aquele que decodifica com desenvoltura, I& com
entonacao, respeitando as pontuacdes e que “consegue se enquadrar no pensamento do autor”,
sabendo informar apos a leitura, "o que o autor quis dizer." O aluno que nao "consegue
interpretar”, na visdo da escola, é aquele que decodifica, porém ndo responde com o
vocabulério do livro didatico.

O desenvolvimento do projeto de intervencgédo possibilitou ressignificar como trabalhar
leitura e escrita nas aulas de Lingua Portuguesa. A masica, tdo presente no cotidiano dos
alunos, por exemplo, ndo ocupa um espaco reconhecido na escola, haja vista que muitos
professores a rotulam como uma das vilas da aprendizagem. Séo frequentes comentarios
como "Esses alunos ndo querem saber de nada, s6 de ouvir musica com fone de ouvido dentro
da sala de aula." Agora, conseguimos compreender que os alunos se interessam, sim, por
muitas coisas e que a musica, enquanto texto, pode e deve ser trabalhada na escola. E junto
com ela, ha uma variedade de outras materialidades como sons, ritmos, imagens, expressoes
corporais, dentre outras, a disposi¢cdo para serem mobilizadas. Os videos de clipes musicais
trazem imagens e cores, dangas e legendas com as letras das masicas ouvidas pelos alunos e
acessadas nas redes sociais. Entretanto, a velha préatica do uso exclusivo do livro didatico ou

materiais fotocopiados para se estudar a gramatica solta e descontextualizada, ainda séo
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proeminentes na escola e servem para sustentar o discurso de muitos de que "os alunos néo se
interessam por mais nada."

A Analise de Discurso tem como unidade o texto enquanto discurso, "como em seu
funcionamento o texto produz sentido.” (Orlandi, 2010, p. 16). Esse texto estard sempre
ligado a exterioridade, a outros textos lidos, que é o ja-dito em outros lugares e de outras
maneiras. Assim sendo, foi possivel estabelecer essa relacdo com as produgdes orais e escritas
dos alunos em cada atividade desenvolvida durante o projeto, bem como na atividade final de
producdo das parodias. Em todas as atividades, os alunos demonstraram essa exterioridade
constitutiva no que falavam e escreviam, que é a memoria discursiva.

A paréfrase (o mesmo) e a polissemia (o diferente) que sustentam o dizer, estabelecem
a repeticdo e o novo no discurso. Mesmo quando ha a repeticao de uma proposi¢cdo ou de uma
palavra, esta surge nesse novo contexto, diferente de quando foi usada em outro lugar, em
outros contextos, em outras condi¢des de producdo. O sentido esta sempre em circulacdo, pois
estd em constante movimento na historia. Na producdo das parddias, os alunos utilizaram
trechos das letras das musicas originais, conferindo-lhes um novo significado. "A parafrase
representa assim o retorno aos mesmos espacos do dizer. Porém produzem-se diferentes
formulacBes do mesmo dizer sedimentado. A parafrase esta do lado da estabilizacdo. Ao
passo, que, na polissemia, 0 que temos € deslocamento, ruptura de processos de significacao.
Ela joga com o equivoco." (ORLANDI, 2000, p. 36).

Foi visivel o envolvimento de quase 100% dos alunos nas atividades concernentes ao
projeto, fato que se deve a inclusdo da musica e outras materialidades. O aparelho celular foi
utilizado para baixar e ouvir as masicas em sala de aula e também para compartilh-las com
0s outros colegas. Como a equipe gestora estava ciente desde o inicio sobre como seria a
realizacdo das atividades do projeto e da producdo final, ndo havia a preocupacdo com o0 uso
do celular em sala, uma vez que essa préatica € proibida durante as aulas.

Nos momentos em que o data show foi utilizado em sala para a exibicdo de videos, de
filmes e clipes, ou que os alunos simplesmente cantavam as musicas, por varias vezes houve
agrupamento de alunos de outras turmas nas janelas. A musica chamou a atengdo de todos,
pelo fato de ndo ser comum ouvir-se os alunos do Ensino Fundamental Il, cantando em sala
de aula. No Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano), alguns professores ainda trabalham com
mausicas infantis, mas nos anos finais do Ensino Fundamental essa pratica ndo é comum.

No periodo de elaboracdo do projeto as atividades que programadas contemplavam
restritamente as paroddias com mdasicas. Depois, no periodo de execucdo, outras foram

surgindo de acordo com o andamento e as necessidades da turma. As parodias em charges
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com temas politicos, por exemplo, foram trabalhadas porque nos meses de setembro e
outubro, os alunos estiveram em contato diario com as propagandas politicas através da midia,
principalmente nas redes sociais. Os alunos iam para a sala de aula comentando sobre as
propagandas do horario gratuito e das que visualizavam no Facebook. Portanto, foram
também incluidas no projeto em questéo.

Outras atividades extraclasses também surgiram no desenvolvimento do projeto, pois
o trabalho com as producdes filmicas e imageéticas se tornaram de extrema importancia para
as producoes das parddias de musicas. Desta forma o aluno teria material suficiente para a
elaboracdo das parddias no tocante a tematica, pois sempre que se tem a proposta de uma
producéo, o aluno alega ndo "ter ideia" ou ndo "saber sobre o que escrever." No momento da
producdo das parddias, devido ao contato com todas essas materialidades, foi possivel sentir a
seguranca dos alunos ao lidarem com as producdes. E mais, eles estabeleceram relacGes entre
as tematicas das parddias e os filmes assistidos na 9° Mostra de Cinemas sobre Direitos
Humanos, no SESC Arsenal.

Os alunos, por pertencerem a uma comunidade de um bairro periférico de Varzea
Grande, o Mapim, poderiam ter feito em suas producdes, apologia as drogas e a violéncia na
qual estdo inseridos e convivem no seu dia a dia. Este é o imaginario que circula sobre eles.
Mas fizeram o oposto, mostrando o que realmente anseiam enquanto cidadaos. Os direitos que
constam na Constituicdo Federal, mas que na prética, estdo bem aquém da populacéo, é o que
os alunos anseiam na verdade. O direito de ir e vir sem correr o risco de assaltos, uma familia
gue transmita seguranca ao adolescente que se encontra em fase de mudancas e
questionamentos. E juntando-se a isso, a tdo desejada paz no mundo, o resgate dos valores e
atitudes ha muito esquecidos pela sociedade. Todas essas questdes permearam as producdes
de parddias dos alunos.

Os entraves surgidos no periodo de realizacdo do projeto foram muitos. Houve dias em
que os alunos participaram de jogos interclasses; em outro, os alunos receberam suspensao em
massa, por ndo terem feito as atividades na aula de Historia. Era nesse ultimo dia que os
alunos assistiriam o filme "Lixo Extraordinario”, de Vik Muniz. Entretanto, ja na fase da
producdo das parddias, o professor de Matematica cedeu quatro das suas aulas para que o
trabalho, enfim, pudesse ser concluido.

Atividades com parodias sdo sem duvida, uma alternativa para trabalhar a leitura e
escrita com os alunos em fase de pré-adolescéncia e adolescéncia, por estarem muito
envolvidos com videos, musicas e outras materialidades imagéticas. Ha possibilidades de

tornar esse, um projeto interdisciplinar, no qual varios professores estardo envolvidos, bem
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como os alunos que passardo a considera-lo ndo apenas como um projeto de Lingua
Portuguesa, mas como um projeto da escola.

O envolvimento dos alunos no projeto mostrou que eles podem desenvolver o gosto e
habito pela leitura, desde que se proponham atividades ludicas que levem em consideracao o
jovem aluno em transformacdo e sua relagdo com a linguagem que nao é transparente e que
no seu funcionamento produz os efeitos de sentido.

O ensino da Lingua Portuguesa no século XXI deve pautar-se no desafio que consiste
em andar junto com o aluno, compreendendo as transformacGes no mundo e a relacdo do
leitor com a linguagem. O aluno com quem temos contato hoje é aquele que passa 0 seu
tempo lidando com as tecnologias e, muito dificilmente, se sentira atraido por aulas em que o
professor utiliza somente o quadro, o giz e o livro didatico.

H& como se trabalhar a leitura e a escrita, partindo-se dos meios tecnologicos,
utilizando-se ferramentas que os alunos usam diariamente para se comunicar em redes sociais,
ouvir masicas, assistir videos e pesquisar sobre assuntos diversos. Realizar uma aula no
laboratorio de informatica, exibir um filme, utilizar data show nas aulas e fazer circular as
producdes dos alunos nas redes sociais, sao exemplos de como o professor pode utilizar os
meios tecnoldgicos para o ensino.

Por fim, ressaltamos que 0 éxito no processo ensino-aprendizagem dependera sempre
da forma como ¢é feito o trabalho com a leitura e a escrita em qualquer area de ensino. Os
resultados advindos de um processo que propicia “praticar a autoria no cotidiano das
linguagens” (LAGAZZI-RODRIGUES, 2010, p. 99) na escola e fora dela, poderdo ser o

marco para mudancas tdo almejadas na Educacdo. Eis ai o grande desafio.
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ANEXO A

ATIVIDADE — PROJETO ALIMENTACAO SAUDAVEL

85

(CARDAPIO)
CARDAPIO DA SEMANA
SEGUNDA | TERGA - QUARTA- | QUINTA- SEXTA-FEIRA
FEIRA FEIRA FEIRA
CAFE DA CAFE DA CAFE DA CAFE DA CAFE DA
MANHA MANHA' MANHA MANHA MANHA & & -
13 “\ g A 1)) Yan) T4 i ‘]D“ in)
t“‘““ 5 v!n\,a'\m{ (5 Y}}. %\)')1 1 \N”W‘i”
LI Ay \f L it
\!\{({(\, ) ‘\,“ i . "‘ ) ‘)')\{})YJ n'\nq-)r:?{} )”.d/rl
TANGHE LANCHE LANCHE LANCHE . | LANCHE
Onfn [T /‘4 ¢ [\I ‘}L)F 2 o ))J;l\)[vm &(*p}’l‘)gﬁf
hnsn \v»ym \ ‘\" ok {:0 J“ ’“'\Q-n ‘xm{
\— ‘}\”“[5“\” i lﬂ IJ;‘)(]\}‘:M) C 1|_!l| y N \Jr\ :‘- |
ALM co ALMOCO Auhoto ALMOCO | ALMOGO
TN w e | GO, \\\Q\H’\
‘!\\D)) i} r W ,)3A)y]ﬂn| L \{‘“
t\ (\'\\1‘ D \)) 0
/,mcﬂ» Joymon| S R Sl
(}\\ 0 “};ﬂ l‘}rg
| ) Yoq
u?ﬁcue )é)lﬂf LA{ICHE ,ﬁf m\}::rgr Y DLANIC{‘I‘E}XD“ ’IJ LﬁNf lf)lh Ty
1 X
Y S ) ‘\)ﬂ /I \Q\m (“rm N VG )(“,
I ENAYLY)) s g ) ( \ J‘\UJ\
win | DBIDTE - afi RIET L
o] b lominds b 180109
JANTA JANT : in\t:lTA JAN‘%\\ \\Y
i Ay 1\:’3 W dpuoe | '“mﬁ
Sy YNy \\;\ i} "\ B nnp g P
‘ﬂ\{l } ‘(\\\ gD [-;,)\,’1% V;‘if)f ) /i‘ \)SNU. Vo
MM | Cirg | & i ipmoy
Tl Witk Asniolo
ALUNO(A_ D10 dunln 10 "
paosessom_&nnmﬁx_?ﬂhmmu"mp




CARDAPIO DA SEMANA
SEGUNDA TERCA - QUARTA- QUINTA- SEXTA-FEIRA
FEIRA FEIRA FEIRA
CAFE DA CAFE DA CAFE DA CAFE DA CAFE DA
MANHA M/ANHA MJAN MANHA MAN
Cu}y',l/ I WHCAD o AL j) 1 ‘ watimdp £ O ':‘ e
0o com| b | duik oafpr| Gues | Ry
- i,” { ‘f’*"." oD CAVA f"‘n“ y AN
Cag( Oala So b l"‘!}:}g o [ an Hﬂ\o
e LN
LANCHE LANCHE LANCHE LANCHE _ | LANCHE
5 Lo PE“‘.":‘ 5\&1&0 Sm\\“f ‘p /)J-tl'v.q(l\a
LN G B . Caopamr
lewdeleo | Bok W P& al
J A J,ﬁf "rwlgm
ALMOCGO ALMOCO ALMOCO ALMOGO ALMOCO
e’ 3 |65 Sy «wu—t’é o) o)
| Csan \ (o o
S rJ.-w = amn
Sodniche [ = fho eadite |  Coniin
caamt 0.11)'. Cout) '{,*10 Wuv-,.:
LANCHE LANCHE LANCHE LANCHE LANCHE
Cown S e %-Umamo' Calp e
wado $ O gt Cown e
Com U €0t on (’"2\ C”)‘;_;
‘ o As £ ol
SDJA&D Q,OL M}j&ﬁ (:)’,vl);.‘.'.‘-ﬂ ;\\\((
JANTA JANTA JANTA JANTA JANTA
I N v R (e R
Comn Reres ) S Cewn
( 3 v J Cortver W
LA ¢
, . Lo vvuo!c L
mrole alads f‘:.f\{'{, & C"m
ALUNO(A) v 82

PROFESSORNM—&L& a

86



ANEXO B

ATIVIDADES - PARODIAS EM CHARGES COM TEMAS POLITICOS

PARODIAS COM TEMAS POLITICOS- CHARGES
GSGREVA SOBRE 05 EFEITOS DE SENTIDOS PRODUZIDOS PELAS CHARGES:
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PARODIAS COM TEMAS POLITICOS- CHARGES

ESCREVA SOBRE OS EFEITOS DE SENTIDOS PRODUZIDOS PELAS CHARGES:
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PARODIAS COM TEMAS POLITICOS- CHARGES
ESCREVA SOBRE OS EFEITOS DE SENTIDOS PRODUZIDOS PELAS CHARGES:
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ANEXO C

FOTOS DO PROJETO DE INTERVENGCAO - PROJETO ALIMENTACAO
SAUDAVEL
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ANEXO D

ESTUDO SOBRE AS VARIACOES LINGUISTICAS
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ANEXO E

PARODIA EM PROPAGANDAS
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ANEXO F

FILME “LIXO EXTRAORDINARIO”, DE VIK MUNIZ
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ANEXO G

VISITA AO SESC ARSENAL
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ANEXOH

OFICINA DE IDEIAS
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ANEXO |

EXPOSICAO “VOOS XAMANICOS”, POR RUTH ALBERNAAZ
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ANEXO J

EXPOSICAO DE LIVROS MUTANTES
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ANEXO K

BIBLIOTECA SESC ARSENAL
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ANEXO L
LETRAS DAS PARODIAS PRODUZIDAS

MEU FUTURO (NA LINHA DO TEMPO)
VICTORE LEO

EU PENSEI NO MEU FUTURO, NA MINHA VIDA E NAS ESTRELAS PRA
DESENHAR O MEU CEU. NA LINHA DO TEMPO EU DECRETEI COM LETRAS
DOURADAS: "UM MUNDO MELHOR".

HA QUANTO TEMPO EU ESPERAVA PRA VIVER NUM MUNDO ASSIM EM QUE O
AMOR FOSSE CONSTANTE E A GUERRA FOSSE O FIM.

VOU TE DIZER... VOU DIZER BASTA DE GUERRA O QUE EU QUERO E A PAZ,
TODOS UNIDOS SE AMANDO MAIS E MAIS. EU QUERO AMOR EU QUERO
SONHOS EU PRECISO DE AMOR. E NESSES VERSOS VOU TENTANDO TE DIZER
QUE COM O AMOR E BEM MELHOR PRA SE VIVER. O SENTIMENTO MUDA
TUDO, MUDA O MUNDO E TRAZ O AMOR.

A FAMILIA (ASA BRANCA)
LUIZ GONZAGA
A FAMILIA E UNIDA E NAO DEVE BRIGAR NAO
VIVENDO EM PAZ COM MUITO AMOR

DEVE TER MUITA COMPREENSAO.

PAIS E FILHOS SEMPRE UNIDOS COM MUITA DEDICACAO.
FAZENDO TUDO COM MUITO ESFORCO

VIVENDO SEMPRE EM COOPERACAO.

CADA ANO QUE SE PASSA
A FAMILIA CRESCE MAIS

E ENTAO AJUDA A SOCIEDADE A CIDADAOS BONS PRA TRANSFORMAR.
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AS FAMILIAS SAO A PROVA
QUE E POSSIVEL TRANSFORMAR

PRA TODO MUNDO VIVER FELIZ, TRAZENDO AMOR PRA TODO LAR.

PAZ NO MUNDO (PENSE EM MIM)
LEANDRO E LEONARDO

EM VEZ DE VOCE FICAR PENSANDO EM GUERRA. EM VEZ DE VOCE VIVER
FALANDO EM GUERRA...

PENSE EM PAZ, FACA A PAZ
VIVA A PAZ, NAO, NAO VIVA EM GUERRA

A PAZ E MELHOR.

SE LEMBRE QUE A GUERRA SO TRAZ DOR PARA A TERRA, PRA TERRA, PRA
TERRA.

ESPALHE O AMOR E VIVA FELIZ.

VAMOS PEGAR O PRIMEIRO AVIAO COM DESTINO AO AMOR ETERNO, ESPALHE
O AMOR E VOLTE A SORRIR.

DIZ PRA MIM (DIZ PRA MIM)
BANDA MALTA

VOCE ESTA PRESENTE NO OLHAR, PENSEI EM TE FALAR O QUE TU ES PRA MIM.
O MUNDO ESTA PRECISANDO MUDAR, MAS DEPENDE SO DE MIM. DE ONDE
ESTOU, POSSO VER O CAMINHO QUE PRECISO FAZER.

DIZ PRA MIM O QUE EU JA SEI, NAO E MUITA COISA NOVA PRA CONTAR ...

DIZ PRA MIM QUE A PAZ EU SEI, TODOS PODEM CULTIVAR ATE O FIM... E
COMECAR A SORRIR.
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PARODIA FEITA COLETIVAMENTE
SO O AMOR (A PAZ)
ROUPA NOVA
DEVE HAVER UM LUGAR MUITO BOM PRA SE VIVER
ONDE A PAZ TRAGA MAIS QUE UMA LEMBRANCA.
SE PENSAR, AFINAL E POSSIVEL ACONTECER
ISSO IRA DEPENDER SO DE VOCE.
SINTA, CHEGA O TEMPO DE SORRIR EM TODO O MOMENTO
E PRO SEU IRMAO ESTENDER A MAO.
CORO
SO O AMOR MUDA O QUE JA SE FEZ
TRAZENDO A PAZ PARA TODOS E ESPERANCA
BASTA UM SORRISO
PRA MUDAR A SORTE DE MUITOS

E FAZER A TERRA INTEIRA FELIZ.

QUANTA DOR , TRISTEZA E ODIO EM VOLTA A GENTE AINDA TEM.
PRA MUDAR A FE NO MUNDO TEMOS QUE ESPALHAR O BEM.
A MISSAO MINHA E SUA E TRAZER AMOR E PERDAO.

E BUSCAR A PAZ, SEM OLHAR PRA TRAS... SO O AMOR.

SE VOCE COMECAR TUDO PODE ENTAO MUDAR
VENHA JA, TRAGA PAZ E ESPERANCA.
SINTA, CHEGA O TEMPO DE SORRIR EM TODO O MOMENTO

E PRO SEU IRMAQO ESTENDER A MAO.



ANEXO M

FESTIVAL DE PARODIAS
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ANEXO N

CIRCULACAO DAS PARODIAS NAS REDES SOCIAIS (FACEBOOK)
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ANEXO O

“EFEITO DE FECHO” DO PROJETO — PASSEIO AO SESC BALNEARIO
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