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RESUMO

O presente trabalho é fruto de uma pesquisa de Mestrado, do Programa de Pds-
Graduacao - Mestrado Profissional em Letras, ProfLetras — Caceres/MT, da Universidade do
Estado de Mato Grosso, UNEMAT, linha de pesquisa: Teorias da Linguagem e Ensino. Ele
trata da elaboracdo de um Jornal Escolar para a circulagdo dos textos produzidos por alunos
do oitavo ano do ensino fundamental de uma escola publica da rede estadual de Mato Grosso,
da cidade de Varzea Grande, ap6s uma sequéncia de aulas, cuja tematica foi Direitos
Humanos, mais especificamente no que se refere a pessoas com deficiéncia. O enfoque
tedrico do trabalho foi a Anélise de Discurso, que teve como precursor na Franga Michel
Pécheux e, no Brasil, tem sido desenvolvida por Eni Orlandi e um grupo de pesquisadores.
Dentre os autores referenciados a fim de fundamentar teoricamente o trabalho estdo:
Castellanos-Pfeiffer (1993); Gallo (1992); Orlandi (1988); Lagazzi-Rodrigues (2006); dentre
outros. Mais especificamente, trabalhou-se com a constituicdo da funcgédo-autor, a nogcéo de
gestos de interpretacdo e assuncdo da autoria, tendo como base a perspectiva discursiva, e
levando em consideracdo o funcionamento do Discurso Pedagdgico (ORLANDI, 1987).
Assim, no decorrer do trabalho, mostrou-se que, sob certas condi¢des de producdo, autor e
texto se constituem em concomitancia (LAGAZZI-RODRIGUES, 2006). No trabalho, abre-se
uma discussdo sobre o modo como o discurso institucional, materializado através dos
documentos oficiais, tais como Parametros Curriculares Nacionais (PCN), Orientacdes
Curriculares (OC) e o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola em que o projeto foi
desenvolvido. Tais documentos oficiais se revestem da forma do Discurso Pedagdgico,
produzindo para o sujeito professor uma interdicdo sobre a possibilidade de um trabalho
alternativo com a leitura e a escrita na escola. Nas aulas que precederam a formulacdo dos
textos, os alunos entraram em contato com diversos materiais, a fim de que eles pudessem
constituir um arquivo sobre a temética abordada: Foram assistidos documentérios; foram
realizadas aulas de campo; foram também lidos e discutidos textos sobre Direitos Humanos.
A circulacdo do jornal da turma iniciou-se em uma feira de ciéncias promovida pela escola
com intuito de mostrar as atividades desenvolvidas pelos alunos no decorrer do ano letivo.
Palavras-chave: Discurso Pedagdgico. Assunc¢éo da autoria. Gesto de interpretacdo. Fungéo-

autor.



ABSTRACT

This work is the result of a master's research, of the Programa de Pds-Graduacéo -
Mestrado Profissional em Letras, ProfLetras - Caceres / MT, Universidade do Estado de
Mato Grosso, UNEMAT, research line: Theories of Language and Education. It deals with
developing a School Journal for the circulation of texts produced by students of the eighth
grade of elementary school from a public school of the state of Mato Grosso, the city of
Varzea Grande, after a sequence of classes, whose theme was Human Rights more
specifically with respect to disabled persons. The theoretical work’s focus was the Discourse
Analysis, which has its precursor in France Pécheux and, in Brazil, has been developed by Eni
Orlandi and a group of researchers. Among the authors referenced in order to justify
theoretically work are: Castellanos-Pfeiffer (1993); Gallo (1992); Orlandi (1988); Lagazzi-
Rodrigues (2006); among others. More specifically, it worked with the constitution of the
author-function, the notion of interpretation gestures and assumption of authorship, based on
the discursive perspective, and taking into account the functioning of Pedagogic Discourse
(ORLANDI, 1987). Thus, in the course of work, it show that under certain conditions of
production, author and text constitute concomitantly (LAGAZZI-RODRIGUES, 2006). At
work, it opens a discussion about how the institutional discourse, materialized through official
documents such as the Parametros Curriculares Nacionais (PCN), Orientagdes Curriculares
(OC) and the Projeto Politico Pedagogico’ school (PPP) were the project was developed, is
of the order of the Pedagogic Discourse, producing for the teacher subject a ban on the
possibility of an alternative work with reading and writing in school. In classes that preceded
the formulation of the texts, the students came into contact with various materials, so that they
could be a file on the theme. Documentaries were watched; field classes were held; They were
also read and discussed texts on Human Rights. The group of newspaper circulation began in
a science fair organized by the school with the intention of showing the activities developed

by the students during the school year.

Keywords: Pedagogical discourse. Assumption of authorship. Gesture of interpretation.

Author-function.
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INTRODUCAO

Minha relacdo com a leitura comecou antes mesmo de que eu tivesse contato com a
escrita, na fazenda de meu avd. Naquela época, aos seis anos de idade, nem imaginava que
um dia descobriria que a leitura ndo era um mero gesto de decodificagdo, e que “[...] diante de
qualquer fato, de qualquer objeto simbdlico somos instados a interpretar, pois hd uma
injung¢do a interpretar” (ORLANDI, 2013, p.10).

Fascinava-me todas as vezes que, ao ouvir determinado passaro cantando em uma
arvore, meu avd ia logo atribuindo aquele acontecimento um significado relacionado a
determinada mudancga na natureza. E mudava mesmo. Da mesma forma, quando olhava para o
céu e, dependendo da posicdo em estava a lua, dizia se o periodo de chuvas ou de seca seria
longo ou seria breve. Em outros momentos, ainda, ele tecia comentarios acerca da relacdo do
homem com a natureza e de como esta andava desgastada devido ao desejo incontrolavel do
homem em acumular riquezas em detrimento de uma vida harmdnica com o meio ambiente.

Enfim, eu passava horas contemplando aqueles gestos de interpretacdo sem me cansar
e sem querer sair dali. Vovo nem imaginava, mas naquelas ocasides, ele estava praticando um
gesto da mais alta complexidade, a interpretacdo, e esta estava na base de sua constituigdo
enquanto sujeito de linguagem interpelado pela ideologia. Ele lia com maestria as coisas do
mundo.

Quando estava ja em idade de ir para a escola, ndo compreendia bem por que a
professora, frequentemente passava uma frase na lousa e fazia com que a copidssemos e a
repetissemos uma embaixo da outra, diversas vezes, sem que compreendéssemos aquele ato
que estadvamos praticando. Queria mesmo era ouvir meu vovo atribuir sentidos a tudo o que
estava a nossa volta, com a habilidade de quem sabia o que estava fazendo.

Certo dia, na segunda série, a professora contou-nos uma historia que havia no nosso
livro de sala de aula, e 0 modo como ela o fez foi téo intenso que fez com que os sentidos
reverberassem na minha cabeca durante dias. Mesmo depois de um bom tempo que a
professora havia terminado de contar a histéria eu ainda ria toda vez que me lembrava.
Cismada com a situacgdo, a professora, na reunido de pais, disse a minha mae que eu até era

N A2

um bom aluno, mas que tinha certa “lentidao” em compreender as coisas, pois no momento
em que ela ja estava falando sobre outro assunto € que eu comecgava a entender o que havia
contado, pois mesmo depois de algum tempo eu ainda ria da historia contada no inicio da

aula. Mal sabia ela que aquela histdria significava, pra mim, de modo diferente dos outros



12

alunos. Transportava-me para outros lugares. Enfim, sujeitei-me as normas colocadas pela
escola, pois era necessario estar dentro de um padrdo previamente estabelecido.

Depois de algum tempo, ja cursando a 6% serie, nas aulas de Lingua Portuguesa, ao
iniciarmos o estudo de um capitulo do livro que tratava sobre o texto narrativo, mais
especificamente o conto, a professora propds que construissemos contos sobre a temética que
desejadssemos e que posteriormente, comporiam uma pequena coletanea que circularia pela
escola. A possibilidade de fazer circular o proprio texto fez com que aquela simples atividade
despertasse um grande interesse em todos nos. Passadas algumas aulas de escrita, a coletanea,
enfim, ficou pronta. Sua estrutura era rudimentar, com algumas imagens em preto e branco e
os textos produzidos pelos alunos, sob o titulo ‘Criancas do meu Brasil .

Aguela atividade foi muito significativa para nos, pois queriamos que todos lessem e
vissem que tinhamos feito algo, de fato, importante, que néo se tratava de uma mera atividade
protocolar daquelas que séo realizadas com o intuito de conseguir a aprovacao no final do ano
letivo.

Esses eventos provocaram em mim um profundo interesse pelos estudos da linguagem,
pois me fizeram compreender que ler ndo é decodificar e que cada sujeito tem uma relacéo
muito particular com a leitura e com a escrita. Porém, na maior parte do tempo, leituras
tedricas e experiéncias praticas me fizeram perceber que a escola trabalha com a
homogeneizacdo dos processos de ensino, da mesma forma que homogeneiza os sujeitos que
passam por eles.

Sdo justamente esses aspectos do ensino de Lingua Portuguesa na escola que serdo
problematizados neste trabalho.

Com a ampliacdo do acesso a informacdo, muito se tem debatido a respeito do papel
da escola e, em especial, do professor de Lingua Portuguesa, no que se refere a fazer com que
o0 aluno consiga desenvolver habilidades de leitura e escrita e usa-las satisfatoriamente em seu
contexto social. Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa
do Ensino Fundamental, sdo quatro as habilidades linguisticas béasicas: falar, escutar, ler e
escrever (BRASIL, 1997, p. 30). Porém, o que se tem percebido é que a institui¢cdo escolar
ndo tem conseguido fazer com que tais habilidades, que sdo basicas no processo de
escolarizacéo, sejam efetivas.

O intuito do presente trabalho é expor o desenvolvimento de um projeto de
intervencdo didatico-pedagogica, que teve como objetivo possibilitar que os alunos se
tornassem efetivamente autores dos textos produzidos na escola, nas aulas de Lingua

Portuguesa, propondo alguns deslocamentos nas praticas pedagdgicas, problematizando os
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documentos oficiais que subsidiam o trabalho do professor em sala de aula, tais como
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), Orientagdes Curriculares Estaduais (OC) e Projeto
Politico Pedagdgico (PPP), dando énfase aos conceitos de funcdo-autor e assungédo da autoria.

Partimos do pressuposto de que, o trabalho com a leitura e a escrita que € realizado na
escola, em que se prioriza a andlise de conteudo, em detrimento das questdes referentes a
discursividade, esta entendida como a percep¢do do modo como 0s discursos se constituem,
funcionam, circulam e sustentam os dizeres na sociedade, impossibilita o aluno de assumir a
funcdo-autor. Dessa forma, o trabalho que foi realizado e que descreveremos aqui filia-se a
Anélise do Discurso (AD) de linha francesa, que tem como precursor Michel Pécheux (1990,
2010) e, aqui no Brasil, Orlandi (1987, 1999, 2007, 2013, 2013).

A proposta inicial de trabalho consistiu na leitura e producdo de textos escritos para a
elaboracdo de um jornal escolar, no segundo semestre de 2014, com uma turma do 8° ano do
Ensino Fundamental, composta por vinte e oito alunos, de uma escola publica estadual, no
municipio de Varzea Grande, em Mato Grosso. As atividades do projeto foram realizadas nos
meses de setembro a novembro, ap6s uma sequéncia de aulas, cuja tematica foi Direitos
Humanos, especificamente no que se refere a pessoas com deficiéncia, levando em
consideracao que a disciplina de Lingua Portuguesa tem quatro aulas semanais.

Conforme foi dito, o enfoque tedrico foi a constituicdo da funcdo-autor, tendo como
base a perspectiva discursiva. Assim, no decorrer das atividades, procuramos propiciar
condicdes de producdo a fim de que autor e texto se constituissem em concomitancia
(LAGAZZI-RODRIGUES, 2006). Além disso, pretendemos fazer com que os alunos
discutissem sobre as préaticas discursivas presentes tanto na escola quanto na comunidade
onde vivem e de como, por meio da linguagem, eles poderiam intervir no meio social do qual
fazem parte, percebendo dessa forma como os discursos se articulam e interpelam os sujeitos,
fazendo com que eles filiem-se a FormacGes Discursivas que vao determinar seus gestos de
interpretacao.

O desenvolvimento das atividades do projeto teve como objetivos principais propor
um espaco de interlocucdo e debates sobre o ensino de leitura e escrita de textos, em que 0
aluno busque o ritual da escrita, de modo que ele construa um espaco de dizer, tendo como
base a elaboracdo do jornal escolar, problematizando, dessa forma, as praticas vigentes de
ensino de Lingua Portuguesa.

Com isso, foram organizadas atividades de leitura e producdo textual que buscaram
levar os alunos a pensarem e problematizarem questOes relativas aos Direitos Humanos na

sociedade e também refletissem sobre a escrita, bem como sobre a oralidade e sua relacdo
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com as convencdes sociais. Além disso, objetivou-se também que eles se percebessem como
sujeitos de linguagem, assumindo dessa forma a fungéo-autor.

E importante ressaltar que era necessario, da mesma forma, fazer com que os alunos
fossem impelidos a utilizar a escrita em todas as etapas de desenvolvimento das atividades do
projeto, mesmo as que precederam a elaboracdo dos textos que foram veiculados no jornal,
como a producdo de anotacOes, relatorios, diarios de campo, etc. As atividades do projeto
envolveram também o contato dos alunos com diferentes materiais tais como documentarios,
reportagens, aulas de campo, discussdes, leitura de textos e a construcdo de um blog para
veiculacdo das anota¢Bes dos alunos, a fim de que eles constituissem um arquivo para que,
posteriormente pudessem escrever os textos para o jornal.

O que motivou a abordagem de questdes referentes a autoria neste trabalho foi a
observancia da insatisfacdo de professores de Lingua Portuguesa no que se refere ao
desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita pelos alunos. Da mesma forma,
percebemos que, no ambiente escolar, nem sempre sdo consideradas as interpretacdes
realizadas pelos alunos, de modo que eles possam inscrever seu dizer na repeticdo historica ao
invés de propiciar apenas a repeticdo empirica e a repeticdo formal, (ORLANDI, 2006).
Assim, é necessario problematizar o trabalho nas aulas de Lingua Portuguesa que
impossibilite a assuncdo da autoria, tanto por parte dos alunos quanto do professor. Para isso,
faz-se necessario evitar que os textos trabalhados nas aulas possuam apenas as interpretacdes
autorizadas e sedimentadas que tendam a univocidade, desprezando possiveis interpretacdes
gue venham a ser produzidas, principalmente pelos alunos.

Dessa forma, pensa-se que o trabalho com o texto, tendo como base a perspectiva
discursiva pode propiciar que se reflita na constituicdo da autoria de forma processual
(LAGAZZI-RODRIGUES, 2006), visto que texto e autor se constituem ao mesmo tempo.

Particularmente, com a escolha do Jornal Escolar como suporte para fazer circular os
textos dos alunos pretendeu-se fazer com que eles refletissem sobre a natureza do processo de
escrita, uma vez que, ao saber que seu texto seria lido por outras pessoas e ndo era uma mera
atividade protocolar a ser avaliada pelo professor, esta permitiu uma injuncdo ao
aprimoramento do uso da escrita e a constituicdo da autoria.

Assim, no capitulo 1, cujo titulo é A escola e as condi¢fes de producéo: a instituicéo e
seus sentidos, falamos um pouco sobre a Escola Estadual José Leite de Moraes, onde se deu 0
desenvolvimento das atividades do projeto. Porém, antes, sdo tecidas considera¢des acerca da

Escola enquanto instituicdo e sua funcdo dentro de determinada sociedade. Falamos também
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sobre 0 modo como se organiza o sistema educacional do Estado de Mato Grosso e sobre a
mudanga da escola seriada para a escola organizada em ciclos de formacao.

Ja no capitulo Il, O projeto do jornal: da formulacdo a construcdo do dispositivo
tedrico, primeiramente, descreve-se 0 processo elaboracdo do projeto do jornal escolar. Em
seguida, procuramos problematizar as praticas de leitura e escrita na escola, situando-as
dentro do funcionamento do discurso pedagdgico. Além disso, abrimos uma discussdo sobre
os efeitos que os documentos oficiais que materializam o discurso do Estado tais como 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), as OrientacGes Curriculares do Estado de Mato
Grosso (OC) e o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola, tém na prética do professor de
Lingua Portuguesa. Posteriormente, procedemos a construcdo do dispositivo tedrico que
subsidiou a elaboracdo das atividades do projeto. Para isso recorremos aos conceitos de
leitura, autoria, textualizacdo e funcdo-autor. Ao final do capitulo, abrimos uma discussao
sobre o trabalho discursivo com o jornal.

No capitulo I1l, trazemos o relato das atividades realizadas durante o desenvolvimento
do projeto e tecemos comentarios sobre alguns dos textos produzidos pelos alunos. Em um
primeiro momento, relatamos as atividades de constituicdo do arquivo, ou seja, aquelas
destinadas a levar os alunos a terem embasamento para produzir os textos para o jornal. Logo
depois, sdo relatadas as atividades de formulacao dos textos, desde as versdes preliminares até
as que foram publicadas e veiculadas. Na sequéncia, falamos sobre as atividades voltadas para
a circulacdo dos textos escritos pelos alunos e também sdo trazidas algumas consideracdes
feitas por eles com o intuito de avaliar sua participacdo em todas as etapas do projeto. Ha
nesse capitulo também a descricdo da realizacdo de um evento que houve na escola a fim

divulgar os projetos desenvolvidos pelos alunos no decorrer do ano letivo.
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1 AESCOLA E AS CONDICOES DE PRODUCAO* DO TRABALHO DOCENTE, A
LEITURA E A ESCRITA: A INSTITUICAO E SEUS SENTIDOS

Antes de tecermos qualquer consideracdo acerca do trabalho que desenvolvemos ao
longo dos Gltimos meses, com a construcdo de um jornal escolar com uma turma do oitavo
ano do ensino fundamental de uma escola publica do municipio de Vérzea Grande, Mato
Grosso, é necessario que situemos o projeto dentro de uma conjuntura especifica, pois na
perspectiva tedrica que adotamos aqui, que € a Analise do Discurso, entendemos que 0
exterior ndo é um elemento a parte, mas sim constitutivo da linguagem, determinado pelas
condigdes de producéo.

Tomando como base essa perspectiva, é necessario que tentemos compreender o que é
a escola, qual é seu funcionamento dentro de uma formagéo social® e que efeitos e sujeitos
produz para essa mesma sociedade.

Portanto, neste capitulo, fazemos algumas breves consideracfes sobre a institui¢do-
escola, em um sentido mais amplo, para entdo podermos situar a Escola Estadual José Leite
de Moraes, onde o projeto foi desenvolvido, dentro do sistema educacional de Mato Grosso.

Muito se tem discutido sobre o papel da escola na atual conjuntura da sociedade,
principalmente com relacdo ao desenvolvimento de saberes praticos que habilitem os sujeitos
a atuarem em uma sociedade que tem como caracteristica o fato de disponibilizar a seus
componentes um volume cada vez maior de informacGes por meio das mais variadas formas
de circulacdo. Segundo Silva (2014, p.01-02)

A escola vem sendo, cada vez, mais cobrada pelo seu descompasso em
relacdo as demandas da sociedade, aos avancos das tecnologias de
linguagem que produzem novas praticas de leitura e de escrita: pela
gualidade do ensino que produz. Observa-se, contudo, fora dos muros
escolares, uma pedagogizacdo da vida em sociedade através da fala do
especialista, que coloca o cidadado, pelo modo como circula o conhecimento,
na posicao de eterno aprendiz, despossuido de todo e qualquer conhecimento
necessario as praticas cotidianas de cada um.

Dessa forma, com o intuito de situarmos essas reflexdes, faz-se necessario que aqui
facamos um primeiro questionamento: o que é a escola? Quais Sa0 0S pressupostos inerentes

ao seu funcionamento? Em outro texto, Silva e Pfeiffer (2014, p.89-90) dizem que:

! Segundo Orlandi (2013), as condi¢des de produgdo “[...] compreendem fundamentalmente os sujeitos e a
situacdo. Também a memdaria faz parte da producdo do discurso.”

* Conforme diz Althusser (1985), toda formacdo social se caracteriza por revelar um modo de producdo
dominante, e para existir, produz e reproduz suas condi¢des de producgao.
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A escola é uma instituicdo gerida em suas grandes diretrizes pelo Estado,
marcada por realidades complexas e contraditérias e que se caracteriza por
colocar em jogo préticas, teorias, metodologias e tecnologias em relacdo as
demandas dos diferentes grupos sociais de uma sociedade. A escola é uma
instituicdo da modernidade, em que se ddo confrontos e aliangas de forgas,
gue ndo sdo individuais, nem universais, mas que Se organizam em
determinadas materialidades, produzindo efeitos de sentido, efeitos
ideoldgicos. A escola, mesmo nédo tendo permanecido idéntica a si mesma,
torna-se parametro e referéncia para construir e avaliar todas as demais
formas de educacéo, produzir relacdes entre trabalho e educacéo, tendo peso
decisivo no desenvolvimento e reproducdo do modo de producgéo capitalista.

Podemos perceber ai que a escola é uma instituicio que tem um funcionamento
especifico, diferente de qualquer outra institui¢do, assim como as relacfes que se estabelecem
entre 0s sujeitos em seu interior também € especifica. Segundo Althusser (1985), a escola, em
uma sociedade, ¢ um dos Aparelhos Ideolédgicos do Estado, dentre outros também existentes.
Ele define Aparelho Ideologico do Estado como “[...] um certo nimero de realidades que se
apresentam ao observador imediato sob a forma de institui¢bes distintas e especializadas.”
(ALTHUSSER, 1985, p. 68). Tais instituicGes funcionam sob a ideologia e tém como objetivo
a manutencédo da ordem social vigente. O autor diz ainda que esses tipos de instituicdes agem
diferentemente dos Aparelhos Repressivos do Estado, pois estes atuam por meio da represséo,
embora ele diga que nem um nem o outro grupo de instituicdes utilize somente a ideologia ou
somente a repressdo, porém sempre uma delas vai predominar. Assim, ele diz, em outro

momento que:

[...] em si mesmos, os Aparelhos Ideoldgicos de Estado funcionam de um
modo massivamente prevalente pela ideologia, embora funcionando
secundariamente pela repressdo, mesmo que no limite, mas apenas no limite,
esta seja bastante atenuada, dissimulada ou até simbolica. (Ndo ha aparelho
puramente ideoldgico). Assim a escola e as Igrejas “educam por métodos
apropriados de sangdes, de exclusdes, de selecdo, etc., ndo so6 seus oficiantes,
mas suas ovelhas... Assim a Familia... Assim o Aparelho IE cultural (a
censura, para s mencionar esta), etc.”. (ALTHUSSER, 1985, p. 70).

O que estamos tentando dizer € que, quando propomos um trabalho que envolve a
leitura e a escrita na escola, devemos levar em consideracdo que ndo se trata de qualquer
ambiente, e tampouco se trata de qualquer sujeito que esta envolvido dentro desse processo:
estamos nos referindo a um trabalho na instituicdo-escola e a um sujeito que passa pelo
processo de escolarizagdo. Ambos os elementos dentro das condi¢des de producéo do trabalho

que ¢ ai produzido.
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Portanto, é fundamental que compreendamos a forma como é colocada em
funcionamento a relagéo entre esse processo de escolarizagéo e 0 sujeito a ser escolarizado,
mediado pela Escola (Aparelho Ideoldgico de Estado), por meio de um discurso que lhe é
préprio, o Discurso Pedagdgico. A esse respeito, Orlandi (1987, p. 28) aponta que “A escola
se institui por regulamentos, por méaximas que aparecem como validas para a agdo, como
modelos. Ela atua pelo prestigio de legitimidade e pelo seu discurso, o0 DP”. Essas questdes
referentes ao modo de funcionamento do discurso pedagdgico sdo retomadas no capitulo 11
deste trabalho por entendermos ser um ponto crucial para podermos pensar as praticas que se
desenvolvem no interior da escola.

E importante ressaltarmos que ndo estamos assumindo aqui uma posi¢do determinista
em relacdo aos aspectos que foram apontados acerca da instituicdo escolar, mesmo porque
sabemos que rupturas e deslocamentos sdo possiveis dentro desse processo, que € justamente
0 que tentaremos fazer aqui, ja que, segundo Pécheux (1990, p. 17) “[...] ndo ha ritual sem
falha, desmaio ou rachadura [...]”. Assim, ¢ possivel que as condigdes do trabalho pedagogico
dentro da escola sejam mudadas, 0 que pode levar a resultados diferentes do que aqueles que
temos comumente visto em determinadas situacdes.

Feitas essas primeiras consideracdes, é preciso situar a escola a qual estamos nos
referindo em um contexto mais especifico, que é o sistema educacional do Estado de Mato
Grosso, pois este possui especificidades que precisam ser levadas em consideracio. E nessa
conjuntura mais restrita que estara inserida a escola na qual foi desenvolvido o projeto do

jornal escolar.

1.1 Sob os auspicios da Escola Ciclada

Nos ultimos anos, o0 modo de organizacdo da rede publica de educacdo de Mato
Grosso passou por consideraveis transformac@es que, gradativamente, mudaram toda a forma
de estruturacdo do Ensino Fundamental. Entdo, passou-se de uma escola organizada em
séries, em que cada ano correspondia a uma série, para uma escola organizada em Ciclos de
Formag&o® Humana, onde um ciclo corresponde a trés anos de escolaridade do aluno.

O projeto de implantacdo da Escola Ciclada teve inicio efetivamente em 1996, com a
implementacdo do Projeto Terra, que foi o precursor da implantagcdo da escola organizada em

ciclos de formacdo, em Mato Grosso. Posteriormente, em 1997, foi implantado o Ciclo Bésico

3 . ~ . . . . e
O foco no humanismo mostra a centracdo do sujeito, atribuindo a ele o sucesso de seu desempenho. Porém,
na perspectiva tedrica da Analise de Discurso isso seria impossivel.
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de Aprendizagem (CBA), cujo intuito era eliminar a reprovacdo no primeiro ano de
escolaridade, dados os altos indices de evasdo e repeténcia, segundo levantamentos da
Secretaria de Estado de Educacao (SEDUC).

Foi somente a partir de 1999 que o sistema de escola organizada em Ciclos de
Formacdo comecou a ser implantado nos outros anos do Ensino Fundamental, de modo
gradativo, ao longo de algum tempo, até atingir a totalidade de anos escolares que compdem
essa fase da escolarizacao.

Segundo o livro Escola Ciclada de Mato Grosso: novos tempos e espagos para
ensinar — aprender a sentir, ser e fazer, organizado por uma equipe da Secretaria de Estado
de Educacdo, uma das motivagOes para uma mudanca dessa natureza na organizagdo do

sistema de ensino publico do Estado é a:

[...] necessidade imperiosa que a atual conjuntura politico-econémica-social
tem colocado, exigindo um novo paradigma de escola e educacao que atenda
as reais necessidades da populacdo, contemplando as novas relagfes entre
desenvolvimento e democracia. (MATO GROSSO, 2001, p. 16).

H& nessa justificativa o funcionamento de sentidos que apontam para a visdo de
ineficiéncia da escola de entdo, com relagdo ao cumprimento de fungdes bésicas que se
atribuem a ela, como, por exemplo, ensinar a ler, escrever e realizar as operacdes basicas da
matematica. Com isso, segundo o mesmo documento (2001), essa mudanca objetiva, dentre

outras coisas, a passagem:

De uma escola acomodada, que aceita com naturalidade a deserg&o ou a néo-
aprendizagem (ou a pouca aprendizagem) dos alunos, para uma escola que
se revolta com sua ineficiéncia social, criando alternativas para garantir, nao
apenas a permanéncia dos alunos, mas também sua aprendizagem
significativa. (Grifos do autor) (p. 20).

Percebemos que, com o projeto de reorganizacdo do Ensino Fundamental, pretendeu-
se promover uma mudanca profunda no sistema educacional publico de Mato Grosso, que ndo
sabemos até que ponto promoveu mudancas efetivas na qualidade do ensino das escolas
publicas no estado, apesar de passados quinze anos de sua implantacgdo, visto que, ainda hoje,
é recorrente, no meio escolar, as reclamacdes com relacdo a insuficiéncia das habilidades
desenvolvidas pelos alunos. Porém, ndo vamos aqui nos deter na analise desses aspectos, visto

que isso demandaria um estudo mais aprofundado sobre a questéo.
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E interessante observarmos que uma das principais justificativas desse documento, que
materializa o discurso do poder publico, refere-se a questdo da organizagdo do tempo dentro
do processo de ensino-aprendizagem. Isso pode ser visto logo no subtitulo do documento que
€. ‘novos tempos e espacgos para ensinar-aprender a sentir, ser e fazer’. Com isso, 0
documento atribui os altos indices de evasdo e repeténcia, que denomina como fracasso
escolar, principalmente a organizacao do curriculo em relacdo ao tempo destinado ao processo

de ensino aprendizagem na escola seriada. Assim, o documento diz que:

A flexibilidade dos tempos para a aprendizagem permite trabalhar melhor
com as diferencas produzidas pela sociedade capitalista na qual os
estudantes ndo tém a mesma oportunidade de acesso a certos objetos do
conhecimento que fazem parte do repertério escolar. (MATO GROSSO,
2001, p. 22).

Neste trecho, percebemos o funcionamento de uma argumentacdo que atribui o
fracasso escolar as diferencas produzidas pela sociedade capitalista. No entanto, na
formulacdo a escola é retirada dessa conjuntura sécio-historico-ideoldgica, abrindo-se a
possibilidade de ela estar imune aos efeitos produzidos pelo capitalismo. Nesse caso, a
flexibilizacdo do tempo, segundo o documento, seria uma das formas encontradas para
oportunizar o acesso ao conhecimento. Porém, silencia-se ai a possibilidade de producgdo de
diferencas de outras naturezas, que ndo a repeténcia e a evasdo. Da mesma forma, em outro

trecho do texto é dito que:

[...] a formacdo do educando, sua idade cronoldgica, sua vivéncia
sociocultural e sua capacidade de aprender — tendo em vista 0s interesses
especificos de sua faixa etaria e de seu contexto — sdo considerados
elementos cruciais que ndo podem ser sacrificados em nome de qualquer
outra medida que desconhega ou ignore a diversidade de cultura, de saberes
ou de experiéncias dos alunos, ou em nome de uma uniformidade que nédo
reconhece as diferengas, marginalizando com isso grandes contingentes de
alunos, especificamente os das classes menos privilegiadas da populagdo
brasileira. (MATO GROSSO, 2001, p. 25-26).

Podemos perceber, assim, que ha ai presenca de uma contradigdo que é recorrente no
documento da Escola Ciclada, pois ao mesmo tempo em que a citagdo acima aponta a
uniformidade como um dos aspectos responsaveis pelo fracasso escolar, ele homogeneiza os
interesses do aluno, quando diz haver interesses especificos para cada faixa etaria. Assim, o
que fica silenciado e que esta em funcionamento é o fato de que todos os alunos da mesma

idade devem estar na mesma turma, pois apesar de aprenderem em ritmos diferentes, tém os
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mesmos interesses. Mais uma vez faz-se referéncia a questdo do tempo destinado a
aprendizagem, pois ndo pode haver um descompasso entre a fase do ciclo e a idade
cronoldgica adequada para essa etapa da vida escolar. Corre-se ai o risco de se priorizar a
diminuicdo do tempo em que o aluno deve cursar o Ensino Fundamental, independendo da
forma como isso seja feito, ou seja, se houve de fato uma aprendizagem significativa para o
aluno ou néo.

Além disso, é importante ressaltar que o funcionamento temporal presente no espaco
da escola organizada em Ciclos de Formacdo Humana € o mesmo da escola organizada em
séries, pois funciona como trava ideoldgica para o professor, ja que este também esta sujeito a
esse funcionamento temporal, visto que nédo se desloca dele. Portanto, apesar de haver uma
proposta de inovacao nesse sentido, ndo ha um deslocamento efetivo no funcionamento do
tempo dentro da escola organizada em ciclos. Isso pode ser percebido na forma de
organizacao da grade curricular, nos horarios destinados as aulas, etc. Dessa forma, podemos
dizer que a relagéo ciclo/trava temporal constitui uma contradigéo.

Uma das dificuldades encontradas com relacdo ao desenvolvimento do projeto de
formulacdo do jornal escolar foi justamente a questdo do tempo, visto que, algumas das aulas
planejadas inicialmente tiveram que ser desenvolvidas fora do horério instituido de aula, em
outro turno, devido ao fato de termos trabalhado com um planejamento flexivel, dada a
perspectiva tedrica que assumimos desde o inicio.

Essa flexibilidade do planejamento foi importante, pois ela permitiu que o projeto
pudesse contemplar os anseios dos alunos e também pudesse ser avaliado e redirecionado no
decorrer do seu desenvolvimento. Esse fato foi o que possibilitou-nos a reorganizagdo das
atividades, fazendo com que elas pudessem extrapolar o tempo das aulas disponibilizado
institucionalmente.

Enfim, sdo essas algumas das condi¢cdes de producdo nas quais se inserem as escolas
pablicas da rede estadual de ensino de Mato Grosso. A partir delas, podemos pensar mais
especificamente que sentidos de Escola s&o produzidos pelo e para o sujeito que passa pelo
processo de escolarizacdo. Nessa conjuntura inscreve-se a Escola Estadual José Leite de

Moraes.
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1.2 As condicbes de producdo em sentido estrito*

A Escola Estadual José Leite de Moraes esta localizada no bairro Cristo Rei,
municipio de Varzea Grande, Mato Grosso. Vale dizer que um municipio faz parte da regido
metropolitana de Cuiaba, capital do Estado. A institui¢ao foi “[...] criada em 28 de Fevereiro
1977, conforme decreto n°® 898/77, do Governo do Estado de Mato Grosso, publicado no
Diario Oficial em 03 de margo de 1977” (PPP, 2008, p. 5). Ela faz parte do sistema publico
estadual de ensino e tem como entidade mantenedora a Secretaria de Estado de Educacéo,

SEDUC. O Projeto Politico Pedagdgico (2008, p. 05) da instituicdo diz ainda que ela:

Foi autorizada através do Parecer n° 011/83, do Conselho Relator das
Cémaras reunidas do ensino | e Il graus e da Resolugdo n° 013 de 01/03/83
publicada no Diario Oficial de 22/03/1983 e elevada o nivel do 2° grau em
08/09/83, através do Decreto n° 212/83. Estando hoje apta e Organizada em
Ciclo de Formacdo Humana, Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) do
Primeiro e Segundo Segmento e Ensino Médio Regular.

E considerada uma escola de grande porte, pois possui dezoito salas de aula e atende a
alunos em trés turnos de funcionamento: matutino, vespertino e noturno. Parte dos alunos que
atende estdo matriculados no Ensino Fundamental, porém possui também turmas de Ensino
Médio regular e a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

As turmas e modalidades de ensino distribuem-se nos trés turnos de funcionamento da
escola da seguinte forma: no periodo matutino ha turmas da 12 fase do 1° ciclo até a 22 fase do
2° ciclo®, havendo também quatro turmas do ensino médio, 2° e 3° anos; no periodo vespertino
estdo matriculados alunos da 32 fase do 2° ciclo & 32 fase do 3° ciclo® e também duas turmas
do 1° ano do ensino médio; ja no periodo noturno, ha turmas do 1° ao 3° ano do ensino médio
e turmas da Educacéo de Jovens e Adultos, EJA’.

No ano letivo de 2014, periodo em que foi realizado o projeto, a escola contou com o
namero de 1830 alunos matriculados. Destes, 808 no Ensino Médio e 889 no ensino
fundamental. Desse total de alunos matriculados no Ensino Fundamental, 133 cursavam a 22
fase do 3° ciclo (8° ano), ano escolar escolhido para o desenvolvimento do projeto,
distribuidos em quatro turmas. Segundo a portaria numero 433/2013 da SEDUC, para a

*De acordo com Orlandi (2013), as condi¢Ges de produgdo em sentido estrito sdo as circunstancias da
enunciagdo, o contexto imediato.

> Correspondem a turmas do 12 ao 52 ano do Ensino Fundamental.

6 Correspondem a turmas do 62 ao 92 ano do Ensino Fundamental.

" Ha turmas de Educacio Jovens e Adultos no Ensino Fundamental (12 e 22 segmentos) e Ensino Médio. Este,
organizado em dois anos de escolaridade.
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composi¢do das turmas do Ensino Fundamental no ano letivo de 2014, é necessario ter em

vista o seguinte:

Art. 3° Nas demais fases e ciclos de formacdo humana, a matricula devera
observar a idade completa até o dia 31/03/14 para a enturmacdo dos alunos,
sendo:

I. 1° Ciclo — 6 a 8 anos;

I. 2° Ciclo -9 a 11 anos;

I11. 3° Ciclo — 12 a 14 anos; (MATO GROSSO, 2013, p. 39)

Portanto, os alunos do 8° ano do Ensino Fundamental, periodo escolar em que o
projeto foi desenvolvido, estdo com a idade de 13 anos, visto que compreendem a 22 fase do
3° ciclo.

Ha trés anos, a instituicdo passou por um processo de reforma da estrutura fisica, que
durou cerca de quatro anos. Essa demora na concluséo das obras ocorreu devido a um
problema que levou a troca da empresa que estava executando a reforma. Assim, a obra sé foi
retomada ap0s muitos protestos e manifestaces realizadas pela comunidade escolar junto a
Secretaria de Estado de Educacdo. Durante o periodo em que estava sendo reformada, grande
parte das salas foram interditadas e transferidas para salas improvisadas que foram
construidas na quadra de esportes da escola. Isso acabou ocasionando varios transtornos tanto
para os professores quanto para os alunos, visto que as salas de aula improvisadas eram
inadequadas, devido ao calor excessivo e a problemas acusticos que faziam com que o som
pudesse ser propagado de uma para outra sala de aula.

Apos o periodo da reforma, a escola passou a ter uma estrutura fisica mais adequada
ao desenvolvimento das atividades escolares, inclusive com instalacfes adaptadas, tendo em
vista a questdo da acessibilidade. Esse fato acabou tornando-se um marco na histéria da
instituicao.

E importante também aqui destacarmos 0 modo como a escola ¢ dita pela comunidade,
pois isso acaba colocando em funcionamento o imaginario que se tem da instituicdo escolar e
da sua funcdo na relacdo com a sociedade.

De um modo geral, a maioria dos alunos da turma que foi escolhida para o
desenvolvimento do projeto estuda na escola ha mais de trés anos, portanto passou por esse
periodo conturbado de mudanca do local das salas de aula. Esse fato sempre acaba aparecendo
nas conversas entre eles, que o veem como um periodo problematico superado pela
comunidade escolar. Esse dizer é, na maioria das vezes, constituido por sentidos que remetem

a um sentimento de pertencimento, visto que, a reforma ndo sO produziu sentidos para a
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escola, nessa relacdo com o poder publico, como também para os alunos, em sua relagdo com
a instituicao.

Outro fato que particulariza a Escola José Leite de Moraes € que ela atende a todos os
anos escolares da Educacdo Basica, ou seja, tem alunos desde o primeiro ano do Ensino
Fundamental, até o terceiro ano do Ensino Médio. Ha, inclusive, alunos que estudaram na
escola durante todo o seu percurso escolar. Diferentemente de duas outras escolas situadas nas
proximidades, que atendem somente o Ensino Médio ou somente 0 Ensino Fundamental. Isso
acaba fazendo com que haja pouca rotatividade de alunos no comeco do ano letivo, visto que,
geralmente, as vagas disponibilizas s&o preenchidas pelos alunos que ja estudam na instituicdo
escolar.

E sob essas condices que foram desenvolvidas as atividades que integraram o projeto
de criacdo do jornal escolar da turma do 8° ano D, da Escola Estadual José Leite de Moraes.
Resta-nos expor as condigdes da elaboragdo da proposta do projeto e a criagéo do dispositivo
tedrico que subsidiou todo o trabalho. Além disso, é importante colocarmos o porqué da
escolha dessa turma para o desenvolvimento do projeto. Isso serd feito a seguir, antes de

fazermos o relato de como se deu a realizacdo das atividades propriamente ditas.
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2 O PROJETO DO JORNAL: DA FORMULACAO A CONSTRUCAO DO
DISPOSITIVO TEORICO

No momento em que decidi fazer um curso de pds-graduacéo stricto sensu, minha
pretensdo era construir um lugar estavel, de onde pudesse exercer minha prética profissional
de modo seguro, mesmo diante das adversidades com as quais constantemente nos deparamos
no dia-a-dia da atividade docente. Porém, ao ingressar no mestrado, na medida em que as
aulas iam ocorrendo, percebi que o que realmente necessitava era provocar desestabilizacoes e
rupturas naquilo que estava posto, inclusive dentro de minha propria pratica.

Constantemente, percebia, na escola, principalmente nas reunides de professores, mais
especificamente nos conselhos de classe, cujo intuito era debater sobre o processo de
aprendizagem das turmas, que sempre eram feitas alusdes as dificuldades que os alunos
apresentavam no que se refere a questBes de interpretacdo de textos e de escrita. Porém,
sempre que isso ocorria os problemas eram atribuidos ao desinteresse dos alunos e quase
nunca eram problematizadas as formas como a leitura e a escrita eram trabalhadas no ambito
da sala de aula. Vale dizer também que sempre que eram feitas referéncias ao trabalho com
leitura e escrita, tomava-se como parametro a disciplina de Lingua Portuguesa, enquanto
outras disciplinas eram eximidas de tal responsabilidade.

A partir desse contexto, e com a possibilidade de poder construir e desenvolver um
projeto de intervencdo didatico-pedagogica, percebemos a necessidade de que fosse
problematizada a forma como a escola concebe o trabalho com a lingua no que se refere a
interpretacdo, esta entendida como os gestos® de leitura e escrita que se ddo dentro desse
ambiente. Pode-se dizer que a instituicdo escolar trabalha com sentidos estabilizados,
desconsiderando qualquer outra interpretacdo que nao seja aquela trazida pelos manuais e
pelo livro didatico.

Esse foi 0 ponto inicial que gerou as inquietagdes que originaram o projeto de pesquisa
que propds um trabalho discursivo com a elaboracdo do Jornal Escolar. Com isso, a questdo
crucial foi tentar saber de que forma a escola, enquanto instituicdo responsavel pela
escolarizacdo dos sujeitos, trabalha com a questdo da autoria dos alunos, visto que uma de
suas fungdes é fazer com que eles leiam e escrevam de acordo com as convencdes sociais
vigentes. Para isso, percebeu-se a necessidade de se considerar que o trabalho dentro da

instituicdo escolar é permeado pelo Discurso Pedagdégico (ORLANDI, 1987), onde o que

® De acordo com Pécheux (2010b, p. 77), gestos sdo “atos no nivel do simbdlico”.
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acaba prevalecendo é o discurso autoritario, em que a polissemia® é contida, ou seja,
inexistem multiplas interpretagcdes, sendo permitidas apenas aquelas que sdo legitimadas.
Retomaremos esse aspecto mais adiante, quando tratarmos da caracterizacdo do discurso que
sustenta o trabalho da escola.

Assim, como forma de nortear as questfes levantadas inicialmente para a construgao
da proposta de trabalho, percebemos que a acédo inicial para fazer a analise das condicdes de
producdo da autoria dos alunos deve levar em consideracdo o que dizem os documentos
oficiais que norteiam o ensino de Lingua Portuguesa no ambito das escolas, dentre eles estdo
os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), as Orienta¢es Curriculares Estaduais de Mato
Grosso (OC) e o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola, em que se deu o
desenvolvimento do projeto de pesquisa. A partir da analise desses documentos, o objetivo foi
tentar compreender a relacdo entre 0 que dizem tais documentos € 0 modo como isso
repercute no trabalho do professor em sala de aula.

A partir do delineamento dessas questdes, o ponto central de enfoque seria, entdo, a
funcdo-autor, sendo das varias funcdes possiveis de serem exercidas pelo sujeito a que esta
mais exposta as coercdes sociais, segundo Orlandi (2013, p.75). Pretendemos, também,
demonstrar com o desenvolvimento do projeto, que a assuncdo da autoria pelos alunos se da
em um processo de concomitancia, conforme Lagazzi-Rodrigues (2006), em relagdo ao autor
e ao texto, e as condicOes de producgéo presentes no contexto escolar vao determinar a forma
de autoria que € produzida.

Dessa maneira, € importante ressaltar que o0 modo como geralmente a leitura e a
escrita sdo trabalhadas na escola, nas aulas de lingua portuguesa, acaba impedindo que a
assuncdo da autoria se dé efetivamente, pois ao considerar apenas as interpretacoes
autorizadas e sedimentadas, a escola impede também que o aluno inscreva seu dizer na
repeticdo historica conforme analisado por Orlandi (1987), incorrendo na repeticdo formal, ou
seja, aquela em que o sujeito apenas repete mnemonicamente aquilo a que ele foi exposto,
sem realizar problematizagdes. Com isso, é negada ao aluno a elaboracdo da assuncdo da

autoria e isso vai determinar a forma de autoria que é produzida na escola.

9 . . . . . ~

Segundo Orlandi (2103) o funcionamento da linguagem se dd em meio a uma tensdo entre processos
parafrasticos e polissémicos. Enquanto a parafrase se refere aquilo que se mantém no dizer, a memoria, a
polissemia é o deslocamento do processo de significacdo, a ruptura.
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Com isso, pensamos primeiramente em um trabalho que fizesse com que os alunos
pudessem pensar a escrita como um ritual’®, a fim de que eles pudessem busca-la para
solucionar necessidades de seu cotidiano e ndo a vissem apenas como uma forma de avaliacao
indiscriminada que classifica os sujeitos em aptos e inaptos com relacdo ao uso da lingua. Foi
dai que surgiu a ideia do trabalho com a producéo de textos para o jornal escolar da turma, em
que eles pudessem pensar a leitura e a escrita sob uma perspectiva discursiva. Outro motivo
da escolha do trabalho com o jornal escolar é que os textos produzidos pelos alunos nédo
seriam escritos apenas para serem corrigidos pelo professor, mas eles circulariam e seriam
lidos por outras pessoas. Isso faria com que os alunos buscassem por si mesmos o
aprimoramento da escrita, conforme as convencdes exigidas socialmente. Esperava-se que
esses elementos, combinados, pudessem levar os alunos participantes do projeto a assuncao
da autoria. Segundo Orlandi (1999, p.78)

[...] do autor exige-se: respeito aos padrdes estabelecidos, tanto quanto a
forma do discurso como as formas gramaticais; explicitacdo; clareza;
conhecimento das regras textuais; originalidade; relevancia e, entre varias
coisas, ‘unidade’, ‘ndo contradi¢do’, ‘progressdo’ ¢ ‘duracdo’.

Para a elaboracdo da proposta de trabalho, pensamos também na utilizacdo de vérios
materiais, que fizessem com que os alunos entrassem em contato com varias praticas de
linguagem e ndo apenas o texto verbal impresso, como comumente se utiliza. Assim,
propusemos que as atividades fossem permeadas por documentérios, filmes, reportagens
impressas e em forma de videos, aulas de campo, etc. Pensamos que, dessa forma, os alunos
pudessem constituir um arquivo ' para, posteriormente, escrever 0s textos que Seriam
veiculados no Jornal da turma. Além disso, pensamos que 0 contato com esses materiais
pudesse dar a possibilidade de que eles pudessem pensar discursivamente o uso da lingua,
dentro de vérias esferas de atividade humana. A partir dai, esperou-se poder observar a
constituicdo da autoria dentro do processo de concomitancia entre o autor e 0 texto,
(LAGAZZI-RODRIGUES, 2006).

A turma na qual o projeto foi desenvolvido foi escolhida levando em consideragéo
alguns critérios preestabelecidos e outros identificados ap6s um periodo de sondagem com a

turma. Primeiramente, conforme requisito do proprio programa de mestrado, a turma na qual

% para Althusser (1974), o ritual refere-se a praticas reguladas e inscritas no respectivo Aparelho Ideolégico do
Estado. Nesse sentido, Pécheux (1990) diz que “[...] levar até as ultimas consequéncias a interpelagdo
ideoldgica como ritual supGe o reconhecimento de que ndo ha ritual sem falha, desmaio ou rachadura” (p. 17).
" Adotamos aqui a nogdo de arquivo desenvolvida por Pécheux (2010a). Segundo ele, em um sentido amplo,
arquivo refere-se a “campo de documentos pertinentes e disponiveis sobre uma questdo.” (p. 51)
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0 projeto seria desenvolvido deveria ser composta por alunos do ensino fundamental e que,
necessariamente ndo estivessem terminando essa etapa de seus estudos, visto que havia a
possibilidade de que o desenvolvimento do projeto ndo terminasse no periodo estabelecido,
que era o ultimo bimestre do ano, e se prolongasse até o inicio do préximo ano. Em seguida,
procurou-se estabelecer como critério a escolha uma turma onde fosse recorrente certo grau
de dificuldade dos alunos com relacdo a leitura e a escrita ndo s6 em Lingua Portuguesa,
como em outras disciplinas.

Para isso, foram realizadas conversas como os professores do Ensino Fundamental e
também foi feita a leitura dos relatorios de aprendizagem de algumas turmas a fim de que
pudesse ser identificada uma turma onde o projeto pudesse ser desenvolvido.

Assim, a turma escolhida para o desenvolvimento do projeto foi uma turma do 8° ano
do Ensino Fundamental, composta inicialmente por 28 alunos. Essa turma apresentava como
caracteristica o fato de que havia quase um terco dos alunos necessitando de “apoio
pedagogico”, conforme descrito nos relatérios de aprendizagem elaborados no semestre
anterior. Além disso, em conversa informal com os professores da turma, um numero
consideravel de alunos apresentava “certo grau de apatia” com relacdo ao desenvolvimento
dos contetdos previstos para aquela fase do ensino. Havia, inclusive, casos de alunos que,
devido a grande dificuldade de leitura e escrita, eram considerados como sendo de “dificil
resolugdo”. Havia também na turma casos de “indisciplina”, que eram constantemente citados
como sendo a causa de dificuldades de aprendizado.

Antes de delinear como se organizariam as atividades previstas no projeto, foram
realizadas algumas atividades de leitura e escrita a fim de tentar realizar um diagnéstico da
turma, com o objetivo de confrontd-lo com o que havia sido lido nos relatérios de
aprendizagem e ouvido na conversa com os professores.

Em um primeiro momento, apos a escrita de um texto que havia sido solicitado aos
alunos, pode-se perceber que alguns apresentavam dificuldades recorrentes no que se refere
ao uso da lingua escrita. Eram recorrentes também usos diferentes daqueles prescritos pela
norma culta da lingua. Em outra atividade, agora de leitura, percebeu-se também a dificuldade
dos alunos em perceber os efeitos de sentido decorrentes da escolha de algumas expressdes
dentro do texto. Porem, o que chamou a atencéo foi o fato de que, quando era feita alguma
problematizacdo com relacdo a algum trecho do texto e mais de um aluno respondia ao
guestionamento, sempre, perguntava-se sobre qual resposta estava “correta”. Da mesma
forma, sempre havia o questionamento por parte dos alunos sobre “o que o autor quis dizer”.

Esses sdo indicios que sugerem qual era a concepcdo do trabalho com a lingua realizado pelos
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alunos no decorrer de sua trajetoria escolar, ou seja, aquela em que a interpretacdo valida é
aquela trazida pelos manuais, livros didaticos e reafirmada pelo professor. Sentimos ai, mais
uma vez a necessidade de se trabalhar no decorrer do projeto com a questdo da funcao-autor,
visto que, conforme o diagnostico exposto, determinadas atividades realizadas na escola
podem criar um ambiente propicio para que os alunos incorram na repeti¢do formal e ndo na
repeticdo historica, aquela que faria com que os alunos pudessem inscrever seu dizer na
historia (ORLANDI, 2012b).

ApoGs concluida a elaboracdo do projeto, percebeu-se a necessidade de que fosse
construida uma programacdo para o desenvolvimento das atividades, a fim de que se pudesse
vislumbrar como tais atividades estariam encadeadas entre si, e que servisse também como
um planejamento®? que nortearia seu desenvolvimento. Porém, é importante ressaltar que
houve uma preocupagdo que esse cronograma de atividades ndo se tornasse uma “camisa de
for¢a” que impedisse os deslocamentos, rupturas e redirecionamentos durante o percurso, que
provavelmente far-se-iam necessarios. Por esse motivo, apesar de termos elaborado um
cronograma preliminar, este foi reelaborado juntamente com os alunos no momento em que
Ihes foi apresentada a proposta do projeto. E mesmo depois de reelaborado, ele passou por
reformulacGes continuas durante todo o andamento do projeto, conforme as necessidades se
apresentavam.

Conforme dito anteriormente, o intuito do presente trabalho é fazer a proposicao e
descrever o desenvolvimento de uma intervencdo didatico-pedagdgica, utilizando para isso a
criacdo de um Jornal Escolar impresso. Durante o desenvolvimento das atividades do projeto,
foi trabalhado como ponto tedrico de enfoque a funcdo-autor, constituida por meio de um
processo de concomitancia, onde estivessem envolvidas a textualizagcdo e a assunc¢do da
autoria por parte do sujeito (GALLO, 2008), além das condi¢fes de producdo em que se da
esse processo. Esse foi o ponto de sustentacdo deste trabalho, pois entendemos que autor e
texto se constituem concomitantemente, num processo continuo, ou seja, a medida que o texto
se vai se configurando, ocorre também a assuncdo da funcdo-autor por parte do sujeito.
Portanto, faz-se necessario que retomemos esses conceitos, no ambito do funcionamento do
Discurso Pedagogico, antes de passarmos a analise do relato das condi¢fes em que se deu o

desenvolvimento das atividades previstas no projeto.

12 .
O Plano de ensino encontra-se no anexo A.
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2.1 O discurso pedagogico e sua relagdo com a autoria

Para que possamos entender o funcionamento da autoria na escola € necessario que
levemos em consideracdo que ele se da no interior do Discurso Pedagogico (DP). Assim, €
preciso que se compreenda o0 que caracteriza esse tipo de discurso, pois é sob seu
funcionamento que se da o processo de ensino-aprendizagem no ambito escolar. Vale dizer
que a acepcao que temos de discurso aqui, é a elaborada por Pécheux (1969), que diz que o
discurso é “efeito de sentido entre interlocutores”. Portanto, ndo se refere a mera transmissao
de informagdes, visto que estamos lidando com a constitui¢do dos sentidos.

A categorizacdo do Discurso Pedagogico foi feita, inicialmente, com a definicdo
realizada por Orlandi (1987, p.28)

[...] como um discurso circular, isto é, institucionalizado, sobre as coisas,
que se garante, garantindo a instituicio em que se origina e para a qual
tende: a escola. O fato de estar vinculado a escola, a uma instituicéo,
portanto, faz do DP aquilo que ele é, e 0 mostra (revela) em sua funcao.

Vé-se neste ponto outro fator que também caracteriza o Discurso Pedagogico e que
tem estreita relacdo com o modo de organizacdo da institui¢do escolar: o fato desse discurso
ser institucionalizado.

Dentro da categorizagdo do DP, Orlandi (1987, p. 15) prop6e a distingdo entre trés
tipos de discurso: o ladico, o polémico e o autoritario. O critério para a distincdo dessas
categorias € sua relacdo maior ou menor com a parafrase e a polissemia. Ou seja, 0 discurso
ludico € agquele onde ha uma maior abertura da polissemia, mantendo a presenca do objeto do
conhecimento e os interlocutores se expdem a ele; o discurso polémico €é aquele em que a
polissemia é controlada e os interlocutores ndo se expdem a presenca do objeto do
conhecimento, mas procuram domina-lo; e o discurso autoritario, que é aquele em a
polissemia ¢é contida, o referente “[...] estda ausente, oculto pelo dizer; ndo ha realmente
interlocutores, mas um agente exclusivo” (ORLANDI, 1987, p. 16).

Dentro da configuracdo que a escola tem atualmente em nossa sociedade, o que tem
predominado é o discurso autoritério, pois dentro do espaco escolar trabalha-se com um
processo de legitimacdo dos dizeres e com a hierarquizacéo de fungdes no @mbito do processo
de ensino-aprendizagem, que determinam quem pode ou ndo interpretar e sob qual
perspectiva o devem fazé-lo.

Nesse contexto, hd no DP a busca pelo estabelecimento da cientificidade, e isso se

realiza por meio de dois aspectos: o uso da metalinguagem e a apropria¢do do cientista pelo
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professor. O primeiro aspecto, o da metalinguagem, faz com que a énfase se desloque do
objeto do conhecimento para aquilo que é dito sobre ele. Isso acaba por reduzir a
aprendizagem a apreensao de informacdes. Por outro lado, o professor perde o seu carater de
mediador e incorpora, ele préprio a voz do cientista, configurando-se em um transmissor de

um conhecimento que é originado fora dele. A esse respeito, Orlandi (1987, p.31) diz que

O sistema de ensino atribui a posse dessa metalinguagem ao professor,
autorizando-o. O professor, por sua vez, se apropria do cientista e se
confunde com ele sem se mostrar como voz mediadora. Apaga-se 0 modo
pelo qual se faz essa apropriacdo do conhecimento do cientista, tornando-se,
0 professor, detentor daquele conhecimento. Como o professor, na
instituicdo, é autoridade convenientemente titulada, e como ele se apropria
do cientista, dizer e saber se equivalem. O professor é institucional e
idealmente aquele que possui o saber e estd na escola para ensinar o aluno é
aquele que ndo sabe e esta na escola para aprender. O que o professor diz se
converte em conhecimento, 0 que autoriza o aluno, a partir de seu contato
com o professor, no espaco escolar, na aquisi¢do da metalinguagem, a dizer
que sabe: a isso se chama escolarizagéo.

E interessante observar que dentro desse contexto estdo o professor e o aluno, ambos
impossibilitados de assumir a funcdo-autor, uma vez que ndo cabe a eles decidir o que lhes
interessa e em que direcdo devem ir 0s gestos de interpretacdo que praticam, mas sim
reproduzir aquilo que ja foi estabilizado e encontra-se legitimado sob a perspectiva do
Discurso Pedagogico.

Outro ponto caracteristico desse discurso, segundo Orlandi, é a quebra de leis
discursivas como as enunciadas por Ducrot (1972), como o interesse, informatividade e
utilidade. Essa quebra ¢ ‘resolvida’ pela motivagdo pedagbdgica, através dos contetidos
legitimados pela escola. Decorre dai a ideia de utilidade. Como o aluno € um sujeito que esta
sob a tutela da instituigdo escolar, ndo cabe a ele decidir o que lhe ‘interessa’. Isso sera feito
por outros sujeitos envolvidos no processo. E importante dizer que desse ponto de vista, uma
das principais funcdes da escola ¢ a ‘transmissdo de informacgdes’, que supostamente
‘interessem’ ao aluno.

Dessa forma, um dos deslocamentos que pretendemos realizar com este trabalho foi,
justamente, o de problematizar as funcdes exercidas pelo professor e pelo aluno dentro do
processo de escolarizacdo 3 Percebemos que era preciso romper a cristalizacdo dessas

posi¢des de modo a fazer com que o aluno nao fosse visto apenas como “aquele que nao sabe

13 . . s . . . . s . .

Ha, dentro do Discurso Pedagdgico o funcionamento do imagindrio do que seja um professor e do que seja
um aluno, bem como das fun¢des que devem ser exercidas por ambos. Esse funcionamento, tende a fazer com
gue haja uma fixacdo dessas posi¢coes, tentando impedir possiveis deslocamentos.
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e esta na escola para aprender” e o professor como “aquele de sabe e estd na escola para
ensinar”’, mas que houvesse uma interlocucdo de fato entre esses sujeitos em busca do
aprendizado. Segundo Orlandi (1987, p. 32), para que isso ocorra, € necessario fazer com que
0 DP passe de autoritario para polémico. Isso implica em tornar o espaco escolar em um lugar
de interlocugdo, onde possam ser consideradas outras interpretacbes que ndo sejam apenas
aquelas legitimadas pelos manuais e pelo livro didatico.

Uma possivel solucdo € levar o aluno a questionar aquilo que esta posto e é tido como
inquestionavel. SO assim, permitir-se-a que ele deixe a posi¢do de mero ouvinte e passe a de

interlocutor. Nas palavras de Orlandi (1987, p. 33), isso sé seré possivel se levarmos o aluno a

[...] exercer sua capacidade de discordéncia, isto é, ndo aceitar aquilo que o
texto propde e o garante em seu valor social: é a capacidade do aluno de se
constituir ouvinte e se constituir como autor na dindmica da interlocugéo,
recusando tanto a fixidez do dito como a fixac&o do seu lugar como ouvinte.
Ou seja, é proprio do discurso autoritario fixar o ouvinte na posi¢do de
ouvinte e o locutor na posicdo de locutor. Negar isso ndo € negar a
possibilidade de ser ouvinte, é ndo aceitar a estagnacdo nesse papel, nessa
posicao.

Por isso, acreditamos que trabalhar com alunos a constituicdo da funcdo-autor é
também uma forma de fazer com que eles exercitem a polémica e que eles percebam que ha
espaco para seus gestos de interpretacdo dentro da escola, sob o funcionamento do Discurso
Pedagdgico. Portanto, ndo ha necessidade de que seja feito o apagamento do conhecimento
construido fora dos muros escolares. Ao contrério, esse conhecimento os constituem enquanto

sujeitos de linguagem, inscritos em determinadas formacdes discursivas.

2.2 Os documentos oficiais e as condic¢des de producéo do trabalho docente

A educacdo na rede estadual publica de ensino do Estado de Mato Grosso, assim como
em outras instituices de ensino formal, é parametrizada por documentos que orientam o
trabalho docente dentro das escolas, tanto a nivel nacional, estadual como da propria
instituicdo. Portanto, para entendermos o funcionamento da autoria dentro do contexto escolar
e podermos propor um trabalho nesse sentido, é necessario, da mesma forma, saber o que
preconizam tais documentos e quais seus efeitos no trabalho do professor em sala de aula.

Como dissemos anteriormente, para que a proposta de intervencdo didatico-

pedagbgica pudesse ser desenvolvida, foram necessarias algumas rupturas e alguns
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deslocamentos conceituais, que se iniciaram justamente pelo estabelecimento de um olhar
analitico sobre os documentos que orientam a educagéo basica de um modo geral.

Dentre os documentos a que fizemos mencéo e que foram analisados a fim de que
pudesse ser elaborada a proposta de trabalho estdo: o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da
unidade escolar, as Orientacbes Curriculares do Estado de Mato Grosso (OC): Area de
Linguagens; e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa. Vale dizer
que esses trés instrumentos possuem uma estreita relacdo entre si, na medida em que ha uma
hierarquizacéo entre eles, onde um acaba subsidiando a construcéo do outro, no sentido de um
ser a nivel nacional (PCN), outro estadual (OC) e o ultimo, local (PPP). Outro fator
importante a ser ressaltado € que eles, juntamente com as préticas estabelecidas na escola,
inscrevem-se no DP, conforme Orlandi (1987) e, portanto, precisam ser analisados sob tal
perspectiva.

Os trés documentos citados versam ndo s6 sobre como deve ser orientado o trabalho
do professor, mas também elencam objetivos, habilidades e competéncias que devem ser
construidos pelos alunos ap6s a intervencdo docente. Assim, selecionamos para serem
discutidas em cada um dos documentos algumas dessas habilidades e competéncias, tendo em
vista 0s objetivos deste trabalho. Isso ndo significa que as demais ndo sejam importantes,
porém o silenciamento das mesmas, nesta ocasido, se deu principalmente pelo fato de que elas
caracterizam um trabalho mais trivial com a linguagem e por j& serem, de alguma forma,
trabalhadas rotineiramente no &mbito escolar.

Iniciaremos a exposi¢do fazendo referéncia aos PCN de Lingua Portuguesa. Dessa
forma, tem-se como um dos objetivos gerais para o ensino de Lingua Portuguesa no Ensino

Fundamental

Utilizar a linguagem na escuta e producdo de textos orais e na leitura e
producdo de textos escritos de modo a atender a maltiplas demandas sociais,
responder a diferentes propdsitos comunicativos e expressivos, e considerar
as diferentes condigdes de producdo do discurso; (BRASIL, 1998, p.32)

Esse objetivo engloba um dos intuitos do presente trabalho, que € levar os alunos
refletirem sobre funcionamento da linguagem em varias situacdes sociais e em varias areas
das praticas humanas e que busquem o ritual da escrita para solucdo de problemas do
cotidiano. Percebe-se também no trecho analisado a preocupa¢do com o aspecto discursivo no

trabalho com a linguagem em situacdes de ensino. Porém, é necessario que fagcamos aqui um
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primeiro deslocamento, pois os propoésitos do trabalho com a linguagem na escola devem ir
muito além dos aspectos “comunicativos e expressivos” dado a seu carater simbolico™.

Da mesma forma, as OrientacGes Curriculares do Estado de Mato Grosso (OC) da area
de linguagens sugerem que uma das capacidades esperadas para os alunos egressos do terceiro
ciclo ¢ “Ler, compreender e construir diferentes textos, considerando as condigdes de
produgdo, recepgdo e circulagdo”. Pode-se dizer que essa capacidade é fundamental para a
orientacdo do trabalho do professor e tem uma estreita relagdo com o trecho anterior, retirado
dos PCN, pois as orientacdes trazidas por ambos os fragmentos estdo na base do discurso
sobre o trabalho com Lingua Portuguesa na escola, que é fazer com que os alunos leiam e
escrevam proficientemente ao concluir essa etapa de seus estudos. No entanto, é importante
chamar a atencdo para o fato de que entendemos que recepcao e a circulacdo ndo sdo algo a
parte das condicGes de producdo dos efeitos de sentido que emergem dos textos, pelo
contrario, elas sdo constitutivas. Compartilha dessa posi¢do Orlandi, que diz que é “[...]
inadequada a terminologia que distingue condi¢des de producéo e condic¢des de recepcao, pois
acredito que a nocdo de condi¢bes de producdo abrange, como um todo, a emissdo e a
recepcdo” (1987, p. 33).

Outro fator importante a ser levado em consideragdo, em documentos que pretendem
estabelecer orientacdes para o trabalho com a linguagem na escola é a concep¢do que se tem
de lingua. No caso das OC, essa concepcdo é que dara origem aos objetivos referentes as
habilidades que se pretende que os alunos construam. Um exemplo disso pode ser verificado
em outra competéncia para o ensino de lingua portuguesa para o terceiro ciclo, que diz que
espera-se que os alunos consigam “[...] codificar, decodificar e ressignificar sistemas das
diferentes linguagens” (MATO GROSSO, 2012, p. 50). Porém, entendemos que a leitura vai
muito além da codificacdo e da decodificacdo, visto que, para a Analise de Discurso, teoria
gue permeia este trabalho, o texto ndo tem sentidos fixados previamente, esperando para
serem decodificados. Pelo contrério, os sentidos sdo efeitos que emergem das condicbes de
producdo do discurso.

Dentro da competéncia citada acima ha um descritor que se revela um tanto quanto
contraditério, tendo em vista o conteddo da competéncia. Esse descritor diz que ao ser
trabalhada a referida competéncia, o aluno “[...] reconhece as nuances de sentido que o
emprego de palavras com propriedades semanticas aproximadas provoca no contexto,
observando a adequacdo aos objetivos do autor” (MATO GROSSO, 2012, p. 50). Pode-se

“ para Orlandi (2012b), o sentido é uma questio aberta, e o espaco do simbdlico “é marcado pela
incompletude, pela relagdo com o siléncio. A interpretacdo é o vestigio do possivel.” (p. 18).
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perceber nesse trecho que ha uma tentativa de trabalho com a questdo dos efeitos de sentido
provocados pelas escolhas que faz o sujeito no momento da formulacdo. Porém, h& que se
considerar que, como ja dissemos, na perspectiva aqui adotada, ndo ha sentidos prévios ao
texto, prontos para serem extraidos, portanto ndo podemos, da mesma forma, falar em
intengdes ou “objetivos do autor”, uma vez que este, sendo afetado pelo inconsciente, ndo tem
controle sobre quais os efeitos de sentido seu texto produzira dadas as condicdes de produgao.
Corrobora com essa ideia Orlandi, quando diz que “[...] palavras mudam de sentido ao
passarem de uma formacdo discursiva para outra. Assim, ndo sdo somente as intencbes que
determinam o dizer. H& uma articulacao entre intencdo e convencdes sociais” (1987, p. 27).
No que se refere ao PPP da instituicdo escolar, pode-se dizer o principal aspecto que
observamos foi que as orientacdes nele presentes, que se referem as habilidades que sugerem-
se que os alunos tenham na disciplina de Lingua Portuguesa, ao terminarem o terceiro ciclo,
referem-se em sua maioria a aspectos imanentes ao texto tais como localizacdo de
informacdes, identificacdo de variacGes linguisticas, ortografia, coesdo e coeréncia textuais,
dentre outros que se referem ao uso da norma culta da lingua. Voltamos mais uma vez a
ressaltar aqui que ndo queremos dizer que trabalhar com os alunos esses aspectos ndo seja
importante. Pelo contrario, é necessario levar os alunos a se apropriarem de tais mecanismos,
que estdo também ligados ao funcionamento da autoria. Mas ndo se pode ter esses aspectos
como fim Unico das aulas de ensino de lingua. E preciso fazer com que os alunos estabelecam
uma outra relacdo com a lingua e que percebam que ha outros elementos implicados no ato da
formulacdo e que sdo tdo importantes quanto os primeiros no processo de producdo do texto.
Por esse motivo selecionamos duas habilidades contidas nas orientacfes para o ensino de
Lingua Portuguesa presentes no PPP da escola, que ressaltam aspectos que vdo um pouco

além das questdes gque se atém apenas a aspectos da superficie textual:

e Reconhece, no texto, o valor expressivo dos recursos linguisticos
(escolha de termos e expressfes; uso dos sinais de pontuacao; recursos
gréficos) e o efeito de sentido;

e Desenvolve a interpretagdo, integrando texto verbal e ndo verbal. (PPP,
p.70)

Nas duas habilidades citadas é possivel perceber uma tentativa de realizacdo de um
trabalho que va além da superficie textual. Na primeira habilidade, pretende-se levar o aluno,
no decorrer da leitura, a perceber que as escolhas que o sujeito faz no momento da formulagéo
ndo sdo neutras e vao determinar os efeitos de sentidos passiveis de serem produzidos. No

entanto, esse trabalho de possibilitar que o aluno consiga ter essa apropriacdo deve se dar
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também no momento em que ele estiver formulando seus proprios textos, pois entendemos
que a leitura e a escrita fazem parte de um continuum que compdem os gestos de interpretagéo
do sujeito.

Na habilidade seguinte, chamamos a atencdo para a questdo da ampliacdo do conceito de
leitura, ndo vinculando-a apenas ao texto verbal escrito, mas a toda a complexidade simbdlica
que envolve o campo da linguagem. Esse aspecto € bastante pertinente devido a natureza do
trabalho que propusemos aqui, que € a elaboracdo de um jornal escolar, em que além do texto
verbal, temos o trabalno com imagens. Porém, mais uma vez ressaltamos que aqui a
interpretacdo ndo pode ser vista como sindnimo de decodificagdo, mas sim como um gesto do
sujeito com a linguagem, onde o social, a historia e o politico estdo envolvidos.

Por fim selecionamos para o embasamento da proposta de trabalho mais duas habilidades
que trazem os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) no que diz respeito a dois pontos
fundamentais deste trabalho. O primeiro é que pretende-se que o aluno busque o
aprimoramento da escrita, a fim de fazer circular socialmente aquilo que escreveu. E o outro
ponto é que ele se perceba como autor de seus textos e veja também na leitura um gesto de
autoria, responsabilizando-se por aquilo que Ié e escreve. Nesse aspecto, recorremos a

seguinte habilidade, retirada dos PCN

e [..] analise e revise o proprio texto em funcdo dos objetivos
estabelecidos, da intencdo comunicativa e do leitor a que se destina,
redigindo tantas quantas forem as versdes necessarias para considerar o
texto produzido bem escrito. (BRASIL, 1998, p.52)

E outra retirada das Orientaces Curriculares Estaduais de Linguagens (OC), onde é
dito que o aluno “reconhece-se como sujeito leitor e produtor de textos;” (MATO GROSSO,
2012, p.48).

Porém, é necessario que facamos também aqui alguns deslocamentos. O primeiro
deles refere-se a habilidade que faz alusdo ao fato de que a finalidade comunicativa néo é a
Unica a que se destina o uso da linguagem. A outra refere-se ao trecho “considerar o texto
produzido bem escrito”. E preciso considerar quais sdo os parametros utilizados para
considerar um texto “bem escrito”: bem escrito pra quem? Sob qual perspectiva? A partir
desse questionamento, pretende-se fazer com que os alunos mudem sua relagdo com a lingua,
frequentemente, ao tentar ensinar a variedade padrdo, a escola o faz promovendo um

apagamento da lingua que o aluno ja conhece.
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Enfim, esses trés documentos, juntos, é que vao nortear o planejamento e o trabalho do
professor nas aulas de lingua portuguesa, na instituicdo escolar. O modo como esses discursos
o0 interpelam, da mesma forma, sobredetermina a visdo que se tem do sujeito que aprende e
daquele que ensina. E ambas estdo intimamente ligadas aos resultados do processo de ensino-
aprendizagem.

Em meio a esses movimentos e a esses gestos de interpretacdo que fazem imergir 0s
efeitos de sentido do ensino de Lingua Portuguesa e fazem surgir a forma-sujeito aluno e
professor, € que propomos a observacdo do funcionamento da funcdo-autor, para,
posteriormente falar dos deslocamentos que foram sugeridos a partir do desenvolvimento do
projeto de construcdo do Jornal Escolar. Desse modo, passaremos a exploragdo de conceitos

que, articulados, mostram como se da a assuncao da autoria no contexto da escola.

2.3 Funcgéo-autor, textualizacdo, concomiténcia e assunc¢do da autoria: um movimento

do sujeito possivel na escolariza¢cdo?

Conforme ja foi dito, o aporte teorico utilizado para fundamentacdo deste trabalho foi
a Analise do Discurso de linha francesa, que tem como precursor Michel Pécheux e, no
Brasil, Eni Orlandi. Tomando como base essa teoria, uma das tematicas centrais aqui
abordadas é a questdo da constituicdo da fungdo-autor, levando em consideracdo as condicdes
de producdo de ensino de leitura e escrita nas aulas de Lingua Portuguesa, de uma turma do
oitavo ano do ensino fundamental. Nesse sentido, remetemo-nos a ideia de funcao por referir-
se a uma das Varias passiveis de serem assumidas pelo sujeito em uma dada conjuntura. Além
disso, neste trabalho, tentaremos demonstrar que as funcgdes exercidas pelo sujeito ndo sdo
fixas, mas determinadas pelas condi¢Ges de producéo. Para Lagazzi-Rodrigues (2006, p. 91) o
“[...] termo funcdo retira da figura do autor qualquer carater intrinseco e a situa na relacao
com a exterioridade que a constroéi, situa o autor na historia”. Dessa forma, ela corrobora para
a concepcao de que esse conceito em nada tem a ver com algo que seja fixo, imutével,
independente das condic¢Bes de producdo do discurso. De acordo com Foucault (2012, p. 70),
“[...] trata-se de retirar ao sujeito (ou ao seu substituto) o papel de fundamento originario e de
0 analisar como uma funcéo variavel e complexa do discurso”.

Segundo Orlandi (1999, p. 77), a funcdo-autor “[...] € aquela (em nossa concep¢édo)
em que o sujeito falante estd mais afetado pelo contato com o social e suas coer¢des™. Ela diz

tambeém que tais coercOes se apresentam por meio de algumas exigéncias do contexto socio-



38

historico em que o sujeito estd inserido, tais como ndo-contradi¢do, coeréncia,
responsabilidade, dentre outras.

Ao assumir a funcdo-autor o sujeito responsabiliza-se pelo seu dizer e
imaginariamente percebe-se como fonte dos sentidos que ao texto se atribui. Pode-se dizer
ainda que “[...] como autor, 0 sujeito a0 mesmo tempo em que reconhece uma exterioridade a
qual ele deve se referir, ele também se remete a uma interioridade, construindo desse modo
sua identidade como autor” (ORLANDI, 2006, p. 76). Basicamente, a fim de fundamentar
teoricamente o conceito de autor, recorreremos a Orlandi (1999), que também parte do
conceito estabelecido por Foucault (1971) de que o autor é o principio de agrupamento do
discurso, mas que o principio de autoria ndo vale para tudo, nem de forma constante, porém a
autora desloca este conceito, reformulando-o conforme a AD, ndo restringindo a autoria
aqueles que fundam discursividade, ja que o proprio gesto de agrupar o discurso, dando um

efeito de fechamento ao texto é préprio da funcdo de autor. Segundo ela

[...] essa nocéo de modo a considerar, & diferenca de Foucault, que a propria
unidade do texto é efeito discursivo que deriva do principio de autoria. Dessa
maneira, atribuimos um alcance maior e que especifica o principio da autoria
como necessario para qualquer discurso, colocando-o na origem da
textualidade. Em outras palavras: um texto pode até ndo ter um autor
especifico mas, pela funcdo-autor, sempre se imputa uma autoria a ele.
(ORLANDI, 2013, p. 75)

Para a Analise de Discurso, o individuo € interpelado em sujeito pela ideologia. Essa
interpelacédo é realizada pela materializacdo do discurso na lingua. Dai o fato de se falar em
uma forma-sujeito do discurso, resultado desse processo. Segundo Orlandi (2013, p.46) “[...]
a ideologia faz parte, ou melhor, € a condigdo para constituicdo do sujeito ¢ dos sentidos.”
Desse ponto de vista ndo ha o fora da ideologia e é ela que sera responsavel pelos gestos de
interpretacdo. Com isso, compreende-se a constituicdo do sujeito como um efeito ideoldgico,
tanto quanto as funcGes exercidas por ele. Portanto, 0 modo como o individuo € interpelado
em sujeito pela ideologia através da lingua determinara sua relacdo com a autoria.

Da mesma forma, na perspectiva em que estamos nos colocando, o texto é,
igualmente, um efeito, visto que, no trabalho do sujeito com a linguagem, promove-se
imaginariamente o fechamento do mesmo. Isso equivale a dizer que, devido ao fato de o autor
ser o principio de agrupamento do discurso, ou seja, aquele que organiza a dispersao de
dizeres dentro do texto, dando-lhe unidade, ele acaba fechando simbolicamente aquilo que, na

verdade ndo se fecha. Esse € um movimento necessario, é 0 que sustenta a passagem do
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sujeito enunciador a autor conforme formula Orlandi (1999, p. 80), ja que o coloca como
sendo fonte e origem dos sentidos.

Nesse contexto, trabalha a textualizacdo, que é o mecanismo por meio do qual o
sujeito, ao praticar gestos de interpretacdo com o intuito de organizar os discursos em busca
da unidade imaginaria, acaba dando origem ao autor e ao texto. Segundo Orlandi (apud
INDURSKY, 2006, p.70), a textualizag@o ¢ o trabalho de ‘costura’ dos recortes discursivos, e
estd na base do efeito-texto. Nessa tensdo entre a unidade e a dispersdo € o lugar onde atua o

sujeito na funcdo de autor. Nesse sentido, Indursky (2006, p.71) diz que

Um texto, em que diferentes contextos, textos, intertextos s&o mobilizados,
esta fortemente atravessado por diferentes subjetividades que nele fazem
ressoar diferentes sentidos inscritos em diferentes formacdes discursivas. Por
conseguinte, ele s6 pode ser pensado como um espaco discursivo
heterogéneo e simbolicamente fechado pelo trabalho discursivo do sujeito-
autor: ao costurar e organizar 0s recortes heterogéneos, dispersos e
proeminentes de diferentes cadeias discursivas, é produzida a textualizagdo
desses elementos, a qual é responsavel pelo efeito de apagamento das marcas
de sua procedéncia, de sua exterioridade/heterogeneidade/dispersdo. Ou seja,
ao se constituir, o texto surge como origem. Este é seu efeito e este efeito
resulta da ilusdo necessaria e indispensavel que tem o sujeito-autor de se
perceber como origem do texto.

No trabalho realizado, com a producdo do jornal escolar da turma, o conceito de
textualizacdo é de fundamental importancia, pois é um dos mecanismos onde podemos
observar a relagdo do sujeito com o simbdlico. Em se tratando da proposi¢do que fizemos
inicialmente, que é levar o aluno a refletir sobre sua relacdo com a leitura e a escrita, pode-se
dizer que é por ter praticado a textualizacdo que o autor responsabiliza-se pelo seu dizer.

Outra questdo aqui problematizada é a forma como se da a assuncdo da autoria por
parte do sujeito no contexto da escola, uma vez que, como dissemos anteriormente, nem
sempre isso é pensado dentro da instituicdo escolar, uma vez que o Discurso Pedagdgico
trabalha apenas com os sentidos legitimados. Nesse contexto, é permitido ao aluno, e mesmo
ao professor, apenas reproduzir sentidos ja estabilizados sem dar-lhes oportunidade de
constituirem-se enquanto autores. Portanto, o trabalho com a autoria no contexto da escola
deve permitir ao aluno inserir-se nas condi¢des de producédo da cultura letrada da sociedade da
qual faz parte, e isso sO se consegue fazendo com que ele inscreva seu dizer no discurso da
escrita (GALLO, 1989), legitimando seus gestos de interpretacdo, rompendo a barreira da

repeticdo mnemaonica. Em outras palavras, € necessario fazer com que o aluno reconhega-se



40

em seu proprio texto, percebendo-se como autor, fonte de significacdes, apesar de imaginaria.
Nesse sentido, Gallo (1989, p.68) afirma que:

[...] a assuncdo da autoria pelo sujeito, ou seja, a elaboracéo da funcdo-autor,
consiste, em ultima analise, na assuncdo da constru¢do de um ‘sentido’ e de
um ‘fecho’ organizadores de todo texto. Esse ‘fecho’ apesar de ser um entre
tantos outros possiveis, produzira, para o texto, um efeito de sentido Unico,
como se nao houvesse outro possivel. Ou seja, esse ‘fecho’ torna-se ‘fim’
por um efeito ideologico produzido pela ‘institui¢do’ onde o texto se
inscreve: o efeito que faz parecer ‘Gnico’ o que é ‘multiplo’; ‘transparente’ o
que € ‘ambiguo’.

Vale a pena ressaltar que quando se trata da escrita é impossivel dissocia-la da questao
da leitura, pois ambas fazem parte de um continuum e estdo ligadas aos gestos de
interpretagdo praticados pelo sujeito. Dessa forma, nas atividades desenvolvidas foi
trabalhada a leitura na perspectiva da Analise de Discurso, que vé o texto como sendo ndo
transparente e o sentido como ndo univoco, portanto a leitura ndo deve ser pautada pela
literalidade, uma vez que esta determinada por suas condi¢cdes de producao. Segundo Orlandi
(1999 p.44) “[...] o professor pode modificar as condigdes de producéo da leitura do aluno: de
um lado, propiciando-lhe que construa sua historia de leituras; de outro, estabelecendo,
guando necessario, as relacdes intertextuais, resgatando a histéria dos sentidos do texto.”

Ainda no que se refere a constituicdo da funcao-autor, compartilhamos da ideia de que
texto e autor se constituem em concomitancia, conforme Lagazzi-Rodrigues (2006), pois a
medida que o a funcdo-autor se constitui pela injuncéo a escrita, da mesma forma o texto se
configura como tal por meio de uma unidade imaginaria constituida pelo trabalho do autor.

Voltamos a chamar a atencdo para o fato de que € preciso se considerar que, durante o
trabalho, as nocdes de texto e, consequentemente, de textualizacdo sdo extremamente
importantes.

Para a AD, como ja dissemos, diferentemente de outras teorias, o sentido de um texto
estd relacionado com suas condicdes de producdo, conforme Indursky (2006). Nessa
perspectiva, o0 texto é, na verdade, um efeito-texto, pois o0 sujeito tem a necessidade de
completude e fechamento, mesmo que ilusérios. Esses efeitos sdo estabelecidos pela
textualizacdo e é ela também que sera responsavel pelo efeito-autor e pelo efeito-texto,

conforme Gallo (2008). Segundo a autora

“a unica garantia que podemos ter como professores de lingua portuguesa é
a de propiciar condi¢cBes para que nossos alunos possam inscrever-se em
posi¢des-sujeito de discursos onde o efeito-autor é possivel, ou seja, em
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outros discursos que ndo sejam somente circulares ou auto-avaliativos]...]”
(p. 16)

Dessa forma, entendemos que a criacdo de condi¢cdes que possibilitem a producao do
efeito-autor na escola somente € possivel quando ha legitimacao do dizer do aluno, pois dessa
maneira ele poderd inscrever-se em discursos também legitimados e, nesse processo, a medida
que ele textualiza, sdo produzidos trés efeitos: o autor, o texto e o leitor. Localiza-se ai a
necessidade de se considerar a leitura e, consequentemente, 0 gesto de interpretacdo como

constitutivos do processo de assuncdo da autoria.

2.4 A leitura como gesto de interpretacgéo e autoria

No decorrer deste texto temos dito que a leitura e a escrita fazem parte de um
continuum. E preciso dizer também que, juntas elas compdem o gesto de interpretacio que
caracteriza a assunc¢do da autoria pelo sujeito. Isso porque no momento em que escreve 0O
sujeito pratica, concomitantemente, a atividade interpretativa.

Para situarmos nosso posicionamento, é necessario que compreendamos 0 modo como
a pratica de leitura € realizada na escola, tendo como sustentacao o Discurso Pedagdgico.

O primeiro ponto a ser levado em consideracdo € o que diz respeito a relacdo do
sujeito com a interpretacdo. Pode-se dizer que, diante de qualquer objeto simbdlico, hd um
movimento do sujeito no sentido de tentar interpreta-lo. Portanto, nas palavras de Orlandi
(2012b, p. 64) “[...] a interpretacdo é uma injuncdo. Face a qualquer objeto simbdlico, o
sujeito se encontra na necessidade de ‘dar’ sentido. O que ¢ dar sentido? Para o sujeito que
fala, é constituir sitios de significancia (delimitar dominios), é tornar possiveis gestos de
interpretacdo”. E interessante notar ai que a nogdo de sitios de significAncia colocada pela
autora refere-se a construcdo de espacos dentro do ambiente escolar onde os alunos tenham
oportunidade de ter validados os seus gestos interpretativos. Essa seria uma das mudancas
elementares das condic¢des de producdo da leitura na escola.

Podemos perceber que o gesto interpretativo é proprio do sujeito frente ao universo
simbdlico, porém, no que diz respeito ao contexto escolar, 0 que ocorre é que trabalha-se com
interpretacdes legitimadas e estabilizadas, em outras palavras, a alguns cabe interpretar e a
outros apenas reproduzir o sentido “verdadeiro”. A esse respeito Pécheux (2010a., p. 52-53)

diz que ha
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[...Juma diviséo social do trabalho de leitura, inscrevendo-se numa relagéo
de dominacéo politica: a alguns, o direito de produzir leituras originais, logo
’interpretagdes’, constituindo, a0 mesmo tempo, atos politicos (sustentando
ou afrontando o poder local); a outros, a tarefa subalterna de preparar e de
sustentar, pelos gestos anonimos de tratamento ‘literal’ dos documentos, as
ditas ‘interpretacoes’...

Nesse contexto, pensando a escola, onde estd em funcionamento o Discurso
Pedagogico, mais particularmente o discurso autoritario, podemos perceber que tanto ao aluno
quanto ao professor é vedada a pratica de interpretacdo que ndo trabalhe com os sentidos ja
estabilizados e legitimados. As leituras aceitas sao geralmente aquelas trazidas pelos manuais
e pelo livro didatico. Dessa forma, aos sujeitos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem resta-lhes unicamente o papel de escreventes.

E necessario que se diga também que ha dentro da escola uma formagao imaginaria do
que seja um “bom-leitor” ¢ uma “boa-leitura”. Isso influencia no modo como a leitura é
concebida e trabalhada na escola tanto nas aulas de Lingua Portuguesa quanto em outras

disciplinas. Assim, segundo Pfeiffer (2003, p. 97), ao aluno cabe

[...] adequadamente fazer catalogacfes do codigo linguistico (a lingua é
entendida como um cddigo); ao aluno basta reconhecer o sentido da
materialidade linguistica e coloca-lo na categoria que lhe compete dentro da
lingua, o aluno é apenas um observador da linguagem, ndo lhe cabe interferir
nela, ele s deve organiz-la de acordo com uma organizagdo a priori e
externa a ele.

Portanto, ndo compete ao aluno promover deslocamentos nos sentidos ja estabilizados
que circulam dentro do espaco escolar, ja que tem-se a concepcao da lingua como sendo um
cbdigo, e basta que saiba decodificar para apreender o significado contido dentro das palavras.
Isso nos leva a uma concepgdo de linguagem dentro de uma relacdo termo-a-termo entre
pensamento/linguagem/mundo (ORLANDI, 2012b), que faz com que se conceba a lingua sob

um aspecto légico e ndo simbolico. Pfeiffer (2003, p. 101-102) diz que

[...] a interpretacdo ndo pode ser vista como mera decodificacdo, ja que a
linguagem é histérico-social. Deste modo, ndo h&d como entender que ao
aluno — ao leitor — basta ir & palavra capturar o sentido que 14 esta. Intervém
neste gesto interpretativo, necessariamente, dois aspectos da memoria
discursiva: a memoria constitutiva e a memoria institucionalizada. A
primeira diz respeito ao trabalho histérico de constituicdo de sentidos — o
dizivel, o repetivel, as estabilizacbes, mas também os deslocamentos,
desregularizagdes, perturbacdes na rede de implicitos; em outras palavras, o
interdiscurso. A segunda refere-se ao trabalho social da interpretacdo no qual
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h& uma tensdo entre aqueles que tém o direito a ela (0s intérpretes) e aqueles
gue apenas a legitimam e a mantém (os escreventes) [...]

Segundo Ferreira (2003), essa concepcdo de linguagem como sendo um instrumento
I6gico, tem uma forte tradigdo, que deixa resquicios até os dias atuais, sobretudo no que diz
respeito ao ensino, pois estd baseada na trilogia transparéncia-univocidade-regularidade.
Assim, de acordo com essa perspectiva, a linguagem é transparente porque é o espelho do
pensamento; ela é univoca porque ha “uma correspondéncia perfeita entre as estruturas e as
interpretagdes que elas recebem”; e da mesma forma ela ¢ regular, visto que, ¢ pautada pela
I6gica e em seu funcionamento ndo ha lugar para heterogeneidade.

Com base no que foi exposto, a leitura, na escola, fica reduzida ao mero gesto de
decodificacdo, ndo havendo lugar para multiplos gestos de interpretacéo.

O que propusemos com este trabalho é justamente o contrario. Consideramos a leitura
como uma pratica do sujeito frente ao simbélico. Com isso, podemos dizer também que o0s
sentidos estdo diretamente ligados as condi¢des de producdo dos discursos. Portanto ndo
consideramos que a lingua seja um cddigo e as palavras como tendo sentidos enclausurados
dentro delas mesmas, esperando para serem decodificados.

Orlandi (2012b) analisa que a préatica de leitura que se pretenda discursiva precisa
levar o aluno a construir sitios de significancia que o permita inscrever seu gesto de
interpretacdo na repeticao histérica, e ndo na mera repeticdo formal, o que reduziria tal gesto a
um simples ato mnemaonico.

Além disso, para significar, o sujeito inscreve-se em Formacg6es Discursivas (FD), que
“[...] podem ser vistas como regionalizacBes do interdiscurso, configuracfes especificas dos
discursos e suas relagcbes” (ORLANDI, 2013, p.44), ¢ ¢é dessa inscricdo que resultardo os
sentidos atribuidos pelo sujeito nas praticas de leitura. Portanto, sujeitos inscritos em
formac0es discursivas diferentes significardo também de formas diferentes. Portanto, ha uma
contradicdo dentro da pratica escolar que procura homogeneizar os gestos de leitura de
sujeitos que inscrevem-se em Formacdes Discursivas distintas. Segundo Pfeiffer (2003, p.
103), “[...] escola ndo admite uma diversidade de sujeito-leitor — proveniente de FD
diferentes”, e com isso, podemos dizer que a ndo leitura pode ser entendida como um gesto de
resisténcia contra o controle do sujeito e dos sentidos.

E necessario, da mesma forma, possibilitar que o aluno construa um arquivo com base
em sua historia de leituras, conforme Orlandi (1999), pois é esse movimento que estard na

base da constituicdo do sujeito-leitor e, consequentemente, do sujeito-autor, visto que ambos
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sdo constitutivos. Assim, € preciso considerar nas aulas de Lingua Portuguesa as leituras que
os alunos fazem fora da escola, e ndo despreza-las como se ndo fossem, parte do arquivo
constituido por eles.

Ao propormos um trabalho discursivo utilizando para isso a elaboragdo de um jornal
escolar, pretendendo que os alunos se constituissem enquanto autores, uma das primeiras
acOes que tentamos realizar foi, provocar um deslocamento nas condigdes de producgédo da
leitura durante o desenvolvimento das aulas. 1sso porque sabiamos que ndo haveria como 0s
alunos assumirem a funcdo-autor tendo seus gestos de interpretacdo interditados dentro da
escola. Portanto, a concepcao de lingua com a qual trabalhamos é a que a vé como sendo néo-
univoca, ndo-literal, e tendo a opacidade como constitutiva.

Além disso, devido a inscricdo do trabalho na AD, concebemos, da mesma forma, a
lingua como sendo constituida por uma incompletude, que faz com que seja impossivel
pensarmos o texto como tendo um sentido univoco e transparente. Vale dizer que é nessa
incompletude da linguagem que € possivel os deslocamentos necessarios para que o aluno
possa realizar gestos de interpretacdo e inscreva ser dizer na repeticdo histdrica. Nas palavras
de Orlandi (2012, p.71): “[...] o incompleto na linguagem é o lugar do possivel, é a condicdo
do movimento dos sentidos e dos sujeitos. E na incompletude que inscrevemos a quest&o do
siléncio, e, por esta via, a da interpretacdo como movimento”. Porém, ndo queremos dizer que
no trabalho com a leitura o sentido possa ser qualquer um, visto que, isso seria da mesma
forma desconsiderar as condicGes de producdo, mas sim desestabilizar sentidos cristalizados.

Faz-se necessario ainda que consideremos a natureza dos textos e materiais que foram
trabalhados durante o desenvolvimento das aulas do projeto de elaboracdo do jornal escolar.

Tais textos inscrevem no discurso jornalistico, sobre o qual falaremos a seguir.

2.5 O trabalho discursivo com o jornal escolar: o discurso jornalistico

Dada a natureza do trabalho que aqui nos propusemos a desenvolver, faz-se necessario
que facamos algumas consideracGes sobre o discurso jornalistico e seu modo de
funcionamento, em especial, como isso reverbera sentidos dentro da escola. Porém, vale
ressaltar que, da mesma forma como temos feito até aqui, o trabalho com os textos de jornal
que foram realizados em sala de aula durante o desenvolvimento das atividades do projeto ndo
foi feito sem que antes fizéssemos alguns deslocamentos dentro das praticas de leitura que

comumente sdo realizadas com textos dessa natureza.
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Acreditamos que, mais uma vez, é necessario que se leve em consideracdo a
concepcdo de lingua com que se esta trabalhando, pois é essa visdo que caracterizard a
natureza dos resultados obtidos. Isso porque de nada adianta a mudanca da natureza dos textos
que sdo trabalhados em sala de aula, se mantivéssemos as mesmas praticas de leitura e escrita
que vinham sendo realizadas até entdo, que tomam a lingua como transparente e univoca € o
sentido como sendo atribuido a priori ao texto.

Outro motivo da escolha do trabalho com o texto jornalistico se deu devido ao fato de
que este é um texto que tem grande circulacdo dentro da sociedade e, portanto, com o qual os
alunos tém um contato um pouco mais frequente. Além disso, h&a o fato de que existe um
imaginério constituido de que o texto jornalistico € fortemente marcado pela literalidade, pela
clareza e pela objetividade, o que faz com que ele imaginariamente s veiculasse sentidos
univocos e legitimados. Por esse motivo, um dos intuitos deste trabalho foi tentar levar os
alunos a perceberem que mesmo esses textos podem ser expostos a sua opacidade, e estdo
sujeitos a multiplos gestos de interpretacdo.

Guimaraes (2001, p. 13) diz que “[...] a matéria jornalistica é basicamente a narrativa
de acontecimentos contemporaneos a sua enunciacdo. Ou seja, a matéria jornalistica é
basicamente a noticia.” Porém, segundo ele, ndo ¢ qualquer matéria que ¢ “enuncidvel” para o
jornal. Isso dependera daquilo que se constituird enquanto acontecimento para a midia. Nesse
sentido ele caracteriza o acontecimento ndo como um fato empirico no mundo, mas que é
constituido pela prépria pratica do discurso jornalistico. Ainda sobre esse aspecto Dias (2015)
diz que o acontecimento comeca antes mesmo do fato e extrapola o tempo e o espaco.

Segundo Nunes (2005, p. 18), “O discurso jornalistico € construido de acordo com
determinadas regras que regulam a apuracdo dos fatos e a sua redacéo; elas (as regras) se
pautam pela crenga da imparcialidade, na iseng¢@o, na busca da objetividade.” Percebemos
dentro desse discurso, assim como no discurso pedagogico a visdo de lingua como sendo
transparente, o que impossibilitaria o leitor de praticar gestos de interpretacdo. Porém, a esse
respeito a autora diz também que essa “[...] isencdo e neutralidade ndo sdo mais do que meros
simulacros que grande parte da sociedade consome sem sSequer pensar em questionar.”
(NUNES, 2005, p. 21). Também a esse respeito, Orlandi (2001, p. 24) diz que

O discurso jornalistico ndo é mero receptaculo, ele € um meio, no sentido
material. Quero com isto dizer que os meios ndo sdo indiferentes aos
sentidos. Pode ser pensado como um ‘instrumento’ no dominio da
informacédo, instrumento tomado aqui no sentido em que Paul Henry o
define.
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Portanto, vemos ai a impossibilidade de pensarmos o discurso jornalistico sob uma
perspectiva que desconsidere suas condi¢fes de producdo e o modo com elas vao agir sobre
0s gestos de interpretacdo dos sujeitos no momento de atribuir-lhe sentidos.

Em se tratando do modo como o texto jornalistico tem sido tomado com objetivo
pedagégico dentro do contexto escolar, pode-se dizer que, em um primeiro momento,
acreditava-se que o simples uso de tais textos nas aulas que se destinavam a leitura e a escrita
ja seria algo inovador, visto que eles traziam em seu conteudo assuntos que tinham uma
relacdo mais proxima com fatos cotidiano dos alunos. Porém, nessa perspectiva,
desconsidera-se que a problemética maior ndo estd no contetdo dos textos e sim no modo
como eles sdo tomados como objetos de ensino.

De acordo com Pfeiffer (2001), ha um discurso salvacionista que apresenta a midia, e
consequentemente o texto jornalistico como sendo uma das saidas para solucionar em parte as
dificuldades que a escola tem encontrado em ensinar a ler e escrever. Isso se da, segundo a
autora, porque ha um imaginario da midia como um modelo de “[...] 0 que e 0 modo que é

correto e incorreto dizer” (p. 42). Assim, a autora afirma que

Os textos jornalisticos tém apresentado uma linha editorial que, em sua
superficie textual, defende o lugar da escola, ndo se responsabilizando pelo
ensino, representando uma demanda geral pelo ensino de qualidade. Teses e
argumentos que, em seu funcionamento discursivo, produzem, no
imaginario, a midia como uma das saidas, um dos escapes por onde se pode
salvar a educagdo falida do pais: sua funcdo, entre, é a de resgatar a
educacio. (PFEIFFER, 2001, p. 42).

Nesse sentido, Silva (2001, p. 62) diz ainda que o “[...] texto jornalistico, aquele que é
avaliado como um bom texto, sera entdo também um texto ideal a qualquer escrita nédo-
literaria, que se pretenda, portanto, clara, objetiva, concisa...”. E € esse imagindrio que vai
fazer com que o texto jornalistico seja almejado como ideal de producdo escrita. Em outro

momento, a autora diz ainda que

Responsavel por uma ‘especializagdo’ sobre o aprendizado da lingua escrita
na escola, a norma jornalistica vai se colocar sobre essa lingua fazendo
distingdes, recomendando e desaconselhando usos. A norma gramatical
possui um sentido de correcdo, que autoriza e aprova formas na escrita. A
norma jornalistica busca conferir ao texto clareza, objetividade, concisdo,
precisdo, como caracteristicas do texto jornalistico. (SILVA, 2001, p. 64).

E justamente nesse aspecto que propusemos os deslocamentos a serem realizados

antes que levassemos os textos de jornal para serem trabalhados em sala de aula. Isso porque
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0 intuito do trabalho foi tentar levar os alunos a problematizarem essa viséo cristalizada de
que o texto jornalistico é isento de qualquer relacdo sdcio-historico-ideoldgica. E a partir
dessas problematizacdes, proporcionar que eles pudessem inscrever seus gestos de
interpretacdo no interdiscurso, ndo de forma a acreditar que eles (os alunos) sdo a origem do
sentido, mas percebendo que o sentido pode ser sempre outro, mas ndo qualquer um.

Uma questdo importante foi que, no momento em que iniciamos a pensar a elaboracéo
do jornal da turma, ndo foi imposto aos alunos que tipo de texto deveria ser escrito, tentando
mostrar a eles que o jornal poderia sim, veicular textos que ndo fossem aqueles que
normalmente compdem o “canone jornalistico”, mas que eles poderiam escolher aqueles que
eles achavam que seriam mais adequados as suas necessidades. Pfeiffer (2001, p. 56) ressalta

que ¢é importante levarmos em considera¢do dois pontos:

a) a importancia de ndo fecharmos nossas analises em tipificagdes que
definem diferentes tipos de discursos (‘o discurso da DC — ou qualquer outro
— € estruturado de modo X’) o que nos faria perder o funcionamento
discursivo e, portanto, os diferentes efeitos de sentido que cada discurso
produz; o que nos leva ao ponto; b) a importancia de compreendermos estes
diferentes lugares de leitura, para que possamos trabalhar com eles, criando
cada vez mais condicdes de producdo para o sujeito ser leitor e autor fora do
espaco que lhe nega, Ihe diz o que néo é.

Por fim, gostariamos de dizer que € igualmente importante levar os alunos a
perceberem 0 modo como se organizam os dizeres da midia, bem como os efeitos de sentido
passiveis de serem atribuidos a tais formulacdes. Em outras palavras, fazer com que eles
possam ter condi¢fes de poderem problematizar certos sentidos que sdo impostos pela midia e

gue possam interpretar sob uma perspectiva mais ampla, propria do gesto de autoria.

O discurso midiatico adota um discurso de seducdo. O envolvimento
construido para seduzir o leitor/ouvinte aliado a espetacularizacdo das
noticias e reportagens é a base para a propagacdo e para a soberania (e
consequentemente simulacro da verdade) do discurso mididtico na
sociedade. (NUNES, 2005, p. 20).

Dessa forma, pensamos que o trabalho com a leitura e a escrita (de textos que se
inscrevam no discurso jornalistico ou ndo) sob uma perspectiva discursiva seja uma forma de
minimizar os problemas apontados acima, uma vez que, como dissemos, ndo € a simples
mudanca da natureza dos textos trabalhados em sala de aula que garantira a eficacia nas aulas

que objetivem que o aluno se constitua enquanto autor-leitor de textos.
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3 O RELATO E A ANALISE DO DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES DO
PROJETO

O intuito do presente capitulo é o de fazer um relato minucioso de todas as etapas de
desenvolvimento do projeto de elaboracdo do jornal escolar, que vdo desde o instante da
proposicdo das atividades a turma, até 0 momento em que os jornais foram distribuidos em
um evento ocorrido na escola.

As atividades foram descritas na mesma ordem em gue ocorreram e foram organizadas
em trés grupos, conforme sua natureza. Assim, 0 primeiro grupo de atividades refere-se
aquelas que foram realizadas com a finalidade de que os alunos constituissem um arquivo
acerca dos assuntos que seriam tratados nos textos produzidos para o jornal. J& o segundo
grupo de atividades relaciona-se mais diretamente com os momentos de formulacdo dos
textos que, posteriormente, foram publicados. E, por fim, as ultimas atividades foram
descritas com o objetivo de fazer uma reflexdo sobre o modo de circulagdo dos textos no
jornal e fazer uma avaliacdo sobre as atividades do projeto de um modo geral.

A medida que o relato vai sendo desenvolvido, sdo feitas algumas consideracdes
tedricas sobre o funcionamento das atividades presentes em cada parte do projeto. Tais
consideragdes sdo, em outro momento, desenvolvidas também tendo como base alguns dos
textos produzidos pelos alunos. As demais producdes sdo colocadas no fim deste trabalho, em

forma de anexo.

3.1 As atividades de constitui¢do do Arquivo

Este primeiro grupo de atividades refere-se aquelas que foram realizadas com o intuito
da constituicdo de um arquivo minimo a fim de que os alunos pudessem construir um lugar de
interpretacdo, nas palavras de Orlandi (2012b) “sitios de significaAncia”, que posteriormente
subsidiaram o processo de escrita dos textos que compuseram o jornal escolar da turma. Essas
atividades foram divididas em dois grupos: primeiramente, aquelas que diziam respeito a
leitura sobre questdes referentes aos Direitos Humanos, compostas por aulas de leitura com
textos verbais, conversas e aulas no laboratorio de informatica; e outra que se refere mais
especificamente a atividades de leitura concernentes aos direitos de pessoas com deficiéncia e

a aula de campo realizada em outra escola do bairro, cujos alunos tém deficiéncia.
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3.1.1 As primeiras leituras e escrita dos primeiros textos sobre os Direitos Humanos

A primeira aula do projeto teve como objetivo apresentar a proposicdo da criacdo do
jornal escolar a turma. Em um primeiro momento, foi mostrada uma apresentacdo de slides
onde estava contida a proposta de trabalho com o jornal, desde as primeiras atividades a
respeito dos Direitos Humanos, passando pelo desenvolvimento das aulas de campo, até a
producdo dos jornais impressos. Assim, alguns alunos sugeriram que naguele mesmo instante
ja decidissemos que nome seria dado ao jornal, porém dissemos a eles que fossem pensando
sobre 0 assunto, e que em momento oportuno fariamos tal escolha.

No momento em que foi dito que eles participariam de aulas de campo na redacao de
um jornal da cidade e em outra escola do bairro, percebemos uma animacdo generalizada
causada pela possibilidade de participarem de aulas fora da sala convencional. Além disso, 0s
alunos pareceram animados com a perspectiva da realizagdo de “coisas diferentes”, como eles
mesmos disseram. O mesmo ocorreu quando foi anunciado que seria criado um blog da turma
onde seriam postados textos, imagens e comentarios decorrentes das pesquisas a serem
realizadas. Assim, eles sugeriram que o endereco virtual do blog fosse afixado em alguns
pontos da escola para que outros alunos também pudessem acessa-lo e tecer comentarios a
respeito das postagens. Com esse fato, teve-se uma primeira pista sobre a natureza de
atividades que podem promover uma injuncao a assun¢ao da funcao-autor.

Vale dizer que o fato desses primeiros encaminhamentos terem sido feitos juntamente
com os alunos foi muito importante, pois pretendiamos, desde as primeiras aulas,
problematizar as praticas instaladas no interior da escola, que tém como base o discurso
autoritario. E a partir desse movimento de planejar as etapas do projeto em conjunto com 0s
alunos vimos a possibilidade de vislumbrar o limiar do discurso ludico.

Em outra aula, assistimos a um pequeno documentario™ que mostrava o depoimento
de alguns alunos apds terem participado de uma experiéncia de constru¢do de um jornal
escolar. Houve alguns comentarios acerca do conteudo do documentario, principalmente com
relacdo ao modo como o trabalho foi realizado e a tematica abordada na ocasiéo.

Foi pedido aos alunos que eles adquirissem um pequeno caderno para que pudessem

transforma-lo em um diario de campo a fim de que pudessem ser realizados registros a

> ALUNAS explicam como foi participar de um projeto de jornal escolar. Disponivel em:

<https://www.youtube.com/watch?v=MXuyMN_EyuY >. Acesso em: 21/09/2014.
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medida que as etapas do trabalho fossem sendo realizadas. Alguns alunos mostraram certa
resisténcia a proposta de realizacdo de registros, referindo-se a eles como “escrever texto”.
Entdo, disse-lhes que registrariam apenas aquilo que achassem necessario e passivel de ser
utilizado no momento em que féssemos produzir os textos para o jornal. Ao fim dessa aula,
foi pedido que os alunos pensassem sobre quais eram os direitos fundamentais de todo ser
humano e que na aula seguinte falariamos sobre o assunto.

Esse gesto de resisténcia dos alunos com relagdo a escrita demonstra como esta é vista
no interior da escola: como uma atividade protocolar, realizada apenas para cumprir uma
exigéncia da instituicdo escolar, que é praticar a repeticdo mnemaénica, que ndo historiciza. Ou
seja, ao aluno ndo é permitido que, por meio da escrita, ele instaure novos sentidos, ele deve
apenas repetir os sentidos ja cristalizados. 1sso faz com que haja um profundo desinteresse por
parte do aluno com relacéo a essa atividade proposta em sala de aula.

Porém, vemos nesse gesto do aluno um ponto de destaque, que demonstra que é
possivel propiciar rupturas nas préaticas de leitura e escrita que ocorrem dentro da escola. Essa
contra identificacdo com as atividades de escrita que tomam a lingua como sendo transparente
e os sentidos como dados a priori, fez com que confirmassemos nossa hipotese de que a
forma de autoria produzida esta diretamente relacionada as condi¢des de producéo.

Em outra aula, iniciamos com o0s questionamentos que haviam sido feitos no final da aula
anterior. Os alunos expuseram aqueles que eles achavam que eram os direitos fundamentais
de todo ser humano. Alguns citaram a educacdo, a saude, o transporte e a moradia. Logo

depois, assistiu-se ao documentario “Historia dos Direitos Humanos” *°

, Qque trata das
questBes referentes a historia dos Direitos Humanos em vérias épocas da histdria da
humanidade. Os alunos, questionados sobre o que havia chamado mais a atengéo ao assistir o
documentario, disseram que eram as imagens em movimento, outros a muasica e outros ainda
o fato de que as pessoas de determinada sociedade nem sempre tiverem 0s mesmos direitos.
Em outro momento, assistiu-se a outro documentario, que tratava especificamente sobre a
“Declarag&o Universal dos Direitos do Homem”!’. Porém, neste, era mostrada uma situacao
especifica de discriminacdo, onde alguns alunos em um campo de futebol discriminavam um

menino pela sua estatura. Nesse momento, alguns alunos disseram ja ter passado por situagdo

16 A Historia dos Direitos Humanos [DUBLADO]. Disponivel em:

<https://www.youtube.com/watch?v=quQQrPC7WME>. Acesso em: 21/09/2014.
730 Artigos da  Declaragdo  Universal dos Direitos Humanos. Disponivel em: <
https://www.youtube.com/watch?v=RNfluGQYeTQ >. Acesso em: 21/09/2014.
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semelhante e iniciou-se uma discusséo sobre a forma como a questdo da diferenca é tratada no
interior da escola.

Na sequéncia, foi feita uma apresentacéo de slides que trazia trechos da “Declaracéo
dos Direitos do Homem”, “Constituicdo Federal do Brasil” e “Estatuto da Crianca e do
Adolescente”. A medida que a apresentacio foi sendo feita, fomos discutindo sobre alguns
pontos que tinham sido comentados nos documentérios ou exemplos colocados pelos proprios
alunos. Ao final da aula, foi pedido que eles, divididos em grupos, fizessem uma pesquisa
mais aprofundada sobre as trés leis estudadas e que, na aula seguinte cada grupo falasse um
pouco sobre o resultado da pesquisa para 0s demais.

Nesta etapa do trabalho, houve um redirecionamento das atividades que estavam previstas
no planejamento geral. Isso se deu devido ao fato de que na Ultima aula haviamos percebido
certo interesse dos alunos no que se refere a um maior conhecimento da “Constituicao
Federal ”, “Declaragdo dos Direitos Humanos” e “Estatuto da Crianca e do Adolescente ",
Por esse motivo, eles realizaram pesquisas e expuseram os resultados das mesmas aos demais
colegas.

Esse interesse dos alunos em querer saber mais sobre o assunto de que estdvamos
tratando foi muito produtivo, pois fez-nos refletir sobre a necessidade de que o planejamento
da aula seja flexivel, levando em consideracdo os interesses dos alunos, o que ndo seria
possivel dentro do funcionamento do discurso autoritario, uma vez que neste ndo ha espago
para que o contetdo das aulas seja problematizado nem pelo aluno, nem pelo professor.
Portanto, da mesma forma como fizemos no inicio do desenvolvimento do projeto, a medida
que as atividades iam sendo realizadas, foram sendo feitos replanejamentos, juntamente com
os alunos, e modificando algumas atividades que foram pensadas no comeco do projeto.

Em outro momento, foi feita a leitura de uma noticia de um jornal local cujo titulo era
“Jovem fica quatro dias preso por falsa acusacdo” (Anexo B), a fim de que pudéssemos
iniciar uma discussdo sobre como o0s Direitos Humanos acabam tendo influéncia na vida
cotidiana das pessoas. Porém, antes da leitura do texto, solicitamos aos alunos que
levantassem hipdteses sobre o texto, tomando como base apenas o seu titulo. Com isso,
iniciou-se uma reflexdo sobre a natureza dos titulos das noticias e a sua fungéo principalmente
dentro dos periddicos. Posteriormente, foi feita a leitura do texto na integra e iniciou-se uma
discussdo sobre o mesmo, tentando estabelecer uma relagdo com assuntos abordados
anteriormente, pode-se perceber que quando solicitamos que os alunos falassem um pouco
sobre a compreensdo que tiveram do texto, ainda houve resisténcia em fazer comentarios por

parte de alguns deles.
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Aqui estd outro ponto importante a ser observado, pois essa recusa em expor sua
posicdo acerca do texto lido faz-nos perceber que, na verdade, os alunos percebem-se a si
mesmos como ndo tendo direito a interpretacdo, cabendo ao professor apontar quais Sdo 0s
sentidos que estariam estabilizados e possiveis de serem atribuidos para, a partir de entdo eles
(alunos) poderem apenas repetir os sentidos que ja estdo dados previamente.

Em outra aula, fomos ao laboratério de informatica e os alunos foram orientados a
abrir o editor de textos do computador e escreverem algumas consideracfes baseados na sua
compreensdo sobre os textos que haviam sido lidos até entdo, tanto o texto verbal quanto os
documentérios. Assim, eles foram informados de que os textos que resultassem dessa
atividade seriam os primeiros a serem publicadas no blog da turma, mas que para isso a
escrita deveria passar por um processo de formatacdo antes de os textos serem publicizados.
Em seguida, eles iniciaram 0 momento de escrita.

Percebemos, com essa atividade, uma movimentacao diferente dos alunos, no sentido
de estarem mais preocupados com o que iriam escrever. E importante dizer que nessa situacio
ndo houve resisténcia com relacéo a realizar a atividade e sim uma preocupacao a respeito de
guem seriam os leitores dos textos. No momento em que os alunos estavam escrevendo,
preocupou-nos a questdo de tentar fazer com que o dizer dos alunos nédo fosse apenas uma
“repeti¢ao formal”, conforme Orlandi (1989), dos textos lidos em sala, mas sim que eles
pudessem posicionar-se em relacdo aos textos e fizessem uma tentativa de deslocamento no
processo de atribuicdo de sentidos. Porém, apesar de a repeticdo formal ter inevitavelmente
ocorrido em alguns textos, percebeu-se em outros uma tentativa de promover o referido
deslocamento. Isso pode ser percebido no momento em que alguns alunos citaram situagoes
para exemplificar os aspectos do texto que foram discutidos.

Em outra aula, foram retomados os textos produzidos pelos alunos, a fim de que os
mesmos passassem por um processo de reformulacdo e fossem publicados no blog da turma.
Dessa forma, os textos, que ja haviam sido digitados, foram projetados na parede da sala e
discutidos coletivamente com os alunos. Foram sugeridas possiveis reformulaces dos textos
e, ainda, se 0s mesmos contemplavam a proposta inicial de producdo, que era falar sobre a
importancia dos direitos humanos na vida cotidiana das pessoas. Pode-se dizer que o
primeiro aspecto observado pelos alunos foram questdes referentes a acentuacao, correcao
gramatical e a formatacdo dos mesmos. Nesse momento, chamei a atencéo para o fato de que
as sugestdes que fossem dadas fossem no sentido de constituir um processo colaborativo de

reformulacéo dos textos.
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Houve um pouco de dificuldade em fazer com que eles compreendessem o intuito da
atividade, pois em um primeiro momento eles procuravam os “erros” para apontar o aspecto
negativo das “falhas dos colegas”. Porém, tentamos fazer com que eles observassem que ha
outros aspectos a serem levados em consideracdo como os efeitos de sentido que resultam das
escolhas que sdo feitas no momento da producdo do texto e como o texto é atravessado por
determinadas posi¢bes que lhes sdo proprias. Além disso, hd a questdo de que a prépria
pratica de formulacdo de um texto ndo ser facil mesmo para sujeitos experientes com a
escrita, visto que demanda um trabalho que estara sujeito a certas coercdes sociais, proprias
da funcédo autor, tais como coeréncia, ndo contradi¢do, etc. Nesse momento, foi interessante
observar o funcionamento da no¢do de lingua como sendo transparente e do imaginario de
bom escritor como aquele que faz o uso adequado das convengGes ortograficas ditadas pela
gramatica normativa, fruto das Formacdes Discursivas (FD) que estdo na base do Discurso
Pedagdgico (DP) do tipo Autoritério. Portanto, o aluno que faz uso da escrita de um modo
diferente do que prescreve a gramatica é visto também pelos colegas como um mau escritor,
como aquele que fala e escreve “errado”.

Apbs esse momento de leitura e reflexdo coletiva sobre textos, conversamos
individualmente com cada um dos alunos para saber o que eles achavam das sugestdes dadas
pelos colegas. Apesar de quase todos terem achado pertinentes as colocagdes feitas, muitos
argumentaram que “portugués ¢ muito dificil”, dai o motivo dos “problemas”. Assim, contra
argumentamos dizendo que a aquisicdo da modalidade formal escrita da lingua € um processo
que demanda pratica, mas que nem por isso podemos dizer que ndo sabemos a lingua, visto
que a usamos desde sempre, de forma satisfatoria e que a lingua falada e a escrita tém sua
ordem propria.

Aqui, mais uma vez vem a tona a relacdo entre os alunos e a lingua, uma vez que,
pode-se perceber que estes tém a visdo da modalidade de lingua que utilizam como sendo
ndo-legitimada e, portanto, ndo servindo para a utilizagéo nas atividades escolares. Com isso,
a escola, ao ensinar somente a modalidade padrdo da lingua, o faz tentando, a0 mesmo tempo,
fazer um apagamento da lingua que o aluno ja domina e que utiliza em seu convivio social.
Por esse motivo, ha uma resisténcia do aluno com as atividades escolares e a visdo do seu
dizer como sendo inadequado. Segundo Payer (2014), no que se refere ao ensino de lingua
portuguesa no contexto escolar, precisamos levar em consideracdo a necessidade de mudar a
relacdo do aluno com a lingua, fazendo com ele perceba que a modalidade de lingua de que

faz uso no seu cotidiano ndo é hierarquicamente inferior a norma padrao, mas diferente.
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A seguir, trazemos para serem analisados trés textos produzidos pelos alunos nesse

primeiro momento de escrita, sobre 0os quais faremos algumas consideragdes, levando em

conta o que viemos discutindo até aqui.

Texto 1

Texto 2

Texto 3

As leis que falam sobre direitos humanos afetam em toda nossa vida, afetam no
trabalho na escola, nas ruas, etc.

Todos no6s temos direitos, alguns dos mais basicos sdo: Educacéo,
respeito, salde, direitos de ir e vim e outros. Os direitos sdo criados para
"Organizar" a sociedade, sem eles seria uma bagunca. Imagine como seria se
vocé ndo pudesse sair de casa para comprar 0 seu " pdozinho ", ou até mesmo
fosse roubado e a pessoa que cometeu esse crime com vocé ndo fosse punido,
olha o caos que viraria 0 mundo.

Sem leis e direitos o mundo ndo funciona, e nem funcionaria.

Aluna T. M. (14 anos)

Para ter uma vida digna
Para ter uma vida digna: E preciso ter sa(de, saneamento basico, agua
tratada, agente sanitario, policias e etc.

Aqui nds vivemos em um bairro sem tratamento de esgoto, sem médicos nas
policlinicas, com muitos buracos na rua e muito mais.

Hoje em dia, ndo podemos fazer mais nada sem dinheiro. NOs primeiramente
precisamos de oportunidade porque sem a oportunidade nds nao conseguimos
fazer nada. N&s seres humanos somos muito descriminados por que a maioria das
pessoas ndo tem estudo por que as vezes tem que cuidar de filhos por que o
governo nunca da oportunidade para as criangas mais pobres ficam em creches
tem que dormir na fila para conseguir vaga em escolas publicas. Isso é horrivel
para a saude publica eles acham que n6s somos o qué? Para eles nos tratarem
assim somos pobres tudo bem mas eles acham que é facil ter que dormir em filas
para conseguir vagas em escolas creches e ainda estdo em greve pelo amor de
Deus. Precisamos de um pais melhor, criangas precisam brincar, mas hoje em
dia ndo tem nem policia pra prender ladrdes. Que vergonha para os policiais e
para o0 governo.

J. B. (14 anos, 8° ano D)

Bom, para falar a verdade, eu ndo sei responder, mais porque eu nao vi como &
viver sem essas leis
Mas o que eu sei que hoje em dia o preconceito diminuiu, isso melhora muito
mais as escolas: rampas hoje em dia para deficientes. As leis Obrigam os
comerciantes a fazer rampas em frente aos seus comércios, que melhora muito a
vida de muita gente, todos temos direitos de ser livre para ser como quisermos,
Eu acho que ser livre para sair, se enturmar e ter a sua propria liberdade.

C. H. (14 anos, 8° ano D)
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Conforme foi dito, esses textos foram produzidos apds algumas aulas onde foram
discutidas questdes referentes aos Direitos Humanos. O critério que levou-nos a escolhé-los
em meio a outros para serem aqui analisados foi porque neles percebemos a recorréncia de
alguns pontos que gostariamos de abordar com base no que foi discutido até aqui.

O primeiro aspecto que gostariamos de chamar a atengdo é que os trés textos
apresentam partes que se poderia dizer estarem em desacordo com as regras da gramatica
normativa. Portanto, se analisados sob o funcionamento do Discurso Pedagdgico, seriam
textos classificados como de ma qualidade e seus autores como tendo sérias dificuldades de
compreensdo e escrita. Porém, como dissemos, o que deve ser observado aqui é que apesar de
em alguns textos os alunos terem repetido aquilo que eles haviam ouvido em sala de aula,
houve varios deslocamentos com relacdo aquilo que se esperava que 0s alunos respondessem,
quando questionados sobre sua leitura sobre 0s textos.

Em todos os textos os alunos conseguiram problematizar aquilo que haviam lido,
estabelecendo uma relacdo entre as leis que tratam da questdo dos Direitos Humanos e o
efeito destas em seu (dos alunos) cotidiano.

Logo no comeco do texto 1 pode-se perceber que a aluna faz alusdo direta a um dos
textos lidos em sala de aula, quando ela diz que “[...] todos nds temos direitos, alguns dos
mais basicos sdo: Educacgdo, respeito, satde, direitos de ir e vim e outros”. Porém, dentro
mesmo texto, ela da exemplos de situacbes em que esses conceitos podem ser
problematizados, como quando ela diz “[...] imagine como seria se vocé ndo pudesse sair de
casa para comprar o seu " pdozinho ", ou até mesmo fosse roubado e a pessoa que cometeu
esse crime com voce nao fosse punido, olha o caos que viraria o mundo”. Isso demonstra que,
do ponto de vista discursivo, houve um gesto de identificacdo por parte do aluno, que seria
relegado a um segundo plano se nos ativessemos apenas as questdes imanentes do texto,
como, por exemplo, a adequacdo gramatical.

Nesse mesmo texto é interessante observar como a aluna faz o uso das aspas
reconhecendo-a como um recurso discursivo que possibilita a instauracdo de efeitos de
sentido no texto. No momento em que utiliza a expressdo “organizar”, seu gesto de
interpretacdo que mostra o processo de textualizacdo e desloca a palavra da possibilidade de
ela ter um sentido Unico, ja que “organizar” pode deslizar para outro sentido. Da mesma
forma, quando ela utiliza a expressdo “paozinho”, compreende que o termo ndo se refere
apenas ao objeto empirico, mas produz um efeito metaférico, fazendo alusdo a outros

referentes também.
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No texto 2, igualmente, se fossemos analisa-lo sob a perspectiva do Discurso
Pedagdgico, que trata a lingua como sendo um cddigo e a gramatica normativa como o
parametro para todos os usos que faz dela (lingua), poderiamos dizer se tratar de um texto nao
condiz com as determinacges da lingua culta. Porém, se levarmos em consideragdo o gesto de
identificacdo praticado pelo sujeito ai, percebemos que houve, assim como no primeiro texto,
um processo de identificagdo com o arquivo de leis com o qual haviam tido contato
preliminarmente. Nesse texto, o aluno chama a atencdo para a responsabilidade do poder
publico de garantir os direitos basicos do cidadao, que, na maioria das vezes, € silenciada.
Pode-se observar que ele ndo se atém apenas as leis lidas durante as aulas anteriores,
inclusive, usa sua escrita como forma de reivindicar seus direitos enquanto cidaddo e aponta
problemas sociais profundos presentes em seu entorno social. Responsabiliza-se pelo seu
dizer. Inscreve-o no repetivel. Historiciza-o.

Ja com relacdo ao texto 3, podemos perceber que o aluno faz uso de termos que séo
comumente usados na oralidade, ou seja, aquilo que Gallo (1989) chama de “discurso da
oralidade”. Segundo ela, “[...] quando o estudante entra na Escola, sua producao linguistica se
inscreve no Discurso Oral. Mesmo depois da alfabetizacdo, seus textos permanecem inscritos
nesse discurso, e assim permanecerdo até o fim do periodo de escolarizagdo. Nada acontecera
a esse aluno, para que ele apreenda o Discurso Escrito” (1989, p. 71). Ou seja, com 0 passar
do tempo, por meio de um trabalho insistente de repeticdo mnemonica, o aluno acabara
fazendo uso das normas da lingua escrita, porém seu dizer ainda estara inscrito no Discurso da
oralidade, pois em nenhum momento ocorrera a legitimacdo desse dizer. Porém, no trabalho
discursivo que aqui propomos, essa inscricdo no discurso da oralidade torna-se uma etapa
constitutiva do processo de aquisicdo da escrita, que vai mudando a medida que o aluno
compreende o funcionamento da lingua. Podemos dizer que esse processo € o0 que Lagazzi
(2006) chama de concomitancia, e que € constitutivo da constituicdo da funcdo-autor.

Enfim, trouxemos estes textos para demonstrar que o trabalho discursivo com a lingua
tem necessidade de estar aberto aos gestos de interpretacdo dos sujeitos, permitindo, dessa
forma, a criacdo de sitios de significancia. Como ja dissemos anteriormente, as condicdes de
producdo estdo diretamente relacionadas com a forma de autoria que é produzida na escola.

Portanto, a mudancga delas (condicGes de producgéo) implicard na mudanca desta (autoria).
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3.1.2 As atividades relacionadas aos direitos de pessoas com deficiéncia

A partir das atividades relatadas neste item comecamos a tratar mais especificamente
sobre questbes referentes aos direitos de pessoas com deficiéncia. Nelas estdo inclusas
reportagens, uma caminhada pelas ruas do bairro e a realizagdo de uma aula de campo em
uma escola do bairro que atende a alunos com deficiéncia.

Em uma das aulas, os alunos assistiram a uma reportagem que tratava sobre a questdo
da acessibilidade. Nela eram expostas as dificuldades enfrentadas por pessoas com deficiéncia
para se locomoverem nos espagos urbanos, visto que, na maioria das vezes, tais espacos nao
sdo pensados levando em consideracdo as pessoas que tém a capacidade de locomogéo
reduzida. Os alunos assistiram atentos ao video e, em seguida, iniciamos uma conversa sobre
0 mesmo. Indmeros aspectos foram apontados pelos alunos, tais como as dificuldades das
pessoas com deficiéncia em utilizar o transporte publico, visto que, nem todos o0s 6nibus séo
adaptados com plataformas. Outro ponto observado foi que, geralmente, as calcadas e
passeios publicos contém obstaculos que dificultam a locomocao das pessoas. Posteriormente,
foi proposto que na aula seguinte fizéssemos uma caminhada pelas ruas do entorno da escola
para que pudéssemos observar e fotografar o estado das calgadas e refletirmos um pouco mais
sobre 0 assunto.

Assim, em outro momento, retomamos com 0s alunos o assunto que estdvamos
tratando na Gltima aula e os lembramos da proposta que havia feito na aula anterior, que era
fazermos uma caminhada pelas ruas do entorno da escola para observarmos as condicdes das
calcadas e dos locais publicos para podermos pensar o grau de dificuldade que pessoas que
tém a locomocao reduzida poderiam ter ao transitar por esses locais. Nesse momento, tivemos
uma conversa com eles no sentido de orienta-los para que permanecéssemos em grupo
durante o trajeto e pedimos que eles fotografassem aquilo que achassem pertinente, conforme
0 que j& haviamos conversado previamente.

Saimos da escola e caminhamos por cerca de trés quarteirdes. O interessante foi que 0s
préprios alunos foram identificando os problemas nas calcadas que, segundo eles, nunca
tinham parado para observar, tais como grande quantidade de lixo, buracos, automdveis
estacionados, bocas de lobo abertas, arvores e postes mal posicionados, etc. Ao final do
percurso, paramos em frente a escola e perguntamos a eles o que eles tinham achado da
caminhada e o que eles tinham observado. Sem que eu fizesse referéncia ao assunto que

tinhamos tratado em sala de aula, eles estabeleceram uma relagcdo das mas condicBes das
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calcadas com a dificuldade que uma pessoa com deficiéncia ou com dificuldade de locomocéo
teria ao caminhar por esses locais.

Em seguida, retornamos a escola, circulamos por alguns locais e pedimos que eles
observassem se 0s espacos da escola sdo acessiveis a pessoas com pouca mobilidade. Fomos
ao banheiro, a quadra de esportes, ao refeitorio e corredores. Por ser uma escola construida
recentemente, os alunos conseguiram localizar rampas de acesso em todos os locais, porém
fizeram alusdo a outras escolas nas quais ja haviam estudado e que ndo tinham tal estrutura.
Ao chegar a sala de aula, reunimos as fotos tiradas (Anexo) e lhes dissemos que elas seriam
também postadas no blog da turma.

Essa possibilidade de dar condigdes para que os alunos pudessem estabelecer uma
relacdo entre aquilo que eles haviam visto nas reportagens e aquilo que eles haviam de fato
presenciado, foi de fundamental importancia para que eles pudessem relacionar os sentidos
que circulam na sociedade, sobre os Direitos Humanos, e as leis que versam a esse respeito. A
medida que iamos observando e conversando sobre as fotografias tiradas (Anexo C) durante o
percurso que fizemos, surgiram, da mesma forma, questionamentos por parte dos alunos com
relacdo ao papel do poder publico em garantir os direitos previstos na Constituicdo Federal.
Pode-se dizer que os sentidos constituidos por eles naquele momento vdo além de uma
simples repeticdo de sentidos previamente formulados, visto que, em nenhum momento lhes
foi apresentado um sentido como sendo aquele que deveria ser atribuido, pelo contrério, o
movimento de atribuicdo dos sentidos sempre partia primeiramente dos alunos.

Em outra aula, sugerimos que os alunos lessem a noticia “App narra filme para cegos”
(Anexo D). Apos a leitura pedimos que eles falassem sobre o que mais lhes tinha chamado
atencdo no momento da leitura. Entdo alguns disseram ter achado o texto interessante, pois
nunca tinham ouvido falar no aplicativo de que trata o texto. A partir de entdo, discutimos
sobre alguns aspectos do texto tais como os efeitos de sentido provocados pelo uso de grande
namero de palavras relacionadas a tecnologia digital e a internet, inclusive os nomes de
grandes empresas do ramo presentes no texto. Os alunos identificaram marcas que
particularmente ndo conheciamos. Entdo, tentamos fazer com que percebessem que mesmo
uma noticia, que se pretende imparcial, veicula juizos de valor e podem produzir efeitos de
manipulacdo para tentar convencer o leitor acerca de algo. Conforme diz Nunes (2001, p. 24),
o discurso midiatico tenta seduzir o leitor por meio da espetacularizacdo, criando, dessa
forma, um simulacro de verdade.

Em outra aula, houve uma conversa com os alunos sobre alguns pontos da aula de

campo que seria realizada no dia seguinte. Conversamos sobre como seria a aula de campo e
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quais aspectos seriam abordados durante sua realizacdo. Falamos também sobre como o0s
assuntos estudados até entdo e a questdo dos Direitos Humanos permeariam todo o andamento
dessa aula. Percebemos que a maior motivacao para participacdo da aula era o fato de a aula a
ser realizada fora da sala de aula convencional, sendo indiferente o local onde seria realizada.
Entdo, sugerimos que eles pensassem no que eles gostariam de saber sobre aquele novo
“universo” que eles passariam a conhecer a partir de entdo. Com isso, sugerimos que cada
aluno elaborasse duas questdes para serem feitas para os profissionais da escola de educacao
especial, levando em consideracdo aquilo que eles gostariam de conhecer de modo mais
aprofundado. Pedimos também que eles pensassem sobre a nossa proposta inicial, que era a
producdo do jornal da turma. Portanto, foi-lhes sugerido que comecgassem a pensar em quais
textos eles gostariam que fossem veiculados no jornal.

No dia seguinte, dirigimo-nos para a escola onde seria realizada a aula de campo, em
um O6nibus contratado para esse fim. Chegando 14, fomos recepcionados pela diretora da
escola, a qual os alunos ja conheciam, pois havia sido diretora na nossa escola também.
Assim, dirigimo-nos ao refeitdrio, onde os profissionais da escola de educacéo especial fariam
uma fala previa conosco, antes de conhecermos os alunos. Ao todo eram seis profissionais:
uma psicopedagoga, uma fisioterapeuta, um professor de educacéo fisica, uma fonoaudi6loga,
uma assistente social e uma professora.

Cada um falou um pouco sobre como era trabalhar com criangcas com necessidades
especiais, desde os desafios enfrentados as diferencas desses alunos com os de outras escolas.
Falou-se muito sobre as peculiaridades desse trabalho e as condigdes sociais em que vivem as
familias daquelas criancas. Naquele momento, percebemos que os alunos anotavam tudo o
que era dito pelos profissionais. Se antes, para alguns ndo fazia diferenca onde seria realizada
a aula de campo, agora parecia que essa indiferenca inexistia. Todos ouviam atentamente a
fala das pessoas que estavam ali falando sobre algo que haviamos conversado dentro das
paredes da sala de aula, mas que agora eles estavam ouvindo o dizer das pessoas que estavam
lidando diretamente com a situacdo. Uma das falas que percebemos que chamou bastante a
atencdo dos alunos foi a da fisioterapeuta, que disse que os alunos com deficiéncia ndo
precisam que se tenha pena deles, e a Unica coisa de que necessitam é de respeito. E
interessante observar que cada pausa na fala dos especialistas da escola era preenchida com
perguntas que partiam dos alunos, que eram instantaneamente respondidas por aqueles.

Em outro momento, os alunos lancharam e, a partir de entdo, iniciamos as visitas as
salas de aula. Os alunos tiveram que ser divididos em pequenos grupos para que pudéssemos

realizar as visitagOes, pois ao todo eram sete pequenas salas de aula, que ndo comportavam
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um numero grande de alunos. A medida que os alunos iam entrando nas salas de aula, iam
tendo contato com outros alunos com os mais variados tipos de deficiéncia: cadeirantes,
alunos com deficiéncia intelectual, outros com Sindrome de Down, etc. E os professores e
monitores das turmas iam falando um pouco sobre eles. Quando terminavam, as turmas
trocavam de sala e iam fazendo uma espécie de rodizio a fim de que pudessem visitar todas as
salas. Logo no primeiro momento do contato com os alunos com deficiéncia, percebemos que
muitos dos alunos estavam emocionados, alguns ndo conseguiram conter o choro, inclusive.
Houve salas onde os alunos cantaram musicas infantis juntamente com as criangas com
deficiéncia, conversaram com elas, e anotavam a tudo com que iam tendo contato.

De um modo geral, dois alunos da escola de educagéo especial chamaram bastante a
atencdo. Um deles, cujo nome é Vitor, contou-nos muitas historias, acompanhadas de
encenacdes, que eram intercaladas com momentos de danca. Em pouco tempo, ele interagiu
de tal forma com a turma, que todos 0s nossos alunos ja sabiam seu nome. A outra aluna,
Mikaela, chamou a atencdo pelo fato de ter enfatizado sua felicidade em ir todos os dias para
a escola e que ndo gostava do final de semana por ter que ficar em casa. Aquelas declaracdes
eram ouvidas atentamente pelos alunos™®.

Pedimos também que os alunos observassem a estrutura fisica da escola e que
pensassem a questdo da acessibilidade, sobre a qual ja haviamos conversado previamente, a
fim de que pudessem estabelecer uma comparacdo com a escola na qual estudam e com as
condicdes das calgadas, vista na outra aula de campo realizada.

No momento do andncio de que retornariamos para a nossa escola, percebemos a
desaprovacgdo tanto dos nossos alunos quanto dos alunos da Escola Luz do Saber, pois
naquelas poucas horas em que estivemos 14, estabeleceu-se entre eles uma relagdo de afeto,
que era reciproca.

Assim, ao retornamos para a Escola Estadual José Leite de Moraes, percebemos um
grande entusiasmo dos alunos em relacéo a aula de campo realizada, pois como era momento
de intervalo, eles contaram entusiasmadamente aos alunos de outras turmas o que havia
ocorrido.

Posteriormente, fomos procurados por cinco alunos que disseram que gostariam de
realizar uma campanha para arrecadar brinquedos e itens de higiene, a fim de que pudessem
ser doados para a Escola Luz do Saber, visto que eles haviam observado que as condicdes da

escola ndo eram as ideais para as criangas com deficiéncia. Entdo, dissemos que falariamos
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As fotos da aula de campo encontram-se no Anexo E.
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sobre o0 assunto na préxima aula e que poderiamos, inclusive, utilizar o jornal escolar que
produziriamos para promover uma mobilizacdo na escola em prol do assunto. Nesse
momento, uma aluna, que fazia parte do grupo, disse que gostaria de fazer uma pesquisa para
entender um pouco mais sobre a Sindrome de Down e que gostaria de publica-la no jornal da
turma.

Naquela situacdo, podemos perceber que houve uma injuncdo ao uso da lingua como
forma de mobilizacdo social, ou seja, 0s alunos viram-se impelidos a usar a escrita para tentar
solucionar um problema que se apresentou diante deles. E importante ressaltar que, nesse
momento, a busca pela escrita ndo foi uma imposic¢éo do professor, mas uma necessidade dos
proprios alunos. Segundo Orlandi (1999, p. 79), na escola, é necessario compreender como 0
aluno assume a funcdo-autor, pois essa assun¢do “[...] implica, segundo 0 que estamos
guerendo mostrar, uma insercdo (construcdo) do sujeito na cultura, uma posicdo dele no
contexto historico-social.”

Outro ponto que deve ser enfatizado é que algumas atividades que comecaram a ser
desenvolvidas a partir de entdo ndo estavam previstas na configuracdo inicial do projeto, mas
foram inseridas a partir daquele momento, por entendermos ser uma oportunidade de
podermos observar o funcionamento da autoria, visto se tratar da utilizacdo da lingua em
funcdo da mobilizacdo dos alunos. A partir daquele momento, eles queriam utilizar a escrita
para tentar fazer com que os leitores do jornal da turma soubessem um pouco mais sobre a
questdo dos direitos das pessoas com necessidades especiais e que se sensibilizassem a
respeito das dificuldades enfrentadas pelas pessoas com deficiéncia na sociedade.

Observa-se ai também o funcionamento de outro preceito basico do processo de
constituicdo da funcdo-autor, que é a questdo da responsabilizacdo pelo dizer. Os alunos
gueriam que suas formulacbes circulassem e ndo ficassem restritas ao ambiente da sala de
aula, e o jornal seria uma forma de estabelecer uma interlocucdo com outros leitores, que nao
fossem apenas o professor e os colegas de sala. Orlandi (2013, p.76) diz ainda que “[...] 0
autor é o sujeito que, tendo o dominio de certos mecanismos discursivos, representa, pela
linguagem, esse papel na ordem em que estd inscrito, na posicdo em que se constitui,

assumindo a responsabilidade pelo que diz, como diz, etc.”

3.2 As atividades de formulagao dos textos do jornal

As atividades que passaremos a relatar referem-se a formulacdo dos textos que,

posteriormente, foram publicadas no jornal da turma. Elas v@o desde a escolha, pelos alunos,
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dos textos que seriam veiculados, passando pelas primeiras formulagdes, até a producdo das
versdes finais dos textos. Vale dizer que, nesse periodo, comecamos a tratar mais
especificamente sobre questdes referentes a formulacdo do jornal propriamente dito, tais
como a escolha do nome, como seriam dispostos 0s textos e as imagens dentro do periodico e
de que forma seria feito o trabalho de edicéo.

Assim, em uma das aulas iniciou-se uma conversa com os alunos sobre quais 0s textos
mais comuns em jornais. Nesse momento perguntamos a eles se ja haviam lido algum tipo de
jornal e, entdo, comecamos a discutir sobre quais sdo 0s possiveis objetivos da veiculacédo de
textos em jornais. Posteriormente, abriu-se uma discusséo sobre o fato de, no caso do jornal
escolar, haver a possibilidade de veiculagéo de outras formas textuais que ndo apenas aquelas
gue comumente vemos nos jornais tradicionais. A partir de entdo, foram montados grupos de
dois ou trés alunos e foi solicitado que eles discutissem sobre quais eles gostariam de colocar
em circulagdo no jornal da turma, podendo ter como tematica as leituras realizadas até entéo,
ou nao.

Essa conversa inicial com os alunos foi importante no sentido de propiciar que eles
constituissem uma autonomia em relacdo a aquilo que eles gostariam de fazer circular no
jornal e assim, pudessem, durante o processo de formulacdo constituir-se enquanto autores a
medida em o texto fosse se configurando, conforme Lagazzi-Rodrigues (2006) e assumir a
fungéo-autor, conforme Orlandi (2013), com tudo aquilo que ela implica.

Dessa forma, foi feita a escolha dos textos que seriam produzidos para comporem 0
jornal da turma. Dentre os textos sugeridos pelos alunos estdo: poemas, textos expositivos
sobre jogos de computador, musica, noticia, histéria em quadrinhos, relatos, sinopse de
filmes, entrevista e texto expositivo sobre a Sindrome de Down.

Apdbs esse momento de escolha dos textos que passariam a serem produzidos, oS
alunos solicitaram que tratdssemos de como seria feita a campanha de arrecadacdo de
brinquedos para os alunos da Escola Luz do Saber. Entdo, lhes dissemos que haviamos
conversado com a diretora da escola e que ela havia dito que, além dos brinquedos, a escola
necessitava também de fraldas para alguns alunos com deficiéncia, de produtos de limpeza,
etc. Nesse momento, alguns alunos sugeriram que eles deveriam vir em outro turno de
funcionamento da escola para conversar com os demais alunos a fim de arrecadar os itens
citados. Mais uma vez, enfatizamos a importancia do Jornal como ferramenta de mobilizagédo
tanto para o objetivo almejado por eles, que era a arrecadacdo dos itens, como para chamar a

atencdo para a questdo do respeito a diversidade.
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Ao fim da aula, pedimos aos alunos que, no outro dia, viessem fora do horério de aula
para que pudéssemos comecar a produzir 0s textos para o jornal, visto que somente as aulas
previstas dentro da grade curricular da escola ndo seriam suficientes para que pudéssemos
concluir o processo de formulacao dos textos.

As aulas nas quais se iniciou a redagdo dos textos foram realizadas na biblioteca da
escola, no periodo matutino. Em um primeiro momento, foi pedido que os alunos iniciassem a
producdo dos textos, e eles perguntaram sobre a possibilidade de os textos serem produzidos
em duplas. Entdo, lhes dissemos que ndo haveria problemas, desde que ambos pudessem
colaborar na formulagdo dos textos. Assim, eles iniciaram o processo de producdo. Nesse
instante, percebemos que eles conversaram bastante sobre o que seria colocado nos textos,
tanto com relacdo a tematica quanto com relacdo a como 0s mesmos se estruturariam.

Nesse momento pudemos observar o funcionamento da textualizacdo, visto que,
conforme os alunos iam escrevendo seus textos, percebeu-se a tentativa de dar um efeito de
“fecho” a0 mesmo, momento em que se passa do discurso ao texto e que ha a tentativa da
contencdo das dispersdes e a producdo de uma unidade imaginaria. Segundo Gallo (2008, p.
87), esse processo resultara em “trés efeitos simultaneos: texto, autor e leitor.”

Terminada essa etapa, pedimos que cada dupla trocasse os textos com outra e, em
seguida, conversassem sobre os textos dos colegas. Orientamo-los a observar que sentidos os
textos produziam com a leitura. Além disso, pedimos que observassem também aspectos da
estruturacdo dos textos. Percebemos que enquanto uns acolhiam prontamente aos comentarios
dos colegas, outros defendiam aquilo que haviam escrito, veementemente, recusando 0s
comentarios. Entdo pedimos que, mais uma vez, eles trocassem 0 texto com outro colega,
buscassem uma nova opinido sobre o texto e tentassem comparar as duas opiniées expostas.
Em ambos os momentos, percebemos que apesar de haver varios comentarios acerca do
sentido nos textos, parte se referia a questbes imanentes do texto, como por exemplo, a
ortografia.

Posteriormente, sentamo-nos separadamente com cada uma das duplas e pedimos que
lessem novamente seus préprios textos e dissessem o que acharam dos mesmos. Entéo
propusemos que pensassem também sobre as consideragdes feitas pelos colegas, visto que
eles foram os primeiros leitores dos textos. Mais uma vez chamamos a atencédo para o fato de
que os textos circulariam publicamente, tendo como suporte o jornal da turma, e que, por esse
motivo, seriam requeridos deles posicionamentos enquanto autores, tais como responsabilizar-

se por aquilo que estava sendo dito, ser coerente, escrever de acordo com as convengoes, etc.



64

Em seguida fomos para o laboratorio de informética para que os alunos pudessem
digitar os textos que eles haviam escrito manualmente. Nesse momento, pedimos que eles
pensassem sobre as sugestdes dadas pelos colegas e que fizessem as reformulagdes se
achassem necessarias. Dissemos-lhes também que, no momento em que o jornal fosse
diagramado, poderia ser feita uma nova revisao.

J& em outra aula, foi feita uma conversa com os alunos sobre como seria realizada aula
de campo na redacdo do Grupo Gazeta de Comunicacdo, uma empresa da cidade, que agrega
diversas modalidades midiaticas, como jornal impresso, radio e televisdo. Nesse momento, 0s
alunos foram divididos em grupos que ficariam responsaveis por tarefas especificas durante a
realizacdo da aula de campo. Dessa forma, um grupo ficou responsével por filmagens, outro
pelo registro fotografico e os demais ficariam incumbidos de fazer registros escritos sobre 0s
aspectos que achassem mais relevantes no decorrer da aula. A partir de entdo, destinou-se o
restante do tempo da aula para que os alunos pudessem conversar e se articular com relagao as
tarefas que lhes haviam sido delegadas. Percebemos que, nesse momento, os alunos
conversaram sobre varios aspectos da aula, como, por exemplo, a localizacdo do Grupo
Gazeta e sobre o que cada um faria com relacdo aquilo que havia sido estipulado. Foi
solicitado também que eles levassem um documento para que 0s pais assinassem autorizando
a participacdo dos mesmos na aula.

No dia em que foi realizada a aula de campo, conversamos um pouco mais com oS
alunos sobre quais as atividades estavam programadas para realizarmos ao chegarmos as
dependéncias do Grupo Gazeta de Comunicacdo. Foram recolhidas as autorizacfes assinadas
pelos pais e, em seguida, foram entregues os equipamentos de audio e video aos grupos que
ficaram responsaveis por fazer os registros fotograficos (Anexo F) e de video durante a
realizacdo da aula de campo.

Com a chegada do 6nibus, partimos em direcdo ao local onde seria realizada a aula de
campo. Durante o percurso, em determinados momentos, os alunos cantavam e em outros eles
levantavam hip6teses sobre o que encontrariam quando chegassemos ao nosso destino. Ainda
dentro do Onibus, pedimos que os alunos que estavam com as cameras fotograficas que
registrassem também os momentos do percurso. Ao chegarmos ao nosso destino, fomos
recebidos pelo diretor de marketing da empresa.

Logo nos primeiros instantes, entramos em uma sala, em cujas paredes haviam varios
jornais emoldurados em quadros, que representavam toda a historia do grupo de comunicacao.
Era visivel a diferenca entre o primeiro e o Gltimo jornal da sequéncia, visto que o primeiro

aparentava caracteristicas bem rudimentares, ainda em preto e branco, e o Gltimo tinha formas
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modernas e j& com imagens coloridas. Nosso guia explicou-nos que, ao todo, aquele era o
vigésimo terceiro ano de producdo do jornal. Percebemos que os alunos ouviam-no
atentamente. Entéo, ele perguntou-nos um pouco mais sobre as atividades do projeto de jornal
escolar e pedimos que uma aluna explicasse a ele um pouco mais sobre as atividades que
tinhamos desenvolvido até ali com relacdo ao jornal da turma e as que ainda seriam
desenvolvidas.

Posteriormente, dirigimo-nos a um estddio de transmissao de radio e aguardamos um
pouco do lado de fora, pois havia um programa sendo transmitido naquele momento. Depois
de alguns instantes, adentramos o estudio e fomos recebidos pela apresentadora do programa.
Ela explicou aos alunos alguns aspectos da rotina da emissora, por exemplo, como era feita a
programacdo, que tipo de conteddo ia ao ar e como era feita a selecdo do que era veiculado.
Da mesma forma, os alunos ouviam-na atentamente e, quando havia um intervalo entre as
explicagOes, os alunos faziam perguntas das mais diversas naturezas, tais como de que forma
era decidida a pauta, se a apresentadora intervinha na apresentagéo, etc. Houve um momento
em que o programa entrou no ar e os alunos fizeram uma participacao ao vivo.

Dirigimo-nos, entdo, aos estidios onde eram gravados os programas de televisdo e o
diretor de marketing falou um pouco sobre as atividades inerentes a aqueles espagos, que,
naquele momento, encontrava-se em reforma. Dali, partimos para o local onde ficava a
redacdo do jornal escrito. Nosso anfitrido explicou-nos como eram produzidas as matérias
para o jornal impresso, bem como 0 modo como ocorriam as reunides de pauta, para a escolha
daquilo que seria veiculado. Os alunos também fizeram perguntas com relacdo a como as
pessoas envolvidas na producdo das matérias faziam para verificar a veracidade dos fatos aos
quais os textos faziam referéncia. O diretor de marketing disse-lhes que aquele era um ponto
fundamental para o jornal, visto tratar-se de um fator essencial para a credibilidade de
qualquer meio de comunicacao.

Logo em seguida, visitamos o local onde sdo impressos os jornais. Percebemos que 0s
alunos ficaram deslumbrados diante daquela enorme maquina e novamente surgiram muitas
perguntas direcionadas ao nosso guia, dentre elas como era feito o processo de correcdo dos
textos que seriam veiculados no jornal, também sobre a quantidade de jornais produzidos
diariamente pela maquina, se a mesma ja havia estragado alguma vez, etc. Assim, ele
respondeu a todas as perguntas enquanto os alunos ouviam-no atentamente.

Terminada mais essa etapa da aula de campo, o grupo de comunicagdo presenteou 0S
alunos com o fornecimento diario do jornal por 15 dias. Entdo, nos dirigimos ao 6nibus e

retornamos para a escola. Ao chegarmos, pedimos que, em casa, eles fizessem o registro sobre
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sua compreensdo da aula de campo, pois na proxima aula conversariamos sobre o assunto,
antes de comegarmos a editar o jornal.

Pensamos que essa atividade foi muito produtiva para a participacdo dos alunos no
projeto do jornal, pois eles puderam pensar a lingua tanto na modalidade escrita quanto oral
na perspectiva de seu uso profissional. Além disso, eles tiveram a oportunidade de pensar um
pouco sobre a questdo das condigOes de producdo (em sentido estrito) que envolvem a
producdo de um jornal, e que ha um trabalho minucioso que precede a producdo de qualquer
meio de comunicacéo, antes de sua circulagéo.

Na aula seguinte, conversamos sobre a compreensdo que os alunos tiveram sobre a
aula de campo realizada no dia anterior. Eles falaram um pouco sobre quais aspectos lhes
tinham mais chamado a atencdo durante a realizacdo da aula. Alguns alunos disseram ter
achado mais interessante a emissora de radio, o espaco onde sdo gravados os telejornais, o
modo como séo realizadas as reunides para a defini¢do da pauta do jornal impresso. Um ponto
interessante € que uma aluna disse que jamais havia imaginado que as noticias de um jornal
passavam por todo aquele processo até chegar a casa das pessoas, referindo-se as reunides de
pauta, a redacdo dos textos, etc. Entdo, dissemos-lhes que 0 nosso jornal também passaria por
um processo de formulacdo e revisdao também, porém que isso nao seria feito pelo professor,
mas em conjunto com a turma.

Posteriormente, retomamos 0s textos que haviam sido produzidos pelos alunos ha
algumas aulas a fim de que pudéssemos iniciar o processo de estruturacdo do jornal. Assim,
foram projetados na parede da sala os textos que fariam parte do jornal e, entdo, 0s mesmos
foram lidos coletivamente pelos alunos. Nesse momento, foram sugeridas mais algumas
adequacdes nos textos. Em seguida, foram projetadas também as fotos das aulas realizadas no
decorrer do desenvolvimento do projeto. Dessa forma, também foram escolhidas as imagens
gue comporiam, juntamente com 0s textos, o jornal.

Apls essa etapa, foi projetado o programa que seria utilizado para a edigdo e
diagramagdo do jornal. Com isso, foram inseridos os textos e as imagens dentro do
documento. Chamamos a atencdo dos alunos para que levassem em consideracdo que a
escolha das imagens e sua disposicdo dentro do jornal eram tdo importantes quanto os textos
verbais no que diz respeito aos efeitos de sentido.

Em outro momento, os alunos chamaram a atencdo para o fato de que o jornal da
turma, até aguele momento, permanecia sem um nome. Entdo, pedimos a todos que
pensassem em um nome do qual gostassem, que tivesse relagdo com a turma e que gostariam

de ver circulando. Apos alguns minutos de conversa, surgiram varias sugestdes de titulos para
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o jornal, e por esse motivo, colocamos em votagdo as opg¢bes que tinhamos. Entdo, decidiu-se
que o titulo do jornal da turma seria “ZE MILK NEWS”, e seria colocado naquele instante,
visto que estavamos com a ferramenta de edicdo projetada na parede da sala.

Terminada a edicdo do jornal, o mesmo foi enviado a grafica para que pudesse ser
impresso. Ficou acordado que os exemplares seriam distribuidos na Il Feira de Ciéncias da
Escola Estadual José Leite de Moraes, no dia 15 de dezembro, onde a turma teria um estande
para a exposicdo de textos e imagens sobre as atividades desenvolvidas durante o0 semestre.

Esse conjunto de atividades de escrita foi fundamental para observarmos o
funcionamento daquilo que tinhamos como hipétese inicial: que as condi¢des de produgdo do
trabalho que é realizado com a leitura e a escrita nas aulas de lingua portuguesa podem
possibilitar ou ndo que o aluno assuma a funcao-autor, inscrevendo, dessa forma o seu dizer

na historia.
3.2.1 Os textos do “Zé Milk News” e sua inscricdo na repeti¢do histdrica

Neste momento, trazemos aqui alguns dos textos dos alunos publicados no jornal
escolar da turma, a fim de que possamos tratar de alguns aspectos que foram discutidos nesta
secdo e de outros que, da mesma forma, mostram o processo de constituicdo da autoria.
Porém gostariamos de ressaltar que a escolha dos aspectos que serdo abordados foi feita
devido a natureza e aos objetivos do trabalho que foi proposto para o desenvolvimento do
projeto. Mas essa escolha ndo esgota as possibilidades de abordagem de outros aspectos, tanto
em Analise de Discurso quanto em outras teorias.

Antes de passarmos aos textos, gostariamos de fazer algumas consideracdes acerca do
titulo escolhido pelos alunos para o jornal. Pode-se dizer que nesse titulo € possivel perceber o
funcionamento de um jogo discursivo onde eles apropriam-se do conhecimento acerca de
determinadas formacdes imaginarias'® que colocam em relaco a lingua portuguesa e a lingua
inglesa.

Assim, acreditamos que o uso da palavra News, no titulo, tenha se dado muito mais
pela memoria trazida por essa palavra do que pelo conhecimento de sua traducdo em sentido

estrito, visto que ela esta presente em titulos de jornais conhecidos mundialmente e em titulos
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De acordo com Pécheux (2010), as formag¢Oes imaginarias referem-se as antecipa¢des das representagdes
dos sujeitos envolvidos no processo discursivo. Segundo ele, elas pertencem igualmente as condi¢Ges de
producdo.



68

de sites relacionados a noticias tanto nacionais quanto internacionais, como, por exemplo,
Globo News, Midia News, etc.

Ja no que se refere as duas primeiras palavras do titulo, Zé e Milk, os alunos fazem
referéncia ao nome da escola, que é José Leite de Moraes. Ao traduzir o sobrenome para a
lingua inglesa, colocando-o na posi¢do de um substantivo comum, os alunos colocam em
funcionamento o imaginario que se tem do inglés como idioma falado mundialmente e
presente nos varios campos da atividade humana, inclusive na midia e na comunicacgéo. Por
outro lado, eles optaram por nao fazer o0 mesmo com o substantivo José, primeiro nome da
escola. Ao invés disso, eles transformaram-no em um apelido comumente usado na lingua
portuguesa falada no Brasil. Esse gesto pode ser compreendido como um posicionamento em
relacdo a construcdo de um sitio de significancia, onde eles se constituem enquanto autores
dentro de sua propria lingua, que ndo é qualquer lingua, mas sim aquela que ele aprendeu
antes de qualquer outra.

Passemos, entdo, a outros textos publicados no jornal a fim de discutirmos outros

pontos concernentes a assuncao da autoria.

Texto 1

Alunos do 8°ano D visitam a Escola Luz do Saber

No dia 30/10 os alunos do 8° ano D da Escola José Leite de Moraes foram na
escola Luz do Saber, escola para alunos “‘especiais”.

Os alunos da escola luz do saber, gostaram muito da nossa visita, eles ficaram
muito alegres e felizes e nem queriam que nds féssemos embora. A escola esta
sem verba, é alugada e 14 tem parquinhos mas ndo pode ser usado porque l4 ja
foram vistas cobras. Também tem piscina e os alunos fazem fisioterapia dentro
dela, mas s6 quem tem movimento na perna e que ndo usam fraldas porque as que
usam podem fazer necessidade dentro da piscina. Essas criangas sdo muito
educadas e simpaticas, alegres, carismaticas e também tem muitas criancas
vergonhosas mais nem todas sdo. Essas criancas s6 vivem de doacao porque 0
governo ndo ajuda. Algumas pessoas tém uma visdo de que la € um ambiente
pesado, mas n6s fomos 14 e comprovamos que é um ambiente normal. Os alunos
sdo bem tratados. As pessoas que trabalham na escola ajudam na alimentacéo
das criancas. A comida é preparada especialmente pra elas. Os profissionais
dizem que amam trabalhar com essas criangas porque elas séo muito simpaticas.
Eles sdo bons alunos e quem visita a escola gosta, porque é bem tratado e as
criancas sao encantadoras.

Alunas: A.,N., L., 8 Ano D

Texto 2

O que é a Sindrome de Down?
Pessoas com Sindrome de Down podem ter uma dificuldade de aprendizagem,
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geralmente por problema mental leve a moderado. As caracteristicas mais
comuns sdo DNA diferenciados.
Uma pessoa com Sindrome de Down pode apresentar todas ou algumas das
seguintes condicGes fisicas: olhos amendoados, dedos curtos, nariz achatado,
lingua presa, pescogo curto, etc.
Quando fomos juntamente com os alunos do 8° ano, na escola Luz do saber,
conhecemos algumas criancas com sindrome e era em torno de umas quatro ou
cinco. Duas delas eram tao inteligentes e espertas que sé aparentavam ter essa
sindrome por causa das caracteristicas fisicas, porque o comportamento delas
era de uma crianga normal. O Vitinho, por exemplo, ele é dancarino. Tem a
Mikaela que é super inteligente. Eles dois cantaram, dancaram e se divertiram
bastante com a gente. J& as outras criangas com sindrome ndo tinham essa
empatia igual a Mika e o Vitinho. Foi uma experiéncia 6tima de poder conviver
algum tempo por pequeno que seja com eles. Aprendemos a ndo ter pena de
criancas com a sindrome porgque somos todos iguais, e aprendemos a dar valor a
vida.

Alunas: L., V., M., 8° Ano D

ENTREVISTA
Equipe JLM- Os professores sdo especializados nas &reas para cuidar de
deficientes?
Valmira Leite- Todos sdo especialistas, inclusive todos eles tém mais de 2
especialidades.
Equipe JLM- Qual é a gratificagio de cuidar de pessoas “especiais”?
Valmira Leite- Ah, é o cuidado, ver que aquela crianca cresca, se desenvolva nas
suas potencialidades e suas habilidades...
Equipe JLM- Como funciona o horario?
Valmira Leite- E integral, matutino e vespertino.
Equipe JLM- O governo ajuda de alguma forma?
Valmira Leite- A escola é estadual. S6 que a escola recebe uma renda de quatro
em quatro meses, que no caso € seis mil reais. E todas as criangas sdo carentes, é
muito pouco para deficientes.
Equipe JLM- As aulas sdo diferenciadas?
Valmira Leite- Sim, de manhd fica parte pedagdgica, e de tarde fica mais o
ludico. Elas frequentam natacéo, brinquedoteca e educacao fisica.
Equipe JLM- Eles tém muita dificuldade no aprendizado?
Valmira Leite- Muita dificuldade, geralmente as criancas chegam com mais de
uma deficiéncia.

Alunas: T.M.eS.D.0O.,8 Ano D

E importante ressaltar que, durante a desenvolvimento do projeto, em nenhum

momento foi dito aos alunos que eles deveriam escrever apenas textos que convencionalmente

sdo veiculados em jornais, mas que eles se sentissem a vontade para escrever o texto com o

qual eles tivessem mais familiaridade.
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Com relacdo ao texto 1, pudemos observar o funcionamento de um dos aspectos
referentes ao posicionamento do sujeito enquanto autor, que é a administracdo das dispersdes
de discursos dentro do texto. Portanto, espera-se também do autor que ele responsabilize-se
pelo efeito de unidade do texto. Segundo Orlandi (1999, p.78), dentre as exigéncias que sdo
requeridas estdo a “unidade, ndo contradicdo, progressdo e duracdo”. No texto em questdo,
observamos que os alunos assumem uma posi¢do com relacdo ao que estd sendo dito e trazem
para 0 texto uma posicdo contraria a sua a fim de problematiza-la. Estamos, aqui, nos
referindo ao trecho “Algumas pessoas tém uma visdo de que la € um ambiente pesado, mas
nds fomos 14 e comprovamos que ¢ um ambiente normal”. Da mesma forma, eles trazem outra
posicao presente no texto quando dizem que “Os profissionais dizem que amam trabalhar com
essas criancas porque elas sdo muito simpaticas”. Esse movimento do sujeito de tentar criar
um efeito de unidade no texto, administrando essas dispersdes, € proprio da fungédo-autor.

No texto 2, 0 que é importante ressaltar com relacdo a assunc¢do da autoria pelo sujeito
é o fato de eles terem se colocado no lugar de quem conhece, ou seja, de quem fala tendo
conhecimento daquilo que esta sendo dito, visto que, eles haviam vivenciado um fato e,
posteriormente, recorreram a uma pesquisa a fim de compreendé-lo e também quiseram fazer
com que outras pessoas tivessem acesso aquele conhecimento. Inclusive, a ideia da producgéo
de um texto a fim de fazer com que as pessoas soubessem um pouco mais sobre a Sindrome
de Down partiu dos préprios alunos que o redigiram. De certa forma, ha ai também o
funcionamento da responsabilizacdo pelo dizer, visto que aquele ndo seria um texto de
circulacdo restrita a sala de aula, muito menos teria como leitor exclusivamente o professor.

Ainda no que se refere ao texto 2, outro ponto que gostariamos de destacar é que ha a
presenca de um processo gradativo que vai constituindo o autor e o texto em concomitancia,
conforme Lagazzi-Rodrigues (2006). Nesse texto, reverberam posi¢cdes construidas a partir do
arquivo constituido pelos alunos desde as primeiras aulas do projeto (e anteriores a ele
também). A medida que eles vdo escrevendo, marcando essas posicbes no texto,
administrando as dispersdes, enfim, textualizando, resultam desse processo ndo s6 o texto,
mas também o autor.

No texto 3, vale dizer que o contexto da entrevista foi durante a realizacdo da aula de
campo na Escola Luz do Saber, que trabalha com criancas com deficiéncia e a pessoa
entrevistada é uma professora da escola. E interessante observar o0 modo como os alunos
inscrevem no texto da entrevista um leitor virtual, a partir dos direcionamentos que sdo dados
as questdes feitas aos entrevistados. Dessa forma, ao elaborar as questdes e dispd-las em

forma de um texto, juntamente com as respostas dadas pelos entrevistados, tentando
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estabelecer entre elas uma coeréncia, os alunos recorrem, da mesma forma, a textualizagéo.
Isso se da devido ao fato de que o intuito aqui, assim como nos textos anteriores € criar um
efeito de unidade, coeréncia, ndo contradicao e progressdo (ORLANDI, 2013).

Por fim, hd em comum entre esses textos o fato de ndo serem meras atividades de
repeticdo, com as quais 0os alunos ndo se identificam por ter seus gestos de interpretacdo
cerceados. Pelo contrario, todos os textos surgiram a partir de uma necessidade dos préprios
alunos e tinham como base suas leituras acerca dos assuntos tratados. Ndo estamos aqui
dizendo que qualquer sentido seja valido, mas que a imposicdo de um dnico sentido como
sendo passivel de ser atribuido também é um equivoco. Enfim, o aluno precisa perceber que
precisa apropriar-se de certos mecanismos textuais e discursivos inerentes ao funcionamento
da lingua, mas que isso ndo implica na impossibilidade de que ele possa ter legitimados os

sentidos que atribui.

3.3 A circulacéo do Jornal

Este ultimo grupo de atividades referem-se a finalizacdo do projeto e a circulacdo do
jornal da turma®, que se deu principalmente na feira de ciéncias realizada na escola. O evento
teve como um de seus objetivos a divulgacdo dos projetos desenvolvidos pelos alunos no
decorrer do ano letivo. Além do relato das atividades desenvolvidas, desenvolveremos aqui
algumas reflexdes acerca da circulacdo do jornal e do efeito de leitura produzido (ORLANDI,
2012a). Tais reflexdes terdo como base os registros feitos pelos alunos logo apds a realizacdo
do evento e a distribui¢do dos jornais.

Na ocasido da realizacdo da feira de ciéncias foi montado um estande onde, além da
distribuicdo dos jornais, foram elaborados painéis nos quais foram expostas as fotos de todas
as atividades desenvolvidas desde o inicio do projeto do jornal escolar.

No dia marcado para a realizacdo da “Il Feira de Ciéncias da Escola Estadual José
Leite de Moraes”, foi pedido que os alunos estivessem no local com pelo menos duas horas de
antecedéncia, a fim de que pudéssemos organizar o estande onde seriam expostos 0s painéis e
onde seriam distribuidos os jornais produzidos pela turma. Eles dividiram-se em pequenos
grupos e cada um ficou responsavel por uma atividade durante o evento. Uns ficaram

responsaveis por montar os painéis, outros pela distribuicdo dos jornais, enquanto outros

20 ~ . .
A versao final do jornal encontra-se no anexo H.
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fizeram a recepcdo do publico no estande e exposicdo oral acerca das atividades
desenvolvidas.

Com isso, iniciaram-se as atividades da feira?'. Ao todo eram em torno de 15 estandes,
divididos entre os alunos da primeira e a segunda etapa do Ensino Fundamental e ensino
médio. Em um primeiro momento do evento, os alunos ficaram todos no estande para
recepcionar os visitantes. Eles explicaram, a quem visitava a exposi¢do, sobre como havia
sido o processo de producdo dos textos, bem como a participacdo deles nas aulas realizadas
no decorrer do desenvolvimento do projeto. A cada um dos visitantes era entregue um
exemplar do jornal, que na maioria das vezes era lido ali mesmo nos arredores do estande.

E interessante dizer que mesmo aqueles alunos que na sala de aula se mostravam
muito timidos, naquele momento, respondiam as perguntas que eram feitas pelo publico sobre
0 processo de escrita dos textos.

Em outro momento, enquanto alguns alunos permaneceram no estande realizando as
exposicdes, outros sairam por outros estandes distribuindo os jornais.

Pode-se perceber a empolgacdo dos alunos ao falar sobre o processo de producéo de
seus textos. Outro fator que os deixaram satisfeitos foi a grande procura das pessoas pelo
estande da turma, a fim de receber uma copia do jornal, de forma que em todos os lugares da
feira havia uma pessoa lendo o jornal.

Cremos que esse foi 0 ponto do trabalho em que pudemos observar outro ponto ao
qual haviamos nos referido no capitulo 1l deste trabalho: o fato de que além de ter que se
colocar no lugar de autor, ele também tem que ser reconhecido socialmente como tal. Isso
pode ser percebido durante o periodo de visitagdo ao estande, pelos questionamentos que
eram direcionados aos alunos. E nesse mesmo movimento o sujeito reconhece-se como autor,
coloca-se nessa posicdo, como tentaremos demonstrar com base nos depoimentos dos alunos
feitos no dia seguinte a realizacdo do evento. No proximo item, desenvolveremos melhor essa
reflexdo que iniciamos aqui.

Em outra oportunidade, foram levadas a arrecadacdes feitas pelos alunos para a escola
Luz do Saber. Dentre os itens arrecadados havia brinquedos e produtos de higiene e limpeza.
Porém, os alunos ndo puderam ir para fazer a entrega das arrecadac¢des, pois ndo havia meio
de transporte para leva-los. Assim, a diretora daquela escola enviou uma carta de

agradecimentos, que foi lida para a turma.

21
As fotos encontram-se no Anexo G.
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3.3.1 Eu? Autor? Por que ndo?

Neste topico trazemos trés textos dos alunos, que foram escritos com o intuito de que
eles fizessem uma avaliacdo acerca de sua participacao nas atividades de producdo do jornal e
também sobre a percepcdo que eles tiveram a respeito dos leitores ao entrarem em contato
com os textos produzidos.

Com a observagédo desses textos de avaliacdo pretendemos explorar alguns aspectos
relacionados diretamente com a autoria e outros que permeiam o funcionamento das praticas
escolares.

Conforme dissemos anteriormente, pretendemos também centrar nossa reflexdo em
um dos aspectos concernentes ao funcionamento da autoria, que € 0 imaginario que o sujeito
tem de si enquanto produtor de linguagem e enquanto autor, visto que ndo somente necessario
que ele seja reconhecido como autor, mas ele precisa reconhecer-se nessa posi¢do. Vejamos

0s textos escolhidos para a reflexao.

Figura 1 — Texto escrito pela aluna V. A. de O. (8° Ano D) a fim de avaliar as atividades do
projeto.
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Figura 2 — Texto escrito pela aluna L. D. S. A. (14 anos) a fim de avaliar as atividades do
projeto.
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Fonte: Arquivo do autor

Figura 3 — Texto escrito pelo aluno V. G. N. de S. (8° Ano D) a fim de avaliar as atividades do
projeto
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Nos trés textos que expusemos acima podemos ver o funcionamento de aspectos
relevantes que concernem ao modo de participagdo do sujeito na posi¢do de aluno dentro do
processo de ensino-aprendizagem. Nos deteremos mais demoradamente em alguns desses
aspectos, conforme dissemos logo no comeco deste topico.

Tanto nestes textos, quanto nos outros que foram produzidos pelos alunos com a
finalidade de que eles fizessem uma reflexdo acerca das atividades do projeto®, podemos
perceber que é recorrente sua satisfacdo em verem seus textos sendo lidos por outras pessoas e
receber destas um comentario sobre os mesmos. Um exemplo é o primeiro texto, em que a
aluna diz “[...] ver aquelas pessoas lendo tudo aquilo que a gente escreveu, aquilo que a gente
fez, todos olhando falando que estava muito bom, que a gente estava de parabéns, eu me senti
orgulhosa por eles terem falado tudo aquilo, fiquei muito agradecida e muito feliz, pois a
gente deu o nosso melhor.” Nesse trecho é interessante observar um dos aspectos da assungao
da autoria a que nos referimos anteriormente, ndo s6 a questdo de o sujeito colocar-se na
posicdo de autor, mas também de ser reconhecido como tal pelo outro, nesse caso, o leitor. Da
mesma forma, podemos identificar esse funcionamento no trecho de outro texto, quando a
aluna diz “E quando eu vi as pessoas lendo nosso jornal, foi uma enorme satisfacdo, ¢ muito
bom quando as pessoas apreciam nosso trabalho [...]".

Além disso, é possivel perceber também que nas atividades com o jornal foram criados
sitio de significancia, onde os alunos tiveram seus gestos de interpretacdo valorizados, 0 que
fez com que tais atividades fossem de fato significativas para eles. No momento em que, no
primeiro texto, a aluna diz “me senti orgulhosa por terem falado tudo aquilo” ou quando, no
segundo texto a outra aluna diz “eu me empolguei bastante com esse projeto do jornal”,
podemos perceber que as atividades ndo representaram para os alunos meras atividades
mnemonicas com o intuito de cumprir um programa previamente estabelecido e ao qual os
préprios alunos ndo tém acesso e nele ndo podem intervir. Pelo contrério, eles perceberam que
aqueles textos eram fruto de seus préprios gestos de interpretacdo e que eles tinham, naquele
momento, um lugar dentro da instituicdo escolar e na vida de um modo geral, juntamente com
outros dizeres, e que ndo estavam hierarquizados dentro de uma lista classificatdria, onde os
sentidos sdo classificados como adequados ou nédo, dentro do funcionamento do Discurso
Pedagogico.

Outro aspecto que é importante ser abordado aqui e que tem necessidade de estar, da

mesma forma, na base do funcionamento da autoria na escola € a questdo da inser¢do dos

22 .
Os demais textos encontram-se no Anexo A.
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sujeitos nas condicOes de producgéo da cultura da sociedade da qual fazem parte e na ordem do
discurso institucional. Esse, pensamos, foi um dos pontos importantes que pretendemos
alcancar neste trabalho. Assim, no terceiro texto, quando o aluno diz “Foi uma experiéncia
muito boa e Unica, ler o jornal é uma coisa, mas participar da producéo do jornal é totalmente
diferente”, percebemos que ele consegue, depois de sua participacdo nas aulas, atribuir outros
sentidos para uma atividade que ele somente conhecia sob uma Unica perspectiva, e que pode
ressignifica-la a partir de entéo.

Além disso, outro ponto também enfatizado pelos alunos nos textos de avaliacdo do
projeto foi relacionado as aulas realizadas fora do ambiente das salas convencionais, todas
avaliadas de forma positiva. Percebemos, com isso, a necessidade de que a escola repense
suas praticas no sentido de transcender seus muros e propiciar ao aluno que ele possa
ressignificar o mundo que o circunda, pois assim é possivel promover um deslocamento das
praticas escolares, onde ndo se objetive apenas a mera repeticdo formal, mas ao contrério,
permitir que esses sujeitos que estdo envolvidos no processo de escolarizagdo, tanto
professores quanto alunos, possam inscrever seu dizer na repeticdo histérica (ORLANDI,
2013).

E importante ressaltarmos que o relato feito até aqui acerca do desenvolvimento das
atividades de um jornal escolar ndo tem a pretensdo de servir como receita que possa ser
utilizada indistintamente por outros professores de Lingua Portuguesa, pois na perspectiva
gue aqui assumimos, sabemos que dentro desse processo trabalham as condicGes de producéo,
que podem ser diferentes. Porém, tivemos o intuito de mostrar que é possivel promover
deslocamentos dentro da conjuntura estabelecida e a partir de condi¢cdes de producgéo
especificas, o que pode fazer com que os resultados sejam diferentes, sob condicbes de
producdo diferentes. Isso equivale a dizer que € possivel problematizar as praticas de leitura e
escrita dentro do espaco escolar fazendo com que haja um deslocamento dentro do Discurso
Pedagdgico e saindo do tipo Autoritario que impede que os alunos assumam a funcéo-autor
nas atividades realizadas na escola.
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ALGUMAS CONSIDERACOES

Ao iniciarmos este trabalho, tivemos como objetivo fazer a proposicdo e o
desenvolvimento de um conjunto de atividades com uma turma de alunos do ensino
fundamental, em que fosse possivel problematizar algumas praticas do ensino de Lingua
Portuguesa e a0 mesmo tempo propor um trabalho que levasse em consideragdo questdes
referentes a discursividade, no se se refere ao uso da lingua, mais especificamente propiciar
condicdes para que os alunos pudessem constituir-se enquanto autores dos textos que resultam
das atividades escolares.

Para isso, levantamos algumas questfes referentes a Escola enquanto instituicdo, que
tem um funcionamento que lhe é proprio dentro de uma sociedade, da mesma forma que €
sustentada por um discurso que também lhe é especifico e que produz efeitos de sentido para
essa sociedade na qual estd inclusa, o Discurso Pedagogico.

Mostramos também que os documentos oficiais, que tém como intuito subsidiar o
trabalho do professor em sala de aula, tais como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
as Orientacdes Curriculares Estaduais (OC) e o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da
instituicdo produzem efeitos que imobilizam o professor, sem que ele possa realizar um
trabalho que possibilite que a leitura e escrita na escola que ndo seja um mero gesto de
incessante repeticdo mnemonica, mas que seja efetivamente significativo para o aluno.

Fizemos esse percurso de apontamentos para mostrar que o processo de assuncao da
funcdo-autor pelo sujeito aluno na escola (e também para o sujeito professor) se da sob certas
condigdes de producéo, que vdo determinar o0 modo como se produz a autoria dentro desse
espaco institucional. Portanto, também tinhamos como intuito mostrar que é possivel
promover deslocamentos dentro do funcionamento do Discurso Pedagdgico (DP), fazendo
com que determinadas praticas sejam problematizadas.

No que se refere ao desenvolvimento das atividades, percebemos que num trabalho
que objetive a assuncdo da autoria pelo aluno é fundamental que ele participe de todas as
etapas do trabalho, principalmente do planejamento das atividades. O fato de o planejamento
das atividades de producdo do jornal escolar da turma ter sido feito em conjunto com o0s
alunos acreditamos ter sido 0 primeiro passo que fez com que eles se comprometessem com o
trabalho e que se responsabilizassem da mesma forma com o0s possiveis resultados do
processo.

Para isso, foi necessario que trabalhassemos com um planejamento flexivel que

possibilitasse sua avaliagdo e redirecionamento no decorrer do desenvolvimento das
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atividades, como de fato ocorreram. Um dos momentos em que o planejamento precisou ser
reavaliado e redirecionado foi 0 momento em que surgiu o interesse, por parte dos alunos, em
saber sobre os documentos que tratam das questfes referentes aos direitos humanos, e partiu
deles a sugestdo de realizarmos pesquisas a fim de aprofundarmos o conhecimento sobre o
assunto. Outro momento em que sentimos a necessidade do replanejamento das atividades foi
na ocasido da aula de campo, na escola de educacdo especial, quando partiu também dos
alunos a sugestdo de fazermos uma campanha de mobilizacdo social dentro da escola para
tratar de questdes referentes aos direitos das pessoas com deficiéncia.

Em ambas ocasides vislumbramos a possibilidade de um trabalho com a leitura e a
escrita que se deslocasse do lugar das atividades protocolares, que funcionam & maneira do
Discurso Pedagdgico autoritario, visto que eram atividades muito significativas para os
alunos, sugeridas por eles. Sob esse aspecto, o trabalho com o planejamento flexivel foi muito
produtivo e contribuiu para os resultados esperados com o desenvolvimento do projeto.

Por outro lado, no que se refere ainda ao planejamento, houve atividades que foram
planejadas em um primeiro momento, mas que nao tiveram o efeito esperado, como por
exemplo, a utilizacdo dos diarios de campo e do blog da turma.

Com relacdo aos diarios de campo, inicialmente, pensamos que seria uma forma de
fazer com que os registros das atividades fossem feitos em um Unico documento pelos alunos,
porém ndo levamos em consideracdo que cada sujeito estabelece uma relacdo muito particular
com a lingua, nesse caso, com a escrita. Dessa forma, os diarios de campo ndo foram os
principais instrumentos de registro utilizados pelos alunos. Os registros foram feitos tanto no
préprio caderno da disciplina de Lingua Portuguesa, em agendas, em aparelhos de telefone
celular e mesmo em folhas avulsas.

Ja no que se refere ao blog da turma, pensamos que por se tratar de um instrumento de
registro eletrénico seria uma das atividades mais significativas para os alunos. No entanto,
apesar de eles terem utilizado por diversas vezes o blog para a postagem dos registros, houve
outras atividades que se tornaram, no decorrer do trabalho, mais significativas para eles como,
por exemplo, as pesquisas realizadas sobre determinados tipos de deficiéncia, apos a aula de
campo na escola Luz do Saber, ou mesmo a campanha de mobilizagdo sobre os direitos das
pessoas com deficiéncia. Dai a necessidade de que o planejamento seja feito em conjunto com
os alunos, visto que, segundo Pécheux (2013, p.200) “[...] é impossivel pensar do lugar de
quem quer que seja”.

Outro ponto que contribuiu para o desenvolvimento das atividades foi a realizagdo de

aulas fora do ambiente da sala de aula convencional. Esse fato fez com que pudéssemos
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propiciar que os alunos pensassem 0s usos da lingua para além dos muros escolares, 0 que 0s
levou a estabelecer certas relagdes necessérias a realizacao de leituras de mundo. Um exemplo
disso é que, na ocasido da realizacdo da aula de campo na sede do jornal, alguns alunos que
nunca tinham imaginado que a producdo de um jornal passasse por todo aquele processo
vivido por eles, e que a partir daquele momento eles conseguiam ver elementos que antes nao
conseguiam. Isso da mesma forma fez com que eles se identificassem com atividades
escolares, que para eles foram ressignificadas.

Nas atividades de escrita percebemos que em determinadas situaces o proprio aluno
se V€ no lugar de quem ndo tem o direito a interpretacdo, submetido a ter seus gestos de
interpretacdo legitimados dentro da instituicdo escolar. E esse fato € ratificado pela escola,
uma vez que cabe ao aluno apenas repetir constantemente aquilo que lhe é dito. Sob esse
aspecto, pensamos que no presente trabalho conseguimos provocar alguns deslocamentos de
modo que os alunos refletissem sobre sua relagdo com a lingua, fazendo com que eles
percebessem que esta pode ser utilizada como forma de mobilizacdo social, e que a
modalidade formal da lingua é apenas uma das possiveis de serem utilizadas, mas que para
isso eles ndo precisariam fazer um apagamento das outras modalidades que ja dominavam.

Além disso, reiteramos o fato de que, nas atividades escolares de um modo geral, e
aqui falando especificamente da questdo do trabalho com leitura e escrita, é preciso que se
leve em consideragdo que o aluno precisa estar envolvido no processo de formulagdo das
atividades escolares e ndo participar como um mero espectador, que apenas contempla algo
no qual ele ndo pode e ndo deve interferir. Percebemos também que esse envolvimento dos
alunos com as atividades escolares é fundamental para a constituicdo da funcéo-autor, pois ele
leva 0 aluno a se responsabilizar juntamente com o professor por aquilo que esta sendo
realizado e a preocupar-se com 0s possiveis resultados do processo.

No decorrer das atividades do projeto, um ponto que dificultou o desenvolvimento das
atividades foi a questdo do tempo, pois ainda que tivéssemos previsto no planejamento inicial
um numero significativo de aulas, estas ndo foram suficientes para que pudéssemos concluir
todas as atividades, mesmo realizando redirecionamentos constantes no planejamento. Assim,
tivemos que realizar algumas atividades do projeto fora do horario de aula convencional.
Apesar de uma das propostas da mudanca na organizacdo do sistema educacional publico
estadual de Mato Grosso de séries para Ciclos de Formacdo Humana seja justamente a de
propiciar a flexibilizagdo do tempo destinado ao aprendizado do aluno, percebemos que essa
organizacdo acaba tendo o mesmo funcionamento da escola seriada, ou seja, constitui-se

como um obstaculo ao desenvolvimento de atividades que tenham como intuito propor formas
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diferenciadas de ensinar e aprender. Com isso, 0 professor, estando sob esse funcionamento,
se vé impelido a adequar-se a ele e, da mesma forma, impossibilitado de propor possiveis
mudancas dentro desse processo.

Essa dificuldade com relacdo ao tempo destinado as aulas, no que se refere ao projeto,
precisou ser contornada com a utilizacdo de espagos temporais alternativos, em outro
momento que ndo o instituido para a aula. Apesar dessa ter sido uma das saidas encontradas,
nem sempre € possivel, tanto para o professor, quanto para o aluno, estarem na escola em
outro momento que ndo o de realizacdo oficial das aulas, devido a compromissos outros
assumidos por ambos.

Essas sdo questdes que precisam ser pensadas no que se refere ao modo como se
organiza o curriculo escolar e como isso produz efeitos nas praticas dos professores, e
consequentemente no processo de ensino-aprendizagem. Talvez pensar um curriculo em que 0
tempo fosse de fato flexibilizado, sendo uma das possibilidades para lidar com esse problema.

Com relagdo a nossa proposic¢éo inicial, que era a de mostrar que o sujeito assume a
funcdo-autor a medida que o texto se constitui, ou seja, em concomitancia, conforme Lagazzi-
Rodrigues (2006), e foi efetivamente contemplada no desenvolvimento do projeto. Dizemos
isso porque houve uma mudanca em relagdo ao posicionamento dos alunos desde as
atividades de constituicdo do arquivo até a producdo das versdes finais dos textos que foram
publicados no jornal da turma. Ao fim do processo, era possivel perceber que eles escreviam
demonstrando grande propriedade sobre o tema do qual estavam tratando, o0 que ndo seria
possivel se ndo tivéssemos feito todo o percurso de constituicdo do arquivo, que precederam a
escrita.

Além disso, mostramos também que nesse processo de concomitancia de constituicdo
do autor e do texto, que culmina na assuncdo da funcdo-autor, se trabalha, também, a
textualizacdo que € o movimento do sujeito no intuito de administrar as dispersdes no texto,
buscando dar a este um efeito de unidade e de fecho. Nos momentos de escrita dos textos para
o0 jornal, percebemos a preocupacdo dos alunos em utilizar determinados recursos textuais a
fim de possibilitar que determinados efeitos de sentido pudessem ser atribuidos aos textos.

Uma das contribuicbes deste trabalno € mostrar que é possivel promover
deslocamentos no funcionamento do Discurso Pedagogico, de modo a fazer com que possam
ser criados “sitios de significancia” conforme Orlandi (2012), em que os alunos tenham
legitimados seus gestos de interpretagdo e possam constituir-se autores dos textos que
resultam das atividades escolares, visto que em outros lugares sociais em que convivem (nas

redes sociais, por exemplo) eles tém seus gestos de interpretacdo legitimados.
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Por fim, é importante ressaltar também que acreditamos que o éxito no processo de
ensino-aprendizagem, seja em Lingua portuguesa ou em outra disciplina, tem relacdo com a
questdo da afetividade, pois é ela que propiciard o estabelecimento de parcerias que sao
fundamentais dentro desse processo, ja que a responsabilidade e os ganhos advindos ai

deslocam-se do professor e passam a ser de todos.
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ANEXO A - PLANO DE ENSINO

"+ | de Lingua Portuguesa.
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO J

P
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p PLANO DE ENSINO =
1) IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA ]
Disciplina f Lingua Portuguesa
Carga horiria total |44 h/a ¥ A
Periodo letivo l 22/09a 03/122014 Y

| Professor Cleiton de Souza Sales h 3

12) OBIETIVOS j S =

. | Propor um espago de interlocugdo e debates sobre o ensino de leitura e escrita de textos. em que o aluno
se aproprie do ritual da escrita, de modo que ¢le construa um espaco de dizer. tendo como base a\ &

elaboracﬁo de um Jornal Escolar escrito. problematizando. dessa forma, as prancm» vigentes de ensino |

|

{_CARACTERIZACAO GERAL DA METODOLOGIA DE ENSINO
Tendo em vista que este projeto se insere em uma perspectiva discursiva. o intuito do presentei

trabalho ¢ a proposxcao tconco-metodolo"nca €m que se possa proporcionar tonnas de apropria¢io da |*
[fungdo autor pelos alunos de uma turma de 8 ano do ensino fundamental de uma escola publica
| estadual do municipio de Vérzea Grande. em Mato Grosso.

l

’do trabalho incluem uma sequéncia de atividades. de varias na!urczax até que se chegue ao produto

Assim. os procedimentos metodoldgicos que serdo utilizados no decorrer do desenvolvimento

( final, que ¢ a produgdo de um jornal escolar pelos alunos. e
; Em um primeiro momento. sera feita a proposi¢do do trabalho & turma. O objetivo desta
‘com-'ersa preliminar ¢ que os alunos tomem contato com a ideia geral do projeto e ao*mesmo tempo |
| deem sugestdes acerca do seu desenvolvimento. Nesse momento. serdo tratadas questdes tais como: que
aspectos da tematica a ser abordada. os prazos que temos para o desenvolvimento do Irabalho e a forma |
com serdo feitos os registros no decorrer de toda a fase de coleta de dados que antecedem a produgao l -
dos textos finais. Dessa forma. sera proposto aos alunos que criem um diario de campo para que‘
possam anotar tudo o que acharem relevante em todas as fases do desenvolyi imento das atividades. ‘

Além disso. sera criado um blog da turma para que eles possam postar os textos escritos apos cada

etapa e também possam comentar os textos dos colef_as. Esse recurso serd também utilizado como

’ ferramenta para veicular sugestoes para reelaboragio da versio hnal dos textos a serem produzidos.

Uma das propostas do projeto ¢ trabalhar com varios tipos de materiais. tais como textos

= |

|
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS ! i

Av. Santos Dumont — Bloco do Centro de Pesquisa & Pos-Graduagio em Linguagem |
UNEM AT Cidade universitaria ~ Bairro DNER — CEP 78.200-000 — Caceres MT i

2 . . TelFax (65) 3223-1466
) = . Email profietrascaceres@unemat br @
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|
|

juridicos. filmes. documentdrios, etc.. a fim de que os alunos constituam um arquivo minimo para que

possam posteriormente produzir os textos para o jornal. Pécheux (2010, p. 51) define “arquivo” como

sendo “campos de documentos pertinentes e disponiveis sobre uma questdo™. Com isso. as primeiras

atividades consistem em assistir a documentdrios onde sejam levantadas questoes referentes aos
Direitos Humanos. O objetivo é que esses materiais sejam problematizados e discutidos em sala de
aula. =

Em outro momento. serdo trabalhados textos verbais escritos que tratem da mesma tematica. tais
como trechos da Constituigdo Federal. a Declaracio dos Direitos do Homem. Estatuto da Crianga ¢ do
Adolescente. além de noticias. artigos de jornal. etc.. Vale dizer que cada etapa serd sucedida de
momentos para que os alunos possam fazer o registro em seu didrio de campo. !
£ Outra etapa do desenvolvimento do projeto consiste na realizagio de aulas de campo com ai
turma. Uma delas é a visita a uma escola do bairro que atende a criancas com deficiéncia. os alunosi
conversardo com os professores e profissionais da instituigdo sobre o atendimento as criangas e sobre as L
condigdes sociais em que vivem as mesmas, além de poderem problematizar a forma como essas
pessoas sdo vistas pela sociedade de um modo geral. A outra aula de campo serd uma visita a redacdo
de um jornal da cidade a fim de que-os alunos possam ver como o periédico ¢ produzido ¢ como se |
organiza essa produgdo. |

A partir de entdo. serdo iniciados 0s trabalhos de produgdo e organizagio dos textos que serdo |
veiculados no jornal. Sera falado sobre quais 0s textos que comumente sdo encontrados nesse tipo de
suporte e como eles se estruturam. Em seguida. serd fala‘.io um pouco sobre as caracteristicas de tais
textos. bem como seu objetivo. tendo em vista 0 puiblico leitor do jornal. -

Em outro momento serd iniciado o processo de produgdo da primeira versdo dos textos. Serd
sugerido aos alunos que recorram aos diarios de campo para que possam rever suas anotagdes ¢ quc;
estas possam ajuda-los no momento de produzir os textos. Ao fim desta elapa. os textos serdo |
recolhidos para que possam ser escancados € devolvidos aos alunos. Na aula segtxinte. apos a devolugéo |
dos textos a0s alunos. estes serdo projetados na parede da sala em data show e sera pedido que os.‘l
alunos ajam como corretores’e sugiram melhorias e discutirem os efeitos produzidos pelos textos dosi
colegas. Sera solicitado também que 0s autorci dos textos anotem as sugestdes para serem utilizadas |
em uma possivel reelaboragio. Alem disso. sera realizada uma conversa individual com cada aluno

para saber o que cada uni achou das sugestdes dadas e. nesse momento. 0 professor também fara a sua |
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intervengdo nos textos. 1

_ Apos essa etapa, os textos serdo digitados pelos proprios alunos e postados no blog da turma. ‘
Esse sera mais um momento.em que eles poderdio comentar os textos dos demais alunos e fazer novas
sugestdes. Serd o primeiro momento em que o texto sera publicizado. .

Com isso. serdo redigidas as versdes finais dos textos e sera produzido o jornal. Porém. antes

disso. serdo discutidas algumas questdes referentes a como o jornal sera editado. que nome sera dado a
ele. quais imagens serdo utilizadas. a disposigdo das segdes. ou seja. ao processo de diagramagdo.
Terminado o processo de produg¢io. os jornais serdo distribuidos pelos alunos nos trés turnos de
funcionamento da escola. ‘

Em um momento posterior serdo reunidos os textos produzidos na sequéncia de atividades ¢
estes serdo analisados os resultados desse processo como parte do trabalho de conclusio do curso de

mestrado profissional em Letras, um dos pré-requisitos para a obtengao do titulo de mestre em Letras.

4) CRONOGRAMA DE DESENVOLVIMENTO

Data Contetndo/Atividade docente e/ou discente
22 a 24 de Setembro de 2014 ATIVIDADE 1 - LEITURA DE TEXTOS OFlClAlS SOBRE
1*a4" aula DIREITOS HUMANOS

~ Apresentagdo das atividades do projeto aos alunos:

~ Criagdo do Blog da turma:

~ Leitura de trechos da Declaragdo dos Direitos do Homem, }
Constitui¢io Federal e Estatuto do Homem e do Adolescente: ‘

~ Debate sobre os textos lidos:

» Registro em Didrios de Bordo.

29/09 a 01 de Outubro de 2014 | ATIVIDADE 2 — REFLEXAO SOBRE DIVERSIDADE E
5*a8 aula DIREITOS HUMANOS

~ Documentario sobre Direitos Humanos:

~ Debate sobre o documentario visto: s

~ Registro em Didrios de Bordo.

06 a 08 de Outubro de 2014 ATIVIDADE 3 — INTRODUCAO AO ESTUDO DE DIREITOS |
9*a 12° aula DE PESSOAS COM DEFICIENCIA [

a fim de que.os mesmos passassem por um processo de
reescrita e pudessem ser postados no blog:

» Exposigio de reportagem sobre Acessibilidade e questdes
referentes a direitos de pessoas com necessidades especiais:

» Discussio sobre 0 Documentario assistido:
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~ Registros sobre suas impressdes a respeito das aulas nos
diarios de campo e postagens das fotos no blog.

|13 a 15 de Outubro de 2014 ATIVIDADE 4- CONHECENDO JORNAIS PRODUZIDOS
13*a 16" aula -

POR ALUNOS
' ~ Leitura de Jornais escritos por anos e v euuladox pelo Portal do 1
Jornal Escolar: o
» Conversa com os alunos sobre os jornais produzndos pelos |
alunos: ]
~ Registros em Didarios de Bordo. :

17" a 20" aula

20 a 22 dé Outubro de 2104 ATIVIDADE 5- LEITURA E DISCUSSAO DE TEXTOS QUE

TRATAM DE QUESTOES REFERENTES A PESSOAS COM -.
DEFICIENCIA E TAMBEM SOBRE ACESSIBILIDADE

~ Leitura de textos a participacio de pessoas com deficiénciana |
sociedade:

» Caminhada pelas ruas do entorno da escola para registro
fotografico das cal¢adas a fim de pensar a questao da
acessibilidade: -

~ Discussdo sobre a interpretagio dos alunos sobre a caminhada
realizada:

~ Registros nos diarios de campo ¢ no blog da turma.

217 224 aula

27729 de Outubro de 2014 ATIVIDADE 6 — AULA DE CAMPO NA ESCOLA “LUZ DO

SABER” 1

~ . Aula de campo na escola Luz do Saber: conversa com alunos. I
profissionais. ¢ gestdo da escola (entrevistas):

| ».Conversa sobre a;aula de campo:

~ Registro da aula no laboratério de informatica:

~ Registro em cadernos de campo e no Blog da Turma.

|
|

25*a28%aula

10 a 12 de Novembro de 2014 | ATIVIDADE 7 - AULAS SOBRE A ESTRUTURAEAO DO

JORNAL E INICIO DA PRODUCAO DE TEXTOS :
» Conversa com os alunos sobre os textos mais comuns em
jornais existentes:
» Escolha dos textos a serem produzidos para o jornal:
~ Postagem dos textos no Blog da Turma. e

14 de Novembro de 2014 29°| ATIVIDADE 8 —- PRODUCAO DE TEXTOS E ORIENTACAO
14 32" aula (contraturno) 'DE ESCRITA

~ Produg@o das versdes preliminares dos textos para o |oma|
Proje¢dd dos textos produzidos pelos alunos:

Corregdo coletiva dos téxtos produzidos pelos alunos:
Reestruturagdo dos textos produzidos pelos alunos:

Aula no laboratério de informatica sobre as ferramentas de
adi¢do do jornal: %

Y NY Y

PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
Av. Santos Dumaont - Bioco do Centro de Pesquisa e Pés-Graduacdo em Linguagem
Caceres-MT

UNEMAT =~ oo sam i oo e

Email proﬁstrascacems@memal br A @
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ESTADO DE MATO GROSSO 2303
SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
. PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAa

(._

17 a 19 de Novembro de 2104 | ATIVIDADE 9 — AULA DE CAMPO NA REDACAO DO -
33" a 36" aula JORNAL “A GAZETA™

.~ Visita dos alunos & redacdo do Jornal A gazeta. em Cuiaba:
~ Conversa sobre a visita realizada:

~ Registro em Diarios de Bordo e no Blpg da turma.

24 226 de Novembro de 2014 | ATIVIDADE 10— EDICAO E DIAGRAMACAO DO JORNAL -
37*a40"aula PELOS ALUNOS

Edigdo e diagramagdo do jornal:

Sugestdes de possiveis reformulagdes:

Envio do arquivo para a grafica para impressio do jornal:
Postagem no Blog da turma.

\

YY'Y

01 a 03 de Dezembro de 2014 | ATIVIDADE 10 — DISTRIBUICAO DOS JORNAIS NA

40" 2 44" aula ESCOLA E ENTREGA DE DOACOES ARRECADADAS

~ Auvaliagdo dos alunos sobre sua participacio nas aulas do
projeto:

~ Distribui¢do dos jornais nos mtcr\ alos nos periodos matutino.
vespertino € noturno.

~ Entrega das doagdes arrecadadas aos alunos da escola “Luz do

| Saber™.

5) BlBLlO(-RAFlA
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ANEXO B - TEXTO 1 TRABALHADO EM SALA DE AULA

JOVEM FICA QUATRO DIAS PRESO POR FALSA ACUSACAO

Priscilla Silva. reporter do GD (24/092014)

Depois de passar 4 dias preso. o jovem J. B. P., I8, vitima de uma falsq dentincia de estupro,
ganhou a liberdade na sexta-feira (19). Ele foi preso em flagrante no dia |5 deste més e levado para a
Penitenciaria Central do Estado (PCE). O jovem permaneceu na unidade até a finalizacio do inquérito

policial. que foi finalizado antes do prazo dez dias. ¢ expedigdo do alvara de soltura expedido no dia I8.

Conforme a Policia Civil, um dia depois de o delegado responsavel pelo caso, Sidney Caetano,
ter recebido a retrataco da jovem ele finalizou o inquérito policial e 0 encaminhou a justi¢d na no dia 17.

O delegado optou por ndo indiciar a jovem por “deniincia caluniosa’.

Por se tratar de um suposto estupro, o processo tramitou na 4° Vara Criminal de Cuiabd em
segredo de justica. Um dia apds o recebimento o juiz Lidio Modesto da Silva Filho. determinou a

expedigdo do alvara de soltura no fim da tarde, mas a liberagdo so ocorreu no dia seguinte. dia 19.

O caso - O jovem foi preso no bairro Nova Canad, em Cuiaba depois de supostamente ter

forgado sua vizinha a manter relagdes sexuais enquanto estavam sozinhos na casa da jovem.

Consta do boletim de ocorréncias. que os pais da moga acionaram a Policia Militar depois de
percéberem que ela sangrava. Eles sairam da casa e deixaram o rapaz, que instalaria um ar-condicionado,
juntamente com os dois filhos —a jovem e um menine de 9 anos. Quando retornaram, os pais flagraram o
casal saindo de dentro do bainheiro da casa. Para se justificar a garota acabou acusando o rapaz de

estupro. Ele foi preso em flagrante.

A queixa contra o rapaz foi retirada nesta quarta-feira (17) pelo pai da garota que depois

pressiona-la obteve sua confissdo.

-De acordo com o pai do rapaz, os jovens mantinham um relacionamento ha mais de um ano.
Porém, o namoro tinha o consentimento da me, mas era omitido ao pai da jovem. Durante a prisdo. o
rapaz chegou a relatar o relacionamento com a garota e negado o abuso sexual. Ainda segundo ele. esta

ndo seria a primeira vez que os dois tiveram relagdes sexuais.
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ANEXO C - FOTOS DA CAMINHADA PELAS RUAS DO BAIRRO
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ANEXO D - TEXTO 2 TRABALHADO EM SALA DE AULA

APP NARRA FILME PARA CEGOS. ASSISTA A TRES TRECHOS

Aplicativo desenvolvido por um brasileiro acrescenta audio descritivo as cenas

Por: Renata Honorato04/06/2014 as 13:50 - Atualizado em 06/06/2014 as 12:57

Deficientes visuais e auditivos Jja podem ir a algumas salas de cinema @ teatros
para curtir. em maior intensidade. as atragdes em cartaz. Quem ajuda na tarefa ¢ o
aplicativo  Whatscine, recém-chegado ao Brasil e disponivel para os sistemas
operacionais 10S (Apple) ou Android (Google). Ao ser conectado a rede Wi-Fi de
cinemas e teatros. o app sincroniza um 4dudio que descreve o que ocorre na tela ou no
palco com o espetaculo em andamento: o usudrio. entdo. pode ouvir a narragio em seu
celular.

O recurso de audiodescri¢do tem o dificil desafio de colocar em dudio todos os
detalhes do que é visto em um filme ou pega teatral - exceto os_didlogos. O resultado
poderia ser. por exemplo: "Dia ensolarado. porta se abre. rapaz de olhos azuis olha pela
fresta.” Além do recurso voltado aos deficien

tes visuais. o app inclui ferrarUais. © app ipsda para .pes

as com 'linﬁtacées auditivas. via linguagem de sinais ¢ também

1s. exibidos na tela. O recurso s6 ¢ possivel em filmes.

s brasileiros ja ganharam os recursos do Whatscine. Hoje Eu Quero

rigido por Daniel Ribeiro, ¢ Praia do Futuro. de Karim Ainouz. Este
Sdo Paulo. no Espaco Itai de Cin'ema Frei Caneca. com ajuda do

t foi desenvolvido por pesquisadores da Universidade Carlos 111, em
1a. 200 salas de cinema ja oferecem o recurso e filmes de grandes
vidos com o recurso do Whatscine". diz o brasileiro Luis Mauch. que
i para o pais. "No Brasil. ji fechamos parceria com a Sdo Paulo
¢a para adapfar 0s espetaculos deles.”

*¥m jd chegou ao México. Panama e C olombia. O processo de
s envolve produtoras. estidios de distribui¢do e. em alguns casos. os

- .
las obras. Com base no roteiro original dos filmes. atores fazem a

://veja.abril.com.br/noticia/vida-di

trechos/

13

" s

i legendas descrit
Dois filn

Voltar Sozinho.,
m em cartaz ¢

Whatscine.

O prograi

Madri. "Na Esp:
estudios ji sdo e
trouxe a tecnolo,
Companhia de D:
7 O app ta

g adaptacao dos filr
" proprios diretores

leitura das cenas.
Disponivel em;
cegos-assista-a-tre
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ANEXO E - FOTOS DA AULA DE CAMPO NA ESCOLA LUZ DO SABER
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ANEXO F - FOTOS DA AULA DE CAMPO NO JORNAL A GAZETA
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ANEXO G - FOTOS DA Il FEIRA DE CIENCIAS DA E. JOSE LEITE DE MORAES
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ANEXO H - VERSAO FINAL DO JORNAL

T T T ; Mg o e S e i - ~

Zé MILK NEWS

Jornal dos Alunos da Escola José Leite de Moraes — Cristo Rei— Varzea Grande— MT | Dezembro- 2014N° 01

Alunos do 8°ano D visitam a escola luz do saber

Editorial
) No dia 30710 os alunos do 8° ano D da Escola José Leite de Mo-
0Ola, raes foram na escola Luz do Saber, escola para alunos * especiais .”
Os alunos da escola luz do saber, gostaram muito da nossa visita,
Seja bem vindo a essa e- ©les ficaram muito alegres e felizes ¢ nem queriam.que nés fossemos
: ; embora. A escola estd sem verba, € alugada e la tem parquinhos mas
dicdo do nosso Jornal, ndo pode ser usado porque 14 ja foram vistas cobras. Também tem pis-
que noés do 8° ano D fize- c'i.na e os alunos fazem ﬂsi-oterapia dentro dela, mas s6 quem tem mo-
vimento na perna e que ndo usam fraldas porque as que usam podem
mos. Aqui VOCE vera as- fazer necessidade dentro da piscina. Essas criangas sdo muito educadas
. e simpaticas, alegres, carismaticas e também tem muitas criangas ver-
suntos bacanas, legals’ > gonhosas mais nem todas s3o. Essas criangas s vivem de doagdo por-
divertidos. Fizemos isso0 que o governo ndo ajuda. Algumas pessoas tém uma visdo de que 14 é
um ambiente pesado, mas ndés fomos la e comprovamos que ¢ um ambi-

Juntos, com esfor(;o € @ ente normal. Os alunos sdo bem tratados. As pessoas que trabalham na

tengéo, espero que gos- escola ajudam na alimentagdo das criancas.A comida € preparada espe-
. cialmente pra elas. Os profissionais dizem que amam trabalhar com es-
sas crian¢as porque elas sdo muito simpaticas.Eles s@o bons alunos e
quem visita a escola gosta, porque € bem tratado e as criancas sdo en-
Aluno: Victor Gabriel cantadoras. :
Alunas : Andrielly, Nathalia, Larissa

tem .Boa leitura!

Caminhada pelas ruas do Cristo Rei

No dia 20 de outubro, o professor Cleiton Sales da escola José Leite de
Moraes fez o 8° ano D fazer uma caminhada para ver a situagao das ru-
as por onde caminham pessoas deficientes. Entdo naguela tarde os alu-
nos foram tirar foto das ruas. Entdo eles deram a volta no quarteirdo-e
tiraram fotos. Voltando de 14, o professor Cleiton comentou sobre a es-
cola José Leite. que ¢ adaptada pra pessoas com deficiéncia. Depois,
eles escolheram as fotos para postar no blog da turma. Eles encontra-
ram ruas muito cheias de buraco, calgadas com carro encima, com mui-
to lixo, postes em lugares inapropriados dentre outros problemas.

Alunas: Fernanda Abreu e Thais Silva




0 QUE E A SINDROME DE DOWN?

Pessoas com Sindrome de Down podem ter uma dificuldade de apren-
dizagem. geralmente por problema mental leve a moderado. As caracte-
risticas mais comuns sdo DNA diferenciados. :

Uma pessoa com Sindrome de Down pode apresentar todas ou algu-

mas das seguintes condigoes fisicas: olhos amendoados. dedos curtos.
nariz achatado. lingua presa. pescogo curto, etc.
Quando fomos juntamente com os alunos do 8° ano. na escola Luz do
saber. conhecemos algunias criangas com sindrome e era em torno de
umas quatro ou cinco. Duas delas eram 130 inteligentes e espertas que
sO aparentavam ter essa sindrome por causa das caracteristicas fisicas.
porque o comportamento delas era de uma crianga normal. O Vitinho.
por exemplo. ele é dangarino. Tem a Mikaela que é super inteligente.
Eles dois cantaram. dangaram ¢ se divertiram bastante com a gente. Ji as outras criangas com sindrome ndo
tinham essa empatia igual a Mika e o Vitinho. Foi uma experiéncia 6tima de poder conviver algum tempo por
pequeno que seja com cles. Aprendemos a ndo ter pena de criangas com a sindrome porque somos todos i-
guais. ¢ aprendemos a dar valor a vida.

Leticya. Vivian. Mariely

ENTREVISTA

Equipe JLM- Os professores siio especializados nas dreas para cui-
dar de deficientes?
Valmira Leite- Todos sdo especialistas. inclusive todos eles tem mais
de 2 especialidades .
Equipe JLM- Qual ¢ a gratificaciio de cuidar de pessoas
“especiais™?
Valmira Leite- Ah. é o cuidado. ver que aquela crianga cresga. se de-
senvolva nas suas potencialidades e suas habilidades...
Equipe JLM- Como funciona o horirio?
Valmira Leite- E integral. matutino e vespertino.
Equipe JLM- O governo ajuda de alguma forma? .
Valmira Leite- A escola ¢ estadual. S6 que a escola recebe uma renda
de quatro em guatro meses. que no caso € seis mil reais. E todas as cri-*
angas sdo carentes, ¢ muito pouco para deficientes.
Equipe JLLM- As aulas sio diferenciadas? g
Valmira Leite- Sim. de manha fica parte pedagogica. e de tarde fica
mais o ludico. Elas frequentam natag¢do, brinquedoteca e educag@o fisi-
ca.

- Equipe JLM- Eles tém muita dificuldade no aprendizado?
Valmira Leite- Muita dificuldade . geralmente as criangas chegam com
mais de uma defigiéncia

Alunas: Thifany Mariano ¢ Sarah Dutra Oliveira
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Passeio do 8° ano na Gazeta
No dia 28 de novembro, a turma do 8° ano D da Escola Jo-

se Leite de Moraes foi a uma aula de campo no grupo Gazeta,
em Cuiaba. Quando chegamos la, conhecemos o Fernando, di-
‘retor de Marketing, e ele mostrou pra gente a radio e onde pro-
duzem os jornais.Eles produzem 35 mil jornais por dia. Ele mos-
trou o estldio onde gravam o programa revista e o jornal do mei-

" o-dia. Conhecemos também a locutora da radio, Darling Rodri-
gues, e ela mostrou como funciona a radio, explicou como sao
tocadas as musicas, até falamos ao vivo na radio.

O Fernando explicou e mostrou a maior parte dos departa-
mentos. Ele mostrou também uma sala, que fica a evolugédo do
jornal. L& tinha desde o primeiro jornal produzido pelo grupo até
o mais recente. Foi a melhor aula de campo que tivemos, e o
que todo mundo gostou foi a radio e a Darling Rodrigues. Ela
era muito animada. Até foto tirou com a gente. E com essa aula
passamos a conhecer mais como produzir o jornal, até nos aju- -
dou a fazer o nosso jornal da turma. g

Aluna: Letycia Daphyne

Para ter uma vida digna

Para ter uma vida digna: E preciso ter satide. saneamento basico. dgua tratada . agente sanitario. policiais e
etc. .

Aqui nés vivemos em um bairro sem tratamento de esgoto, sem meédicos nas policlinicas. com muitos bu-.
racos na rua ¢ muito mais.

Hoje em dia. ndo podemos fazer mais nada sem dinheiro. Nos primeiramente precisamos de oportunidade
porque sem a oportunidade nés conseguimos fazer nada. Nos seres humanos somos muito descriminados por
que a maioria das pessoas ndo tem estudo. as vezes tem que cuidar de filhos porque o governo nunca da opor-
tunidade para as criangas mais pobres. Elas ficam em creches. tem que dormir na fila para conseguir vaga em
escolas publicas. Precisamos de um pais melhor. criangas precisam brincar. mas hoje em dia ndo tem nem
policia pra prender ladrdes. Que vergonha para os policiais ¢ para o governo . ;

Aluna: Julia Byanka




J. Milk News

Eu ndo sei responder, mais porque

eu ndo vi como ¢ viver sem essas leis
Mas o que eu sei que hoje em dia o
preconceito diminuiu, isso melhora muito
mais as escolas: rampas hoje em dia para
deficientes . As leis Obrigam os comerci-
antes a fazer rampas em frente aos seus
comércios , 0 que melhora muito a vida

de muita gente, todos temos direitos de-

ser livres para-ser como quisermos, Eu
acho que ser livre para sair, se enturmar
e ter a sua propria liberdade.

Aluno: Carlos Alexandre

Respeito a diferenca

Existe uma escola
Que trabalha com pessoas especi-
ais
Eles sdo como qualquer outra

As leis que falam sobre direitos humanos afetam em toda nossa PEston

vida. Afetam no trabalho na escola, nas ruas , etc.

Todos nos temos direitos, alguns dos mais basicos sdo: Educa-
¢do , respeito, satde, direitos de ir e vir e outros. Os direitos sdo criados
para "Organizar" a sociedade, sem eles seria uma bagunca. Imagine co-
mo seria se vocé ndo pudesse sair de casa para comprar o seu " paozi-
nho ", ou até mesmo fosse roubado e a pessoa que cometeu esse crime

com vocé ndo fosse punida, olhao caos que viraria o mundo.

Sem leis e direitos 0 mundo ndo funciona, ¢ nem funcionaria.
Aluna: Thifany Mariano

Equipe responsavel:
ANDRIELLY ALVES DE ALMEIDA, CARLOS ALEXANDRE CAMPOS CABRAL, DANYEL

DOUGLAS ALVES CRISPIM, FERNANDA DE ABREU GOMES, GABRIELA DE MIELO AMO-
RIM, GIOVANE GABRIEL PACHECO LEAL, JULIA BIANCA LIMA COELHO, KAYRES SOU-
ZA PINHO, LARISSA KELLOHAYNE DIAS DE SOUZA, LUCAS GONCALVES DA SILVA,
MARIELLY ROSENDO CARDOSO MARIO LUIZ VOLOCHEN FILHO, MATHEUS MARTINS
MOREIRA DE ALMEIDA, NATHALIA IZIDORA DOMINGA SANTIAGO DE ALMEIDA, SA-
RAH DUTRA DE OLIVEIRA, SHEILA BEATRIZ RODRIGUES DE CAMPOS, THAIS SILVA
BOENO, THIAGO ANGELO CAVALEIRO, THIFANY MARIANO GOMES DA COSTA, VIC-
TOR GABRIEL NUNES DE SOUZA

Eles tém sindrome de down

Elas sdo felizes e amorosos
Brincam, como nds e querem
Amor como nds eles sdo felizes
E fazem tudo do mesmo jeito
Nio podeios menospreza-los

Alunas: Julia Byanka e Julia Seba
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ANEXO | - TEXTOS PRODUZIDOS PELOS ALUNOS PARA AVALIACAO DO

PROJETO
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