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LETRAMENTO LITERARIO E DIGITAL NA ESCOLA: DO CONTO AO
HIPERCONTO

RESUMO

A pesquisa intitulada Letramento Literario e Digital na Escola: do Conto ao Hiperconto teve
como objetivo promover o letramento literario e digital, por meio de préticas de leitura de
contos e producao de hipercontos, juntamente com os alunos da turma do 9° ano “A” do 3°
ciclo, da Escola Estadual 12 de Abril, durante os meses de marco a agosto de 2016. Os
aportes teoricos principais usados para a fundamentagdo e analise dos resultados do
trabalho foram Soares (2004), Kleiman (2005) e Rojo (2012) que tratam do letramento,
letramentos e multiletramentos; Candido (1998) e Cosson (2012) como pilares dos conceitos
sobre literatura; Zohar (1990) sobre o polissistema literario; Cosson e Paulino (2009),
Cosson (2014) sobre letramento literario; Prado (1988), Almeida (2005) e Ramal (2002),
sobre as tecnologias de informagdo e comunicagdo digitais e letramento digital; Santaella
(2013) e Palfrey (2011) sobre nativos digitais e leitor ubiquo e Spalding (2010) sobre
literatura digital. As atividades foram desenvolvidas com base em procedimentos
metodoldgicos de uma sequéncia expandida, de Rildo Cosson(2014), utilizando a
metodologia da pesquisa — agdo, de cunho interventivo. O estudo foi realizado por meio da
leitura e andlise de contos do canone, analise e producao de hipercontos, producao de uma
pagina na internet e publicacdo no site Wix. com. A realizacdo do estudo através da
sequéncia expandida possibilitou o envolvimento e desenvolvimento gradativo da autonomia
dos alunos na realizacdo das atividades de leitura, analise e producdo dos textos. Esse
processo de letramento literario e digital caracterizou-se pela leitura e producédo de textos
literarios por meio de diversas linguagens que possibilitaram o exercicio de novas praticas e
habilidades de leitura e de escrita pela tela, via internet. Além disso, o letramento literario
possibilitou o reconhecimento do outro, assim como uma leitura de mundo proporcionada
pelas experiéncias da literatura, que, articulados com o conhecimento das diversas
tecnologias digitais da web, possibilitaram autoria e coautoria de hipercontos que sé&o
construidos em um universo de interacdo entre sujeitos de forma universalizada. Do ponto
de vista do letramento literario e digital, os alunos envolveram-se continuamente na escola e
fora dela, utilizando tempo que antes ndo usavam para estudos, envolvendo-se ativa e
prazerosamente nas pesquisas em sites sobre atores famosos de filmes para a construcéo
dos personagens, selecdo de imagens, videos e musicas para a producao e publicacdo dos
hipercontos. Além disso, o estudo possibilitou uma sobreposi¢do de um sistema literario com
caracteristicas da cibercultura, sobre um sistema literario do canone, alicercado em textos
impressos e digitalizados que vem promovendo cada vez menos 0 Qosto, interesse e
producdo de sentidos literarios e digitais dos alunos que s&o nativos digitais e leitores
ubiquos.

Palavras-chave: Letramentos. Letramento Literario e Digital. Conto. Hiperconto.



LITERARY AND DIGITAL LITERACY AT SCHOOL: FROM THE TALE TO THE
HIPERTALE

The research titled Literary and Digital literacy at School: From the Tale to the Hiperyale had
as objective to promote the literacy literary and digital, through practices of reading of tales
and production of hipertales, together with the students in the class of 9th grade "A™ 3rd
cycle, the State School 12 de Abril, during the months of March to August 2016. The main
theoretical framework used for the reasoning and analysis of results of the work were Soares
(2004), Kleiman (2005) and Rojo (2012) that address the literacy, literacies and
multiliteracies; Candido (1998) and Cosson (2012) as pillars of the concepts of literature;
Zohar (1990) on the literary polysystem; Cosson and Paulino (2009) on literary literacy;
Prado (1988), Almeida (2005) and Branch (2002), on digital information and communication
technologies and digital literacy; Santaella (2013) and Palfrey (2011) about digital natives and
ubiquitous player and Spalding (2010) on digital literature. The activities were developed
based on methodological procedures of an expanded sequence of Rildo Cosson (2014), using
the methodology of research - action, of interventionist nature. The study was conducted
through reading and analysis of the canon stories, analysis and production of hipertale,
production of a website and publication in Wix site. The study proposed through the
expanded sequence enabled the involvement and gradual development of pupils' autonomy in
carrying out the activities of reading, analysis and production of texts. This process of literary
and digital literacy characterized by reading and production of literary texts through different
languages that allowed the exercise of new practices and skills of reading and writing for the
screen via the Internet. Moreover, the literary literacy made possible the recognition of the
other, as well as a reading of the world provided by the experiences of literature, which,
articulated with the knowledge of the various digital web technologies enabled authoring and
co-authoring hipertales that are built into a universe of interaction between subjects
universalized form. From the point of view of literary and digital literacy, students were
involved continuously in and out of school, using time that they did not use before for studies
involving themselves actively and enjoyably in research on websites about famous actors
films for the construction of characters, selection of images, videos and music for the
production and publication of hipertales. In addition, the study allowed an overlap of a literary
system with cyberculture characteristics of a literary canon system, based on printed and
scanned texts is promoting less and less taste, interest and production.

Keywords: Literacies. Literary Literacy and Digital. Tale. Hipertale
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INTRODUCAO

O mundo contemporaneo esta repleto de tecnologias de informacdo e
comunicacao digitais que possibilitam, cada vez mais, a globalizacdo de acessos
com facilidade a conhecimentos por meio de linguagens caracteristicas desse
tempo. Dentre eles, os textos verbais e n&o verbais, com palavras, imagens, links,
videos e sons disponiveis nos diversos dispositivos midiaticos que, ndo sdo somente
uma configuracéo técnica, mas possibilitam novas formas de aprender e ensinar em
gue a colaboracéo e interacao tornam-se elementos fundamentais nas relagcdes com
0s objetos de conhecimento, nas mudangas no tempo e espaco e na autonomia de
acesso ao conhecimento.

Entretanto, na escola h4 uma grande resisténcia a incorporacdo dessas
mudanc¢as e, mesmo quando elas acontecem, a maioria dos professores enfrenta
muitas dificuldades na adaptacdo a essa realidade vivenciada pelos alunos
considerados nativos digitais. Assim, apesar da diversidade, abundancia e
disponibilidade de recursos midiaticos que possibilitam o processo de aprendizagem
significativa do aluno, a escola e professores continuam, ainda, desenvolvendo
acOes focadas, predominantemente, na leitura e producdo de textos verbais, a
maioria deles impressos ou digitalizados, deixando de lado as diversas
possiblidades de desenvolver processos de letramento que utilizem textos com
varios recursos digitais como links, som, imagens, videos, que trazem consigo novas
maneiras de acesso e producao de conhecimento.

A literatura, no contexto da sociedade contemporanea expandiu-se através de
diferentes formatos, com a canc¢éo popular, o filme, as histérias em quadrinhos. Com
a expansao da internet surge a literatura eletrénica cujas obras sao produzidas com
0 uso de diversos recursos digitais que envolvem palavras, imagens e sons. Ha
também as séries televisivas, as telenovelas, os jogos eletrénicos e as propagandas.
Todas elas representam diferentes maneiras e graus da literatura que possibilitam
que o literario acontegca em um contexto atual repleto de infinitas possibilidades de
acesso as informacfes, formacdo cultural e cientifica, propagada pelos diversos
meios de comunicacéo e informacao digital que potencializam a leitura e producao
literaria por meio da globalizacao.

Porém, a literatura, atualmente, ocupa pouco espaco no cotidiano dos 11

alunos. Quando se trata de leitura literaria, as que predominam séo leituras de best-



seller do momento, seguido pelas leituras da literatura do canone, indicadas pelos
professores (principais mediadores) na escola, com fins pedagdégicos.

Por outro lado, € preocupante a diversidade de espacos midiaticos que
massificam as informacgdes, a producao e divulgacdo desenfreada de produtos que
transformam a natureza do homem e pelo homem, alienando-o e levando-o0 a
assimilar o que recebe nas midias sem refletir em nome de um consumismo
desmedido. Tal realidade precisa ser estrategicamente enfrentada com acodes
educativas que valorizem a reflexdo critica acerca do conhecimento e uso das
tecnologias digitais focadas na difusdo de conhecimentos que garantam autonomia,
criatividade, criticidade e humanizacao dos educandos.

Esta realidade, tdo complexa e repleta de confrontos de ideias e metodologias
de ensino, pode dificultar ou inviabilizar a efetividade de uma significativa
aprendizagem de todos os envolvidos nesse processo. Entretanto, sédo elas mesmas
que podem impulsionar as mudancas e as reflexbes para dirimir esses
descompassos entre escola, alunos e sociedade.

Como destacado anteriormente, os letramentos se estruturam em varios
desdobramentos. Um deles, em destaque neste trabalho, trata do letramento
literario, preconizado por Cosson (2014), particularmente do ensino (trabalho) da
literatura em sala de aula. O autor prop6e um trabalho que possibilita ao aluno a
condicdo de letrado, visto que esse se apropria da leitura e escrita da literatura na

sala de aula. Assim, para COSSON (2014, p.120)

Ser leitor de literatura na escola é mais do que fruir um livro de ficcdo ou se
deliciar com as palavras exatas da poesia. E também posicionar-se diante
da obra literaria, identificando e questionando protocolos de leitura,
afirmando ou retificando valores culturais, elaborando e expandindo
sentidos. Esse aprendizado critico da leitura literaria [...] ndo se faz sem o
encontro pessoal com o texto enquanto principio de toda experiéncia
estética.

Para Cosson e Paulino (2009, p. 67), o letramento literario é definido “como o
processo de apropriacdo da literatura enquanto construcdo literaria de sentidos”.
Esse movimento se efetiva na constante transformacao de ideias que se renovam a
todo instante, a partir de leituras de obras significativas que o sujeito apropria-se,
incorpora e transforma os textos literarios lidos.

Além disso, a crescente presenca das tecnologias digitais de informacao e

comunicacdo amplamente usadas e comuns, no dia a dia dos adolescentes e da
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sociedade em geral, demanda a necessidade de processos de apropriagdo de
letramento digital na escola. Com isso, torna-se necessario que a escola e
professores estabelecam uma postura critica acerca do uso desses artefatos
tecnolégicos, ndo somente com conhecimento técnico de como usar 0S recursos
digitais, mas sobretudo, desenvolver processos cognitivos por meio dos diversos
suportes digitais, redes e hipertextos que, segundo Ramal (2002, p.14), “[...] séo, a
partir de agora, as tecnologias intelectuais que a humanidade passara a utilizar para
aprender, gerar informacéo, ler, interpretar a realidade e transforma-la”. Isso altera
significativamente as relagdes dos jovens com a leitura e escrita, 0 que mobiliza a
escola a pensar e definir estratégias de como melhor utiliza-las no ensino e
aprendizagem dos alunos.

No entanto, a escola e os professores travam uma batalha constante acerca
de como lidar com o grande acesso dos alunos a muitas informacdes por meio das
tecnologias e midias digitais e a necessidade de que se faga um bom trabalho de
formacdo de leitores e escritores criticos e reflexivos. Dai a pergunta da pesquisa
gue se estabeleceu: Como alcancar o letramento literario e digital com os alunos por
meio da leitura de contos e producédo de hipercontos?

O trabalho Letramento literario e digital na escola: do conto ao hiperconto teve
como objetivo promover o letramento literario e digital com os alunos, por meio da
leitura e interpretacdo de contos e producdo de hipercontos, a fim de garantir a
formacdo de alunos leitores criticos e reflexivos na atuacdo em seu cotidiano e na
producdo de textos e hipertextos. Para a efetividade das acgbOes de intervencao,
utilizou-se contos do canone e hipercontos ja produzidos e divulgados em
plataformas digitais.

O estudo, de cunho interventivo, fundamentou-se na pesquisa qualitativa que
foi desenvolvida com uma turma do 9° ano do 3° ciclo, da Escola Estadual 12 de
Abril, durante os meses de marco a agosto de 2016. As atividades planejadas e
desenvolvidas com os alunos fundamentaram-se nos pressupostos tedéricos de Rildo
Cosson (2014) com a proposta da sequéncia expandida, um encadeamento de
atividades viavel, que valoriza o estudo aprofundado de textos, prima pela qualidade
das ideias e possibilita a apropriacdo das capacidades de interpretacdo e a

13



sensibilidade de ler e dialogar com os textos e se apropriar da cultura veiculada
nesses, para além do prazer.

A organizacdo composicional do texto divide-se em quatro capitulos. No
primeiro, sado apresentadas as reflexdes tedricas acerca dos conceitos de
letramento, letramentos e multiletramentos, com base nos aportes tedricos de
Soares (2004), Kleiman (2005) e Rojo (2012).

O segundo capitulo trata sobre a literatura na sociedade contemporanea
tomando como referéncia os autores Candido (1998) e Cosson (2012) e o seu lugar
na cibercultura, segundo a teoria dos polissistemas literarios de Even-Zohar, com
destaque na identificacdo da sobreposicdo de um sistema literario com
caracteristicas da cibercultura, sobre um sistema literario do canone.

O terceiro capitulo traz uma breve reflexao tedrica sobre os temas letramento
literario reportando-se aos tedricos Cosson e Paulino (2009) e para o letramento
digital, os autores Prado (1988), Almeida (2005) e Ramal (2002); Spalding (2010)
sobre literatura digital e Santaella (2013) e Palfrey (2011) sobre nativos digitais e
leitor ubiquo.

O quarto capitulo reporta-se a metodologia, o local de aplicacdo da proposta
de ensino-aprendizagem, os colaboradores da pesquisa e a consecucéo da proposta
da sequéncia expandida. E no quinto e, ultimo capitulo, sdo apresentadas as
producdes com os alunos e as respectivas analises dos resultados.

Nas consideragdes finais sdo retomados os resultados e consideracoes,
tecidas em cada parte deste trabalho, com énfase na importancia do letramento
literario e digital para/com alunos nativos digitais e leitores ubiquos que vivem

imersos nas interacfes com artefatos sécio técnicos proprios da cultura digital.
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1 LETRAMENTO, LETRAMENTOS E MULTILETRAMENTOS

A historia do significado de letramento relaciona-se com o desenvolvimento e
uso dos sistemas de escrita na sociedade, refletindo as mudancas historicas,
sociais, culturais e tecnolégicas de cada época, e tem relacdo direta com as
demandas por praticas de leitura e escrita tanto de materiais impressos quanto na
cultura das tecnologias, com o0os mais variados meios eletronicos da sociedade

contemporanea. Para Kleiman, (2005, p. 21).

O letramento abrange o processo de desenvolvimento e o uso dos sistemas
da escrita nas sociedades, ou seja, 0 desenvolvimento histérico da escrita
refletindo outras mudancas sociais e tecnolégicas, como a alfabetizagéo
universal, a democratizacdo do ensino, 0 acesso a fontes ilimitadas de
papel, o surgimento da internet.

Sobre o surgimento do termo letramento, Magda Soares ao descrever sobre a
necessidade de nomear as praticas de leitura e escrita, relacionadas ao contexto
social de vivéncia do cidaddo, destaca a relacdo inicial do termo ao significado de

alfabetismo

(...) o surgimento do termo literacy (cujo significado € o mesmo que
alfabetismo), nessa época, representou, certamente, uma mudanca
histérica nas praticas sociais: novas demandas sociais pelo uso da leitura e
da escrita exigiram uma nova palavra para designa-las. Ou seja: uma nova
realidade social trouxe a necessidade de uma nova palavra. (SOARES,
2014, p. 29).

A década de 80 marcou a realizacdo de varios estudos feitos por muitos
pesquisadores que trabalhavam com o uso da lingua em diversos segmentos e
buscavam compreender os aspectos sociais e historicos de uso da escrita vista de
forma mais ampla na sociedade do que nas préticas de escrita na escola.

No Brasil, a maioria dos estudos sobre a tematica iniciou-se, também na
década de 80, cujas bases teoricas aproximaram e ampliaram concepcdes sobre
alfabetizacdo e letramento para além da atividade de aprender a ler e escrever, e
reforcam que essas experiéncias ultrapassam o processo de codificacdo e
decodificagéo do sistema de escrita alfabética e se constituem como pratica social,
visto que pode acontecer dentro e fora da escola.

A realizacdo desses estudos aconteceram em um periodo de sucessivas
mudancas de natureza conceitual e metodoldgica sobre alfabetizacdo que buscavam

solucionar problemas tanto nos processos quanto nos baixos resultados da
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alfabetizacdo das criangcas no contexto escolar. Isso tudo gerou muitas criticas, mas
também possibilitou debates e estudos no sentido de organizar e adaptar as
propostas tedricas e as praticas que vinham sendo aplicadas com os educandos.

Ao afirmar que os processos de alfabetizacdo e letramento acontecem
simultaneamente, articulando a aquisicdo de leitura e escrita ao contexto das

praticas sociais, Soares (2003, p.30) destaca que

[...] no mundo da escrita ocorre simultaneamente por esses dois processos:
pela aquisicdo do sistema convencional de escrita a alfabetizacéo - e pelo
desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema em atividades de
leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita o
letramento. N&o sdo processos independentes, mas interdependentes, e
indissociaveis: a alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de e por meio
de praticas sociais de leitura e de escrita, isto é, através de atividades de
letramento, e este, por sua vez, sé se pode desenvolver no contexto
da e por meio da aprendizagem das relacdes fonema-grafema, isto é, em
dependéncia da alfabetizacéo.

Com essa concepcédo fica evidente que o processo de letrar € mais que
alfabetizar, é ensinar a ler e escrever na perspectiva de um contexto em que a
escrita e a leitura tenham sentido e fagcam parte da vida do aluno, esta para além da
alfabetizacdo funcional. Todo aluno adentra ao mundo da escrita através da
complexa tecnologia que a aprendizagem do ato de ler e escrever. E, por
conseguinte, ao envolver-se nesse processo de praticas de leitura e escrita, 0 ato de
letrar se concretiza em eventos no momento em que o0 educando se apropria de
habitos como frequentar livrarias, adquirir um jornal ou livro para buscar informacées
pertinentes ao seu interesse, ou quando |é um letreiro ao passar pela rua e faz uso
dessa informacéo, de forma a compreender e inserir-se no contexto da significacéo
do enunciado.

Assim, o letramento é um estado, uma condi¢cdo assumida por aquele que
aprende ler e escrever e, além disso, apropria-se dessas habilidades para exercer
praticas sociais no meio em que esta inserido. Esse processo de letramento se
prolonga por toda vida escolar e social do individuo e volta-se para todos os
aspectos sociais e historicos da aquisicdo da escrita. Segundo Soares (2000, p.17),

podemos definir letramento como

[...] o estado ou condicdo que assume aquele que aprende a ler e escrever.
Implicita nesse conceito esta a ideia de que a escrita traz consequéncias
sociais, culturais, politicas, econémicas, cognitivas, linguisticas, quer para o
grupo social em gue seja introduzida, quer para o individuo que aprenda a
usé-la.
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Nessa perspectiva, é importante que a escola se atente para o fato de que
todos, professores e alunos, estdo inseridos em muitas praticas sociais de leitura e
escrita, em diferentes contextos vividos por cada um. Alunos, de todas as idades,
fazem uso da escrita e da leitura no seu cotidiano, seja pela televisao, nos sites de
relacionamento ou comunidades virtuais que costumam participar, seja na leitura de
revistas em geral. Por isso, a prética de leitura e escrita na escola deve estar sempre
relacionada a reflexdo a respeito do contexto social do aluno, fazendo com que este
se posicione, com autonomia, diante dos desafios da realidade e construa uma visédo
critica sobre si e 0 mundo. Compreendido assim, o letramento € um direito humano

gue deve ser respeitado e garantido para todos. Para Magda Soares, (2004, p.120)

O letramento é, sem duvida alguma, pelo menos nas modernas sociedades
industrializadas, um direito humano absoluto, independentemente das
condi¢cdes econbmicas e sociais em que um dado grupo humano esteja
inserido; dados sobre letramento representam, assim, o grau em que esse
direito esta distribuido entre a populacéo e foi efetivamente alcancado por
ela.

As situacOes e acdes vividas e legitimadas, nos diversos contextos pelos
letrados, dentro e fora da escola, compde-se de diferentes tipos de letramento,
constituindo-se em uma construcao de sentidos nas diversas areas de atividades e
conhecimentos, motivo pelo qual um individuo pode ser capaz de fazer uma lista de
supermercado, escrever uma receita ou um bilhete, mas néo ser capaz de escrever
uma argumentacdo coerente, ao defender um tema ou fazer uma critica sobre
determinado assunto.

No entanto, os letramentos vivenciados na escola, hoje, ndo sédo mais
suficientes para que os alunos participem ativamente da diversidade de praticas
sociais em que a leitura e escrita demandam. A mudanca na constituicdo dos
sujeitos e na ampliagdo dos canais e meios de comunicagdo geraram outras
condicbes ou estados de aprender a ler e escrever no mundo contemporaneo,
constituindo-se o que Rojo (2012) conceitua como multiletramentos, caracterizados
pela multiculturalidade e multissemiose. A primeira é constituida por uma
diversidade de producdes culturais advinda de diferentes grupos sociais com
diferentes sentidos politicos e pessoais e veiculada por diversos géneros
emergentes, através de diversos suportes de massa ou dominantes; a segunda

refere-se as diversas possibilidades de leitura e produgédo de textos com diversas
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linguagens e semioses, verbal oral e escrita, musical, imagética, corporal e do
movimento.

Tanto o carater multissemiotico quanto o multicultural sdo vivenciados na
escola. Por isso torna-se importante que as atividades pedagogicas desenvolvidas
valorizem a diversidade cultural, materializada por diversos recursos
multissemidticos, que instruem e educam, constituindo-se nas contradicdes da
realidade de cada individuo ou grupo, de forma afetiva e intelectual.

Assim, vive-se hoje em uma sociedade altamente favoravel ao exercicio de
novas modalidades de préaticas sociais de leitura e escrita propiciadas pelas
tecnologias de informagcao e comunicacéo digitais, do computador, da rede e internet
aos dispositivos moveis, em constante modernizacdo. E cabe a escola, lugar
privilegiado e institucionalizado, organizar e identificar estas novas praticas de leitura
e de escrita possibilitando que se instaure um estado ou condicdo de letramento da
era digital, diferente dos letramentos da cultura do papel.

Os multiletramentos contribuem ndo s6 para uma leitura mais eficiente dos
textos multimodais, mas também para uma visdo mais consciente e ampla do
mundo, uma vez que colocam os alunos em contato com uma variedade de
situagBes comunicativas, com os mais diversos textos, que revelam o mundo a sua
volta e exigem uma postura mais participativa e critica da realidade. Com isso,
possibilitar ao aluno o acesso aos artefatos tecnoldgicos, levando-os a interagir com
eles para a producdo de conhecimento, € muito importante para instituir praticas de
leitura e escrita sob a légica dos multiletramentos.

Assim, torna-se fundamental a apropriacdo das competéncias comunicativas
necessarias para que os alunos desenvolvam atividades com as palavras e demais
linguagens, caracterizadas pela pluralidade de sentidos, e produzam conhecimentos
das/com as tecnologias digitais, a partir de um processo de interacdo verbal
demandado pela literatura, caracterizado pelo trabalho com as palavras, imagem,
audios, videos, hipertextos e demais linguagens que ampliam as condicbes e o
universo de construcdo de sentidos literarios e digitais sem perder de vista sua
singularidade.

No entanto, para que isso se torne uma acéo produtiva, € necessario que a

escola e o professor tenham objetivos bem definidos e um planejamento voltado
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para o estudo da literatura articulado as tecnologias, de forma que haja
possibilidades de efetivar a aprendizagem colaborativa dos/entre os alunos que
vivem em uma sociedade contemporanea, caracterizada pela presenca e uso das
tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo em um contexto de céleres

mudancas nas praticas comunicativas contemporaneas.
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2 A LITERATURA NA SOCIEDADE CONTEMPORANEA

Situar a literatura na sociedade contemporanea, com as suas infinitas
possibilidades de acesso as informacdes, formacédo cultural e cientifica, propagada
pelos diversos meios de comunicacdo e informacao digital que potencializam um
amplo processo de globalizagdo e, ao mesmo tempo, vincula-la as diversas midias
disponiveis, tem sido um grande desafio.

Desde os tempos antigos, a literatura faz parte das comunidades humanas,
com a difusdo dos mitos e outros relatos que possibilitaram a sua expanséo através
dos diversos géneros orais e depois também escritos. Atualmente, as diversas
tecnologias e midias também fazem parte dessa expanséao.

Antonio Candido (2004, p.174) conceitua literatura

“[...] da maneira mais ampla possivel, todas as criagdes de toque poético,
ficcional ou dramatico em todos os niveis de uma sociedade, em todos os
tipos de cultura, desde o que chamamos de folclore, lenda, chiste, até as
formas mais complexas e dificeis da producdo escrita das grandes
civilizagbes.”

Conforme o autor elucida, a literatura se constitui através da manifestacao de
todos, indistintamente, no decorrer dos tempos. Ou seja, produz-se literatura,
independente do meio ou da posi¢éo social.

No mundo contemporaneo, a literatura precisa assumir uma funcéo estética
em busca da formacdo do leitor, permitindo o gozo e o prazer de ler e o
enriguecimento das suas experiéncias de vida com mais conhecimento. O texto
literario, nesse contexto, so € literatura se a funcéo estética se sobressair a fungéo
pedagdgica, pois somente o prazer derivado do texto literario, além de proporcionar
ao leitor a capacidade de sonhar e imaginar, emancipa-o. Por isso, como diz Antonio
Candido (1972) temos uma “necessidade universal de ficgao e fantasia, que de certo
€ coextensiva ao homem, pois aparece invariavelmente em sua vida, como individuo
€ como grupo, ao lado da satisfagao e das necessidades elementares”.

Isso fica evidente quando a linguagem artistica, especialmente a literaria, da

VOz ao grupo, ao universal. Isto €, na medida em que os textos de ficgdo sao lidos,
ocorre uma ligacdo com o drama de todos os homens, pois a imaginacéo possibilita a

criacdo de um enredo com seus personagens sem padronizacdo, sem limites, como o
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somos na realidade. Assim, instaura-se um curioso processo de identificacdo entre
leitor e personagem, que nao acontece diante da singularidade do fato real.

Sao nessas particularidades da linguagem literaria, que se apresentam
carregadas de conotacbes e metaforas, que reside a sua dificuldade e a sua
grandeza. Para o leitor inexperiente ou experiente, reconhecer o ndo dito ou o
sugerido, via metéafora, é tarefa que o mobiliza, envolve e propicia o prazer da
descoberta dos sentidos, motivando-o para ler nas entrelinhas de um texto, desvendar
suas intencdes, agucar a perspicacia e as emocoes. Descobrir o que esta encoberto é
tarefa que pode ser muito instigante e prazerosa. A participagéo ativa do sujeito como
leitor faz dele um ser critico, reflexivo, capaz de elaborar suas proprias interpretacoes,
podendo auxilid-lo na constru¢cdo dos simbolos e na convalidacdo dos sistemas de
crencgas e valores.

No entanto, a literatura, atualmente, ocupa pouco espaco no cotidiano das
pessoas. Cosson (2014) cita os resultados da pesquisa Retratos da Leitura no
Brasil, realizada em 2012, que apontam que as pessoas estdo lendo bem menos,
alegando falta de tempo (desinteresse) e quando leem, fazem-no para se
atualizarem e ndo por prazer, evidenciando que a leitura ndo é forma comum de
lazer, e que a televisdo é a camped de preferéncia, seguida pela escuta de radio. E,
das poucas pessoas que leem por prazer, ndo o fazem com regularidade.

E, além de lerem pouco, leem menos ainda literatura. Quando o fazem, trata-
se de best-seller do momento, seguida pelas leituras indicadas pelos professores
(principais mediadores) na escola, com fins pedagdégicos.

Acredita-se que a percepcdo de deslocamento ou desaparecimento da
literatura pode estar associada ao fato desta ser, geralmente, relacionada somente a
escrita e ao livro. A literatura expandiu-se através de diferentes formatos e veiculos,
com a cancgdo popular, o filme, as histérias em quadrinhos e o mais recente, a
literatura eletrbnica, com obras que se valem de recursos digitais na composi¢cao dos
textos, com a mistura de escrita, imagens e som, ainda desconhecidas e
desprezadas por muitos. Ha, também, as séries televisivas, as telenovelas, 0s jogos
eletrbnicos, as propagandas, que sao organizados atravées de diferentes géneros da
literatura, possibilitando a travessia desta pelas varias manifestacées que transitam

em seu espaco discursivo, o literario.
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Além disso, encontra-se a literatura classica, preservada em seu texto original,
sendo veiculada pela internet nas bibliotecas virtuais, nos e-books, na imensidao de
portais dedicados a autores e obras, com analises e diversas traducdes em listas de
discussbes e comunidades e até e-mails com as mensagens em slides. Ha, ainda,
embora de forma bem radical, a veiculagdo de obras literarias, usada pelos jovens,
que se d& pelos jogos de personificacdo, em que as obras sdo usadas de forma
instrumental para compor um personagem, um cenario e uma acdo, ou a
incorporacao literal por jovens de um estilo de vida (gético, mangas, medieval)

servindo de fonte de ordenamento e sentido para viver.

2.1 Os lugares da literatura e a teoria dos polissistemas

Muitas discussdes tém sido travadas acerca da circulacdo e manutencéo da
literatura na escola e na sociedade, sobre a infinidade de configuracdes e formas de
apropriacdo, dadas as mudancas que ocorrem com e no decorrer dos tempos e
espacos onde a producdao literaria acontece. Para Cosson (2014), essa circulacéo e
permanéncia da literatura, com suas diversas configuracbes e formas esta
relacionada a maneira como essa € conceituada. O primeiro conceito esta
relacionado a ideia de literatura como um conjunto de obras exemplar para
determinada comunidade. Nesse caso € possivel admitir o sumico ou estreitamento
da literatura. O segundo traz a ideia de que a literatura € concebida como uso da
palavra para criar mundos ou sentimentos de mundo e pode estar em todo lugar,
mantendo-se viva e dinamica, possibilitando transformagbes em novas
manifestacbes como o cinema, a cancdo popular, as histérias em quadrinhos e
outras producoes.

Essas transformacgfes e dinamicidade da literatura sdo constituidas por um
conjunto de elementos organizados em contextos histéricos e sociais construidos ao
longo dos séculos, na forma de sistemas abertos, flexiveis, cambiantes e
heterogéneos que possibilitam a articulagéo, correspondéncias entre si e com outros
sistemas literarios, formando um polissistema literario. Zohar (1990), define o
polissistema como “[...] um sistema multiplo, um sistema de varios sistemas com

intersecOes e sobreposi¢cdes mutuas, que usa diferentes opgcbes concorrentes, mas
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que funciona como um todo estruturado, cujos membros sdo interdependentes”.
Trazendo essa nogdo na perspectiva de uso de ambientes virtuais que possibilitam a
disseminacédo e acessos da literatura, o ambiente do ciberespaco, ao mesmo que
universaliza o acesso as leituras e producéo de literatura, apresenta-se aberto para
essas interferéncias e inter-relagdes entre sistemas literarios, nos quais os textos,
hipertextos, culturas possibilitam a veiculacdo dos textos literarios num contexto que
possibilita maior mobilidade, ocorrendo uma aproximacdo entre leitores, autores e
obras.

O pesquisador concebe que um polissistema é formado por outros sistemas
qgue interagem entre si de modo permanente, cujo processo de interdependéncia
ocorre em um movimento constante entre o central e periférico. O primeiro
caracterizado pelo canone literario, legitimado pelo seu carater dominante e
hegeménico e o segundo pelo conjunto de producdes literarias ndo legitimadas e
menos dominantes. Porém, ambos estdo em constantes conflitos, uma vez que esse
processo € dindmico e as tensdes entre esses, podem deslocar o periférico para o
centro e o dominante a periferia.

As tecnologias digitais de informacdo e comunicagcdo contemporaneas
tornaram-se atividades permanentes no cotidiano das pessoas e, ao passo que se
ampliam e aumentam os numeros de usuérios, possibilitam tanto no sentido do
ciberespaco quanto no literario o acesso a diversos géneros literarios sem fronteiras
e diminuem a tenséo entre os sistemas literarios do centro e da periferia, uma vez
gue os ambientes virtuais estabelecem uma dinamica nas relagcdes de poder, antes
dominada por uma elite de centro. Nos Ultimos anos, com as praticas digitais, essas
relacbes de poder diminuiram, principalmente pelo fato da transi¢cdo das literaturas
impressas para o ciberespaco, abrindo e ampliando novas formas de acesso e
producdo de leitura e producéo literaria. Esse movimento contemporaneo constituiu
uma literatura digital, que, segundo Spalding (2010), os textos nascem e se
desenvolvem no meio digital, ao serem criados e lidos em telas digitais, precisam ter
sons, hiperlinks, imagens que promovam a interatividade e rompam com a

linearidade dos textos canobnicos.
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3 LETRAMENTO LITERARIO E DIGITAL

Um dos principais questionamentos a fazer € como acontece o encontro do
letramento literario com o letramento digital no mundo com caracteristicas
contemporaneas. Nesse contexto ocorre um processo de comunicacgéo e informacao
globalizada, em tempo real, em que o0 ato de comunicar acontece por processos
simultaneos no qual as pessoas interagem por meio de uma grande e complexa
rede. Essa realidade trouxe enormes mudancgas nos conceitos de tempo, espaco e
contexto, articulados pelas midias e hipermidias geradoras de mudancas
significativas na maneira de conceber e viver no/o mundo. Essas caracteristicas que
marcam novas modos de pensar e de conviver tem relacdo direta com a forte
presenca das tecnologias de informacdo e comunicacdo nas praticas sociais. Estas
mudam e sdo mudadas pelas pessoas no trabalho, na tecnologia, no acesso e
producdo de conhecimento, na producdo de leitura e escrita e, consequentemente,
no carater hibrido dos géneros literarios e nas mais diversas formas de letramentos.

Graca Paulino e Rildo Cosson (2009, p. 67), ao definir letramento literario
‘como o0 processo de apropriacdo da literatura enquanto construcdo literaria de
sentidos” destacam que esse movimento se efetiva na constante transformacao de
ideias que se renovam a todo instante, a partir de leituras de obras significativas que
0 sujeito apropria-se, incorpora e se transforma através dos textos lidos. Cada leitura
se constitui em experiéncia Unica do leitor, conforme o interesse que o levou a essa
apropriagcdo e, ao apropriar-se do universo literario, participa da construcao,
manutenc¢ao e transformacéo da literatura de sua comunidade.

Além disso, o letramento literario € um processo continuo que ocorre durante
toda a vida do sujeito, sendo, portanto, na escola ou fora dela, constituindo-se como
uma das praticas sociais dos leitores. Ainda, segundo Paulino e Cosson (2009), o
letramento literario € compreendido como um tipo especial de letramento e pode ser
dividido em dois procedimentos. O primeiro trata do processo de interacdo verbal
demandado pela literatura. Tal interacdo constitui-se, basicamente, pelo trabalho
com as palavras e, por conseguinte, com 0 universo da linguagem, envolvendo a
leitura e a escrita, em um mesmo processo de construcao de sentidos da literatura e

garantindo a sua singularidade. Nesse caso, o letramento literario € um tipo de
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letramento singular, pois tem uma relacao diferenciada com a escrita. Em primeiro
lugar, o letramento literario é diferente dos outros tipos de letramento porque a
literatura ocupa um lugar Unico em relacédo a linguagem, ou seja, cabe a literatura
“[...] tornar o mundo compreensivel, transformando a sua materialidade em palavras
de cores, odores, sabores e formas intensamente humanas.” (Cosson, 2014, p. 17).
Além disso, o letramento feito com textos literarios proporciona um modo privilegiado
de insercdo no mundo da escrita, posto que conduz ao dominio da palavra a partir
dela mesma. Assim, para que o letramento literario efetive-se na escola, torna-se
necessario o desenvolvimento de um processo educativo especifico que a mera
pratica de leitura de textos literarios ndo consegue sozinha efetivar.

O segundo procedimento é o reconhecimento do outro e o movimento de
(des) construcdo do mundo operado pelas experiéncias advindas da literatura. Isto
€, na medida em que 0 sujeito se relaciona e acessa o outro, identifica-se, modifica-
se, transforma-se e, por conseguinte pode transformar a sua comunidade. Cosson e
Paulino (2009, p.69-70) destacam que

[...] somos construidos tanto pelos muitos textos que atravessam
culturalmente os nossos corpos, quanto pelo que vivemos. O mesmo
acontece com a nossa compreensdo do que vivemos e da comunidade
onde vivemos. A experiéncia da literatura amplia e fortalece esse processo
ao oferecer mdltiplas possibilidades de ser o outro sendo nés mesmos,
proporcionando mecanismos de ordenamento e reordenamento do mundo
de uma maneira tdo e, as vezes mais intensa do que o vivido.

O letramento literario em tempo de ciberespaco, torna viavel para que essas
multiplas possibilidades de alteridade acontecam em uma rede de conexdes e
interconexdes, de relacbes simultaneas entre texto, hipertexto e contexto, entre
interlocutores interagindo em tempos e espacos flexiveis, em ambientes interativos
que alteram os processos de producdo de texto, possibilitando que o leitor, no
encontro com o autor, transforme-se em leitor/autor de hipertextos literarios,
mediados pelas varias midias da Web. Deste modo, o hipertexto literario é
construido, a partir das opcdes do seu usuario e por ser um hipertexto tem a
dimensédo que o leitor Ihe der, configurando-se, em um espacgo constituido por
palavras, imagens, videos e links, ampliando as possibilidades de atribuicdo de
sentidos, num lugar polissémico que transforma-se em produtos diferenciados, a

partir dos interesses de cada autor/leitor.
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Por outro lado, o letramento digital no contexto da chamada sociedade da
informagdo e comunicagdo, compreende o desenvolvimento de habilidades das
pessoas ou grupos de pessoas que viabilizam acdo e comunicacdo eficientes
guando usam os diversos ambientes e ou recursos tecnoldgicos nas praticas sociais,
caracteristicas da sociedade contemporanea. Isto é, faz-se necessario que o
letramento digital seja compreendido como uma fluéncia tecnoldgica para além do

uso do codigo ou tecnologia por si mesma. Almeida (2005, p.174) defende que

A fluéncia tecnoldgica se aproxima do conceito de letramento como pratica
social, e ndo como simplesmente aprendizagem de um cddigo ou
tecnologia; implica a atribuicdo de significados a informacdes provenientes
de textos construidos com palavras, graficos, sons e imagens dispostos em
um mesmo plano, bem como localizar, selecionar e avaliar criticamente a
informacdo, dominando as regras que regem a pratica social da
comunicacdo e empregando-as na leitura do mundo, na escrita da palavra
usada na producao e representacdo de conhecimentos.

Com essa compreensdo, 0 conceito de letramento digital ndo se confunde
com os conhecimentos de um determinado cédigo ou tecnologia ou na mera
utilizacdo dos recursos tecnoldgicos, mas como uma pratica social da comunicagao
eficiente que possibilita, ao mesmo tempo, o acesso e o conhecimento das diversas
tecnologias, sem perder de vista a necessidade de apropriacdo da capacidade de
leitura de mundo, a capacidade de interacdo, de interpretacdo por meio das midias e
hipermidias digitais, nas quais ocorrem necessariamente uma passagem do mundo
exclusivamente baseado na linearidade dos textos, na hegemonia de literaturas
convencionadas como modelos para o hipertexto — com caracteristicas nao lineares,
sempre incompleto e aberto para a producdo de significados gerados a partir das
mais variadas interacdes criadas, recriadas e ampliadas por uma rede na qual o ato
de ler passa a ser um intervencdo do leitor, antes passivo, assumindo um lugar
social de leitor ativo, produtor de sentidos, isto €, protagonista porque ocupa o lugar
de leitor/autor.

Ao conceber pontos de convergéncias entre letramento literario e digital, é
possivel compreender que o processo de interacdo verbal demandado pela
literatura, caracterizado pelo trabalho com as palavras, imagem, audios, videos, links
e demais linguagens, ampliam as condicfes e o universo de construcao de sentidos
literarios, sem perder de vista sua singularidade que diferencia de outros géneros.

Nesse sentido, o letramento literario possibilita o reconhecimento do outro, assim
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como uma leitura de mundo proporcionada pelas experiéncias da literatura, que,
articulados com o conhecimento das diversas tecnologias digitais da web,
possibilitam autoria e coautoria de textos e hipertextos que sao construidos em um

universo de interacao entre sujeitos de forma universalizada.

3 1 LETRAMENTO LITERARIO E DIGITAL NA ESCOLA

Um grande desafio da escola, na sociedade contemporanea, tem relacéo
direta com o mundo digital, caracterizado por mudancas da nocédo de tempo e
espaco, variedade e simultaneidade de acessos, envios e recebimentos de dados,
velocidade das informacdes e comunicacdes, proporcionadas por uma diversidade
de tecnologias digitais, e o perfil do aluno nativo digital que, por um lado, acessa 0s
mais diversos ambientes e textos multissemidticos que requerem dele competéncias
de leituras multiplas e, por outro, a escola que ndo tem conseguido acompanhar
esse processo de mudancas de paradigmas.

Santos e Domingues (2015), referendam Prensky (2001) ao destacar que a
escola esta recebendo jovens com comportamentos diferentes dos pais e
professores, pois nasceram imersos nas tecnologias digitais. No dizer dos autores,
esses “[..] jovens obtém tudo de forma muito rapida, as informacdes sao retiradas da
Web, antes mesmo de recorrer a livros ou midias impressas. Por isso, Prensky os
descreve como Nativos Digitais, visto que nasceram adaptados a esta “linguagem
digital.” (2015, p.15 e 16).

Nesse atual contexto, na qual as criancas e 0s jovens, cada vez mais, estao
plugados pelos fones de ouvido, com a troca incessante de mensagens nas redes
sociais, jogos, videogames e outros sites na web, as relacbes entre 0s nativos
digitais e destes com o0 conhecimento, estdo cada vez mais caracterizadas pela
simultaneidade, integrada aos seus proprios estilos cognitivos. Ja se habituaram a
assistir varios canais de televisdo ao mesmo tempo, usando o controle remoto para
fazer a programacao variar. Para isso, desenvolveram uma capacidade de re-
contextualizacdo rapida: basta que figuem alguns segundos num canal para saber
de que trata o programa, em que parte esta ou se lhes interessa. Para esse nativo

da cibercultura, o ambiente de estudo necessariamente integra um computador
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conectado a internet com mensagens chegando a todo momento, sites de musica
tocando e celular em funcionamento, entre outras coisas.

Esses jovens ndo dedicam tempo nem concentracao para a leitura de textos
impressos, pois, leem e se relacionam com uma gama maior de pessoas, de todos
os lugares, com afinco e desenvoltura, através e com todos os produtos e
manifestagcdes culturais contemporaneos, por meio das diversas tecnologias que tém
acesso. Isto €, estdo mudando a maneira de buscar e processar as informacdes em
todos os aspectos de suas vidas. Para esses nativos digitais, pesquisar, na maioria
das vezes, significa fazer uma busca no Google, recorrendo a comunidade do
Wikipédia e outros sites ou ainda a amigos online.

Essa realidade tem preocupado muitos pais e professores que acreditam que
as informacdes obtidas em varios websites, podem ser superficiais e limitadas
devido ao acesso duvidoso a sites que possuem pouca credibilidade.

Porém, Palfrey (2011, p. 270) destaca que as hipéteses sdo equivocadas, ou
seja:

Essas suposicbes estdo erradas porque subestimam a profundidade do
conhecimento que os Nativos Digitais estdo obtendo na web. Também
deixam escapar um aspecto fundamental de como os Nativos Digitais
experienciam as noticias: interagindo com as informacdes de forma
construtiva. [...] acessam muito mais informa¢des sobre um tépico em que
estdo interessados do que os jovens das geracdes anteriores jamais
poderiam fazer.

O autor nos atenta para o fato de que 0s jovens contemporaneos nao
aprendem mais como as geracdes de décadas atras, e muito menos como seus
avos. Apresentam sofisticacéo peculiar na forma de coletar, processar e compartilhar
as informacdes, pois navegam por varios sites da Web 3.0!, que apresentam
processos de retorno ao internauta, garantindo mais segurangca a navegacao,
possibilitando, também, um mergulho profundo e um feedback rapido e de muitas

formas.

1 AWeb 3.0é a terceira geracdo da Internet. Esta nova geracdo prevé que os contetidos online estardo
organizados de forma semantica, muito mais personalizados para cada internauta, sites e aplicacdes inteligentes
e publicidade baseada nas pesquisas e nos comportamentos. Esta nova Web também pode ser chamada de "A
Web Inteligente".

O termos Web 3.0, atribuido ao jornalista John Markoff do New York Times, € uma evolucdo do termo Web 2.0

que foi criado por Tim O'Reilly durante a conferéncia O'Reilly Media Web em 2004.
http://www.significados.com.br/web-3-0/
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Ao coadunar com essas ideias, Santaella (2013) apresenta, também, esse
nativo digital, ao defini-lo como leitor ubiquo. Para a autora, “O que caracteriza o
leitor ubiquo é uma prontiddo cognitiva impar para orientar-se entre nés e nexos
multimidia, sem perder o controle da sua presenca e do seu entorno no espaco
fisico em que esta situado”.

A autora reforca que desde a implantacdo das redes de alcance mundial, a
World Wide Web, nos anos 1990, a internet expandiu-se vertiginosamente, através
das relacGes estabelecidas pelas pessoas, por meio da expansao e popularizacao
das redes a passos largos. E a Web 3.0 que veicula uma internet inteligente através
do uso das diversas plataformas de redes, como Facebook, WhatsApp e outras,
otimizadas pelos diversos aparelhos moveis, a cada dia mais contemporaneos,
possibilitou uma mobilidade virtual para além da fisica, aos estudantes, constituindo-
os leitores de um mundo em movimento dinamico, com infinitas linguagens, cada
vez mais instaveis e sempre disponiveis.

Ao trazer essa realidade para a educacao é premente entender que a escola
contemporanea pode constituir-se como um espaco de aprender a aprender; de
criacdo de ambientes que favorecam o conhecimento interdisciplinar,
multidimensional; em um ambiente de cooperacdo, colaboracdo, criatividade,
criticidade; aberto a pluralidade cultural, bem como, comprometida com o
aperfeicoamento constante e com o ambiente fisico e social em que esta inserida.
N&o € mais possivel deixarmos de trilhar um caminho que tenha a forte presenca
das tecnologias digitais. Elas estdo em tudo e em todos 0s espagos sociais,
permeando a vida cotidiana das pessoas e sdo concebidas como uma alternativa na
busca de solucBes para os problemas enfrentados.

Nas palavras de Prado (1998, p.14)

Numa sociedade em que inovagBes sdo processadas muito rapidamente, é
necessario formar pessoas autbnomas, criticas e atentas as transformacgdes
da sociedade e capazes de estar sempre aprendendo e revendo suas ideias
e acoes.

Essas carateristicas de escola contemporanea demandam uma organizagao
de espacos, tempo e oportunidades para o conhecimento visto como prética social,
incluindo a pratica da literatura na escola e fora dela. Nesse sentido, a literatura

apresenta-se como um poderoso instrumento de instrucdo e educacédo, que se
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constitui nas contradi¢cBes da realidade de cada individuo ou grupo, de forma afetiva
e intelectual. Concebida assim, € necessario que a literatura seja inserida no
curriculo das escolas com a possibilidade e intencionalidade de humanizar os
educandos através de praticas de leitura e escrita que lhes possibilitem a
emancipacao das ideias, seja para a fruicdo e imaginacédo, seja para a formacao de
personalidade ou para o conhecimento do ser e do mundo.

Cosson (2012) destaca que no ensino fundamental, a literatura se constitui de
sentidos amplos, em que a variedade de textos, curtos, contemporaneos e possiveis
de fruicdo maior, sédo trabalhados considerando algumas relagcdes com a ficcdo ou
poesia. No entanto, o limite ndo esta nisso, mas sim, na tematica e linguagem, que
precisam ser de interesse dos alunos, professores e escola. Nesse sentido, o autor

pondera que

[...] os textos literarios ou considerados como tais estdo cada vez mais
restritos as atividades de leitura extraclasse ou atividades especiais de
leitura. Em seu lugar, entroniza-se a leitura de jornais e outros registros
escritos, sob 0 argumento de que o texto literario ndo seria adequado como
material de leitura ou modelo de escrita escolar, pois a literatura ja néo
serve como parametro nem para a lingua padréo, nem para a formagéo do
leitor, conforme parecer de certos linguistas. (COSSON, 2014, p.21).

Essa realidade tem gerado grandes preocupacgdes a todos os envolvidos na
educacao, principalmente aos professores, que atuam diretamente na formacéao
leitora dos educandos. Sobre o ensino da literatura, Zilberman (2003) destaca que
esse apagamento da valoragcao da literatura na escola se deve ao fato de que, na
maioria das vezes, o trabalho efetiva-se apenas com fragmentos de textos e que as
novas teorias de leitura valorizam mais o ensino de géneros informativos, presentes
no cotidiano dos alunos. A estruturacdo do livro didatico comprova o que as teorias
colocam, a demasiada diversidade de textos de uso social variado, indicando que
isso possibilita a formagdo de um leitor competente. E para a literatura resta
esparsos fragmentos de textos literarios, que por seu carater artistico nao apresenta
regularidade necessaria para servir de modelo a producao de textos.

Por isso, € notoria a importancia do papel da literatura para os jovens, desde
o0 inicio de suas vidas. Sobre essa ideia, Petit (apud COSSON, 2014, p.11) assevera

A literatura, a cultura e a arte ndo sdo um suplemento para a alma, uma
futilidade ou um monumento pomposo, mas algo que nos apropriamos, que
furtamos e que deveria estar a disposicdo de todos, desde a mais jovem
idade e ao longo do caminho, para que possam servir-se dela quando
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quiserem, a fim de discernir o que nédo viam antes, dar sentido a suas vidas,
simbolizar suas experiéncias.

Sob esta Gtica, a literatura parte da leitura dos textos, centra-se na fruicao,
inclui acdes que ensinem com as estratégias textuais e com os recursos de linguagem
proprios dos géneros literarios, para formar, ndo sO leitores héabeis, mas

principalmente leitores encantados pela leitura. Cosson (2014, p.120) defende que

Ser leitor de literatura na escola é mais do que fruir um livro de ficcéo ou se
deliciar com as palavras exatas da poesia. E também posicionar-se diante
da obra literaria, identificando e questionando protocolos de leitura,
afrmando ou retificando valores culturais, elaborando e expandindo
sentidos. Esse aprendizado critico da leitura literaria, [...] ndo se faz sem o
encontro pessoal com o0 texto enquanto principio de toda experiéncia
estética.

Para isso, € necessaria uma organizacao curricular que valorize e garanta no
ensino de linguagens experiéncias com praticas literarias continuas e planejadas,
em que cabe ao professor o papel de aproveitar essa realidade vivida pelos alunos
com vista a inseri-los em eventos de letramento literario e digital, de maneira que
haja a apropriacdo da literatura, de forma continuada, através das praticas sociais
vivenciadas pelos leitores, em que 0s atos criativos possibilitem a producdo de
sentidos e a interacdo dos alunos com o meio em que vivem. E isso, integrado ao
uso das diversas midias/tecnologias na constituicdo da rede, criada pelos
hipertextos, e materializada pelo hipercontos, em um processo de leitura e escrita
dos educandos, que vai para além da fruicdo e imaginacdo, e amplia as expectativas
de leitura e escrita criticas, reflexivas, autbhomas e emancipatérias, bem como a
concretizagcdo da interagdo, confianca e colaboracdo entre professor/ alunos e
alunos/alunos e demais profissionais da comunidade escolar, que potencializa um
processo de humanizacéo e formacéo de personalidade e o conhecimento do ser e
do mundo, entre todos os envolvidos no exercicio da cidadania.

Diante dessa realidade, o trabalho com a literatura na escola pode ser
desenvolvido de forma a articular duas concepc¢des importantes. A primeira trata da
necessidade de promover o letramento literario voltado para o desenvolvimento de
competéncias leitoras dos alunos de forma que esses se envolvam como sujeitos
ativos da/na comunidade, conhegam seus instrumentos culturais e produzam
sentido para si e para 0 meio em que vivem, pois segundo Cosson, (2014, 2006, p.
17)
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[...] a ficcdo feita palavra na narrativa e a palavra feita matéria na poesia
sdo processos formativos tanto da lingua quanto do leitor. Uma e outra
permitem que se diga 0 que ndo sabemos dizer e nos dizem de maneira
mais precisa 0 que queremos dizer ao mundo e nés mesmos.

A segunda relaciona-se ao letramento digital que, segundo Ramal (2002)
nesse tipo de letramento os processos de leitura e de escrita ndo se relacionam
somente as novas formas de acesso a informacdo, posto que ha, também, novos
processos cognitivos, que demandam novas maneiras de ler e de escrever, por meio
das telas de dispositivos fixos e modveis. Ou seja, é necessario que os alunos
tornem-se capazes de compreender e utilizar a informacdo por meio de diferentes
formatos e de fontes de modo que demandam conhecimentos técnicos de
tecnologias de comunicacdo e informacdo, mas também, de conhecimentos que
ajudem na pesquisa e na analise critica do material online.

Assim, o processo de apropriacdo das competéncias necesséarias para a
concretizacdo do letramento literario e digital dos alunos, caracterizados como
leitores ubiquos, pode ser ampliado com a orientacéo do professor. Nessa interacao
em que ambos aprendem e modificam-se, mediados por um processo dinamico e
recursivo, os dois tipos de letramento acontecem simultaneamente. Os alunos
desenvolvem atividades com as palavras e demais linguagens, caracterizadas pela
plurissignificacdo de sentidos, com possibilidades infinitas de relagbes com o outro,
que geram oportunidades de identificar, modificar e transformar a si préprio e a sua
comunidade, a0 mesmo tempo que operam, apropriam-se de conhecimentos
das/com as tecnologias digitais, durante as pesquisas, com a selecdo criteriosa e
reflexiva dos documentos encontrados nos mais diversos repositorios online, agora e

cada vez mais, considerados inteligentes.

3.1.1 Da leitura de contos a producéo de hipercontos

A partir da ideia de que ndo ha texto sem género nem género sem texto, o
trabalho com género textual torna-se uma pratica pedagdgica relevante para a
dindmica de apropriacdo do letramento literario e digital, a partir de leitura e
producdo de textos literarios, bem como a necessaria interface com as tecnologias

digitais e, por estarem intrinsicamente ligados ao movimento histérico e cultural da
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sociedade, sdo altamente dindmicos e surgem das atividades socioculturais e das
inovacdes tecnologicas.

Segundo Marcuschi (2010), nos dois Uultimos séculos as tecnologias,
especialmente as ligadas a area da comunicacao, impulsionaram o surgimento de
novos géneros. Esse fendmeno ndo se deve somente as tecnologias em si mesmas,
mas pela intensidade do uso e interferéncias dessas nas atividades comunicativas
diarias que sao veiculadas por suportes tecnolégicos de comunicacéo, abrigando
novos géneros com caracteristicas discursivas especificas. Mas esses géneros nao
sdo totalmente novos, uma vez que esses tém como base géneros ja existentes,
como é o caso dos géneros conto e hiperconto.

As histérias narradas sempre acompanharam a vida ser humano em
sociedade. Por meio delas foi possivel a preservacdo da cultura, que durante muito
tempo foi a Unica fonte de aquisi¢cdo e transmissao dos conhecimentos. O conto, em
especial, surgiu na antiguidade, propagado pela tradicdo oral dos povos que 0s
contavam em noite de luar, passando pelas narrativas dos bardos gregos e
romanos, lendas orientais, parabolas biblicas, novelas medievais, fabulas de Esopo
e La Fontaine e depois pelas manifestacdes da escrita, com producdes sem muita
preocupacao com a ordem estética.

Gotlib (2006) destaca que existem diversas correntes tedricas que tratam do
conceito do conto, algumas defendem a forma e preconizam definices, regras e
padrées na escrita; outras pregam a total liberdade para a forma do texto. Essa
busca pela exatiddo na definicdo do conto, tdo complexo e contraditério em sua
construcdo, pode levar ao enfraquecimento do conteudo, visto que desvaloriza e,
diminui o seu tempo de vida.

A autora apresenta a linha teorica de Edgar Alan Poe, propagada em meados
do século XIX e defendida também por seus discipulos, como Julio Cortazar, que
viram o conto como um género novo, proveniente do contexto social e histérico do
século XIX, em que houve a necessidade de produzir e publicar literatura em larga
escala em um curto espaco de tempo. Essas mudancas demandadas pelo
capitalismo acelerado, influenciaram nos estilos de vida tornando-os mais
acelerados e individualizados. Por conseguinte, 0 conto acompanhou essas

mudancas, sendo condicionado a exercer o papel social de ser uma arte solitaria na
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comunicacgédo, indicando o isolamento vivido pelos individuos em uma sociedade
capitalista, tdo competitiva.

Por isso, a pesquisadora referenda ainda Poe, ao afirmar que essa realidade
posta, determina que o conto deve ser escrito para ser lido numa assentada so, sem
interrupcdo de leitura, uma vez que isso pode possibilitar a perda da unidade de
efeito. Isto €, a extensdo do conto e a reacdo/efeito que ele provoca no leitor sdo
elementos que garantem a producdo de um bom texto. A autora destaca, ainda, que
a elaboracdo de um conto prescinde um intenso dominio do contista sobre o0s
materiais da narrativa, feito e organizado minuciosamente por etapas, em funcao da
intencdo, para garantir um efeito Unico, com moderado uso dos recursos narrativos.
Uma elaboracéo textual arquitetada com poucos meios e muitos efeitos, intenciona o
interesse e envolvimento do leitor pela leitura do texto.

Segundo Moisés (1970), a brevidade, a concisdo e a intensidade sé&o
caracteristicas do conto, sendo a unidade de acdo, tempo, espaco e tom da
narrativa, elementos que precisam ser organizados de forma harmoniosa pelo
contista. O encadeamento bem feito através da unidade de acdo garante que haja
um sé conflito, com o tempo e espacos delimitados de forma que provoque no leitor
uma s6 impressdo acerca do tema tratado no conto. Condicionado a esses
elementos estdo também da restricdo a quantidade de personagens e a linguagem
objetiva, sem necessidade de floreios desnecessarios, pois cada palavra converge
para o acontecimento, de maneira que o leitor se envolva na leitura, para além da
realidade vivida por ele, voltando depois renovado e enriquecido pela viagem
literéria feita.

Assim posto, nada deve ser dito ho conto que ndo seja para contribuir com a
criacdo da intensidade, que seduza e também possibilite a producdo de sentidos
pelo leitor. O ocultamento ou entrelinhas mais uma das caracteristica, inerente ao
texto literario, que aparece no conto e exerce a funcdo de mobilizar e instigar o leitor
ao desafio de reler e fazer inferéncias novas permitidas pelo texto, a cada leitura. A
qgualidade desse processo depende das escolhas linguisticas, da precisdo na
tessitura do texto feitas pelo contista e da leitura de mundo do leitor.

Por outro lado, o surgimento e caracteristica do hiperconto tem relacédo direta

com o hipertexto, ambos frutos da evolugéo e desenvolvimento das tecnologias de
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comunicacado e informacao, caracteristicas da chamada sociedade do conhecimento
e disseminada pelo ciberespaco, com uma diversidade de midias digitais (programas
diversos, videos, imagens, etc.) e especialmente as da internet, ferramentas muito
instigantes que se ampliam constantemente para adequarem-se ao mundo
globalizado, integrando as linguagens verbais e nao verbais de forma muito criativa
com textos, imagens, icones, sons, que vinculados aos links se constituem em uma
verdadeira teia de informagdes que “se atualiza ou se concretiza, quando clicado,
isto é, quando percorrido pela selecéo de links” (GOMES, 2011, p.15).

Essa integracéo de linguagem verbal e ndo verbal, de inUmeras conexdes por
infinitos links foi cunhada por Theodor Holm Nelson em 1964, com o termo
hipertexto, para referir-se a uma escritura eletrénica ndo-sequencial e nao-linear,
gue se bifurca e permite ao leitor o acesso a um numero ilimitado de outros textos a
partir de escolhas locais e sucessivas. Marcuschi (2000, p. 90-91) amplia o conceito
de hipertexto, caracterizando-o como um processo de escritura/ leitura eletronica
multilinearizado, multiassequencial e indeterminado realizado em um novo espaco
de escrita

Segundo Silva (apud COSCARELLI, 2012), temos os hipertextos sob duas
perspectivas: a que possibilita instituir uma rede de relagbes por meio de diversas
conexdes entre 0s conjuntos de texto, com estrutura ndo linear e ndo hierarquizada
e a que o considera como condicdo enunciativa e cognitiva na producdo de
conhecimentos, pois funciona de forma similar a nossa cognigao. “Uma palavra pode
nos remeter a uma série de pensamentos, assim como ocorre ao clicar com o mouse
sobre um link” (FACHINETTO, 2005).

O hiperconto surge no formato de um género literario e digital, uma vez que o
ponto de partida de sua criacdo utiliza elementos narrativos do conto e, a0 mesmo
tempo, integra elementos estruturais e cognitivos do hipertexto. Embora ainda de
forma timida, surge dessa realidade globalizada e altamente tecnologizada que
exige praticas letradas que vao além dos textos impressos.

Segundo Spalding (apud DIAS, 2012), um dos pioneiros na criagao e
discusséo sobre o hiperconto no Brasil, 0 hiperconto configura-se como um género,
trata-se da versdo digital do conto do canone impresso, sendo preservada a

“narratividade, intensidade, tensdo, ocultamento, autoria”, sem desprezar o “carater
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literario” do texto. Em sua elaboragéo, sao utilizados recursos multimodais digitais
para produzir efeitos de sentidos, como imagens em movimento, audios, hiperlinks,
visando a interatividade e a quebra da linearidade.

Assim, no hiperconto predomina a tipologia narrativa, integrada a diversas
midias, hiperlinks e constitui-se na interatividade com o leitor que escolhe os
caminhos e os rumos preestabelecidos pelo autor do texto e precisa optar por um
deles para dar continuidade a leitura. Isto €, os elementos narrativos do hiperconto,
embora advém do conto, sdo organizados entre si e garantem a unidade do texto, de
maneira ndo linear. A estrutura que da vida ao hiperconto, composta por situacéo
inicial, conflito, resolugdo, climax e desfecho é familiar ao conto, porém os
elementos que constituem a narrativa digital compdem-se, além de palavras,
imagens, videos, musicas e icones, também de diversos finais viabilizados pelos
links. Isso garante ao autor uma relagcdo democratica com o leitor, pois permite
op¢cOes para a continuidade da leitura, levando-o a espagcos e tempos,
multissequénciais, multilinearizados e indeterminados, que ao leitor compete 0s
caminhos a seguir, os compartilhamentos que desejar, bem como colaborar com
opinides e desfechos diferentes, ampliando, assim, as possibilidades de sentidos
criadas pela diversidade de linguagens e, portanto, a fluéncia e desenvoltura nas
praticas de leitura e escrita nesse processo acontecem de forma diferente do
material impresso.

Por outro lado, cabe aqui uma reflexdo sobre conto e hiperconto a luz da
teoria dos polissistemas de Zohar (1990), ou seja, 0 polissistema cultural compdem-
se de diversos sistemas e polissistemas literarios. Deste modo, € possivel dizer que
o polissistema do conto canbnico originado de um polissistema cultural de tantos
séculos atras, mantem-se, ainda, no centro do polissistema literario, em tempos de
ciberespaco, principalmente na escola. Portanto, ao promover o letramento literario
e digital com alunos que fazem parte da atual geracdo da multimidia, e séo leitores
ubiquos, torna-se necessario a promocdo de praticas de leitura e escrita, que
transitem, de contos candnicos, textos literarios impressos, ainda consagrados na
escola e na sociedade, para o hiperconto, com caracteristicas do mundo digital, uma
vez que se faz necessario apropriar-se das competéncias comunicativas inerentes

aos multiletramentos, visto que esses contemplam habilidades para interagir tanto
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com a multiplicidade de culturas e linguagens quanto com a diversidade de

tecnologias interativas que potencializam as praticas comunicativas dos educandos.
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4 METODOLOGIA

O projeto de cunho interventivo fundamentou-se na pesquisa qualitativa por
possibilitar uma investigacdo apurada de todas as situagdes vivenciadas pelos
envolvidos nas acdes, para assim compreender e analisar o objeto de estudo em
questdo, através da interacdo do pesquisador com 0s sujeitos alunos e com a
realidade vivida pelos mesmos, de forma direta. Utilizamos a modalidade da
pesquisa-agao, visto que essa possibilita a criagdo de processos colaborativos de
conhecimento entre pesquisadora e pesquisados em situacdes reais, de forma
coletiva, colaborativa e interativa com o objetivo de promover o letramento literario e
digital com/dos alunos por meio da leitura e compreensdo de contos e producao de
hipercontos.

A realizagdo da pesquisa teve como base 0s pressupostos tedrico-
metodoldgicos preconizados por Rildo Cosson (2014) que destaca o trabalho com a
sequéncia expandida como possibilidade de articulacdo entre experiéncia, saber e
educacao literarios, de forma mais evidente e concreta, para o aperfeicoamento das
capacidades de leitura, interpretagcdo e escrita, dialogando com o0s textos e
apropriando-se da cultura veiculada nesses para produzir sentidos, tanto orais
guanto escritos.

Durante o desenvolvimento das atividades, a sequéncia expandida pode ser
alterada e ampliada para que se adeque as necessidades e especificidades
apresentadas pelos alunos. Isso é defendido por Cosson (2014, p.48) quando alerta
que existem inumeras “possibilidades de combinagado que se multiplicam de acordo
com os interesses, textos e contexto da comunidade de leitores”

Assim, Cosson organiza a sequéncia expandida em varias etapas de estudo,
sujeitas a adaptacdes conforme 0s objetivos, a etapa de escolarizacdo e o nivel de
aprendizagem da turma em que for aplicada.

| — Motivagéo- Consiste em uma atividade de preparacéo, de introducdo dos
alunos no universo do texto a ser lido. Pode ser por meio de diversas dinamicas
relacionadas a tematica e a estrutura do texto que serd trabalhado, desde que

estabeleca lagos estreitos com esse.
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Il - Introducdo- consiste na apresentacao fisica da obra, livro & que o texto
pertence, tratando de aspectos que estao relacionados ao texto e ao autor.

[l - Primeira leitura- € o momento em que o aluno conhece o enredo da
historia. Para isso, é conveniente que a leitura seja feita prioritariamente extraclasse.

IV - Primeira interpretacdo- O objetivo dessa etapa é levar o aluno a traduzir
a impressdo geral do titulo, o impacto que esse teve sobre sua sensibilidade de
leitor.

V - Contextualizacdo- Compreende o aprofundamento da leitura por meio
dos diversos contextos presentes na obra.

1. Teodrica: procura tornar explicitas as ideias que sustentam ou estdo
encenadas na obra. Busca-se verificar como em certas obras determinados
conceitos sdo fundamentais.

2. Histérica: mais préxima do tradicional, visualiza a obra pela época que ela
encena ou periodo de sua publicagao.

3. Estilistica: esta centrada nos estilos de época ou periodos literarios.

4. Poética: refere-se a estruturacdo ou composicdo da obra. Pode-se, no
caso da poesia, analisar figuras e questdes relativas a rima, estrofes, versificacdo ou
a categorias como personagem, narrador, tempo, espaco e outras no caso de
narrativas literarias.

5. Critica: trata da recepcao do texto literario, que pode ser tanto da critica
em suas diversas vertentes ou da historia da edicédo da obra.

6. Presentificadora: busca-se correspondéncia da obra com o presente da
leitura.

7. Tematica: busca-se o tema ou os temas tratados na obra, sem fugir da
repercussao dele dentro da obra.

VI - Segunda interpretagc&do- Tem por objetivo a leitura aprofundada de um
de seus aspectos. Ela pode estar centrada sobre uma personagem, um tema, um
traco estilistico, uma correspondéncia com questdes contemporaneas, questdes
histéricas, etc.

VIl - Expanséo- busca destacar as possibilidades de didlogo que toda obra

articula com os textos que a precederam ou que lhes sdo contemporaneos ou
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posteriores. O trabalho da expansao é essencialmente comparativo. Trata-se de
colocar as duas obras em contraste e confronto a partir de seus pontos de ligacao.

Considerando que a producéo literaria e a socializacdo da mesma, através da
publicacdo do produto final fazem parte do processo de letramentos por serem
acOes muito significativas para o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos, pois
possibilitam a mudanca de posicéo, de leitores a escritores, vale destacar mais duas
etapas, quais sejam: producéo literaria e a socializacdo/publicacao.

A producdo literaria consiste na elaboracédo de textos de géneros literarios
pelos alunos, a partir dos estudos feitos durante o desenvolvimento das atividades
sequenciadas, e de tematicas de seus cotidianos, prezando pela estética e estrutura
textual, que viabilizam experiéncias de praticas de leitura e escrita para os alunos,
gue o0s torna construtores ativos e criticos de conhecimento com competéncia
suficiente para fazer uma analise critica da obra literaria, a partir das suas leituras de
mundo produzidas por ele no convivio em comunidade.

A socializacao/publicacdo compreendem a exposicdo e divulgacdo da
producdao literaria entre os proprios colegas, os demais alunos e pais da comunidade
escolar por meio de diversas formas: leitura em voz alta, exposicdo em mural de
leitura, utilizacdo de notebook, projetor multimidia em sala de aula e, em outros

espacos e ainda na internet, via redes sociais e outros repositérios viaveis.

4.1 Do local de aplicacéo da proposta de ensino-aprendizagem

A Escola Estadual 12 de abril, universo da pesquisa, esta situada na Avenida
Cloves Felicio Vetorato, n°5.809, possui prédio proprio, com salas de aula equipadas
com projetor multimidia, internet e ar condicionado, laboratério de informatica com
vinte computadores com conexdo a internet, biblioteca com material de leitura e
espaco para pesquisa e estudo, quadra poliesportiva coberta, cozinha e refeitério
coberto e area de lazer, salas da secretaria, da coordenacdo, da direcdo e de
professores climatizadas, com computador e internet a disposi¢cdo dos profissionais.
Atualmente, atende nos trés turnos, seiscentos e setenta alunos, do 3° Ciclo, do
Ensino Fundamental ao Ensino Médio, a maioria proveniente da area urbana da

cidade. A matriz curricular do Ensino Fundamental tem sua organizacdo em Ciclos
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de Formacdo Humana, principios estabelecidos pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB).

4.2 Do publico da pesquisa de intervencao

A turma do 9° ano, escolhida para o desenvolvimento da sequéncia
expandida, estuda no periodo matutino, € composta de vinte e quatro alunos, na
faixa de treze a dezesseis anos, entre estes, dezoito meninos e seis meninas, que
moram no perimetro urbano do municipio. A maioria possui celular com acesso a
internet e domina o uso das diversas ferramentas disponiveis no dispositivo movel.

A opcédo pelo 9° ano do Ensino Fundamental, deu-se, principalmente pelas
caracteristicas da faixa etéria, alunos considerados nativos digitais, geracdo em
constante contato com as tecnologias digitais, em diversas situacoes de seu
cotidiano. Outro fator consideravel se refere ao estudo dos géneros conto e
hiperconto, constituidos de narrativa breve, serem propicios a esses leitores, visto
que possibilita mais facilidade de entendimento e, consequentemente, maior
engajamento com e no mundo da leitura e escrita para além da fruicdo e
imaginacédo, de forma ampliada, critica, reflexiva, autbnoma e emancipatoria, sempre

na perspectiva do letramento literario e digital.

4.3 Da proposta da sequéncia expandida

A realizacdo da proposta de intervencdo em tela compreendeu o periodo de
sete de marco a trinta de agosto de dois mil e dezesseis, no periodo matutino, com
duas aulas de cinquenta minutos em cada periodo, duas vezes por semana,
totalizando trinta e oito aulas, organizadas em quatro modulos, com vérias etapas,
conforme a proposicdo e organizacdo do modulo. O produto final gerado foi a
criacdo de um site em que publicamos, professora pesquisadora e os alunos, os
hipercontos.

1° modulo- Socializando a proposta foi organizado e desenvolvido em uma
etapa, de duas aulas, com o objetivo de motivar os alunos para o desenvolvimento

da proposta de sequéncia expandida. Em sala de aula, iniciamos o mddulo,
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utilizando notebook e projetor multimidia e apresentamos aos alunos a proposta de
intervencdo denominada: Letramento literario e digital na escola: do conto ao
hiperconto, para que eles tivessem uma visdo geral das atividades a ser
desenvolvidas e pudessem contribuir com sugestfes de mudancas que se fizessem
necessarias no decorrer do desenvolvimento das atividades. Falamos sobre o
objetivo geral, a dindmica das atividades de leitura, pesquisa, interpretagao,

producao e publicacéo de textos em site produzido pelos alunos.

2° moédulo- Conhecendo os hipercontos foi organizado em trés etapas,
desenvolvidas em seis aulas.

12 etapa: com os objetivos de levar os alunos a conhecer e explorar os
hipercontos, utilizamos o laboratorio de informatica, orientando-os para o acesso ao

site http://marcosletramento.wix.com/hipercontos a fim de lerem um dos textos,

conhecerem o enredo, a tematica, a estrutura e caracteristicas dos mesmos:
imagens, linguagem, links, interatividade, suporte, analisando também a estrutura
textual de forma a compreender os modos de esquematizacdo da narrativa, a
situacao inicial, o conflito, as resolu¢des/climaces e os desfechos, conforme ilustra a

figura O1.

K Crie um site no WiX

HOME  A(s) Histéria(s) de Arthur ~ Meu Doce Demnio  Um Barulho no Poran  Assalto ao Banca  Mais

Fonte: <http://marcosletramento.wixsite.com/hipercontos>.

Figura 01- Site acessado pelos alunos na 12 etapa

22 etapa- Dando continuidade as atividades voltamos ao laboratério de
informatica com os objetivos de orientar os alunos quanto ao uso adequado da
internet e exercitar a interacdo e compartilhamento com os colegas sobre os estudos
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dos hipercontos. Para isso, inicialmente, conversamos com os alunos sobre 0 uso
adequado da internet, para que ao se relacionarem com os colegas utilizando o e-
mail, houvesse respeito e ética. Utilizamos notebook e projetor multimidia, com

acesso a internet, para acessar o site https://www.google.com.br/ e explicar os

procedimentos basicos de acesso e uso da ferramenta e-mail. Posteriormente, os
alunos acessaram o site sugerido e criaram uma conta de e-mail pelo diretério do
google — gmail. Para a atividade de casa, os alunos foram orientados a enviar um e-
mail para um colega de sua escolha, escrevendo sobre algum dos aspectos
discutidos que mais lhes chamou a atengcéo no hiperconto que escolheram. Essa
atividade poucos alunos fizeram.

32 etapa- Diante do ocorrido, reorganizamos a atividade de socializacdo dos
hipercontos estudados estabelecendo um didlogo, em sala de aula, com os alunos
sobre as caracteristicas presentes nos textos lidos: enredo, temética, imagens,
linguagem, links, interatividade, suporte, estrutura composicional e estilo, trazendo
elementos do género conto e levando-os a compreensdo das semelhancas e
também das especificidades do hiperconto.

3° médulo- Explorando Contos foi organizado em seis etapas, desenvolvidas
em quinze aulas.

12 etapa- Iniciamos o modulo com os objetivos de motivar os alunos para o
estudo do conto A Moca Teceld de Marina Colasanti. Para isso, iniciamos usando o

notebook e projetor multimidia para expor varias imagens de mulheres em diversas

situacdes de submisséo, desvalorizacdo, exploracao e violéncia psicolégica.

Fonte: <https://npgenero.files.wordpress.com/2012/09/qview2.png>.
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Figura 02 — mulher em situag&o de submissdo ao homem

-
[N

-

T T e )
- e, W N
Fonte:<https://encryptedtbn2.gstatic.com/images?q=tbn:ANd9GcTM7U 3ngeRXvKT
s8JloHDkebSp0cOiFugq OFhTauDcpiOdb6fU>.

Figura 03 — mulher em situacdo de submissdo ao homem

Fonte: <http://cacador.net/fotos/noticias9/0834mulher submissa.png>.

Figura 04 — mulher escrava do trabalho doméstico
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-

Fonte:<http://3.bp.blogspot.com/Z1PtHAYKiIWO/UBfXxGIVp99I/AAAAAAAABGU/8F5p6
ChfORU/s1600/falando-sobre-a-mulher-submissa.jpg>.

Figura 05 — mulher em situagdo de submiss&o ao homem

Em seguida encaminhamos a discussao oral, em sala de aula, com a seguinte
questao: O que/ quem as imagens representam?

22 etapa- com o0s objetivos de levantar os conhecimentos prévios dos alunos
acerca do titulo, ampliar os conhecimentos sobre a vida, obras e época de producao
da escritora Marina Colasanti, apresentamos o conto A Moga Teceld de Marina
Colasanti, com a escrita do titulo e autora no quadro. Perguntamos aos alunos sobre
0s possiveis sentidos do adjetivo teceld, sobre o ato de tecer, o que imaginavam que
trataria a historia. Para isso, os alunos foram organizados em duplas e escreveram
suas ideias.

Em seguida, utilizamos o notebook e projetor multimidia e apresentamos a
autora com o video Mais de cem histoérias maravilhosas, pelo endereco

<https://www.youtube.com/watch?v=VV2Uzq2F7Jk>, que a autora destaca sua

coletanea de contos com caracteristicas de contos de fadas e outro video chamado
de Marina Colasanti no ABZ do Ziraldo que trata do percurso de sua profissao,

producao literaria e prémios, pelo endereco
<https://www.youtube.com/watch?v=yR21qF9yVuw>. Foram feitas breves
discussoes.
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Como atividade para realizar em casa, entregamos 0 conto para a primeira leitura.

32 etapa- Comegamos com 0s objetivos de possibilitar, aos alunos, a segunda
leitura, de forma mais aprofundada e critica do conto e leva-los a entender como
esse se estrutura atraves das partes: situacao inicial, conflito, resolucéo/climax e
desfecho, e se materializa pelos elementos que d&o vida a narrativa: enredo, tempo,
espaco, narrador e personagens.

No entanto, constatamos que poucos leram o texto, por isso encaminhamos a
leitura silenciosa e individual em sala de aula. Fizemos a leitura oral do texto,
respeitando as entonacdes necessarias para que os alunos se envolvessem no ritmo
da leitura e apreenséo da obra. Estabelecemos uma discussao breve sobre o texto,
relacionando-o ao titulo. Apds, orientamos o0s alunos para uma breve producéo
textual sobre as primeiras impressfes acerca do conto.

Em seguida, organizamos os alunos em grupos, por afinidade, para que
relessem o texto, observassem, identificassem e apontassem as partes que
estruturam o conto e 0s elementos caracteristicos da narrativa. Para este ultimo
item, fizemos algumas perguntas.

1.Como o narrador se posiciona no ato de narrar, participa ou s6 observa e
relata?

2. As acdes se dao em que tipo de espaco, qual a importancia desse para a
historia?

3. O tempo obedece a uma cronologia ou se organiza pelas emoc¢des dos
personagens?

4. Quem determina o tempo e espaco na narrativa?

5. Os personagens ndao tém nome. O que isso significa? Quem eles
representam?

6. As descricbes construidas com qualidade e riqueza de figuras de
linguagem s&o importantes para a constru¢ao do espaco?

42 etapa- Reiniciamos os estudos do conto, em conversa informal sobre as
guestdes levantadas na etapa anterior. Os alunos expuseram breves respostas. Em
seguida, demos continuidade, com os objetivos de possibilitar a reflexao critica dos
alunos, através da relacao da obra com a realidade e 0s possiveis temas tratados no

conto. Para isso organizamos um debate entre todos e em casa os alunos
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produziram um breve texto com opinides sobre as reflexdes produzidas nesse
processo.

52 etapa- Com o objetivo de levar os alunos a compreender o conceito de
intertextualidade e refletirem sobre os intertextos que aparecem no conto e as
possibilidades de intertexto que podem ser feitas entre os textos, apresentamos as
letras das musicas, Desconstruindo Amélia de Pitty e Martin Mendonca, cantada por
Pitty, de 2009 e Ai que saudades da Amélia escrita por Ataulfo Alves e Mario Lago,
lancada em 1942. Distribuimos a letra impressa das duas musicas. Os alunos
fizeram a leitura em siléncio e depois oralmente, de forma ritmada. Em seguida,
utilizamos o notebook e projetor multimidia para apresentar os videos das cancoes,

pelos enderecos: <https://www.youtube.com/watch?v=14iHVKIOghY> e

<https://www.youtube.com/watch?v=7gnlOHf1GKo>, discutindo e perguntando aos

alunos o que sabem sobre os autores das letras, o periodo que escreveram, a
tematica de que tratam, a linguagem e estilo utilizados. Como se apresenta a
intertextualidade entre as duas cancfes e quais as possiveis relacdes de sentido
podemos inferir acerca do conto estudado, considerando a tematica tratada no texto
de Marina Colasanti sobre o papel da mulher na sociedade no decorrer dos tempos.
ApOs esse momento, os alunos produziram um breve comentéario critico sobre a
relacdo entre os trés textos.

62 etapa- Com o objetivo de ampliar e aprofundar o processo de letramento
literario dos alunos, através de praticas de leitura e escrita, propomos o estudo do
conto Venha ver o por do sol de Lygia Fagundes Telles. Para isso, utilizamos o
notebook e projetor multimidia para apresentar a escritora, através de partes do
video Roda Viva com Lygia Fagundes Telles, pelo site

<https://www.youtube.com/watch?v=tqaX90Fo3YU>, destacamos as partes em que

Ligia fala sobre sua vida e obras. Organizados em duplas, de livre escolha, os
alunos refletiram sobre o titulo do conto, escrevendo brevemente sobre os sentidos
possiveis da oragdo: Venha ver o por do sol. A pedido dos alunos, fizemos a
segunda leitura, oralmente, com énfase na entonacdo de voz, levando-os a se
envolverem e acompanharem a narrativa. Ao final da leitura, abrimos espaco para

gue falassem sobre as primeiras impressdes a respeito do texto.
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Em seguida, dispomos do conto, via notebook e projetor multimidia e
comecamos a relé-lo, problematizando-o com questionamentos sobre a estrutura e
os elementos da narrativa, sobre os intertextos presentes, sobre a tematica e as
possiveis relacbes com a realidade. Como atividade extraclasse, os alunos
produziram outro final para a histéria.

4° modulo- Lendo, interpretando e produzindo um hiperconto foi organizado
em duas etapas, desenvolvidas em quinze aulas.

12 etapa- com o0s objetivos de ler, contextualizar e interpretar outros
hipercontos, organizamos os alunos em duplas, no laboratério de informatica, para
acessarem a internet e fazerem um trabalho mais aprofundado com os hipercontos,

via site: <http://marcosletramento.wixsite.com/hipercontos>, fazendo a leitura,

interpretacdo e apontamentos sobre os elementos composicionais, a interatividade,
0s recursos multimodais e a temética de que trata o texto escolhido e o esquema de
construgcdo do texto. Para finalizar esta etapa, houve a socializacdo dos estudos
feitos.

22 etapa- com o0s objetivos de motivar os alunos a produzir e publicar um
hiperconto, conhecer e criar um site para publicacdo dos textos produzidos por eles,
0s grupos de alunos foram organizados por afinidade. Utilizamos notebook e projetor
multimidia, apresentamos e discutimos com a turma, um modelo de estrutura,
apontada por Marcos Celirio dos Santos (2014) em seu artigo “Entre contos e
hipercontos: uma proposta de trabalho integrado para o desenvolvimento dos

multiletramentos” publicado no site, <http://www.ileel.ufu.br/anaisdosielp/wp-

content/uploads/2014/11/286.pdf>. A figura a seguir elucida o modelo proposto pelo

autor.
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Fonte: Santos (2014)

Figura 06 — modelo de estrutura de hiperconto

Em seguida, os alunos planejaram e produziram um hiperconto, levando em
consideracdo temas de interesse, estilo, estrutura e elementos da narrativa. Para
garantir a postagem e publicacdo dos hipercontos de cada grupo, criamos uma
conta no site Wix.com, estudamos a plataforma e orientamos os alunos para 0 uso.
Para isso, usamos o video Como Criar / Fazer Site no Wix do zero - Inicio ao Fim —
Completo, por Renan Horan, pelo endereco

<https://www.youtube.com/watch?v=vglxZ6le3bU> a cada grupo de alunos. Também

orientamos oralmente, exercitando os passos da postagem, juntamente com 0s

alunos. A figura a seguir ilustra a pagina inicial do site.

z y o s
WlX Eu preciso de um site para... Meus Sites Templates Explorar v H%s %
ﬁ -

Tudo comega com um site incrivel.
Crie ja o seu.-E facil e gratis.

Comece Ja

Fonte: <http://pt.wix.com/>.

Figura 07 —tela inicial do Wix.
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Apébs as producgbes postadas e publicadas houve a socializacdo em sala de
aula, pelos alunos para os colegas, bem como para as demais turmas da
comunidade escolar e pais, utilizando notebook, projetor multimidia e internet, bem
como, via facebook e WhatsApp?.

Neste momento da pesquisa, inicio de junho de 2016, os funcionarios da
educacdo definiram pela paralizacdo das aulas. Apesar do fato ter sido motivo de
grande preocupacao, considerando que as acdes tinham data prevista de concluséo,
fomos favorecidos porque as atividades, nesta etapa, comecaram a ser feitas em
grupos. Assim, organizamos a realizacdo das atividades, reunindo os grupos em
horarios diversos, conforme a disponibilidade de tempo e vontade dos alunos, em
outro ambiente - o Nucleo Tecnolégico Educacional - que dispds de um laboratorio
de informatica e internet wireless para desenvolvermos o trabalho.

Foi durante este periodo que criamos um grupo pelo aplicativo whatsApp, e
adicionamos todos os alunos que utilizavam o recurso. Ao constatarem que iSSO
havia acontecido, rapidamente incluiram-me no grupo que eles ja tinham. E em
poucos minutos todos sairam do grupo que tinhamos criado. Isso ndo nos
desmotivou, pelo contrario, o fato de ter sido aceita por eles foi muito mais
importante para avancarmos no fortalecimento de lagos de afetividade, empatia e
colaboracdo entre nés. Assim, passamos a frequentar o mesmo espaco online,
interagindo da melhor forma para que se sentissem a vontade para conversar,
perguntar e tirar davidas. Pelo espago, marcamos encontros, motivamos para a
producdo, cobramos a chegada deles ao Nucleo, socializamos textos e tiramos

davidas sobre as producgdes textuais, sobre o uso dos recursos do site wix.com.

2 WhatsApp é um aplicativo multiplataforma de mensagens instantaneas e chamadas de voz para smartphones.
Os usuérios podem enviar imagens, videos, mensagens de 4udio de midia e na nova atualizacdo, podem ligar
para qualquer contato de sua agenda que possua  WhatsApp. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/WhatsApp. Acesso em: 10 ago.2016.
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5 ANALISE DOS RESULTADOS

1° modulo — Socializando a proposta - Duas aulas

A socializacdo da proposta da sequéncia expandida foi bem recebida pelos
alunos. Todos ouviram atentamente a exposicdo das telas e, em seguida,
manifestaram-se sobre a possibilidade de publicacdo, com entusiasmo. A discussao
foi bem acirrada sobre o conceito de site e como seria 0 processo de sua producao,
com os links e demais recursos. Deixamos que falassem bastante, principalmente,
0s que demonstraram saber sobre isso. Apds, destacamos que havia provedores
grétis que poderiamos postar e publicar com facilidade as producdes feitas por eles.

Outro ponto de grande discussao foi sobre o termo hiperconto, pois ao lerem
o titulo da proposta, Letramento Literario e Digital na Escola: do Conto ao
Hiperconto, questionaram sobre o conceito, pois nunca tinham ouvido falar sobre o
termo. Perguntamos, inicialmente, o que entendiam sobre hiper e conto. As
contribuicdes foram muito significativas, os alunos colocaram que conto: “¢ uma
histéria curta, com poucos assuntos” “poucos personagens”, “tempo e espago
reduzido”, “histérias de amor, de terror, de aventura e outras” “histérias que nao sao
verdadeiras” e o hiper “tem a ver com muitas coisas, muito grande”, um conto com
muitas histérias”. Considerando essas definicdes colocamos que o hiperconto € um
género novo que ainda esta em construcdo, por isso, ha poucos estudos tedricos
que o definem com clareza e muito menos publicacbes desse género textual. Em
continuidade, expusemos o conceito de hiperconto, de forma simples, nédo téo
aprofundada, porém compreensivel para os alunos, utilizando o conceito definido por
Marcelo Spalding (2009), acessando o] site:
<http://www.hiperconto.com.br/?pg=2591>. Reafirmamos a necessidade de

compreender o conceito, ao destacar que o género nasce e se configura na rede
veiculada pela internet, apresenta-se de forma dindmica com o0 uso de textos,
imagens, videos, icones e links que possibilitam a ampliacdo dos sentidos, de forma
mais prazerosa e complexa.

Por considerar que seria muito importante que soubessem o contexto de
producgéo do hiperconto, voltamos a pagina principal do site anteriormente citado que

trata sobre a literatura digital, <http://www.literaturadigital.com.br/?pg=25018#3>,
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perguntando aos alunos o que entendiam sobre os termos digital e digitalizado.
Alguns se pronunciaram falando do digitalizado como todos os materiais que sao
escaneados por uma impressora, ja o digital ndo souberam definir com clareza.
Utilizando o site lemos e refletimos sobre dois conceitos la publicados: Qual a
diferenca da literatura digital para a literatura tradicional? Por que literatura
digitalizada néo é literatura digital? Foi muito importante para que eles entendessem
gue textos digitalizados sdo todos os documentos impressos que séo reproduzidos e
publicados na internet, mantendo as caracteristicas do texto impresso e que 0s
digitais sdo 0s que sdo produzidos com recursos da internet. Com isso,
relacionamos as caracteristicas basicas do hiperconto como uma literatura digital
gue requer um olhar voltado para os recursos das diversas midias digitais advindas
da internet, que demanda uma estética diferente dos impressos, ainda que tenham
origem nos textos impressos, neste caso o conto.

Em seguida, falamos sobre os procedimentos da pesquisa, destacando que
eles seriam participantes ativos do processo e poderiam sugerir mudancas.
Destacamos o0 uso das diversas tecnologias disponiveis na escola em variados
espacos, na sala de aula, no laboratério de informéatica assim como as pessoais:
computador, notebook, celular, com acesso a internet e, além disso, a producao do
site e publicacédo dos textos. Reforcamos que esse trabalho demandaria dedicacéo
nas producdes, mas que também poderiam possibilitar grande satisfacdo e
aprendizagem a eles.

Explicamos, também, que, para o desenvolvimento das praticas, usariamos
as aulas de lingua portuguesa, durante os dois primeiros bimestres do ano. E se
fosse necessario, também estariamos disponiveis em horarios extraclasse para a
conclusdo das atividades. Por fim, perguntamos se todos estavam de acordo em
participar do trabalho. A maioria concordou com a proposta. Alguns ainda
manifestaram-se que ndo gostavam de ler e escrever, porém destacaram a

necessidade da leitura para a vida. No final, saiu um empolgante “tamo junto, profe”.

2°mbédulo — Conhecendo o hiperconto - Seis aulas
Neste modulo fizemos a exploracéo do site

<http://marcosletramento.wixsite.com/hipercontos>, com o foco na leitura e
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conhecimento das principais caracteristicas dos hipercontos e a criacdo de e-mail.
As atividades foram desenvolvidas com muita tranquilidade e entusiasmo pelos
alunos que conseguiram navegar com facilidade pelos links disponiveis, acessar 0s
recursos do e-mail facilmente. Varios alunos ja possuiam uma ou mais contas do
gmail, por necessidades pessoais (jogos e facebook), por isso contribuiram
ajudando os demais. No entanto, a socializacdo das ideias sobre as caracteristicas
do género hiperconto, feitas por eles no caderno para depois serem compartilhadas,
via e-mail, somente dois alunos fizeram a atividade da forma como fora
encaminhada. Resistiram as varias tentativas de incentivo feitas por nés para que
usassem os recursos do correio eletrénico. A maioria dos alunos alegou n&o usar,
nao sentir-se “atraido” para o uso do e-mail, por considera-lo “um recurso
ultrapassado” e propuseram o uso do aplicativo whatsApp, um meio de comunicagao
usado pela maioria deles, por se constituir em uma comunicacdo mais rapida e
pratica, demostrando que no mundo contemporéneo as criangcas e 0S jovens,
considerados nativos digitais, usam de forma intensa uma variedade de midias
digitais com aplicativos que possibilitam a comunicacdo e informacdo de forma
rapida e simultdnea por meio das quais acontecem as relagfes entre os nativos
digitais e 0 acesso e producdo de conhecimento com base em seus estilos
cognitivos. Em relacdo ao uso do aplicativo do whatsApp, pelo fato de estarmos
conhecendo melhor a turma e também porque alguns alunos nao tinham um celular
atualizado, e nem internet, definimos com eles que usariamos O recurso em
atividades individuais.

A partir da constatacéo de poucos resultados com o uso do e-mail, optamos
por organizar uma exposicdo oral livre sobre as caracteristicas do hiperconto. Nela
os alunos colocaram que os textos foram faceis de compreender, pareciam ser
escritos por escritores sem destaque literario, com uma linguagem simples, e alguns
com imagens e musicas desconectadas dos assuntos propostos na narrativa.
Fascinaram-se pela dinamica e interacdo dada pelos links, que apareciam imagens,
videos e frases de efeito que os levaram a continuidade da leitura, pelos aplicativos
dispostos na pagina que possibilitavam o compartilhamento e curtida, via facebook.
As tematicas tratadas nos hipercontos versavam sobre o bulling, a violéncia contra

os idosos, o amor, relagdes conturbadas entre pais e filhos, gerando muita polémica
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entre os alunos pelo fato de algumas das situacdes serem visiveis e tdo préximas da
vida deles, como é o caso do bulling, que acontece entre colegas, em sala de aula,
ou ainda sobre casos de idosos que sdo maltratados por filhos e netos. Com isso foi
possivel falarmos da necessidade de reflexdo sobre como tratamos nossos colegas,
amigos e familiares, e como nos relacionamos com os mais velhos, pais, avos,
professores e demais pessoas da comunidade em que vivemos.

Apo6s a discussbes, apresentamos e discutimos com os alunos o conceito de
hiperconto, definido por Marcelo Spalding, levando-os a reflexdo e comparacdo com
0 conto, género que eles conhecem e do qual originou-se o hiperconto. Destacamos
o escritor Marcelo Spalding, um dos pioneiros na criagdo e discussdo sobre o
hiperconto no Brasil, que em meados de 2010 caracteriza o hiperconto como um
género, uma versdo digital do conto canbnico impresso, sendo preservada a
“narratividade, intensidade, tensdo, ocultamento, autoria”, e sem desprezar o
“carater literario” do texto. Em sua elaboracdo, podem ser utilizados recursos
multimodais digitais para produzir efeitos de sentidos, como imagens em movimento,

audios, hiperlinks, visando a interatividade e a quebra da linearidade.

3° modulo — Explorando Contos- Quinze aulas

Neste moédulo fizemos o estudo do conto A Moca Tecela, de Marina Colasanti.
Iniciamos com breve motivacdo por meio de imagens de mulheres, em diversas
situacdes cotidianas, que sofrem violéncia fisica ou psicoldgica, pelo homem. As
reflexdes feitas pelos alunos sobre as representacbes dadas pelas imagens foram
bastante polémicas e todos queriam falar ao mesmo tempo. Indignados, colocaram
qgue as referidas imagens representavam a mulher submissa, que idolatra o homem,
que faz tudo e nado é valorizada, que sofre calada muitas ofensas verbais e fisicas.
Destacaram que ainda ha mulheres, inclusive as maes deles, que sofrem a situacdo
de enfrentar dupla jornada: trabalham fora e em casa, um fato que passa
despercebido por eles e pelos pais. Essa constatacdo gerou perplexidade para
alguns e pareceu ser normal para outros. Destacamos a necessidade de que eles,
jovens (meninos e meninas) deste tempo precisam mudar de postura com suas

maes, colegas e demais mulheres.
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Na sequéncia, apresentamos o conto e fizemos uma discusséo sobre o titulo
do conto. As reflexdes giraram em torno de falas: “moga que costura”, “uma mocga
explorada por uma empresa de roupas”, “tecer significa produzir tecido”, “costurar”.
Nenhuma evidéncia além da real significacdo das palavras foi destacada pelos
alunos. Falamos, também sobre a autora Marina Colasanti e suas principais obras.
As reflexbes dos alunos enfatizaram a grande quantidade de producdo da escritora,
dos prémios recebidos, de fatos como o0 uso da maquina de escrever para o registro
dos textos, do estranho fato de ela escrever contos de fadas, uma narrativa que nao
achavam mais interessante. Sobre isso, destacamos que nas proximas aulas, ao
analisarmos detalhadamente o conto A Moca Teceld, eles iriam entender como e o
porqué a autora trata os contos como tal, uma vez que ela faz parte de um grupo
qgue produz literatura moderna e contemporanea. No final da aula, orientamos para
que todos fizessem uma leitura do conto em casa.

No retorno, reiniciamos as atividades constatando que poucos alunos leram o
texto em casa, como fora combinado. Assim foi necessario orienta-los para a leitura
silenciosa e individual e, depois de fazermos a leitura oral do texto, encaminhamos
uma discusséo relacionando as colocacdes feitas por eles sobre o titulo com as
ideias contidas no conto, destacando como um bom titulo é muito importante para
que haja um sentido enigmatico, s6 descoberto pela leitura do texto. Assim, a magia
contida no titulo, pelo ato de tecer, vivido pela personagem principal, reforca o
guanto é importante a boa construcdo de um titulo para as histérias. Este pode e
deve ser carregado de sentidos, subjetivo, uma surpresa instigante para a leitura e
descobertas dos sentidos viabilizados pelo texto.

Para que melhor assimilassem os estudos sobre o conto, orientamos que
escrevessem um pegueno texto com as primeiras impressdes sobre a leitura feita. O
aluno D. S. destacou o texto como: “Interessante, a aluna A. L. C. como: “Que ela
gueria tudo aquilo, mais desistiu de tudo sem pensar porque nao era aquilo que ela
queria, e deu para perceber que ela ndo queria aquela vida que ela estava fazendo.”
Ja a aluna E. L. aprofunda a reflexdo colocando que: “O conto € de uma
interpretacdo complicada, pois quando a moga tece a la, seus desenhos, tracos, se

tornam realidade. Mas, e ai? Se tornam realidade em apenas seu mundo? Magia

55



talvez. Ha varias linhas de pensamento sobre ele. A que permanece, uma
conclusdo, eu ngo sei.”

Com base nos textos dos alunos, constatamos que ha diferentes niveis de
compreensao e exposicado de ideias do texto, demonstrando que iniciamos um
processo de letramento literario no qual podemos evidenciar varios niveis de
letramento que estdo relacionados com a histéria de leitura de cada um. Isso nos
reforcam Soares (2000), Kleiman (2005) e Rojo (2014) que destacam que sSomos
seres constituidos de uma diversidade de producfes culturais advindas dos grupos
sociais, dos quais fazemos parte, com uma diversidade de sentidos, tanto pessoais,
quanto politicos.

Em continuidade ao aprofundamento do estudo do conto, em duplas, os
alunos esquematizaram as partes principais que compdem a estrutura do conto para
que percebessem como essas se constituem e se interligam de forma que haja
coesdo e coeréncia necessarias para a unidade de sentidos e a veracidade do texto
literario. Cada dupla desenvolveu a atividade conforme o seu nivel de leitura e
compreensdo. No entanto, constatamos que a metade da turma apresentou
dificuldades, pois resistiram ao exercicio de ler e reler, de pensar, refletir e elencar
as ideias que constituiam cada parte do enredo, ou ainda pela dificuldade de alguns
em escrever. Assim, para ajuda-los na compreensdo, usamos notebook e projetor
multimidia, relendo coletivamente o conto, fazendo paradas, destacando, em cores
diferentes, cada parte que compunha o texto, montando juntos, no quadro, um
esquema da estrutura do conto:

Parte inicial: A moca tecelad acorda todas as manhas muito feliz, logo comeca
a tecer seu dia, com cores que correspondem ao seu estado de espirito. Tece tudo o
gue deseja, de forma magica.

O conflito: a possibilidade de tecer Ihe deu o poder de tecer um marido. Este
Ihe tomou a liberdade de viver, aprisionando-a, tornando-a escrava de suas
vontades, cada vez mais absurdas.

Resolucéo: decisdo em desfazer-se da submissao que vivia.

Climax: o momento em que ela comeca a “desmanchar” seu marido.

Desfecho: volta a vida simples que levava antes.
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Apds este exercicio cooperativo de assimilagdo das ideias bésicas da
narrativa bem como as delimitacbes e ligagOes entre as partes que constituem o
conto, os alunos demonstraram compreensdo sobre a organizacdo da estrutura do
texto.

Ao retomarmos a aula, organizamos o0s alunos em duplas para responderem
a varias questdes sobre os elementos, como personagens, tempo e espaco,
narrador e tematicas presentes na narrativa. Esta atividade foi muito dificil de
orientar e acompanhar. Os alunos reclamaram pelo fato de ler varias vezes o texto,
de nao entender os enunciados pedidos, levando-nos a muitas orientacdes
individuais e em grupo.

A socializacdo feita pelas duplas de alunos foi bem agitada, com
apontamentos simples e muito diretos, porém significativos. Estes sdo os principais
apontamentos: “o narrador esta em terceira pessoa”, “nao participa da histéria, mas
sabe muito da personagem”, toda a histéria da-se em “espaco fechado, casinha da
moca tecelda, depois o castelo”, “os espagos e tempo sao construidos e
determinados pela moca teceld, através do narrador, com a riqgueza de detalhes para
garantir que a gente se envolva na historia”, “mostram como as vontades da moga
tecela se realizam, obedecem as emocgdes da personagem”. “Linha clara para
comecar o dia”. “[...] Depois las mais vivas”, ‘[...] ela prépria trouxe o tempo em que
se sentiu sozinha, e pela primeira vez pensou em como seria bom ter um marido ao
lado.” (Colasanti, 2000). Os dois personagens da histéria ndo tém nome,
‘representam a mulher e o homem na sociedade”, “0 homem que se acha o todo
poderoso”, “o dominador na relagdo do casal’, “a mulher, submissa, passiva”, “cede
a todas as ambicdes do homem”.

AplOs essa etapa, apresentamos alguns questionamentos: Quais questfes
discutidas no texto tinham relacbes com o contexto atual? Existem mulheres que
vivem ou viveram a situagao apontada no texto, hoje? Qual o tema de que trata o
conto? Qual o papel da mulher e do homem na sociedade atual? Qual a importancia
do ser e do ter, do livre arbitrio e as relagbes afetivas entre os casais, amigos e
familiares? O texto dialoga com as histérias de contos de fadas da idade média,

estabelecendo logica, coeréncia e coesdo, de forma que garanta a producdo de
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sentidos pelo leitor? A discusséo foi bastante agitada e controversa em relacdo as
opinides pessoais sobre o tema: o papel da mulher na sociedade, o ter e o ser.

A maioria das falas dos alunos evidenciou ideias, que ora defendiam, ora
criticavam as mulheres: “a mulher foi e ainda é muito violentada pelo homem”, “as
mulheres querem liberdade, mas ndo sabem se portar” “minha méae faz tudo pro meu
pai e pra mim”, meu irmao néo faz os servicos da casa, s6 eu faco”, “tem homem
que acha que a mulher é sua propriedade”, o que tem € homem batendo e matando
mulher por besteira”. Outros posicionaram - se sobre a luta historica que ainda é
travada até hoje para que o homem e a mulher atuem “em pé de igualdade”, “cada
um com seu potencial” que hoje, mesmo que tenham ainda “mulheres que sao
criadas e tratadas de forma submissa pelos pais e depois pelos maridos e filhos, tém
muitas mudancas acontecendo, inclusive com a Lei Maria da Penha”.

Contribuindo com as discussdes, destacamos o fato de vivermos em um
mundo capitalista que prima pelo acesso e valorizagdo de bens materiais com muita
énfase, muitas vezes, sem escrupulos. Isso deve ser combatido e controlado com a
valorizacdo das relacfes afetivas entre as pessoas, para que ninguém extrapole os
limites entre os direitos e deveres de cada um. Por Ultimo, nos reportamos ao inicio
da discussao sobre o texto em que a autora usa elementos de narrativas medievais:
o tear magico que tudo que a moga tece vira realidade. Explicamos que a autora cria
a historia tdo articulada, misturando realidade com a magia dos contos de fadas,
usando elementos como castelo, roupas e demais objetos, tdo cobicados e
envolventes para a maioria dos leitores, mas que trata, nas entrelinhas, de assuntos
tdo polémicos e atuais para que o leitor reflita e aprenda sobre a sociedade em que
vive e sobre si, como diz Cosson (2014).

Outro aspecto a destacar tem a ver com a necessidade inerente do ser
humano de ficcdo e fantasia, conforme Antonio Candido (1972) temos uma
“‘necessidade universal de ficcao e fantasia, que de certo é coextensiva ao homem,
pois aparece invariavelmente em sua vida, como individuo e como grupo, ao lado da
satisfagéo e das necessidades elementares”.

Apoés essa etapa, orientamos para que os alunos escrevessem, em casa,
breves comentéarios sobre a discussao feita em sala de aula. Destacamos abaixo

trés textos produzidos por eles.
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O conto A moca teceld conta a histéria de uma moca solitaria e triste que
sonhou ter um companheiro, porém viu-se escravizada pela ambigcédo de seu marido.
Entéo viu que aquele luxo e riqueza nao era felicidade pois tecia dia e noite e viu

gue a felicidade estava na simplicidade de sua vida anterior. (ALUNO J.V.)

Este texto fala de como as mulheres sao controladas pelos homens, mas
também fala que elas ndo precisam ser dependentes deles. Fala que as mulheres

desde pequenas sao preparadas para uma vida doméstica. (ALUNO M.S))

E um texto bem interessante e bem criativo, ndo consegui achar nenhum
ponto negativo no texto, em minha opini&o o texto ndo é ruim e nem muito bom, ele
€ apenas bom. A sua grande sacada é a sua critica de como a mulher é tratada na
nossa sociedade. (ALUNOT. L.)

A Ultima etapa de estudo do conto foi realizada uma atividade intertextual que
envolveu o estudo das musicas Desconstruindo Amélia e Ai que saudades da
Amélia relacionadas ao conto A moca teceld. Esta foi bastante produtiva e, apesar
dos alunos terem reclamado e demonstrado algumas dificuldades no ato de refletir e
escrever, conseguiram produzir um breve comentario critico. Para isso, foi
necessario reorganizar a atividade, dispondo de mais tempo para o0
desenvolvimento, com orientacdo e discussao sobre as ideias e relagbes entre os
textos, de forma simples, clara e compreensivel para os alunos. Abaixo dois dos

textos criticos feitos pelos alunos:

Sociedade machista ou feminista?

Ha trés textos postos em discussdo “A Moga Teceld” de Marina Colasanti, fala
sobre a vida de uma mulher que tecia sua vida num tapete eis que um dia resolve ter
um marido. Ele a torna submissa sobre suas vontades, toda vida ela viu que vivera

melhor sem ele, voltando sua rotina.
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Marina Colasanti, costuma criar contos conotativos, em que certamente ha
um sentido figurado, porém fazendo todo sentido quando interpretado por seus
leitores.

Ja no texto “Ai que saudade da Amélia” de Ataulfo Alves, cantado por volta de
1941 retrata 0 homem que acredita que mulher de verdade é aquela que ndo possui
vaidade e esta sempre ao seu lado. O que Ataulfo ndo imagina € que tudo mudaria,
e as Amélias da vida real se tornariam independentes e cada uma com seu valor.
Assim Pitty relata cantando “Descontruindo Amélia”, mostrando o feminismo
entrando em acao, tornando os direitos iguais entre homens e mulheres, e supondo
que a mulher consegue cumprir com todos seus deveres, e ainda ter tempo de
cuidar de si mesma.

Sao textos interessantes, ha uma clara ligacéo entre eles.

Todos retratam a forma que foi imposta os direitos das mulheres por uma
sociedade “machista”, que querendo ou ndo, os tornam inferiores a eles.

Recomendo a leitura dos trés textos, pois eles de alguma maneira podem
influenciar no ponto de vista de cada um sobre 0 assunto neles posto em discusséo.

(ALUNAE. L.)

O conto “A moga teceld” por Mariana Colasanti, fala de uma mulher que sua
vida era tecer, mas um dia, cansou de ficar sozinha e resolveu tecer um marido, mas
com o tempo cansou disso, pois havia se tornado uma escrava, fazendo apenas as
vontades dele, entdo ela resolveu desfazer o que tinha feito e voltou a vida de antes.

A musica “Ai que saudade da Amélia” por Ataulfo Alves e Mario Lago, fala de
um homem que sentia falta de uma mulher que as vezes passava fome ao seu lado,
nao tinha menor vaidade, que sabia como fazer ele feliz, jA a outra, s6 fazia
exigéncias, que sO pensava em luxo, riqueza, em si mesma. E sentia saudade da
Amélia pois era mulher de verdade.

A musica “desconstruindo Amélia” por Pitty e Martin Mendoncga, fala de uma
mulher que fazia tudo, foi criada para cuidar e servir, de repente resolve mudar e se
cuidar, e depois do lar, trabalho e filhos, vai pra nigth.

Os trés textos sao parecidos, pois falam de mulheres que fazem tudo, que
sao treinadas para cuidar e servir. Eu acho que muitas pessoas ainda hoje passam

por coisas que aconteciam no passado. As trés mulheres correm atras de seus
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objetivos. A moca tecela prefere ficar sozinha depois de perceber que tinha virado
uma escrava de seu marido, ai que saudade da Amélia, achava bonito passar fome
as vezes, pois estava ao lado do amado e néo era vaidosa, ndo era como a outra. E
desconstruindo Amélia, diz que a mulher pensava na familia, mas decidiu pensar
mais nela, entdo mudou. As trés pensam um pouco mais em si mesmas.

(ALUNA A. J))

Constatamos que o desenvolvimento de praticas de leitura e escrita tomando
como base o estudo aprofundado do conto “A moca teceld” revelou a maneira como
os alunos refletem o texto literario, trazendo-o para o seu contexto. As situacdes
retratadas no texto literario podem ajudar a encarar e a superar situacées vividas ou
que ainda viverdo, de forma a vencer os problemas. Os participantes destas
praticas, adolescentes entre quatorze e dezesseis anos, apreenderam principios e
valores presentes no texto que dizem respeito a felicidade prépria, a valorizacdo do
ser em detrimento do ter, a igualdade de direitos entre 0 homem e a mulher. Assim,
o texto literario efetiva-se como veiculador de valores que contribuem para a
formacdo de seres conscientes de seu papel perante o mundo e perante a si

mesmos. Segundo Cosson (2014, p.120)

Ser leitor de literatura na escola [...]. E também posicionar-se diante da obra
literaria, identificando e questionando protocolos de leitura, afirmando ou
retificando valores culturais, elaborando e expandindo sentidos. Esse
aprendizado critico da leitura literaria, [...] ndo se faz sem o encontro
pessoal com o texto enquanto principio de toda experiéncia estética.

Outro ponto de destaque refere-se ao fato da estratégia que a escritora
Marina Colasanti usou para contar a histéria. O uso do elemento fantastico, retratado
pelo tear magico da personagem principal, possibilitava a ela tecer tudo o que
necessitava e desejava. Nesse ato magico percebe-se que a presenca dos
elementos incomuns, anormais causa estranheza ao leitor, chamam a atencéo por
levarem a reflexdo sobre os limites da realidade, e ao questionamento sobre a
condicdo humana frente a realidade. Um enredo que envolve o leitor e,
principalmente leva-o a um amadurecimento intelectual.

Considerando a necessidade de ampliar e aprofundar o processo de
letramento literario dos alunos, através de praticas de leitura e escrita, o estudo de
outro conto tornou-se um grande desafio de nossa parte, uma vez que ainda néo

estavamos satisfeitos com a recepcdo e estudo do texto literario pelos alunos.
61



Assim, o planejamento foi cuidadosamente pensado e articulado, principalmente, na
aplicacao dos passos da contextualizacdo do conto Venha ver o p6r do sol de Lygia
Fagundes Telles.

Em continuidade, perguntamos aos alunos se ja tinham ouvido falar da autora
Lygia Fagundes Telles ou se tinham lido algum texto dela. Apéticos e indiferentes,
somente dois alunos disseram lembrar da leitura de contos dela. Mesmo assim,
expusemos os videos sobre a escritora e suas obras, de forma muito descontraida e
simples. Destacamos que o conto Venha ver o pbr do sol & considerado um dos
mais famosos contos da autora, o qual faz parte do livro Antes do Baile verde,
publicado em 1970. Iniciamos a discussdo com um questionamento sobre os
possiveis sentidos do titulo. A maioria falou que a historia tratava-se de “um
encontro romantico, num fim de tarde esplendoroso”, nenhum dos alunos intuiu
outros sentidos que ndo fossem positivos em referéncia ao titulo. Em seguida,
entregamos o texto impresso e os mesmos fizeram a primeira leitura em siléncio. A
pedido dos alunos, fizemos a segunda leitura, oralmente, com énfase na entonacéo
de voz e, ao final, instigamos para que falassem sobre as primeiras impressoes a
respeito do texto. Os alunos manifestaram-se com indignacdo sobre o desfecho da
historia, apontando o personagem Ricardo como um homem cruel, frio e calculista
ao planejar a morte da personagem Raquel. Aproveitamos, novamente para
enfatizar a riqueza e criatividade de sentidos dados pela combinacédo entre o titulo e
a histéria narrada, possibilidade que leva os leitores a conhecerem e apreenderem
os sentidos somente ao final do conto.

Propusemos, entdo, o estudo aprofundado do conto, mas os alunos
posicionaram-se dizendo que ja sabiam tudo acerca do texto, que as discussodes
haviam se esgotado, mostrando-se indiferentes ao encaminhamento de estudo
acerca do texto. Diante da reacdo dos alunos, utilizamos de uma estratégia
tradicional, apontando no quadro os itens: narrador, tempo, espago, personagens,
tematica. 1sso sO piorou a situacdo. Todos disseram ndo aguentar mais estudar isso
em outros anos, e que ja sabiam tudo. Apagamos tudo, e propusemos um desafio
aos mesmos, dizendo que iriamos encaminhar as discussdes sobre o texto, de
forma que eles aprenderiam muitas coisas boas sobre o conto, caso contrario,

poderiam pedir para encerrar a discussao. Esta situacéo, apesar de ter sido tensa,
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Nos animou e comprovou a importancia de nossa atuacéo na mediacao do processo,
de forma a persistir no desenvolvimento do planejamento feito que levou em
consideracdo o exercicio de préaticas de leituras e escritas significativas para o
desenvolvimento do letramento literario, tal como defende Cosson(2014).

Assim, dispomos do conto, via notebook e projetor multimidia, e comegamos
a relé-lo, aprofundando as reflexdes com questionamentos. Inicialmente, mostramos
como a construcdo do titulo de forma criativa estabelece ricas relacdes entre os
fatos da narrativa em que a autora cria um jogo de sentidos, através de uma
metéfora carregada de ironia e eufemismo, sé entendida ao término da leitura.
Também destacamos o poder da palavra venha, um verbo no imperativo, que
embora indique uma ordem, é de forma branda e dissimulada, por conta das
palavras ver o por do sol, agdo com sentido muito bom. Com isso, percebemos os
olhares mais atentos e curiosos dos alunos em relacdo a descoberta do poder das
palavras, principalmente dos sentidos que elas assumem, dependendo das relagdes
entre autor do texto, contexto e leitor.

Conforme faziamos a releitura, fomos colorindo com cores diferentes, a
situacao inicial, o conflito, o climax e o desfecho para mostrar como a escritora foi
sébia e criativa, desde a definicdo do titulo aos elementos que compdem a trama tao
bem articulada e envolvente até o final com desfecho surpreendente e inesperado.
Isso contribuiu para que os alunos entendessem melhor como se da a estruturacao
de um conto e a dinamica entre as partes que compdem o todo do texto de forma
coesa e coerente.

Nesse momento da aula, os alunos ja comecaram a participar das discussdes
com mais entusiasmo. Levantamos questionamentos sobre a descricdo do espaco e
das personagens, relendo trechos e mostrando como a autora da voz a um narrador,
que sabe muito dos personagens, encadeando as palavras e ideias com
originalidade. Os alunos perceberam a grande quantidade de ironia dispersa nas
conversas dos personagens, principalmente de Ricardo, a combinacédo perfeita entre
as palavras que possibilitou a riqueza na descrigdo detalhada do espacgo (acesso e
interior do cemitério), das caracteristicas e sensacdes vividas pelos personagens.
Relemos trechos do conto como: “Moro agora numa penséo horrenda, a dona € uma

Medusa que vive [...]” (1970, p.2) e perguntamos o que significa esta referéncia a
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Medusa? Quem € ela? Faz parte de que tempo? Que histéria? Os alunos
empolgaram-se, demonstrando interesse em falar sobre cada questionamento feito.
Tivemos que organizar as falas para que conseguissemos continuar a discussao.
Assim, uma aluna, entusiasmada fez o relato detalhado sobre a historia da
personagem Medusa que faz parte da mitologia da Grécia antiga, demonstrando
conhecimento aprofundado sobre o tema. Com isso, 0s alunos conseguiram
compreender a comparacao feita pelo personagem Ricardo em relacdo a dona da
pensao.

Continuando com as indagacdes, lemos trechos que se referiam a descri¢ao
do espaco do cemitério, do perfil dos personagens Ricardo e de Raquel, destacando
aos alunos a rigueza de figuras de linguagem usadas para reforcar esses elementos.
Assim temos o espacgo descrito: “O mato rasteiro dominava tudo. E ndo satisfeito de
ter-se alastrado furioso pelos canteiros, [...] infiltrara-se avido pelos rachdes dos
marmores, invadira as alamedas de pedregulhos enegrecidos como se quisesse
com sua violenta forca de vida cobrir para sempre os ultimos vestigios da morte.”
(1970, p.2) Temos o personagem Ricardo: “[...] inUmeras rugazinhas foram-se
formando em redor dos seus olhos ligeiramente apertados.” (1970, p.1) “[...] A
fisionomia, tdo aberta e lisa, repentinamente ficou envelhecida. Mas logo o0 sorriso
reapareceu e as rugazinhas sumiram.” (1970, p.2) Esta descricdo e outros trechos
deixam evidente a inconstancia de humor do personagem Ricardo. Raquel, mulher
de vontades grandes e ambiciosa de prazeres que s6 o dinheiro alcangava: “Vai me
levar agora numa viagem fabulosa até o Oriente. Ja ouviu falar no Oriente?” (1970,
p.2).

Com isso, os alunos perceberam a importancia do detalhamento nas
descricfes do espaco, das personagens e do tempo que garantem um colorido ao
texto, a vivacidade e veracidade no desenrolar da narrativa, a apreensao complexa e
aprofundada do perfil e da realidade vivida pelas personagens e, consequentemente
o sentimento de pertencimento, de envolvimento na e com a histéria do outro, de
forma a extrair ensinamentos para si.

“E que vocé tinha lido A Dama das Camélias]...]” (1970, p.2). Ao citarmos este
trecho os alunos n&o souberam relacionar com outras leituras, porém, pelo contexto

intuiram que seria um livro com histérias de amor. Mostramos imagens da capa do
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livro, falando que a obra foi publicada por Alexandre Dumas Filho, pela primeira vez
em 1848. Um dos maiores romances franceses do século XIX, baseado em uma
historia real, que trata do amor de Armand Duval por uma cortesa. Falamos aos
alunos sobre o dialogo entre os personagens Ricardo e Raquel, destacando o trecho
onde Ricardo satiriza o romantismo imprevisivel demostrado por ela, relacionando-o
com o romance A Dama das Camélias.

A leitura e questionamento do trecho “...Jtoda a beleza dela residia apenas
nos olhos, assim meio obliquos, [...]” (1970, p.1), com perguntas sobre o que
entenderam dessa afirmacdo? O que seria “obliquos”, se conheciam outra
personagem assim caracterizada em romances? Uma aluna logo lembrou-se da
personagem Capitu, do romance Dom Casmurro de machado de Assis € descrita
como uma mocga de olhos profundos e enigmaticos, dissimulada.

Relemos o trecho “[...] examinando a fechadura nova em folha”. (1970, p. 3).
Com olhares espantados, rapidamente os alunos perceberam e tiveram a
comprovacdo de que Ricardo tinha premeditado a morte de Raquel. Neste momento
os alunos demonstraram-se revoltados pela atitude sordida e calculista do
personagem.

Perguntamos ainda, aos alunos, se ja ouviram falar de casos semelhantes
vividos por casais, em que um deles fora rejeitado pelo outro. A discusséo ficou
acelerada, todos queriam falar ao mesmo tempo, inclusive, alunos que nunca tinham
se posicionado, em discussdes orais, falaram sobre casos que leram na internet, de
casos gue passaram-se em nossa cidade, geralmente de homens que mataram a
mulher por ciime ou rejei¢do, utilizando-se das mais diversas formas de maldade.

Em seguida, levantamos a questdo da tematica abordada no conto. O debate
instaurou-se, por uns, de forma euférica, e outros pela interrogacéo, a duvida. Os
que falaram, destacaram que a histéria envolve amor, vinganca e tragédia. A
discussédo foi empolgante e prazerosa acerca de questbes que apareceram nas
linhas e entrelinhas do conto, constituindo-se como o ponto mais alto de producao
de sentidos pelos alunos, um envolvimento tao profundo, capaz de "[...] tornar o
mundo compreensivel transformando sua materialidade em palavras de cores,
odores, sabores e formas intensamente humanas"”. (Cosson, p.17, 2014). Abaixo

duas producdes feitas em casa por alunos, dando um final diferente para a histoéria:
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Ricardo volta depois de trés dias, destranca e entra, ela estd em uma parte
escura e quando Ricardo entra, ela parte pra cima dele com uma pedra, ele segura
seu brago e aplica uma injecdo em seu pescoco. Depois ela acorda em uma sala
toda branca, amarrada, com visdo para outra sala onde seu namorado esta
amarrado e dormindo. Raquel grita e tenta sair, mas ela ndo consegue, meia hora
depois ele acorda, ela pode vé-lo, mas ele ndo pode vé-la. Duas horas depois
Ricardo aparece no quarto do namorado de Raquel, ele anda lentamente puxando
uma mesa cheia de ferramentas, passa fita na boca do namorado de Raquel e pega
um martelo com a mao esquerda, com a direita pega um alicate, ele levanta os dois
e pergunta a Raquel: - Qual vocé prefere?

Ela chorando diz: - eu ndo posso fazer isso.

- Escolha! Ou eu escolherei!

- O alicate.

Ele larga o martelo e com o alicate arranca a unha dele, que se debate de dor
e ela grita, desesperada. A sesséo de tortura dura por horas, quando finamente ele
morre. JA ndo se ouvia a voz de Raquel fazia um tempo, entdo ele decide ir ver o
gue estad acontecendo com Raquel, ela ndo estd mais na sala. A porta se fecha
repentinamente. (ALUNOT. L))

Apés té-la deixado trancada na catacumba, ela chorou e gritou por um bom
tempo até escurecer. Tremendo de medo, encolheu-se num canto empoeirado e
levemente iluminado pela clara noite de lua cheia. Adormeceu.

O profundo sono foi interrompido por um barulho de porta batendo, concreto
quebrando e forgcados suspiros. Zumbis, mortos-vivos, pedacos de esqueletos,
corpos esquecidos e decompostos pelo tempo comecaram a surgir da descascada
catacumba.

Raquel entrou em desespero. Estava com medo do que poderiam fazer com
ela, se a devorariam, se a matariam.

Abriram a trinca da porta com um simples puxdo. O cemitério estava
acordado. Ao contrario do que ela havia imaginado e temido, eles comecaram a

andar em sincronia, chamando-a de lider.
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Um som de musica entrou no ar como num clip que Raquel ja havia visto
antes. Um ‘triller” de Michael Jackson é o que dancavam. Apavorada, porém
encantada, ela foi se aproximando do grupo de zumbis que a envolviam de forma
gue Raqguel nem percebia tal aproximagéao.

Ricardo, acordou no meio da noite com um pressentimento estranho, e
decidiu ir até o cemitério para analisar a situacdo de Raquel.

Chegando 14, ndo deu nem tempo de passar a primeira fila de tumulos,
quando viu que estava cercado pelos novos aliados de Raquel. Sem conseguir
realizar um ato, sem reacédo alguma, o devoraram, disputando pedacos de carne
guente banhada com seu sangue frio, de que Raquel j4 havia provado, a recair de
desgosto. (ALUNAE.L))

Os dois textos acima produzidos pelos alunos, com outro final para o conto
Venha ver o pér do Sol, demonstram que o envolvimento dos mesmos com o enredo
foi bastante satisfatério, uma vez que incorporaram a historia de leitura da autora e,
ao apropriarem-se, transformaram-na em uma producdo que reflete as suas
caracteristicas de autor. Conforme Mantovani (2015), O leitor apropria-se do texto,
incorpora e transforma o que leu. A apropriacéo vai além de um conjunto de textos,
compde-se de um repertério cultural e literario que propicia uma forma Unica de

construcdo de sentidos.

4° médulo - Lendo, interpretando e produzindo um hiperconto — Quinze
aulas

Destacamos, inicialmente, que o periodo de realizacdo deste modulo foi feito
no periodo de paralizacdo dos profissionais da educacédo estadual e, com isso, a
maioria das atividades presenciais passou a ser desenvolvida no Nducleo
Tecnolégico Municipal, com orientagdo e acompanhamento dos grupos e
individualmente, em horarios do dia, conforme vontade e disponibilidade dos alunos
e também via whatsApp.

Em continuidade ao estudos desenvolvidos nos moédulos anteriores, 0s
grupos de alunos voltaram a explorar amplamente o0s hipercontos no site

<http://marcosletramento.wix.com/hipercontos>. Para isso, cada grupo escolheu um
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texto para aprofundar conhecimentos sobre as caracteristicas do hiperconto.
Inicialmente detiveram-se no tema tratado nos textos, mas o que mais observaram e
se ativeram foi a dinamica da construcdo dos mesmos. lIdentificaram como
acontecem os encadeamentos entre a situacao inicial, o conflito, os climaces e os
desfechos; os caminhos percorridos para chegar ao final da leitura do texto e as
estratégias utilizadas pelo autor para a garantia da producdo de varios finais e
compreenderam como se da o processo de interatividade na construcdo do
hiperconto através dos links usados no referido texto. Ao mesmo tempo, os alunos
observaram os recursos multimodais presentes tdo significativos para a leitura e
compreensao do texto. Esta atividade foi muito empolgante para os alunos, pois ja
estavam mais preparados, com o olhar mais apurado em relacdo as caracteristicas
do género e, com isso, detiveram-se na compreensdo e esquematizacdo dos
hipercontos, na disposicdo do cenario grafico (imagens, musicas, videos e links
aplicativos e plataformas interativas) dispostos entre a historia escrita, nos termos ou
frases de uma pagina a outra, que garantiram a continuidade coerente e coesa do
texto.

Concluimos a atividade com um debate que gerou muitas discussées e
envolvimento ativo dos alunos acerca dos itens levantados acima, resultando no
aprofundamento dos conhecimentos acerca dos hipercontos. Muitos alunos foram ao
guadro para esquematizar a estrutura, os elementos, o tema tratado relacionando-o
com a realidade, com as imagens e musicas que faziam parte do texto. Abaixo dois

hipercontos esquematizados pelos alunos.

A(s) Historia(s) de Arthur

Situacdo Inicial — a historia trata de um menino chamado Arthur que foi
discriminado pelos colegas por ser gordo. Uma das colegas, chamada Clara o
defendeu e eles tornaram-se amigos. Arthur gostou muito dela e convidou-a para
ir ao shopping.

Primeiro Conflito — sera que Clara vai aceitar?

Sim - A aceitacdo de Clara para ir ao shopping com Arthur, leva Arthur a uma
armadilha, o seu sequestro por bandidos.

Dois finais:
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A familia de Arthur procurou a policia - a policia prende os sequestradores e 0s
dois ficam juntos.
A familia de Arthur negociou o resgate - a familia de Arthur negocia o resgate,
enganando o0s sequestradores, sendo descoberto depois, que Clara foi a
responsavel pelo sequestro.
Segundo conflito — sera que Clara vai aceitar?
N&o - A ndo aceitacdo de Clara para ir ao shopping com Arthur resultou do fato
dela também discrimin&-lo, ter vergonha dele por ser gordo. Mas Clara passou
mal e foi para o hospital.
Dois finais:
Uma doenca simples - uma doenca simples, mas que levou-a a morte e o
desespero de Arthur, que por isso, matou-se.
Um grave problema de saude - Clara tem uma grave doenca, mas salva-se e
passa a respeitar Arthur, ficando amigos e namorados.

Escrito por Larissa Fagundes, lzabella Lopes, Erika Gomes e Luana

Nunes

Tematica- A historia trata de um problema muito comum e ao mesmo tempo tao
prejudicial para as pessoas, vivenciado na familia, na escola e demais locais onde
as pessoas andam: o preconceito e discriminacdo com as pessoas gordas. Hoje isso
€ proibido por lei, € bulling, que leva a pessoa que pratica isso na cadeia. 1sso
diminuiu bastante, mas ainda ha muitos casos que sdo escondidos ou que as
pessoas ndao denunciam.

(ALUNOS A.J.eA.L)

Os amigos e o inimigo

Situacao Inicial - Cristiano e seus amigos, eram inseparaveis, felizes e causavam
inveja a Fred, que por 6dio e por ndo suportar ver aguela amizade desejava mata-
los. Em um show Fred teve a chance de concretizar seu desejo, aproximando-se dos
amigos ameagou-0s de morte.

Conflito - Sera se Fred mantera suas ameacgas?
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Resolucdo 1 - Fred manteve suas ameacas - Fred manteve suas ameacas e
concretizou o crime, matou Cristiano e seus amigos que estavam reunidos, indo
para casa apos o show. E Fred torna-se foragido em outro pais.

Resolucdo 2 - Fred se arrependeu - Fred mudou de ideia, resolveu se desculpar,
disse a eles que havia se arrependido, que apenas sentia inveja por nunca ter tido
uma amizade como a que eles tinham. Fred tornou-se amigo de todos e uma pessoa
melhor.

Escrito por Hygor Vinicius e Joyce Suellen

Tematica- O Texto trata da importancia da amizade, que as pessoas precisam
manter relacdo umas com as outras de forma sadia, respeitando as diferencas e
potencialidades de cada um.

(ALUNOS D. S.e A.J)

Os resultados dessa atividade demonstraram que houve letramento literario e
digital de modo concomitante, isto €, os conhecimentos sobre a estrutura textual, os
elementos que compdem a narrativa, a tematica, associados ao conhecimento de
tecnologias digitais como links, imagens, videos, sons, aplicativos e plataformas
interativas como facebook, entre outros foram conhecidos e explorados
simultaneamente, refletindo que os conhecimentos literarios e digitais aconteceram
de modo contextualizados e inter-relacionados, demonstrando que houve processos
de produc¢do conhecimento para além dos conhecimentos da literatura candnica e do
uso das tecnologias.

ApoOs essa fase, os alunos iniciaram a producéo do hiperconto. Para contribuir
com o processo de elaboracdo, apresentamos e discutimos com 0S grupos, um
modelo de estrutura, apontada por Marcos Celirio dos Santos (2014), que destaca
as partes que podem ser consideradas na elaboracdo de um hiperconto. Assim, 0s
alunos discutiram e apontaram possiveis temas, estilos e esguema de como
gostariam de organizar a sequéncia do texto. Percebemos, durante o
acompanhamento aos grupos, que a maioria optou por escrever historias de

aventura e terror, envolvendo personagens e tematicas conhecidas dos seriados
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televisivos. Uma forte tendéncia ao acesso constante com estes estilos de texto
veiculados pelos canais fechados de televisao e internet.

Nesta etapa, além das atividades presenciais realizadas em grupos,
comecamos a usar sistematicamente o whatsApp, aplicativo que nos favoreceu
muito no encaminhamento e orientacdo das atividades, tanto individuais como em
grupo. Nesse momento houve a necessidade de maior disponibilidade de tempo e
trabalho para que conseguissemos que o0s grupos de alunos se motivassem para vir
ao local, escrever e revisar 0s textos e pesquisar na internet as imagens, musicas e
videos durante o periodo de greve.

Durante a producdo e organizacao do hiperconto, a maioria dos alunos teve
muita dificuldade em pbdr em pratica 0 esquema do texto, considerando que
deveriam criar uma situacdo inicial com varios conflitos, e varios climaces e
desfechos. Constatamos que, apesar de serem nativos digitais, quando tiveram que
escrever um texto com uma estrutura mais complexa, que apresentava
caracteristicas diferentes dos contos candnicos escolarizados, resistiram ao
processo, muitos escreveram a narrativa tradicional e depois, com nossa ajuda,
criaram as frases de conexao entre as partes, bem como os varios finais. Isso
remete-nos ao desafio que os alunos enfrentaram na passagem de sistema literario
do canone para outro sistema literario fundamentado na cibercultura.

Citamos, abaixo, trechos de conversas entre alunos/professora:

Prof
O1 amore

Eu to agqui comecando o rnmeu
Texto € Nao conNnsigo pensar em
como por o nome dos links

Por que ele vail ter qque matar
umMma prostituta

E mnao tem escapatoria

E eu mao conNnsigo irmaginanr um
lugar pra isso acontecer

Entende™

Fonte: Imagem da professora pesquisadora.

Figura 08 — trecho de conversa com aluno pelo aplicativo whatsApp.
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Ahh

Ja estamos fazendo o texto

Ta bem top

E grande

Que booommm | ;-

Ganhei meu dia agora ;351

Vai demora pra passa a limpo, eu
e a ana ta cheia de ideias

Ja pensem numas imagens da
Nnet ]

rHE
'
Fonte: Imagem da professora pesquisadora.

Figura 09 — trecho de conversa com aluno pelo aplicativo whatsApp

Essa nmnoite eu vou termiinar ele
prof .

Termiinei a parte do cassinmno € a
Parte da casa de familia :

Falta s a do barde strip

Que bom 1 61101
Tuuu 1 G101

Ate postarernmo s I erH0O>

O de vcs 1 61410

WVWao postar o nosso por altirm o™

N sei ainda 1 &3 C

Depende de ves I eri0=

\&

= = <

Fonte: Imagem da professora pesquisadora.

Figura 10 — trecho de conversa com aluno pelo aplicativo whatsApp

72



Ok. Lerei e te dou retormo.

—~
—_—

Chrystian, vc refe=z todo o texto?

Li O texto sem problemas, mas
preciso do texto mno email pra
indicar as correcoes
nNnecessarias. Ok 7141

Ok prof
Sim eu refiz tudo denovo
Ja estava com outras ideias
Vou terminar ele o mais rapido
possivel
E te mando mno email

Fonte: Imagem da professora pesquisadora.

Figura 11 — trecho de conversa com aluno pelo aplicativo whatsApp

Prof
Acabel o texto

Dagui uns 15 - 20 miinuto s
mando ele pra vocée

Pronto

TO Mt felizm com seu
desempenho, chrystian.

Obrigado Prof « ——

Fonte: Imagem da professora pesquisadora.

Figura 12 — trecho de conversa com aluno pelo aplicativo whatsApp

No trecho abaixo aparece uma situacdo em que 0s alunos apresentam
diferentes formas de interagir com tecnologias que demandam menor
simultaneidade e maior tempo para uso e resposta no processo producdo dos
hipercontos, nesse caso o uso do e-mail. Esses fatos apontam para o

reconhecimento de caracteristicas do leitor ubiquo, segundo Santaella (2013) este
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leitor possui “[...] uma prontidao cognitiva impar para orientar-se entre n0s e nexos
multimidia, sem perder o controle da sua presenca e do seu entorno no espago

fisico em que esta situado”.

Ewaar e W
e T T -

> o K e s

Prof figuei com muita preguica
de mMmandar pelo ermail

Kkkic

Ald se mao conseguir ler pela a
imagemm

Armanha mando pelo ermail
Fonte: Imagem da professora pesquisadora.

Figura 13 —trecho de conversa com aluno pelo aplicativo whatsApp

Na medida que cada grupo de alunos concluia as atividades de producédo e
organizacdo dos textos, selecdo de imagens, sons e videos, orientamos para a
postagem e publicacdo dos hipercontos. Destacamos inicialmente que o site
Wix.com é uma plataforma para construcéo de sites gratuita e facil de usar, com a
possibilidade da criacdo de sites incriveis e profissionais pelos usuarios, podendo
ser atualizados e editados com a maior facilidade, sem muitos conhecimentos
técnicos e bem amigaveis para os provedores de busca.

E interessante destacar aqui que antes de iniciarmos o processo de criagio
da péagina com os alunos, criamos uma conta pelo provedor e exploramos 0s
principais recursos disponiveis gratuitamente, para depois orienta-los. Em seguida,
socializamos os videos orientativos para uso da plataforma, definimos com eles um
nome a pagina, conversamos sobre o0 processo de criacdo e gerenciamento da
pagina, a organizagdo do design, do layout, da barra de menus, da insercdo de
botdes, links, caixas, contatos, upload de imagens, videos, musicas, textos e demais
aplicativos, como os itens “curtir’” e “compartilhar” do facebook, uma das empresas

disponivel no site.
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As atividades que envolveram o conhecimento e uso do site para a postagem
e publicacdo dos textos foram muito bem recebidas pelos alunos. Motivados,
dedicaram muito tempo na escolha dos fundos de paginas, da distribuicdo dos
elementos componentes da pagina, da formatacdo do texto, dos botdes dos links de
acesso as paginas, das partes especificas do hiperconto e na postagem dos textos,
videos e musicas. Tao logo assistiam ao video ou recebiam as orientacdes bésicas
de uso dos recursos, por nés, rapidamente se apropriaram e descobriam mais
elementos que ainda ndo sabiamos usar, demonstrando caracteristicas de leitores
ubiquos que lidam naturalidade com a diversidade de tecnologias digitais, por meio
de um processo interativo em que aprendemos e ensinamos e nos modificamos
mediados por um processo dindmico e recursivo em que o desenvolvimento de
competéncias necessarias para a concretizacdo do letramento literario e digital
aconteceram simultaneamente.

Seguem, abaixo, trechos que demonstram as situacdes analisadas:

oOi

Pelo busca poe wix.com._br

Loguim
elenirfanint 1T @gmail.com

Senmnha 2661 71323

Mexe la o gue precisa.
Paragrafos, inicio do texto do
Joao e videos

Qualguerl davida da um grito

Ok

Fonte: Imagem da professora pesquisadora.

Figura 14 — trecho de conversa com aluno pelo aplicativo whatsApp
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Vo logou™?
Deu certo™?
WVixi gue irmagenm & essa~?
Mas esta magemm € do portal
Wo term gue logar — o1«

Ja loguei

Ele apareceu guando logo foi
feito o site

Al agora apareceu certimho

Estou mexendo ja

Fonte: Imagem da professora pesquisadora.

Figura 15 — trecho de conversa com aluno pelo aplicativo whatsApp

Prof

E talve= trogque as rmiusicas

T1T0O DE AGOSTO DE Z2O0O01 6

Prof
WVai hoje mna escola

N3o hora da aula de educacao
fisica
Precisarmos conversar

A respeito da postagemm

Fonte: Imagem da professora pesquisadora.

Figura 16 — trecho de conversa com aluno pelo aplicativo whatsApp
Paralelamente a criacdo das paginas e postagem dos hipercontos,

organizamos, juntamente com os alunos, a pagina inicial e as secundarias com a

identificacdo do trabalho, a apresentacdo da turma e pesquisadora e a galeria de

fotos. Depois de tudo postado e revisado por nés e também pelos alunos, o site foi

publicado, com o endereco: <http://elenirfanin.wixsite.com/hipercontos-9ano>.
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Todos leram as publicagbes dos colegas, curtindo e compartilhando no
facebook. ApGs esta fase de euforia e felicidade com as publicagbes, os alunos
passaram a divulgar nas salas de aula para os alunos de 8°, 9° e Ensino Médio da
escola. Também compartilhamos o endereco com 0s pais para que conhecessem,
apreciassem e divulgassem aos demais familiares e conhecidos na internet. Paralelo
a isso, divulgamos o endereco para analise ao responsavel pelo site da literatura
digital, o escritor Marcelo Spalding. Este prontamente publicou-o na pagina com o

endereco: http://www.literaturadigital.com.br/?pg=25016.

O trecho abaixo traz um processo interativo entre autor e leitor, viabilizado
pela rede, via whatsApp, no qual o leitor interfere fazendo uma avaliacdo e dando
pistas para mudancas na dinamica de organizacdo das paginas e respectivos links.
Conforme conversas com a aluna autora, ap0s a sugestdo da leitora, a mesma
concordou e fez as mudancas tendo como resultado mais rapidez na navegagao
entre as paginas do hiperconto e adequacdes para leitura do site nos dispositivos

moveis.

Nara
A - —
Mais gente eu li de madrugada i.g - *

Da onde saiu essa historia cabulosa

:(4 ' Kkik Ana gue deu a ideia

Conseguiram se localizar pra ler o
resto do diario , conforme as datas
2 que aparecem em ordem em baixo?

Ele € berm extenso
e

Nara
Sirm eu |li tudo, Mmais quanto a isso o

WVail ter gue mexer naquilo &«

E mo celular as miasicas nao
comecam sozinhas

As fotos ficam bem embaixo ~—

Fonte: Imagem da professora pesquisadora.
Figura 17 — trecho de conversa com aluno pelo aplicativo whatsApp

A producéo e publicagdo do/no site das paginas nominadas de Pagina inicial,
Quem somos, Hipercontos e a Galeria de fotos pelos alunos evidenciou os
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processos de letramento literario e digital desencadeados durante o trabalho de
intervencdo pedagodgica. Em relacdo as tematicas tratadas, bem como o uso de
videos e imagens para a composicado dos hipercontos, foi possivel perceber que ha
uma diversidade de abordagens que referenciam as histérias de leituras dos alunos
autores que foram construidas a partir de um cenario altamente globalizado,
demostrando uma relacdo intensa com sistemas literarios e culturais que vao para
além do local. Por mais que instigassemos 0s grupos, com ampliacdo das condi¢des
de leituras, através de textos, as producdes dos hipercontos, de modo geral,
estabeleceram fortes relagbes com os sistemas literarios e culturais internacionais,
especialmente, literatura de terror. Essa realidade constatada tem a ver com as
leituras feitas pelos alunos de literaturas do momento e as circuladas por meio de
filmes e seriados que ndo sdo trabalhadas nem reconhecidas na escola onde
realizamos o estudo. Isto €, a n0sso ver, essas caracteristicas presentes nos textos
demonstram que os alunos gostam de uma literatura que sequer é conhecida
na/pela escola.

E importante destacar que a orientacdo para a producdo dos hipercontos
possibilitou que os alunos percorressem um caminho metodolégico que partiu dos
contos canonicos nacionais, destes para hipercontos produzidos e publicados na
internet, cujos autores e textos estdo a margem da literatura ja consagrada e
disseminada na sociedade e pedagojizadas na escola. Esse processo demonstrou
gue houve uma interdependéncia entre sistemas literarios e culturais baseados nas
culturas locais e internacionais com clara influéncia da cibercultura na definicdo de
tematicas, na opcéo por estilos e na selecdo e uso de contetudos midiaticos.

Outro aspecto muito importante a destacar tem a ver com o carater
abrangente da publicacdo dos hipercontos através de pagina na internet, resultando
em uma ampliacdo incomparavel com as praticas de producdo de textos literarios
que, além de reproduzirem as literaturas do canone, a maioria dessas producdes
nao ultrapassa os muros das escolas. Além disso, a riqueza e amplitude da
interacdo entre leitor/autor/hiperconto possibilitaram avaliagdo critica dos textos
pelos leitores de forma rapida, horizontal e aberta para o mundo, bem diferente das
avaliacdes costumeiras na escola onde esse processo circula, predominantemente,

em uma interacdo estreita entre professor e aluno.
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Além disso, a publicagdo dos hipercontos em uma péagina de internet
constituiu-se em um evento de letramento literario e digital que gerou um
deslocamento de textos literarios, até entdo a margem e pouco visiveis, tanto no
ensino de literatura na escola, quanto na valorizacdo da critica literaria, da periferia
para o centro do polissistema literario. Os hipercontos produzidos e publicados pelos
alunos tomaram por base textos do canone, ja consagrados pela escola e sociedade
e hipercontos que eram, até entdo, desconhecidos na escola, ocorrendo, portanto,
uma sobreposicao e interse¢des de sistemas literarios e culturais, caracterizando-se
como um polissistema que, segundo Zohar (1990), é

[...] um sistema mudltiplo, um sistema de varios sistemas com
intersecdes e sobreposicdes mutuas, que usa diferentes opcoes
concorrentes, mas que funciona como um todo estruturado, cujos
membros séo interdependentes.

Com o objetivo de facilitar a analise dos textos produzidos e publicados,
apresentamos abaixo a pagina inicial e trés hipercontos dos que foram publicados

no site:

*x *

* :* Pveduzinde Hipevcontes

K Erelands os alunes do 9° ano A, da Escela Edtuduat 12 de Abril, de Jona Noow de Xerte - MT. K

[...] preservando seu caréter literdrio.”
Marcelo Spalding, 2009

Fonte:<http://elenirfanin.wixsite.com/hipercontos-9ano>.

Figura 18 — pagina inicial do site produzido
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Desafio do compasso

4\

I Um menino chamado Paulo, se achava o “bicho da goiaba”, tod
‘\JJ Evt : convencido, dizia que ndo tinha medo de nada. Os amigos quiseram
(| B2 tirar esta histéria a limpo e o desaflaram a ir a uma casa abandonada.
| Wi Eles compraram uma lanterna, deram a0 menino. Este aceitou o

desafio, pegou a lanterna e foi 2 casa abandonada.

Paulo entrou e saiu tranquilamente da casa, sem problema. Mas os
amigos dele nio se convenceram e entdo decidiram tomar uma atitude
dréstica. Planejaram fazer a brincadeira do compasso. Paulo disse que
ndo precisava provar mais nada, mas os amigos dele o provocaram,
dizendo que ele era medroso. Entdo, ele aceitou o desafio. Eles
compraram um compasso ¢ umas velas para o ritual. Na escola, o
menino foi a0 banheiro, deixando seus amigos preparando-se para o
ritual, e chamando pelos espiritos.

. @@
O que aconteceu na sala? 5 ‘ v
[ ]
e O que Paulo viu? Amgedn 9 70
Fonte: <http://elenirfanin.wixsite.com/hipercontos-9ano/desafio-do-compaso>.

'

Figura 19 — pagina 1 do hiperconto O desafio do Compasso

X Crie um site no WiX

Quando Paulo voltou do banheiro, sentiu um longo siléncio
pelo corredor, andou calmamente até a porta, ao abri-la,
deparou-se com uma cena horripilante. Um espirito cortando
seus amigos com uma motosserra. Um a um, sem d6 nem
piedade, decepando suas cabecas e seus corpos ao meio, sem
dar tempo dos meninos reagirem. Rapidamente, colocou seus
corpos numa caixa de metal preta, com rostos de demoénios,
parecida com um caix3do.

O que aconteceu com Paulo?

[} ]
ITmen
EFEITOSONORO
Sugerido por 7 Efeitos Sonc
010 Efeito Sonoro - Cinema I

Fonte: <http://elenirfanin.wixsite.com/hipercontos-9ano/o-que-aconteceu-na-
sala>.

Figura 20 — pagina 2 do hiperconto O desafio do Compasso

Desesperado e sem pensar, Paulo saiu correndo
da casa em direcao a sua moto. Em poucos
segundos estava na estrada, dirigindo em alta
velocidade. Chegou a cidade, e foi contar para seus
outros amigos, que, com certeza, nao acreditaram
nele. Disseram que ele estava louco. Louco ele nao
estava. Na manha seguinte, matou-se. Nao suportou
a situagao.

Por Lucas Ruan Caselani e Gabriel L.dos Santos

Voltar aos hipercontos

Voltar 2 situagio inicial



http://elenirfanin.wixsite.com/hipercontos-9ano/desafio-do-compaso
http://elenirfanin.wixsite.com/hipercontos-9ano/o-que-aconteceu-na-sala
http://elenirfanin.wixsite.com/hipercontos-9ano/o-que-aconteceu-na-sala

Fonte: <http://elenirfanin.wixsite.com/hipercontos-9ano/o-gue-aconteceu-com-

paulo>.
Figura 21 — pagina 3 do hiperconto O desafio do Compasso

X Crie um site no WiX
Paulo saiu do banheiro, andou pelo corredor em diregio 2 sala,
assustou-se a0 ouvir passos ¢ barulhos de motosserra. Correu e
tropegou ¢ ao olhar pra trds, viu um fantasma com uma
motosserra, que logo o alcangou e cortou- lhe o brago. Mesmo

Il assim ele correu até seus amigos, gritando de dor e deixando rastros
M de sangue peclo corredor. Quando chegou 2 sala, os viu
Ml conversando com outro fantasma, dizendo a estes: - sinto muito ter

que descumprir o combinado, que era s6 assustar seu amigo. Agora
| vamos ter que maté-lo.
Os amigos nio puderam fazer nada. Tudo foi tio ripido. O
fantasma voou em dire¢io de Paulo, que j4 estava muito debilitado
e num z4s cortou -lhe o outro brago e a cabega.

Download na descrigio  Se Gosiou Favorie!

Fonte: <http://elenirfanin.wixsite.com/hipercontos-9ano/a-tragedia>.
Figura 22 — pagina 4 do hiperconto O desafio do Compasso

Os meninos nem tinham se recuperado do susto e la
estavam os fantasmas a importuna-los, dizendo: - agora
vamos levar suas almas para o inferno, lugar onde vocés
agonizarao para todo o sempre. Nunca mais assustarao
ninguém, muito menos um amigo. Ninguém mais viu-os

naquela cidade.

Por Lucas Ruan Caselani e Gabriel Lucchetti dos Santos

E

Voltar i situagio inicial ~ Voltar aos hipercontos

Fonte: <http://elenirfanin.wixsite.com/hipercontos-9ano/e-0s-amigos>.
Figura 23 — pagina 5 do hiperconto O desafio do Compasso
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X' Crie um site noWiX

O Jinne Da Neite

Eu morava com meus pais ainda, tinha que trabalhar para poder ajudar nas
despesas de casa, mesmo que meu salirio de sapateiro nio desse para muita coisa.

Ainda queria fazer a faculdade e engenharia que eu tanto sonhava, mas com

| meu pequeno salirio nio dava. Foi quando minha mie falando com uma das suas
amigas que moravam ali perto de casa, contou de meu sonho, cursar engenharia.
Também contou sobre meu emprego, que o salirio era pouco ¢ nio dava para
manter a faculdade ¢ ajudar nas despesas de casa. Foi af que ela falou que ouvindo
o ridio pela manhi, soube de um emprego de vigia, s6 ndo sabia o local e quanto
era o saldrio, mas que com certeza o saldrio era bom € quem sabe desse para eu
trabalhar e cursar minha faculdade de engenharia que tanto sonhava.

Acabou o expediente ¢ fui para casa. Chegando em casa, vi que minha mie
estava me esperando no portio, achei meio estranho. Foi entio que ela contou
tudo o que a amiga dela tinha Ihe falado sobre o servigo de vigia. Nossa! Fiquei
muito feliz a0 saber dessa noticia, imagina se desse pra eu cursar engenharia que é
o0 meu grande sonho. Sendo assim, acordei cedo e fui até a empresa de vigilincia
da cidade para me informar mais sobre o trabalho, ¢ ji na mesma hora assinei o
contrato com eles para eu trabalhar e ganhar um salirio bom, mais do que dobro
do salirio da sapataria.

Funcionava assim. Trabalhava a noite, um dia sim e um dia nio, assim daria
para eu estudar mais nos tempos livres e fazer a faculdade de manha. Ia trabalhar
num hospital que foi fechado pelo o governo, era um prédio enorme de 6 andares
com 0 1andar sendo subterrineo, onde se localizava o estacionamento.

Em cada andar havia um aparelho que a cada hora tinha que passar o cartio de

vigia para registrar na central a sua passagem por ali. L fora, a0 lado do prédio,

a havia 2 sala de vigildncia onde eu permanecia até 0 momento dos mmos. Havia
N nela um sof, umas duas cadeiras, uma mesa, um ventilador e uma televisdo.

Fonte: <http://elenirfanin.wixsite.com/hipercontos-9ano/o-turno-da-noite>.
Figura 24 — pagina 1 do hiperconto O turno da noite

Estava quase na hora de ir para o primeiro dia de servigo como vigia, me arrumei X Crie um site noWiX

i para . Chegando, 20 ver o hospital, tive um pressentimento ruim, cle era
enorme, porém estava feio por causa do tempo. Janelas quebradas, grama alta e a
pintura desgastada ja pelo tempo. Estava a frente do portio, quando o vigia do tumo
do dia, cumprimentou-me dizendo:

- Ol entio voc € novo vigia do tumo da noice?

- Ol sou eu sim.

- Vou logo The dando um aviso sobre esse hospital, acontecem muitas coisas
estranhas aqui.

Aquele aviso levantou 0s pelos da minha nunca, jé nio bastava ter aquele aparéncia
aterrorizante, ainda aconteciam coisas estranhas nele. E assim ele prosseguiu:

- O dlimo vigia que trabalhava no mesmo turno que voct, desapareceu
misteriosamente, ninguém sabe o paradeiro dele, nem os familiares nio sabem onde
eleestd.

Mesmo depois de saber daquelas noticias estranhas fui para a sala de vigilincia. Ao
chegar l4 encontrei o meu kit de vigia, a uma lanterna, um casaco e uma arma de fogo,
pois naquela regiio estava acontecendo muitos assalos, ¢ um papel com o niimeros
da central de vigilancia, caso precisasse informar alguma coisa a eles.

Estava deitado no sofii quando tocou o alarme para o primeiro turno da noite.
Peguei minha lanterna e minha pistola e fui rumo ao prédio, abri a porta e entrei. L
dentro estava muito escuro, s6 dava para ouvir os ratos correndo 20 longo do
corredor, era assustador. Mesmo assim, resolvi comegar pelo sexto andar.

‘with old hospital equipment. The sprawling

Como acabou o turno naquela noite?

Um O Vigia Fantasma

Fonte: <http://elenirfanin.wixsite.com/hipercontos-9ano/o-turno-da-noite-2>.
Figura 25 — pagina 2 do hiperconto O turno da noite
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Fonte: http://elenirfanin.wixsite.com/hipercontos-9ano/um-turno-sombrio>.
Figura 26 — pagina 3 do hiperconto O turno da noite

Serd que cle foi assassinado ou suicidou-se 2
Por Jogo Vitor Goulart

Deixe aqui seu comentério sobre o que acha que

Fonte: <http://e|enirfanin.wixsite.com/hipercontos-9ano/o-viqia-fantasma>.
Figura 27 — pagina 4 do hiperconto O turno da noite

K Crie um site no WiX

Figura 28 — pagina 1 do hiperconto A mulher faz tudo
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X Crie um site no WiX

Voltar a situacio inicial S a
Voltar aos hipercontos L 3 = 4

Fonte: <http://e|enirfanin.wixsite.com/hipercono5ano/sifn>.
Figura 29 — pagina 2 do hiperconto A mulher faz tudo

Voltar a situacio inicial

Voltar aos hipercontos

Fonte: < http://elenirfanin.wixsite.com/hipercontos-9ano/nao>.
Figura 30 — pagina 3 do hiperconto A mulher faz tudo

A construcdo da pagina inicial, da pagina de identificacdo dos envolvidos no
trabalho e a galeria de fotos foram planejadas e organizadas pela professora
pesquisadora, com a coautoria dos alunos, em relagcéo ao tipo e cor do fundo, as
imagens e disposi¢cdo das mesmas na tela, bem como a escolha das fotos postadas.

Os hipercontos Desafio do compasso, O turno da Noite e A mulher faz tudo
representam os resultados finais construidos durante e através de todos os médulos
e etapas deste estudo e, portanto, 0 que ora apresentamos tem a ver com um
processo de letramento literario e digital.

Durante esse percurso, constatamos certa rejeicdo, nos primeiros contatos
dos alunos com contos do canone. Porém, quando organizamos e modificamos

estratégias e tematicas apropriadas as caracteristicas dos leitores adolescentes, 0s
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mesmo envolveram-se, produzindo sentidos tanto orais, quanto escritos, em relacao
aos textos estudados, resultando em uma 6tima recepcao dos estudos. Na producao
dos hipercontos, os alunos tiveram dificuldades em organizar os varios conflitos,
com varios finais, Esse fato deve-se ao habito do trabalho escolar que,
predominantemente, trabalha a leitura e analise de contos com estruturas lineares,
organizadas em esquemas fixos de textos ja consagrados por uma elite de autores
presentes nos livros didaticos e nas estratégias pedagodgicas adotadas pelas
escolas.

Mesmo assim, constamos que houve apropriacado de literatura, a partir de
cada texto lido e analisado, chegando ao produto final, os hipercontos. Nesse
processo, salientamos como destaque, a producdo de sentidos literarios e digitais
que, articulados, tornaram possivel o conhecimento de novas maneiras de leitura e
producdo textual advindas da apropriagdo da literatura e de novos processos
cognitivos digitais, gerando transformacdes a cada experiéncia de contato com
contos e hipercontos lidos, constituindo-se em uma experiéncia Unica para cada
leitor. Ao remeter a andlise ao letramento literario, Graca Paulino e Rildo Cosson
(2009, p. 67), o definem “como o processo de apropriacdo da literatura enquanto
construcdo literaria de sentidos” e destacam que esse movimento se efetiva na
constante transformacdo de ideias que se renovam a todo instante, a partir de
leituras de obras significativas que 0 sujeito apropria-se, incorpora e se transforma
por meio dos textos lidos.

Do ponto de vista do letramento digital, os alunos envolveram-se
continuamente na escola e fora dela, utilizando tempo que ndo usavam para estudos
na pesquisa de sites sobre autores, personagens, imagens, videos, musicas, links,
seriados e filmes que estabelecessem uma coeréncia com os hipercontos escritos
acentuando um processo de producédo de sentidos literarios a partir de uma releitura
de textos que j& compunham a histéria de leitura dos alunos, demonstrando uma
readequacdo das pesquisas tradicionalmente feitas pelos adolescentes via internet,
de forma mais critica, voltadas para a producdo do hiperconto. Com isso, houve o
rompimento da ideia de que os nativos digitais estéo letrados digitalmente, uma vez
gue o letramento digital ndo deve ser compreendido apenas como conhecimento dos

recursos tecnolégicos ou a habilidades de lidar com novas formas de comunicagéo e
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informacdo, mas também com o0s processos de apropriacdo cognitivos de leitura,
escrita e usos de recursos semidticos que trazem consigo novas maneiras de ler e
escrever, através das telas e demais meios digitais. Segundo Ramal (2002) é
necessario que os alunos tornem-se capazes de compreender e utilizar a informacgéao
por meio de diferentes formatos e de fontes de modo que demandam conhecimentos
técnicos de tecnologias de comunicacdo e informacdo, mas também, de
conhecimentos que ajudem na pesquisa e na analise critica do material online.

Ao fazermos uma analise com mais detalhes sobre os processos de
letramento literario e digital na composicdo dos hipercontos Desafio do compasso
escrito pelos alunos L. C. e G. S., O turno da Noite escrito pelos alunos C.M.F. e
J.V.G. e A mulher faz tudo escrito pela aluna T. P. R. e demais textos publicados, &
possivel constatar que em cada texto produzido, a organizacdo dos elementos da
narrativa, o esquema estrutural organizado pela néo linearidade, a temética e as
midias digitais selecionadas foram frutos de muitas horas de dedicacao, tentativas e
orientacbes presenciais e a distancia, via whatsApp. Destacamos que tanto as
midias usadas quanto a organizacao literaria do género hiperconto foram produzidas
de forma articulada, garantindo uma unidade de sentidos literarios e digitais nos
hipercontos. Percebemos, também, para que chegassem a esse nivel de producéo,
os alunos autores utilizaram-se de tempos que tradicionalmente ndo usam para
estudos, passando horas na selecédo de videos, musicas, imagens, fundos de tela,
botdes de acesso e volta as paginas e demais recursos disponiveis no site.

Além disso, ao analisar o hiperconto Desafio do compasso, observamos um
enredo baseado nas histérias de leitura dos alunos que escreveram, evidenciando a
intensa pratica e apreco dos mesmos por filmes e seriados de terror. A tematica que
destaca a importancia que amigos devem ter nas relacdes afetivas apresentou
coesao e coeréncia na organizagado dos elementos da narrativa, na combinagéao dos
sentidos trazidos pelas diversas midias com o texto escrito. Mesmo que tenhamos
reforcado a importancia da inclusdo dos elementos estruturais do hiperconto,
somente neste texto encontramos dois conflitos que culminaram em dois finais.

JA o hiperconto O turno da noite também apresenta um enredo com
predominéancia do estilo terror, resultado das releituras feitas por eles ao assistirem

filmes e seriados de terror. As imagens, musicas e videos evidenciaram, também,
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um forte apelo ao gosto por este género. Este hiperconto destaca-se dos outros por
ser o Unico que apresenta uma interacdo direta com o publico leitor, através do
chamamento do aluno autor para o leitor na busca de desvendar o mistério, no final
da historia.

O texto A mulher faz tudo destaca um enredo proximo das leituras e reflexdes
feitas em sala, principalmente do conto A moca teceld, que enfatiza o papel da
mulher na sociedade contemporanea. Inicialmente, a aluna ndo conseguiu produzir
textos, acerca dos estudos e reflexdes feitos em sala, pelo fato de sentir-se
intimidada pelos colegas por conta de dificuldade em escrever. No entanto, durante
a realizacdo das atividades, demonstrou grande envolvimento e superacdo das
dificuldades, tanto na producdo do enredo como na aprendizagem e uso dos
recursos das tecnologias digitais, desde o uso do editor a selecdo dos videos e
imagens na postagem do hiperconto até a participacdo na producéo de um final para

0 hiperconto produzido por uma colega.
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CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo desse estudo comprovou que a promocao do letramento literario
e digital precisa ser fungéo primordial da escola, de modo que o desenvolvimento de
estratégias pedagdgicas esteja sempre voltado para o ensino e aprendizagem da
literatura e das tecnologias digitais de comunicacdo e informacdo concretizados
através de eventos de letramento que precisam acontecer de maneira articulada, em
ambientes colaborativos, interativos e mais humanizados. Deste modo, ndo se trata
de discutirmos, apenas o0 processo de escolarizacdo ou ndo desses estudos, mas da
necessidade de repensarmos como a/na escola pode e deve desenvolver processos
de letramento literdrio e digital que possibilitem aprendizagens criticas e
emancipatdrias. E importante destacarmos que, ao darmos voz e vez ao leitor e
produtor de textos literarios e digitais, geramos situacfes de aprendizagem que
valorizaram as varias concepcdes ou maneiras de ver o mundo, promovendo a
emissao de opinides diversas e o didlogo entre e com 0s sujeitos envolvidos.

O conjunto de atividades realizadas nas préticas de leitura e escrita tomando
como base o estudo aprofundado dos contos A moca teceld e Venha ver o p6r do
sol externou como o0s alunos refletem o texto literario ligado ao seu contexto. Os
alunos adolescentes que viveram essa experiéncia, apreenderam principios e
valores dos/nos textos cujos sentidos estdo ligados a realidades construidas pelos
autores e podem ajuda-los a encarar e a superar situacées vividas ou que ainda
viverdo. Desse modo, o texto literario veicula valores que contribuem para a
formacdo de seres conscientes de seu papel perante o mundo e perante a Si
mesmos.

Como bem elucida os dados produzidos na pesquisa, enfrentamos grandes
desafios para quebrar a resisténcia dos alunos em produzir os hipercontos com as
caracteristicas especificas desse género literario, principalmente no rompimento da
composi¢cdo da estrutura textual, antes linear e agora néo linear, bem como na
organizacdo da unidade de sentido do hiperconto para leitores virtuais que se
encontram além da escola e dos professores. Além disso, o trabalho desenvolvido
exigiu interatividade e colaboracdo na producédo coletiva dos textos, uma vez que

determinados estudantes encontraram dificuldades para romper com o costume da
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producdo individual de seus textos, resistindo que outros se apropriassem dos
sentidos e cooperassem com ideias do “seu” hiperconto e, por outro lado, esses
alunos também encontraram dificuldades para contribuir com ideias nos textos de
outros colegas de sala. Contornamos essas situacfes através de muito diadlogo e
desenvolvimento de atividades individuais e coletivas focadas em estratégias que
envolveram ambientes colaborativos com participacdo de todos. Apesar disso, dois
deles produziram seus hipercontos individualmente.

Esse trabalho nos ajudou a responder questdes necessarias e fundadoras de
praticas de letramento literario e digital para adolescentes considerados nativos
digitais. Inicialmente, destacamos que h& um intensa difusdo da literatura tradicional
do canone como literatura consagrada e Unica circulando na familia, escola e
sociedade que validam apenas esse sistema literario. Essa concepc¢do vigora na
escola com o desenvolvimento das atividades pedagogicas de docentes que
ensinam literatura por meio de textos impressos ou digitalizados para leitores
ubiquos que apresentam, como diz Santaella (2013) uma prontiddo cognitiva impar,
pois navegam pelos diversos links através das midias de que dispdem, com
desenvoltura, sem perder de vista seu entorno. E necessario que alunos e
professores assumam e desenvolvam um processo de letramento literario em que a
formacao desse leitor possibilite a compreenséao e valorizagdo da fungéo estética da
literatura, permitindo o gozo e o prazer de ler, a fruicdo do texto e, principalmente, a
ampliacdo das expectativas e enriguecimento das suas experiéncias de vida com
mais conhecimento por meio da literatura e da fluéncia tecnolégica, ambos vistos
como prética social que precisa ser empregada como leitura de mundo.

O estudo possibilitou-nos a constatacdo de pontos de convergéncias entre
letramento literario e digital. O principal deles diz respeito a compreenséo de que o
processo de interacdo verbal demandado pela literatura, caracterizado pelo trabalho
com as palavras, imagem, audios, videos, links e demais linguagens, ampliou as
condicBes e o universo de construcdo de sentidos literarios, sem perder de vista sua
singularidade. Nesse sentido, o letramento literario possibilitou o reconhecimento do
outro, assim como uma leitura de mundo proporcionada pelas experiéncias da

literatura, que, articulados com o conhecimento das diversas tecnologias digitais da
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web, possibilitaram autoria e coautoria de textos e hipertextos que sao construidos
em um universo de interagdo entre sujeitos de forma universalizada.

Durante a realizacdo das etapas de cada moédulo, constatamos que é possivel
desenvolver o letramento literario e digital, visto como uma pratica social da
comunicacao eficiente que possibilita, a0 mesmo tempo, o0 acesso e o conhecimento
das diversas tecnologias e da literatura. Desde a motivagdo até a conclusdo do
produto final, com a publicacdo dos hipercontos, foram primordiais para o
desenvolvimento da capacidade de leitura de mundo, de interacéo, de interpretacao
por meio das midias e hipermidias digitais. Podemos afirmar que o estudo
possibilitou a passagem de um mundo, exclusivamente baseado na linearidade dos
textos e na hegemonia de literaturas convencionadas como modelos, para o
hipertexto, com caracteristicas nédo lineares, sempre incompleto e aberto para a
producdo de significados de outros autores/leitores, agora ndo sé da escola, mas
do/para o mundo.

Durante todos os momentos deste trabalho instigamos e levamos os alunos a
perceber e experimentar as mais variadas formas de interacdo, presenciais e a
distancia, nas quais as praticas de letramento foram progressivamente ampliadas e
transformaram os alunos, de leitores passivos da literatura do canone para
leitores/consumidores e autores ativos. Esse resultado tornou-se possivel pelo
envolvimento positivo dos alunos em relacdo ao processo de producéo e postagem
do hiperconto, dispondo de tempo maior que o normal na composicdo dos textos,
nas pesquisas aprofundadas acerca do significado de palavras e conceitos de
termos, da descricdo de locais e personagens, da superacdo da dificuldade em
organizar uma estrutura nao linear do hiperconto, da selecao criteriosa das imagens,
mausicas, videos, fundos de paginas e demais recursos disponiveis pelo site. Assim a
experiéncia constitui-se em um evento, em que a literatura e as tecnologias de
informacédo e comunicacao digitais possibilitaram um exercicio de fruicdo, em que os
alunos aprenderam as estratégias textuais e os recursos de linguagem proprios do
género literario hiperconto, resultando na formacgéo, ndo sé de leitores habeis, mas
principalmente leitores encantados pela autoria e publicacdo dos hipercontos na

internet.
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O evento de letramento literario e digital que teve como base contos do
canone, ja consagrados na escola e na sociedade, resultou na producdo e
publicacdo de oito hipercontos em uma pagina de internet. Esse acontecimento
gerou um deslocamento desse género literario que estava marginalizado para o
centro dos polissistema literario, isto €, esse género hiperconto, até entdo pouco
visivel, tanto no ensino de literatura na escola, quanto na valorizacdo da critica
literaria, passa a ser valorizado e publicado na internet, gerando uma sobreposicéo e
interseccbes de sistemas literarios. Para Zohar (1990), o polissistema é [...] um
sistema multiplo, um sistema de varios sistemas com intersecdes e sobreposicdes
mutuas, que usa diferentes opcdes concorrentes, mas que funciona como um todo
estruturado, cujos membros sao interdependentes.

A escola continua a ensinar literatura do canone, através de géneros,
repertérios e meios de divulgacao impressos e digitalizados, apesar das pressées de
outros sistemas literarios, com caracteristicas originadas em uma sociedade da
globalizacdo. Nesse sentido, as praticas docentes que usam somente repertérios do
canone, metodologias e tecnologias tradicionais ja enfrentam uma pressao de
sistemas e polissistemas literarios da cibercultura, com repertorios e géneros que
estdo presentes no mundo dinamico, constituido de uma diversidade de producéo
culturais geradas por diversos grupos locais e regionais que estdo cada vez mais
globalizados.

Os adolescentes, nativos digitais, estdo plugados diuturnamente na internet.
Entretanto, ndo basta somente adequar-se aos meios de acesso sem, contudo,
desenvolver atividades de letramento literario e digital que possibilitem aos mesmos
a producdo de sentidos literarios e digitais de forma critica, emancipatéria e
humanizada, associada aos gostos de sujeitos nascidos na chamada cibercultura.
Salientamos, também, a importancia do desenvolvimento de praticas de leitura e
producdo textual com base ndo somente na producdo e publicacdo de textos
impressos. O uso de midias digitais (imagens, video, som, musicas, links,
plataformas interativas) contribuiram com processos de letramento e
multiletramentos. Conforme Rojo (2012), ja ndo basta mais a leitura do texto verbal
escrito, é preciso coloca-lo em relagdo com um conjunto de signos de outras

modalidades de linguagem (imagem estatica e em movimento, video e musica).
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Por fim, destacamos a importancia do trabalho desenvolvido por meio da
sequéncia expandida que possibilitou um estudo organizado em mddulos,
oportunizou a articulacdo das atividades que envolveram leitura, analise, producéo e
publicacdo de textos, e levou os alunos ao envolvimento em todas as etapas no
intuito de uma construgéo coletiva e um produto final. Com isso, acreditamos que a
proposta de intervencdo em questdo apresentou-se como uma alternativa viavel
para o desenvolvimento do letramento literario e digital na escola por romper com
estratégias de estudo da literatura focada, predominantemente, no trabalho com
textos impressos, que desconsideram as caracteristicas de alunos nativos digitais,

no contexto da cibercultura.
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