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RESUMO

Ensinar e aprender sédo acdes que podem fazer parte da vida de todos nos, inclusive
das criancas e quando se refere a aprendizagem de lingua (nesse caso, a lingua
inglesa), a interacdo social possibilita essa agdo. O ensino de linguas estrangeiras
ofertado aos jovens aprendizes pode ser uma forma de oportunizar novas
aprendizagens a eles, contribuir para a constru¢cado do conhecimento que os auxiliem
em estudos futuros e mudanca social. Sendo assim, este estudo inscrito na Linha de
Pesquisa Descricdo e Analise de Linguas, Instituicdo e Ensino objetivou investigar
como ocorre 0 processo de ensino e aprendizagem de lingua inglesa por meio de
oficina com criancas do Programa Mais Educacdo. E um estudo de natureza
qualitativa, do tipo pesquisa acdo, em que sequéncias didaticas foram construidas
para possibilitar o ensino de géneros textuais as criangas. Este estudo foi realizado
na Escola Municipal de Educacdo Basica Basiliano do Carmo de Jesus, localizada
no Municipio de Sinop, norte de Mato Grosso, Brasil, com alunos de 8 a 10 anos de
idade, que estudam no quarto e quinto anos do Ensino Fundamental e frequentam
as oficinas do Programa em periodo oposto ao de aula. A investigacdo ocorreu entre
os meses de abril a julho de 2015, no periodo matutino. Para desenvolver a
pesquisa, utilizaram-se diferentes instrumentos como: planejamento das sequéncias
didaticas, diario reflexivo, entrevistas gravadas e conversas informais com
participantes. Neste caminhar, buscou-se saber a reagcdo das criancas quando
expostas a lingua inglesa desenvolvida por meio de géneros textuais associados aos
multiletramentos. Para tanto, o arcabouco teorico é constituido por pressupostos que
amparam o0 ensino significativo e desafiador aos jovens aprendizes, em que a
aprendizagem é fundamentalmente uma experiéncia social construida na interagao
com o outro por meio da linguagem, em uma perspectiva sociointeracionista
(VYGOTSKY, 1991,1993, 2001). Também por estudos que discutem o ensino de
LEC, as caracteristicas das criancas como aprendizes de lingua, as atividades
ofertadas a elas, o planejamento das aulas, as habilidades esperadas do professor e
sua formacdo (CAMERON, 2001; PHILLIPS, 2003; TONELLI; TUTIDA, 2014,
TONELLI, 2007; ROCHA, 2010; SANTOS, 2010). Nesse sentido, acredita-se que
trabalhar esse ensino vai além do dominio da lingua; é preciso conhecer a crianca e
proporcionar qualidade ao ensinar linguas para criancas, observando o contexto em
gue as mesmas estao inseridas. Os resultados mostraram que o ensino de LIC
realizado por meio de SD com géneros textuais proporcionou aprendizagem
significativa as criancas, pois elas demonstraram interesse, curiosidade, vontade de
aprender e muita expectativa pela pelas aulas, ja que essas eram esperadas com
ansiedade por elas. Além disso, descobertas e desafios foram proporcionados a
elas, possibilitados pela SD, que contribuiu para a organizagdo da aprendizagem e
desenvolvimento das capacidades de linguagem das criancas, essenciais quando se
trabalha com géneros textuais. Dessa forma, saberes foram construidos a partir das
trocas e socializagdo entre as criangas; elas se transformam, passando de
espectadoras para protagonistas de sua historia, evidenciando que um ensino
ofertado de forma significativa pode consolidar aprendizagens em diversas areas,
bem como no desenvolvimento consciente da lingua.

Palavras-chave: Oficina de Lingua Inglesa para criancas. Programa Mais
Educacédo. Sequéncia Didéatica. Género Textual.
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ABSTRACT

Teaching and learning are actions that can be part of all our lives, including children
and when it comes to language learning (in this case the English language), social
interaction enables this action. The teaching of foreign languages offered to young
learners can be a way to create opportunities of new learning for them, contributing
to the construction of knowledge that assist in future studies and social change.
Therefore, this study enrolled in the Research Line Description and Language
Analysis and Education Institution aimed to investigate how is the process of
teaching and learning English through workshop with children in the More Education
Program. It is a qualitative study, the type research-action, which didactic sequences
were built to permit the teaching of textual genre to children. This study was
conducted at the Municipal School of Basic Education Basiliano do Carmo de Jesus,
located in Sinop, northern of Mato Grosso, Brazil, with 8-10 years old students that
studying in the fourth and fifth years of primary school and attend the workshops of
the program in the opposed period to class. The research took place between April
and July of 2015, every morning. To develop research, it used different tools such as
planning of teaching sequences, reflective diary, recorded interviews and informal
conversations with participants. In this walk, we sought to know the reaction of
children when exposed to the English language developed many kinds of texts
associated with multiliteracies. Thus, the theoretical framework consists of
assumptions that support the meaningful and challenging teaching to young learners,
in which learning is fundamentally a social experience built in interaction with others
through language, in a sociointeractionist perspective (Vygotsky, 1991 1993, 2001).
As well as by studies that discuss the teaching of LEC, the characteristics of children
as language learners, the activities offered to them, the planning of lessons, the
expected skills of teachers and their training (CAMERON, 2001; Phillips, 2003;
TONELLI ; TUTIDA, 2014; TONELLI, 2007; ROCHA, 2010; SANTOS, 2010). In this
sense, it believed that this teaching work goes beyond the command of the language;
we need to know the child and provide quality in teaching languages to children,
seeking the context that they inserted. The results have showed LIC teaching carried
out through SD with many kinds of texts afforded significant learning to children,
because they showed interest, curiosity, willingness for learning and many
expectations for the classes, as these classes were expected with anxiety for them.
In addition, findings and challenges furnished to them, made possible by SD, which
contributed to the organization of learning and development of language skills of
children, essential when working textual genre. Thus, the knowledge had built from
the exchanges and socialization among children. They become from spectators to
protagonists of their history, what shows how much a significantly education offered
can consolidate learning in various areas, as well as the conscious development of
the language.

Keywords: English Language Workshop for children. More Education Program.
Didactic Sequences. Textual Genre.
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INTRODUCAO

Na atualidade, o mundo esté repleto de inovagdes cientificas e tecnoldgicas e
a Educacéo é impulsionada a estar em meio a estas transformacfes que ocorrem
vertiginosamente. Razao pela qual compreendemos que esta evolucdo deve fazer
parte do cotidiano escolar e consequentemente da sala de aula, permitindo, assim,
que haja reflexdo e se oportunize uma proposta pedagdgica que tenha significado
para o0 processo de aprendizagem dos alunos. Ao refletirmos sobre os varios
desafios na Educacédo de hoje, ndo é dificil perceber que o ensino atual precisa
passar por transformacdes que favorecam mais qualidade para todos, pois as
mudancas que vém ocorrendo em meio aos avancos tecnologicos ndo estdo sendo
acompanhadas pelo ensino nas escolas na mesma proporgao.

Por outro lado, precisamos olhar e ver os alunos, que ndo sdo mais aqueles
de décadas atrds. Eles também almejam um ensino que atenda as suas reais
necessidades de aprendizagem e que seja, a0 mesmo tempo, inovador,
interessante, contemplando o presente de forma que o aluno ‘viva’ € ndo somente
estude em funcdo de se preparar para o tempo que ainda virad. Todavia, isso néo é
tarefa simples, uma vez que mudancas na Educacao nao sao faceis; entretanto, é
importante inicia-las, e essa decisdo, muitas vezes, também pode ser tomada pelo
préprio professor em sala de aula.

Em meio ao cenario educacional da atualidade, situa-se o ensino de Lingua
Inglesa para Criangas (doravante LIC) que, apesar de ainda ndo ser oficialmente
amparado por pardmetros educacionais, portanto facultativo, j& acontece em muitas
escolas brasileiras. Seu ensino, assim, ndo é uma exclusividade de cursos de
idiomas ou de escolas privadas, estando em expansdao também no setor publico.
Dessa forma, proporcionar o ensino de LIC aos pequenos aprendizes pode ser uma
fonte de mudanca na vida deles, de sua familia e na sociedade, uma vez que a
oferta da disciplina pode significar inseri-los no mundo contemporaneo. Além disto,
como enfatiza Rocha (2007, p. 72), é oportunizar conhecimentos e minimizar as
diferengas sociais entre as pessoas, pois, como a autora afirma, “vivemos em uma

sociedade marcada por desigualdades profundas”.
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Isto posto, ndo oficializar o ensino de LIC por meio de diretrizes, é discriminar
agueles desprovidos economicamente, visto que as pessoas de classe social mais
alta com condi¢des financeiras melhores oportunizam as criancas, desde pequenas,
0 acesso ao ensino formal da LI por meio de escolas de idiomas e do ensino
particular. J& as camadas de baixa renda, continuam & mercé das politicas publicas
que procuram postergar a regulamentacédo deste, favorecendo o distanciamento de
condicBes entre o ensino ofertado as criancas de escolas publicas em relacdo ao
ensino oferecido nas escolas particulares.

Nesse sentido, aprender uma nova lingua significa ter possibilidades maiores
de comunicacdo e engajar-se discursivamente no mundo em que se vive, pois,
segundo Vygotsky (1998), toda atividade humana é mediada pela linguagem; é
através dela que o homem se comunica e interage com o outro. Nesse contexto, a
crianca, como ser social que é, tem o contato com a linguagem a partir do
nascimento, pois, ao nascer, ela € imersa em um mundo social e de forma gradativa
vai se apropriando da linguagem em suas rela¢gdes. Santos (2010, p. 31) corrobora
esse entendimento quando diz que o “desenvolvimento da linguagem ocorre desde
os primeiros dias de vida e segue ao longo dos anos, em que as criangas tentam
construir significado ativamente.” A partir do que a autora nos aponta, é possivel
entender que a linguagem se desenvolve naturalmente durante a vida.

Ao iniciar seus estudos no Ensino Fundamental, € possivel observar o
aprimoramento da comunicacdo e consequentemente da linguagem da crianca e
oportunizar o contato com outra lingua nesse momento pode ser frutifero. Ao
ingressar na escola, ela ja se comunica em a lingua materna e o contato com outra
lingua é indicado nos anos iniciais por serem 0S pequenos bastante curiosos,
estando abertos a novos conhecimentos. Dessa forma, oportunizar o ensino de LIC
€ também inseri-la na realidade contemporénea, € ofertar o contato com uma nova
cultura e isso realizado o “quanto antes melhor’ (SANTOS, 2009), visto que elas ja
tém construido um conhecimento de mundo e muitas habilidades na lingua materna.
Assim, trabalhar essa nova modalidade de ensino com elas € oportunizar o
conhecimento de um universo diferente e novo, a LI, que podera contribuir para seus
estudos futuros e consequentemente para sua vida.

Nesse sentido, com o advento das tecnologias digitais, as informacdes

passaram a transbordar na web e podem ser acessadas e vistas em tempo real por
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qualquer pessoa que tenha acesso a um computador e possa fazer o uso da
internet. A LI, nesse contexto, vem exercendo um papel muito importante, ou seja,
proporciona a interacdo entre pessoas de varias regides do mundo por meio de
inUmeras atividades; sejam elas comerciais, cientificas ou de entretenimento, como
€ 0 caso dos jogos online, em que a LI € uma das exigéncias para adequada
participagao.

De acordo com Rajagopalan (2005), dominar outra lingua, além da materna, é
romper as fronteiras, significa fortalecer-se vindo a ser um cidaddo do mundo para
agir criticamente na sociedade, pois é por meio da linguagem que ocorre a
comunicacao e, segundo Bakhtin (2003), a interacdo entre as pessoas é promovida.
Rajagopalan vai além ao acentuar que, em uma sociedade contemporanea, saber
mais que uma lingua ndo é uma questdo de prestigio, é ter acesso a um bem
cultural, pois dominar uma lingua estrangeira € uma questdo de ndo “se deixar ser
dominado por ela” (RAJAGOPALAN, 2005, p. 154).

Nesse cenario, em que o desenvolvimento do mundo moderno envolve a
todos, a aprendizagem de mais uma lingua € uma necessidade também para as
criangas que igualmente estdo inseridas nesse meio em que 0S avangos e
transformagdes sociais ocorrem constantemente. Por isso, trabalhar o ensino de
lingua estrangeira para crianca (LEC) é tarefa importante e desafiadora, visa
possibilitar a construcdo de um cidadao critico que possa agir socialmente e para o
seu préprio bem. Sdo muitos pesquisadores no Brasil que tém se dedicado a essa
area crescente (SANTOS, 2009; 2010; TONELLI, 2005; 2007, ROCHA, 2007; 2008;
2015; SECCATO, 2010; FIGUEIRA, 2010; SCHWEIKART; SANTOS, 2014, somente
para citar alguns), expressando a preocupacdo € a importancia com o
desenvolvimento desse ensino.

Em meio ao contexto de LIC, uma realidade atualmente no Brasil e na escola
foco, encontra-se o Programa Mais Educacdo, que foi instituido pela Portaria
Interministerial n°® 17/2007 e regulamentado pelo Decreto 7.083/10. Esse se constitui
como estratégia do Ministério da Educacéo para a ampliagdo da jornada escolar e a
organizacao curricular na perspectiva da Educacéao Integral. O objetivo do Programa
Mais Educacédo é fomentar a Educacao Integral de criancas, adolescentes e jovens
por meio de atividades socioeducativas, articuladas ao Projeto Politico Pedagdgico

das escolas. Assim, ampliar a jornada escolar de forma a possibilitar aos alunos
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mais envolvimento por meio de atividades diferenciadas n&o previstas ou
contempladas no curriculo.

O atendimento prioritario € para escolas de baixo indice de Desenvolvimento
da Educacao Basica (IDEB), situadas em capitais, regiées metropolitanas e grandes
cidades em territérios marcados por situacdes de vulnerabilidade social, que
requerem a convergéncia prioritaria de politicas publicas e educacionais. Este é
operacionalizado pela Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade (SECAD), em parceria com a Secretaria de Educacédo Basica (SEB),
por meio do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) para as escolas prioritarias. As atividades
fomentadas sdo organizadas em macrocampos como: Acompanhamento
Pedagogico; Meio Ambiente; Esporte e Lazer; Direitos Humanos em Educacao;
Cultura e Artes; Inclusdo Digital; Promocdo da Saude; Educomunicacao;
Investigagdo no Campo das Ciéncias da Natureza; Educagédo Econdmica.

O estado de Mato Grosso é contemplado pelo Programa Mais Educacao.
Dentre as cidades que aderem ao Programa estd Sinop, localizada ao norte do
estado onde, atualmente, 14 escolas participam do programa. Neste contexto,
encontra-se a Escola Municipal de Educacéo Béasica Basiliano do Carmo de Jesus
localizada na Rua Trés, no Residencial Lisboa, cadastrada no Programa Mais
Educacdo desde 2011. Inicialmente, a escola atendia 150 criancas e atualmente
passou a atender 70 devido a organizacdo escolar. Nessa escola, eu atuo como
professora de Lingua Inglesa e Portuguesa.

Em observacdo ao macrocampo Acompanhamento Pedagdgico, ocorre a
oferta de oficinas de Matematica, Letramento, Ciéncias, Historia e Geografia,
Filosofia, sociologia e Linguas estrangeiras. No entanto, desde o inicio da
implantagdo do Programa na escola, em nenhum momento, foi ofertada a LI aos
alunos, apesar de esse ensino estar contemplado no curriculo escolar deste
municipio e ser trabalho com os alunos das escolas municipais a partir do 4° ano.

Por isso, na tentativa de trabalhar com o ensino de LIC no Programa Mais
Educacao, a escola citada foi definida para se constituir o espaco de investigacao
para a presente pesquisa de Mestrado no Programa de Mestrado em Linguistica da
Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT). A proposta de trabalhar LIC
com as criangas do Programa Mais Educacdo nessa escola, justifica-se pelo fato de

esse ensino ja ser ofertado aos alunos a partir do 4° ano do Ensino Fundamental em
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sala de aula. Entretanto, o Programa Mais Educacao, entre as varias oficinas que ja
ofertou e ainda oferta aos alunos, em momento algum, disponibilizou a oficina de
lingua estrangeira, no caso LI, nesta escola aos alunos, nem tampouco esta acao foi
realizada no Programa em outras escolas do municipio de Sinop. Portanto, o ensino
de LIC faz parte do curriculo da escola como disciplina ndo obrigatéria, mas nao é
contemplada no Programa Mais Educacado, ou seja, as criancas ja estudam LI na
sala regular, mas o Programa Mais Educacdo ainda nédo tinha ofertado essa
disciplina em nenhuma de suas oficinas até entao.

Frente ao exposto, com esta pesquisa teve como objetivo investigar como
ocorre 0 processo de ensino/aprendizagem de LI por meio de oficina com as
criancas do Programa Mais Educacdo, em anos finais do Ensino Fundamental | na
Escola Municipal Basiliano do Carmo de Jesus. Diante das novas demandas de
ensino e para desenvolver o estudo, lancei mdo dos procedimentos metodoldgicos
baseados em sequéncias didaticas com géneros discursivos, envolvendo o0s
multiletramentos. Nesse trilhar da pesquisa, observei o desempenho e
desenvolvimento da aprendizagem das criancas, bem como, a minha atuacéo
enquanto professora de LIC da oficina. Na busca pela obtencdo do objetivo,
dialoguei com teoricos que asseveram o ensino de LIC e o desenvolvimento da
aprendizagem da crianga como Moon (2000), Phillips (2003), Scott e Ytreber (1990)
Tonelli (2005) e (2007), Santos (2009 e 2010) Rocha (2008), entre outros.

Nesse prisma, dialogo com Bakhtin (2003) e Bronckart (2003) que abarcam o
ensino mediado pelos géneros discursivos, uma vez que, para interagir
discursivamente, as pessoas precisam dominar os géneros das diferentes esferas
sociodiscursivas. Nesse permear, discuto a partir de Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004), o recurso tedrico metodoldgico sequéncia didatica da escola Interacionista
Socio Discursiva (doravante ISD), que proporciona planejar o ensino e a
aprendizagem de um género de discurso, visando ao melhor dominio do aluno em
relacdo ao género que se pretende produzir.

Para atingir o objetivo proposto, elaborei sequéncia didatica para que 0s
géneros textuais® cardapio escolar e banner fossem trabalhados na perspectiva dos
mutiletramentos. O computador e o smartphone foram ferramentas que estiveram a

servico das aulas de forma a propiciar praticas sociais de leitura, escrita, pesquisa,

! A expressao género textual neste trabalho é adotada como sinénimo de género discursivo.
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filmagem, gravacao, registros fotograficos de varias etapas da pesquisa e também
socializacdo dos resultados. Assim, as criancas tiveram aulas mais dinamicas e
motivadoras, ja que muitas delas fazem uso das ferramentas digitais em seu
cotidiano. Por outro lado, aquelas que tinham poucas habilidades com as novas
tecnologias tiveram oportunidade de manusear e trabalhar com as mesmas por meio
da interacao e do trabalho colaborativo.

O estudo dos géneros do discurso carddpio escolar e banner objetivou
desenvolver as capacidades de linguagem necessarias para uma producéo textual
eficaz dos referidos géneros. Com o cardpio, também pretendi possibilitar as
criangas, a conscientizacdo acerca dos beneficios de uma alimentacdo equilibrada e
bem elaborada nutricionalmente, entendendo esses cuidados como base para uma
boa saude, que a alimentacdo contribui para o bom desenvolvimento do corpo e,
consequentemente, atua no funcionamento de nosso organismo. Dessa forma, com
o trabalho com esse género também pretendi transformar as atitudes das criancas
em relacdo ao cardapio escolar, pois almejei que elas compreendessem que a
alimentacdo preparada na escola, é elaborada com base nutricional e desenvolvida
especialmente para dar a elas energia e vitaminas necessarias para o corpo.

Nessa direcdo, a LI foi trabalhada de forma que fizesse sentido, para
desenvolver as capacidades de acdo, discursiva e linguistico-discursiva, que sao
necessarias no ensino pautado em géneros discursivos, para, assim, produzir o
texto de forma competente, contemplando tais capacidades, bem como o
desenvolvimento de habilidades na lingua alvo. Nesse sentido, ainda almejando o
trabalho com os géneros selecionados, pretendi também, com o cardapio, que as
criancas elaborassem um cardapio em LI que contemplasse um dia da merenda
escolar. Esse cardapio deveria considerar as possibilidades que a equipe nutricional
da escola pudesse coloca-lo em pratica para ser servido no lanche aos alunos da
escola. Com isso, acreditei que os jovens aprendizes poderiam passar a entender os
motivos pelos quais sao elaborados tais cardapios para a merenda escolar de forma
a interagir com a lingua alvo. Ja com o género banner, objetivei desenvolver a
criatividade e a criticidade das criancas de forma a orientar, informar e chamar a
atencao do receptor a respeito do tema em evidéncia na lingua alvo, considerando
as capacidades de linguagem importantes para o desenvolvimento do género.

Neste cenario, minha pesquisa consolidou-se e, na intencdo de atingir os

objetivos delineados, busco responder as seguintes perguntas: i) De que forma as
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criancas reagem ao serem expostas a LI por meio de géneros textuais e na
perspectiva de multiletramentos? ii) Em que medida o trabalho realizado por meio de
sequéncia didatica contribui para o desenvolvimento do ensino de LIC?

Sendo assim, em busca de responder as perguntas de pesquisa, exploro,
analiso e reflito sobre a minha pratica enquanto professora da oficina de LIC no
Programa Mais Educacédo a luz da pesquisa-acdo de natureza qualitativa, amparada
por Thiolent (2005) e Flick (2009). Isso por se tratar das analises dos resultados em
situacdo de aprendizagem, ja que sou professora e pesquisadora da turma.

Esse estudo pretende contribuir para novas investigacdes a respeito do
ensino/aprendizagem de LEC e também para avancos nessa na area tao promissora
gue necessita de mais pesquisas e dialogos.

O texto foi dividido em trés capitulos. No primeiro, apresento o arcabouco
teérico que fundamentou a andlise. Inicialmente, discuto 0s pressupostos
sociointeracionistas por meio de re(leituras) da teoria de Vygotsky (1991, 1993,
2001), que € base para este estudo. Em seguida, abordo aspectos relacionados aos
multiletramentos amparados em Rojo (2012; 2013; 2014), Lima e Grande (2013); em
relagdo a crianca e a aprendizagem de LEC, no tocante a caracteristicas,
habilidades, estratégias, idade e contexto, amparando-me em Scott e Ytreberg
(1991), Cameron (2001), Phillips (2003), Pinter (2006), Rocha (2007; 2008), Santos
(2009; 2010), Tonelli (2005; 2007), entre outros. Na sequéncia, trago teorias e
praticas relacionadas ao ensino de LEC. Em seguida, discuto a respeito do ensino
por meio dos géneros do discurso, amparada em Bakhtin (2003), Tonelli e Cordeiro
(2014), Rocha (2008) e Rojo e Barbosa (2015). Sequenciando esse estudo, ha
exposicao dos conceitos da SD propostos por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004),
um construto que direcionou a oficina de LIC a fim de oferecer possibilidades de
desenvolvimento das capacidades de producdo dos géneros foco deste estudo.

No capitulo Il, apresento o percurso metodolédgico desta investigacdo. Diadlogo
com as contribuicbes de autores como Ludke e André (1996), perfilhando que o
paradigma qualitativo é o empreendimento tracado para conhecer a realidade social
e seus participantes. Com Thiolent (2005), discuto a abordagem da pesquisa-acéo
gue ampara a pratica de pesquisa pelos docentes e o trabalho realizado de forma
coletiva. Nesta perspectiva, caminho atentamente em busca dos possiveis pontos
gue possam elucidar as reacdes das criancas frente ao ensino de LI realizado por

meio de géneros discursivos na perspectiva de multiletramentos e se o trabalho
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realizado por meio de SD contribui para o ensino de LIC. Desta forma, descrevo o
contexto de pesquisa, o perfil da professora, dos alunos e apresento o0s
procedimentos para a coleta, delineando o complexo caminho perquirido, sem
perder de vista o objeto escolhido. Na expectativa de responder aos
guestionamentos levantados, acredito que os dados gerados e que compdem o
corpus dessa investigacdo, possibilitardo trazer algumas consideracdes sobre o
ensino e aprendizagem de LIC.

Por fim, no capitulo Ill, descrevo e analiso os dados gerados a partir desse
estudo realizado na perspectiva de SD com géneros discursivos, envolvendo o0s
multiletramentos. Com base nesse estudo, busco responder as perguntas de

pesquisa e apresento minhas discussdes nas Consideracdes Finais.
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CAPITULO |

1 EIXOS TEORICOS

O pensamento e a linguagem, que refletem a realidade de uma forma
diferente daquela da percepcao, sédo a chave para a compreensao da
natureza da consciéncia humana. As palavras desempenham um
papel central ndo sé no desenvolvimento do pensamento, mas
também na evolugdo histérica da consciéncia como um todo. Uma
palavra é um microcosmo da consciéncia humana (VYGOTSKY,
1998, p. 132).

~

Este capitulo é destinado a apresentacdo dos fundamentos tedricos que
amparam minha pesquisa. Esses me auxiliaram na compreensao de que o ensino
de LIC precisa ser significativo, estimulante e desafiador. Para tal, revisito a teoria
vygotskyana que ampara a aprendizagem e o desenvolvimento da crianga na
perspectiva sociocultural, base para esse estudo. Nesse caminhar, pontuo o ensino
alicercado pelos multiletramentos, abarcando discussbes e reflexdes sobre as
caracteristicas das criancas como aprendizes de lingua, formacdo docente e
planejamento das aulas. Seguindo nessa direcdo, fagco um mapeamento de
pesquisas com suas propostas e seus resultados no ensino de LIC. Por fim, pontuo

0 ensino por meio de géneros do discurso as criangas.

1.1 (Re)Visitando leituras de Vygotsky: a crianga e o ensino de linguas em

contexto

E notavel o crescimento de pesquisas que tém se dedicado ao estudo de
como a crianca desenvolve a aprendizagem da lingua materna (LM) e também da
LE. Esses estudos nas areas da Educacado, Psicologia, Linguistica, Linguistica
aplicada, entre outras, tém mostrado um grande avanco, com interessantes
descobertas. Muitas contribuicdes referentes a essa tematica vém proporcionando
didlogo em torno da mesma, pois o interesse do homem pelas linguas ja nasceu
consigo mesmo e € historico. Navegar nesse universo fantastico da linguagem

proporciona desafios e descobertas, principalmente para as criangas que estao em
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processo de construcdo do conhecimento. Nesse sentido, interagir socialmente com
pares mais experientes possibilitar4d a elas atuar, no futuro, de forma critica em
distintos ambitos sociais. Por conta disso, essa secéo € dedicada ao dialogo com a
teoria de Vygotsky, base deste estudo, visto que ela ampara e compreende a
aprendizagem numa perspectiva sociocultural.

O homem é um ser inerentemente social (VYGOTSKY, 2001). Construido
cultural e historicamente, transforma a natureza por meio de suas acfes e nesse
processo, transforma a si mesmo. Por meio das mediacdes, ele vai se construindo e
torna-se ele mesmo, através do outro, e, nesse processo, a linguagem € o principal
instrumento simbdlico de interacdo e mediacdo das relagbes sociais. Por meio da
linguagem, o sujeito se comunica, compreende, se faz ser compreendido, entende e
materializa o mundo das significacbes. Os interesses e necessidades devem ser
vistos como pontos principais no desenvolvimento da aprendizagem.

A teoria de Vygotsky é de grande contribuicdo cientifica contemporanea
guando ha referéncia aos fundamentos tedricos, pois ampara as questdes
relacionadas ao desenvolvimento da aprendizagem da crianca. Segundo o tedrico,
h4a uma area forte de desenvolvimento cognitivo chamada de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), definida como a distancia que medeia o nivel
atual de desenvolvimento da crian¢a, determinado pela sua habilidade de resolver
problemas de forma individual. A partir das relacdes de interacdo e de atividades
organizadas socialmente, a consciéncia vai se construindo. Assim, as estruturas
cognitivas e sociais sao organizadas de forma a residir na interacdo entre as
pessoas.

Nesse sentido, a ZDP caracteriza o desenvolvimento mental futuramente,
oferecendo aos educadores um meio que auxilia no entendimento do curso do
desenvolvimento interno da crianca e os faz compreender se 0s processos de
maturacdo dela estdo completos ou em estado de formacao.

Conforme Vygotsky (1998), ZDP € uma éarea de dissonéncia cognitiva que
corresponde ao potencial do aprendiz. Ensinar considerando uma ZDP é habilitar o
aprendiz de forma que ele se envolva em um nivel mais elevado de interacéo social
a partir de atividades colaborativas de forma que nessa interacdo ele interiorize a
aprendizagem. Dessa forma, o professor deve oferecer meios para essa interacéo e
para o desenvolvimento da aprendizagem, pois a “ZDP é um dos mais importantes

conceitos para os estudos da area educacional, especialmente no que se refere ao
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desenvolvimento infantil” (SANTOS, 2009, p. 31). Oferecer uma variedade de
atividades ajustadas as necessidades de aprendizagem das criancas, bem como
estratégias e meios que lhes permitam constituir essas aprendizagens, constitui uma
forma de garantir o sucesso dos alunos, alcancar os objetivos propostos e ampliar
0os seus conhecimentos. Dessa forma, é importante o professor compreender o
conceito da ZDP para orientar e mediar o processo de aprendizagem dos alunos,
nos niveis que ainda ndo foram atingidos por eles, por meio de uma linguagem
adequada a idade, para, assim, as criangas crescerem intelectualmente.

Por meio das trocas e mediacdes, as oportunidades de construcdo do
conhecimento sdo constituidas. Com a ajuda de um par mais competente, &
possibilitado a crianca conseguir uma producdo maior e mais eficaz que se estivesse
realizando sozinha uma atividade. Com o auxilio do outro, € possivel que no amanha
ela realize sozinha o que faz hoje com ajuda (VYGOTSKY,1998). Nesses termos,
aprendizagem importante € aquela que faz sentido, que tem significado, representa
um desafio e que servird de apoio em situacdes futuras. Para isso, 0 encorajamento
da crianca por parte do professor é fundamental durante as aulas. O teérico vai
além, quando afirma que o homem desenvolve-se através das interacdes
estabelecidas com o outro por meio da linguagem. Essa, por sua vez, desempenha
um papel fundamental na formacdo dos processos da mente humana. E, na
comunicacao, a fala é primordial e faz o “intercambio social” (VYGOTSKY, 1998, p.
5) em ambientes fisicos e sociais em circunstancia de producéo.

Para Vygotsky (1998), por meio da escola o aprendizado da crianca é
interligado, pois a escola trabalha na perspectiva do desenvolvimento formal da
lingua, da escrita e de conceitos cientificos. Quando ingressa na escola, a crianca
nao chega vazia, traz consigo um acervo de conhecimento, uma vivéncia, visto que
“a aprendizagem da criangca comeca muito antes da aprendizagem escolar. A
aprendizagem escolar nunca parte do zero. Toda a aprendizagem da crian¢ca na
escola tem uma pré-historia” (VYGOTSKY,1988, p. 109) que deve ser considerada e
acrescida de novas descobertas ao seu repertorio. Ao entrar em contato com 0s
conhecimentos formalizados e cientificos, ela sistematiza a aprendizagem. No que
se refere a aprendizagem, sempre inclui relacbes entre pessoas. Ele defende que
nao ha desenvolvimento pronto e previsto dentro dos seres humanos, esses sao
anicos, entretanto, ndo sao prontos e acabados, eles se atualizam e se lapidam

conforme o passar do tempo.
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Outro ponto importante a considerar quando se discute o desenvolvimento da
aprendizagem da crianca € a estruturacdo das condicfes para que acontecam as
interacdes entre o grupo (professor/aluno e vice versa), para promover a apropriacao
do conhecimento, pois a aprendizagem ndo € um processo linear, representacéo
mental do mundo e nem acontece ao mesmo tempo para todas as criangas
(VYGOTSKY, 1998). Ela € um processo em que corpo e mente, razdo e emoc¢ao
constituem-se como unidades absolutamente articuladas, € um processo continuo e
dindmico que ocorre durante toda a vida do ser humano; € por meio dela que o
individuo se apropria do conhecimento que passa a fazer parte de sua vida.

N&o menos importante é o papel que a imitacdo desempenha, sendo um fator
propulsor de aprendizagem e indispensavel para o desenvolvimento da mesma,
levando o jovem aprendiz “a novos niveis de desenvolvimento” (VYGOTSKY,1998,
p. 89). Ao brincar e participar de jogos, € comum as criangas usarem da imitacao e
fantasia. Nesse meio de brincadeiras, elas constroem, fazem trocas, negociacoes,
dialogam e interagem, visto que a brincadeira faz parte do contexto da crianca e de
sua idade. Por isso 0s jogos e brincadeiras na infancia representam a realidade com
acOes de imitar, imaginar e exprimir situacoes reais; essa acao equilibra o
emocional, criando uma ZDP que permite a crianga simbolizar a internalizagéo e,
assim, contribuindo para o seu desenvolvimento.

Os estudos de Vygotsky (1991) asseveram que a hatureza social do
desenvolvimento do ser humano constitui-se na interacao social. O desenvolvimento
esta ligado a processos de mudancas e de transformacgdes que ocorrem ao longo da
vida do sujeito. Nesses termos, o processo de colaboracdo defendido pelo conceito
vygotiskyano, expressa que o desenvolvimento da ZDP é proporcionado pela
colaboracdo, em que um par mais capaz, em colaboracdo com 0 outro, auxilia a
aprendizagem do par menos capaz.

O ensino colaborativo esta relacionado a aprender a trabalhar em conjunto,
compartilhando saberes entre os membros do grupo, que busca atingir algo ou
adquirir novos conhecimentos, sendo que a base da aprendizagem colaborativa esta
na interacdo. Na concepc¢do vygotskyana, a interacdo social, a colaboragcéo e a
linguagem ganham destaque para a construcao da estrutura cognitiva, que se apoia
no processo de internalizagdo para a apropriagdo do conhecimento. Sendo assim,

para que o homem construa sua consciéncia e alcance seu desenvolvimento, é
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preciso estabelecer vinculos sociais e produtivos que acontecem pela capacidade
natural de se relacionar com o outro.

Segundo Vygotsky (1998), a pratica de aprender colaborativamente possibilita
dindmicas de resolucdo de determinadas situacdes problemas. Na aprendizagem
colaborativa, os membros do grupo compartiham saberes e, em conjunto,
aprendem, visto que por meio da colaboracdo sao feitas as trocas e negociagoes.
Nesse trilhar, o aluno que tem maior dominio auxiliard aquele que tem menores
habilidades em determinada atividade. Nesse compatrtilhar e na troca de saberes, a
aprendizagem vai sendo construida.

No trabalho em colaboragéo, as trocas séao realizadas em conjunto e as
tarefas séo divididas. Em sala de aula, quando se trabalha em grupo com projetos e
pesquisa, a colaboracdo € potencializada e, nessa perspectiva, o professor atua
como orientador das acoes. Ele observa as interacbes de cada grupo, ouve seus
debates e faz algumas interven¢bes quando acredita ser necessario. Em um
ambiente virtual, o trabalho em colaboracdo com os pares tem grandes
possibilidades de ser desenvolvido, pois o computador é uma ferramenta que
proporciona a interacdo e situacdes de troca sdo oportunizadas.

Aliada a essa perspectiva sociocultural da aprendizagem, considero que 0s
estudos desenvolvidos e defendidos por Vygotsky sustentam essa pesquisa porque
discutem a aprendizagem e o desenvolvimento da crianca. Todavia, ele abarca
orientacdes que contribuem para o embasamento teérico desse construto em foco e
dialoga diretamente com o ensino de LIC. Nesta mesma direcdo, tais principios
dialogam com as demais teorias que compdem as secdes subsequentes, pois elas
tratardo do ensino e aprendizagem de LIC, realizado a partir de géneros do discurso
na perspectiva dos multiletramentos e SD, considerando as caracteristicas das

criancas como aprendizes de lingua.

1.2 Multiletramentos e o0 ensino de Lingua Inglesa para crianca

Dizer que o mundo evoluiu muito nos ultimos anos é um fato mais que sabido
e de que ninguém ha de discordar. As mudancas provenientes principalmente do
advento da web tém causado transformacfes na contemporaneidade. Com as
possibilidades de as pessoas se conectarem a internet, o ensino vem passando por

transformacdes, apesar de timidas ainda, pois essa velocidade de informacdes e
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tecnologia assusta muitas pessoas que nao nasceram na era da tecnologia digital.
Os alunos dessa nova geracao trazem para a escola aprendizados de letramentos
muitas vezes nao reconhecidos e nem valorizados por ela, o que tem causado um
grande choque entre os saberes dos alunos e o que eles querem aprender, com 0
curriculo escolar e o que a escola considera importante que eles saibam.

Além disso, 0 uso da internet é constante pelos alunos e pelas pessoas de
forma geral; por meio dela muitos textos continuam circulando. A cada dia véo
surgindo novos géneros e a escola, em meio a toda essa diversidade, precisa atuar
na “pedagogia dos multiletramentos que dé conta das diversidades culturais e
semioticas” (LIMA e GRANDE, 2013, p. 39). Para isso, é necesséario fazer um
trabalho engajado com a multiplicidade de novos géneros, possibilitando aos alunos
o desenvolvimento de capacidades para lidar com toda essa nova realidade.
Entretanto, muitas fronteiras terdo que ser atravessadas/rompidas para que iSso se
concretize.

O conceito de multiletramentos surgiu pela primeira vez a partir dos estudos
de um grupo de pesquisadores de letramentos de Nova Londres, em 1996. Segundo
Rojo (2012), o termo foi criado por eles para abranger dois novos letramentos de
carater multimodal ou multissemidtico e multiculturalidade, caracteristicos da
sociedade urbana, constituida de uma variedade de linguagens. Os multiletramentos
propiciam um ensino contextualizado e conectado com 0s conhecimentos reais dos
alunos, visando a aprendizagem efetiva de linguas, pois “preparam os alunos para
situacdo de interacdo em que sejam necessarias posturas mais contemporaneas da
leitura e da escrita, mais especificamente situa¢cdes que envolvam o estudo da
lingua e os estudos dos géneros” (DIAS, 2012, p. 96), funcionando de forma
interativa, colaborativa e hibrida.

O mundo globalizado, no qual estamos inseridos, coloca-nos novos desafios
frente a realidade dotada de uma enorme gama de tecnologias digitais de
informacéo e comunicacéo (doravante TDICs), que tem repercutido amplamente nas
formas de comunicar e interagir com o que esta disponivel na rede. S&o muitas
informacgdes, aprendizagens, entretenimento, comunicacdo e lazer proporcionados
por elas. Um acontecimento que ocorre do outro lado do mundo, por exemplo, em
instantes pode ser acessado por muitas pessoas do mundo todo. Todas essas
transformacdes impdem novos desafios a educacdo escolar, exigindo rever as

praticas atuais e propiciar outras praticas de uso da linguagem, considerando 0s
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avancgos tecnologicos atuais, pois “as possibilidades de ensino sdo multiplicadas se
utilizarmos as ferramentas digitais” (LORENZI; PADUA, 215, p. 40). Precisamos
entender que a geragao ‘digital’ estd absolutamente adaptada ao uso das TDICs e
lida com muita proficiéncia nesse universo.

Nesse sentido, fugir dessa realidade em ebulicdo, que é o uso das novas
tecnologias no contexto escolar, certamente ndo € a melhor acdo, nem tao pouco a
solucdo para a Educacdo. Além disso, a sociedade contemporanea exige
capacidades de uso de ferramentas relacionadas com as tecnologias digitais.
Mesmo sendo da geragéo de imigrantes digitais, isso nao tira a responsabilidade dos
professores de proporcionar 0 ensino nesses moldes, ou seja, utilizar as novas
midias a favor do ensino de qualidade. A esse respeito concordo com Rojo quando
diz que:

Em vez de impedir/disciplinar o uso do internetés na internet (e fora
dela), posso investigar por que e como esse modo de expressar por
escrito funciona. Em vez de proibir o celular em sala de aula, posso
usa-lo para a comunicagdo, a navegacao, a pesquisa, a flmagem e a
fotografia. (ROJO, 2012, p. 27)

Nesses termos, compreendo que o uso das TDICs é uma dinamica do
cotidiano atual, por isso ndo podemos ignorar 0 potencial das criancas na sala de
aula; temos que enxerga-las como nativos digitais que sao e trabalhar com elas
essas habilidades na perspectiva dos multiletramentos. Para tanto, temos que nos
aliar ao desenvolvimento tecnologico e usa-lo a favor do ensino, apossando-nos
dessa ferramenta a fim de transformar as nossas aulas e o ensino. Todavia,
vivenciamos “as linguagens liquidas” (ROJO, 2013, p. 08), um periodo em que se
espera que as pessoas consigam conduzir suas proprias aprendizagens. Para isso,
€ importante dar e ter autonomia para aprender o que realmente é significativo para
a vida, principalmente trabalhar de forma colaborativa para que esse aprendizado
contribua com a sociedade. Nessa dire¢cdo, comungo com Dias et al (2012) quando

afirmam que:

O uso do computador como ferramenta de leitura, de escrita e de
pesquisa, o ciberespaco, a hipermodalidade e a hipermidialidade que
compdem os textos da web, além de motivarem as aulas, ainda
propiciam aos alunos a possibilidade de desenvolverem habilidades
de compreensdao, producéo e edicdo de textos de forma mais situada
e a partir das novas tecnologias. Dessa forma, a capacidade de uso
das ferramentas disponibilizadas pela tecnologia digital passa a estar
intimamente relacionada com competéncias que devem ser
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desenvolvidas pelos sujeitos contemporaneos. (DIAS et al, 2012, p.
82)

Partindo da assertiva acima, a sugestdo € que os professores abordem em
seus trabalhos com os alunos, desde as criancas até os adultos, géneros do
discurso na perspectiva dos multiletramentos, promovendo com os estudantes a
ampliacdo das possibilidades de sentidos e proporcionando processos interativos
entre o grupo local e mundial. Dessa forma, eles ampliardo seus conhecimentos e as
barreiras, que sdo impostas ou que possam existir entre as classes, entre a periferia
e 0 centro serdo quebradas, j& que o uso do computador, tablets, smartphones com
acesso a internet colocard a todos em situacdo de igualdade. Assim, um ensino
conectado com o mundo, que proporcione aos alunos conhecer e interagir com 0s

mais diferentes povos e culturas sera possibilitado.

De fato, a escola conectada na atual conjuntura € imprescindivel. Nao ha
como negar o grande papel que ela exerce e precisa exercer no ensino. A escola é
lugar que tem a responsabilidade e condicbes para o desenvolvimento da
aprendizagem. Nesse espaco, encontra-se o professor que, na atualidade, ndo deve
ser mais apenas aquele que transmite saberes, pois os saberes e as informacdes
estdo por todos os lados. E sO acessar a internet que temos os mais diferentes
assuntos que se possa imaginar e esses acessiveis a todos que tenham acesso a
ela. Neste processo de tamanho desenvolvimento tecnoldgico, é importante que o
professor conheca e analise o que Ihe oferece beneficios no tocante ao ensino e
leve para a sala de aula.

Propor pesquisas em colaboracdo com os alunos é uma metodologia que
pode nortear esse trabalho, para que professor e alunos possam ser autores de
suas producdes e construcdes, ser um pesquisador acima de tudo em parceria com
0s estudantes e com os colegas de profissdo e dialogar entre as areas (BUOSE;
SANTOS; SILVA, 2013). As tecnologias digitais da informacdo e comunicacao
(doravante, TDICs) proporcionam muitas vantagens na sala de aula quando bem
conduzidas, possibilitando que “a partir dessas novas ferramentas e dispositivos
digitais, compartilhando com seus alunos essas novas formas de construgao
colaborativas, levando os a se tornarem produtores e ndo apenas consumidores de
conhecimento. (NETO et al, 2013, p. 138). O professor deve inovar 0 ensino para

qgue o aluno sinta gosto em estudar e ter prazer com essa agao, assim, a escola
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passara a ser um lugar onde o aluno possa viver e ndo somente prepara-lo para a
vida.

Assim, € importante ressaltar que as TDICs tém possibilitado ricos e
pertinentes meios de construcdo de saberes aos alunos, novos espacos de
aprendizagem e comunicacdo foram criados, o que potencializou ambientes
colaborativos e de compartilhamento de informagfes. Tudo iSso trouxe importantes
conquistas e resultados no processo de escolarizacdo. E preciso ir além quando se
almeja um ensino competente, que contribua para a formacéo critica do aluno,
democratica, livre de preconceito. Realizar este ensino por meio dos
multiletramentos, o aluno podera chegar ao sucesso, pois acredito que o0s
multiletramentos sejam conceito chave para a contemporaneidade, para o qual a
escola nao deve apresentar resisténcia.

Nesse sentido, a escola precisa oportunizar um ensino que considere a
realidade atual e va ao encontro dela. Um caminho para se chegar aos objetivos é
os professores trabalharem numa perspectiva metodolégica com os alunos que
possa transformar os quadros de insucesso atual, visto que a pratica orientada
teoricamente e conduzida por procedimentos metodoldgicos afins permitirdo essas
transformacdes que o ensino atual precisa. Dessa forma, o ensino contribuira para a

construcdo de uma educacao conectada e interativa.

1.3 Caracteristicas da crianca como aprendiz de linguas

A linguagem é natural da espécie humana, mesmo antes do nascimento, no
ventre da mae, a crianca ja recebe estimulos referentes a linguagem. Muitas maes
colocam musica para a crianga ouvir, conversam, leem e contam histérias enquanto
a crianga se encontra aconchegada no ventre materno. Ao nascer, 0S pequeninos
ficam expostos em um mundo de linguagem o tempo todo e, aos poucos, vao
adquirindo-a. Ja um pouco maiores, apossam-se da lingua até terem o dominio da
mesma. Inicialmente, expostos a lingua materna, no entanto, se forem postas em
contato com outras linguas e receberem os estimulos necessarios, também iréo
responder de forma satisfatéria e aprenderao distintas linguas.

Atualmente, muitas pesquisas tém dedicado atencdo a essa area em amplo
desenvolvimento, que é o ensino de LIC. Varias sdo as publicagbes que abordam

esse assunto de interesse nos contextos de ensino, tanto publico como privado
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(PINTER, 2006; SCOTT E YTREBERG, 1990; CAMERON, 2001; PHILLIPS, 2006;
CHAGURI e TONELLI, 2012; ROCHA, 2007 e 2008; SANTOS, 2009 e 2010a;
TONELLI, 2007; RAMOS, 2007; COSTA e SANTOS, 2014; SCHWEIKART e
SANTOS, 2014, entre outros). Isso ratifica a preocupacdo com esse contexto de
ensino, pois 0 que se V& no cenario contemporaneo € uma crescente busca pelo
ensino de LIC.

Assim sendo, muitos desses estudos em contexto brasileiro trazem como
justificativa a importancia de se iniciar ja na infancia o ensino de LIC para que a
aprendizagem da nova lingua va se construindo, possa ter condicdes de se
consolidar no transcorrer da vida escolar. Assim, a crianca dominard mais que uma
lingua, atuando de forma critica e adequadamente em diversas esferas sociais.
Nessa perspectiva, Rocha (2008), Tonelli (2007), Santos (2009), Cota (2012),
Schweikart e Santos (2014), entre outros, defendem que esse ensino precisa ser
efetivo, transformador e seguir ao encontro das expectativas e necessidades do
jovem aprendiz.

Em meio a esse contexto, situo a criangca como aprendiz de linguas, cheia de
energia, expectativas, comunicativa, que gosta de brincar, fazer experimentos,
bastante curiosa, de grande imaginagédo e que interage com o outro, sempre, ao ser
estimulada e familiarizada com o ambiente em seu entorno. A esse respeito,
Seccato (2010) assevera que “o contato com o ambiente e com as pessoas séo
elementos essenciais que irdo disponibilizar o desenvolvimento linguistico das
criancas. Por isso a maioria delas € desinibida e disposta ao contato com o outro”
(SECCATO, 2010, p. 134).

Nessa dire¢cdo, Moon (2000) faz consideracBes que convergem com a ideia
da autora acima citada e explicita que ensinar linguas para criancas € um ato
educativo que contribui para a formagdo humana e deve propiciar o desenvolvimento
de forma integral delas. Contudo, aspectos relacionados a afetividade como
ansiedade, autoestima, inibicdo, introversdo, motivacdo e sensibilidade sé&o
relevantes quando o assunto é o trabalho com crianga e também com a
aprendizagem de uma nova lingua.

As interacdes sociais propiciadas a crianca podem auxiliar o desenvolvimento
da aprendizagem delas de forma natural. Assim, ela podera ter oportunidades de
socializacéo, aprender a conviver socialmente em harmonia com o grupo de que faz

parte, respeitando o outro, bem como o espago a sua volta. Dessa forma, ela
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constréi novas representacdes do mundo e materializa a linguagem por meio de
acOes cotidianas.

A linguagem é ferramenta de importancia primordial quando se tem o desejo
de tornar concretas algumas a¢des em situacdes definidas, como salienta Bronckart
(2008). E relevante ponderar que o desenvolvimento da linguagem é essencial no
ensino de uma nova lingua, sendo uma forma de agir no mundo. Nesse sentido,
Cameron (2001) vai além, afirmando que é por meio da linguagem que uma nova
lingua pode ser estudada, entendida, praticada e consolidada. Para completar,

Cristovao defende que:

a linguagem desempenharia um papel fundamental e indispenséavel
no desenvolvimento, considerando-se que é por meio dela que se
constréi uma “memoria” dos pré-construtos sociais e que é ela que
organiza, comenta e regula o agir e as interagbes humanas, no
guadro das quais sao reproduzidos ou reelaborados os fatos sociais
e os fatos psicolégicos (CRISTOVAO, 2008, p. 5).

Ancorada nesses conceitos, saliento que € na e pela linguagem que novas
aprendizagens sdo construidas. Ao ingressar na escola, a criangca do Ensino
Fundamental | traz consigo um grande desejo por fazer novas descobertas, por
aprender, a partir da mediacdo da linguagem desse processo de aprendizagem. Elas
apresentam possibilidades de representar o mundo em seu entorno e,
principalmente, o que é de seu conhecimento. Nessa fase, se for estimulada, ela
consegue trabalhar em colaboracdo com os colegas e com o professor, aprimora
sua capacidade de socializacdo e compreende pontos de vista diferentes do seu.
Portanto, conhecer e respeitar as caracteristicas da idade das criancas e fazer um
trabalho adequado a faixa etaria das mesmas € importantissimo para que o ensino
seja bem sucedido (FIGUEIRA, 2010).

A ansiedade, a autoestima e a inibicdo sdo caracteristicas que também
merecem observacdo e cuidado no trabalho com criancas. O contexto social e
familiar dela influencia em sua autoestima e esses fatores sédo determinantes em seu
desenvolvimento. Nesse aspecto, a atencdo do professor atuante no ensino com
criangas é primordial, de forma a mediar o processo interacional do jovem aprendiz,
a fim de trabalhar o desenvolvimento da autoestima, a inibicdo e o controle da

ansiedade. Assim, promovendo aulas e atividades significativas que contemplem tais
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caracteristicas, visto que esses sdo fatores determinantes quando se almeja a
construcéo do conhecimento.

Segundo Vygotsky (2001), a mediacdo e a interacdo sdo aspectos muito
importantes para o desenvolvimento da aprendizagem. O desenvolvimento cognitivo
esta ligado ao desenvolvimento social e emocional, assim, a motivacdo esta ligada a
aprendizagem e o0 sucesso de uma pode culminar no éxito da outra; logo, uma
crianca motivada estard mais propicia ao aprendizado. Sendo assim, as criancas
necessitam ser motivadas constantemente para o seu bom desempenho, tanto em
sala de aula, quanto na vida fora da escola. Ela faz parte da formacéo da pessoa
para que essa seja segura, consiga tomar decisdes firmes, claras e sbias. Elogiar
as producdes das criancas € muito importante para que elas sintam-se estimuladas
em aprender, mas com prudéncia para que 0s objetivos ndo se percam.

E importante ressaltar que dizer & crianca que tudo o que faz é lindo e perfeito
nado as auxiliard em seu desenvolvimento; muito pelo contrario, isso contribuird para
gue elas ndo desenvolvam a nova lingua de forma necessaria e correta, o que trara
consequéncias no futuro. A mediacao, as intervencdes e as avaliacdes devem ser
feitas quando se almeja o sucesso do aprendiz, por isso é necessério valer-se de
estratégias que auxiliem nesse trabalho sem desmotivar a crianca.

Outra caracteristica marcante de muitas criancas € a espontaneidade. Essa
naturalidade em sala de aula permite a sua comunicacdo de forma descontraida,
nao se importando com sua imagem social, nem t4o pouco se comete erros ou nao
ao falar ou ao realizar atividades. Apoiada ainda em Seccato (2010), em principio,
ela ndo apresenta preocupacédo em cuidar com seu jeito de agir. Ela age de forma
natural e isso colabora para aprender linguas com sucesso. Além disso, a sua
afetividade pode facilitar o processo de aprendizagem, auxiliando em seu
desenvolvimento. Sendo uma base para a constru¢cdo do conhecimento, a
afetividade e a cognicdo sao indissociaveis, ja que ela é integradora no
desenvolvimento da aprendizagem e, caso a crianca esteja bem afetivamente, esse
processo de aprendizagem ocorre mais rapido e com maior sucesso devido a
relacdo existente entre ambas.

A necessidade de atencdo individual é outra particularidade do jovem
aprendiz. Ele precisa da aprovacdo do professor, de sua orientacdo e
acompanhamento no desenvolver das atividades propostas durante a aula,

principalmente quando se trata da aquisicdo de uma nova lingua, pois 0s mais novos
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ainda ndo séo totalmente autbnomos. Por isso, a atencao por parte do professor que
atua com as criangas deve ser ainda maior se comparado aos demais segmentos de
ensino. Conhecer a crianca, trabalhar com atividades contextualizadas com suas
necessidades intelectuais, afetivas e sociais que provoque o0 interesse delas,
acompanhar e mediar a aprendizagem e fazer as inferéncias necessarias “contribui
para os alunos experimentarem o sucesso” (MAGALHAES, 2012, p. 238).

As criancas menores, de anos iniciais do Ensino Fundamental |, tém
dificuldades em usar a abstracéo, pois, de acordo com Vygotsky (2001), elas ainda
nao tém a capacidade de operar com alguns conceitos, sendo esta capacidade
formada a partir do processo de colaboragdo com um par mais competente
(VYGOTSKY, 2001, p. 92). Nessa idade (crianca de seis a sete anos), nem sempre
diferenciam fato e ficcdo e também tém uma capacidade de concentracdo
relativamente curta, apesar de o pensamento ser estruturado em relacdo as criangas
menores devido a aquisicdo da linguagem. Entretanto, de acordo com Sccot e
Ytreberg (1990) elas sdo capazes de trabalhar em cooperacédo, reconhecem regras
e, se for orientada, respeita o turno do outro ao falar, gostam de conversar sobre
suas vivéncias, de brincar, interagir com 0s colegas e atividades ludicas sdo
bastante apreciadas por elas. Ja& Velasco (1996), ressalta que o ludico orientado é
um instrumento que permeia suas vivéncias internas com a realidade externa, da a
elas novos significados e as estimula a desenvolver muitas habilidades para sua
formacdo. Figueira (2010, p. 119) completa ressaltando que “o ludico proporciona
um ambiente leve, grandioso e doce”, auxiliando no desenvolvimento da
aprendizagem de uma nova lingua.

Por outro lado, conforme Moon (2000), Phillips (2006) e Santos (2009), as
criancas dos anos finais do Ensino Fundamental | sdo mais independentes na
realizacdo de suas atividades. Elas gostam de atividades que proporcionam desafio,
sabem ouvir, dialogam respeitando o ponto de vista do outro e também defendem
suas ideias, interagem por meio de jogos, sdo prestativas e gostam muito de
trabalhos em grupos, principalmente quando o assunto esta ligado ao seu cotidiano
e interesses. Mesmo maiores, a afetividade ainda € uma caracteristica marcante,
além disso, de acordo com Davis; Nunes e Nunes (2005) se forem trabalhadas com
elas estratégias metacognitivas, vao utiliza-las a fim de obter sucesso na resolucéo
de situacdes problemas relacionadas a aprendizagem seja escolar ou em sua vida

diaria, conforme poderé&o surgir. Por isso, € essencial ofertar um ensino responsavel,
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motivante, desafiador, com o olhar voltado para a efetivacdo da aprendizagem da
lingua alvo e, nesta perspectiva, Santos (2010, p. 437) pondera:

Dentre as estratégias, destaco o desenvolvimento de estratégias
sociais e afetivas, de forma que os aprendizes adquiram consciéncia
de como sua aprendizagem € influenciada por emocbes e
sentimentos, o que implica confianca e autoestima, que podem ser
alcancadas mediante criacdo de ambiente de aprendizagem
encorajador, sobretudo por parte do professor, que, € visto,
principalmente pelas criangas mais jovens, como fonte de motivacéo.
Para tanto, faz-se necessario dar mais espaco e tempo as criangas
durante as aulas, ou seja, envolvé-las na tomada de deciséo.

Diante dessa acepcdo, € fundamental reconhecer que o trabalho com as
criancas deve ser por meio de metodologias inovadoras. Para Santos (2010, p. 442),
“é tipico do ser humano langcar mao de diversas estratégias para alcancar seus
objetivos e, no caso de criangas aprendendo uma LE, n&o é diferente”. Assim, aulas
atrativas e atividades variadas sédo caminhos para o sucesso das aulas de LIC. Uma
vez que o trabalho sob uma perspectiva motivadora conquista os alunos, eles
sentem-se animados e participam da aula de forma descontraida. A aprendizagem
torna-se um prazer para a criangca quando o ambiente € encorajador, quando ha
trocas, criagdo e construcdo. Tudo isso propicia confiangca em seu potencial e a
confianca que for depositada nela contribuira para o fortalecimento dos elos na sala
de aula entre alunos e professor, 0 que as ajudara a aprender mais e também querer
aprender. Dessa forma, elas se tornardo adultos seguros, criticos, capazes de tomar
decisdes frente aos desafios da sociedade.

Acerca do ensino de LEC, concordo com Rocha (2008, p. 20) quando afirma

que:

Ensinar LEC na contemporaneidade é procurar auxiliar a crianca a
construir caminhos que a ajudem a ampliar o conhecimento de si
prépria e da sociedade em que vive, a compreender melhor os
contextos que a cercam, fortalecendo-a com uma visdo positiva e
critica de si mesma e das diferengas, a integrd-la no mundo
plurilingue, pluricultural e densamente multissemiotizado em que
vivemos, a fim de fortificar sua autoestima, capacitando-a a agir e a
comunicar-se em LE nas diversas esferas cotidianas, preparando-a
para engajar-se em interagbes cada vez mais complexas,
assegurando-lhe igualdade de oportunidades, também no que se
refere ao direito a esse ensino.
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A partir da perspectiva apontada pela autora, saliento que o trabalho realizado
com as criangas merece toda a atencdo. Respeitar as fases em que elas se
encontram, suas caracteristicas enquanto aprendizes de lingua, a faixa etaria, cuidar
com a afetividade em sala de aula, bem como ndo monopolizar o turno durante as
aulas é fundamental. Tudo isso deve estar aliado a uma boa formacéao, preparo do
professor, habilidades especificas para trabalhar com criangas, planejamento bem
elaborado e o trabalho ser orientado pelos principios tedricos metodoldgicos
relativos ao ensino de jovens aprendizes, atendendo as especificidade deste ensino
para que este ocorra com sucesso. Sobre esse assunto, abordarei logo mais nas

proximas secoes.

1.4 Lingua Inglesa para criancas: formacado docente e planejamento

Em uma sociedade marcada por uma grande heterogeneidade linguistica e
cultural, em que a comunicacao entre as pessoas se estabelece por meio das novas
tecnologias, internet, seja vivendo na mesma cidade ou nos mais longinquos
lugares, em que as relagbes vao sendo intensificadas cotidianamente, o
monolinguismo das pessoas ndo se sustenta mais. Dominar outras linguas na
sociedade atual é questdo de sobrevivéncia (RAJAGOPALAN, 2003). Isso explica os
motivos de ofertar o ensino de LEC, pois, o quanto antes for iniciado, e de maneira
adequada, melhores poderdo ser os resultados (SANTOS, 2009).Trabalhar o ensino
de LEC na escola é “levar a crianga a romper barreiras culturais e linguisticas”
(ROCHA, 2007, p. 24), visto que, uma nova lingua trabalhada com elas lhes
proporcionara o desenvolvimento cognitivo e possibilidades de contato com outra
lingua

Ao ingressarem na escola, as criangas trazem consigo toda uma experiéncia
de vida e quando interagem com outras criangas, a linguagem faz a mediacao desse
processo e a sala de aula, conforme Rocha (2008, p. 21) esse € o “lugar marcado
pela diversidade linguistica e social’. Com base no que assegura a autora citada,
oportunizar o ensino de LI para crianca é contribuir para a formacao global, é
também inseri-las na realidade contemporanea, de forma a oportunizar o contato
com uma nova cultura, possibilitar um ensino de qualidade e transformagéo social.

O processo de aprendizagem da crianga como aprendiz de linguas na escola,

precisa levar em consideracdo a idade em que elas se encontram. As atividades



37

propostas devem ser adequadas as suas perspectivas e necessidades, pois
criancas sdo bem diferentes dos adolescentes e adultos. Elas requerem atencéo
diferenciada, gostam de ousar e brincar com a imaginacéo. Contudo, o olhar atento
do professor é imprescindivel quando o assunto € 0 ensino com 0S pequenos.
Propor o que é importante e necessario para o desenvolvimento delas como um todo
e também sempre explicar de forma clara, em uma linguagem acessivel a elas os
motivos de aprender o que esta sendo trabalhado (PINTER, 2006). De acordo com
Rocha (2008), “o sucesso da aprendizagem de linguas para crianca esta
intrinsecamente  relacionado a  objetivos  solidamente  constituidos e
consonantemente com o contexto no qual o ensino esteja inserido” (ROCHA, 2008,
p. 17), sempre respeitando seu tempo de aprendizagem e dosando as atividades
para que elas ndo se cansem e consequentemente considerem as aulas chatas e
desinteressantes.

As habilidades de ouvir/escutar, falar, ler e escrever sdo importantes e
necessarias para o desenvolvimento de uma nova lingua e de acordo com Tonelli
(2007), devem ser levadas em consideracdo no ensino de uma LE. Entretanto,
qguando se trata do ensino de LEC, Cameron (2001) acrescenta que a oralidade
deve desempenhar papel primario. Apesar de as demais habilidades terem a sua
importancia no ensino, a oralidade é o meio que leva ao encontro de uma nova
lingua. O trabalho com as praticas oralizadas com 0s jovens aprendizes precisa
contemplar o mundo deles, “a fim de que se construa a base para que a leitura e a
escrita possam ocorrer de forma efetiva em séries posteriores ou no momento
considerado apropriado a cada situagdo de ensino” (SCARAMUCCI; COSTA,;
ROCHA, 2008, p. 92), haja vista a crianca ainda se encontrar no processo de
alfabetizacdo em LM e o uso desta pode auxiliar o desenvolvimento do jovem
aprendiz em uma LE.

O trabalho com vocabulario e a producdo de sentencas ndo deixa de ser
importante no ensino de LIC. Segundo Cota (2012) eles representam um acervo,
ampliacdo de repertério que vai sendo acrescido com o0 tempo em anos posteriores,
porque fazer uso efetivo de uma lingua implica conhecer e dominar um leque
consideravel de palavras e expressdes. Cameron (2002) aponta que as palavras tém
uma importancia especial para as criangcas no aprendizado de uma nova lingua.

Entretanto, reitero que o vocabulario ndo deve ser trabalhado por si s6. Precisa estar
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em um contexto e ser significativo, pois o objetivo deve ser o ensino de qualidade e
nao a mera repeticao.

Conforme Vygotsky (2001) é importante que as aulas foquem a realidade, os
interesses das criangas, que promovam a interacdo entre elas em sala de aula e
sejam-lhes significativas. A sala de aula deve ser o lugar da procura de
conhecimentos, de desafios o tempo todo, pois segundo Tonelli (2007) as criangas
tém um periodo de atencéo relativamente breve, entediam-se facilmente e mudam
de foco sempre que perdem o interesse pelo que esta sendo proposto. Todavia, em
aulas que s&o bem elaboradas, com cautela, com um planejamento criterioso,
cuidadoso e os objetivos bem delineados, considerando sempre a faixa etéria das
criancas, de acordo com Santos (2010a) o desinteresse da crianca pode nao
acontecer. E imprescindivel que o planejamento reflita os anseios e as necessidades
das criancas, de forma a contemplar atividades em que usem a lingua de forma
criativa. Para isso, o professor pode buscar amparo em uma infinidade de materiais
que se encontram disponiveis na internet, em videos, livros didaticos e também
fazer adaptacbes de materiais diversos, assim, as aulas serdo mais dinamicas e
atrativas.

As aulas podem ser elaboradas em uma perspectiva de trabalho por meio de
Projetos de Aprendizagem (FAGUNDES,; SATO; MASSADA, 1999; BUOSE;
SANTOS; SILVA, 2013), Temas Geradores (FREIRE, 1987; 1999; GADOTTI, 1991
SCOT; YTREBERG, 1999; CAMERON, 2001, 2005; PHILLIPS, 2003), Complexo
Temético (PISTRAK, 1981), Sequéncia Didatica (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004), entre outros, em que o professor atue como mediador da
aprendizagem, orientando e acompanhando as atividades propostas passo a passo,
de forma que as criancas tornem-se autores de suas producbes (BUOSE; SILVA;
SANTOS, 2013). Nesse sentido, Pinter (2006) pontua que o0 empenho e
envolvimento do professor sdo essenciais, bem como ensinar a aprender a aprender
por meio do desenvolvimento das habilidades metacognitivas para a crianca ter
autonomia na aprendizagem.

Além disso, € importante ressaltar que o professor ensinara muito mais que
uma nova lingua para as criancas. Nesse sentido Phillips (2003) afirma que o
professor precisa ter habilidades especiais para atuar nesse ensino, bem como

conhecer a respeito do desenvolvimento integral da crianga e isso implica em
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desenvolver o fisico, cognitivo, emocional, afetivo e o social, porque séo seres
indivisiveis, totais e completos.

Diante disso, ao elaborar uma aula, é necessario que o professor considere
0S aspectos acima relacionados. Ainda ha outros pontos muito importantes que,
segundo Tonelli e Tutida (2014), devem ser considerados na efetivacdo das aulas;
por exemplo, como usar a criatividade, ser atencioso, afetuoso e ter paciéncia com
as criancas. Caminhando nessa mesma direcdo, Pinter (2006) afirma que é
necessario dar aos jovens aprendizes mais espaco e tempo durante as atividades,
evolvendo-0s no processo de tomada de deciséo para que o aprendizado possa ser
atingido.

Nessa perspectiva, Philips (2003) ressalta que levar para sala de aula
atividades que envolvam movimento corporal e acées como colorir, cortar, desenhar,
contar historias, jogos e rimas sdo uma forma de desenvolver habilidades na lingua
alvo. Trabalhar com cancdes, dramatiza¢Bes, mimicas, construir cardapios, produzir
banners, cartazes, éalbum de fotografias, fazendinhas, fazer uma aula de
maquiagem, desenvolver receitas, sdo algumas alternativas que o professor podera
lancar méo para conseguir 0 sucesso no desenvolvimento da aprendizagem com as
criancas em Ll. Fazer o uso da lingua alvo durante as aulas também é
imprescindivel, visto que os jovens aprendizes se sentirdo incentivados a usarem-na
também. Além disso, Moita Lopes (2005) afirma que é muito importante propor
desafios ao aprendiz de lingua, visto que eles precisam ser provocados a buscar
respostas e construir saberes constantemente para que sintam o prazer de conclui-
los. O sucesso do ensino/aprendizagem depende, em grande medida, de como se
planeja a aula e como se da a sua conducao.

Para tanto, ndo ha uma receita concluida que se possa seguir e, a esse
respeito, Kumaravadivelo (2003) reitera ndo haver um método melhor e nem pronto
esperando ser descoberto. O que existe sao principios norteadores que auxiliam o
professor no trabalho com os alunos em sala de aula. Cada professor devera ser
capaz de desenvolver a melhor forma que se adeque ao contexto de ensino em que
ele atua, considerando sempre as caracteristicas das criancas. Entretanto, os
profissionais dessa area devem ter formacdo adequada e estar bem preparados de
forma a criar bases sélidas nas criangas, para que elas possam ler o mundo rumo ao
seu desenvolvimento critico e social transformador. Nesses termos, saliento que, no

ensino de LIC, é primordial o professor estar embasado tedrico-metodologicamente
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com estratégias que considerem a idade das criancas; e Santos (2010) afirma que
conhecer o nivel de saberes linguisticos delas e propor acdes direcionadas
pedagogicamente é fundamental para que o ensino/aprendizagem ocorra em um
processo significativo.

Conforme assevera Seccato (2010, p. 136),

O professor é o principal responséavel pela exposi¢cdo dos alunos a
lingua que eles estdo aprendendo. Portanto, cabe a ele utilizar
instrumentos que possibilitem uma contextualizacdo natural de
aprendizagem para seus alunos e, somente um professor consciente
e preparado pode fazé-lo.

Nesses termos, para atuar nessa modalidade de ensino, € essencial que o
profissional domine ndo somente a lingua a ser trabalhada, visto que também o seu
comprometimento e sua formacao profissional precisam ser adequados. Esse é um
dos caminhos para aulas interessantes e de qualidade, pois ninguém ensina o que
nao se sabe; é preciso conhecer, ter dominio do que se ensina e de como ensinar
para efetuar um bom trabalho. Outro ponto muito importante é a forma de atuacéo
do professor no sentido de mediar a aprendizagem; ele deve estar atento para
aproveitar as oportunidades que surgem na sala de aula, usar a lingua alvo o maior
tempo que for possivel, ter rotinas, para que os alunos saibam o que irdo fazer
durante a aula, ha que proporcionar um ensino encorajador. S&o situacées a que o
professor deve se atentar quando almeja um ensino de qualidade, pois ao trabalhar
com bases sdélidas, todos ganham.

Segue abaixo uma figura elaborada por Santos (2009) em que se elencam
caracteristicas desejaveis do professor de LEC, com as quais coaduno, conforme

tenho discutido até aqui.

Figura 1: Caracteristicas desejaveis ao professor de LEC.
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Fonte: Extraida de Santos (2009, p. 176).

A partir das caracteristicas desejaveis apontadas por Santos (2009), é
possivel observar que o professor de LIC precisa estar bem preparado. A formacao
na area de atuacado € somente um dos quesitos. Trabalhar com essa modalidade de
ensino ndo é simples e vai muito além da formacéo desejavel. E necessario um
intenso envolvimento e conhecimentos tedricos que amparem esse ensino para dar
sustentacdo as aulas. Nessa direcdo, alinho meu pensamento ao de Santos e
acrescento a necessidade de conhecer e fazer uso das tecnologias digitais, que
atualmente é muito expressiva no contexto escolar e social e que nao fora, na
ocasiao, contemplado pela autora. Corroboro com Silva (2015, no prelo) ao afirmar
que as tecnologias digitais vém produzindo “significativas transformacdes” na
sociedade atual. Essas mudancas que vém ocorrendo na atualidade nos imp&em
(re)pensar a pratica do ensino de LIC, de forma a considerar o que € interessante e
importante no processo de ensino/aprendizagem com o0s jovens aprendizes em
relagdo as TDICs.

Convergindo com as teorias ja abordadas, quero ressaltar que muitas sédo as
formas de trabalhar com as criancas. E preciso compreendé-las e ofertar um ensino
interessante desde sempre, ndo apenas trabalhar na perspectiva do futuro, visto que
0 momento presente para as crian¢as € muito importante. Nesse sentido, uma forma
interessante de realizar o trabalho com os jovens aprendizes pode ser por meio dos
géneros do discurso, pela possibilidade que apresentam de abarcar uma infinidade
de atividades que se relacionam com o dia a dia da crianga, “uma vez que eles séo
entendidos como organizadores das atividades sociais, nos mais diferentes
espacos” (ROCHA, 2015, p. 125), podendo, assim, tornar as aulas criativas,
interessantes, significativas e de qualidade. Paiva (2007) ressalta que isso permitira
a elas desenvolverem competéncias comunicativas, assim, terdo maiores
possibilidades de aprendizagem da lingua alvo para a sua vida e para seu
desenvolvimento critico social. Neste estudo, reservo uma se¢do em que abordo
especificamente esse assunto. Na se¢ao a seguir, faco um mapeamento de algumas
pesquisas sobre o ensino de LEC no Brasil, bem como os objetivos e principais
resultados das mesmas que destacam a importancia e, ao mesmo tempo, revelam a

preocupacao dos pesquisadores com essa modalidade de ensino.
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1.5 Teorias e praticas no ensino de Lingua Inglesa para criancgas: (re)visitando
algumas propostas e seus resultados

O interesse pelo ensino e pesquisa em LEC tem crescido muito nos ultimos
anos. Apesar de ser um campo relativamente novo, quando comparado a historia, €
um assunto que vem atraindo a atencdo de muitos pesquisadores da area. Por
conseguinte, é possivel encontrar muitas publicacdes expressivas nesse campo e
essas vém se ampliando a cada dia. Nesse prisma, sem pretender exaurir as varias
pesquisas realizadas nessa area, trago aqui o recorte de alguns estudos relativos ao
ensino e aprendizagem de LEC no Brasil, entre tantas outras literaturas que ha
disponiveis sobre o tema. Assim sendo, visitei-as observando a investigacao
realizada pelos respectivos autores, 0s resultados que essas revelaram e em que
elas se assemelham e diferem do estudo em foco. Vale ressaltar que esses estudos
oferecem contribuicbes importantes a essa area em amplo crescimento.

Em seu estudo dissertativo, Tonelli (2005) investigou o ensino de LIC por
meio do género discursivo histérias infantis em uma escola particular da cidade de
Londrina, Parana, com criancas de terceira série do segundo ciclo do Ensino
fundamental, que corresponde ao 4° ano. Os resultados revelaram que o género em
foco contribui para a apropriacdo da lingua inglesa pela crianga, visto que favorece a
fantasia e a imaginacao, uma necessidade da infancia. A pesquisa também sinalizou
gue o ensino precisa ser significativo e considerar as experiéncias das criangcas em
sala de aula.

A pesquisa qualitativa de cunho etnografico de Santos (2009) buscou
descrever e discutir a formacdo docente necessaria para atuar em LI com criancas
do Ensino Fundamental publico. Os resultados mostraram que o professor tem um
papel desafiador quando se trata desse ensino, devido a auséncia de formacao
especifica para atuar com esse publico. A autora evidenciou também que é preciso
investir em formacéo continuada para suprir as incompletudes da formacéao inicial,
principalmente aos aspectos linguisticos, amparos teéricos e metodoldégicos. Nessa
vertente, as aulas observadas seguiam uma rotina, sendo o foco desenvolvido
principalmente em habilidades escritas em detrimento da oralidade e auxiliadas por
materiais diversificados.

Na perspectiva da pesquisa-acao, Carvalho (2009) realizou um estudo a partir

de aulas de LI com criancas de 2 e 3 anos de idade, de uma escola particular de
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Educacéo Infantil, com uma aula semanal de vinte e cinco minutos durante as oito
primeiras aulas. Neste estudo, o objetivo foi investigar o processo de interagao entre
a professora e os jovens aprendizes. Os resultados mostraram que, apos periodo de
encontros semanais, as criancas ja se sentiam mais a vontade para interagir com a
professora, entretanto o uso da lingua foco ainda se mostrou bem timido. Também
foi possivel observar que a professora usou mais a lingua materna para interagir
com as criancas, oferecendo pouco insumo para que elas pudessem fazer uso maior
da LlI.

Lima (2010) desenvolveu uma investigagdo com criancas de 5-6 anos de
idade, por meio de minicurso na Unidade de Atendimento a Criancas (UAC), 6rgédo
vinculado a Secretaria de Assuntos Comunitarios (SAC) da Universidade Federal de
Sdo Carlos (SP), com a finalidade de compreender os fatores que devem ser
levados em consideracdo ao se propor o ensino de LE na Educacédo Infantil. Em
relacdo aos resultados da pesquisa, ficou claro que o ensino de LEC ndo € uma
tarefa simples e que, sem objetivos bem definidos, o ensino esta fadado ao fracasso.
Além disso, a formacado inadequada pode interferir na aprendizagem das criancas,
conduzindo-as ao desinteresse. Outro fator evidenciado foi o dialogo curto entre as
areas deixando o trabalho mais dificil.

Em uma pesquisa qualitativa interpretativista, Figueira (2010) fez um estudo
de caso em sala de aula de uma escola de idiomas do Centro-Oeste com criancas
de 8 a 10 anos de idade, objetivando descrever as rea¢des das criancas durante o
processo de aprendizagem e seu envolvimento na sala de aula. De posse dos
resultados, foi possivel afirmar que nem todos os jovens aprendizes tiveram o
mesmo envolvimento no processo. As criancas timidas apresentaram mais
dificuldades em interagir oralmente em comparacdo com as desinibidas; a falta de
autoconfianca foi um fator que interferiu nas interacdes, a rotina nao foi bem
sucedida nesse caso e a monopolizacao do turno pela professora fez com que elas
se sentissem cansadas. Por outro lado, as atividades ludicas proporcionadas as
criancas foram envolventes e interativas.

Estudos realizados por Tonelli e Lima (2013) com a LI sendo trabalhada com
um grupo de criancas, de idade entre 3 e 4 anos, em uma escola privada de
Maringa, Parana, objetivando analisar desenhos produzidos por essas criancas de
forma a identificar as representacdes delas relativas aos aspectos da historia infantil,

Cachinhos Dourados e os trés ursos, apontaram que as producoes delas, a partir do
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género do discurso histérias infantis, foi bem sucedida. De acordo com a pesquisa,
essa ferramenta de ensino de LIC constituiu uma importante oportunidade para
reformular conceitos, produzir sentidos, expressar opinides e revelar emocdes
geradas pelo ato de contar historias infantis.

Schweikart e Santos (2014) desenvolveram um estudo investigativo com
criancas por meio de oficina de LI em escola publica, que buscou saber se o ensino
mediado pelas novas tecnologias facilitava a aprendizagem de LI das criancas. Os
resultados mostraram que o uso das tecnologias digitais proporcionou momentos de
interacdes significativas dos alunos com a lingua alvo, sendo uma forte aliada deste
ensino por estimular a participagdo e a criatividade, possibilitando maior
desenvolvimento das criancas nas atividades trabalhadas. Com isso, foram geradas
producdes orais e escritas em varios géneros discursivos. Também foram
confirmados aspectos importantes quanto a acao didatico-pedagdégica do professor
em pré-servico com esse publico. Além disso, apontou que é preciso ter estruturas
necessarias para desenvolver as aulas nessa perspectiva.

Em face ao ensino de lingua espanhola para criancas, Pavani et al (2014)
desenvolveram uma pesquisa com 0 objetivo de investigar conhecimentos prévios
dos alunos em relagdo a lingua espanhola, assim como promover interacdes orais
aos jovens aprendizes mediadas por musicas infantis e jogos educativos. O estudo
foi realizado com criancas do 1° e 2° do Ensino Fundamental da Escola Municipal
Marcilio Dias, da cidade de Jaguardo, Rio Grande do Sul e desenvolvido por
docentes do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), do
curso de Letras da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), Campus
Jaguardo. Os resultados apontaram que algumas criancas ja tinham conhecimentos
na lingua foco, pois Jaguardao € um municipio de fronteira com o Uruguai. Evidenciou
também o desenvolvimento da capacidade de escuta das crian¢as desde o inicio do
estudo e a oralidade foi desenvolvida de forma interativa.

Com a breve exposicdo efetuada acerca de importantes estudos na éarea,
observa-se que os estudos elencados nessa se¢ao dialogam diretamente com as
teorias que amparam o ensino de LEC e, consequentemente, com a presente
pesquisa. Alguns foram trabalhados a partir de géneros discursivos e metade delas
desenvolvidas em contexto publico, aproximando-se, nesse sentido, com o estudo
em foco. Outros abarcam discussdes a respeito da formacéo desejavel do professor,

que também devem ser consideradas quando nos remetemos a trabalhar com
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criancas. Vale ressaltar que algumas dessas pesquisas foram realizadas em
contexto privado, diferindo, assim, do contexto de minha pesquisa. Por outro lado,
quero destacar que o estudo acerca do ensino de espanhol desenvolvido por Pavani
et al (2014), apesar de se tratar de uma lingua estrangeira distinta das demais
abordadas nos estudos selecionados, muito se aproxima do estudo em foco, pois foi
realizado em contexto semelhante e desenvolvido por meio de género discursivo.

Nessa Otica, ressalto que o ensino de LEC deve ser ofertado e realizado com

responsabilidade, respeito e compromisso com as criancas. A formacdo do
professor, conforme foi abordado em seus estudos por Santos (2009) e Lima (2010)
é fundamental, ja que ndo se consegue ensinar o que nao se sabe. Ademais, €
necessario desenvolver habilidades préprias da idade das criancas, rumo a
aprendizagem da nova lingua. Por isso, o professor de LEC deve ter formacao
especifica, planejamento elaborado conforme teorias da area e caracteristicas
peculiares para trabalhar com elas como, por exemplo, ser paciente, saber ouvir, ser
carinhoso, atencioso, ser firme nas horas precisas, entre tantas outras.
N&o menos importante de acordo com Vygotsky (1998) é ofertar um ensino ludico,
gue envolva o brincar, fantasiar, cantar, jogar, divertir, pois tudo isso faz parte do
cotidiano da crianca e também é uma forma de proporcionar a interacdo entre elas.
Nas atividades ludicas, a crianca aprende a agir numa esfera cognitiva. Ela usa a
capacidade de separar significado do objeto de forma espontanea, por isso ndo deve
ser desprezada a ludicidade nas aulas, jA que o jovem aprendiz precisa dessa rotina
para seu desenvolvimento pleno.

Por outro lado, aulas unicamente expositivas, em que o turno € controlado
exclusivamente professor, tornam-se cansativas e conforme afirma Figueira (2010)
desestimulam os jovens aprendizes e, ao oposto de desenvolver o0 gosto pela nova
lingua, eles sentirdo aversao, ja que eles se cansam de aulas dessa forma.

Vale observar que as tecnologias séo ferramentas que podem proporcionar
um ensino significativo, interessante e muito motivador as criancas, ja que
contagiam o nativo digital que a crianca €, conforme a pesquisa de Schweikart e
Santos (2014) comprovou, pois o0 desenvolvimento da aprendizagem naquele
contexto foi propiciado por meio dela. Por outro lado, o trabalho realizado por meio
dos géneros discursivos, pode ser uma forma interessante de enfatizar o ensino de
LEC com elas, visto que, ao levar os géneros da familiarizacdo das criangas para a

sala de aula, conforme ressaltam Tonelli (2005), Tonelli e Lima (2013) e Pavani et al
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e 0 ensino podera ser mais dindmico, interessante e atrativo, nesse sentido segue

uma secao, abordando os géneros textuais.

1.6 Géneros textuais e ensino de Lingua Inglesa para criancas

Os géneros textuais sdo acontecimentos histéricos ligados a vida social, que
colaboram para ordenar e estabilizar as atividades de comunicacdo cotidiana,
constituindo como “agdes socio-discusivas” (MARCUSCHI, 2005). Ha uma infinidade
de géneros que se encontram ancorados em alguma situacao real da crianca. As
diversas atividades humanas estéo vinculadas a alguma forma de uso da linguagem
e essa, por sua vez, encontra-se materializada nos géneros que fazem parte do
cotidiano de todas as pessoas, pois estdo sempre ancorados a uma situacao
concreta. Bakhtin (2003) assevera que os géneros sao “correias de transmissao
entre a histdria da sociedade e a historia da linguagem” (BAKHTIN, 2003, p. 268).
Nesses termos, ofertar o ensino de LIC mediado pelos géneros do discurso é uma
forma de prepara-las desde cedo para interagir com 0s textos que circulam

socialmente, sejam orais ou escritos. Acerca disso, Rocha pondera:

7

Defendemos que ¢€é através dos géneros discursivos que
organizamos nossas atividades sociais/de linguagem e que,
consequentemente, materializamos as interagbes com 0 outro em
situacbes de comunicacdo propositadas e situadas, o que deve
ocorrer, também, no processo educacional. [...] O objetivo central no
ensino-aprendizagem de LEC, embasado em géneros discursivos, é
levar o aprendiz a desenvolver capacidades letradas. (ROCHA, 2007,
p. 25).

Trabalhar na perspectiva dos géneros discursivos na sala de aula com os
jovens aprendizes, € uma forma muito interessante e, nesse sentido, Bakhtin (2003)
assevera que o0 ensino mediado por géneros proporciona o desenvolvimento de
habilidades tanto orais como escritas em diferentes situa¢cdes de comunicacdo. Por
meio deles, é possivel relacionar o conhecimento de mundo das criancas com seu
cotidiano e observar como isso contribui para a aprendizagem. O ensino mediado
pelos géneros textuais pode ser o caminho para os professores de Lingua inglesa
trabalharem de forma engajada com as criancgas, pois eles fazem parte de praticas
de comunicacdo social e a referida lingua trabalhada nesta perspectiva revela-se
uma experiéncia enriquecedora; além de que muitas atividades diferenciadas e

desafiadoras poderéo ser ofertadas por meio dos géneros textuais.
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O trabalho realizado com as criancas nesses moldes, de acordo com Tonelli e
Cordeiro (2014), é uma forma de ofertar um ensino contextualizado, em que 0s
novos conteudos partam dos conhecimentos de mundo delas. Dessa forma, a lingua
alvo estara sendo trabalhada em um contexto real da crianga, porque seréao criadas
e norteadas situacbes de comunicacdo efetiva da lingua, além de enriquecer
culturalmente os alunos, pois juntamente com ele se abrirh um grande leque de
outros géneros discursivos e oportunidades que poderdo ser trabalhadas. Isso
certamente proporcionard melhores resultados, jA4 que esta perspectiva vai ao
encontro dos desejos das criangas, além de promover a interacdo entre elas.

A partir dos géneros textuais, € possivel aprender as estruturas basicas da
lingua como vocabulario, producdo de sentencas, textos, compreensdo e
interpretacdo textual, interagir culturalmente com outros paises usuarios da LI,
reconhecer as diferencas e as semelhancas entre as linguas, entre tantas outras
habilidades necesséarias para aprendizagem de LEC. Assim, como nos valemos
desta modalidade em Lingua materna, em LE podemos utilizar de estratégias
semelhantes. Dessa forma, recorremos aos géneros textuais para organizar nossas
praticas sociais de linguagem. Corroboro com Rocha (2008), ao enfatizar que o
ensino mediado por eles, facilita a compreenséo da crianca, pois estdo intimamente
relacionados ao contexto delas. Isso possibilita que ela aprenda com mais facilidade
e eficacia, porque envolve o seu mundo social e a faz sentir um ser integrante do
processo de ensino e aprendizagem.

Concordo ainda com Rocha (2008) no tocante aos géneros textuais, quando o
autor aponta que estes propiciam momentos de conhecimento, informacéao,
imaginacédo, prazer, descontracao, fantasia, entre tantos outros que contribuem para
a formacdo integral das criancas. Fazer a relagdo com a Lingua materna contribui
para que as criancas compreendam mais facilmente a Lingua estrangeira. Elas
utilizam as situacdes experiencializadas e, a partir disso, tentam compreender o
mundo a sua volta, ja que, por meio dos géneros, é possivel desenvolver atividades
sociais “tomando como base o desenvolvimento da competéncia intercultural”
(ROCHA, 2008 p. 26). Por meio deles, é possivel desenvolver habilidades orais e
intelectuais de que as criancas necessitam.

Todas as nossas falas, producbes formais ou ndo, estdo articuladas em
algum género textual, visto que eles permeiam nossas vivéncias cotidianas,

organizando a nossa comunicac¢ao, possibilitando que ela seja compreendida e faca
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sentido ao nosso interlocutor. Dessa forma, trabalhar com uma proposta mediada
pelos géneros do discurso em sala de aula é proporcionar o ensino conectado com o
que circula na vida real, no mundo, ja que eles “sao radicalmente uma entidade da
vida” (ROJO; BARBOSA, 2015, p. 27), funcionando socialmente por meio da
utilizacéo da lingua.

Os géneros textuais, conforme a definicdo proposta por Bakhtin (2003), sao
constituidos historicamente e “relativamente estaveis” e a partir da interacéo
humana, eles podem ir se renovando e se transformando, dando origem a outros
novos géneros, conforme estamos vivenciando atualmente com o advento das
TDICs. Esses novos textos multiculturais e multissemiéticos (audios, cores,
movimentos, fotos, posts, chats, twits, links, entre outros) estdo presentes na vida de
muitas pessoas, principalmente dos alunos, e isso ndo exclui, de forma alguma, as

criangas, pois estas séo nativas digitais.

1.7 Sequéncia didatica: um procedimento teérico-metodoldgico para organizar
0 ensino de géneros textuais na escola

A sequéncia didatica (SD) € um modo de ensino organizado por meio de
atividades estrategicamente elaboradas e planejadas, composta por etapas ou
maddulos, pelo docente que vao desde a apresentacao inicial do texto oral ou escrito
de determinado género que se objetiva produzir, até a realizacdo de producéo final.
Nesse caminhar, sdo proporcionadas atividades e produ¢cdes por meio de médulos,
cujos outros géneros sdo mobilizados para se atingir os objetivos propostos. O
trabalho é realizado passo a passo através dos moédulos que permitem e direcionam
o aluno a desenvolver habilidades letradas necessarias para praticas de linguagem,
agindo criticamente e também, para uma producao final eficiente. Segundo Dolz,

Noverraz e Schneuwly (2004), a SD é:

[...] um conjunto de atividades escolares organizadas de maneira
sistemética, em torno de um género oral ou escrito, [...] tem,
precisamente a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um
género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma
maneira mais adequada numa dada situacdo de comunicagdo
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p.97).

A partir do que nos asseveram 0s autores acima, 0S géneros textuais

trabalhados nessa perspectiva oportunizam aos alunos uma producao melhor, de
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mais qualidade e em situacdes reais. Ela promove a familiarizagdo do aluno com o
género e isso traz beneficios para todo o processo, principalmente para a produgéo
final. Na primeira producéo, o professor podera ter um diagndéstico das necessidades
linguisticas e discursivas reais dos alunos. Sendo assim, a partir dessa primeira
producdo, ou seja, desse ensaio, 0os modulos poderdo ser trabalhados com
atividades que venham suprir os campos que deverdo ser melhorados, para o aluno
produzir um texto de maior qualidade no final. Para tanto, € essencial elaborar o
planejamento da SD, objetivando desenvolver capacidades de linguagem que 0s
alunos precisam para dominar o género em foco. A figura abaixo ilustra o trabalho

desenvolvido por meio da SD, segundo a escola genebriana.

Figura 2- Esquema de sequéncia didatica.
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Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 98)

Desse modo, a SD proposta pelos pesquisadores genebrianos permite
planejar melhor o ensino e aprendizagem de um género discursivo. Ela orienta o
trabalho do professor porque oferece etapas, moédulos, que podem direcionar e
organizar as aulas e todo o processo. Quando os pesquisadores sui¢cos propuseram
0 ensino do género na perspectiva de SD, ja salientaram que o trabalho realizado
dessa forma, se bem direcionado, possibilita ao aluno condi¢des de desenvolver sua
capacidade de producédo de textos orais ou escritos com maior eficacia.

O primeiro passo a ser realizado quando se trabalha com a SD, é a
apresentacao da situacao inicial, momento em que sera definido o género que o
aluno ird produzir. Essa decisdo pode ser tomada em conjunto, entretanto, cabe ao
professor mediar essa situacdo para que o género a ser produzido atenda de forma
especifica a situacdo de interacdo. Além disso, é preciso definir o espagco de

circulacdo, ou seja, promover uma situacdo de interagdo que sera efetivada apés a
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producdo final do texto. Em seguida, o professor fara o detalhamento desse género,
fornecendo aos alunos subsidios para que eles possam reconhecer o género que
irdo produzir.

Realizada a apresentacdo da situacao inicial, o proximo passo implica em o
aluno produzir o primeiro texto. Essa produgédo funciona como reguladora da SD, é a
primeira versdo da producdo do aluno. Ela funciona como um diagnéstico e € o
momento de obtencéo de informacfes, em que os alunos deixam evidente a eles e
ao professor o que sabem sobre o género que esta sendo trabalhado. De acordo
com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), esta etapa da SD norteard todo o trabalho
durante os médulos, pois, a partir desta producéo, as capacidades que os alunos ja
desenvolveram ficardo em evidéncia. Assim, o professor podera fazer as
intervencdes para promover o desenvolvimento dos alunos em busca de uma
producéo final, o mais proficiente possivel.

A proxima etapa a ser trilhada é o desenvolvimento dos médulos. Esta, ainda
conforme Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), consiste em oferecer atividades para
suprir os problemas que apareceram na primeira producdo. O niamero de médulos
sera de acordo com as necessidades apresentadas pelos alunos na primeira
producdo, para que eles tenham suportes suficientes para desenvolverem, com
qualidade, a producédo final. Nesse sentido, o professor precisa, segundo Dolz,

Noverraz e Schneuwly (2004, p. 96):

[...] criar contextos de produgdo precisos, efetuar atividades ou
exercicios multiplos e variados: € isso que permitird os alunos
apropriarem-se das noc¢bes, das técnicas e dos instrumentos
necessarios ao desenvolvimento de suas capacidades de expressdo
oral e escrita, em situagdes de comunicacao diversas.

Sendo assim, uma gama de atividades variadas e desafiadoras deverédo ser
planejadas e trabalhadas para que os alunos tenham mais possibilidades de
aprendizagem. E preciso que essas atividades acionem conhecimentos necessarios
para que a producdo faca sentido, por isso oferecer leituras, pesquisas diversas,
analise linguistica, entre outras contribuem para o texto final ser produzido com
maior qualidade.

Finalizados os modulos, o proximo passo refere-se a producao final, que
consiste em os alunos mostrarem o que foi construido ao longo da SD. Nessa etapa,

espera-se que a producdo do género seja clara, coerente e, conforme Costa Rubiner
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e Simioni (2014), condizente para circular, pois assim a SD ter4 cumprido com o seu
objetivo. Ao finalizar essa etapa, o proximo passo € promover a circulacdo do
género, conforme foi estabelecido inicialmente.

E importante ressaltar que, ao propor o ensino na escola mediado por meio
de géneros textuais, exige-se do professor dominio e conhecimento do mesmo. E
preciso lancar mao de uma série de atividades e também mobilizar outros géneros
que contribuam para a compreensdo das caracteristicas deles, assim como,
desenvolver as habilidades dos alunos necessarias para a transformacédo do
conhecimento. De acordo com Nascimento e Pereira (2014) isso depende da
apropriagdo do sujeito, pois para agir discursivamente sempre se utiliza de um
género, seja oral ou escrito. Por isso, € importante, primeiramente, trabalhar com os
géneros do cotidiano do aluno e, a partir destes, eles passardo a dominar outros
géneros que vao precisar no futuro para interagir em uma sociedade letrada. Esse €
um procedimento tedrico-metodolégico que cria condicbes adequadas para
desenvolver, de forma eficiente, a producao do aluno e, nesse percurso, a leitura e a
escrita sdo contempladas.

Sendo assim, um ensino de LIC que pretenda trabalhar na perspectiva de
avancos e transformacédo, que almeje o desenvolvimento da lingua alvo, de forma a
fazer a diferenca na vida da crianca, precisa considerar as caracteristicas das
mesmas, além de investimento cuidadoso na formacdo e desenvolvimento de
habilidades do professor para trabalhar com elas. Além disso, a intera¢do social e
colaboracéo, o ensino ludico e orientado ndo podem ser desprezados. Dessa forma,
trabalhar uma nova lingua amparada em teorias discutidas nesse capitulo pode
contribuir para o sucesso da aprendizagem dos jovens aprendizes. Uma outra
possibilidade de obter sucesso nesse ensino é organizar o trabalho na sala de aula
por meio de SD na perspectiva de género discursivo que envolva o0s
multiletramentos. S&o possibilidades para um caminho rumo a aulas mais
interessantes e significativas. Nessa dire¢cdo, no proximo capitulo, apresento a
metodologia de pesquisa de que me vali para o desenvolvimento desse estudo, em

conformidade com as teorias discutidas.
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CAPITULO Il

2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa qualitativa ndo se refere apenas ao emprego de técnicas
e habilidades aos métodos, mas inclui também uma atitude de
pesquisa especifica. [...] dirige-se a andlise de casos concretos em
suas peculiaridades locais e temporais (FLICK, 2009, p. 36-37)

Neste capitulo, discuto os principios metodolégicos adotados a partir da
natureza da pesquisa qualitativa tipo pesquisa-a¢do. Em seguida, apresento a coleta
de dados, o Programa Mais educacédo, local onde ocorreu a intervencdo, Escola
Municipal Basiliano do Carmo de Jesus; logo mais, abordo o perfil dos participantes;
alunos e professora das oficinas de LIC. Os dados foram coletados a partir da
efetivagdo da oficina de LIC e, para isso, vali-me de planejamentos da oficina,
conversas informais com os alunos e alguns profissionais da escola, entrevistas

gravadas com os participantes da pesquisa e diario reflexivo.

2.1 Natureza da pesquisa

Quando ha referéncia a pesquisa, essa nos remete a algum tipo de método, a
uma metodologia que oriente o trabalho. A palavra método, do grego méthodos
(meta = além de, ap6s de + 6dos = caminho); e metodologia deriva de méthodos
(caminho para chegar a um objetivo + logos = conhecimento). Entdo, podemos
compreender que método significa o caminho para se chegar a um fim e, em
pesquisas cientificas, 0 método é o percurso que temos a trilhar para chegarmos a
verdade cientifica; e a metodologia é constituida pelas regras estabelecidas para o
método. Para Thiollent (2005), a metodologia é o caminho do pensamento, sao
habilidades necessarias e conhecimentos que orientam o processo de investigacéo,
ocupando lugar central na pesquisa e caminha lado a lado com a teoria. Nesta
perspectiva, em busca de alcancar os objetivos propostos neste estudo, lancei mao
da pesquisa qualitativa do tipo pesquisa-agao.

A pesquisa qualitativa é direcionada, sendo amplo seu foco de interesses. Os

dados descritivos fazem parte mediante o contato direto e interativo do pesquisador
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com o objeto de estudo. Por meio dela, eu procurei entender os fendbmenos e, a
partir de entdo, fazer as andlises dos mesmos. Esta tem por objetivo traduzir e
expressar os sentidos dos fatos do mundo social. “Os dados qualitativos consistem
em descricdbes detalhadas de situagcbes com o objetivo de compreender o0s
individuos em seus proprios termos” (GOLDENBERG, 2003, p. 53). Neste tipo de
pesquisa, ndo héa regras a serem seguidas, nem tdo pouco precisas e 0s resultados

dependem da sensibilidade e experiéncia do pesquisador.

A pesquisa qualitativa € uma atividade situada que posiciona o
observador no mundo. Ela consiste em um conjunto de praticas
interpretativas e materiais que tornam o mundo visivel. Essas
praticas transformam o mundo, fazendo uma série de
representacoes, incluindo notas de campo, entrevistas, conversas,
fotografias, gravacdes e anotacbes pessoais. Nesse nivel, a
pesquisa qualitativa envolve uma postura interpretativa e naturalistica
diante do mundo. Isso significa que os pesquisadores desse campo
estudam as coisas em seus contextos naturais, tentando entender ou
interpretar os fendbmenos em termos dos sentidos que as pessoas
Ihes atribuem. (DENZIN; LINCOLN, 2005 apud FLICK, 2010, p. 16)

Na atualidade, a pesquisa qualitativa ocupa, no espaco académico, um lugar
privilegiado, pois oferece possibilidades de estudar situacfes que envolvem seres
humanos e suas relacdes sociais em diversos ambientes. O objeto de pesquisa
pode ser mais bem compreendido no seu contexto, pois ela permite essa
compreensao de forma integrada. “A preocupacdo com o processo € muito maior do
gque com o produto. O interesse do pesquisador ao estudar um determinado
problema é verificar como ele se manifesta nas atividades, nos procedimentos e nas
interacdes cotidianas” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 12). A abordagem qualitativa é
assim, um caminho para se chegar a uma compreensao possivel de uma dada

situacao.

2.2 Pesquisa-agdo: a principal técnica utilizada no estudo

A pesquisa-agdo sempre emerge de um plano de acao e esse se baseia em
objetivos, em um processo de acompanhamento, controle da acéo planejada e no
relato paralelo desse processo. Segundo Thiollent (2005), toda pesquisa-acédo €&
participante e agrega varios métodos de pesquisa social, possibilitando ao
pesquisador que intervenha em dada problemética social, analisando-a e

anunciando seu objetivo de forma a mobilizar os participantes, construindo, assim,
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novos saberes. Sua preocupacdo ndo estd voltada a explicacdo de fendmenos
sociais, mas busca conhecer para agir no campo da pratica, investigar sobre ela
mesma e promover/fazer mudancas no mundo real. E por meio dela que o professor
tem condicOes de refletir criticamente sobre suas acdes e, nesse sentido, Thiollent

(2005) vai além, ao afirmar que a pesquisa-agéo é:

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associagdo com uma acdo ou com a resolugéo
de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e o0s
participantes representativos da situacdo ou do problema estéo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo. (THIOLLENT, 2005,
p. 16)

Ela possui uma base empirica que é concebida e realizada através de uma
relacdo estreita com uma acdo ou com a resolucdo de um problema coletivo. Os
participantes dessa pesquisa se envolvem de modo cooperativo ou participativo. A
sua utilizacdo, como forma metodolégica, possibilita aos participantes condi¢cdes de
investigarem sua propria pratica de forma critica e reflexiva. Nela, estdo envolvidos
pesquisadores e pesquisados e todos participam na solugdo de problemas e na
busca de estratégias que visem encontrar solu¢des para os problemas.

Este tipo de pesquisa deve funcionar como uma metodologia, estrutura de
uma pesquisa pedagdgica, que tem como objetivo estimular a expressao individual
na tomada de decisdes, em funcdo das circunstancias e da dinamica interna que
acontece entre o grupo de pesquisadores e a situacdo que esta sendo investigada.
No processo da pesquisa-acao, € preciso diagnosticar uma dada situacao, a partir
da qual se formulam e desenvolvem estratégias de trabalho e avaliagdo de todo o
percurso realizado, para, em seguida, analisar e compreender a nova situacao.
“Pesquisa-acdo € um termo que se aplica a projetos em que os praticos buscam
efetuar transformacdes em suas préprias praticas” (BROWN; DOWLING, 2001, p.
152).

A pesquisa-acao proporciona aos docentes, portanto, a clareza sobre sua
pratica em sala de aula, bem como, abertura para revisdo da mesma, para tal, utiliza
o trabalho coletivo, pois, a abertura do universo escolar para os pesquisadores deve
ocorrer de forma interativa com os participantes, sendo necesséria uma relagéo
muito préxima entre a teoria e a pratica. Dessa forma, podera gerar mudancas na

cultura escolar, criar comunidades de investigacdo que contribuirdo para praticas
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participativas e democraticas e, assim, possibilitando haver uma ressignificagdo do
conceito de professor, de aluno, de aula e de aprendizagem.

Nesta direcdo, busquei, com esta pesquisa, investigar o processo de
ensino/aprendizagem de Lingua inglesa com criancas do Programa Mais Educacéao
a luz de pressupostos tedricos da Linguistica Aplicada. Para isso, mobilizei os
procedimentos da sequéncia didatica em que géneros discursivos foram trabalhados
na perspectiva dos multiletramentos, acreditando que esse procedimento é capaz de
delinear o estudo com seguranca, fomentando ao sucesso da aprendizagem dos

alunos em busca de um maior dominio da producao de um género discursivo.

2.3 Geracao de dados

O acompanhamento in loco permitiu-me a observacéo participante através do
diario reflexivo, um instrumento de que lancei mao para o registro de reflexdes e
anotacdes durante todo o processo deste estudo, pois, conforme afirma Liberali
(1999, p. 32), a atividade interna pode ser orientada por meio do diario reflexivo que
€ a “reflexao critica”. Além disso, propicia um espaco para o registro das aspiracoes,
anseios, percepcoes, além de ser uma pratica na pesquisa social. Nessa trajetoria,
anotei minhas ponderacdes a partir de cada aula, para, assim, ter condicbes de
refletir criticamente e também apreciar todos 0s momentos no trilhar dessa trajetoria.
Pela observacdo participante, entendi a interacdo como meio eficaz, pois ora me
colocava na escuta dos participantes, ora me sentia parte do processo pesquisado.
Primando pela ética, usei os passos apontados por Thiollent (2005), que abarca os
conceitos da pesquisa acéo, descreve os procedimentos de pesquisa e direciona o
pesquisador para a clareza de sua pratica em sala de aula.

Nessa direcdo, caminhei em busca de atender os procedimentos da pesquisa
qualitativa tipo pesquisa-acédo, 0s registros das anotacbes do campo pesquisado
auxiliaram-me nas analises dos dados gerados. Sendo assim, outros instrumentos
utilizados e sugeridos por Flick (2009), tradicionalmente usados no estudo qualitativo
para entender o evento pesquisado, foram mobilizados, tais como os planejamentos
das aulas e entrevistas com alguns participantes.

A importancia dessa metodologia ficou evidente na elaboracdo das andlises,
pois proporcionou tecer alguns fios dos gestos interpretativos. Dados de meu diario

reflexivo, dos planejamentos das aulas, dos registros das atividades trabalhadas na
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oficina e entrevistas com participantes, apoiaram-me no esclarecimento de pontos
relevantes para o trabalho, os quais apresentarei nas analises.

De posse dos dados e, diante do exposto, empenhei-me para responder as
perguntas — i): De que forma as criancas reagem ao serem expostas a LI por meio
de géneros do discurso na perspectiva de multiletramentos?; ii): Em que medida o
trabalho realizado por meio de sequéncia didatica contribui para o desenvolvimento
do ensino de LIC? — analisando e triangulando os dados obtidos. Compreendo que a
triangulacéo dos dados possibilitou ao pesquisador condi¢cdes de reflexao critica.

Antes da caracterizagdo da prética, descrevo o0s procedimentos
metodoldgicos, perpassando pelo perfil dos pesquisados tanto discentes, quanto
docente. Cumprida essa etapa, os olhares voltam-se para 0s pressupostos tedricos
sobre o ensino e aprendizagem de LI (SCOTT; YTREBERG, 1990; CAMERON,
2001; PHILLIPIS, 2003; PINTER, 2006; SANTOS, 2009; TONELLI, 2007, s6 para
citar alguns) que subsidiaram a apresentagéo, analises e reflexdes no contexto da
pratica da pesquisa. Nesse permear da pesquisa, ha 0 compromisso em tecer 0s
fios possiveis que os dados possibilitardo compreender, evidenciando o complexo

desafio a que me propus.

2.4 Programa Mais Educacéo: ampliando a jornada escolar

Instituido pela Portaria Interministerial n°® 17/2007 e pelo Decreto n® 7.083, de
27 de janeiro de 2010, o Programa Mais Educacéo integra as a¢fes do Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE), como uma estratégia do Governo Federal
gue objetiva fomentar a ampliacdo da jornada escolar e a organizacao curricular, na
perspectiva da educacédo integral de criancas, adolescentes e jovens. Trata-se da
construcdo de uma acao intersetorial entre as politicas publicas educacionais e
sociais, de forma a contribuir tanto para a minimizacdo das desigualdades
educacionais, quanto para a valorizacao da diversidade cultural brasileira.

Trata-se de uma estratégia que visa promover a ampliacdo de tempo, espaco,
oportunidades educativas e o compartilhamento da tarefa de educar entre os
profissionais da Educacao, de outras areas, as familias e diferentes atores sociais,
sob a coordenacéo da escola e dos professores. Isso porque a Educacéo integral,
associada ao processo de escolarizagdo, pressupde a aprendizagem conectada a

vida e ao universo de interesses e de possibilidades das criancas, adolescentes e
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jovens. Este programa atende prioritariamente escolas brasileiras de baixo indice
educacional, situadas em capitais, regides metropolitanas, grandes cidades e em
territdrios marcados por situacdes de vulnerabilidade social.

A adesado das escolas junto ao programa é realizada por meio do PDDE
interativo, sendo voluntaria e validada pela Secretaria de Educacéo, a qual ela seja
vinculada. Para tanto, € preciso que o municipio/estado tenha aderido ao Plano de
Metas Compromisso Todos Pela Educacdo, em prol da melhoria da educacéo
basica. Dessa forma, as escolas que se encontram dentro dos critérios
estabelecidos pelo programa podem fazer a adesao ao mesmo por meio do cadastro
no site do Ministério da Educacéo e Cultura (MEC).

O Programa Mais Educacdo, de acordo com o Manual Operacional de
Educacao Integral (2013), pretende possibilitar aos alunos mais envolvimento por
meio de atividades diferenciadas e, assim, diminuir a evasao escolar, reprovacao,
distor¢cBes idade-série e as desigualdades educacionais como um todo, superando o
processo de escolarizacdo, de modo a integrar diferentes saberes e construir
aprendizagens significativas para a vida cidada.

Na escola, a equipe gestora, o professor comunitario® e monitores® integram o
grupo de trabalho do Programa Mais Educacdo, que atua diretamente na escola.
Como ja mencionado na introducéo deste estudo, as oficinas ofertadas no programa
sdo organizadas dentro de macrocampos, como: Acompanhamento Pedagdgico
(oficina obrigatéria); Meio Ambiente; Esporte e Lazer; Direitos Humanos em
Educacao; Cultura e Artes; Incluséo Digital; Educomunicacdo; Educacdo Econémica
e Cidadania e Investigacdo no Campo das Ciéncias da Natureza. Essas oficinas séo

escolhidas pela equipe pedagdgica da escola no ano anterior ao seu funcionamento,

2 O professor comunitario € um profissional do quadro escolar ou da Secretaria de Educacéo, que tem
vérias atribuicBes, entre elas a func@o de coordenar os trabalhos realizados no Programa Mais
educagcdo na escola, atuar diretamente com os alunos, fazendo a organizacdo das oficinas,
acompanhando o planejamento e orientacdo aos monitores no desenvolvimento das atividades,
participa de reuniBes na Secretaria de Educagdo com os demais professores comunitarios e
coordenacdo municipal do programa, sistematiza as informacdes da escola e promove as trocas entre
as unidades escolares que integram o Programa Mais Educacao e Secretaria de Educacéo de forma
a facilitar a comunicag&o, bem como operar em sintonia com a equipe gestora escolar.

> Os monitores sdo as pessoas que desempenham seu trabalho diretamente nas oficinas com os
alunos. Preferencialmente sdo estudantes universitarios de formagdo especifica nas areas de
desenvolvimento das atividades, ou pessoas da comunidade com habilidades apropriadas como, por
exemplo, instrutor de judd, mestre de capoeira, contador de histéria, agricultor para horta, entre
outros.
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estabelecendo uma relacdo com as atividades curriculares e considerando as
especificacdes da comunidade escolar.

O macrocampo Acompanhamento Pedagdgico é obrigatério e deve
contemplar todas as areas do conhecimento e, por meio da instrumentalizacao
metodologica, oferecer atividades referentes a Alfabetizacdo/letramento; Ciéncias,
Historia e Geografia, Linguas Estrangeiras, Lingua Portuguesa e Matematica. Em
relacdo ao ensino de Lingua Estrangeira, o Manual operacional de Educacéo

Integral assevera que:

O objetivo de se ofertar linguas estrangeiras no Programa Mais
Educacao é proporcionar a introducéo de estruturas basicas para a
leitura, fala, escrita e oralidade. Orientacdo para organizacdo de
“Centros de Vivéncias Interlinguisticas” espagos para a imersao
cultural e interag&o social de estudantes, professores e comunidades
(locais e internacionais) onde os estudantes terdo a oportunidade de
entrar em contato com culturas e costumes diversos. Ampliar o
tempo de permanéncia em atividades formativas, com objetivo de
vivenciar o aprendizado da lingua como uma experiéncia de
comunicacdo humana, refletindo em novas maneiras do individuo ler
e se expressar no mundo. (MANUAL OPERACIONAL DE
EDUCACAO INTEGRAL, 2013)

O recurso financeiro destinado a cada unidade escolar para a manutencdo do
Programa Mais Educacdo e das atividades que ampliam a jornada escolar, é
repassado por intermédio do Programa Dinheiro Direto na Escola — PDDE/Educacao
Integral, em conta bancéria especifica, aberta pelo FNDE(Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo) no banco e agéncia indicado no cadastro da
entidade no PDDEweb, em nome da Unidade Executora Prépria (UEX)
representativa da unidade escolar.

O recebimento dos recursos do PDDE/Integral estd condicionado a
apresentacdo e aprovacao de prestacdo de contas pela UEx e a situacdo de
adimpléncia da Entidade Executora (EEx), representada pela Secretaria de
Educacdo Estadual ou Municipal. As EEx e UEX que se cadastraram em exercicios
anteriores por intermédio do PDDEweb estdo dispensadas de efetivar atualizacdo
cadastral, desde que néo tenha havido mudancas nos dados da entidade ou de seus
dirigentes. Os recursos, transferidos por intermédio do PDDE/Integral, para
implementacdo do Programa Mais Educacéo, destinam-se: custeio (ressarcimento
com as despesas com 0s monitores, aquisicdo de materiais pedagogicos, de

consumo ou contratagcdo de servigos necessarios ao desenvolvimento das atividades
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de Educacéo Integral) e capital (aquisicdo de bens ou materiais, de acordo com 0s
kits sugeridos, além de outros bens permanentes necessarios ao desenvolvimento

das atividades).

2.5 Cenario da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Municipal Basiliano do Carmo de
Jesus, que esta localizada na Rua 03 S/N, no bairro Jardim Lisboa, parte periférica
da cidade de Sinop, norte de Mato Grosso. Esta tem como filosofia “trabalhar
especialmente para o educando e se preocupar em oferecer caminhos para que haja
a aprendizagem do mesmo, valorizando o conhecimento e habilidades ja adquiridas”
(PPP da escola, 2015). Fundada pelo decreto n°® 007/2007 de 08 de fevereiro de
2007, possui sede prépria com amplo espaco fisico, suas salas sdo climatizadas e
arejadas, o que proporciona 0 bem estar aos alunos e aqueles que Ia trabalham. O
patio é amplo, com espacos para atividades esportivas (quadra coberta e de areia) e
recreativas, com jardinagem e area com grama propicia para atividades diversas.

A escola possui sala de recursos para atendimento de alunos com
dificuldades educacionais especiais e acessibilidade aos alunos que necessitam.
Tem também sala de leitura com acervo timido, porém de varias areas, inclusive
exemplares de Lingua inglesa, laboratdrio de informatica e computador portéatil para
ser usado em sala de aula com o numero que contempla todos ou quase todos 0s
alunos de uma sala, se os professores optarem por trabalhar individualmente. O seu
refeitdério tem Otimas condi¢cdes para acomodar os alunos, com mesas amplas e
bancos adequados para que possam fazer as refeicbes servidas na escola. O
refeitorio € coberto, bem arejado, de facil acesso a todos e estd em um local da
escola bastante estratégico que da acesso as demais dependéncias da escola com
cobertura necessaria para que os alunos, ao sairem dele e irem até outras partes da
escola como salas de aula, bebedouro, banheiros, entre outros, ndo precisem tomar
sol ou chuva.

No ano de desenvolvimento da intervencdo (2015), atendia 760 alunos do
Ensino Fundamental divididos entre o periodo matutino, vespertino e noturno, sendo
que o periodo noturno destinava-se a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). O
Programa Mais Educacao contemplava 70 alunos (esses estudam o ensino regular

em um periodo e no contra turno participam do Programa Mais Educacéo). Os
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alunos encontravam-se distribuidos em 26 turmas do 1° ao 7° ano, com um numero
de alunos matriculados por sala entre 25 a 35, dependendo do ano da turma. No
periodo noturno, eram atendidos alunos da 12 fase da EJA. Seu publico € oriundo do
préprio bairro, de bairros circunvizinhos e também da zona rural, sendo que 65
alunos utilizavam o transporte.

O Programa Mais Educacéo se instituiu na escola foco deste estudo em 2011,
por meio da adesdo que a escola fez, cadastrando-se no programa junto ao
Ministério da Educacdo. Antes de a escola aderir ao programa, foi realizado um
momento de estudo juntamente com a equipe gestora, pedagogica, técnica e de
apoio nutricional, para estudar e conhecer o funcionamento do mesmo, iSSO
aconteceu em 2010. Ap6s esse momento de diadlogo e reflexdes entre todos que
participaram das discussdes sobre o programa, ficou decidido que esta escola seria
uma parceira junto ao programa que comec¢ou a funcionar no ano seguinte. Vale
ressaltar que, no momento da adesédo ao programa na escola, todos os profissionais
da Educacdo da unidade escolar tiveram uma visdo geral do mesmo, passando
efetivamente a conhecer melhor a partir do periodo em que este entrou em
funcionamento na escola.

Inicialmente, em 2011, cinco escolas no municipio aderiram ao programa e
esse numero foi sendo ampliado nos anos posteriores até 2014. Devido ao atraso
nos repasses financeiros, a falta de estrutura das escolas, dentre outros problemas,
algumas escolas deixaram de se cadastrar no programa no portal do MEC, que deve
ser feito todo ano, o que fez o programa néo funcionar nessas escolas, fechando,
assim, o ano de 2015 com 14 escolas parceiras.

Quando os repasses financeiros sdo disponibilizados para a escola, a gestao
dela juntamente com o professor comunitario e em parceria com o0 coordenador
municipal fazem um trabalho em parceria, visando ao desenvolvimento dos alunos
atendidos; esse programa tem dados bons resultados, como é o exemplo da escola
foco desta pesquisa. Nesta escola, os alunos gostam e participam com muito
entusiasmo e interesse, pois sado oportunizadas muitas atividades diferenciadas que
chamam a atencdo dos alunos, deixando-os estimulados para frequentar o
Programa Mais Educagéo.

Ainda se referindo a escola, essa conta com 38 professores em seu quadro,
destes, a maioria é de efetivos. Todos os professores tém formacao superior e a

maioria é especialista, no entanto nem todos atuam em sua area de formacgao. A
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jornada de trabalho esté divida em 20, 30 e 40 horas semanais, sendo reservadas
33% dessa jornada para hora atividade, no caso de professores em sala de aula; ja
os demais profissionais, como técnicos administrativos, apoio administrativo e apoio
nutricional sdo em um namero de 17. A equipe gestora esta constituida pela diretora,
que exerce a fungdo de administrar a escola juntamente com duas coordenadoras
pedagdgicas, que atuam na area pedagogica e de orientacdo educacional, visto que
estas fazem visitas nas casas de alunos, quando necessario, acompanham o
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos e auxiliam os professores em relagéo

ao planejamento.

2.6 Perfil dos alunos

Os alunos participantes desta pesquisa sao criancas entre 8 a 10 anos,
matriculadas no 4° e 5° ano do Ensino Fundamental e que frequentam o Programa
Mais Educacdo em horéario oposto ao de aula. Elas tém aulas de Lingua Inglesa a
partir do 4° ano no curriculo escolar. Entdo, para os alunos do 4° ano € o primeiro
ano que estudam a LI formal. Os alunos do 5° ano ja tiveram esse ensino
anteriormente, ndo estou aqui me referindo somente ao ensino que elas tiveram no
ano de 2014, ou seja, no 4° ano, mas quando essas criancas estavam no 1° ano,
isso em 2011. Naquele periodo, elas tinham aula de LI, pois o municipio ofertava
esse ensino aos alunos da rede desde o 1°ano. Entretanto, o ensino de LI foi
interrompido a elas e demais alunos que se encontravam entre o 1° e 3° ano. Isso
aconteceu devido a equipe gestora pedagodgica da Secretaria Municipal entender
como oportuno a oferta somente em anos posteriores (a partir do 4° ano), o que
permite pensar que 0s mesmos desconhecem as pesquisas que comprovam a
importancia da oferta de LIC. Sendo assim, as criancas que se encontravam nessas
séries, a partir de 2012, nao foi mais ofertada essa modalidade de ensino. A partir de
entdo, somente as criancas do 4° ano adiante é que tiveram o direito ao ensino de
LI. Portanto, as criangas que hoje estdo no 5° ano tiveram LI no 1° ano e depois no
4° ano e agora no 5°, ja as que estdo no 4° ano estdo tento essa disciplina pela
primeira vez.

Como o ensino de LIC ndo é regulamentado oficialmente, sendo facultativo,
0S gestores e governantes ficam a vontade para ofertar ou ndo esse ensino,

disponibilizando-o ou néo, conforme entenderem ser necessario ou dispensavel,
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como é o caso do municipio em questdo. Usam de seu poder na gestdo para tomar
atitudes infundadas, apenas com justificativas empiricas, sem considerar a
importancia desse ensino para as criancas e também para o futuro delas. Apesar de
pesquisas comprovarem a importancia do ensino de LIC, até mesmo pesquisas
realizadas nesse municipio, observo que as politicas publicas, em especial dessa
cidade, tém permanecido com olhos vendados nesse sentido e enxergam o que é
mais conveniente e momentaneo, sem compromisso com o desenvolvimento social,
cultural e critico do cidadao, logo das criancas.

As criangas, participantes do Programa Mais Educacdo, em sua maioria,
moram no proprio bairro onde esta situada a escola, palco deste estudo, outras
moram em regifes proximas da mesma. Elas estudam no periodo vespertino no
ensino regular, sdo criangcas, em sua maioria, de baixa renda, ficam em casa no
periodo em que ndo estdo na escola ou que o Programa ndo esta atendendo devido
a sua organizacao, em companhia de seus irmaos, muitos deles mais novos ou com
alguém que ajuda no cuidado deles, como avés, tias, vizinhos, entre outros. Para
chegarem até a escola, eles vém por conta propria, caminhando ou utilizam
bicicletas. Sdo poucos o0s pais que os acompanham durante o percurso da casa
deles até a escola.

2.7 Perfil da professora

Sou professora efetiva com uma jornada de trabalho de 20 horas na rede
municipal de Sinop e 30 horas na rede estadual de Mato Grosso, tenho 44 anos e
trabalho em duas escolas nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa.
Atuo ha 24 anos e minha formacao inicial foi o curso técnico em Magistério, que
terminei em 1988; logo depois, iniciei a graduacdo em Estudos Sociais, sendo uma
licenciatura curta. Do periodo de 1991, quando iniciei minha carreira no Magistério, a
1995 atuei no Parana, estado em que residia. Inicialmente, fui contratada
temporariamente e depois de dois anos de contrato, fui efetivada. Fui professora
alfabetizadora por alguns anos, trabalhei no Ensino de Jovens e Adultos, em todas
as séries do Ensino Fundamental e Médio. Em 1996, mudei para Sinop onde resido
até hoje e continuo atuando na profissao de professora.

Em 2001, ingressei no curso de Letras na Universidade do Estado de Mato
Grosso (UNEMAT), Campus de Sinop; durante minha trajetéria na UNEMAT,
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participei de varios encontros de formacédo continuada e também frequentei curso
livre de lingua inglesa. Sempre procurei formacdo que me auxiliasse em meus
estudos e principalmente em meu trabalho. No final do ano de 2004, conclui a minha
graduacdo em Letras e iniciei a primeira especializacdo em Linguistica Aplicada ao
Ensino do Portugués como Lingua Materna que foi concluida em 2006. Ja em 2010,
optei por fazer mais uma especializacdo, agora em Educacdo Especial e Inclusiva
por considerar de grande importancia a formacéo nesta area e que conclui em 2012.
Ainda em 2011, iniciei uma especializacdo em Linguistica Aplicada ao Ensino da
Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa que conclui em 2012. Durante toda carreira,
participei de formacao continuada que em muito auxiliou e auxilia na minha prética.

Um fator relevante durante minha vida profissional foi a grande experiéncia
gue adquiri participando das formac¢des continuadas, especialmente o projeto Nucleo
de Estudos de Professores de Arte e Lingua Inglesa (NEPALI) que aconteceu
durante os anos de 2007 a 2010 em Sinop. Este proporcionou momentos de estudo,
reflexdo sobre a préatica aliada a teoria, foi um periodo de conhecimento e
transformacdo, pois muito aprendi e muitas portas foram abertas para o
conhecimento, além de barreiras vencidas. Essa formacédo, juntamente com outras
proporcionadas pelo espaco em que trabalho, contribuiu também para que eu
enxergasse que o professor € um pesquisador e suas pesquisas devem ser
compartilhadas. Por meio da formacao continuada, momentos de socializacdo dos
resultados de minha pratica profissional em ambito nacional foram proporcionados e
os resultados dos trabalhos desenvolvidos puderam ser conhecidos e reconhecidos
por varios pesquisadores. Nesse caminhar, referencio o meu ingresso no Programa
de Pés-Graduacédo em Linguistica, do qual sou mestranda. Este foi uma conquista
proporcionada pelos estudos anteriores e que muito vem contribuindo para melhorar
a minha pratica profissional, de pesquisadora e também a minha vida pessoal, pois
muitos conhecimentos tém sido proporcionados por essa formacéao Stricto sensu que
me auxiliara ndo somente no trabalho.

Considero a Educacdo minha vida. Foi nesta profissdo que consegui
compreender melhor as pessoas e valoriza-las. Apesar de ter trabalhado por alguns
anos em sala de aula, sinto-me estimulada e melhor preparada a cada novo ano de
trabalho. Muito ja aprendi nesta caminhada, mas tenho a consciéncia de que a

educacgédo exige busca continua e, para quem ama a profissdo, ela nunca se esgota.
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Acredito que é por meio de uma Educacéo fortalecida que podemos transformar a
historia de nossos alunos e da sociedade.

Em minha préatica pedagdgica, busco aliar a experiéncia, a pratica com a
teoria, criando condicbes para a producdo do conhecimento dos alunos,
considerando sempre o contexto em que eles estdo inseridos. Procuro partir do
conhecimento de mundo dos alunos para trabalhar e desenvolver as habilidades que
Ihes sé@o necessarias na vida académica e social, principalmente o tempo presente
quando eu trabalho com crianca, pois a criangca vive 0 momento, sem grandes
interesses para o futuro. Acredito que a formagao transforma as pessoas e eu sou
exemplo préprio de tudo isso, pois nem sempre fui assim. Hoje considero que estou
em outro estagio, um pouco mais lapidada e tudo isso proporcionado pelo ensino,
pela formacéo inicial e continua. Defendo que, assim como em outra profissdo, o
professor ndo pode ficar inerte, assistindo as mudancas que ocorrem sem se fazer
integrante da construcdo da histéria e das transformacdes que acontecem no

mundo.

2.8 Sequéncia didatica: um conjunto de atividades para atuar no

desenvolvimento do ensino de géneros discursivos

Conforme ja explicitado, a SD é um conjunto de atividades para trabalhar um
determinado género textual de forma organizada visando ao alcance dos objetivos
elencados. Conforme Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), esse conjunto de
atividades possibilita que a producédo oral ou escrita seja a mais “adequada numa
dada situagdo de comunicagao” (DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2004, p. 97).
Dessa forma, para este estudo ser desenvolvido foram planejadas duas SD. A
primeira para trabalhar com o género cardapio escolar e a outra para trabalhar com
0 género banner, que foram desenvolvidas na oficina de LIC com os alunos do 4° e
5° anos do Ensino Fundamental, que participam do Programa Mais Educacdo na
Escola Municipal de Educacdo Basica Basiliano do Carmo de Jesus, na cidade de
Sinop, Mato Grosso. As criangas participantes das oficinas tinham entre 8 e 10 anos
e estudam no ensino regular no periodo vespertino e frequentam o Programa Mais
Educacéo no periodo matutino, periodo em que foram realizadas as aulas.

Para a aplicacao da SD, contei com 11 encontros de 2 horas de duragéo cada

um. O tempo foi suficiente para a apresentacdo da situacdo, producao inicial,
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desenvolvimento dos moédulos e a producdo final. Com o primeiro género, foi
trabalhado um total de 5 médulos, j& ao segundo género foram disponibilizados 2
modulos. As atividades foram desenvolvidas em grupo e também individualmente. A
turma era composta de 20 alunos em média e as aulas foram ministradas por mim.
Sendo assim, neste capitulo, discuti os procedimentos metodoldgicos
adotados para a realizagao desta investigacdo, em que a pesquisa qualitativa do tipo
pesquisa-acao buscou construir novos saberes e propiciou a reflexdo sobre a préatica
pedagogica. Nesse caminhar metodolégico, a SD procurou orientar o trabalho
desenvolvido com géneros discursivos por meio de oficinas com criangcas do
Programa Mais Educacdo. Apds a exposicdo, portanto, do caminho metodolégico
percorrido, o proximo capitulo é reservado a apresentacdo e analise dos dados

obtidos neste estudo.

2.9 Convencgdes para transcricdes

Os nomes dos colaboradores da pesquisa sao ficticios. No capitulo Ill, onde h&
transcricdo de fala, lancei mao dos sinais convencionais ortograficos da Lingua
portuguesa como virgula (,); ponto (.) e os demais simbolos, como se explica abaixo:

E1 - Entrevista nUmero 1
Letras maiusculas— énfase;
(+) pausa longa,;

[...]: »supresséo de trecho da transcri¢céo original.
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CAPITULO 1l

3 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Vivemos em um mundo em que se espera (empregadores,
professores, cidadaos, dirigentes) que as pessoas saibam guiar suas
proprias aprendizagens na diregdo do possivel, do necessério e do
desejavel, que tenham autonomia e saibam buscar como e 0 que
aprender (ROJO, 2012, p. 27)

Este capitulo € dedicado a apresentacdo e andlise dos dados. Ele esta
dividido em duas secdes: a primeira € reservada para apresentar e analisar 0s
dados gerados ao longo de todo o processo da pesquisa, sobre praticas de LI
trabalhadas com criancas, desenvolvido por meio de géneros do discurso na
perspectiva dos multiletramentos. Trago a memoria o esforco e o temor acometido
quando assumi a posi¢ao de investigadora e investigada de minhas proprias préaticas
docentes. Para tal exercicio, sempre contei com as incursdes dos apontamentos que
foram descritos e ponderados em meu diario reflexivo, dos registros das producdes
das criancas e das entrevistas com alguns participantes.

Com o objetivo de que nenhum detalhe fosse menosprezado para ndo me
permitir desviar do foco investigativo e sem nenhuma pretensdo de exaurir o objeto e
seu sentido, prossigo na segunda se¢do com o intuito de responder as perguntas de
pesquisa: De que forma as criancas reagem ao serem expostas a LI por meio de
géneros textuais na perspectiva de multiletramentos? Em que medida o trabalho
realizado por meio de sequéncia didatica contribui para o desenvolvimento do ensino
de LIC?

Nessa direcdo, enquanto pesquisadora, pensando sobre os desafios que traz
essa modalidade de ensino, considero como fato real o exercicio docente em sala
de aula e espero contribuir para o enriguecimento dos estudos de praticas de ensino

de LIC e, consequentemente, para a linguagem também.

3.1 Desenvolvendo a SD com o género textual cardapio escolar: a
apresentacao da situacao inicial
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Pensando em desenvolver a LI com as criancas do Programa Mais Educagéo, a
equipe gestora da escola em conjunto com a professora comunitaria e eu
organizamos uma oficina experimental de LIC na escola foco deste estudo, pois
entendemos que “a escola € uma das agéncias importantes de letramentos” (DIAS,
et al, 2012, p. 82) e trabalhar nessa perspectiva em Lingua Inglesa com os jovens
aprendizes € inseri-los na contemporaneidade e oportunizar transformagdes sociais.

O mundo atual impde uma infinidade de desafios constantemente a todos, e a
escola ndo pode ficar de fora desses acontecimentos e transformacdes, pois
entendo que a escola é o lugar adequado para o desenvolvimento da aprendizagem.
Diante disso, pensei em desenvolver uma SD com as criangas voltadas para o
trabalho com géneros textuais em Lingua Inglesa, pois, segundo Bakhtin (2003),
eles fazem parte da linguagem em uso cotidiano. Entéo, a partir da organizacdo dos
alunos pela escola e da elaboragéo do planejamento, dei inicio a oficina de LIC do
Programa Mais Educacao na escola palco da pesquisa que teve como objetivos:

Fazer a apresentacao entre professor e alunos;
e Apresentar o projeto as criangas;
o Fazer observacéo das preferéncias alimentares dos alunos;
e Fazer a escolha e o reconhecimento do primeiro género;
e Decidir a circulacéo do género;
e Trabalhar o nome de alguns alimentos em Lingua Inglesa na oralidade;
e Proporcionar o desenvolvimento da capacidade linguistico discursiva;
e Explorar a piramide alimentar em Lingua Inglesa.

Primeiramente, fui apresentada aos alunos pela coordenadora da escola, no
saguao da mesma, quando as criangas ainda se preparavam para entrar em sala de
aula. Juntamente com a coordenadora, eu e os alunos fomos para a sala. Na
ocasido, a coordenadora explicou as criancas que eu era professora daquela escola
e que estava afastada para qualificacdo profissional, estudando, por isso que elas
ndo me viam na escola. Ela também ressaltou que, a partir de entdo, eu iria
trabalhar com elas a oficina de Lingua Inglesa.

No proximo momento, a coordenadora deixou a sala e 0os alunos organizados
em seus lugares. Entdo, eu me apesentei a elas, dei as boas vindas, perguntei o
nome de cada uma, o0 ano em que estudavam e onde moravam. Depois, retomei a
explicacdo sobre como iriam ocorrer as aulas e pude verificar que elas ja tinham

algumas informacdes sobre a oficina de LIC, pois a professora comunitaria,
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professora que coordena o Programa Mais Educacgéo na escola, ja havia falado de
forma geral sobre a oficina e explicado como funcionaria, quais os dias e horério,
entre outras informacdes basicas. As criancas, sempre atentas, perguntaram muito
em relacdo ao assunto, mostrando-se interessadas, conforme é possivel verificar no

fragmento abaixo do diario de campo:

Fragmento 1:

Algumas delas disseram que gostariam de aprender a Lingua Inglesa
e um dia conseguir se comunicar nessa lingua. Muitas riram nesse
momento, mas mesmo assim a maioria disse ter bastante
curiosidade para aprender um pouco sobre a Lingua Inglesa. (Diario
reflexivo da pesquisadora, 15/04/2015)

O excerto acima evidencia uma grande caracteristica das criangas que Moon
(2000), Rocha (2008) e Santos (2009) ponderam, que € a de serem curiosas. Além
disso, apreciam e estdo abertas ao novo. Tudo aquilo que acham diferente e
interessante chama a atencdo delas, é de interesse momentaneo e lhes atrai a
curiosidade. Por isso, naquele momento, procurei deixa-las a vontade e o riso foi um
sinal de ndo acreditarem que elas pudessem, um dia, comunicarem-se em outra
lingua. Entdo, continuamos aquela conversa de forma descontraida para que se
sentissem confiantes e fossem, aos poucos, deixando a timidez, pois nas primeiras
aulas é normal os alunos ficarem mais observando que falando.

Na sequéncia, com base nas orientagcdes descritas por Pinter (2006), de que
sempre devemos explicar aos jovens aprendizes os motivos de eles estarem
fazendo tais atividades e também porque estdo aprendendo, expliquei-lhes o
objetivo da pesquisa. Por meio de slides no projetor, apontei a importancia de uma
alimentacdo saudavel, para o bom funcionamento do corpo e para a salde delas.
Neste sentido, dialogamos sobre as preferéncias delas a respeito da alimentacéo,
como, por exemplo, o que elas geralmente comem e gostam de comer em casa e na
escola.

Sabemos que os interesses das criangas estao voltados para aquilo que elas
apreciam, consideram importante e lhes é significativo (SANTOS, 2009). Trabalhar
numa perspectiva de mudangas de atitudes depende de um adulto inicialmente,
apesar de elas serem bastante receptivas. Quando compreendem a importancia de
praticar o que se esta estudando, elas tendem a mudar seus habitos, ja que confiam

bastante no professor. Entretanto, temos que trabalhar no sentido de desenvolver
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cada dia mais essa confianca que elas depositam no professor. Com isso, é possivel
provocar mudancgas de atitudes delas inicialmente e depois elas mesmas véo
trabalhar nessa perspectiva em casa, na escola, com seus grupos de amizades,
acarretando em mudancas de atitudes de muitas pessoas e, consequentemente,
ocorrerao as transformacdes desejadas. Vygotsky (1998) entende o
desenvolvimento da crianga como um processo cultural, em que a aprendizagem é
construida na interacdo com o outro, mediada pela linguagem.

Na sequéncia da aula, fui dialogando com elas e reforcando o assunto
referente & importancia de uma alimentacdo equilibrada. Observei, durante nosso
dialogo, que as frutas servidas na merenda escolar sdo bastante apreciadas por
elas. Por outro lado, as carnes e as saladas ndo sdo preferéncia de muitas. Varias
disseram que gostam de sopas. Segundo algumas delas, quando tem arroz
acompanhado de feijao, carne e salada, muitas ndo comem a salada e nem a carne,
outras disseram que gostam mesmo € do arroz servido na merenda. Diante disso,
eu perguntei se na casa delas, era comum elas ajudarem seus pais a organizarem
os pratos que séo feitos e servidos em familia. A resposta foi unanime, nenhuma
delas ajudava diretamente na escolha, mas disseram que sempre ddo palpites para
ver se as maes fazem as comidas de que elas mais gostam.

Nesse contexto sociocultural, € possivel observar a base alimentar dessas
criangas, ou seja, o arroz e o feijao, ja o consumo reduzido da carne pode ser devido
ao preco da mesma e as saladas possivelmente por falta de habito. Esse tipo de
comportamento em relacdo aos alimentos que fazem parte do cotidiano das criancas
€ uma realidade social, muitas vezes dizem que ndo gostam de certos alimentos
porque provavelmente nunca ou raras vezes 0Ss comeram.

Sendo assim, perguntei a elas se ja tinham visto um cardapio em algum lugar.
Foram unanimes em responder que sim, pois € um género conhecido delas, ja que o
cardapio escolar é de acesso de todos os alunos, uma pratica realizada em todas as
escolas municipais e estaduais em Sinop. Também perguntei o que achavam de
elaborarem um cardapio em LI na oficina. Depois apresentariamos para a equipe de
apoio nutricional da escola e pediriamos para que desenvolvessem um dos
cardapios elaborados para todas as criangcas da escola. A resposta foi de muito
entusiasmo, deixando claro o que Santos (2009) ressalta quando afirma que, ao
proporcionar propostas significativas a crianca e do interesse dela, a participacéo é

garantida e isso ficou comprovado, pois todos demonstraram muita alegria em fazer
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essa atividade. Entdo, nesse momento, a escolha do género cardépio foi realizada
em conjunto e ficou decidido que seria um dos géneros do discurso a ser trabalhado
na oficina de LIC.

Nesse sentido, corroboro com Rocha (2008) quando pontua que ensinar
lingua para criancas é capacita-las para que estas se comuniquem em outra lingua
e, a partir da realizacdo da SD na perspectiva do género cardapio, as criancas terao
oportunidade de iniciar essa comunicacdo. Vale destacar que, ao propormos
situacdes de aprendizagem que sejam significativas, as criancas se interessam pelo
0 que esta sendo ofertado. Logo abaixo no fragmento do diério reflexivo, transcrevo
que elas demostram seus desejos diante da possibilidade de elaborar um cardapio

para a merenda escolar.

Fragmento 2

As criangas ficaram muito empolgadas com o género que sera
produzido e disseram que iam colocar tortas, pizzas, sorvetes,
chocolates, batata frita e muitos outros tipos de lanches no
cardapio, que assim a merenda ficaria bem melhor. (Diario reflexivo
da pesquisadora, 15/04/2015)

O fragmento deixa claro o que elas querem comer, mesmo ndo sendo uma
escolha saudavel para um cardapio escolar, no entanto é o desejo delas naquele
momento, convergindo com Vygotsky (2001) que defende ser a imaginacao delas
funcionando de forma espontanea. Todavia, as falas das criancas deixam claro que
ha um caminho a ser percorrido, para que essa situacdo em relacdo aos anseios
delas no que diz respeito a elaboracdo do cardapio seja transformada. Entdo,
durante os médulos da SD, atividades foram mobilizadas para que houvesse
transformacdo nessa escolha inicialmente e, de acordo com Dolz; Noverraz e
Schnewly (2004) também para que as criancas se apropriem do género escolhido e
a producéo final seja a mais préxima do mesmo.

Com o auxilio do projetor de multimidia, eu mostrei varios cardapios com
pratos diversos contendo com carnes, verduras, os graos, o leite e os derivados,
frutas entre outros, para que as criancas certificassem-se do género a ser produzido.
Levei também cardapios impressos e, dentre eles, estava o cardapio escolar que
eles puderam manusear. Nesse momento, foi realizada a exploracdo do género,
conforme assegura Dolz, Schnewly e Noverraz (2004), apontando suas

caracteristicas, para que as criangas fizessem o “reconhecimento do género”,
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provocando discussbes a respeito de onde é encontrado e qual é seu objetivo
(COSTA-HUBES; SIMIONI, 2014, p. 27). Entretanto, optei por levar o género as
criancas em lingua materna, pois era o0 primeiro contato da maior parte delas com a
LI na escola, por isso ndo me senti confortavel em levar os cardapios nessa lingua.
Explorei a funcdo social dos mesmos na oralidade com perguntas pontuais, por
exemplo, “onde vocés j4 viram um cardapio além da escola?‘; “como era o
cardapio?”; “em que consiste um cardapio?”, entre outras, para explorar o
conhecimento de mundo delas e também mostrei as caracteristicas por meio de
leituras e apreciacdo do género que levei para a sala de aula.

Para cumprir com a proposta da SD no ensino por meio de géneros textuais,
estabelecemos também a circulacdo da producado final dos alunos, tendo ficado
combinado que as criangas produziriam um cardapio em LI dentro das possiblidades
de ser desenvolvido pela equipe de nutricdo da escola foco deste estudo. Agi desta
forma por comungar com Rojo (2012) que assevera que a producdo deve ir além da
sala de aula e ganhar novos espacos de circulacdo e compartilhamento, pois quem
escreve ndo faz apenas para o olhar do professor.

Depois de termos decidido a forma de circulagdo dos textos, mais uma vez,
com o0 uso do projetor, trabalhei alguns alimentos em LI na oralidade, visando ao
desenvolvimento da capacidade linguistico-discursiva das crian¢as. Ao passo que as
imagens foram sendo mostradas, fui falando seus nomes em Inglés, pedi para que
elas também os pronunciassem e fui enfatizando a importancia desses alimentos em
nossa vida. Trabalhamos também com a piramide alimentar, conforme segue a

imagem abaixo:

Figura 03: piramide alimentar
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Fonte: www.the nutrition source. Org

A medida que eu mostrava a imagem, dialogava dizendo a elas a funcdo de
cada um dos alimentos da piramide. Logo depois, discorri e mostrei, por meio de
slides, como a merenda escolar deve ser elaborada para ser servida a eles.
Também expliquei os motivos de certos alimentos serem servidos na merenda e
outros nédo. Elas ouviram com atencdo, mas n&o se convenceram por total com a
minha exposi¢cao e argumentacéo, pois disseram que preferiam uma merenda que

contemplasse doces, batata frita, pizza, sanduiches e guloseimas.

3.1.1 A producéo inicial: observando os saberes das criancas a respeito do

género em foco

Realizada a apresentacdo da situacdo, o proximo momento da SD foi a
primeira producdo. Esta objetivou diagnosticar as capacidades de linguagem ja
presentes nos alunos em relacdo ao cardapio, para nortear os saberes que eles
criangas ja tinham em relagdo ao género proposto, indicar os elementos que
deverdo ser trabalhados para que a producao final seja realizada o mais proficua
possivel. Além disso, orientar a SD, de forma a trabalhar médulos que possibilitem
condi¢cdes de acrescer os conhecimentos e contribuir para o desenvolvimento e

aperfeicoamento das capacidades de linguagem dos envolvidos.

Figura 04: Producdo inicial do género cardapio escolar realizada pelas criancas

T——
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Fonte: trabalho elaborado pelas criancas durante a primeira producéo

E relevante enfatizar, segundo Vygotsky (1998), que o ambiente social
interfere no desenvolvimento da aprendizagem; e o lugar em que elas estavam
inseridas deixou-as bastante a vonte para produzirem o texto, 0 que proporcionou a
interacdo entre elas. Outro fator importante a ser considerado é a capacidade de
acdo por meio da representacao fisica do género, pois, de acordo com Schneuwly e
Dolz (1998), esta capacidade € a primeira desenvolvida pelo individuo quando este
se torna apto a realizar interacdes em um compartilhado contexto. Nesse sentido,
mesmo sendo por meio de desenhos, elas demonstraram que sabem o que é um
cardapio, deixando expressa a descricdo do mesmo, apesar de ndo dominarem
muitas caracteristicas dele. Vale ressaltar que o trabalho € inicial e com a introducéo
dos mddulos, certamente, surtird efeitos que influenciardo melhorias a producao
final.

Nessa primeira producéo, os registros foram feitos por meio de desenho, pois
elas ainda ndo sabiam escrever na lingua foco e estdvamos iniciando o trabalho em
a LI com elas, apesar da énfase do trabalho com a Sd ter sido na escrita, naquele
momento elas produziram por meio de desenhos. Apesar de ja ter sido abordado
com elas que um cadapio escolar necessita de alimentos béasicos e deve ser
balanceado devido as vitaminas necessarias para o bom funcionamento de nosso
corpo, elas colocaram, em seus cardapios, muitos alimentos que nao contribuem
para uma boa saude, visto nesse momento elas expressarem mais seus desejos e
vontades; por isso colocando massas, doces e guloseimas em vez dos pratos que
elas viram nos cardapios que manusearam.

Outra situacao que ficou visivel durante a producao foi o fato de as criancas
se sentirem a vontade para produzir, por isso a producdo naquele momento foi uma
atividade ludica cuja reacdo, de acordo com Velasco (1996) e Figueira (2010), é
decorrente do ato de fazerem uma atividade de que gostam, permitindo, em funcéo
disso, a espontaneidade caracteristica das criangas. Eu as questionei a respeito
delas terem colocado alimentos que n&o proporcionavam uma dieta balanceada,
conforme ja havia trabalhado. Entretanto, disseram que queriam fazer assim, pois
gostavam desses alimentos e geralmente ndo os consumiam em seu dia a dia, além

disso, o cardapio era para elas, era o cardapio delas, naquele momento.
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3.1.2 Modulo 1: a construcdo de caminhos para o aprimoramento das criancas

em Lingua Inglesa

Considerando a producéo inicial realizada pelas criangas, ao trabalhar os
modulos, uma série de atividades e acOes foram realizadas, assim como outros
géneros também foram mobilizados, a fim de oferecer mais suporte para a producao
final. A esse respeito Schneuwly e Dolz (1999, p. 10) afirmam que € preciso
“aprender a dominar o género, primeiramente, para melhor conhecé-lo, melhor
produzi-lo na escola e fora dela, e, em segundo lugar, para desenvolver capacidades
que ultrapassam o género”. Por conta disso, lancei mao de outros géneros como a
cantiga e os jogos, corroborando com Bakhtin (2003) quando afirma que essa acéo
€ uma forma de proporcionar as criancas situacdes efetivas de comunicacao e maior
contato com a lingua foco para ir lhes preparando para a producdo final. Nesse
sentido, trabalhei com a cantiga que segue logo abaixo e jogos que podem ser vistos
nas imagens adiante. Esses tiveram como objetivos:

e Desenvolver a oralidade;

e Leralgumas palavras (apple, banana, watermelon, papaya, tomato...);
e Conhecer alguns vocéabulos;

e Cantar,

e Ampliar o Iéxico;

e Promover a interagao;

e Proporcionar o trabalho colaborativo.

Here cames the train
It's the train of fruit/vegetable/foods
What does it have?

Apple...banana..watermelon...

Enquanto nds cantdvamos, as criancas iam mostrando os alimentos que a
cantiga abordava por meio de flaschcards. Esse médulo comprovou que as
atividades ludicas sdo muito importantes na vida das criangas. Elas desempenham
um papel fundamental do desenvovimento, como pontuado por Vygotsky (1998),
pois contribuem de forma significativa na formacgéo integral das mesmas e sao
possibilidades de construcao da aprendizagem em LIC. Corroboro com Pavani et al

(2014) ao afirmarem que a musica desenvolve a capacidade de escuta e a oralidade
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das criancas, além disso o lexo delas fora ampliado. Essa afirmacéo foi comprovada
ao ser trabalhada a cantiga acima com as criancas, também a capacidade
linguistico-discursiva foi proporcionada. Elas participam e se envolvem com
prospostas assim. Além disso, tanto a cantiga quanto 0S jogos que as imagens
mostram foram trabalhados nesse mesmo médulo. As imagens abaixo indicam o
momento do jogar na oficina de LIC, uma atividade prazerosa, divertida, que ensina

e da qual as criancas gostaram muito.

Figura 05: criangas brincando com o jogo da memoria

Fonte: elaborado pela autora

As atividades ludicas e diferenciadas ndo permitiram espaco ao desanimo a
elas, nem tdo pouco que ficassem desestimuladas em trabalhar por véarias aulas o
mesmo assunto, o0 que, em outro formato de aula, segundo Santos (2010) as
deixariam cansadas, desinteressadas e entediadas, visto que o foco de atencao
delas é curto. Trabalhar dessa forma, com o desenvolvimento da SD, aulixiou na
ampliacdo do Iéxico, ja que as atividades abordadas nos jogos, como 0S
vocabularios, fazem relacdo com o género principal, que as criancas precisavam
dominar para atingir o objetivo pretendido. Nesse sentido, oportunizei atividades
contextualizadas em diferentes situacdes para elas irem se apropriando do género e,
consequentemente, da lingua foco. Esse fator implica também em um
aprofundamento reflexivo do préprio género, uma vez que elas faziam, nessa
ocasido, um exercicio de linguagem contextualizado divertido e ludico orientado,
haja vista “o ludico proporciona um ambiente leve, grandioso e doce” (FIGUEIRA,
2010, p. 119), favorecendo a aprendizagem. As imagens abaixo vém reforcar
também o posicionamento de Scott e Ytreberg (1999) que defendem ser os jogos

instrumentos de interacdo entre as criangas, além de ensinar de forma divertida.
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Figura 06: bingo realizado com as criancas

Fonte: elaborado pela autora

Os jogos exercem um fascinio sobre as criancas e, em razdo disso, elas
aprendem brincando. Nesse cendario, ocorre a colaboracdo asseverada por Vygotsky
(1998); quando expde que 0s jogos sao meios para o desenvolvimento da crianca e
a efetivacdo da aprendizagem, operando como geradores da ZDP. O contexto do
jogo desenvolvido por meio de grupos fornece elementos para a construcdo de
relacbes coletivas, oferecendo a crianca a possibilidade de vivenciar novas
experiéncias.

Essa atividade operacionalizada na oficina foi um momento da SD de muita
colaboracdo e troca de saberes entre as criancas. As criancas se sentiram livres
para formarem grupos, compartilharam o que sabiam e ensinaram. Segundo Buose;
Santos e Silva (2013), o trabalho colaborativo na escola é muito importante para o
desenvolvimento da aprendizagem do aluno e no momento dessa atividade foi
possivel verificar desenvolvimento de situacfes de ensino e aprendizagem
construida de forma coletiva e colaborativa. De acordo com Vygotsky (1998), na
interagdo com o outro de forma natural, em colaboracdo com o0 seu par mais
proficiente ocorre aprendizagem e nesse contexto, ela ocorreu de forma muito
prazerosa, o que deixou a aula bastante interessante. Além disso, proporcionou um
espagco de descontracdo e liberdade, em que as criangas aprenderam brincando.
Nesse sentido, as ag¢des coadunam com Chaguri e Tonelli (2014, p. 172) ao
pontuarem que “0s jogos propiciam um mecanismo pelo qual os contetdos tornam-

se melhores para assimilacdo, sem que isso fique cansativo.”

3.1.3 Modulo 2: a expanséo do repertério das criancas
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Nesse modulo, a SD foi preparada para ampliar o repertério das criancas.
Entéo, trabalhei a construgéo de sentencas com elas visando explorar a capacidade
discursiva das mesmas. Além disso, trabalhei com jogos para revisar o que havia
trabalhado e também para assimilarem a construcdo de sentencas, ja que o ato de
jogar € um momento de que as criangas gostam muito. Sendo assim, levei algumas
frutas, legumes, verduras e outros alimentos como leite, agucar, feijdo, entre outros
e fui mostrando as criancas e falando o nome de um daqueles itens em LI e pedia
que elas repetissem também, pois, ao fazerem essa acdo, praticavam a fala e,
consequentemente, a escuta era desenvolvida também.

Inicialmente, fui trabalhando frases simples e curtas na oralidade, mostrava o
alimento a elas e dizia: | like apple, | like tomato, | like orange... Entdo, logo algumas
criancas perguntaram como se escrevia em LI as sentencas que eu estava falando.
Assim, fui até a lousa e as escrevi para que elas se familiarizassem com a escrita,
nao perdendo a oportunidade de inserir a escrita, que de acordo com Tonelli (2007)
também é uma das habilidades necessarias para a aprendizagem de linguas.

Em certo momento da aula, eu pronunciei em LI, de forma bem espontanea,
com entonacdo de voz acentuada, fazendo uma expressao de quem gostava muito
de melancia. | love watermelon! No mesmo instante, uma crianca perguntou o que
significava e eu respondi que era “eu amo melancia”. Varias criangas envolvidas
naquele dialogo comecaram a dizer também a mesma frase e varias outras em LI
usando | love orange; | love banana... Essa atitude das criangas caracteriza a ZDP
em funcionamento potencial em real conhecimento mediado pela linguagem e pelo
outro, como asseverado por Vygotsky (1998). A medida que os modulos foram
sendo introduzidos, as criancas foram demonstrando que seu repertério na lingua
alvo estava sendo construido. Elas estavam se familiarizando com a nova lingua a
cada aula. Os comandos trabalhados eram utilizados durante as aulas e algumas
sentencas ensinadas foram sendo empregadas por elas no cotidiano da sala de aula
conforme sugere Phillips (2003) ao dizer que primeiramente é importante ensinar
pequenas frases contextualizadas aos jovens aprendizes e a medida que eles véao
aprendendo, outras sentencas poderao ser introduzidas acrescidas de mais palavras
e assim possibilitar a ampliacdo do Iéxico das criangas.

Foi interessante observar que, nesse momento, uma delas disse | love
Paraisopolis, fazendo referéncia a (entdo) nova novela que logo seria iniciada no

horario das 19h na Rede Globo. A partir dai, varias outras também repetiram a
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mesma sentenca | love Paraisopolis. Essa atitude dos jovens aprendizes, naquele
momento, veio afirmar o que pontua Moon (2000) a respeito de descobrirem o
significado e esse ter maior importancia a eles de forma a ressignificarem o que
estava sendo trabalhado. Como evidenciam as imagens abaixo, foi possivel

confirmar as construgdes das criangas em seus registros desse momento da aula.

Figura 07: producdo de frases elaboradas pelas crian¢as durante um dos modulos da SD

Fonte: atividade elaborada pelas crian¢as durante a oficina de LIC

A partir das producdes delas, € possivel observar a capacidade linguistico-
discursiva tanto na construcdo de frases orais quanto escritas. Quando por
espontaneidade, a crianca falou | love Paraisopolis, ela empregou corretamente o
pronome e o0 verbo, mas naquele momento eu ainda ndo havia explicado essa
estrutura. Entdo, observei que elas estavam ressignificando as sentencas e
aproveitei 0 momento para proceder a essa explicacdo. Vale ressaltar que, apesar
de nédo ser o foco o ver to love para producédo do cardapio escolar ele foi trabalhado
de forma espontanea para dizer que eu amava aquela determinada fruta que era
foco para a construcao final do género textual que estava sendo trabalhado. Quando
as criangas comecam a construir sentencgas orais e escritas empregando esse verbo
fica evidenciado que elas estdo expressando na lingua alvo o quanto gostam de
determinado alimento. Por outro lado, ao se referirem a novela “/ love Paraisépolis”
naquele momento elas acionaram conhecimentos prévios de seu cotidiano e 0s
relacionaram com o0 que estava sendo trabalhado. Ao fazerem essas construgoes,
elas empregaram corretamente o pronome e o0 verbo. Para a construcdo dessas
frases, eu trabalhei com o pronome (1) e o verbo (love) no simple presente.
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Os estudos desenvolvidos por Vygotsky (1998) afirmam que, por meio da
interacdo social, o desenvolvimento cognitivo é favorecido e o trabalho realizado
colaborativamente pelas criancas contribuiu nesse sentido Atitudes de colaboracao,
afirmadas por Vygotsky (1998), evidenciaram-se nas parcerias que foram realizadas
durante as atividades com o jogo, visto que as criangas que tinham mais
conhecimento na lingua alvo orientavam o coleguinha que precisava de mais

atencao e, com essa interacao, a aprendizagem foi sendo construida.

Figura 08: domind de frutas e palavras embaralhadas

Fonte: registros da professora-pesquisadora

Com esse jogo, elas puderam brincar, o que é uma atividade do contexto
delas, assim como assimilar a constru¢ao de sentencas por meio dele e revisando o
gue estava sendo trabalhado, ratificando o exposto por Rocha (2008) que ressalta a
importancia de propor atividades de brincar e jogar, pois que propiciam momentos
de descontracdo as criancas durante as aulas de LI, oportunizando maior facilidade
com a nova lingua, além de auxiliar na formacdo integral delas. Na teoria do
desenvolvimento defendida por Vygotsky (1998), ao jogar em coloboragcdo com um
par mais competente, a crianca cria a ZDP. Dessa forma, quando se proporciona
momentos de interacdo frequentes e intensos com a lingua alvo, estamos
favorecendo o desenvolvimento do jovem aprendiz. Ao trabalhar em grupos, as
criangas ndo compartiiharam somente ideias e informacdes. Na parceria e
colaboragdo com o outro, conforme sugerem Figueiredo e Goncgalves (2015) foi

possivel também compartilhar de estratégias e aprendizagens.
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3.1.4 Médulo 3: a atividade proposta desenvolvida em colaboracéo

Em outro moédulo, foi proposta a producdo de cartazes as criangas com 0
objetivo de elas se comunicarem em LI com o leitor, mesmo que esse nao tivesse
dominio da lingua, mas por meio da linguagem nao verbal a compreensao poderia
ser proporcionada. Para essa atividade, as criangas usaram os conhecimentos que
obtiveram durante as aulas anteriores e também suas experiéncias cotidianas.
Corroborando com os postulados vygotskyanos, que assevera a aprendizagem por
meio da colaboracéo, durante toda a producéo foi realizado um trabalho em conjunto
e todos passaram a atuar como colaboradores; eu as auxiliei na escrita sempre que
tinham duvidas e um ajudava o outro na constru¢cdo dos desenhos quando alguém
tinha alguma dificuldade para fazé-los. Esta producdo foi realizada em grupos,
sendo a organizacao destes feita pelos proprios alunos. Em nenhum momento, eu
interferi nessa escolha, por grau de afinidades eles formaram o0s grupos e
trabalharam livremente com muito entusiasmo.

Sempre que um grupo tinha alguma dificuldade, integrantes do outro grupo o
auxiliavam, comprovando o trabalho colaborativo que Vygotsky (1998) defende.
Nessa atividade, eu fui fazendo a mediacao e deixei-os livres quanto a elaboracéo
dos cartazes, apenas decidimos em conjunto o tema — alimentacdo — que era o que
estdvamos trabalhando. Entdo, as criancas criaram cartazes com os alimentos de
suas preferéncias, expressando o quanto gostam desses alimentos por meio de
producdo de sentencas em LI. Essa foi uma forma dos jovens aprendizes irem se
preparando para a producao final do cardapio escolar, assim como compreender a
funcdo de um cartaz para a comunicacdo, mesmo ndo sendo o género de nosso
maior foco naquele momento. Todavia, foi disponibilizado em fungcdo da
comunicacao, interacdo e ampliacdo do repertério das criancas em relacdo a LI,
conforme ampara Bakhtin (2003), ao referir que ao trabalharmos com um género,
outros géneros sdo mobilizados. Observei que elas dominaram bem essa atividade,
nao tiveram dificuldades, apenas tive que ajuda-las na construcdo da escrita, pois
eles conseguiam falar, mas ndo escrever. Isso se explica porque poucas atividades
de escrita tinham sido trabalhadas até entéo, apenas 0s jogos que eram em LI, o

nome dos alimentos esporadicamente eles desenhavam e registravam a escrita de
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algumas sentencas. Seguem alguns resultados, como apresentados na imagem
abaixo.

Figura 09: Producéo e divulgacao de cartazes

Fonte: elaborado pela autora a partir da atividade construida pelas criancas

7

A divulgacdo das atividades realizadas pelas criangcas € muito importante,
conforme sugerem, por exemplo, Phillips (2003) e Scott e Ytreberg (1990) a respeito
das producdes das criancas, que devem ir além da sala de aula, do olhar do
professor. Por compreender que € importante divulgar em outras instancias para que
elas se sintam valorizadas, proporcionei um espaco para que as producdes fossem
prestigiadas por outros publicos, além da sala de aula.

Durante essa atividade, foi possivel constatar o tamanho do desempenho e o
guanto as criancas se dedicaram e se empenharam na realizacdo dessa atividade,
confirmando o que asseveram Santos (2009) e Tonelli (2007) ao afirmarem que o
ensino significativo desperta o interesse das criancas, possibilitando o desenvolver
de um trabalho cheio de sentido para elas. Em relacdo a divulgacdo, nado foi
diferente, os cartazes em LI fixados no mural da escola atrairam a atencao das
pessoas. Os autores (as criangas) auxiliaram as pessoas quando essas nao
compreendiam o texto verbal em LI. Foi assim desenvolvido, com embasamento em
Rocha (2008, p. 20), que apresenta o trabalho realizado nesses moldes como uma

by

contribuicdo a crianca para “fortificar sua autoestima, capacitando-a a agir e a
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comunicar-se em LE nas diversas esferas cotidianas, preparando-a para engajar-se
em interagcdes cada vez mais complexas”. Segue abaixo, fragmento do diario

reflexivo referente a circulacao do cartaz.

Fragmento 5. Nessa atividade, notei que as criancgas sentiram uma
grande satisfacdo, principalmente quando colocamos o0s cartazes
no mural e técnicos da escola foram apreciar e nao conseguiram ler
0 que estava escrito. Entdo elas fizeram a leitura e explicaram o que
significava. Uma das técnicas que € estudante do Curso de Letras
interagiu com as criancas nesse momento e também auxiliou os
demais técnicos em relacdo a lingua foco. As criancas ficaram felizes
com o interesse dos apreciadores e também em poder mostrar que
sabiam o que tinham escrito e explicar o que significava. (Diario
reflexivo da pesquisadora, 06/05/2015)

Quando nos lancamos a realizar trabalhos em parceria com as criancas,
temos que “ouvir as vozes” delas (LINGUEVIS, 2007, p. 137). Com atenta
observacdo ao exposto no fragmento acima, € possivel avaliar o quanto as criancas
gostaram e aprenderam com essa atividade. A referida atividade promoveu o
desenvolvimento da oralidade em condi¢cGes reais, desde 0 momento da producgéo
dos cartazes até a apresentacao/explicacdo do mesmo com o uso da lingua alvo as
pessoas que se interessaram em apreciar a producéo das criancas. Além disso, a
escrita foi contemplada, mais atividades foram mobilizadas em funcdo da
aprendizagem da LI, contribuindo para a ampliacdo do Iéxico delas e a producéo

final.

3.1.5 Mddulo 4: alguns experimentos realizados na sala de aula

Com o objetivo de contextualizar as aulas, procurei sempre levar exemplos
concretos de alimentos para a sala de aula. Entendo que as criangas precisam ver,
tocar e sentir, pois se encontram em uma idade em que essas experiéncias estdo
presentes em suas vidas, portanto situacbes concreta favorece-lhes aprender
melhor. Fazer experimentos também é uma atividade de que gostam muito, por iSso
oportunizar momentos de construgdo em que elas sintam-se parte do processo
contribui para uma aprendizagem significativa. Por conta de ver esses alimentos em
sala, no moédulo anterior, elas propuseram que fizéssemos uma salada de frutas.
Nessa ocasido, vi na atividade sugerida uma oportunidade para trabalhar com elas

os ingredientes da salada de frutas na lingua alvo.
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Assim, nesse modulo o texto trabalhado para o desenvolvimento das
capacidades linguistico-discursivas foi uma receita em LI. Para tal, organizei uma
receita bem simplificada com ingredientes, na maioria, ja trabalhados com os alunos
em modulos anteriores. As novas palavras introduzidas foram (ingredientes,
condensed milk) alguns verbos (to prepare, to peel, to cut, to mix, to serve), objetos
(bowl, plastic cups). Este modulo objetivou proporcionar atividade de leitura e
exercicio da oralidade; conhecer novos vocabularios; promover a ampliacdo do
léxico; desenvolver uma receita de salada de fruta; conhecer a organizacdo de uma
receita; comparar os géneros receita e cardapio.

E interessante ressaltar que elas se organizaram e estabeleceram que cada
uma trouxesse alguma fruta trabalhada para a proxima aula. Alguns alunos disseram
gue ndo poderiam trazer, porque ndo tinham frutas em casa e nem podiam comprar,
mesmo assim combinaram entre si e disseram que era para trazer a fruta quem a
tivesse em casa ou que pudesse comprar e assim transcorreu. Na aula seguinte,
varias criancas trouxeram frutas, entdo aproveitei a oportunidade para trabalhar
aspectos linguisticos do texto e, depois de explanada e trabalhada com a leitura, as
criangas foram seguindo e desenvolvendo a receita que havia sido impressa e
entregue a elas. Com o uso do celular, uma das criancas ficou encarregada de
registrar o desenvolvimento dessa atividade em forma de video e depois

compartilhou os registros.

Figura 10: Préatica de uma receita de salada de frutas realizada pelas criancas

Fonte: registros da professora-pesquisadora
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A elaboragcao dessa receita chamou a atencdo das criancas. De acordo com
Tonelli (2005) e Santos (2009), quando se trabalha com atividades significativas a
crianca, ela se interessa pelo que é ofertado e foi o que ocorreu durante esse
modulo, em que as criancas se envolveram de forma entusiasmada nessa atividade
porque estavam desenvolvendo uma atividade que l|hes era significativa. Vale
ressaltar que elas ja sabiam o nome das frutas, pois ja estdvamos trabalhando a
tematica ha varias aulas, entdo os novos vocabularios foram introduzidos e, a
medida que elas foram desenvolvendo a receita, faziam o uso da lingua alvo. A
oportunidade também foi importante para o desenvolvimento linguistico-discursivo e
a capacidade de acdo na identificdo das caracteristicas do género. Segundo Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), em uma SD é preciso desenvolver atividades de
comparacao entre géneros iguais ou diferentes, por isso levei alguns cardapios e
trabalhei com elas a comparacao entre os dois géneros.

Compreendo que o ensino que considera a participacdo efetiva dos alunos faz
com que eles deixem de ser espectadores e passem a ser produtores/autores de
suas proprias criacdes, atuando em cooperacdo com o professor, facultando que
tanto o professor quanto os alunos aprendam e “a sala de aula deixa de ser o lugar
da certeza, ou de aplicagcdo de um conhecimento pronto e acabado, e passa a ser o
espaco da procura do conhecimento” (MOITA LOPES, 1996, p. 184).

Essa atividade contribuiu para o fortalecimneto de aprendizagens na lingua
alvo e cumpriu com o0s objetivos propostos, além de ter fortalecido ainda mais os
lagos de amizade entre todos da sala. Um fato interessante e diferente que ocorreu
foi quando alunos de outras salas e adultos que passavam por perto da sala e,
através da vidraca, viam os alunos trabalhando de forma prética, ficaram atraidos
para assistirem a aula e compartilharem os experimentos das crian¢as, pois como a
sala da turma do Programa Mais Educacdo tem um lado da parede que € toda de
vidro transparente, todos que passam no corredor de acesso a salas daquele piso,
podem ver o que as criancas estao fazendo nesta sala. Entretanto, ndo foi possivel
permitir que as criancas de outras salas participassem daquele momento, devido ao

fato de esses alunos estarem em aula em suas salas.

3.1.6 Mddulo 5: a tentativa de escrita coletiva do género cardapio escolar
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Durante a SD, vérias adaptacdes foram feitas para executd-la da melhor
forma possivel, oportunizando, nas aulas, que os alunos fossem se familiarizando
com os conteudos em LI e acumulando saberes que poderéo utilizar em situacdes
varias, ndo somente na sala de aula, mas na vida cotidiana, em relacionamentos
sociais diversos. Sendo assim, esse moédulo foi elaborado para realizar a escrita
coletiva do género cardapio. Esta atividade aconteceu no laboratorio de informatica,
visando ao desenvolvimento das capacidades de acdo, discursiva e linguistico-
discursiva, assim como os demais objetivos abaixo:

e Produzir um cardapio em grupo;

e Pesquisar na internet;

e Copiar figuras;

e Colar figuras

¢ |dentificar figuras;

e Colocar efeitos no texto disponibilizados no Inkspace.

Em sala de aula, apresentei por meio do projetor varios cardapios em LI,
explorando os elementos que integram esse género. Em seguida, ja com a aula
agendada, fomos ao laboratério de infomética. Entretanto, quando trabalhamos com
situacdes reais nem tudo é perfeito e desencontros podem ocorrer. As vezes, muitas
situacbes podem deixar o professor desestimulado e os alunos frustados,
pricipalmente quando planejamos todo um trabalho e ndo conseguimos realiza-lo.
Situacdes assim também ocorreram nessa pesquisa. Apesar de ser decepcionante,
pode acontecer, por iSSO temos que estar preparados para, caso iSSO ocorra em
alguma aula, o que é bem provavel quando trabalhamos com tecnologia. Mesmo
fazendo um planejamento bem elaborado, podem ocorrer situacdes emergenciais
imprevistas.

Dias antes da oficina, elaborei o planejamento e fui ao laboratério checar se
tudo estava organizado para ir com os alunos no dia definido para o trabalho. No
laboratorio, contei com a assessoria de um técnico. Entdo, organizamos um banco
de figuras de alimentos para as criancas usarem na producao do cardapio no dia da
nossa aula. Esse banco de figuras previamente organizado era para otimizar o
tempo durante a aula no laboratério, pois, com as figuras salvas no computador, as

criangas ganhariam tempo. O cardapio foi planejado para ser desenvolvido por meio
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do programa Inkscape®. Entdo, com tudo organizado, fomos ao laboratério no dia
reservado para nossa aula. Coaduno com Schweikart e Santos (2014) ao afirmarem
que o laboratério de informatica € um espaco que atrai a atencdo das criancas
devido a tecnologia.

Ao chegarmos no laboratério, constatamos que os computadores estavam
desconfigurados e, em virtude disso, ndo tinha como fazer aquela aula nesse
espaco, conforme o planejamento. As criancas ficaram chateadas com a noticia.
Diante da decepcéao, o técnico do laboratorio tentou configurar, mas nao foi possivel,
tudo o que eu havia planejado fora perdido e o programa néo estava respondendo
como deveria. Entdo, voltamos para a sala depois de muitas tentivas sem éxito.
Essa situacdo vem comprovar que quando lidamos com situacdes reais, muitos
problemas podem acontecer e impedir que se desenvolva o trabalho conforme
planejado, por isso temos que nos preparar e ter sempre uma estratégia diversa
reservada, para ndo precisar tracar um plano emergencial e foi isso que fiz.
Voltamos para a sala e trabalhamos com jogos diversos, pois 0 tempo que restara
para terminar a aula, era curto. Entdo trabalhamos com jogos que as criancas
gostam, e que estimulam o desenvolvimento de habilidades na lingua alvo, além de
terem, nesse caso, propiciado a revisdo do conteudo trabalhado em outras aulas.

Em outro momento com os computadores do laboratério funcionando
normalmente, o programa respondendo e com acesso a internet, retornamos
navamente para as criangas realizarem mais uma tentativa de escrita do texto e,
assim, iniciar a atividade que ndo foi possivel ser executada no momento anterior.
Cada dupla em seu computador foi criando e elaborando um cardapio no programa
Inkscape. Nessa oportunidade, ndo havia sido criado o banco de figuras, as criancas
acessavam a internet e importavam os desenhos conforme suas preferéncias. Foi
um pouco trabalhoso, mas foi bem mais interessante para as criangcas do que se as
tivesse sujeitado a um banco de figuras como programado da outra vez. Elas foram
explorando os sites, escolhendo figuras que achavam mais interessantes e

pesquisaram varios cardapios, ndo somente em LI, ja que, conectados a internet,

* O Inkscape é um aplicativo com varias funcionalidades para editoracdo eletrénica que permite criar
objetos, desenhos e exporta-los para ficheiros. Por meio dele, € possivel posicionar o texto num
caminho ou a volta do desenho. Ele comporta alguns filtros que podem ser aplicados nas producdes
(desenhos) como texturas, iluminacéo, brilho, sombras e efeitos tridimensionais.
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alguns que tém mais habilidades com essa ferramenta foram bem além da Lingua
Inglesa.

Essa atividade, como dito, foi trabalhosa, pois até as criancas conseguirem
dominar como trabalhar no programa foi um percurso bem demorado e cansativo
para mim porque elas ndo se cansaram e nem para O recreio queriam ir, ndo
queriam sair do laboratorio. Tive que dispor de muita argumentacao para convencé-
las a irem lanchar, j& que sempre tinham contra-argumentos para continuarem a
atividade.

E interessante destacar que as criancas desempenharam, com muito
entusiasmo, a producéo, o que reforga o quanto o trabalho realizado na perspectiva
dos multiletramentos contribui para o desenvolvimento do ensino. Nao podemos
perder as oportunidades para trabalhar e desenvolver as habilidades em LI ou em
outra area com as criancas, se temos disponiveis meios para tal tarefa. De acordo
com Rojo (2013), as midias exercem um fascinio sobre os alunos, de modo que
devemos oportunizar aulas nessas perspectivas.

Durante a aula no laboratdrio, as crian¢cas que ndo sabiam acessar a internet,
copiar as figuras e colar aprenderam rapidamente, confirmando novamente que, ao
se fazer qualquer atividade de nosso interesse, a satisfagdo ocorre, bem como
facilita o rompimento de barreiras. Elas ja conheciam um numero consideravel de
vocabularios, que poderiam utilizar em seus cardpios, mas ndo dominavam muito
bem a escrita, pois, conforme ressaltei anteriormente, a escrita teve um foco menor
que a oralidade durante a aula. Mesmo assim, elas sentiam necessidade de
escrever 0os nomes dos alimentos, entdo eu as auxiliei nessa parte e elas mesmas
também buscaram a traducdo na internet por conta propria e, ao passo que
pesquisavam, foram fazendo descobertas de imagens e textos que contribuiram no
desenvolvimento da atividade.

Quando elas compreenderam o0 processo de producdo no programa que
estava sendo trabalhado, comecaram a operar livremente, enquanto eu as
monitorava e fazia a mediacdo das acdes necessarias. Outro ponto importante foi o
trabalho em colaboracéo e, nesse sentido, é oportuno citar Silva (2015, p.763) que
afirma que a “colaboragéo deve ser entendida como uma propriedade das praticas
educacionais”, o que ficou evidenciado durante o desenvolvimento dessa atividade,
pois foram muitos o0os momentos colaborativos, que contribuiram para o

desenvolvimento da aprendizagem das criangas.
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Figura 11: Atividade com o género textual cardapio escolar produzida no laboratério de

informatica da escola pelas criancas

Fonte: elaborado pelas criancas

Na imagem acima, é possivel verificar que tanto os cardapios das criancas
passaram por transformacdes em relacdo a producéo inicial quanto os conceitos das
criancas em relacdo a uma dieta saudavel e texto passaram por modificacdes. O
texto produzido pelas criancas esta mais proximo do género, as estruturas internas
do texto estdo sendo consideradas, demonstrando o emprego das capacidades de
linguagem, conforme orienta o dispositivo I1SD.

Nessa nova produgdo, elas inseriram combinagbes alimentares importantes
para uma boa saude. Um fator que chamou-me a atencéao foi o fato de muitos deles
produzirem o género bem proximo do que consomem em casa ou ha escola e
comecaram a empregar palavras novas como menu, breakfast, lunch e dessert. A
oralidade esteve bem presente nessa atividade, pois as criancas sabiam falar muitos
nomes de alimentos em LI, mas na hora de escrever precisaram de ajuda. Observei
gue esse modulo envolveu muito as criangas: pesquisaram, trabalharam com
liberdade e, como nas demais aulas, aquelas que tinham um dominio maior, foram
auxiliando aquelas que precisavam, conforme é observado em Vygotsky (1998),
apontando que o par mais competente auxilia aquele que tem menos dominio da
atividade. No caso em foco, as criangas que tinham mais habilidades para operar o
computador, acessar a internet e realizar as ac¢bes necessarias no programa
Inkspace atuaram nessa atvidade como monitores, sempre auxiliando os

coleguinhas que estavam com dificuldades, pois a grande quantidade de criancas
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dificultava o atendimento de todas por mim e, nessa interagéo, o conhecimento foi
sendo construido.

Tudo isso reforca a teoria vygotskyana de que, a partir das interacdes, vamos
acumulando saberes e experiéncias que nos capacitam a tomar decisfes, a agir e
planejar novas vivéncias nos diferentes espagos sociais e culturais e, a0 mesmo

tempo, modifica-los.

3.1.7 Producédo final: a elaboracédo do género cardapio escolar

Depois de oportunizar os modulos trabalhando com as criancas na
perspectiva do cardapio escolar, chegou o momento da producéo final e individual
gue teve por objetivo produzir um texto do género cardapio para ser desenvolvido na
merenda escolar. Mesmo tendo auxilio de alguns coleguinhas, cada crianca
produziu o seu texto. Para essa aula, foi disponibilizado um netbook para cada
crianca e levado para a sala de aula para as criangas trabalharem a producdo de
texto. Por meio desse aparelho, utilizando o Linux, as criangas elaboraram um
cardapio que compreendeu a merenda escolar por um dia. Esse cardapio foi
construido a partir do que a nutricionista das escolas da rede municipal de ensino
considera aceitavel para ser desenvolvido na merenda escolar.

Nessa atividade, as criancas mostraram que percorreram um caminho até se
chegar a producao final e, conforme afirma Kachru (1990), as barreiras linguisticas
foram rompidas. Houve uma reflexdo durante o desenvolvimento dos modulos
auxiliando para que as criangas conseguissem produzir o texto final com qualidade.

Convém ressaltar que varias habilidades em funcdo da oralidade e da escrita
das criancas foram desenvolvidas, pois elas mobilizaram conhecimentos
constituidos em LM de forma a transpor para a LI. Em relacdo a escrita, ainda
cometeram alguns pequenos equivocos como erros ortograficos e isso pode ser
explicado por ndo se ter dado maior énfase a questdo gramatical. De forma geral,
conseguiram produzir com maior desempenho, sendo bem sucedidas nessa
producéao.

As capacidades de linguagem foram contempladas, o género ficou dentro do
esperado, deixando claro que elas sabem o que é um cardapio e as caracteristicas
do mesmo, contemplando assim a capacidade de acdo. Em relacdo a organizacao

do género, também nédo apresentaram grandes dificuldades, pois produziram de



90

forma organizada e compreensivel nesse aspecto. JA& em relacdo aos aspectos
linguisticos, varios textos precisaram de intervencdes. Nesses termos, é possivel
dizer que houve avancos em relacdo a producdao inicial, mostrando que as criancas
atuaram com amadurecimento das ideias, produzindo um texto mais consciente.
Isso me faz concordar com Schweikart e Santos (2014, p. 227) ao afirmarem que
“oferecer tempo suficiente para a lingua, oportunizar exposic¢ao variada e significante
a lingua-alvo, com foco na comunicacédo, prover oportunidades para as criancas
experienciarem com a nova lingua em praticas” auxilia para maior desempenho
delas.

Realizada essa etapa da producao final, era preciso fazer circular o género
em evidéncia, comprovando e cumprindo sua fun¢éo social, conforme orienta Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004). Portanto, como ja mencionado em outro momento, é
fundamental observar que quem escreve o texto, tem a expectativa de que este
circule, ultrapassando tdo somente o olhar do professor, 0 que corrobora a posi¢ao
de Siqueira (2011) de que, nesse momento, elas passarédo a agir em outras esferas
e, assim, democratizando a lingua. Dessa forma, primeiramente entregamos uma
cOpia dos textos para a equipe do apoio nutricional da escola, que prontamente
desenvolveu o cardapio para a refeicdo da merenda, depois de as criancas fazerem
a explicacdo do cadapio a ela; comprovando o que afirma Rocha (2007), elas
passaram a agir efetivamente na oralidade com a lingua foco, ja que foi escrito em
LI. A equipe de nutricdo escolar fez algumas adequacfes em relacdo a fruta:
substiuiu watermelon no perido matutino por orange, e no periodo vespertino foi
servida a mesma fruta que as criancas haviam colocado no cardapio (watermelon).
Ja a salada (lettuce with tomato) foi feita em outro momento e também servida
acompanhada do prato principal (rice, beans, meat with potato) conforme a
elaboracdo proposta pelas criancas. Outra cOpia do texto foi para o mural do
refeitério para que mais pessoas pudessem apreciar as producdes delas, conforme

atesta o excerto do diario reflexivo abaixo.

Fragmento 6. A circulagdo do género foi um momento de muita
construcdo, desde o momento em que as criangas entregaram e
explicaram o cardpio a equipe de nutrigcdo, pois eles queriam
saber 0 que estava escrito, ndo identificaram varias palavras, ja que
foi escrito em LI. [..] As criangas com o maior orgulho explicaram
direitinho o cardapio e, diante disso, a equipe disse que tinha
possibilidade de desenvolvé-lo. [...] Outro momento bastante rico

foi na hora de servir a merenda, as criancas da oficina de LIC
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fizeram a divulgacdo da producéo delas e convidaram as outras
criancas para conhecer o cardapio na integra no mural. E
interessante destacar que varias criangas foram ver o cardapio e os
alunos responséavies pela producao deram todas as explicacdes
necessarias para agueles que ndo conseguiram entender, ja que era
em LI. (Diéario reflexivo da pesquisadora, 10/06/2015)

Figura 12: Socializagdo e divulgacdo do género cardapio escolar realizado pelas criancas

em parceria com a equipe de apoio nutricional da escola
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Fonte: banco de dados da pesquisadora

Nesse sentido, vale resssaltar que esse trabalho com o género cadapio
escolar, didatizado na escola, fez sentido e provocou transformacdes. As criangas
que inicialmente queriam produzir um cadapio com alimentos sem se atentarem para
uma combinacdo precisa, ideal para a saude, com doces, guloseimas, refeicdes
muito caldricas e de baixa qualidade, agora produziram o cardapio, atendendo aos
propasitos nutricionais empregando a lingua foco, mostrando que houve reflexdo e
mudancas de atitude delas, confirmando o que muitos tedricos asseveram, dentre os

quais, 0s que se apresentam:

O género é um instrumento para agir em situacdes linguageiras: suas
potencialidades de desenvolvmento atualizam-se e sdo apropriadas
na pratica. E um instrumento cultural, visto que serve de mediador
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nas interacdes individuos-objetos e é um isntrumento didatico, pois
age como meio de articulagado entre as praticas sociais € os objetos
escolares” (DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2010, p. 44)

Partindo do que ponderam os estudiosos citados e considerando esse
trabalho, € possivel afirmar que o ensino mediado por géneros do discurso as
criancas desenvolveu habilidades orais, escritas, sociais e cognitivas de que as
criancas necessitam também em outros ambientes fora da escola Revelaram-se
situacdes de comunicacédo efetiva da lingua. Este trabalho com género do discurso
enrigueceu-as culturalmente, contribuindo, ndo somente para as criancas
participantes da oficina de LIC, mas também para todos da escola, ja que o cardapio
foi disponibilizado e estava acessivel aos demais alunos, além de ter sido
desenvolvido na merenda para todos que quiseram comer.

Outro ponto importante que merece ser destacado foi o grande leque de
outros géneros do discurso que foram disponibilizados, além de tantas outras
oportunidades de uso da linguagem, pois assim como recorremos a eles no ensino
de LM, em LI ndo precisa ser diferente. De acordo com Tonelli (2007), Rocha (2008)
e Schweikart e Santos (2014), o ensino na perspectiva de géneros do discurso as
criancas oportuniza a compreensao destes, é divertido, significativo e desenvolve os
potenciais delas que estdo em formacgéo.

Nao menos importantes foram as oportunidades também de trabalhar com os
multiletramentos por meio das midias e dos recursos semiotizados no laboratoério de
informatica, defendidos por Rojo (2012 e 2013), assim como os desenhos, figuras,
imagens movimentos e links abordados até aqui. Dessa forma, as criancas
aprenderam com mais facilidade porque envolveu o seu cotidiano social e as fez
sentirem-se integrantes do processo de ensino e aprendizagem. Além disso, o
trabalho mediado pelas novas tecnologias € muito préximo do aluno atual, isso ficou
evidenciado no mddulo em que foi trabalhado o cardapio no laboratério de
informatica, as criancas de hoje sédo nativas digitais, por isso tém muitas habilidades
nessa area. E a escola ndo deve ficar alheia do uso desses recursos para as
praticas pedagogicas. Sendo assim, trabalhamos no laboratério de informatica, com
0 computador conectado a internet para desenvolver o trabalho com o género

banner que é tema da proxima secao.
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3.2 Género textual e multiletramentos: o uso do laboratério de informética na

construcdo de banners

Nessa secdo, apresento o desenvolvimento de uma SD que foi organizada
para trabalhar o género banner na oficina de LIC do Programa Mais Educacéo.
Segundo Bakhtin (2003), os géneros sdo construidos historicamente e vao se
renovando e se transformando, e, nesse movimento, novos géneros vao surgindo.
Assim, 0s géneros existem como uma instituicdo, revelando tracos da sociedade a
que pertencem. Este género teve como objetivo desenvolver as capacidades de
linguagem, criatividade e a criticidade das criancas de forma a orientar, informar e

chamar a atencédo do receptor a respeito do tema em evidéncia na lingua alvo.

3.2.1 Apresentacdo da situacao inicial: um diagndstico dos capacidades de
linguagem das criangas

Em continuacéo as aulas na oficina de LIC, propus as criancas trabalharmos
com mais um género textual, o banner, que objetivou observar o conhecimento
prévio dos alunos, sobre o género, assim como trabalhar a leitura dos textos em LlI.
Esse género também foi trabalhado visando ao sucesso da producéo final das
criangas, ja que era objetivo do Programa Mais Educac&o imprimir os banners mais
bem elaborados e criativos para serem apresentados no final do ano letivo, em
conjunto com as demais atividades produzidas pelos alunos no encontro final do
Programa no municipio. Também ficou assegurado que o tema da producado seria
livre e ao término dela, todas as criancas iriam apresentar suas producdes para 0s
demais alunos do Programa das outras turmas da escola.

Nesses termos, depois de decidir com as criangas o0 género, fiz a
apresentacdo da situacdo inicial da SD, conforme indicam Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004). Para isso, exibi varias imagens de textos desse género as
criangas na lingua foco, com o uso de projetor, para que elas se familiarizassem
com o mesmo, antes de produzirem o texto pela primeira vez. A medida que fui
mostrando os textos, fiz as leituras deles também e explorei as palavras para
verificar se as criangas estavam compreendendo. Fui fazendo perguntas do tipo: O
gue o texto quer informar? O que as imagens nao verbais, os desenhos expressam?

Que atitudes devemos tomar frente ao que o texto aponta? Essas perguntas eram
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realizadas em LI, em seguida esclarecidas na LM. As criangas ficaram muito atentas
enquanto viam e observavam as imagens.

A medida que ia colocando um novo texto na tela, elas foram tentando ler o
gue estava escrito, associando as imagens, com algumas palavras que conheciam e
também com palavras parecidas com a LM. Houve casos de alunos que era sO
colocar a imagem do texto e, rapidamente, jA conseguiam compreender o que
estava escrito, fazendo associacbes por meio da linguagem nao verbal. Foi um
momento de extremo interesse por parte das criancas e de muita participacao.
Nesse percurso, fomos dialogando sobre o que os textos estavam informando. O
foco ficou nas palavras e frases maiores, pois 0 objetivo ndo era a fixagdo no texto
todo, até porque alguns desses textos traziam muitas informa¢cdes que poderiam
cansar as criancas e elas, quando conseguiam saber o essencial do texto, ja
queriam ver o proximo. Muitas se mostraram inquietas, cheias de energia e,
conforme Tonelli e Cordeiro (2014), as criancas tém um foco curto de atencao,
cansando rapidamente e isso foi confirmado, ao trabalhar com a apresentacdo dos
textos. Por isso, procurei explorar o essencial em cada texto por meio de perguntas
sobre o0 que abordavam e as informacdes principais contidas neles. Nas figuras 13 e
14 seguem imagens de alguns textos que foram trabalhados em sala com as

criangas.

Figura 13: Apresentacao do género banner as criancas
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Fonte: portal.unesco.org

Figura 14: Apresentacéo do género banner as criangas, parte 02
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Conforme ia apresentando o género as criancas, fui fazendo perguntas com a
finalidade de saber se eles j& tinham visto esse género, onde viram e qual era o
assunto. Também as questionei sobre o0s lugares em que esses textos costumam
circular como, por exemplo, onde geralmente elas os viram. As respostas foram bem
diversas: umas viram na internet, outras em postos de saulde, entre outros. Foram
unanimes, entretanto, em responder que viram na escola, inclusive na sala delas

tinha um banner exposto.

3.2.2 Producao inicial: observando o dominio do género pelo aluno

Depois de realizada a apresentacdo do género e explorado os textos, as
criancas fizeram a producdo inicial, que objetivou diagnosticar os conhecimentos
delas em relacdo ao género. Vale ressaltar que as aulas, a partir da apresentacéo e
familiarizacdo do género, foram quase todas desenvolvidas no laboratério de
informatica. Trabalhamos em harmonia com os computadores, em nenhum momento
houve grandes problemas com as maquinas. O laboratério dispde de 60 maquinas,
sendo 30 monitores e 30 netbooks, o que facilitou muito o trabalho, pois quando
alguma maquina apresentava problema, imediatamente era disponibilizada outra.

Por meio do power point, as criangas produziram os textos. Inicialmente foi
um pouco dificil conseguirem usar o programa, pois elas ndo tinham conhecimento e
nao o haviam usado anteriormente, e, principalmente, porque era grande o nimero
de alunos e elas, quando chegam ao laboratorio, geralmente nédo tém paciéncia em
esperar e tentar compreender para depois usarem o0 programa. Com o0 uso de um

projetor, fui explicando todo o processo que eles deveriam seguir, 0 passo a passo
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para o dominio da ferramenta. Foi um pouco demorado e cansativo para mim,
porque as criancas nunca tinham feito uso desse programa. Ja as criancas nao
demonstraram cansaco algum; se nao tinham entendendido a explicacdo, nem
sempre esperavam que eu fosse até a mesa delas, iam fazendo as tentativas de uso
do programa por conta propria, 0 que confima que sdo curiosas e nao tém medo de
errarem. Segundo Rojo (2012), a crianga - como nativa digital - tem muita afinidade
com o computador, mesmo nao conhecendo o programa, elas ndo demonstravam
inseguranca ou medo de estragar a maquina. Bastante curiosas, iam manuseando 0
computador na tentativa de fazerem sua producao, conforme solicitado. Depois que
compreenderam como usar o programa, tudo foi se desenvolvendo com mais
tranquilidade.

Nessa etapa do projeto, os multiletramentos atuaram em parceria com 0
género também. As criancas foram atraidas pelos recursos semiéticos que foram
possibiltados por meio da internet. O tema da producéo ficou para elas definirem,
entdo importaram imagens das mais diferentes, isto é, cada aluno escolheu construir
o texto dentro de sua preferéncia como, por exemplo, com carros, super heréis,
princesas, animais, preservacdo ambiental, maquiagem, o proprio Programa Mais
Educacao, entre outros. Foi uma grande diversidade, eles apreciaram a ideia de
poderem escolher um tema, pois assim se sentiram mais livres para a realizacéo da

atividade, tanto que foram varios temas diferentes os utilizados para a producéo.

Figura 15: Producdo inicial das criangcas com o banner
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Fonte: dados da autora a partir das atividades elaboradas pelas criancas

Ao observar a primeira producdo das criangas, € possivel ver que elas

identificaram o género, 0 que deixa clara a sua capacidade de acdo. Entretanto, as
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capacidades discursiva e linguistico-discursivaexigiram intervencdes maiores. As
atividades apresentavam problemas organizacionais, faltavam maiores informagdes
e algumas escritas precisavam ser revistas. Deixaram claro ndo conhecer regras
gramaticais nessa lingua, até porque nao poderiam, pois o trabalho realizado na SD
anterior ndo contemplou especificamente esse problema apresentado nessa
producao.

Durante o desenvolvimento da producdo de textos, os alunos foram
trablhando de forma colaborativa, conforme ja vinha ocorrendo, sempre que um
coleguinha precisava de ajuda, outro que tinha maior habildade o auxliava,
confirmando o que Vygotsky (1998) explica sobre a colaboracdo. As criangas
apreciam muito trabalhar na perspectiva de colaboracdo; gostam de ajudar e
interagem facilmente com os coleguinhas, préatica bastante identificada na oficina de
LIC.

Em conjunto, segundo Silva (2008 ), € possivel dividir as tarefas e assim elas
fizeram. Aquelas que tinham mais habilidades com o computador e também com a
internet ajudaram as outras que tinham mais dificuldade para que,desse modo,
todas tivessem oportunidade de fazer essa primeira produgéo e nao se frustrassem.
A medida que elas precisavam de ajuda, também as auxiliava, mas como eram
muitos alunos, todos queriam atencdo quase que ao mesmo tempo. principalmente
guando ainda enfrentavam dificuldades para produzir o género e também devido as
dificuldades do programa para algumas criancas, que demoraram mais para
compreenderem e se familiarizarem com o mesmao.

Uma situacdo é levar os textos e apresenta-los com um projetor; outra,
completamente diferente, é levar as criancas ao laboratorio de informéatica e todas
comecarem a pesquisar e produzir. Muitas delas foram descobrindo como se
escreviam palavras e frases por meio do tradutor online. Compreendo que nem
sempre o tradutor € a melhor estratégia, pois ele também apresenta construcdes
frasais com erros e palavras que exigem averiguacdo. Entretanto, foi a estratégia
gue encontraram para produzir o banner, pois eu ndo conseguia atender a todos na
hora que eles precisavam e, como queriam continuar seus textos e nao ficarem
paradas, utilizaram desse meio. Essa atitude enfatiza-se, portanto, o interesse
demonstrado pela atividade, favorecendo, inclusive, o desenvolvimento da
autonomia para a realizacdo da tarefa em razdo do interesse que a mesma

provocou, revelando-se significativa para os alunos envolvidos. Desta feita, 0 uso
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das tecnologias merece lugar de destaque junto as préaticas pedagogicas rotineiras
da escola.

Nesse sentido, € preciso reconhecer que as criancas estavam aprendendo
para além do que eu havia planejado, o que me faz pensar que o planejamento
direciona nossa préatica, mas ndo garante que totalmente todas as ac¢des que
possam ocorrer sejam contempladas por ele anteriormente. Corroboro com Silva
(2015 ) que, mesmo a atividade complexa naquele momento as criancas, pois
inicialmente elas ndo conheciam o programa e estavam aprendendo a usa-lo, o

sistema se auto-organizou, encontrou uma estabilidade e a produg&o ocorreu.

3.2.3 Mddulo 1: o caminhar para a em ampliacdo da aprendizagem

Em busca de desenvolver a SD, ampliar o conhecimento das criangas para
produzir o género com mais competéncia na producao final, dei inicio ao primeiro
modulo. Este teve como objetivos desenvolver a pesquisa de diferentes textos e
imagens; usar a internet e o programa PowerPoint; ampliar o Iéxico das criancas;
fazer links; interagir com outros géneros; fazer a distincdo entre os géneros banner,
cartaz e anuncio e proporcionar analise linguistica. O desenvolvimento da proposta
aumentou a possibilidade de os alunos interagirem e aprenderem por meio de um
ambiente estimulador, visto que o computador é uma ferramenta de grande utilidade
no ensino.

Segundo Oliveira e Paiva (2015), as TICs despertam um verdadeiro fascinio
nos alunos e essa situacdo pode ser comprovada durante as aulas. As criangas
desenvolviam as pesquisas e criavam diante do computador. A aula no laboratorio
era muito esperada por elas. Houve até situacdo de criancas de outras turmas
sairem escondidas de sua oficina e frequentarem a aula nessa oficina, pois
certamente o computador e as atividades que estavam sendo desenvolvidas
naquele espaco despertaram a atencao delas. Ao trabalharmos na perspectiva das
novas tecnologias na sala de aula, o ensino torna-se mais dinamico e a participacao
dos alunos tende a ser maior. Segundo Oliveira e Paiva (2015), isso se deve ao
tamanho da atracéo e grande desejo dos alunos pelas TICs.

Figura 16: Pesquisa no laboratorio de informatica no médulo 1
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Fonte: acervo da pesquisadora

Nesse modulo, situagBes gramaticais foram trabalhadas com as criancas
conforme necessidades apresentadas na producdo inicial. Com o auxilio do projetor,
trabalhei alguns textos pequenos que abordavam situacdes de andlise linguistica,
objetivando dar suporte as criangas na proxima producdo. Os textos selecionados
foram do género cartaz e anuncio. Esses géneros foram selecionados por
apresentarem semelhanca com o banner, principalmente em seu formato. Essa
atividade auxiliou as criancas a observarem a diferenca entre os géneros e, ao
desenvolverem a producédo final, elas pudessem fazer essa distincdo entre eles.

Outros objetivos também foram formulados para trabalhar esse médulo, tais como:

Fazer pesquisa na internet;

Ler textos ndo verbais;

Trabalhar andlise linguistica a partir de frases desenvolvidade na

producéao inicial;

Compatrtilhar saberes;

Trabalhar em colaboracéo;

Apreender o formato de um banner.

As criancas também pesquisaram na internet alguns textos do género em
foco e, a medida que elas iam pesquisando, as duvidas surgiam e essas eram
discutidas com o grupo e logo esclarecidas.

Com as aulas trabalhadas dessa forma, as criangas foram sendo desafiadas e
sentiram-se encorajadas para realizar as pesquisas. Esse tipo de trabalho deixou as
criancas motivadas a fazer trocas, a criar, a construir e produzir melhor o seu texto.
Dessa forma, o desenvolvimento da aprendizagem ocorreu de modo natural no
cotidiano; e a confianca que foi depositada nelas contribuiu para o fortalecimento

dos elos na sala de aula entre os alunos e eu. Sem duvida, esses foram pontos a
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favor do bom desempenho delas durante a oficina de LIC. Concordo com Moita
Lopes (1996) quando afirma que o espago de trabalho, “a sala de aula deixa de ser
o lugar da certeza, ou de aplicacdo de um conhecimento pronto e acabado, e passa
a ser o0 espaco da procura do conhecimento” (MOITA LOPES, 1996, p. 184).
Quando damos liberdade e responsabilidade aos alunos e proporcionamos meios
para gue iSso ocorra, a escola passa a ser o local de pesquisa, em que elas querem
permanecer por um tempo maior, aprender mais, pois a aula terminava e elas
gueriam continuar com as producdes, mesmo sendo o horario do recreio.

Por outro lado, Rojo (2013) afirma que a escola precisa trabalhar na
perspectiva dos multiletramentos com os alunos, visto que eles sao nativos digitais,
tém muitas habilidades nessa area e podem ser 6timos colaboradores no ensino
nesses moldes. Aproveitar os conhecimentos dos alunos faz com que eles se sintam
valorizados, além do mais a sociedade atual demanda novas competéncias e
habilidades para comunicar e interagir. Conforme Figueira e Gongalves, “o
computador aliado a internet favorece ndo s6 o surgimento de varias oportunidades
para o ensino e aprendizagem de linguas como também propicia a redefinicdo dos
papéis do professor e do aluno” (FIGUEIRA; GONCALVES, 2015, p. 328).

3.2.4 Mbdulo 2: Trabalhando alguns recursos do banner

Com o objetivo de oferecer recursos para ir ampliando o conhecimento das
criancas em relacdo ao género foco, trabalhamos o médulo 2. Este teve como
finalidade realizar pesquisas na internet para conhecer os diferentes textos e
imagens que comportam os banners, assim como trabalhar a mensagem principal
veiculada neles e a proposta que tenta atrair o leitor, chamando sua atencdo para o
que se pretende divulgar. Nesse trilhar, varias atividades foram possibilitadas as
criangas com 0s seguintes objetivos:

e Pesquisar slogans;

e Produzir frases na lingua alvo;

e Fazer atividades de producéo de frases;

e Pesquisar animacgdes para banners;

e Conhecer efeitos que podem ser utilizados na construcao e melhoria da

imagem de banner;
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e Trabalhar aspectos essenciais de um banner;
e Proporcionar o ensino colaborativo.

Para atingir os objetivos, primeiramente, as criangas escolheram uma frase
gue consideraram interessante em um banner pesquisado na internet. Depois, essas
frases foram projetadas em multimidia e trabalhadas em conjunto para que as
criangas, aos poucos, fossem se apropriando e compreendendo as mesmas. Assim,
perceberam a importancia de uma boa construgdo do conjunto dos elementos que
este género tem, visto que dispbe de uma linguagem propria. Nesse momento,
retomei as frases que elas haviam construido nos banners para trabalhar as
inadequacdes de linguagem que ocorreram na primeira producdo e, a partir desse
trabalho, nesse moddulo, irem compreendendo para que na proxima producdo
consigam corrigir esses problemas.

Notei que as criancas gostaram muito de realizar essa atividade, pois queriam
que trabalhdssemos vérias frases e ndo escolher apenas uma para ser projetada.
Além disso, outra atividade que realizaram com muito entusiasmo foi o uso de
recursos proporcionados pelo programa PowerPoint, principalmente para criar
efeitos no texto, assim como a internet foi parceira nessa atividade. Elas queriam
colorir o texto e colocar efeitos. Percebi que nesse momento sentiram-se livres para
criar e brincar, possibilitando, dessa forma, o desenvolvimento da aprendizagem da
mesma, conforme Vygotsky (1991) delineou.

E importante ressaltar que, nesta atividade, a colaboracdo entre as criancas
esteve presente. As criancas que ja tinham um pouco mais de afinidade com o
computador auxiliavam o coleguinha que ainda néo conseguia, sendo-lhe o par mais
competente na criagdo da ZDP confirmando a teoria vygotskyana. A cada
descoberta de um novo recurso considerado interessante, elas compartilhavam com
o coleguinha. Nessas atividades, foi possivel confirmar mais o que Schweikart e
Santos(2014) afirmam a respeito do ensino potencializado pelo computador com
acesso a internet, pois, segundo as autoras, essa ferramenta pode atuar de forma
positiva para o desenvolvimento da aprendizagem da crianca (SCHWEIKART e
SANTOS, 2014).

Na sequéncia, trabalhei no sentido de orientar as criangas na producéo do
banner, para que esse cumpra a sua fungéo e, assim, chame a atencao do leitor.
Para isso, a mensagem veiculada precisa convencé-lo. Além disso, a imagem é

fundamental, pois atrai quem esta lendo e, ndo menos importante, sua mensagem
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deve ser curta e construida de forma que deixe o usuario curioso. Finalizado esse
maodulo, o proximo passo da SD foi a producao final, momento em que as criancas

expressaram, por meio da producao, o que aprenderam com esse trabalho.

3.2.5 A producéo final: em busca de uma escrita melhor

Durante os modulos, as criancas tiveram oportunidades de irem se
preparando para a producéo final. As leituras, as pesquisas e 0s textos a que
tiveram acesso por meio da internet serviram de exemplos e nortearam suas
escritas. Foi possivel constatar o crescimento dos jovens aprendizes durante a
trajetoria percorrida e destaca-se a familiaridade com que lidavam com o
computador, uma ferramenta de muita proximidade delas, com a qual, aos poucos,
foram também tomando posse da nova modalidade da lingua, no caso a LlI.

E por isso que coaduno com Dias (2012) ao afirmar que a escola precisa
ocupar esses espacos que sao présperos e de muita motivacdo ao aluno, que sao
0S ambientes virtuais, visto que precisam ser mais bem utilizados e com maior
frequéncia. Cada etapa desse trabalho foi relevante para a producdo chegar ao
resultado esperado. Ao observar as producdes, foi possivel afirmar que, a partir da
SD, as criangas tornaram-se protagonistas, produtoras de seu proprio conhecimento.

Imagem 17: Producéo final dos banners realizada pelas criangas
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Fonte: materiais elaborados pelas criangas durante as atividades propostas
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Diante da producéo final, foi possivel observar que o género proporcionado
pela SD cumpriu com o desenvolvimento das capacidades de agé&o, discursiva e
linguistico-discursiva, pois as criangcas compreenderam o género, tiveram dominio
discursivo do mesmo, ja que sua producéao final teve organizacdo e possibilitou a
compreensao do leitor. No que se refere a capacidade linguistico-discursiva também
foi possivel observar que houve dominio, pois 0s textos mostraram-se coerentes e
as suas estruturas bem organizadas.

Os resultados me permitem afirmar, com base em Dias et al, que o trabalho
contribuiu para o crescimento intelectual das criangas, para “uma educacao
conectada com as necessidades atuais, para a producdo de saberes plurais,
coletivos e interativos.” (DIAS et al, 2012, p. 95). Ao comparar com a producao
inicial, € possivel constatar que todo o processo das SD proporcionou uma escrita
mais elaborada. O exercicio de revisdo e reescrita que eles fizeram possibilitou
adequacdes a fim de atender possivel e satisfatoriamente a situacdo de
comunicacdo estabelecida. Erros cometidos na producéo inicial, como empregar o
substantivo antes do adjetivo que ndo é permitido em LI, nesta ultima producéo
foram corrigidos. Nesta ocasido, os textos apresentaram as caracteristicas do
género em foco. Entretanto, houve outros problemas com a escrita, no caso a
palavra fantastcs, que foi escrita incorretamente na ultima producéo, apesar de, em
meu entendimento, isso ndo comprometer o dominio do género e nem a
compreensao do leitor em relagdo a producéo.

Nessa vertente, comungo com Tonelli (2007, p. 116) ao pontuar que “o
professor precisa conhecer os interesses das criangas” e ao trabalhar voltado as
aspiracdes delas junto ao desejo de ensinar e aprender, contribui para o sucesso
das producdes e da aprendizagem. A lingua alvo foi desenvolvida dentro do
esperado e a oralidade foi contemplada. As criangas conseguiram avancar mais na
oralidade que na escrita, jA que elas usavam a LI em outras aulas para fazerem
pedidos, saudacbes, ou seja, continuaram usando os comandos, sentencas e
vocabularios trabalhados durante as aulas no programa em outras aulas, na sala
regular depois que a oficina finalizou. Isso deixa claro a ZDP em funcionamento
asseverada por Vygotsky (1998), uma vez que os conhecimentos potenciais se
transformaram em reais.

Com os trabalhos finalizados, os textos foram postos em circulagéo.

Conforme foi estabelecido no inicio, alguns textos foram escolhidos pelo Programa
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para serem impressos, entretanto ndo havia possibilidades de fazer isso com todas
as producdes, devido ao fato de essa agdo demandar custos e a escola ndo ter
disponivel recursos financeiros para tal. Diante do impasse, uma copia dos arquivos
com os textos foi entregue a professora comunitaria do Programa Mais Educacéo
gue se responsabilizou de formar uma comissdo na escola para a avaliacdo dos
textos que considerassem mais adequados, segundo os critérios elaborados pelo
Programa na escola. Outra copia fizemos circular por meio de um relato de
experiéncias, apresentado aos alunos das outras turmas do Programa Mais
Educacao pelos seus respectivos autores.

Essa atividade foi realizada por meio do projetor de multimidia na sala do
Programa Mais Educacao e também se estendeu a outras turmas do ensino regular
na sala de leitura. Durante a apresentacdo, notei que as criancas ficaram muito
entusiasmadas em socializarem suas producdes; algumas ficaram nervosas e
bastante timidas, o que é perfeitamente normal, visto que nunca tinham apresentado
trabalhos dessa forma. Ansiedade e nervosismo, tais como experiencializadas pelas
criancas, sao bastante corriqueiros em situacdes de exposicdo perante 0 outro;
inclusive muitos de nds professores, com anos de carreira, e diversos pesquisadores
também tém sensacBes muito semelhantes as vivenciadas pelas criangas no
momento da socializag&o.

As criancas, principais envolvidas, demonstraram que aprenderam, gostaram
muito e conseguiram desenvolver muitas habilidades em LI, mostrando-se, portanto,
uma atividade importante para elas ampliarem o leque de seus conhecimentos na
lingua alvo.

Percebo que quando almejamos Educacdo de qualidade, precisamos
trabalhar em funcdo da construcdo dela, além de termos, entre tantos outros
objetivos, o desenvolvimento do educando por completo. Nas falas das criangas, foi
possivel perceber o quanto foi importante e significativo, para elas, trabalhar com a
LI, principalmente por meio de géneros discursivos na perspectiva dos
multiletramentos, apesar de ndo terem essa consciéncia de nomenclatura que néo é
comum ao seu universo. Observou-se, por meio das entrevistas com as criangas, o

guanto a oficina foi prazerosa e significativa para elas, como segue:

(1) [...] a gente fez banner com assunto que a gente achava
interessante, em cima a gente escrevia em Inglés o assunto e depois
colocava alguma imagem que achava interessante que tinha a ver
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com o assunto e foi muito legal, que assim a gente aprendeu mais e
foi bem divertido. (Ana, E1, 29/07/2015)

(2) [...] n6s fizemos bastante coisas aqui no Programa Mais
Educacdo, fomos no laboratério, pesquisamos bastante coisa
fizemos cardapio e banner, pesquisamos bastante coisas,
aprendemos a falar Inglés algumas palavras e a gente pesquisamos
sobre um monte de coisas, tipo 0s pid pesquisou sobre carros,
motos, e a gente sobre natureza do Brasil, make, e sobre animais e
eu.... fiz sobre a violéncia dos animais. (Sandra, E2, 29/07/2015)

(3) [...] foi muito legal e divertido e acho que todo mundo gostou
e tudo isso ajudou a gente desenvolver na escola. A gente sempre

falava em Inglés e aprendemos muito. (Otévio, E3, 29/07/2015)
Mesmo diante das limitagcbes a que somos submetidos em nossas escolas
(me refiro aos poucos recursos financeiros principalmente), temos que aproveitar as
oportunidades que surgem. Reitero que € possivel desenvolver um ensino de
qualidade, desafiador e transformador; podemos iniciar utilizando aquilo que temos,
as ferramentas que estdo a nossa disposicao. Ndo podemos ficar esperando novos
e grandes investimentos para podermos agir. Nado ha mais o que esperar, 0s alunos
guerem um ensino gue |Ihes proporcione aprender de forma dindmica, considerando
suas aspiragdes. Utilizar os recursos midiaticos disponiveis na escola para atuar em
favor do ensino de qualidade é fundamental, jA que é um desejo que fascina os

alunos:

(4) [...] tinha alguns alunos que queriam ir pra nossa turma pra
também aprender, os alunos do 6° ano porque nO NOSSO Curso
estava 0 4° e 0 5° ano e o0s do 6° e do 7° ano queria aprender
também a falar inglés, fazer as pesquisas com a gente, fazer banner
porque era muito divertido e muito legal o aprendizado. (Eduardo, E4,
29/07/2015)

(5) [...] eles também nado tinham chances porque o projeto era so
para a nossa turma do 4° e do 5° e dai eles iam para o laboratério
mentiam para turma deles, s6 que a gente descobriu, porque eles
também queria ficar na nossa sala. (Sandra, E2, 29/07/2015)

Nos excertos acima, constata-se o0 desejo das criangcas pelo ensino
proporcionado pelas TICs. Algumas até saiam escondidas de sua oficina para
participarem da oficina de LIC, pois, provavelmente, as outras nao estavam
desenvolvendo trabalhos na perspectiva do uso do laboratorio de informatica. 1sso
nos faz saber que elas gostam de estudar dessa forma. Os alunos sabem bem o que

guerem e como querem aprender, por iSSO aconteceu essa situagédo. Entdo, temos
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gue nos atentar a situagbes assim e rever nossas atitudes enquanto professor e
nossas préticas. Corroboro com Rocha (2015, p. 116) quando diz que ofertar “um
ensino critico de Lingua Inglesa é, acima de tudo, um processo que devera contar
com o inesperado. [...] ensinar e aprender criticamente é algo que se materializa,
sempre, de modo aberto, contingente e processual’. Esse ensino critico € o que
devemos buscar e proporcionar aos nossos alunos.

Essa oficina ofertada as criancas do Programa Mais Educacdo, além de
alcancar os objetivos planejados e almejados, podera ser regular e ndo experimental
como foi. O ensino de LIC, que funcionou durante o periodo da pesquisa como
oficina experimental, podera ser efetivado em periodos proximos. O que me faz
concluir que boas sementes foram langcadas e o trabalho construido fez a diferenca
na Educacdo dessas criancas, chamou a atencdo e conseguiu chegar a instancias
maiores. Isso pode ser constatado na fala da professora comunitaria do Programa
Mais Educacao no excerto abaixo:

(6) [...] Eu gostaria de destacar aqui a importancia da Lingua Inglesa
no Programa Mais Educa¢do. Ja ha algum tempo eu ja tenho,
assim visto que as criangas gostam, GOSTAM MESMO da
Lingua Inglesa [..] e tendo no programa vai ter um outro
direcionamento E QUE eu acho muito importante para a crianga,
para o desenvolvimento dela como uma segunda lingua, e
destacando também aqui a importancia desse projeto seu,
professora, que vocé desenvolveu. Eu acredito assim que foi
prazeroso para as criangas. Eu observei isso, vi que as criancas
nao faltaram, VIERAM MESMO, gostaram e participaram. Por isso
gue eu falo que todas as atividades no Programa, que a gente
direciona com objetividade, com interesse, com olhar no aluno, eu
acho que é muito bem vindo ao Programa, e se vocé néo tivesse
feito um trabalho bom, as criangas nédo teriam vindo sempre. Eu
percebi isso, além de ser uma coisa diferente, elas sentiram isso, que
era diferente o que vocé deu para elas. E diferente da sala de aula
e isso a gente pode colocar no Programa. A minha pretenséo é
estar num futuro préximo colocando essa oficina ja no
Programa da escola. (Professora comunitaria, E6, 31/07/2015)

Como se pode observar, a partir do olhar da entrevistada, a oficina mediatizou
a aprendizagem ocorrida nas oficinas que visavam a mudanca na oferta do ensino
de LIC. Foi capaz de promover o desenvolvimento de habilidades importantes para
as criancas atuarem em reais praticas diarias que, de fato, aconteceram, na
perspectiva de fazer e produzir sentidos. As criang¢as ja ndo sdo mais as mesmas,
pois o trabalho potencializado pelas SD contribuiu para a sua transformacéo. Os

conhecimentos construidos vao auxilid-las em estudos futuros e na vida delas, tanto
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em relacdo a lingua como na relagdo com o outro de forma proficua. Todas as agbes
desenvolvidas contribuem para formar uma base solida na construcdo de sua
formacdo cidada para que possam agir conscientemente através da lingua alvo,

conforme corrobora a perspectiva sociocultural.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos resultados finais, é possivel considerar que este trabalho foi muito
importante para todos os envolvidos, e ndo me refiro somente aos alunos do
Programa Mais Educacdo, mas aos alunos da escola como um todo. As criangas
participantes da oficina foram contempladas com a oferta de LI trabalhada por meio
de género textual. Por outro lado, os alunos que nédo tiveram participacdo direta
foram contemplados com o cardapio elaborado pelas criangas da oficina. No
momento da circulacdo do género banner, proporcionou-se a todos os alunos a
possibilidade de assistirem as apresentacdes dos resultados e, consequentemente,
favoreceram também novos conhecimentos aos demais alunos.

A maioria dos alunos que participou da oficina estava estudando formalmente
a lingua alvo pela primeira vez. A experiéncia, conforme elas mesmas relataram, foi
significativa e prazerosa. Reconhe¢o o quanto é importante trabalhar com LIC de
forma que seja significativa para elas. Ao trabalhar o ensino dessa forma contribuira
para que gostem de estudar e aprender outra lingua, que é uma necessidade do
mundo atual, j& que, segundo Siqueira (2011), ndo se concebe mais um cidadao
monolingue na atual conjuntura. Sendo assim, ofertar o ensino de linguas com
qualidade na escola publica é acreditar e inserir as maiorias desprovidas em um
espaco dominado pelas minorias controladoras. Precisamos disseminar que o saber
é de todos e para todos.

A forma como foram construidos os géneros textuais cardapio escolar e
banner promoveu o desenvolvimento das criangas em varios momentos,
principalmente no desenvolvimento do banner, jA& que as criangcas usaram
principalmente o computador, recurso que desenvolveu e contribuiu para essa acgao.
A imersdo das criangcas no universo tecnoldgico a que tinhamos acesso — o
computador conectado a internet —,0 que possibilitou uma semiose de imagens,
textos, informacdes que atraiu as criangas para essa forma de trabalho, j& que o
espaco midiatico é muito proximo e familiar as criangas, por isso, muito os motiva a
estudar e aprender nessa perspectiva.

Um aspecto que muito me inquietou e quero compartilhar é o fato de que,
quando trabalhei o género cardépio escolar, optei por ndo fazer a apresentacdo do

mesmo as criancas em LI no momento do reconhecimento. Agi dessa forma por
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inseguranca naquele momento e por ndo acreditar que as criancas pudessem
compreender o texto na lingua foco. Mesmo j& tendo uma caminhada significativa na
Educacao, ainda ndo me senti segura e pronta naquele momento. Compreendo que,
com as experiéncias, sempre aprendemos e a pesquisa me fez enxergar isso de
forma bastante clara. Entdo, ao fazer a atividade de apresentacdo do banner, eu
refleti e mudei de estratégia. Mais confiante, realizei toda a apresentacdo da
situacdo inicial com textos na LI e confirmei minhas davidas temporarias. As criancas
leram, dialogaram e participaram sem problemas para compreender os textos. E
claro que o caminho percorrido por elas até aguele momento também contribuiu
para o entendimento textual, entretanto n&o significa que Ia no inicio, com o primeiro
género, elas ndo pudessem ter compreendido e dialogado com os textos em LI.

Em relacdo as pergunta de pesquisa nimero 1 “De que forma as criancas
reagem ao serem expostas a LI por meio de géneros textuais e na perspectiva de
multiletramentos?”, essa foi respondida, pois observei que as criancas foram
receptivas as aulas, reagiram com interesse para aprender, muita expectativa pela
pela oficina, o que propiciou o desenvolvimento da lingua alvo, resultando em
crescimento critico e intelectual, se transformaram em protagonistas, produtoras de
seu conhecimento. Vale considerar que as aulas eram esperadas por elas com
ansiedade, o que deixa claro as perspectivas delas em relacdo ao que foi
trabalhado. Além disso, os conhecimentos potenciais se transformaram em reais.

No que se refere a segunda pergunta de pesquisa “Em que medida o trabalho
realizado por meio de sequéncia didatica contribui para o desenvolvimento do ensino
de LIC?”.foi possivel por meio dos resultados confirmar que o ensino trabalhado na
perspectiva da SD contribuiu para o desenvolvimento da aprendizagem de LIC,
sendo que o0s géneros propostos trabalhados nessa perspectiva desenvolveram as
capacidades de acao, discursiva e linguistico-discursiva essenciais da linguagem no
ensino de géneros discursivos. Além disso, o ensino por meio de SD conduziu as
aulas de forma a proporcionar intervencdes necessdaria para a organizacao da
aprendizagem das criangcas e melhorar o desempenho delas, permitindo a
transformacdo das capacidades iniciais das criancas em relacdo aos géneros
trabalhados para que elas ao final da producdo dominassem esses géneros

As habilidades essenciais de leitura, oralidade e escrita em LI foram
contempladas dentro das perspectivas que foram trabalhadas ao longo deste

estudo, apesar de ainda precisar de mais investimentos do professor em relacéo a
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alguns contetdos gramaticais que poderdo ser desenvolvidos com outros textos.
Assim, os alunos poderdo ampliar ainda mais a escrita e corrigir aspectos que néo
foram completamente solidificados. Esse foi o primeiro trabalho realizado na
perspectiva da SD com essas criancas. Muitos outros géneros poderdo ser
trabalhados e o conhecimento certamente ird se construindo e concretizando cada
vez mais. Em relacdo aos multiletramentos, ressalto que, inicialmente, as criancas
se sentiam inseguras e limitadas com a LI. Todavia, com o transcorrer das aulas,
percebi que essa situacdo foi mudando. As criancas se apropriaram do
conhecimento, familiarizaram-se mais com a lingua foco, demonstrando um
crescimento no desempenho linguistico e passaram a operar com mais confianca.

Ja o trabalho realizado na perspectiva dos multiletramentos contribuiu para a
autoria das criancas de forma a serem tanto construtoras como colaboradoras das
criagbes, possibilitando a interagdo em varios niveis, além de deixar claras
mudancas transgressoras de poder preestabelecidas. O computador com acesso a
internet durante o estudo possibilitou que as criangas tivessem acesso a
informacBes importantes que auxiliaram na construcdo dos textos. A construcao
multissemidtica foi facilitada por meio das imagens, textos, valorizando as
linguagens (verbal e ndo verbal). InUmeras imagens foram mobilizadas para suas
producbes textuais, fazendo-me concluir que é uma forma que possibilita a
aprendizagem e, muitas vezes, esta ao nosso dispor, basta querer aprender e
usufruir desse meio repleto de possibilidades para a construcdo de saberes.

Por outro lado, propor o ensino na perspectiva da SD exige planejamento
organizado para trabalhar passo a passo com esse construto tedrico-metodoldgico e
interesse em possibilitar o desenvolvimento da aprendizagem, pois ficou visivel que,
ao trabalhar com vérias criangas, conforme este estudo mostrou, € um desafio, uma
vez que as criangcas sao cheias de energia e curiosas e quando se sentem
ambientadas e livres, fazem também muito barulho. Entretanto, essas muitas
conversas nao significam indisciplina. Pelo contrario, entendo que o barulho nesse
contexto e as conversas com 0s colegas aconteceram em busca de construir
saberes, visto que, quando o professor tem 0s objetivos bem organizados, mesmo
gue surjam situacdes de desestabilizacéo, ele ird procurar estabilizar a situacéo e o
foco do ensino ndo se perdera. Conforme Tonelli (2007), Rocha (2008) e Santos
(2010) reiteram em seus estudos, estas criangas sao cheias de energia e gostam de

falar. Além disso, quando trabalhamos com as criangas na perspectiva de pesquisa
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e producdo, a tendéncia é ficarem descontraidas e conversem mesmo, pois é
caracteristica propria delas. Elas, diferentemente dos adultos, comportam-se dessa
forma, principalmente em ambientes acolhedores e que sugerem liberdade para
aprender. Isso foi 0 que tentei propor para elas.

Outro fator que destaco ter sido fundamental durante as aulas foi o
planejamento. Seccato e Campos (2010) destacam que planejar é uma acao que
deve fazer parte da rotina do professor. Sendo assim, sempre que for preciso deve
ser retomado e reavaliado, pois ele ndo € dado, pronto e acabado, visto que ha de
se considerar a imprevisibilidade nessas dinamicas. Compreendo que um
planejamento bem elaborado é um dos caminhos para aulas de qualidade,
organizacao, seguranca, e deve ser construido, segundo Santos (2010), por meio de
amparos teodricos. Dessa forma, havera pratica e teoria trilhando os mesmos
caminhos em busca do sucesso das aulas, o que também ficou claro no
desenvolvimento da SD, pois esse construto proporcionou encorajamento, provocou
as criancas e as desafiaram o tempo todo.

Outro aspecto relevante que quero destacar foi o dialogo com as criancas
sobre seus anseios e a observacao atenta das reacdes delas diante das atividades
elaboradas. Dessa forma, € importante que o planejamento preveja atividades que
considerem o0s anseios das criangas, pois o professor tem uma importante fungéo a
desempenhar no ensino com elas e esse papel precisa ser de sucesso. Uma forma
de obter tal sucesso é depositar confianca nas criancas, acreditar em seu potencial e
estimula-las para que consigam ir at¢é o fim, ndo desistam quando alguma
dificuldade surgir. Quando o professor age assim, a aprendizagem tem mais
oportunidades de ser alcancada.

A constante motivacdo das criancas foi capaz de favorecer um melhor
relacionamento entre elas, tornando-as cada dia mais receptivas para 0 novo e com
disposicéo para cooperar com 0s colegas. Mostraram que estavam aprendendo,
dialogavam com o grupo, ouviam e emitiam opinides, foram flexiveis. Juntos, houve
improvisacdo, quando foi necessario. Vale ressaltar que o brincar, por meio dos
jogos, contribuiu para a interacao entre as criancas e fez sentido para a efetivacao
do aprendizado da lingua. Esse proporcionou, igualmente, momentos dinéamicos e
prazerosos, que culminaram em producdes de qualidade e valorizadas pelas

criangas, confirmando o que Vygotsky (1998) assevera sobre a importancia do ludico



112

na sala de aula na efetivagédo da aprendizagem, o que me faz refletir que o caminho
para o desenvolvimento pleno do ensino de LIC pode ser dessa forma também.

Quero afirmar que, apesar de tudo ser organizado quando se planeja, os
imprevistos sempre podem acontecer e no0s temos a incumbéncia de observar,
analisar, e, com tranquilidade, retomar as ac¢fes, os pontos frageis e refazer o que
for necessario para melhorar, pois o planejamento ndo é fechado. Essa situacao foi
vivenciada em momentos da SD na oficina de LIC, inclusive na primeira aula no
laboratorio de informética. Entretanto, retomei o planejamento e a aula prosseguiu
sem maiores problemas.

Nesse sentido, é importante pensar que, se queremos uma Educacdo que
garanta a formacédo plena dos alunos/cidadaos, precisamos trabalhar para que ela
ocorra em todos os sentidos. Fazer um trabalho pedagdgico em que os alunos
sejam produtores/autores de sua histéria pode ser o caminho para a transformacao.
Inovar deve ser a tOnica deste processo que se quer ser favorecedor da
aprendizagem, da autoria e coautoria dos alunos na escola, visto que esse papel é
muito importante, principalmente as criangas, que sempre gquerem ajudar. Do mesmo
modo importante, é a incumbéncia que compete ao professor para despertar o
desejo de aprender em nossas criangas. Se assim quisermos, nao podemos esperar
que as mudancas simplesmente acontecam. E preciso agir em favor das mudancas.

Nessa direcéo, reitero que os estudos ndo se esgotam por aqui. Acredito ter
feito um trabalho preliminar, as portas estdo abertas para outros que possam advir
nesta tematica, tanto voltada para o ensino regular, quanto ao Programa Mais
Educacdo. E um tema que necessita de estudos mais aprofundados, implicando
ainda em inimeras discussdes necessarias em prol de favorecer um ensino mais
eficaz de LIC. A demanda nessa area no Brasil tem crescido muito, por iSso precisa
continuar a ser discutido de forma ampla e com seguranca. A evolugao tecnoldgica
mundial e a rapidez dela ndo tém sido acompanhadas pela Educagédo. Entretanto,
ndo podemos pensar que esta tudo perdido, é possivel provocar, causar mudancas
e essa acao partir de cada professor na propria escola. Dessa forma, paradigmas
gue impedem e emperram o crescimento educacional serdo quebrados e isso sera

contemplado com pesquisa-acao-reflexao.
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ANEXO

OFICINANA DE LINGUA INGLESA PARA CRIANCAS DO PROGRAMA MAIS
EDUCACAO

SEQUENCIA DIDATICA

APRESENTACAO DA SITUACAO INICIAL
SERIE: 4° e 5° anos

NUMERO DE ALUNOS: 20 a 25

GENERO: cardapio escolar

OBJETIVOS:

e Fazer a apresentacao entre professor e alunos;

e Apresentar o projeto as criancas;

e Observar as preferéncias alimentares dos alunos;

e Escolher o género a ser trabalhado;

e Definir os leitores do texto;

e Decidir a circulagdo do género;

e Conhecer as caracteristicas do género;

¢ Dialogar sobre os alimentos de cardapios e do cardapio escolar;

e Trabalhar o nome de alguns alimentos em Lingua Inglesa na oralidade;
e Proporcionar o desenvolvimento da capacidade linguistico discursiva;
e Explorar a piramide alimentar em Lingua Inglesa;

e Apresentar varios cardapios;
e Incentivar o consumo de uma dieta equilibrada através da variedade de
alimentos;

PROCEDIMENTO:

Em Primeiro lugar fazer a apresentacdo professor/aluno. Em seguida,
apresentar o projeto e dialogar sobre o que se pretende com ele. Logo apos essa
etapa da aula faremos em conjunto a escolha do género e decidiremos como
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faremos a circulagdo dos texto. Toda essa etapa deve ser cautelosa para que as
criangcas nao se assustem, pensando que ndo possa dar conta do que esta sendo

proposto

No proximo momento, jA& com o género escolhido farei a apresentagdo do
género por meio de imagens no projetor. Enquanto eu for passando as imagens irei
propor didlogos como, por exemplo;

1)
2)
3)
4)
5)

6)
7

8)
9)

O que vocés acham desse cardapio?

Voceés gostam desse tipo de alimentos? Por qué?

Quais alimentos vocés mais gostam de comer? Por qué? E quais vocés
comem, mas nao gostam muito?

Vocés auxiliam os pais ao fazerem compras de alimentos e elaborar o
cardapio de suas casas? Por qué?

Vocés gostam de ir ao mercado fazer as compras e ajudar a fazer algum
cardapio em suas casas? Comente.

O que vocés acham do cardapio dessa escola?

Vocés sabem como é elaborado o cardapio dessa escola? Quem elabora
o cardapio da merenda escolar?

Vocés sabem os motivos de eu estar fazendo essas perguntas?

Onde esses textos sdo veiculados? Vocés ja viram um deles em algum
lugar? Se viram, onde foi?

10) Quis os objetivos de produzir textos como esses?
11)Quem séo os destinatarios desses textos, ou nhdo tem destinatario?
12)Em que situagdes esses textos séo lidos?



Carddpio do Més de Abril

Segunda-feira Terga-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
1/4 2/4 34 414 5/4
ARROZ ARROZ BRANCO,
z ARROZ CARRETEIRO 4 RISOTO DE FRANGO
BRANCOZ ELAO.PERE (CARNE EM CUBOS, VITAMINA DE BANANA gmjémgf%aﬁg"}g COM MILHO VERDE,
ERVILHA, CENOURA E BISCOITO DOCE “ ' CENOURA E REPOLHO
CENOURABATATA. | Epo) INHA) E FEIEO CENOURALE MELANCIA
ACA CEBOLINHA)
Segunda-feira Terga-feira Quarta-feira Quintafeira Sexta-feira
84 9/4 10/4 114 12/4
ARROZ BRANCO, ARROZ BRANCO, ARROZ BRANCO, ARROZ BRANCO,
CARNE MOIDA COM STROGONOFF DE CANJICA DE LEITE COM FEIJAO FAROFA DE FRANGO COM
ABOBRINHA E TOMATE, | FRANGO COM TOMATE, COCO CARNE EM ISCAS COM MANDIOCA, TOMATE E
FEIJAO. MILHO VERDE E BANANA MILHO VERDE, CEBOLINHA, FEIJAO
MELANCIA CEBOLINHA CENOURA E ACELGA MACA
Segunda-feira Tergafeira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
16/4 1714 18/4 19/4
oz mico, | WA om0
PICADINHO DE CARNE CACHORRO QUENTE FEIJAQ, FRANGO COM
CENOURRE COUVE; EM ISCA (CENOURA, suco ABOBORA, MILHO REFOLHO, CENOURS,
FEIJAO { x ’ ERVILHA E CEBOLINHA
BANANA BATATA, CEBOLINHA) VERDE E CEBOLINHA MELANCIA
Segunda-feira Tergafeira Quarta-feira Quintafeira Sexta-feira
2214 2314 24/4 25/4 26/4
ARROZ ARROZ BRANCO,
BRANCO/FEIJAO PEIXE | ARROZ BRANCO, TUTU VITAMINA DE MAMAO ﬁ%g\'}gggo’ ISCAS FEIJAO, CARNE MOiDA
2 s (CARNE
COM DE FEIJAO ( LINGUICA, BISCOITO DOCE EM ISCAS, CENOURA E COMMANDIOCA,
CENOURA,BATATA. CEBOLA E OV0) ABO’BR]NHA) TOMATE E CEBOLINHA.
MACA MELANCIA

Segunda - feira 29/4

Terga - feira 30/4

POLENTA AQO MOLHO
DE CARNE MOIDA COM
TOMATE, CENOURA.
FEIJAO. MACA

ARROZ BRANCO, BOBO
DE FRANGO.

X Salada

X Burguer

Egg

Bacon

tudo

LANCHES

RS 6.00
RS 4.50
RS 5,90
RS 6.50

RS 8.90

_ PORCOES

Amendoim
Provolone

Parmesao

Gorgonzola

Tabua de Frios

Salame Italiano

Azeitonas
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Realizada essa etapa, eu explorarei as caracteristicas do género, ao passo que for
colocando no projetor os modelos de cardapios vou trabalhando com as criangas
essas caracteristicas, apontando no proprio projetor o que diferencia um cardapio de
um outro género, para isso vou mostrar uma receita para exemplificar melhor para
que eles possam identificar as diferencas.

Ingredientes

500 g de arroz

500 g de peito de frango

2 cenouras

10 vagens

1lata de milho , ou 2 espigas verdes

1 molho de cheiro verde (cebolinha e
salsinha)

1 cebola média

2 caldos de galinha

1 colher sopa agafrao

Primeiro desosse e pique o frango
em cubos

Refogue - o com 6leo, cebola , alho,
pimenta, acafrdo (1/2 colher) e o caldo de
galinha, adicionando um pouco de agua
para fazer caldo

Reserve

Refogue o arroz com os temperos
costumeiros de sua preferéncia, com o
acafrio incluso(1/2 colher)

Deixe dourar os temperos, inclua o

arroz , refogue , e acrescente os legumes
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2 dentes de alho amassado crus e picados em cubinhos pequenos para

Pimenta a gosto. . .
que cozinhem mais rapido

Junte o frango reservado com o
caldo e deixe cozinhar

Adicione mais agua até cobrir tudo,
ou até qu cozinhe a seu gosto

Apos o cozimento , adicione o cheiro

verde (de seu gosto) como toque final

Em continuacdo a aula trabalharei com algumas frutas em LI para que as
criancas familiarizem com alimentos que poderdo compor o cardapio escolar, ja que
sao servidos na merenda da escola. Logo depois trabalharei com piramide alimentar
em LI também explorando a importancia de uma alimentacdo com base em uma
alimentacdo adequada para a nossa saude e desenvolvimento. Aproveitarei para

explicar que os alimentos da piramide s&do essenciais para uma alimentacao
adequada.

FRUITS

BANANA

APPLE
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ORANGE

LEMON
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COCONUT
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PINEAPPLE

WATERMELON

PAPAYA



129

MANGO

USE SPARINGLY:

RED MEAT & BUTTER

REFINED GRAINS: WHITE RICE, BREAD & PASTA
POTATOES

SUGARY DRINKS & SWEETS

SALT

OPTIONAL: ALCOHOL IN MODERATION
(Not for everyone)

DAIRY (1-2 servings a day) OR
VITAMIN D/CALCIUM SUPPLEMENTS

DAILY MULTIMITAMIN
PLUS EXTRA VITAMIN D
{For most people)

HEALTHY FATS/OILS:
OLIVE, CANOLA, SOY, CORN,
SUNFLOWER, PEANUT

& OTHER VEGETABLE OILS;
TRANS-FREE MARGARINE

WHOLE GRAINS.
BROWN RICE,

WHOLE WHEAT PASTA,
OATS, ETC.

AVALIACAO:

A avaliacdo acontecera pela observacédo da participacéo e desenvolvimentos das
criancas durante a aula

REFERENCIAS:
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BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacao Bdsica. M0692 Médulo 16:
Cardépios Saudaveis. / Eliane Said Dutra ...[et al.]. — Brasilia : Universidade de Brasilia, 2007.

PRODUGCAO INICIAL

SERIE: 4° e 5° anos

NUMERO DE ALUNOS: 20 a 25

GENERO: cardapio escolar

OBJETIVOS

Diagnosticar as capacidades de linguagens presentes;

Produzir um cardapio inicial;

Introduzir alimentos ideais no cardapio para uma alimentacao balanceada.

PROCEDIMENTO: Nesta etapa da SD vamos trabalhar a primeira producéo.
Primeiramente esclarecerei as crian¢cas de como deve ser uma alimentacao saldavel
e procurarei conscientiza-las de produzir um cardapio que contemple essa forma de
alimentacdo. As criancas poderdo fazer essa atividade escrita ou em forma de
desenhos, para isso elas lancardo mao dos conhecimentos que ja possuem sobre o
género para desenvolver essa producdo. Enquanto elas forem fazendo a atividade
eu ficarei circulando entre elas para tirar duvidas e auxilia-las conforme for preciso.
Esta etapa da SD finalizara com o término da producéo.

AVALIACAO: Seréa por meio da observacéo do desenvolvimento da producéo
realizada pelas criangas.

MODULO 1

SERIE: 4° e 5° anos

NUMERO DE ALUNOS: 20 a 25
GENERO: cardapio escolar
OBJETIVOS:

e Desenvolver a oralidade;
e Leralgumas palavras (apple, banana, watermelon, papaya, tomato...);
e Conhecer alguns vocabulos;

e Cantar;
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e Ampliar o léxico;
e Promover a interagao;

e Proporcionar o trabalho colaborativo.

DESENVOLVIMENTO: A partir d producgéo inicial neste modulo trabalharemos em
busca de oferecer suporte para que o léxico das criancas seja ampliado e elas
consigam produzir melhor no final da SD. Para tanto, trabalharemos com uma
cantiga, em que introduzirei 0 nome de alimentos e também com jogos na lingua
foco. Inicialmente cantarei a musica para elas depois distribuirei copias da musica
para as criancas e desenhos com os alimentos que estdo no vocabulario, farei a
leitura, esclarecerei os vocabularios e cantaremos juntas. Conforme formos
cantando vou pedir para que as criancas levantem o desenho do alimento que vai
aparecendo na musica

Here cames the train

It's the train of fruit/vegetable/foods
What does it have?
Apple...banana..watermelon...
Rice, beans, meat...

Pasta, egg, salad...

Soup, chiken, fish...

Potato, tomato, pumpkin...

Lettuce, carrot, cucumber...

Depois de cantar a musica e dialogar sobre os alimentos necessarios em um
cardapio saldavel passaremos para a atividade de jogos. Inicialmente faremos o jogo
da memodria. Para jogar, as criancas se organizardo em grupos de quatro ou cinco
criancas. Essa organizacdo serd por conta delas, ou seja, elas escolherdo com
quem irdo jogar. Organizado os grupos eu dialogarei com elas sobre as regras
desse jogo.

Ao finalizar trés jogadas os grupos poderdo ser desfeito ou néo, pois o
proximo jogo serd de bingo com os alimentos que estamos trabalhando. Cada
crianga receberd uma cartela com o nome de diversos alimentos e um pouco de
graos, para fazer a marcacdo quando a palavra sorteada conter em sua cartela.
Valera prémios para quem completar a cartela na vertical, horizontal e cartela cheia.
Aquela crianga que marcar o menor numero de palavras ganhara o prémio de pé frio
Os vencedores receberdo frutas que estamos trabalhando como prémio. Para que
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todos possam ser premiados, mesmo gque néo tenha consegui dentro das normas do
bingo, no final distribuirei frutas para aqueles que ndo ganharam.

AVALIACAO: A avalicdo sera por meio da observacéo da participacdo das criancas
durante o desenvolvimento da aula.

MODULO 2

SERIE: 4° e 5° anos

NUMERO DE ALUNOS: 20 a 25
GENERO: cardapio escolar
OBJETIVOS

e Apresentar cardapio em LI;

e Explorar os cardapios na oralidade e escrita;
e Revisar vocabularios;

e Produzir sentencas

e Proporcionar momentos de leitura;

e Brincar com jogo de frases;

e Propiciar momentos de trabalho colaborativo.

PROCEDIMENTOS: Inicialmente trabalharei com as criancas alguns cardapios na
lingua foco por meio do projetor de imagens. Nesses cardapios serdo exploradas a
leitura e compreenséao do deles por meio de perguntas como:

Vocés compreenderam alguns dos cardapios?

O que eles trazem?
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Vocés jA& comeram alimentos que esses cardapios contem?
Em que lugares aparecem cardapios assim?

O que vocés acham de encontrar cardapios assim em restaurantes aqui em nossa
cidade? O que vocés fariam se fossem um restaurante que disponibilizassem
cardapios como esses?

Nlenu

Fooda

www.solinguainglesa.com.br

Ao passo que eu for trabalhando com os cardapios vo explicando as palavras
e enfatizando que assim como no exterior , em muitos restaurante no Brasil tem
cardapios escrito dessa forma e ate mais que duas linguas. Isso ocorre devido
muitos turistas estrangeiros que vém visitar n0sso pais
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DRINKS
WILCOMS 10

Lonsrgnrnsw %

Na sequéncia as criangas elaborardo sentencas. Eu introduzirei o verbo like e
o pronome | para que elas possam produzir sentencas e desenhar essas sentencas.
Eu procurarei estimula-las para que formem varias sentengcas com os tipos de
comidas e cardapios preferidos e importante para a nossa saude.

| like...
Ex: | like meat and potato.
| love rice and beans

Em seguida pedirei que as criangas se organizem em duplas ou trios para
brincar com o jogo das palavras embaralhadas. Esse jogo consiste em pegar as
palavras embaralhadas e formar frases na lingua foco. Os colegas do grupo que
tiverem mais habilidades poderao auxiliar aqueles que estiver com dificuldades. Elas
poderdo brincar por um tempo de 15 minutos, podendo se estender se houver tempo
habil e interesse das criangas.
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AVALIACAO: A avalicdo consistira em observar o envolvimento e a participacdo das
criancas durante o desenvolvimento da aula.

MODULO 3

SERIE: 4° e 5° anos

NUMERO DE ALUNOS: 20 a 25
GENERO: cardapio escolar
OBJETIVOS

e Trabalhar a capacidade linguistico discursiva;



Ler e entender o texto;

Realizar uma receita de salada de frutas;

Fazer a comparacao entre géneros textuais receita e cardapio;
Distinguir género textual cardapio de receita;

Aprimorar vocabulérios;

Ofertar subsidios para a melhora da producéao final;

Fortalecer a aprendizagem,;

Proporcionar o trabalho colaborativo;

Ampliar o léxico das criancas em LI,

Trabalhar aspectos linguisticos do texto.
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PROCEDIMENTO: Inicialmente entreguei uma receita em Li impressa para cada
crianca. Em seguida, com elas acompanhando com o dedinho em cada palavra,
assim como uma crianca em inicio de alfabetizacdo faz ao ler um texto, elas irdo
acompanhar e tirar as davidas em relagdo ao novo vocabulario. Realizada essa
etapa, as levarei para lavar as mao e iniciar a receita seguindo conforme o que esta
escrito. Enquanto elas vao fazendo a receita eu ficarei acompanhando para ver o
desenvolvimento delas e também observando se estdo fazendo conforme diz a
receita. Na oportunidade eu as questdes linguistica e pedirei para que elas apontem
as diferencas entre os dois géneros (receita e cardapio). Finalizada a receita
faremos a socializacdo da mesma.

Recipe How to prepare
“Fruit Salad”
»>To peel fruit;
Ingredients
»To chop fruit;
»Apple
»To mix fruit, condensed milk
»Banana and soda pop in a bowl.
»Condensed milk »To serve the salad in plastic
cups.
»Orange
»Papaya
»Pineapple
»Mango
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AVALIACAO: A avalicdo ser4d por meio da observacdo da participacdo e
envolvimento das criancas durante o desenvolvimento da aula.

MODULO 4

SERIE: 4° e 5° anos

NUMERO DE ALUNOS: 20 a 25
GENERO: cardapio escolar
OBJETIVOS:

e Produzir um cardapio em grupo;
e Pesquisar na internet;

e Copiar figuras;

e Colar figuras

¢ Identificar figuras;

e Colocar efeitos no texto disponibilizados no Inkspace.

PROCEDIMENTO: Este modulo serd desenvolvido no laboratoério de informatica. La,
no laboratério as criancas fardo duplas ou trios se preferirem e desenvolverdo a
producdo de um cardapio. Essa producdo € uma tentativa de melhorar a producéo
inicial e também para que elas possam ir se preparando para a producéo final. Ainda
em sala de aula eu vou explicar como elas devem proceder no laboratério de
informatica. Inicialmente ja terdo que organizar quem sera seu colega que ira
produzir o texto junto. Essa estratégia € para otimizar o tempo e organizar 0s
trabalhos no laboratério. No laboratério, quando todas ja estiverem organizadas com
sua dupla e sentadas em frente ao monitor eu mostrarei como funciona o programa
por meio do projetor de imagem. Seguindo os comandos elas navegaréo na internet
para importar figura e montar seus cardépios. Cada dupla ou trio teré a liberdade de
escolha do cardapio, desde que esse seja elaborado dentro das bases de uma dieta
equilibrada, conforme ja foi trabalhada anteriormente.

AVALIACAO: A avalicdo ser4 por meio da observacdo da participacdo e
envolvimento das criancas durante o desenvolvimento da aula.

PRODUCAO FINAL

SERIE: 4° e 5° anos
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NUMERO DE ALUNOS: 20 a 25
GENERO: cardapio escolar
OBJETIVOS:

e Produzir o cardépio escolar individualmente;

e Entregar o cardapio desenvolvido para a equipe de apoio nutricional da
escola,;

e Fixar s cardapios produzidos no mural da escola;

e Socializar o cardapio produzido por meio da merenda escolar.

PROCEDIMENTO: a producéo final sera realizada de forma individual. Para tanto,
eu disponibilizarei um netbook, que sera levado para sala de aula e os alunos irdo
fazer a sua producédo no editor de texto. No préximo momento, apos elas realizarem
essa atividade eu pedirei para que a escola faca a impressdo dos textos. Em
seguida, n6s entregaremos uma coOpia do cardapio para a equipe de apoio
nutricional da escola para que ela aprecie e verifique qual cardapio sera possivel
desenvolver na merenda escolar. Vale ressaltar, que eu ja havia conversado
anteriormente com essa equipe. A equipe me disse que seria possivel desenvolver o
cardapio elaborado pelas criancas, desde que esse cardpio fosse elaborado de
acordo com as bases nutricionais que uma escola possa desenvolver, ou seja, um
cardapio balanceado, contendo alimentos adequados para uma dieta saudavel.

AVALIACAO: A avaliagdo acontecera pela observacdo do desenvolvimento da
producdo das criancas, bem como a participacdo e desempenho das mesmas
durante todo o processo de producao final.



