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RESUMO

Este trabalho se inscreve no campo dos estudos discursivos, na perspectiva tedrica da Anélise
de Discurso, como postulada por Michel Pécheux na Franca dos anos 1960, e desenvolvida no
Brasil por Eni Orlandi, a partir dos anos de 1980. Analisamos discursos do Estado brasileiro,
presente nos materiais de divulgacdo produzidos para o “Programa Olimpiadas de Lingua
Portuguesa Escrevendo o Futuro” (POLPEF). Os corpora da analise sdo constituidos pela
propaganda televisiva de 2016, feita para divulgar o POLPEF, e a parte destinada a
apresentacdo dos Cadernos Professor (material fornecido pelo POLPEF para os docentes
prepararem suas aulas). Nosso objetivo é analisar, pelo viés discursivo, a maneira como 0s
organizadores do POLPEF falam do programa e qual a necessidade dele ser desenvolvido nas
escolas publicas, determinando se nos materiais de divulgacdo do POLPEF sdo silenciados
sentidos de luta de classes por meio do uso da “Lingua de Estado”, a fim de compreender a
producdo de sentidos que a instituicdo Estado faz circular sobre o sujeito/professor e
sujeito/aluno, diante da proposta de formacdo e trabalho. Nesse sentido, realizamos um
percurso tedrico sobre os principais conceitos da Analise de Discurso e, a partir das condi¢fes
historicas do ensino de lingua portuguesa no Brasil e da histéria do POLPEF, vimos como 0s
discursos do POLPEF se constituem e como estdo atravessados por questdes ideoldgicas.

Palavras-chave: Analise de Discurso. Lingua de Estado. Propagandas Politicas.



ABSTRACT

This work is part of the field of discursive studies, in the theoretical perspective of Discourse
Analysis, as put forward by Michel Pécheux in France in the 1960s, and developed in Brazil
by Eni Orlandi, starting in the 1980s. We analyze the discourse of the State Brazilian, present
in the dissemination materials produced for the Portuguese Language Olympics Program
Writing the Future (POLPEF). The corpora of the analysis is constituted by the television
advertisement of 2016 made to divulge the POLPEF and the part destined to the presentation
of Teacher's Notebooks (material provided by the program for teachers to prepare their
classes). Our aim is to analyze, through the discursive bias, the way in which the organizers of
the POLPEF talk about the program and what the need for it to be developed in public
schools. Determining if in the dissemination materials of the POLPEF the senses of class
struggle are silenced through the use of the "Language of State". Seeking to understand the
production of meanings that the State institution circulates about the subject / teacher and
subject / student, before the proposal of formation and work. We did a theoretical course on
the main concepts of Discourse Analysis. Based on the historical conditions of Portuguese
language teaching in Brazil and the history of POLPEF, we have seen how the discourses of

the POLPEF are constituted and how they are crossed by ideological questions.

Keywords: Discourse Analysis; Language of State; Political Propagandas.
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INTRODUCAO

“Hoje, ¢ lugar comum dizer que as propagandas

governamentais se intensificam, na esfera

ER2]

capitalista, e também na do ‘socialismo existente
(PECHEUX, 2016, p. 73).

Durante o ano letivo sdo realizados diversos concursos envolvendo a escrita e a
leitura no ambiente escolar, do nivel municipal até o nacional. Com isso, uma grande
cobranca cai sobre os professores da area de linguagem, pois 0 aluno precisa escrever bem
para provar a competéncia do educador. Muitas vezes esse julgamento ocorre sem ser levada
em conta a realidade vivida por cada escola.

Nesse cenario, um dos mais importantes concursos € o promovido pelo Ministério da
Educacdo em parceria com a Fundacdo Ital Social, o “Programa Olimpiada de Lingua
Portuguesa Escrevendo o Futuro” (POLPEF), o qual demanda tempo consideravel do
professor para sua preparacdo e produz grande impacto na escola, dado o carater nacional do
programa.

O POLPEF conta com um grande material de divulgacdo e promocdo. Estes
materiais apontam o programa como uma ferramenta que colabora com a melhora da escrita e
da leitura, visto que incentivam o aluno a querer escrever melhor por conta da socializacao e
das premiacOes ofertadas aos finalistas. O programa também ajuda os professores com
formacéo continuada e recursos didaticos fornecidos aos docentes participantes.

Diante desses acontecimentos, consideramos pertinente uma analise sobre os
sentidos que circulam acerca dos motivos do Estado promover um programa de incentivo a
escrita e a leitura, por meio de concursos de textos, bem como compreender por que 0 ensino
da lingua portuguesa necessita de medidas extracurriculares para suprir a aprendizagem.
Logo, buscamos as formacdes ideoldgicas que atravessam os discursos do POLPEF e como
ele pretende significar dentro do espago escolar.

Nesses termos, 0 objeto dessa pesquisa é o discurso do Estado brasileiro, presente
nos materiais de divulgacdo produzidos para o Programa Olimpiadas de Lingua Portuguesa
Escrevendo o Futuro (POLPEF), no qual, supostamente, ha a utilizacdo da Lingua de Estado
(PECHEUX, 2016).

A Lingua de Estado (LE) € um discurso usado em propagandas politicas, com um

grande poder de convencimento. Conforme pontua Pécheux (2016, p. 86), essa lingua usa
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“[...] uma série de estratégias de discurso obstinada em evacuar qualquer contradicdo e a
mascarar a existéncia de relacdes de classes: ela usa uma falsa aparéncia para contornar
indefinidamente o0 que todo mundo sabe e ninguém pode dizer”. Segundo o autor, essa
persuasdo € feita em grande parte por meio da propaganda, de modo que “[...] o Estado
capitalista moderno passou a ser mestre na arte de agir a distancia sobre as massas. E esta toda
arte da propaganda, e essa arte (arma) néo poderia virar-se, como tal, a servi¢o do proletariado
e das massas.” (ibidem, p. 91).

Como se observa, as propagandas sdo um armamento na méo do Estado, por meio
delas se consegue manter o sistema de poder. Entéo, “[...] 0 que estamos chamando de Lingua
de Estado é o modo pelo qual ele da sentido a si mesmo. Num gesto politico e que, no caso da
propaganda, tem a midia como meio.” (ORLANDI, 2012, p.107).

Nesse sentido, buscamos analisar se a Lingua de Estado estd presente nos materiais
de divulgacdo do POLPEF para ajustar as formulacdes dos sujeitos-professores dentro das
formulagdes dos governantes e interditar a circulacio dos sentidos da luta de classes’.

Para realizar esta pesquisa, analisamos discursivamente a propaganda de 2016 do
POLPEF divulgada na televisao e assistida por grande parte da comunidade escolar, tendo em
vista que quase todos os brasileiros tém acesso a esse meio de comunicagdo. De uma maneira
eficaz, a propaganda chega até os pais dos alunos e 0 MEC mostra a existéncia do concurso,
argumentando sobre a importancia da participacao de seus filhos, mesmo que ndo falem com
eles diretamente (pessoalmente).

Concomitantemente, também analisamos a Colecdo das Olimpfadas?®, um conjunto de
livretos, que aqui chamaremos de Cadernos do Professor (CP), destinado exclusivamente aos
docentes, com uma série de orientagdes, esquemas de planejamentos de aulas, apresentacédo
do tema do concurso e como esse tema deve ser trabalhado.

Recortamos a parte destinada a apresentacdo dos CP’s e a propaganda televisiva de
2016 por concentrar a funcdo de apresentar o POLPEF para comunidade escolar e a
importancia na participagdo do concurso.

Levando isso em consideracdo, levantamos a hipotese de estar em funcionamento o

que Orlandi (2009, p. 85) distingue como discurso pedagogico (autoritario): “[...Jaquele em

! Luta de classes refere-se aqui ao antagonismo existente entre o Estado (detentor do poder) e a sociedade
brasileira, mais especificadamente a classe trabalhadora (cidaddos assalariados com baixo poder aquisitivo).

2 Colec#o das Olimpiadas: nome dado pelo POLPEF ao conjunto de livretos em que constam orientacdes dadas
ao professor que ird participar do concurso. No entanto, na presente pesquisa sera nomeado Caderno do
Professor (CP)
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que a polissemia é contida, o referente estd apagado pela relacdo de linguagem que se
estabelece e o locutor se coloca como agente exclusivo, apagando também sua relagdo como o
interlocutor”.

Nessa ordem, foram analisados os efeitos de sentidos que a discursividade desses
materiais de divulgacdo do POLPEF produzem, uma vez que as politicas de estado para a
educacdo, mesmo quando aparentemente o Estado se posicione neutro, acabam por produzir
sentidos outros que podem estar ligados a praticas politico-ideoldgicas dos detentores do
poder politico. Para entender a forma de materializacdo desse processo discursivo, como dito
anteriormente, o estudo foi ancorado no aparato tedrico metodoldgico da Analise do Discurso
(AD), tal como postulada por Michel Pécheux, na Franca dos anos 1960, e desenvolvida no
Brasil por Eni Orlandi, a partir dos anos de 1980.

Na Analise de Discurso, a linguagem néo € trabalhada apenas como gramatica ou
fala. Como aponta Orlandi (2010, p. 16), ela observa o homem falando, buscando
compreender a lingua fazendo sentido, acrescentando que a AD leva “[...] em conta 0 homem
na sua historia, considera os processos e as condi¢des de producdo da linguagem, pela analise
da relacdo estabelecida pela lingua com sujeitos que a falam e as situagcdes em que se produz o

dizer”. Ou seja, a AD tem o discurso como seu objeto, de modo que

[...] colocar o discurso como objeto central significa também considerar
alguns aspectos de sua constituigdo — a ndo-transparéncia da linguagem, a
ndo-transparéncia dos sentidos, a constituicdo histérica do sujeito e a sua
ndo-evidéncia — ou evidencia-lo, ‘criando’, acima de tudo, um terceiro
elemento na dicotomia Saussureana (nem lingua, nem fala), o discurso, suas
materialidades, sua espessura. (TAFARELLO, 2007, p. 16)

Posto isto, norteados pelos referenciais tedricos em epigrafe, debrucamos sobre os
materiais elaborados para divulgacdo do POLPEF, buscando compreender o funcionamento
discursivo desses materiais e quais as formacdes ideoldgicas que os levaram a ser produzidos
desta forma e ndo de outra.

Com o objetivo geral de analisar a maneira com que os organizadores do POLPEF
falam do programa e qual a necessidade dele ser desenvolvido nas escolas, 0s objetivos
especificos consistem em:

e Analisar se nesses materiais de divulgacdo do POLPEF sdo silenciados
sentidos de luta de classes por meio dos Aparelhos ldeoldgicos de Estado
(ALTHUSSER, 1974), e a formacao ideoldgica que atravessa o discurso;
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e Verificar se os organizadores do POLPEF se utilizam da “Lingua de Estado”
conceituada por Pécheux (2016), para fazer marketing ideoldgico.

e Buscar compreender a producdo de sentidos que ela (a instituicdo Estado) faz
circular sobre o sujeito/professor e sujeito/aluno, diante da proposta de
formacéo e trabalho a eles destinada;

e Conceituar e descrever os caminhos que levaram o discurso do POLPEF ser

produzido de uma forma e ndo de outra.

Nessa perspectiva, as questdes envolvidas por meio da historia, da luta de classes, da
formacao ideoldgica, da posigdo/sujeito e os efeitos de sentidos que os discursos do POLPEF
provocam sdo de extrema importancia para a pesquisa, visto que na AD “as palavras simples
do nosso cotidiano ja chegam até nds carregadas de sentidos que ndo sabemos como se
constituiram e que, no entanto, significam em nds e para nés [...] isso redunda em dizer que o
sujeito discursivo funciona pelo inconsciente e pela ideologia” (ORLANDI, 2010, p. 20).

Segundo Pécheux (1997, p. 60), ¢ a “[...] ideologia que fornece as evidéncias pelas
quais “todo mundo sabe” o que é um soldado, um operario, um patrdo, uma fabrica, uma
greve, etc., evidéncias que fazem com que uma palavra ou um enunciado ‘queiram dizer o que
realmente dizem’ [...]”, em outras palavras, € por meio da ideologia que as pessoas Sdo
identificadas dentro de uma sociedade, clas ja nascem carregadas de sentidos, e “todo
processo discursivos se inscreve numa rela¢ao ideologica de classes” (ibidem, p. 82).

Diante dessas informacgdes, comegcamos a constituir o corpus, ndo apenas com um
tipo de midia, mas diversos meios de comunicacdo que trouxeram informacdes relevantes
para a pesquisa, dando énfase nos CP’s, fornecidos aos docentes para execugdo das aulas.

Primeiramente, buscamos compreender as condi¢6es de producdo em que o POLPEF
foi elaborado. Procuramos pistas que nos mostraram do que se tratava o programa, quem sdo
0s envolvidos, quais os possiveis motivos da criacdo de um projeto como esse, ou seja,

consideramos o contexto social, historico e ideoldgico, tratada pela AD como interdiscurso.

Este é definido como aquilo que fala antes, em outro lugar,
independentemente. Ou seja, é 0 que chamamos memoria discursiva: o saber
discursivo que torna possivel todo dizer que retorna sob a forma do pré-
construido, o j&-dito que esta na base do dizivel, sustentando cada tomada da
palavra. O interdiscurso disponibiliza dizeres que afetam o modo como o
sujeito significa em uma situag&o discursiva dada (ORLANDI 2010, p. 31).



16

Considerando o que poderia ser tomado como marketing politico na constitui¢cdo do
corpus deste trabalho, reunimos um conjunto de textos retirados dos Cadernos do Professor, a
propaganda de televisdo de 2016, disponibilizados por meio do site oficial do programa das
Olimpiadas de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro®. Também coletamos dados no site
do Centro de Estudos e Pesquisa em Educaco, Cultura e A¢do Comunitaria (CENPEC)*, e na
pagina virtual de arquivos do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC)>.

Levamos em consideracdo também a histdria do concurso apresentada nesses meios
virtuais, a historia do ensino da lingua portuguesa no Brasil, para verificar como a ideologia e
a memoria produziram sentidos.

Para apreender o sentido da Andlise do Discurso, seguimos na linha de estudo
brasileira, que forneceu as bases tedricas necessarias para elencar o corpus e desenvolver as
analises.

Recortamos 0 maior nimero de enunciados dos materiais de divulgacdo do POLPEF
e depois selecionamos somente aqueles que responderam as questdes elaboradas para realizar
a pesquisa: a) como se da a formacdo discursiva nos materiais disponibilizados pelo
POLPEF?; b) quais formacdes ideoldgicas que atravessam esse discurso?; ¢) podemos sugerir
que existe a presen¢a da “Lingua de Estado” (PECHEUX, 2016) como instrumento de
interdigdo de determinados sentidos?

Assim foi feita uma leitura dos discursos produzidos pelo POLPEF, buscando suas
regularidades, como elas produzem sentidos, pois, de acordo com Orlandi (2010, p. 72) “[..] 0
gue temos como produto de analise, é a compreensao dos processos de producdo de sentidos e
de constituicdo de sujeitos e suas posi¢des”. Além disso, descrevemos detalhadamente a
estrutura dos Cadernos do Professor (CP) e encontramos, nas folhas destinadas a
apresentacdo, material necessario para a realizacdo da pesquisa, assim como na propaganda
televisiva.

Quanto ao tipo de pesquisa, caracteriza-se como descritiva/analitica, pois ao
fazermos a andlise dos textos midiaticos divulgados pelo POLPEF, constituintes do corpus,
primeiramente descrevemos 0s materiais. Depois, por meio do conceito de Formacéo
Discursiva (FD), fizemos a analise sobre o sentido que o discurso do POLPEF produz e como

ele parece estar atravessado por uma série de formacoes ideoldgicas que pretendem colocar a

® Disponivel em: https://www.escrevendoofuturo.org.br/. Acesso em: 08 nov. 2018.

* Disponivel em: http://memoria.cenpec.org.br/index.php?mod=projetos.view.7&id=164&ordem=g. Acesso em:
® Disponivel em: 08 nov.
2018.http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/protoco_intencoes_olimpiada_portugues_19_04_2007.pdf. Acesso
em: 30 jun. 2019


https://www.escrevendoofuturo.org.br/
http://memoria.cenpec.org.br/index.php?mod=projetos.view.7&id=164&ordem=g
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/protoco_intencoes_olimpiada_portugues_19_04_2007.pdf
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posicdo sujeito-professor e sujeito-aluno dentro dos ‘padrbes politicos do pais’, silenciando,
assim, a luta de classes existentes em nossa sociedade com essa estratégia, deixando cada vez
mais forte o poder das classes dominantes®.

Como forma de organizar a pesquisa, consideramos pertinente distribuirmos o
trabalho em capitulos para o apresentarmos a teoria, a descri¢cdo do corpus, as analises e as
considerac0es finais.

No primeiro capitulo, discutimos sobre os conceitos tedricos da AD, discorrendo
sobre Formacéo Discursiva e 0s caminhos tedricos que este conceito percorreu até chegar ao
sentido apreendido pela AD brasileira. Falamos sobre formages ideoldgicas, as condi¢des de
producdo que levam o discurso a ser produzido de um determinado modo e ndo outro.
Outrossim, buscamos compreender como as posi¢Oes-sujeito sdo definidas no discurso e a
forma que o sujeito é interpelado pela ideologia. A Lingua de Estado também é abordada
nesse capitulo.

No capitulo dois, apresentamos brevemente a histdria da lingua portuguesa no Brasil
e como ela se constituiu como disciplina, por entender que essa histdria colabora com as
analises, uma vez que é de suma importancia compreender os motivos pelos quais programas
de incentivo a escrita e a leitura sdo necessarios nas escolas publicas brasileiras. Tratamos das
Olimpiadas Curriculares no Brasil tendo como foco o POLPEF, sua discursividade,
porquanto 0 momento em que se tornou uma politica publica de ensino, seus objetivos.

Nesses termos, procuramos descrever detalhadamente os cadernos do professor e o
porqué dos CP’s podem ser considerados como uma propaganda politica, assim como a
propaganda midiatica veiculada em canais de televisdo, do ano de 2016, os principais
materiais para analise.

Ainda no capitulo dois, abordamos o sentido de politica publica e o efeito de sentido
que ela tem sobre o discurso das lutas de classes e qual o “papel” que o “discurso autoritario”
(ORLANDI, 2009) exerce nesse cenario, considerando “suas condi¢des de produgdo e sua
relagdo com o modo de produgao de sentidos” (ibidem, p. 85) sobre os Aparelhos Ideologicos
de Estado (AIE).

No terceiro capitulo, realizamos a analise sob os fundamentos tedrico-metodoldgicos
da AD, de modo que organizamos O corpus em trés recortes discursivos, a fim de
compreender qual posicdo-sujeito esperada pelos organizadores do POLPEF em relacdo ao

professor e como o sujeito aluno é posicionado na participacdo do concurso. Dividimos 0s

® Tratamos aqui como classe dominante o Estado, formado por governantes politicos, que criam Leis e planejam
acles que devem ser executadas pela sociedade.
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recortes conforme as sequéncias discursivas se relacionavam por meio das repeti¢cbes de
palavras e assuntos em comum existentes.

Por fim, nas consideracdes finais, destacamos as reflexdes a que chegamos a partir
das analises realizadas no material selecionado para estudo, trazendo a tona os efeitos de

sentidos produzidos nos materiais divulgados pelos organizadores do POLPEF.
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CAPITULO |

DISCUSSAO TEORICA

Quando pensamos em estudos que envolvam a linguagem, logo nos vem a mente as
aulas escolares de portugués com um conjunto de regras e fungdes gramaticais, um livro em
que temos que ler e responder a varias perguntas sobre compreensdo de texto ou
simplesmente uma conversa entre dois ou mais individuos, na qual verificamos se eles
conseguem se comunicar por meio da lingua.

Nessa perspectiva, vemos que realmente a linguagem é um campo de estudo muito
amplo, possibilitando-nos estuda-la por meio de inUmeras maneiras, das mais superficiais até
as mais densas. Diante dessas muitas maneiras de significar, segundo Orlandi (2010),
estudiosos comecaram a se interessar de forma particular pela linguagem, posturas que
contribuiram para a configuracao da Analise de Discurso, por volta dos anos 60.

Antes dessa data, ja havia estudos interessados pelos mesmos objetos da AD, no
entanto, como explica Orlandi (ibidem), esses estudos ndo eram realizados de uma maneira
sistematica e ocorreram em épocas distintas, com diferentes focos, afirmando a autora que a
Analise de Discurso se constituiu no espaco de questdes criadas pela relacdo entre a

Linguistica, o Marxismo e a Psicanalise. Assim, a AD

Interroga a Linguistica pela historicidade que ela deixa de lado, questiona o
Materialismo perguntando pelo simbdlico e se demarca da Psicanalise pelo
modo como, considerando a historicidade, trabalha a ideologia como
materialmente relacionada ao inconsciente sem ser absorvida por ele
(ibidem, p. 20).

Nesse sentido, para tomarmos o0s materiais produzidos e divulgados pelos
organizadores do POLPEF como discurso e os efeitos de sentidos produzidos por ele,
consideramos as condigOes de producdo envolvidas no processo, procedimentos essenciais
para se conduzir uma pesquisa no viés da Analise de Discurso.

Para Orlandi (ibidem), a teoria é 0 que norteia a pesquisa realizada na Analise de
Discurso. Desse modo, estudamos o corpus, sabendo que, quanto a natureza da linguagem, a
AD se interessa por praticas discursivas de diferentes naturezas, como imagens, som, letra e

outros.
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Neste capitulo discorremos sobre os principais conceitos que envolvem a Analise de
Discurso, dando énfase ao conceito de formacéo discursiva, a concepcao Lingua de Estado,

para podemos realizar nossas analises.

1.1 Procedimentos tedrico-metodoldgicos e analiticos

Para se realizar esta pesquisa no quadro da Andlise de Discurso, levamos em conta
todos os fatos envolvendo o discurso, ndo apenas o que foi dito nos sites, televisdo, revistas,
mas os efeitos de sentidos que extrapolam os gestos de interpretacdo, considerando-se as
condicdes de producdo do discurso.

Para Orlandi (2010), as condicdes de produgdo compreendem 0s sujeitos, a situagéo.
Também fazem parte dessa producdo a memoria, 0 contexto socio-histdrico e ideoldgico, ou
seja, os efeitos de sentidos sdo produzidos a partir de uma representacdo da histéria e da
ideologia trazidas pelo sujeito e que sdo ativadas na sua pratica discursiva.

Nessa perspectiva, o sujeito acredita ser autor do que diz, quando, na verdade, esta
representando a posicdo que assume dentro de uma formacao discursiva dada, posto que seus

discursos sdo repeticdes de ja-ditos marcados pelo esquecimento.

E a nocdo de formacdo discursiva que permite compreender o processo de
producdo dos sentidos e a sua relacdo com a ideologia. Lembrando que ao
enunciar, 0s sujeitos retomam sentidos e discursos presentes na sociedade
por meio de enunciados que sdo repetidos, reformulados ou parafraseados.
(BRESSANIN, 2012, P.122)

As formacOes discursivas podem ser compreendidas por dois pontos, segundo
Orlandi (2010): i) um é que as palavras estdo sempre se comunicando com palavras de outros
discursos, buscando seu sentido dentro da formacdo discursiva em que € usada e esse sentido
sempre é dado pela formacdo ideoldgica; e ii) 0 outro é que palavras iguais podem ter
diferentes sentidos pelo fato de se inscreverem em formagdes discursivas diferentes. Essas
referéncias podem ser percebidas por meio da Analise de Discurso, “observando as condigdes
de producédo e verificando o funcionamento da memoria, ele deve remeter o dizer a uma
formacgdo discursiva (e ndo a outra) para compreender o sentido do que esta dito”. (ibidem, p.
45).

A ideologia e a formacdo discursiva estdo entrelagadas, uma vez que a ideologia é
formada por meio da formagdo discursiva, e a formagdo discursiva esta atravessada pela

ideologia, sendo as duas essenciais para a compreensao e interpretacdo do discurso.
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Visto que o discurso é produzido por meio dos j&-ditos e ndo-ditos alojados na
memoria, fazendo sentido no momento que enuncia e fornecendo as condic¢bes de producéo,
“E importante ressaltar que ndo ha pratica social sem ideologia, desde um ‘bom dia’ ou um
‘aperto de mao’; e ndao ha discurso que ndo seja ideologico, mesmo a mais simples e palavra
enunciada: ‘oi’” (RODRIGUES; TAFARELLO, 2009, p. 02).

Nesse contexto, observamos as condi¢des de producdo como o histérico-social da
educacdo em nosso pais, a ideologia das lutas de classes, a posicdo que o professor/aluno
assume diante do material didatico pronto, fazendo-nos compreender os efeitos que o
POLPEF pode produzir na sociedade brasileira.

De acordo com Orlandi (2010), quando falamos, buscamos, mesmo que
inconscientemente, por meio da ideologia, discursos ja produzidos anteriormente, que nos
tocaram, mas que, por alguma razdo, foram esquecidos, e o reproduzimos como se féssemos
autores do discurso. Esses esquecimentos também sdo muito importantes para a AD, pois,
com relacdo a construcdo do sujeito, “[...] é assim que suas palavras adquirem sentido, é assim
que eles se significam retomando palavras ja existentes como se originassem neles e é assim
gue sentidos e sujeitos estdo sempre em movimento, significando sempre de muitas e variadas
maneiras” (ibidem, p. 36).

Pécheux (1997, p. 161) observa “[...] que os individuos sdo ‘interpelados’ em
sujeitos-falantes (em sujeitos de seu discurso) pelas formacdes discursivas que representam
‘na linguagem’ as formagdes ideoldgicas que lhes sao correspondentes.” O conceito de
Formacdo Discursiva € um dos principios da AD e de suma importancia para os estudos
realizados na area. Esse conceito passou por algumas transformacdes, desde sua criacdo até
estudos mais avangados realizados por Pécheux.

Narzetti (2018), ao discorrer sobre Formacdo Discursiva, apresenta-nos 0 percurso
desse conceito e as principais modificacBes pelas quais ele passou, ao longo do caminho. A
nogcdo de FD encontra-se em Pécheux nos anos 1970, porém sua aparicdo publica s6 é
veiculada nos artigos que o autor escreve no ano seguinte. A partir de entdo, segundo a
pesquisadora, “[...] o conceito é retomado a propdsito de retificagdes, ampliagbes e
refinamentos.” (ibidem, p.650).

Segundo Narzetti (ibidem), em 1971, o conceito de FD faz referéncia a teoria de
Althusser sobre ideologia, relembrando que ““[...] uma formacao social, num dado momento
historico, é caracterizada por um modo de producdo dominante e por um Estado determinado

pelas relagoes das classes que o constituem”, estes se desdobram em aparelhos repressivos e
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aparelhos ideoldgicos e é dentro dos aparelhos ideoldgicos que acontecem as formacGes

ideoldgicas.

Diremos que as contradi¢bes ideolégicas que se desenvolvem através da
unidade da lingua séo constituidas pelas relagdes contraditorias que mantém,
necessariamente, entre si 0s ‘processos discursivos’ na medida em que se
inscrevem relacdes ideoldgicas de classes (PECHEUX, 2014, p. 83).

Mas, como aponta Narzetti (2018), definir um conceito é formular um problema e o
projeto de Pécheux passa por essa etapa, que ¢ a “[...] busca de uma teorizagéo das ideologias
concretas no seio de uma sociedade em dado momento historico [...] relagdo do sentido com a
ideologia” (ibidem, p. 651), uma vez que Pécheux destaca que as FD’s compreendem o lugar
em que as palavras e expressdes da lingua constroem seus sentidos, visto que ndo somente se

materializam na ideologia e na linguagem.

[...] o sentido ndo é exclusivamente linguistico, mas socio-historico (o que
quer dizer, afetado pelas classes e 0s antagonismos e interesses de classes;
afetado pelas posicdes de classes constituintes das ideologias). Palavras,
expressdes e enunciados possuem um carater material que é, entretanto,
dissimulado pela ilusdo, que afeta os sujeitos, da transparéncia da linguagem
[...] (ibidem, p. 652).

Ao longo da historia, o conceito de FD passou por algumas “retificagdes,
refinamentos, ampliagdes”, mas mantendo seu “nucleo conceitual” (ibidem). A ampliacéo,
segundo a autora, acontece quando Pécheux comeca a relacionar a FD “a interpelagdo dos
individuos em sujeitos e a constituicdo do sujeito do discurso” (ibidem, p. 653), articulando
seu conceito com os de Althusser. A autora afirma que um dos aspectos definidores da FD é
que ela é um dos componentes da formacao ideoldgica, relacionado a ideologia por meio do
aspecto discursivo ou linguistico e “possui um aspecto regional (assim como toda FI) e ¢
atravessada por uma tendéncia de classe” (ibidem).

Para Narzetti (ibidem), esse aspecto regional cede a possibilidade de a FD falar por
meio de temas, caracteristicos dessa FD, definindo “suas fronteiras em relagdo a outras FD
(Deus, a liberdade, a razdo, a moral, a democracia). A tendéncia de classe atravessa uma FD,
fazendo com que ela fale desse “tema” a partir da perspectiva de determinada classe social”
(ibidem). Outro aspecto definido da FD é que as palavras ou expressdes ganham sentidos
distintos dependendo da FD que esta sendo falada. “A retificagdo e o refinamento, por sua
vez, fazem-se simultaneamente, quando Pécheux propde que, na verdade, a FD ndo seria

homogénea, mas heterogénea” (ibidem).



23

Vejamos em que consiste esse refinamento do conceito de FD. Na passagem
acima, nota-se que Pécheux insere no conceito dois aspectos ndo formulados
nas reflexdes anteriores: o fato de que uma FD depende de outras FD e o fato
de que o conjunto das FD forma um todo complexo com dominante. O
conjunto das FD existentes em uma sociedade, em dado momento histoérico
(o “interdiscurso”), ndo se caracteriza como uma mera somatoéria de FDs, em
que elas estariam justapostas umas as outras, mas ganha a forma de um
conjunto complexo, no qual as FDs entretém relacdes de alianga, dominacdo
e subordinacdo. No interior do todo complexo, hd uma FD dominante e ha
FDs subordinadas; cada uma delas estabelece, por sua vez, relacbes de
aliancas, confronto, contradicdo com outras FDs, e assim sucessivamente.
Essas relagBes se inscrevem na propria materialidade linguistica das FDs.
(ibidem, p. 656).

Com esse refinamento, o conceito de FD passa por uma retificagdo, determinando
sua natureza “heterogénea/aberta” e ndo mais “homogénea/ fechada,” como antes. As “[...]
FDs possuem fronteiras flexiveis, deslocando-se em funcdo dos interesses da luta ideoldgica.
As analises passam a descrever as rela¢des entre as FDs no interior do interdiscurso” (ibidem,
p. 657).

Na AD, cada palavra ou expressdo ndo sera analisada como parte da lingua, mas,
vista dentro de um contexto, tera diferentes sentidos, dependendo da posic¢do do sujeito, uma
vez que, para Orlandi (2010), as formacdes discursivas ndo devem ser pensadas como
homogéneas, mas constituidas pela contradicdo, contexto em que o sujeito discursivo se
constitui.

Como argumenta Orlandi (ibidem, p.49-50), a ideologia d& condicBes para a
constituicdo do sujeito e dos sentidos, o individuo é transformado em sujeito pela ideologia
para que se produza o dizer,“[...] o dizer tem histéria. Os sentidos ndo se esgotam no
imediato. Tanto é assim que fazem efeitos diferentes para diferentes interlocutores. Ndo temos

controle sobre isso. Mas tentamos™ , levando-nos a nogao de contradicéo,

Diremos que as contradi¢bes ideoldgicas que se desenvolvem através da
unidade da lingua s&o constituidas pelas relagdes contraditorias que mantém,
necessariamente, entre si “processos discursivos”, na medida em que se
inscrevem em relac@es ideoldgicas de classe. (PECHEUX, 1997, p. 83-84)

Quando buscamos saber como séo produzidos os discursos, estamos analisando algo
0 que ja foi dito, que foi determinado por uma classe dominante e ndo se tem dominio a isso,
os interlocutores sdo submetidos assim ao assujeitamento, embora acreditem ser livres, donos
de seus pensamentos, quando, na verdade, estdo submetidos a tudo que envolve a producéo

discursiva.
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Vale reafirmarmos aqui que assim € que compreendemos o que a analise de
discurso chama “assujeitamento”: para ser sujeito de, 0 individuo, afetado
pelo simbolico, esta sujeito a ideologia, ou seja, é interpelado pela ideologia,
fazendo funcionar o imaginario que na liga a nossas condigdes reais de
existéncia. Se nascéssemos na Idade Média, seriamos sujeitos medievais, e
ndo capitalistas, e teriamos outra forma histérica e outros modos de
constituicdo (pela religido, por exemplo, e ndo pelo direito). (ORLANDI,
2015, p. 189)

Para Megid (2016), ja que o sujeito ndo é autor do seu dizer, entdo ele fala a partir de
sua posicao-sujeito, funcdo essa determinada pelo discurso em que é constitutivo, definindo
seu processo identitério.

As FD’s sdo responsaveis por determinar qual posicao o sujeito devera tomar, isso de
forma inconsciente, reforcando que o sujeito ndo tem controle do que diz, ele é afetado pela
ideologia e pela histéria, ele fala por meio da posicdo ocupada por ele dentro de uma
formacéo discursiva.

Nessa perspectiva, articula-se a ilusdo, em que o sujeito passa por um momento de
“duplo esquecimento (que, na verdade, € um desconhecimento) — o sujeito acredita ser a fonte
do que diz, porque ndo sabe que: a) o que diz ja foi dito antes; b) o que diz s6 faz sentido
porque estd em relacdo de parafrase com um ja dito antes e em outro lugar” (NARZETTI,
2018, p. 655). Medig (2016) destaca, por exemplo, que, quando falamos de uma posigédo
sujeito-méae, os efeitos de sentidos sdo produzidos de um modo diferente se comparados a
posicao sujeito-professor, pois tratam-se de formacdes discursivas distintas, em que posicoes-
sujeito ocupadas determinam o dizer de uma forma e ndo de outra.

Assim, quando fazemos analise no quadro da AD, podemos interpretar um enunciado
buscando compreender por quais atravessamentos esse enunciado passou, quem é o sujeito
que o diz, em qual formacdo discursiva ele esta inserido e quais as formac6es ideoldgicas que
interpelam essa FD, dando um sentido ao enunciado, percebendo como ele significa dentro de
uma FD ou de outra. Segundo Orlandi (2010), a literalidade como algo fixo e irredutivel ndo é
operada pelo falante, ndo havendo sentido Unico e prévio, e sim um sentido instituido
historicamente, que faz parte das condi¢Oes de produgéo do discurso, na relacdo com o sujeito
e com a lingua.

S&o muitas as questdes que permeiam a Analise de Discurso e 0 que mais atrai € que
cada andlise realizada nessa area sera Unica, afinal cada analista a fard sob uma perspectiva
diferente. Ela é um convite a andlise. Analisando sob cada ponto que envolve o discurso,

sempre levando em conta o social, o historico, o ideoldgico, buscando compreender os
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sujeitos, os sentidos e 0 mundo que vivemos, por meio de um olhar mais critico e menos
alienado e é nesse caminho que a nossa pesquisa foi conduzida.

Para Orlandi (ibidem, p. 62), uma pesquisa realizada na area da analise do discurso
“[...] € um processo que comeca pelo proprio estabelecimento do corpus e que se organiza
face a natureza do material e & pergunta (ponto de vista) que o organiza [...] a necessidade de
que a teoria intervenha todo momento para ‘reger’ a relacdo do analista com o seu objeto
[...]”. Para a autora, a constru¢do do corpus também deve seguir os critérios teoricos,
combinados com os objetivos da andlise, para chegar a uma compreensdo, visando mostrar
como o discurso funciona e produz sentido.

De acordo com Rodrigues (2007, p. 47), a questdo do método e a do objeto em AD
estdo relacionadas, uma vez que “as consideragdes feitas sobre o objeto valem para o método,
pois, a ‘simples escolha’ entre um e outro método, revela questdes diferentes do objeto”, ou
seja, ao recortarmos um objeto vamos ao encontro das “propriedades dele que se apresentam
como querendo ‘dizer’ algo de suas especificidades”.

Sendo assim, com base no objeto, elegemos dentro de todo o material de divulgacéo
do POLPEF, enunciados que nos fornegcam suporte para sustentar nossa pesquisa dentro da
teoria da Andlise de Discurso, no intuito de compreender como se d& o funcionamento do

discurso politico nesses materiais e os efeitos de sentido que eles produzem.

1.2 A Lingua de Estado

Pécheux (2016, p.73), ao falar sobre Lingua de Estado, faz uma abordagem histérica
sobre as propagandas politicas, contexto em que “ndo pretendo aqui me entregar a condicdes
morais ou técnicas sobre os procedimentos da propaganda; gostaria de engajar com vocés uma
reflexdo a partir de alguns elementos historicos que me parecem tocar diretamente a esta
questdo”.

Segundo o autor, a estratégia de usar a propaganda a favor do Estado é praticada
desde Napoledo e foi avangando e se aprimorando, até mesmo em tempos de guerra,

“adaptando-se as novas condig¢des de luta contra o proletariado” (ibidem).

Nesse contexto, o termo guerra ideoldgica apareceu recentemente,
pretendendo caracterizar as diversas operacdes midiaticas de massas
desenvolvidas (em média de maneira eficaz) pela grande burguesia
multinacional contra tudo que resiste a sua politica. (ibidem, grifos do autor)
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Pécheux (2016) analisou alguns apontamentos de Serguei Tchakhotine, um
especialista em propaganda, que trabalhou ao lado dos governos russo e alemao, escritor da
obra ‘Violacbes das multidGes pela propaganda politica, na qual dizia que o ser humano €
‘animal influenciavel’, pontua que a ‘bio-psicologia’ da propaganda formulada por
Tchakhotine permanece nas preocupacdes politicas de nosso tempo.

De acordo com Pécheux (ibidem), Tchakhotine criou trés teses sobre a natureza
humana: a primeira é que somos movidos por pulsdes, essas pulsbes podem ser
alimentar/econémica/ldgica, que leva a uma propaganda baseada no raciocinio, ou pulsdes de
cunho afetivo/agressivo/combativo, que age pela emogdo. A segunda tese € que essas pulsdes
podem ser utilizadas a servico de qualquer politica, séo como armas poderosas. A terceira
trata-se de saber utilizar as palavras para influenciar homens e mulheres na direcdo que
desejam. Sdo dessas artimanhas que a Lingua de Estado se vale. Partindo dessas trés teses,

Pécheux interpreta historicamente as propagandas politicas na base capitalista.

[...] podemos reter que o modo de producéo capitalista (MPC) seguiu duas
formas histdricas concorrentes:

o A via dita “americana”, na qual o produtor independente torna-se ele
préprio progressivamente comerciante e capitalista;

o A via dita “prussiana”, na qual (segundo uma expressdo de Lénin) a
exploracdo feudal se transforma lentamente em exploracdo capitalista.
(ibidem, p. 80).

Para Pécheux (ibidem), a historia do século XIX e XX condensa uma luta interna
dessas duas vias do capitalismo, recapitulando varias condi¢bes da luta do movimento
operério frente ao desenvolvimento capitalista, nesse “duplo espaco que se formula
concretamente as condicGes de exercicio das propagandas politicas, através de uma longa
série de tentativas de emprestar, tomar a palavra, [...] desnaturar as bases praticas do
adversario de classe” (ibidem, p. 82. grifos do autor).

A propaganda liberal da burguesia “fundada na Declaragdo dos Direitos do Homem,
o papel motor do Sujeito de Direito, das consciéncias e das “ideias que levam o mundo”
(ibidem) conduziu um movimento operario pelo caminho de propaganda educativa,
consciente, “uma espécie de politica proletaria de difusdo do Iluminismo e da Verdade,
aderindo ao juridismo burgués, mais ainda do que a propria burguesia, e veiculos de
ilusdes...” (ibidem).

Conforme explana Pécheux (ibidem), em 1917, com a abertura do “Outubro russo”,

houve um movimento de massas fazendo irrup¢ao no Estado, criando uma espécie de ditadura
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proletaria, mexendo, assim, nas condi¢Ges de base da propaganda do proletariado. Comega,
entdo, a propaganda comunista do “socialismo real”, uma luta contra o capitalismo. “Nessa
luta, o poder soviético usa todos os meios a sua disposicao: luta das massas, antes de tudo,
mas também recuperacdo das pecas do Aparelho de Estado tzarista, tentando desnaturaliza-los
e volté-los a servigo da revolugao” (ibidem, p. 83), criando propagandas eficazes e modernas.
Com toda a evolucdo das propagandas, de acordo com Pécheux (ibidem), os
burgueses europeus passaram a fazer uso da maquinaria politico-ideoldgica, organizando-se,
desenvolvendo um populismo contrario aos das praticas do movimento operario. Partindo das
contradi¢des ligadas a essas praticas operérias, a burguesia europeia criou uma estratégia, que,
para os estudiosos, era cheia de camuflagens, espertezas e provocacOes, utilizando-se de
expressdes mordazes e palavras de ordem militar, a via “prussiana” se renovou. Porém, o
movimento operario teve sua parcela de responsabilidade, uma vez que, mesmo
inconscientemente, se descuidou, pensando que poderia jogar com o fascismo e acabar com a

burguesia capitalista.

Durante esse tempo, o regime soviético evoluia, ao mesmo tempo, sob o
peso de suas contradi¢Bes internas e sob pressdo do perigo externo nazista,
inventando de seu lado a ‘solu¢do’ do stalinismo que ia, cada vez mais,
constituir uma espécie de contra-identificacdo a via capitalista tipo
prussiano, uma ‘virada’ dessa via em uma via prussiana do socialismo
apresentando, um grande nimero de pontos concretos que todo mundo pode
encontrar sem esforgo, perturbadoras semelhancas com ele (ibidem, p. 85,
grifos do autor).

O discurso stalinista, segundo Pécheux (ibidem), é uma lingua de Estado. “Essa
lingua tende assim a passar pelo real, a representa-lo sem distdncia, a constituir seu
equivalente: o dizivel e o existente devem coincidir sem falhas nos enunciados performativos
do stalinismo [...], pronto para que a falha retorne pelo viés do absurdo” (ibidem, p. 86).

Com a Segunda Guerra Mundial, a “via prussiana do socialismo” consolidou-se,
enquanto, no cenario internacional do capitalismo, a “via americana” buscava forca liberal
contra 0 comunismo. No P6s-Guerra, as condigdes de assujeitamento politico e ideoldgico do
capitalismo estavam mudadas. Para Pécheux (ibidem), o “liberalismo totalitario’ soube
colocar no ponto uma nova gestdo da subjetividade na qual o sujeito contribui ativamente para
seu assujeitamento, através de um jogo de palavras sobre o termo liberdade [...]” (ibidem, p.
88, grifos do autor), aqui o0 sujeito é interpelado por seu narcisismo.

Na Franca, com 0s movimentos operarios, as propagandas em 68 tinham o principio

de “explicar as massas que, apesar das aparéncias, ‘n06s’ ndo podiamos ir ao poder.” (ibidem,
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p. 91). Ja em 78, “tratava-se de explicar (ainda!) as massas que, com o programa comum, elas
ascendiam ao poder, sem ter outra coisa a fazer senao votar” (ibidem).

Depois de fazer toda uma abordagem histérica sobre as propagandas politicas,
Pécheux (ibidem) pontua que “o que temos de reaprender na pratica ¢ que a luta de classes
ndo € simétrica, e que a contra-identificagdo estratégica ao adversario € um engano,
particularmente nas condigdes novas do capitalismo do tipo ‘americano’”. Incidindo sobre as
teses de Tchakthotine, é preciso considerar os efeitos da lingua de Estado, ou seja, a “arte de
anestesiar as resisténcias, de absorver revoltas no consenso e de fazer abortar as revolucdes

fez certamente grandes progressos” (ibidem, p. 92).
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CAPITULO 1

ESTADO DA ARTE

O Programa Olimpiadas de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro (POLPEF), além
de ter as propagandas divulgadas na midia pela televisdo, busca promover o trabalho realizado
pelo programa por meio do material que é fornecido aos professores que participam do
programa, os Cadernos do Professor (CP), nos quais ha uma parte destinada a falar sobre as
razdes levantadas pelos organizadores para criar 0 programa, suas pretensoes, objetivos e de
uma forma sutil elogiar o POLPEF, argumentando a importancia do educador participar
juntamente com seus alunos.

No Brasil, a maioria das escolas publicas participa desse concurso, portanto o
material fornecido pelo POLPEF tem um grande alcance nacional. Por se tratar de um
programa de grande escala, acaba por ocupar uma boa parte das aulas destinadas ao ensino de
lingua portuguesa, sendo sua execucdo praticamente uma prioridade. Por essa razdo, o sujeito-
professor pode ser uma importante ferramenta do Estado para transmitir ao sujeito-aluno seus
ideais e, por circulagdo de sentido, & classe trabalhadora’.

Nesse sentido, para localizar nossa pesquisa no campo da Analise de Discurso (AD),
fez-se necessario encaminhar este estudo como um modo de compreender o processo de
formulacdo do discurso produzido pelos organizadores do POLPEF. Assim, nesse capitulo,
tratamos da histéria da lingua portuguesa no Brasil e de como ela se constituiu como
disciplina, da histéria do POLPEF encontrada nas plataformas digitais dos promotores do
programa.

Observando os CP’s fornecidos pelo POLPEF, percebemos varios momentos em que
se relatam a dificuldade enfrentada pelos alunos em relacdo a leitura e a escrita. Dessa forma,
buscarmos compreender, por meio da histéria, 0 motivo de haver um déficit no
ensino/aprendizado da lingua, o que nos levou a uma série de medidas adotadas desde a época
da colonizacdo, cujo desdobramento no pais foi 0 caminho para o fracasso escolar.

No Brasil, existem diversos projetos e planejamentos que pretendem colaborar com a
diminuicdo da dificuldade na educacdo. Olimpiadas curriculares, como veremos mais adiante,
existe praticamente uma para cada disciplina da grade escolar, pratica fundamentada no

argumento de que poucas sdo as escolas publicas que podem efetivamente oferecer um ensino

" Compreendemos como classe trabalhadora/ proletariado o cidaddo assalariado, com baixo poder aquisitivo e
que sdo afetados diretamente pelas Leis, projetos e acBes vindas do Estado.
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de qualidade, que consigam capacitar os alunos a ser cidaddos criticos, capazes de enfrentar
ou opinar sobre situagdes do cotidiano com propriedade, dai a necessidade e a importancia de
tais Olimpiadas.

A lingua portuguesa € tida como uma das maiores preocupacdes, pois, muitas vezes,
ouvimos dizer que o brasileiro ndo sabe falar bem a propria lingua, ele ndo tem o hébito da
leitura, tendo uma dificuldade enorme para escrever. Estas declaragdes séo dadas ao longo do
tempo, ano apos ano, fazendo-nos perceber que nao se trata de um problema atual, mas
praticamente cultural, social.

Para compreendermos melhor essa dificuldade vivida pelos brasileiros, falemos um
pouco sobre o ensino da lingua portuguesa no Brasil, como ela se constituiu como disciplina e
quais o0s vestigios trazidos do seu inicio para os dias atuais. JA& que nossa pesquisa €
desenvolvida na linha da Analise de Discurso, a histéria é importante para a formacéo

discursiva e os processos de significacao.

2.1 A Historia da Lingua Portuguesa no Brasil

Para Menardi; Amaral (2006), as acdes de reforma realizadas pelo Marqués de
Pombal durante o governo portugués e possessdes no periodo colonial, principalmente a
exclusdo do trabalho catequético feito pelos jesuitas, estdo estritamente ligadas a origem e ao
desenvolvimento histérico da educacéao publica brasileira.

Assim, Menardi; Amaral (ibidem) apontam que, no momento de crise econémica
vivida por Portugal no século XVII, houve a nomeacdo do Marqués pelo Rei, na intencdo de
recuperar essa economia. Segundo as autoras, Pombal fez uma série de transformacdes,
denominadas “reformas pombalinas”.

Marques de Pombal procurou industrializar Portugal, organizar melhor a exploragéo
das riquezas brasileiras, extinguiu a escravidao dos indios no Maranhao e, por fim, criou um
Diretério dos indios para trocar a administracdo das missdes, ate no momento realizada pelos
jesuitas. Os jesuitas foram expulsos das terras portuguesas por ndo atenderem mais 0S
interesses do reino. Pombal rompeu com a igreja por acreditar que a educagéo precisava ser
vista de um ponto cientifico e ndo teoldgico como era feito pelos jesuitas. Marqués de Pombal
via a educacdo como uma forma de melhorar a situagdo econémica de Portugal, fazendo com
que o pais se desenvolvesse.

Pombal, de acordo com Menardi; Amaral (ibidem), foi o responsavel por criar agdes

que se tornaram dados historicos, como a implantagdo do primeiro programa de ensino
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publico, as aulas régias, a formacao dos professores. Houve uma grande reforma na educacao,
a qual passara a ser responsabilidade do Estado e ndo mais da Igreja. Nesse cenario, como
visto, sdo criadas as aulas régias, aulas avulsas de disciplinas, ofertadas apenas para os filhos
da elite.

Como reforca Menardi; Amaral (ibidem), a expulsdo da Companhia de Jesus
significou para nosso pais, entre outras coisas, a destruicdo da Unica forma de ensino existente
no Brasil. Outro ponto interessante levantado pelas autoras é de que no Brasil as reformas
passaram a vigorar quase trinta anos depois, deixando a educacdo na Coldnia completamente

abandonada.

2.1.1 Da Lingua Geral a Lingua Portuguesa

Na histéria da lingua portuguesa no Brasil podemos destacar quatro periodos
importantes para sua efetivacdo no pais, segundo Guimardes (2005): i) o primeiro momento
ocorre do inicio da colonizacdo, em que havia contato das linguas indigenas, holandesa e
portuguesa e a criacdo das linguas gerais para maior entendimento entre os povos; ii) 0
segundo periodo é marcado pela saida dos holandeses e a vinda da familia Real e com isso a
decisédo de tornar o Portugués a lingua oficial, excluindo as linguas gerais; iii) Com a chegada
da familia Real o nimero de portugueses aumenta consideravelmente no Brasil e ai comeca
um novo periodo, nele é criada a imprensa que usa somente a lingua do rei, trazendo um
aspecto de unidade para a lingua, e iv) 0 quarto momento acontece com o comego das
discussdes a respeito de se ter uma lingua “brasileira”, pois ¢ o periodo que comeca a
imigracdo no Brasil e as varia¢Ges linguisticas passam a ser mais evidentes.

Guimarées (ibidem) também discorre sobre as caracteristicas do ‘“Portugués do
Brasil”, ressaltando que, devido ao formato de colonizagdo no Brasil, a lingua sofreu muitas
alteracdes, distanciando-se bastante da lingua usada pelos portugueses, principalmente em
relacdo a fala, pois a escrita, como segue uma serie de normatizagdo, acabou ficando mais
proxima ou mais parecida com a lingua dos colonizadores.

A introdugdo da disciplina de lingua portuguesa, oficializada como obrigatdria no
periodo pombalino, no curriculo escolar foi tardia, jaA que ela era vista apenas como
instrumento de alfabetizacdo, pois a lingua usada pelos estudiosos era o latim. Seu ensino
comegou aos poucos até que, na década de 1960, a lingua portuguesa se consolida. Pietri
(2010) aponta que, na década de 1950, com a democratizacdo do acesso a escola, houve o

aumento de contratacdo de professores, refletindo as préaticas nas universidades.
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Importantes mudancas aconteceram em 1960 e 1970, principalmente por causa da
ditadura militar. Um aspecto marcante dessa época foi a mudanca do nome da disciplina de
lingua portuguesa para “comunicacdo e expressao”, minimizando o ensino gramatical e se
intensificando num ensino voltado para oralidade, pensando na formacao profissional. Por
conta disso, houve grandes alteracdes na estrutura do ensino fundamental, como a elaboracao
do “Guia Curricular para ensino de 1° grau”, com 0 objetivo de oferecer ao professor maior
flexibilidade para adaptar seu trabalho de acordo com o contexto, uma vez que a elaboragéo
das atividades seria planejada pelo professor. O discurso presente no “guia curricular”
pautava-se na pratica discursiva de uma politica educacional para oferecer oportunidades
iguais a todos. Com relacdo ao ensino de lingua portuguesa, deixa-se um pouco de lado o
estudo da gramatica tradicional e procurava-se estudar o uso da lingua em si, com base em
ideais linguisticos.

Em complemento, Soares (2004) descreve que, em 1837, foi criado, no Rio de
Janeiro, o Colégio Pedro Il é implantada no curriculo a lingua portuguesa em forma de
retorica e Poética, abrangendo a literatura e a gramatica, disciplinas que representaram o
portugués até o fim do Império, quando houve a fusdo delas. Mudou-se a nomenclatura, mas o
ensino era basicamente 0 mesmo.

Muitas gramaéticas foram produzidas nessa época. Em sala, eram trabalhados
somente textos de autores consagrados e ao professor cabia apenas lé-lo e passar exercicio
para os alunos, seguindo, assim, o material didatico.

TransformacBes mais importantes no ensino da lingua portuguesa comecaram a
ocorrer depois de 1950 com o maior acesso escolar, primeiro porque muda o alunato, ja ndo
sdo apenas os “filhos da burguesia, que povoam as salas de aula, sdo também os filhos dos
trabalhadores” (ibidem, p.166); segundo, ao aumentar a demanda de alunos, o recrutamento
de professores passa a ser menos seletivo.

Para Soares (ibidem), nos anos de 1950 e 1960, o ensino da gramatica passa ser mais
articulado e estudado por meio do texto, da interpretagdo. Os professores ndo precisam mais
preparar suas atividades, apenas seguirem o livro didatico, uma forma de facilitar o trabalho
docente, uma vez que ha um rebaixamento salarial e precariedade nas condicdes de trabalho.

Em 1970, com a Lei de Bases e Diretrizes (Lei n°® 5692/71), houve uma mudanca
radical. Diferentemente das outras modificacGes ocorridas ao longo da histdria, essa foi uma
intervencdo militar, que reformulou o ensino fundamental e médio, de acordo com as

ideologias do regime militar. Segundo Soares (ibidem), nesse momento o estudo néo ficou
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voltado sO para textos literarios, mas volta-se para um ensino mais sistematico, de
decodificagéo.

De acordo com Soares (ibidem), as contribui¢cdes das ciéncias linguisticas ao ensino
do portugués foram de extrema importancia nos anos de 1980. Nessa década, as escolas sdo
alertadas para as questdes das variagdes linguisticas. Novas concepgdes vao surgindo na area
da fonética, semantica, exigindo uma nova postura do professor.

A constituicdo da disciplina lingua portuguesa no formato que a conhecemos hoje é
atravessada por fatos sociais e politicos do pais, desde a sua fase de Colbnia a sua
independéncia e constituicdo enquanto Nacdo. Portanto, podemos perceber que a lingua
portuguesa, enquanto disciplina curricular, passou por momentos de grandes dificuldades,

ecoando no ensino até os dias de hoje.

2.2 As Olimpiadas Curriculares Brasileira

As olimpiadas curriculares sdo concursos realizados nas escolas brasileiras, na
maioria das vezes em instituicGes pablicas, para melhorar a qualidade na educacdo, uma vez
gue o aluno estudard com mais afinco para poder participar e, principalmente, ser um finalista,
ganhando prémios e o prestigio da comunidade escolar.

Mas, como o préprio nome aponta, trata-se de uma olimpiada, ou seja, uma
competicdo, embora o0s organizadores desses concursos aleguem que uma selecdo dos
melhores ndo estd em questdo, e sim o enriquecimento do conhecimento do estudante em
relacdo a disciplina estudada, a importancia de querer e se empenhar em participar, de se

socializar. Como apontam Ostermann, Rezende (2012, p.248):

As olimpiadas escolares de qualquer disciplina se espelham nas competi¢des
esportivas mundiais que visam & selegdo de vencedores e,
consequentemente, de perdedores nas diversas modalidades de esporte. Das
competicOes esportivas, participam atletas treinados minuciosamente por
anos a fio, com apoio de diferentes paises e de empresas. No entanto, nos
Gltimos anos, ndo precisamos assistir aos jogos e competicdes para antecipar
0 grupo de seis ou dez paises de onde sdo recrutados os vencedores. Os
paises mais ricos tém, em geral, melhor desempenho que os mais pobres. O
"talento” esportivo estaria, entdo, condicionado a origem socioeconémica do
atleta.

Nessa perspectiva, percebemos, em relagdo as olimpiadas curriculares, que a
realidade é a mesma das olimpiadas esportivas, visto que chega ao final do concurso quem
tiver melhores condigBes socioecondmicas. Muitas vezes, o0 estudante de uma escola da

periferia, sem acesso a um computador com internet, sem laboratorios equipados com
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materiais de Ultima geracgéo, sem uma biblioteca com livros adequados, sem condicdes de se
deslocar da sua comunidade para realizar a pesquisa em outro lugar ou ainda que tenha que
trabalhar para ajudar no sustento familiar, ndo terd as mesmas oportunidades que um aluno
que tenha acesso a todas essas ferramentas, o que por circulacdo de sentidos pode reforcar a
desigualdade social, marcando questfes de luta de classes.

Segundo Narzetti (2018), primeiro pelo fato de existirem diferentes classes formando
a nossa sociedade é que essas classes ocupam lugares diferentes dentro da sociedade. E “desse
lugar que constituem suas representacdes sobre as ‘coisas’” (ibidem, p. 653), que recebem
representacdes diferentes por terem sido elaboradas a partir daquele lugar especifico e
sofrendo, portanto, as limitagcdes impostas por ele. E, em segundo, “[...] as diferentes classes
possuem interesses diferentes, comumente contraditérios, no interior dessa mesma
sociedade[...]” (ibidem).

Dessa forma, podemos compreender que concursos como as olimpiadas curriculares
produzem efeitos de divisdo de classe, visto que as proprias escolas publicas vivem realidades
diferentes umas das outras. No Brasil, existem escolas bem equipadas e amparadas, enquanto
outras faltam materiais basicos como cadeiras para 0s estudantes se sentarem. Essas situacdes
interferem no ensino/aprendizado. Em relagdo a competi¢do, chega a final o aluno que tem
mais condi¢des, mais oportunidades de acesso. Ainda que professores e alunos dessas escolas
com menos recurso se esforcem, ndo conseguem avangar devido a falta de recursos.

Essa formacédo da sociedade dividida por classes é implantada e trabalhada por meio
do Aparelho de Estado, o conjunto entre Governantes, Chefes de Estado, administradores.
Segundo Althusser (1974, p. 32), “[...] o Aparelho de Estado que define o Estado como forga
de execucdo e de intervencdo repressiva, ‘ao servico das classes dominantes’, na luta de
classes travada pela burguesia e pelos seus aliados contra o proletariado é de facto o Estado
[.]7.

Para Althusser (ibidem, p.73), a dominacdo das classes vai além da participagdo do
Aparelho de Estado, de dominio publico, ela também atinge o setor privado por meio dos
Aparelhos Ideologicos de Estado, “[...] um certo numero de realidades que se apresentam ao
observador imediato sob a forma de instituigdes distintas e especializadas [...]”, como igreja,
familia, entre outros.

Diferentemente do Aparelho de Estado que trabalha com a violéncia, a imposicéao, 0s
Aparelhos Ideoldgicos de Estado (AIE) funcionam, em maioria, pela ideologia, porém, sofre
também influéncia da classe que detém o poder, por conta da tradicdo de dominacdo, da

submissdo. Dentro desses AIE sdo trabalhados o lugar que cada um desempenha na sociedade,
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e a escola, que a maioria dos cidaddos frequenta ou frequentara, faz parte dos AIE, portanto
um ambiente muito oportuno para disseminar as ideologias de classes.

Nas escolas do Brasil sdo realizadas diversas olimpiadas curriculares, elas procuram
trabalhar com o aluno dentro do ambiente escolar, de acordo com a disciplina que esta
concorrendo. Envolvem estudantes do ensino fundamental ou médio das escolas publicas e
algumas olimpiadas também aceitam a participacdo de escolas privadas de todo o pais.
Ostermann; Rezende (2012, p.247) apresentam um breve resumo das disciplinas que realizam

esse tipo de concurso, como leremos a seguir.

[...] No Brasil, anualmente, organizam-se olimpiadas de Matematica e
Lingua portuguesa, para as escolas publicas, patrocinadas pelo governo
federal desde 2006. Universidades e sociedades cientificas também tém
organizado e financiado olimpiadas escolares. Por exemplo, a "Olimpiada
Brasileira de Fisica" vem sendo organizada pela Sociedade Brasileira de
Fisica para todos os estudantes do Ensino Médio e estudantes da Ultima série
do Ensino Fundamental ha mais de uma década. A Olimpiada Brasileira de
Biologia encontra-se em sua sexta edi¢cdo. A competicdo é voltada para
estudantes que cursam ou ja concluiram o Ensino Médio e conta com o apoio
da Secretaria de Inclusdo Social do Ministério da Ciéncia e Tecnologia
(MCT). Quanto a Olimpiada Brasileira de Quimica, trata-se também de um
evento anual para estudantes do Ensino Médio e tecnoldgico. Em 1986, por
iniciativa do Instituto de Quimica da Universidade de Sdo Paulo (USP), com
0 apoio da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo
(FAPESP), da Secretaria da Ciéncia e Tecnologia do Estado de S&o Paulo e
do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPq), realizou-se o primeiro evento, com a participacéo de cinco estados
brasileiros.

O CNPqg da suporte também a outras olimpiadas curriculares no Brasil, como as
Olimpiadas de robotica, astronomia e histéria. Todas com uma fala em comum em relagdo ao
objetivo, que é fornecer melhorias para o ensino basico. A olimpiada de lingua portuguesa,
foco de nossa pesquisa, € um desses concursos realizados na escola e que tem um alcance

nacional. VVejamos sobre ela mais detalhadamente no item a seguir.

2.2.1 As Olimpiadas de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro

O Programa Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro (POLPEF),
segundo dados retirados do site oficial do programa e do site do CENPEC, foi um projeto
criado no ano de 2002 pela Fundacdo Ital Social e o Centro de Estudos e Pesquisa em
Educacdo, Cultura e A¢do Comunitaria (CENPEC). Recebia 0 nome de “Prémio Escrevendo

0 Futuro”, tendo como objetivo, por meio da formacdo de professores, ajudar no
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aperfeicoamento no processo de elaboracdo de texto dos estudantes brasileiros do 42 e 52
séries de escolas publicas.

O programa sempre contou com o apoio do MEC, mas, em 2008, firmou uma
parceria com o Ministério da Educacédo e, assim, se ampliou, alcangando maior nimero de
anos escolares, tornando-se uma Politica Publica de Ensino constituida de uma série de acdes,
como Leis, projetos e programas realizados pelo poder publico para melhorar a qualidade na

educacéo.

[...] as politicas pubicas entram em cena uma que elas vao criar 0 consenso
de igualdade social, de acesso, de oportunidade, mediante a capacitagdo dos
sujeitos, 0 que permitird o governo exercer 0 poder regulador sem tensao
(DIAS, 2010, p. 50).

Esse modo de ver as politicas publicas pode ser complementado com os argumentos
de Pfeiffer (2010, p.86), em que a autora defende que “as politicas de ensino estruturam-se
sob o mesmo funcionamento que sustentam as politicas publicas em geral na historia
brasileira (e também mundial) guardadas de suas especificidades e ligeiras diferencas”,
amparando-se na questdo das politicas sociais como instrumento de amenizar as
desigualdades originadas no mercado. “Nesse sentido fica forte que a formulacdo dessas
politicas se sustenta pelo gesto de adaptacéo” (ibidem), em que os discursos visam ajudar aos
desfavorecidos.

Nessa perspectiva, hd uma contradicdo que se materializa no discurso do Estado ao
desenvolver projetos como os das olimpiadas. Por meio de a¢cdes como essas, 0 discurso do
Estado mostra ao povo que todos os cidaddos receberam oportunidades de crescimento e
transformacdo de sua realidade. No entanto, a prépria Constituicdo Brasileira, quando trata

das divisdes de ensino nas Politicas Publicas, prevé certa divisdo entre os individuos.

Artigo 208 da Constituicdo Brasileira = O dever do Estado com a educacéo
sera efetivado mediante de:

I-[.]

V — acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo
artisticas, segundo a capacidade de cada um; [...]

[...] séo formulagbes que colocam a divisdo entre natureza e cultura de modo
a evidenciar que alguns sdo naturalmente cultos e outros naturalmente
naturais. (ibidem, p. 88)

O Estado concede os direitos, mas respeitando as diferencas intelectuais de cada um,

ou seja, as diferencas sdo evidentes. Comparando com as condi¢des de producéo historicas
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que descrevemos sobre o ensino da lingua portuguesa, vemos que os sentidos de desigualdade
séo produzidos ao longo dos anos.

Em 2007, quando o POLPEF passou a ser uma a¢do do Plano de Desenvolvimento
da Educacéo (PDE), criado pelo governo federal, sendo nomeado de “Programa de Olimpiada
de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro”, aumentou-se a abrangéncia do programa,
passando a trabalhar com alunos do 5° ano do Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino
Médio, tornando-se, portanto, uma politica publica de ensino. Em nota retirada do site do

MEC?, a agdo ¢ anunciada:

ApGs andlises de iniciativas educacionais, o MEC assinou protocolo de
intencbes com a Fundacdo Itad Social para promover a olimpiada. A
fundacdo é responsavel por organizar o Projeto Escrevendo o Futuro, cuja
metodologia e estratégia servirdo de base para elaborar o concurso
(BRASIL, 2007).

O Protocolo de Intengdes, disponibilizado na péagina de arquivos do MEC®, trata-se
de um contrato de quatro paginas em que colocam os termos da parceria. O texto, além das
informacdes juridicas das partes envolvidas, expde as razdes que consideraram para realizar o

acordo:

I. a ITAU SOCIAL desenvolveu, com a coordenacio técnica do CENPEC, o
Prémio Escrevendo o Futuro, cujos objetivos sdo colaborar com a formagao
de educadores e estimular o desenvolvimento de competéncias dos alunos
para a escrita, contribuindo, dessa forma, para a melhoria da qualidade do
ensino publico brasileiro;

Il. 0 MEC, entre outros projetos destinados a incrementar a qualidade do
ensino no pais, deseja implementar um projeto de Olimpiada Brasileira de
Lingua Portuguesa, baseado no Prémio Escrevendo o Futuro, com o objetivo
de estimular a qualidade da escrita dos estudantes brasileiros;

I1l. apds andlises de iniciativas educacionais, o MEC concluiu que a
metodologia e estratégia de premiagdo do Prémio Escrevendo o Futuro séo
particularmente especiais e compativeis com 0s seus principios e, portanto,
deseja iniciar tratativas com a ITAU SOCIAL e o CENPEC relacionadas a
implementacdo do Projeto de Olimpiada Brasileira de Lingua Portuguesa;
(ibidem).

O documento conta com dez clausulas. A primeira determina o objeto do instrumento
“a conjugacdo de esforgos entre os participes visando a realizacdo de estudos destinados a

concepgdo de estratégias para a implementagdo da Olimpiada Brasileira de Lingua Portuguesa

8 Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/protoco_intencoes_olimpiada_portugues_19 04 2007.pdf. Acesso em:
% Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/arquivos/Bk_pde/olimpport.html. Acesso em: 30 jun. 2019.


http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/protoco_intencoes_olimpiada_portugues_19_04_2007.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/Bk_pde/olimpport.html
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do Ministério da Educagdo”. A clausula segunda fala do compromisso que os participes terdo

de assumir. Os recursos financeiros sdo tratados na terceira clausula, em que diz:

O presente Protocolo de Intencdes ndo envolve transferéncia de recursos
financeiros entre os participes.

SUBCLAUSULA PRIMEIRA - As dotacGes ou destinacdes de verbas
especificas, por demandas ou projetos que venham a ser objeto de
negociagdo, serdo devidamente processadas na forma da lei, sempre por
instrumento proprio.

SUBCLAUSULA SEGUNDA — As despesas necessarias a consecucao do
objeto deste instrumento serdo assumidas pelos participes, dentro dos limites
de suas respectivas atribui¢des, ndo podendo os participes, nada exigir um do
outro (ibidem).

A quarta clausula, da operacionalizacdo do instrumento. Na quinta, o0 MEC
reconhece que a propriedade de quaisquer direitos “pertencem exclusivamente a ITAU
SOCIAL e/fou ao CENPEC” (ibidem). A clausula de nimero seis coloca que a vigéncia do
instrumento é de doze meses, podendo ser prorrogado. A sétima acorda que qualquer
modificacdo deve ser feita de comum acordo entre os participes. Na clausula oitava, sobre a
rescisdo do contrato. A nona coloca que a publicacdo do instrumento deverd ser feita no
Diério Oficial da Unido e a ultima cldusula determina o Foro de Brasilia “para dirimir
quaisquer questdes oriundas do presente instrumento” (ibidem).

Em cerimdnia oficial no dia 19 de fevereiro de 2008, o Ministério da Educacéo,
juntamente com a Fundacgdo Itad, lanca nacionalmente o Programa Olimpiada de Lingua
Portuguesa Escrevendo o Futuro.

Desde a primeira edi¢do, quando ainda se chamava “Prémio Escrevendo o Futuro”, o
projeto seguiu sua realizacdo dividida em dois momentos: nos anos impares promovia
formagdes para os professores, com cursos tanto presenciais como a distancia e nos anos pares
era a realizacdo do concurso, 0 mesmo modelo foi adotado até o ano de 2017, ocorrendo uma
pausa em sua realizacdo no ano de 2018 para que o projeto fosse reelaborado, com previéo de
retomada para 0 ano seguinte.

O tema em todas as modalidades e anos participantes sempre foi o0 mesmo “O Lugar
Onde Vivo”. O tema pretende fazer o aluno perceber sua realidade e refletir, formulando
questdes sobre a sua atuacdo neste meio. Desta maneira, o discente € convidado a falar sobre
aquilo que vive, a partir da posicdo que ocupa dentro de uma Formacéo Discursiva (FD) e seu
texto apresentara as ideologias presentes nessa FD.

Segundo Pécheux (1997, p.82), “todo processo discursivo supde a existéncia dessas

formagdes imaginarias” [...] “o que funciona nos processos discursivos ¢ uma série de
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formagBes imaginarias que designam o lugar que A e B se atribuem cada um a si e ao outro, a
imagem feita por eles de seu proprio lugar e do lugar do outro”. Tais imagens sdo formadas
por meio de questionamentos como “quem ele é para que fale assim comigo?” ou “quem eu
sou para falar assim?”. Essas sdo perguntas gque o sujeito falante e o ouvinte véo se fazendo no
momento de formulagcdo do enunciado para encontrar o seu lugar de representacdo dentro da
formacdo discursiva da qual enunciam. Isso s6 € possivel porque estas formulagcdes operam
por meio da ideologia, e é a partir dessas formulacdes que os alunos irdo significar seus
textos.

Para a AD, toda fala é carregada de significados e esses significados carregam a
ideologia do grupo do sujeito falante, mesmo sendo algo automatico, no qual o sujeito faz
sem perceber. Assim “a interpelagdo do individuo em sujeito de seu discurso se efetua pela
identificacdo (do sujeito) com a FD que o domina (isto é, na qual ele é constituido como
sujeito). Entdo, um sujeito s6 pode produzir um discurso quando se identifica com dada FD.”
(NARZETTI, 2018, p. 655).

Diante disto, o tema “O lugar onde vivo”, escolhido para o concurso, influencia a
escrita do aluno, reforgando sua permanéncia, seu lugar de origem, uma vez que, ao pesquisar
sobre assuntos relacionados a sua cidade, o estudante acreditara estar falando sobre algo novo,
quando, na verdade, esta apenas produzindo as ideologias da FD a que pertence.

Continuando a falar sobre a estrutura do POLPEF, ele desenvolve ag¢des de formacéo
de professores, a fim de alcancar o objetivo de contribuir para a melhoria do ensino de escrita
dos estudantes brasileiros de escolas publicas. Para realizar essa formacdo, o programa usa
diferentes recursos como cursos presenciais e on-line.

O POLPEF fornece, atualmente, pela plataforma digital, a revista “Na ponta do
Lapis”, que fala sobre praticas pedagogicas, relatos de profissionais da educacdo e a Gltima
edicdo da Colecdo da Olimpiada (Caderno do Professor), pequenos livros de orientacdo e
apoio ao professor, organizados por géneros para serem trabalhados com os alunos dentro sala
de aula, incluindo a participag@o no planejamento de aula anual.

Existe também uma grande divulgacio do POLPEF. E possivel perceber que se
procura investir em propagandas televisivas, sites, revistas, cartazes e panfletos enviados as
escolas nos anos de realizacdo do concurso. Por meio dessas midias, tenta-se promover,
incentivando professores e alunos a participar, alegando que, além de melhorar a préatica

pedagogica, os participante podem receber prémios, se chegarem na final da competig&o.
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2.3 Material de suporte

O Programa Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro (POLPEF) conta
com duas plataformas digitais que tomamos como material de suporte. Elas sdo usadas para
divulgar, arquivar informag0es antigas ou atuais do programa.

No site Olimpiadas de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro®, no site do Centro
de Estudos e Pesquisa em Educacéo, Cultura e Acdo Comunitaria (CENPEC)*, pudemos ter
acesso a muitas informacdes sobre a historia do programa, como funciona o concurso, como
se da a formag&o dos professores e os materiais de apoio disponibilizado.

No site do POLPEF, encontramos os textos dos finalistas do concurso, recursos
didaticos como jogos de aprendizado e passatempos. Videos, fotos, textos, falando sobre o
projeto e o que falam sobre ele. Também as propagandas divulgadas na televisdo, o acervo da
revista “Na ponta do ldpis” e a Ultima edi¢cdo da Colecdo das Olimpiadas, nomeada aqui,
como dito anteriormente, Caderno do Professor (CP).

Ja o site do CENPEC trabalha com os arquivos mais antigos do programa, como 0
proprio nome do espago sugere ¢ um “Centro de referéncia e Memoria”. Nele é possivel
encontrar as primeiras noticias sobre o concurso, fotos, cartazes de divulgacdo e os cadernos
do professor, desde a primeira edicdo, entre outros inimeros documentos.

Detemo-nos a esses espacos, pois deles retiramos os materiais de divulgacdo para a
constituicdo do corpus e as informac6es sobre o POLPEF, para compreendermos as condicdes

de producéo que levaram tais materiais ser ditos da forma que séo apresentados.

2.3.1 Cadernos do Professor: as mudancas ocorridas no material de apoio do POLPEF
com o passar dos anos

Para fazer um estudo discursivo sobre os cadernos do professor, apresentamos a
seguir o material de apoio utilizado pelo docente para execug¢do do concurso e como se da sua
distribuicdo. Atemo-nos a descrever toda a estrutura dos livretos, como as informagoes
contidas neles significam dentro da luta de classes, para depois focarmos na parte destinada a

apresentacdo, que é nosso material de analise.

19 bisponivel em: https://www.escrevendoofuturo.org.br/. Acesso em: 08 nov. 2018.
1 Disponivel em: http://memoria.cenpec.org.br/index.php?mod=projetos.view.7&id=164&ordem=g. Acesso em:
08 nov. 2018.


https://www.escrevendoofuturo.org.br/
http://memoria.cenpec.org.br/index.php?mod=projetos.view.7&id=164&ordem=g
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Assim, citaremos trechos de documentos e dos préprios cadernos durante todo o
capitulo para explanar de forma clara do que se trata o material e quais 0s objetivos
levantados pelo Programa Olimpiadas de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro (POLPEF).

O programa oferece varios recursos para a formacdo do professor e um deles,
acreditamos que o mais utilizado pelos educadores, € o Caderno do Professor, conjunto de trés
cadernos (pequenos livros), divididos cada um em um género textual, usados para auxiliar os
professores a trabalhar com a preparacgdo do POLPEF dentro da sala de aula, tendo

basicamente a mesma funcao de um livro didatico e, esse tipo de material tem

[...] carater de mediacdo e cuja fungdo sofre o processo de apagamento
(como toda mediacdo) e passa de instrumento a objeto. Enquanto objeto, o
material didatico anula sua condicdo de mediador. O que interessa, entdo,
nado é saber utilizar o material didatico para algo. Como objeto, ele se d4 em
si mesmo, e 0 que interessa é saber o material didatico (como preencher
espacos, fazer cruzinhas, ordenar sequéncias, etc). A reflexdo é substituida
pelo automatismo, porque, na realidade, saber o material didatico é saber
manipular. (ORLANDI, 1996, p. 22, apud SILVA 2017, p. 17)

Por aqui ja comegamos a compreender um dos pontos cruciais do POLPEF, oferecer
algo novo, mas mantendo a mesma estrutura que ja vem sendo aplicada nas salas de aulas,
seria uma troca de materiais de apoio, em dias normais os professores usam os livros didaticos
adotados pela escola e nos dias de execucdo do concurso usam o livro da colecdo das
olimpiadas, ambos fornecidos pelo governo, mediados por uma politica publica de ensino.

O Caderno do Professor é disponibilizado pelo POLPEF desde a primeira edicao.
Inicialmente era nomeado de “Kit Ital de Criacéo de textos”. Em um trecho retirado de um
noticiario, disponibilizado no site do Cenpec, é anunciado o lancamento do Prémio Itad. Nele
é descrito como ird funcionar o concurso e de qual maneira o material deve ser utilizado pelos

professores:

Apo6s a inscrigdo, a escola receberd do Cenpec o Kit Ital de Criagdo de
Textos, composto por trés livros de orientacdo sobre as oficinas na sala de
aula nas trés modalidades (poesia, reportagem e texto de opinido), exemplos
de cinco reportagens e cinco textos de opinido retirados de revistas de
circulacdo nacional, folheto de orientagdo com o regulamento de
participacdo e um manual para a conducdo do processo de desenvolvimento
dos textos.

Ao receber o Kit, a escola devera realizar uma Oficina de Escrita, com
duracdo média de dez dias, dentro dos horarios de aula [...]. (CENPEC,

[s.d.])

Assim, a escola que se inscrevia para a participacdo recebia esse kit e os professores

se organizavam para utiliza-lo e inclui-lo no contetdo de suas aulas, procurando seguir as
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instrugdes dadas pelos elaboradores. Desde o inicio do POLPEF, existem gestos que indicam
a posicdo que o professor deve assumir diante da execucdo do concurso, havendo um
deslocamento nas posicdes de poder, pois o professor deixa de ser o detentor do
conhecimento, passando a assumir a posicdo exigida pelos organizadores. Como esclarece
Megid (2016), no funcionamento da posicdo de poder que o material didatico ocupa no
discurso pedagdgico, € possivel ver outros discursos em funcionamento, como o papel do
livro e da propria escrita na sociedade, estabilizando sentidos, contrapondo o papel da fala,
com o poder de legitimacdo menor.

Nesses termos, quando o professor usa esse material em suas aulas, seu poder de fala
da espacgo ao contetdo que esté no livro didatico, ndo sendo ele mais o autor de suas a¢des e
sim um reprodutor do que esta dito ali. Por esse motivo, um dos Aparelhos Ideoldgicos do
Estado (AIE) que mais influenciam no processo de dominagdo é a Escola, de acordo com
Althusser (1974). Como a crianga passa 0 maior tempo de sua vida neste ambiente, ali é
enraizado o dever de saber qual o seu lugar no mundo, uma forma de ja crescer instruida

acerca da compreensao do porqué das divisdes de classes.

[...] a0 mesmo tempo que ensina estas técnicas e estes conhecimentos, a
Escola ensina também as ‘regras’ dos bons costumes, isto é, o
comportamento que todo o agente da divisdo do trabalho deve observar,
segundo o lugar que esta destinado a ocupar: regras da moral, da consciéncia
civica e profissional, o que significa exactamente regras de respeito pela
divisdo social-técnica do trabalho, pelas regras da ordem estabelecida pela
dominacdo de classe. Ensina também a ‘bem falar’, a ‘redigir bem’, o que
significa exactatamente (para os futuros capitalistas e para 0s seus
servidores) a ‘mandar bem’, isto €, (solucdo ideal) a ‘falar bem’ aos
operérios, etc. (ibidem, p. 21, grifos do autor)

E o livro didatico trabalha essa dominacdo de uma forma sutil, levando, muitas
vezes, o professor a acreditar, atravessado pela ideologia de sua FD, que € dono de sua propria
fala, enquanto repete sentidos ja estabilizados pelo Estado. Segundo Rodrigues e Tafarello
(2009), o aspecto principal da ideologia € de trabalhar o sujeito por meio do inconsciente, uma
vez que o sujeito é dominado pelas suas praticas, originando seu discurso. De acordo com

Narzetti (2018, p. 655) Pécheux nomeia de esquecimentos:

[...] os sujeitos do discurso funcionam sobre a base da ilusdo de que séo a
fonte do que dizem. Essa ilusdo estaria ligada ao fato de que o sujeito é
afetado por um duplo esquecimento (que, na verdade, é um
desconhecimento) — o sujeito acredita ser a fonte do que diz, porque nédo
sabe que: a) o que diz j& foi dito antes; b) o que diz sé faz sentido porque
estd em relagdo de parafrase com um ja dito antes e em outro lugar.
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As escolas receberam o material impresso do Caderno do Professor até o ano de
2014, quando na 42 edicdo do POLPEF foram lancados os Cadernos Virtuais, uma adaptacao
do Caderno do Professor para o suporte digital, no entanto adicionando diversos recursos
multimidia como audios, textos para projecdo, videos e jogos. Em sua quinta edi¢éo, os CP’s
passaram a serem 100% digitais. Os primeiros professores que fizeram a inscricdo receberam
um CD contendo os CP’s. Os contetdos também estdo disponiveis na plataforma digital do
programa para os demais profissionais que tenham cadastro.

Quando ainda se chamava “Kit Itad de criacdo de texto”, os géneros trabalhados no
POLPEF eram poesia, reportagem turistica e texto de opinido, cada caderno recebia um nome
especifico: “Poetas da escola”, “Viagem pelas palavras” e “Pontos de vistas,”
respectivamente. No ano de 2004, o género reportagem turistica foi substituido pelo género
memorias e assim o caderno recebeu um novo titulo: “Se me lembro bem”. Em 2006, o kit
passou por uma reformulacdo e essa mudanca teve uma atencdo especial na introducdo dos
cadernos.

Em 2008, quando o POLPEF se tornou politica publica para educacdo, o “Kit Itau de
cria¢do de texto” passou a se chamar “Colecdo das Olimpiadas”, recebendo algumas
alteracbes, mas mantendo o nome dos CP’s. A partir dessa edicdo, é possivel perceber um
carater mais politico na parte das apresentacdes destinadas aos professores.

Como ja dito anteriormente, as politicas publicas sdo medidas que o Estado toma
para amenizar as desigualdades e, nas apresentagdes dos CP’s da edicdo de 2008, esse
objetivo vem bem explicito.

No ano de 2010, foi incluido o género textual crénica no POLPEF, tendo assim mais
uma reelaboragdo dos CP’s e um novo fasciculo foi adicionado a cole¢do, recebendo o nome
de: “A ocasido faz o escritor”. Em 2014 e 2016, houve outras edi¢bes dos cadernos, porém
mantendo sua estrutura principal, ressaltando que nos dois Ultimos anos ganharam uma versao
virtual.

Todos os CP’s sdo formados por uma série de textos que pretende auxiliar o
professor em sala de aula, contendo conceito, exemplos do género trabalhado, dicas de
metodologia, atividades a serem realizadas com os alunos para introduzi-los na producéo dos
textos, além de algumas dicas gramaticais. Também traz um texto inicial dirigido ao
professor, como uma carta, em que se apresenta 0 programa e colocam 0s objetivos e
expectativas dos resultados almejados pelo POLPEF.

Observando caderno a caderno, é possivel perceber a preocupagdo do POLPEF com

a parte destinada a apresentacdo, como ela foi crescendo, aumentando o numero de paginas
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reservadas a isso. Observamos que é nesse momento que o POLPEF fala diretamente com o
professor, entdo é aqui que precisa convencé-lo a tomar a participacdo no concurso como
prioridade, para poder colocar o sujeito-professor seguindo as ideologias do Estado e, por
consequéncia, 0 sujeito-aluno ird seguir as mesmas ideologias. Para isso, 0 POLPEF busca
apresentar objetos que significam na posicao sujeito-professor, fazendo sentido dentro da sua
formacéo discursiva.

Nesse sentido, como argumenta Megid (2016), a partir do momento que se determina
a posicdo-sujeito discursiva, é colocado em movimento um ponto importante para os estudos
da Anélise de Discurso: linguagem-inconsciente-histdria. O professor e o aluno sdo sujeitos
autor/leitor dos discursos produzidos em sala, sendo intermediadas suas relagdes, entre outras
materialidades significantes, mas principalmente, pelo material didatico. Com base nessa
perspectiva, compreendemos que os CP’s pretendem ser um veiculo de comunica¢do do
Estado com o ambiente escolar, no qual o professor se torna mediador das ideologias da
classe dominante.

Por fim, podemos perceber que todos os CP’s tém um aumento significativo de
paginas de uma edicdo para outra, desde as instrucfes até 0 numero de exemplos e exercicios,
tanto é que o primeiro fasciculo era formado por cerca de cinquenta paginas, enquanto o

ultimo tem mais de cento e cinquenta paginas.

2.3.2 Caderno por caderno: uma descrigio detalhada do Caderno do Professor

Os Cadernos do Professor (CP’s) oferecidos pelo Programa Olimpiadas de Lingua
Portuguesa Escrevendo o Futuro (POLPEF) nos interessam por ser eles o contato mais
préximo do sujeito/professor e sujeito/aluno com o POLPEF, embora poucos sejam os alunos
que conseguem chegar a final e vivenciar mais profundamente a experiéncia de participar do
programa.

Por meio do conteido apresentado nos CP’s, podemos perceber muitos dos
posicionamentos ideologicos que atravessam os discursos produzidos pelos organizadores do
POLPEF. Por esse motivo, faz-se pertinente fazer uma descri¢do detalhada desses livretos.

Como existem trés CP’s, cada um tratando de um género diferente, elegemos apenas
um para realizar essas descri¢des: o CP da reportagem turistica, primeiramente nomeado
“Viagem pelas palavras”, passando a género textual memoria, recebendo o nome de “Se me
lembro bem”. Como vamos apontar as semelhancas e diferencas existentes entre as edicoes,

esse CP nos pareceu mais interessante por conta da mudancga no género.
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A primeira edicdo do CP escolhido para constituir nosso material de analise teve
como autora Eliana Gagliardi com Bacharelado e licenciatura em Filosofia e mestre em
Linguistica Aplicada ao Ensino de Linguas, em parceria com Heloisa Amaral, graduada em
Histdria, mestre em Educacdo. Nas edi¢des seguintes, a pedagoga Anna Helena Altenfelder,
mestre e doutora em Psicologia da Educagdo, juntamente com a psicopedagoga Regina
Andrade Clara, foram as autoras dos fasciculos. Porém, na edi¢do de 2010, contou com a
colaboracédo de Neide Almeida, socidloga e mestre em Linguistica Aplicada ao Ensino.

O primeiro kit dos CP’s foi langado em 2002, apresentava apenas o slogan da
Fundacgdo Itad Social e do Cenpec. O CP se inicia com uma carta ao professor, de duas
paginas, com uma linguagem descontraida das autoras. Nele é apresentado quem sao 0s
organizadores e a proposta do projeto. Aborda-se a escolha do tema “O lugar onde vivo”, 0S
géneros textuais escolhidos para a escrita dos textos e como esses géneros vao atuar no tema.
As autoras explicam a razdo da elaboracdo de um projeto cuja pretensdo € melhorar o ensino
de leitura e escrita dos estudantes, além de mostrar que o concurso tem grande chance de dar
certo pelo fato de que os alunos escreverdo os textos com o intuito de serem publicados,
portanto se esforcardo mais, uma vez que outras pessoas também lerdo e ndo somente o
professor, como é de costume nas praticas pedagogicas.

Sem muitas delongas, Glagliardi e Amaral (2002) explicam a metodologia, de modo
que o caderno esta organizado em trés partes: a primeira traz algumas consideracdes sobre a
reportagem turistica, explicando o conceito, como se da o trabalho do reporter, as
caracteristicas desse tipo de texto, o roteiro que deve ser seguido e sua linguagem especifica.

Na segunda parte do CP de 2002 é trabalhada a pratica, a metodologia a ser
desenvolvida pelo professor nas etapas e oficinas de producéo. Nessas duas partes, sempre ha
um recado para o professor, uma espécie de orientacdo. Na ultima parte, de apenas uma
pagina, denominada “palavras quase finais”, as autoras do livreto sugerem que os professores
enriquecam seu trabalho com outras leituras e ddo dicas de livros utilizados na elaboragédo do
caderno.

As autoras finalizam com exemplos de reportagens turisticas ja publicadas em
diferentes lugares do pais. Nessa edi¢do de 2002, o POLPEF ainda era uma agéo realizada por
uma instituicdo privada, nela é possivel notar que ndo ha um interesse muito grande de
promover 0 programa, apenas explicam que se trata de uma acdo que podera melhorar a
pratica pedagdgica e ndo ha uma ficha bibliografica.

Em 2006, o POLPEF comeca a receber maior visibilidade, consequentemente, mais

apoio, o que leva a uma reformulacdo do kit passou por uma reformulacdo. Em um trecho
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retirado da apresentacdo do CP, observamos que as autoras comegam a usar uma linguagem

mais voltada para promoc¢éo do programa.

[...] aprimoramos o Kit com base nas experiéncias propiciadas durante o ano
de 2004 e nos resultados das oficinas de Formacdo de Professores
implementadas em 2005. Esse novo Kit é composto pelos fasciculos Pontos
de vista, Poetas da escola e se bem me lembro... e tem como objetivo
orientd-los na realizagdo de oficinas, disseminando praticas bem-sucedidas
no ensino da escrita (CLARA; ALTENFELDER, 2006, p.02).

Além de ter uma apresentacao mais elaborada, os CP’s, depois de 2006, passam a ter
ficha bibliografica. As autoras dos fasciculos escrevem sobre a abrangéncia do prémio no
pais, usando frases enféaticas como “beneficiando cerca de 2 milhdes de alunos”, com
enunciados mais apelativos falam sobre o POLPEF, como podemos ver em um outro trecho,

também retirado da mesma edicao.

O Prémio Escrevendo o Futuro é uma das a¢fes do Programa Escrevendo o
Futuro, que foi desenvolvido com base em um conjunto de atividades
voltadas & melhoria da producéo escrita nas escolas publicas brasileiras, uma
vez que a conquista das habilidades de leitura e da escrita significa um
determinante fator de inclusdo social e de sucesso para os jovens cidadaos na
vida cotidiana e no mercado de trabalho [...] (CLARA; ALTENFELDER,
2006, p.02).

Aqui podemos perceber que, mesmo ainda ndo se tratando de um programa do
Estado, ja traz tracos de uma politica publica, pois propdem acdes voltadas para a melhoria do
ensino, a fim de preparar os jovens para 0 mercado de trabalho, deixando evidente a questdo
de luta de classes, uma vez que a maioria dos alunos de escola publica sdo filhos de
proletariados e futuramente seguirdo o destino dos pais e precisam estar preparados.

Esse CP de 2006 fala minuciosamente do “Prémio Escrevendo o Futuro”, com
verbos quase sempre no imperativo como “devem conversar” e ‘“siga as orientagdes”,
apontando o que os professores devem fazer para poder participar do concurso e alcancar o
objetivo maior, que ndo € o de ganhar o prémio, mas contribuir para o crescimento intelectual

do aluno. Vejamos na citagéo abaixo:

Como o envolvimento dos alunos é fundamental para a aprendizagem e para
a producdo de bons textos, logo de inicio vocé deve conversar com eles
sobre o prémio e escolher em conjunto com a turma um dos géneros
propostos: artigo de opinido, memarias ou poemas. Depois da escolha, siga
as orientacGes do fasciculo e faca todas as oficinas com a sua classe. A
realizacdo das oficinas garante aos alunos compreender melhor como devem
proceder para escrever um texto para participar do Prémio e, possivelmente,
ganhar o concurso. [...] (CLARA; ALTENFELDER, 2006, p.03).
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Mesmo que o objetivo das autoras do CP seja de promover 0 concurso e pareca ja
existir um silenciamento da luta de classes, percebemos que ainda ndo existe uma relagdo com
a Lingua de Estado (LE), pois, ao impor ao professor o que deve ou ndo fazer, causa uma
estranheza e a LE trabalha com a sutileza do argumentar.

Continuando com a descricdo do mesmo CP, as autoras explicam o0 que sdo 0s
géneros textuais e por que trabalha-los, a importancia de seguir a sequéncia didatica na
realizacdo das oficinas. Depois ddo o conceito de memdria e como ele deve ser trabalhado
dentro da proposta do POLPEF. Descrevem todas as atividades a ser realizadas nas oficinas e
0 objetivo a ser alcancado por cada uma delas. E, no restante do CP, vao explicando cada
exercicio a ser feito pelos alunos, dando dicas de atividades extras, trazendo exemplos. No
final, apresenta os critérios de avaliacdo da comissao julgadora e a quantidade de pontos a ser
atribuida a cada quesito julgado. Com o0 mesmo texto que encerra o CP da primeira edi¢do
este também € encerrado, dando dicas sobre leituras complementares. E, em anexo, traz mais
exemplos do género memodrias.

No ano de 2008, logo na introdu¢do do CP, podemos ler a justificativa do Ministério
da Educacdo em ter transformado o projeto da Fundacdo Itad Social em Politica Publica de
Ensino. Segundo as autoras do CP, “o0 MEC encontrou no Programa Escrevendo o Futuro a
metodologia adequada para realizar a Olimpiada — uma das a¢des do Plano de
Desenvolvimento da Educacdo, idealizado para fortalecer a educacdo no pais” (CLARA;
ALTENFELDER, 2008).

Nessa edicdo, o CP passou por outra reformulacdo. Podemos compreender essa
mudanca como uma forma de se adequar a linguagem politica, posto que as orientacdes
contidas no CP ndo s&o mais colocadas como uma imposicéo, a apresentagdo vem com um
tom motivador, apresentando o material como uma proposta a ser utilizada pelo professor
para a melhoria da escrita dos alunos, juntamente com a proposta do tema “O lugar onde
vivo”, realidade vivida pelos estudantes, a qual pode ser transformada, dando a eles um novo
olhar. Na carta ao professor, as autoras usam uma linguagem incentivadora, para que 0s

docentes possam praticar as atividades da colegdo em suas aulas, como podemos ver a seguir:

Aparentemente é apenas um concurso de textos, mas, na realidade, a
Olimpiada constitui uma estratégia de mobilizagdo que oferece aos
professores oportunidade de formacgdo. Apostamos na ideia de que os
professores possam vivenciar uma metodologia de ensino de lingua que
trabalha com géneros textuais por meio de sequéncias didaticas (CLARA;
ALTENFELDER, 2008, p.05).
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Nos cadernos de 2008, ja conseguimos identificar as marcas de uma propaganda
politica, que tem o poder de trabalhar por meio da psicologia, usando ndo s6 palavras, mas
também sentimentos, ideias, imagens e gestos. E é ai que figura a Lingua de Estado,
articulada para agir e convencer, pois como nos revela Pécheux (2016), ao citar um “militante
paroco-de-plantdo”, a propaganda procura saber o que se passa na cabeca das pessoas, a fim
de poder tocé-las, convencé-las. Quando as autoras propdem, em vez impor, mostram que
conhecem a posicao que o sujeito-professor gosta de assumir, o de autoridade de sua sala e
auténomo na preparacdo das aulas.

O CP 2008 segue 0 mesmo padréo da edicdo anterior, apresentando um conceito e
depois explicando, dando dicas e exemplos de como elaborar o texto e chegar no final do
concurso. As autoras também véo colocando em cada atividade realizada os objetivos, assim
como nas outras edi¢cBes colocam os critérios de avaliacdo para a comissdo julgadora. Em
seguida, mais exemplos de textos de memorias, dicas de leitura para o professor.

Por fim, Clara; Altenfelder (2008, p.84) apontam o papel da escola no
ensino/aprendizado, o de “garantir a todos os alunos os saberes linguisticos necessarios para o
exercicio da cidadania. 1sso porque uma vida digna em sociedade pressupde o dominio das
competéncias de ler, escrever e refletir sobre a lingua escrita”. E o aluno produz melhor
quando ele sabe o que se espera dele. Para isso, mostram uma sequéncia didatica a ser seguida
para que o estudante tome esse conhecimento, significando as politicas publicas de ensino que
devem oferecer condi¢fes em todos os niveis de ensino.

As ultimas trés edicdes do CP trazem a apresentacdo mais longa de todas, além da
carta ao professor, bem parecida com a de 2008, em que se apresentam o modelo do concurso,
0 tema, 0s géneros a ser trabalhados e o material didatico ofertado para as aulas. Em seguida,
as autoras fazem uma apresentacdo de oito paginas, com um texto mais detalhado sobre os
objetivos do POLPEF e o motivo pelo qual esses objetivos foram elaborados, cada vez mais
trabalhando a questdo da divulgacdo, tentando convencer de que se trata de um programa
capaz de resolver os problemas de leitura e escrita enfrentados na sala de aula.

Na apresentacdo, Clara, Altenfelder e Almeida (2016) comeg¢am falando que os
cadernos sdo escritos para os professores, razdo pela qual é feito um trabalho com diversos
pesquisadores, como por exemplo, o espanhol, Doutor em Ciéncias da Educacdo, Professor
Joaquim Dolz, cuja bibliografia é apresentada pelas autoras:

Atualmente, é professor de didatica de linguas da Faculdade de Psicologia e
das Ciéncias da Educagdo da Universidade de Genebra (Suica). Em sua
trajetoria de docéncia, pesquisa e intervencdo, tem se dedicado sobretudo a
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didética de linguas e & formacdo de professores. desde o inicio dos anos
1990 é colaborador do Departamento de Instrucdo Publica de Genebra,
atuando notadamente na elaboracdo de planos de ensino, ferramentas
didaticas e formacdo de professores ( CLARA; ALTENFELDER;
ALMEIDA, 2016, p. 08).

Em seguida, Clara, Altenfelder e Almeida trazem um texto escrito por Dolz sobre a
Olimpiada de Lingua Portuguesa (OLP). Nesse texto, o professor espanhol fala sobre os jogos
olimpicos, os quais, quando surgiram, tinham a intencdo de homenagear os deuses gregos,
promover a igualdade social e democratica nos esportes, apontando o POLPEF com os
mesmo objetivos desses jogos.

Vejamos, entdo, alguns trechos do texto escrito por Dolz, a fim de verificar o modo
como ele descreve a olimpiada e como ele vé o sujeito-professor e o sujeito-aluno dentro

desse processo de aprendizagem.

Os organizadores da Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro,
imbuidos desses mesmos ideais desportivos, elaboraram um programa para o
enfrentamento do fracasso escolar decorrente das dificuldades do ensino de
leitura e de escrita no Brasil. Ao fazer isso, ndo imaginaram que, alguns anos
depois, a cidade do Rio de Janeiro seria eleita sede das Olimpiadas de 2016.
Enquanto se espera que 0s jogos olimpicos impulsionem a pratica dos
esportes, a Olimpiada de Lingua Portuguesa também tem objetivos
ambiciosos. (DOLZ, 2016, p.09)

Quanto aos objetivos ambiciosos mencionados pelo professor, trata-se da
democratizagdo da lingua portuguesa, reduzir o “iletrismo” e o fracasso escolar, além de
contribuir com a melhoria do ensino e a formacao dos professores. Para que esses objetivos
sejam alcancados, ha a necessidade de se seguir alguns passos, primeiramente colocando que
ler e escrever deve ser uma prioridade da escola.

Segundo Dolz (2016, p.10), “séo duas aprendizagens essenciais de todo o sistema da
instrucdo publica. Um cidaddo que ndo tenha essas duas habilidades estd condenado ao
fracasso escolar e a exclusdo social [...]”, por isso a importancia do POLPEF, uma vez que ele
promove alternativas para os alunos melhorarem as habilidades de escrita e leitura.

Para atribuir maior credibilidade ao POLPEF, Clara; Altenfelder; Almeida (2016)
passam a citar um estudioso da area da educacéo e a opinido dele sobre o programa. Nao basta
mais as palavras dos organizadores do POLPEF, a divulgagdo precisa alcangar outros niveis,
tornando-se, assim, mais convincente.

Para Pécheux (2016), existem alguns sujeitos da classe trabalhadora que ndo se

deixam influenciar pelas estratégias politicas e lutam contra, mas, como alerta o estudioso, €
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apenas uma “minoria ativista” nas costas de noventa por cento de “passivos”. As propagandas
politicas s@o pensadas muito estrategicamente para manipular as massas e fazer com que tudo

permaneca como sempre €, o Estado dominando a populacéo.

A arte de anestesiar as resisténcias, de absorver as revoltas no consenso e de
fazer abortar revolugdes fez certamente grandes progressos. Mas tudo isto
ndo deixa de trabalhar menos sob o assujeitamento: é a capacidade de ouvi-
lo que persiste em fazer falta politicamente (ibidem, p. 91).

Toda essa luta da classe dominante contra o proletariado e o desejo de permanéncia
no poder é advinda da luta de classes e, quando nos embasamos na teoria dos Aparelhos
Ideoldgicos do Estado de Althusser (1974), verificamos que os AlIE, quando bem trabalhados,

podem servir de lugar de luta, embora muitas vezes ndo aconteca, pois:

[...] todos os Aparelhos Ideolégicos de Estado, sejam eles quais forem,
concorrem para um mesmo resultado: a reproducdo das relacbes de
producdo, isto é, das relacBes de exploracédo capitalistas (ibidem, p. 62).

Como ja sabemos, trata-se de um programa elaborado pelo Estado, detentor do
poder, para a populacdo, sabemos também a vontade de permanéncia dos governantes no
poder, portanto programas como POLPEF estdo atravessados pelas ideologias de luta de
classes, que vao produzir sentidos nos participantes.

No texto de Dolz, compreendemos que, para ele, cabe ao professor incentivar o aluno
a ler os mais variados tipos de textos, desenvolvendo uma maturidade no processo de
comunicacdo, adaptando-se as diversas situacbes de comunicacdes. Ele coloca a importancia
de escrever, pois é assim que se aprende a escrever; mesmo o aluno ndo trabalhando na érea
da linguagem futuramente, é primordial que ele escreva bem, para adaptar-se ao mercado e
ainda auxilia-lo nas reflexdes do dia-a-dia.

O professor espanhol descreve o POLPEF como um estimulo ao aluno, enquanto o
docente deve aproveitar essa motivacdo para melhorar a pratica de leitura e escrita em sala de
aula. Para isso, deve seguir a sequéncia didatica oferecida pelo CP’s do POLPEF. Dolz
finaliza parabenizando o POLPEF, chamando-o de “chama da esperanga”, como podemos ver

no trecho abaixo:

Que a chama olimpica contra o “iletrismo” percorra esse vasto ¢ magnifico
pais que € o Brasil. Ensinar a escrever ¢ uma tarefa nobre e complexa que
merece 0 maior dos reconhecimentos sociais.

Nos antigos jogos olimpicos, a chama olimpica se mantinha acesa diante do
altar do deus Zeus durante toda a competicdo. Que a chama da esperanca do
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acesso a leitura e a escrita ndo se apague. Essa competicdo todos nos
podemos e devemos ganhar! (DOLZ, 2016, p. 15)

Nesse trecho, Dolz chama a atengdo para a defasagem sofrida pela educagdo
brasileira, no que diz respeito ao ensino da lingua. Como vimos no inicio do capitulo, trata-se
de uma questdo historica prolongada com os anos, mas Dolz defende que o POLPEF pode
ajudar a melhorar esse déficit.

Quanto ao restante, o0 CP de 2016 € bem parecido com as edi¢des anteriores, ou seja,
faz uma introducdo ao género, da exemplos de textos, sugere atividades e um roteiro a seguir
até a producdo do texto final. Clara, Altenfelder e Almeida (2016) também apresentam o0s
critérios de avaliacdo para a comissdo julgadora e as referéncias bibliograficas.

Diante das discusses realizadas até aqui, podemos perceber que os CP’s sdo usados
como um veiculo de propaganda, uma vez que as autoras desses livretos estdo a todo instante
elogiando a eficidcia do POLPEF. Esse marketing é destinado a quem precisa mediar o
processo entre execucdo e participagdo, ou seja, 0 professor, portanto precisa primeiro
significar nele enquanto educador, para que ele possa participar. Depois estabelecem sua

posicao-sujeito por meio do material didatico.

2.3.3 A propaganda televisiva de 2016

Outro material utilizado para analise foi a propaganda divulgada na televisdo, no ano
de 2016. Consideramos um material importante para nossa pesquisa, pelo fato de que ela tem

a capacidade de alcancar um grande publico, pois como afirma Orlandi (2012, p. 179):

[...] uma das coisas que impressionam quando se fala de TV é a profusdo de
seus meios. O mais espetacular deles é o alcance, isto €, a possibilidade de
atingir instantaneamente milhGes de espectadores. Ou seja, 0 que
impressiona € a capacidade de circulagdo em meio a uma grande massa
heterogénea de sujeitos.

Embora o texto da propaganda de 2016, em grande parte, dirija-se ao professor, por
ser divulgado na televisdo, o video faz com que a populacdo conheca as acdes promovidas
pelo Estado e possa cobrar da escola que o POLPEF seja aplicado e ainda questionar, caso
haja um fracasso no ensino de escrita e leitura, aumentando o éxito do programa, uma vez que
dados estatisticos sdo muito importantes, ou seja, quanto maior o numero de participantes
mais visibilidade o POLPEF tera.
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Descrevemos a propaganda de uma forma geral, desde as imagens até a fala, para ter
uma visdo mais ampla da pretensdo dos divulgadores. Mas, tomaremos como material de
analise somente o texto que representa a fala do narrador.

A propaganda divulgada na midia, além do texto que fala positivamente sobre o
POLPEF, afirmando melhorar a qualidade nas aulas de leitura e escrita, traz imagens de
professores no ambiente escolar, trabalhando com os materiais didaticos fornecidos pelo
programa.

A primeira cena mostra uma escola, com caracteristicas de uma cidade que parece
ser do interior do Brasil. Uma sala de aula com doze alunos assistindo um video na televisao
e, em seguida, estes mesmos alunos com os cadernos de estudos do POLPEF em maos.

Na segunda cena, outra escola, desta vez parecendo ser de uma cidade grande. Uma
professora com um notebook na méo e vinte e cinco alunos sentados em circulo no chdo do
patio da escola, todos segurando o material de apoio, prestando atencdo no computador que
estd na mao da professora.

E, por dltimo, uma terceira escola, também parecendo ser de um grande centro, a
professora provavelmente no laboratério de informatica, com cerca de dezesseis alunos
sentados em dupla na frente do computador, com fones de ouvido, utilizando o material
digital oferecido pelo POLPEF. Enquanto estas imagens vao passando, o narrador vai falando
sobre a importancia da participacdo das escolas no POLPEF. O texto € o seguinte:

A escrita da voz a todos e transforma a realidade onde vivemos. Do lugar de
cada um, construimos o saber de todos nds. A Olimpiada de Lingua
Portuguesa Escrevendo o Futuro prop6e uma metodologia para o professor
ensinar seus alunos escreverem cada vez melhor. Professor de escola Publica
inscreva-se e utilize a colecdo da Olimpiada para tornar suas aulas mais
interessantes. (BRASIL, 2016)

Como dito, foi na fala que concentramos nossa analise em relacédo a esta propaganda,
pois € por meio da linguagem que vamos verificar qual a visdo que 0s organizadores do
POLPEF tém sobre as lutas de classes, da posi¢édo sujeito/professor e do sujeito/aluno.

A descricdo das imagens se faz necessaria por ela ser um complemento as palavras
do narrador, uma vez que mostram trés escolas diferentes (representando realidades
diferentes), professores trabalhando com os CP’s de maneiras distintas, passando ao
expectador a ideia de que € possivel se preparar para o concurso e ainda melhorar a qualidade
de ensino independentemente de qual seja a realidade da escola, e, para isso, como fala o

narrador, basta o professor usar a “Colecao das Olimpiadas” em suas aulas.
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No entanto, € possivel perceber nas imagens que, embora sejam trés escolas com
realidades diferentes, todas estdo longe de serem precarias, como é a realidade de muitas em
nosso pais. Estas unidades apresentadas na propaganda tém uma infraestrutura muito boa,
com equipamentos eletronicos, carteiras adequadas e o mais importante uma pequena
quantidade de aluno, possibilitando ao professor fazer um atendimento mais individualizado.

Um dado importante para a pesquisa € que o kit de CP’s € disponibilizado em
pequenas quantidades para as escolas, sendo um tanto improvavel os alunos usarem o material
individualmente, como representado no video.

Escolas bem equipadas, quantidade adequada de alunos, local seguro, material
didatico para todos os estudantes, o Ministério da Educagdo, juntamente com 0s outros
organizadores, pretende passar uma imagem de educagdo publica idealizada pela populacéo,
tipico da propaganda politica. Quer mostrar a populacdo que a educagdo de nosso pais recebe
bons investimentos e um deles é o Programa Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o
Futuro (POLPEF).

[...] a educagdo brasileira tem sido atravessada por politicas sociais que
apresentam um carater focal, imbuidas de agdes afirmativas carregadas do
tom assistencialista, representadas por programas emergenciais, com a
promessa de inclusdo social e igualdade de condigdes, porém a tendéncia é
apenas minorar essas deficiéncias demarcando novos focos de exclusdo. O
discurso de igualdade de oportunidades tem como objetivo garantir um pacto
social nas relagdes sociais. Consequentemente a educacéo se transforma num
mecanismo de reprodugéo social, uma forma de manter a ordem social em
prol da méquina capitalista (NATIVIDADE; SILVA, 2013, p. 3).

Nessa perspectiva, podemos observar a relacdo entre a estrutura montada pela
sociedade capitalista, por meio dos Aparelhos ldeoldgicos de Estado, com a capacidade de
influéncia que a “Lingua de Estado”, usada nas propagandas politicas destinadas a maioria da
populacdo, de modo que a dominacdo fica cada dia mais forte por parte do Estado, situacao
em que a “minoria ativista” (PECHEUX, 2016) ndo tem forca para reverter.

Acoes desenvolvidas por meio de politicas publicas de ensino tém se tornado um
caminho viavel e eficaz para disseminacdo da propaganda politica e, consequentemente, para
a dominacdo do Estado. Como aponta Althusser (1974, p. 31), o “Estado é uma ‘maquina’ de
repressdo que, permite as classes dominantes [...] assegurar a sua dominagdo sobre a classe
operaria para a submeter ao processo de extorsdao da mais-valia (quer dizer, a exploragédo

capitalista)”.
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Porém, os AIE trabalham essa repressdo por meio da ideologia, e ndo pela violéncia. E a
relacdo entre a Lingua de Estado e os Aparelhos Ideoldgicos do Estado pode ser estabelecida
a partir de dois pontos: i) 0os governantes precisam ter um discurso convincente para se
manterem no poder. Por meio da propaganda, encontraram uma forma de silenciar as questfes
de luta de classe e evitar as revoluges; i) Tendo a sociedade capitalista os Aparelhos
ideoldgicos do Estado como base para proliferacdo de seu discurso, a Lingua de Estado pode
ser trabalhada com mais eficacia nesses espacos. E os AIE escolar, onde é executado o

POLPEF, torna-se um ambiente propicio para a LE se manifestar.
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CAPITULO IlI

A LINGUA DE ESTADO NOS MATERIAIS DE DIVULGACAO DAS OLIMPIADAS

Neste capitulo, analisamos o corpus, buscando compreender os discursos produzidos
pelo Estado brasileiro nos materiais de divulgacdo do Programa Olimpiadas de Lingua
Portuguesa Escrevendo o Futuro (POLPEF). Pelo viés da teoria da Andlise de Discurso,
realizamos gestos de interpretacdo para compreendermos o funcionamento desses discursos,
observando como os organizadores do POLPEF usam a Lingua de Estado em suas
propagandas e qual posicao o sujeito-professor e o sujeito-aluno é esperada por eles.

Separamos e organizamos o material de analise em recortes, pois a pesquisa busca
trazer a tona a maneira como os produtores do POLPEF compreendem as questdes de lutas de
classes, observando a posicdo dos sujeitos que utilizam o material de apoio fornecido pelo
programa.

Os enunciados foram selecionados tendo em vista os objetivos de analisar se nos
materiais de divulgacdo do POLPEF sdo silenciados sentidos de luta de classes e identificar se
o0s organizadores do programa utilizam-se da Lingua de Estado nos materiais de divulgacéo,
compreendendo a producéo de sentidos que o Estado faz circular sobre o sujeito/professor e
sujeito/aluno, diante da proposta de formacédo e trabalho a eles destinada. Além disso, procura
conceituar e descrever caminhos que levaram o discurso do POLPEF a ser produzido de uma
forma e nédo de outra.

A organizacdo dos enunciados selecionados foi feita por meio das repeticdes de
palavras e de assuntos. Primeiramente, organizamos 0s recortes em sequéncias discursivas
(SD), diferenciando o material entre Propaganda de Televisdo e Caderno do Professor (CP).
Dividimos esse material em duas categorias, uma quando o CP foi publicado como um
programa de instituicdo privada e outra quando os CP’s passaram a ser uma politica publica.

Para identificar essas diferencas durante as analises, fez-se necessario o uso de siglas,
vejamos:

e TV: utilizamos a sigla para os recortes que fazem referéncia a Propaganda de
Televiséo;
e CP: quando nos referirmos a recortes retirados do caderno do professor;

e CPPR: para os cadernos do professor de publicacdo feita por 6rgao privado;
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e CPPB: referindo-se aos cadernos que foram publicados, apds o programa se
tornar uma acgéo do Estado.

Os nameros como 01, 02, e assim por diante, estdo na frente das siglas referentes aos
cadernos indicando a edicéo, por exemplo, CPPR_01_SD1 quer dizer que se trata do caderno
do professor quando o programa ainda era uma acdo da instituicdo privada e estava na sua
primeira edicdo e pertence a sequéncia discursiva de nimero um.

Dividimos a analise em recortes discursivos, porque verificamos que os discursos
dos organizadores do programa se relacionam por meio das repeti¢fes de palavras e assuntos
em comum, existentes nas sequéncias discursivas. Dessa forma, pudemos direcionar as
analises de acordo com o foco de cada objetivo da pesquisa. Assim, organizamos nossa
analise em trés recortes discursivos:

e Recorte 1- Lugar, transformacéo e futuro — discurso sobre a luta de classes por
meio da Lingua de Estado
e Recorte 2- Professor — discurso sobre a posicao sujeito-professor

e Recorte 3 — Aluno — discurso sobre a posic¢do sujeito-aluno

Segundo Silva (2017), “as sequéncias discursivas correspondem a manifestagao dos
sujeitos da pesquisa que se constitui no dominio do interdiscurso e de diferentes efeitos de
sentidos dentro de um mesmo recorte.” Com esta perspectiva, analisamos o trabalho da
ideologia da classe dominante em relagdo ao discurso produzido pelo POLPEF, observando
como o contexto historico-social afeta os dizeres e constitui os sujeitos.

Na primeira analise, buscamos compreender como se da o discurso dos
organizadores do programa. Para isso, verificamos as condi¢cdes de producdo em que 0S
discursos foram produzidos, como eles se constituem por meio da memoéria e 0 modo que

significam por meio do uso da Lingua de Estado.

3.1 Recorte 1 (Lugar, transformacao e futuro): discurso sobre a luta de classes por meio
da Lingua de Estado

Como falamos anteriormente, a Lingua de Estado (Pécheux 2016) utiliza-se de uma
série de estratégias em propagandas politicas, na qual o Estado tenta silenciar a luta de
classes, evitar revoltas e manter o poder.

Para analisar tal processo, organizamos as sequéncias discursivas recortadas de nosso

corpus, observando os diversos modos em que a Lingua de Estado se apresenta na
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discursividade da propaganda de televisdo do POLPEF e nos Cadernos do Professor.
Vejamos!

TV_SD1
A escrita da voz a todos e transforma a realidade onde vivemos.

TV_SD2
Do lugar de cada um construimos o saber de todos nos.

CPPR_01_SD3
O que se espera é que escrevam poemas, reportagens sobre o lugar onde vivem ou
textos de opinido que revelem o ponto de vista deles sobre o tema tratado.

CPPR_01_SD4

O lugar onde cada um de nds vive é, sem davida, o lugar mais importante da vida
de cada um, pois é ai que vivemos, que estamos, que atuamos, que sonhamos, que
preparamos o futuro.

CPPR_01_SD5

Mais do que focar os olhos para o que ja é conhecido por todos, o professor
podera chamar seus alunos a colocar seus olhares em lugares, pessoas e
acontecimentos nunca ou pouco Vistos.

CPPB_05_SD6
O tema do concurso é “O lugar onde vivo .

As seis sequéncias discursivas dos materiais de divulgacdo correspondem a
propaganda governamental, tanto a veiculada na televisdo quanto a de acesso restrito ao
professor (os Cadernos do Professor), as quais produzem sentidos de dominacéo.

Nas formulacbes em destaque, percebemos a repeticdo da palavra “lugar” e
expressOes que falam sobre a oportunidade de um futuro melhor. Com as analises das SD’s,
pudemos compreender que 0 modo como esses enunciados significam, enquanto politica
publica para educacéo, garante legitimidade ao discurso do Estado.

Para melhor compreendermos a relacdo entre a escola e a dominagdo do Estado,
selecionamos a sequéncia discursiva TV_SD1: “a escrita da voz a todos e transforma a
realidade onde vivemos”. Nela, o enunciador da propaganda, representando a voz do Estado,
indica a cristalizacdo dos sentidos que sdo reproduzidos em nossa sociedade, ou seja, de que
cada individuo tem uma posicdo social j& estabelecida, segundo sua classe social, mas

podendo ser transformada por meio da educacdo. No entanto,

Por seu lado, as politicas publicas distinguem as posi¢fes-sujeito em suas
praticas sociais, pelo corpo, pela situagdo econdémica e social, pela
localizacdo geografica. Disto resulta que a educacédo torna-se s6 uma questao
de capacitacdo, de treinamento para adaptar os sujeitos a estas divisfes, sem,
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no entanto, desorganizar os seus modos de discriminagédo (ORLANDI, 2015,
p. 194)

Nessa direcdo, compreendemos que as politicas publicas para a educagdo séo
pensadas no formato de uma sociedade capitalista. Segundo Orlandi (2010, p. 13), ha duas
formas de pensar a sociedade capitalista, uma vertical, em que na “sociedade de classes — em
que h& uma ilusdo na relacdo inclusdo/exclusdo, de que o sujeito pode galgar (subir na vida)
[...], ou seja, ha a possibilidade de enriquecimento (por exemplo pela educacdo, pela
disciplina e competéncia, pelo esfor¢o préprio etc.)”; J& na forma horizontal, representada
pelas relagdes de lugares, “ai 0 sujeito ou esta dentro - tem sua colocacao, seu lugar — ou esta
fora. N&o é mais o paradigma da inclusdo/exclusdo mas o da segregacdo. Nao ha a ilusdo de
possibilidade de ascensdo vertical. H& uma luta heroica do sujeito para ter um lugar qualquer”
(ORLANDO, 2010, p. 13).

Nesse sentido, 0 POLPEF pode ser compreendido como uma oportunidade do espaco
vertical, que significa a ilusdo na relacdo inclusdo/exclusdo, uma vez que oferece a
possibilidade de transformacg@o por meio da escrita. Mas, pensando esse funcionamento na
relacdo com as politicas publicas de ensino, ele pode significar de outra maneira, pois essas
politicas estdo mais voltadas para a preparacdo de mdo de obra qualificada do que para
ascensdo vertical de classes. Assim, o programa produz um discurso de incluséo, no entanto o

sentido de exclusdo € que vai significar nele. Para Natividade; Silva (2013, p. 4), a

Inclusdo convoca a ideia de inser¢do, de participacdo, numa relacdo de
igualdade para proporcionar a impressdo de coesdo e unidade. Nesse
contexto, sdo frequentes as expressoes: “transformacdo social”,
“responsabilidade social” “democratizacdo de acessos”. No entanto, sdo
estratégias de convencimento que obscurecem determinadas intencdes, sdo
modos de coagir o0 senso comum formando uma nova mentalidade societéria.

Orlandi (2009, p. 22) afirma que “a escola tem a func¢do de dissimulag¢do: apresenta
hierarquias sociais e a reproducdo dessa como se estivessem baseadas na hierarquia de
“dons”, méritos ou competéncias ¢ ndo como hierarquia fundada na afirmacdo brutal de
relagdes de for¢a”, levando-nos a compreender que os discursos do POLPEF se sustentam por
meio de ja ditos de algumas teorias, produzindo efeitos de sentidos de que o0s programas
desenvolvidos pelo Estado s@o uma forma de ajudar a amenizar as desigualdades existentes,
garantindo sua execugao.

Sdo sentidos pautados nas visdes de uma sociedade capitalista, assim podemos

conferir que temos aqui questdes de luta de classes, portanto, de cunho ideolégico, ja que a
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propaganda em questdo é produzida pelo Estado, que produz sentidos para permanecer no
poder, significando o POLPEF como uma agdo desenvolvida para que a classe trabalhadora
melhore de vida.

Ainda na SD TV_SD1, no enunciado “a escrita da voz a todos”, podemos
compreender que a propaganda pretende também trabalhar por meio do esquecimento
(Pécheux, 1997), uma vez que o sujeito-aluno, filho do sujeito-trabalhador, influenciado pela
familia e pela a escola a participar do concurso, escrevera na ilusdo de ser autor do seu dizer,
que falara por meio de sua voz, quando, na verdade, reproduzira pré-construidos determinados
pelo lugar social que ocupa.

Pécheux (2016) afirma que a propaganda tem que tocar o interlocutor por meio de
sentimentos, levando em conta 0 que ele pensa e seus desejos. A propaganda do POLPEF
funciona nesta perspectiva, pois 0 senso comum aponta que um dos principais objetivos da
classe trabalhadora, que é a maior parte que o POLPEF alcanca, é o de mudar sua realidade,
ascender financeiramente. Quando a propaganda da Olimpiada diz que “a escrita da voz a
todos”, afirmando que a voz do sujeito-aluno serd ouvida por meio da participacdo do
concurso, ativara no participante redes de sentidos que significam nele enquanto filho de
proletariado que quer ter voz.

Pécheux (2016) observa que € preciso se adequar a vontade do ouvinte para que ele
se adeque & vontade do falante. E nesse movimento que o Estado segue para produzir os
discursos nos materiais de divulgacdo do POLPEF, ajusta-se a vontade do sujeito-proletariado
interpelado pela ideologia de mudar sua realidade, propondo uma transformacao por meio da
qualidade na escrita e ajusta o proletariado a vontade do Estado, que é o de manter cada classe
em seu lugar. O Estado utiliza, entdo, o discurso educacional para produzir sentido, posto que

O discurso educacional transita entre o quantitativo - os elementos que
norteiam a democratizacdo de acessos a escola permeada pelos dados
estatisticos, e o qualitativo que define o padrdo desse ensino. Por outro lado,
o termo “qualitativo” sofre contradicdes. E um discurso reproduzido nas
campanhas politicas cuja intencdo é pacificar a sociedade num conjunto de
paliativos (NATIVIDADE; SILVA, 2013, p. 2).

Esses ajustamentos compreendem uma forma de o Estado manter o sistema de
dominacao, visto que, de acordo com Althusser (1974, p. 36), “Toda a luta de classes politica
gira em torno do Estado. Quer dizer: em torno da detencdo, isto &, da tomada e da
conservacao do poder de Estado, por uma certa classe, ou por uma alianca de classes ou de

fraccOes de classes.”
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Na SD CDPB_05_SD6, o tema do concurso ¢ “O lugar onde vivo”. Assim, para que
0 aluno escreva o texto para 0 concurso, devera seguir as instru¢fes dadas pelo professor (que
segue as orientacdes dadas pelo POLPEF). Nessa ordem, o aluno pesquisara sobre pontos
positivos da historia da sua cidade, entrevistard moradores pioneiros, tirard fotos das areas de
lazer ou pontos turisticos, fazendo uma leitura da cidade, realizando gestos de interpretagdo e
filiando-se as memadrias discursivas do lugar. Como aponta Orlandi (2003, p. 20):

O sujeito, para fazer sentido, entra em um certo discurso, ou em discursos
que constituem processos discursivos. E assim que ele se filia & memoria
discursiva. Por filiacdo e ndo por aprendizagem. Ai é que ele se situa em
relacdo aos diferentes sentidos. O gesto de interpretagdo j& vem carregado
dessa filiagdo. Ele ja tem sempre uma histéria. N&o se da fora do mundo. E o
mundo gue se constitui na consciéncia desse sujeito.

Com isso, compreendemos que os organizadores do POLPEF querem que o sujeito-
aluno, ao seguir as regras do concurso, comece a ver sua cidade por meio de filiagdo de
sentidos, ativando sentidos ja estabilizados por meio da historicidade. Mesmo que o sujeito-
aluno ndo tenha participado dessa parte da historia da cidade, ao pesquisar sobre ela, a historia
ird significar nele, por se tratar de uma pesquisa feita na FD a que esse aluno pertence, dando
sentido e legitimidade ao seu texto.

Olhando para a SD TV_SD2, “Do lugar de cada um construimos o saber de todos
nds”, a vontade de permanéncia no poder por parte do Estado atravessa o discurso produzido
aqui. O enunciado “do lugar de cada um” remete as formacdes ideoldgicas (Pécheux, 1997),
levando o sujeito a questionar-se quem ele é para que alguém o fale de tal forma ou quem é
ele para que fale assim.

As formas “do lugar de cada um”, ainda que inconsciente, podem produzir efeitos de
sentido de buscar sua relacdo com a sociedade, levando o sujeito a analisar quem ele é, e qual
o lugar que ele ocupa dentro da sociedade em que vive. Afinal, é desse lugar que o POLPEF
pede que o aluno escreva, produzindo o sentido de permanéncia. Segundo Orlandi (2015, p.
189), as relagBes sociais “no sistema capitalista, ndo s6 produzem a divisdéo como a
dissimetria, a hierarquizagéo, face ao sentido e ao modo de se significar o sujeito dependendo,
assim, das condicdes em que sdo produzidos: quem produz, para quem produz, em que
situacao”.

Em CDPR_01 SD3, eles apontam que “o que se espera é que escrevam [...] que
revelem o ponto de vista deles sobre o tema tratado”, ou seja, 0s alunos vao falar daquilo que

ja esté dito e registrado no inconsciente por meio da memoria discursiva.
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Na sequéncia discursiva CDPR_01_SD5, “mais do que focar os olhos para o que j& é
conhecido por todos, o professor podera chamar seus alunos a colocar seus olhares em
lugares, pessoas e acontecimentos nunca ou pouco vistos” também podemos ver o sentindo de
permanéncia funcionar, uma vez que o sujeito-aluno precisa valorizar o que ainda néo tinha
sido valorizado pela sociedade.

Se focarmos no substantivo masculino lugar, na propaganda, esta forma refere-se a
localidade (cidade/bairro) do estudante, mas, por meio do processo parafrastico, podemos
atribuir significados outros a ela, pois as condi¢cdes de producdo contribuem por produzir
efeitos de sentidos que indiqguem permanéncia do sujeito em local de origem, sua classe
social, sem que haja ascensdo, ja que cidade remete a algo fixo, que ndo muda de lugar.

Nesse sentido, consideramos algumas possiveis parafrases com o enunciado “do

lugar de cada um”. Vejamos:

1. Do lugar de filho do empregado
ou

2. Do lugar classe trabalhadora
e

3. Da posicao de morador de periferia
ou também

4. Da situacdo de retirante (que ndo tem uma morada fixa por muito tempo)

Ou seja, quando o sujeito-aluno for fazer sua pesquisa do tema para escrever seu
texto, ele se identificara com o discurso da FD que o domina e se realizara como sujeito.
Desse modo, uma vez interpelado pela ideologia da FD dominante (PECHEUX, 1997), ele vai

encontrar qual o lugar pertence a ele na sociedade e no qual ele é pertencente.

Ha simbolizacdo das relacGes de poder, que administram a sociedade, e
desse modo investe-se na atribuicdo de valores as diferencas. Tudo
envolvido por formagdes imaginarias, relacdes de forga, relacdes de sentidos
e efeitos da memoria discursiva, ou seja, o saber discursivo que funciona
como uma rede estruturada pelo esquecimento (ORLANDI, 2015, p. 189).

O Estado ndo quer que ele fale do lugar do outro, ndo pretende que ele investigue
grandes casos de sucesso, é um tema que visa a valorizagdo do seu espago, da aceitacdo da sua

posicdo social, fatos que véao significar no estudante enquanto sujeito que faz parte da
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realidade que estd pesquisando. Assim, compreendemos que o discurso do Estado divulgado
através do POLPEF produz efeitos de silenciamentos, pois

No capitalismo, o individuo ndo é visto como ser pensante, capaz de decidir
e participar, mas como consumidor potencial. Ndo vivemos o mundo
pensado pelo lluminismo e tampouco suas ideias permanecem como entao.
Sdo outras a condi¢bes de existéncia, é outra a ideologia, é outra a
representacdo do sistema de ideias que ai funcionam, o imaginario
(ORLANDI, 2014, p. 31).

Com as analises, vimos que o discurso da propaganda politica se materializa na LE e
na busca incessante pelo poder, ja que a historia aponta que a busca pelo poder esta enraizada

na sociedade e rege nosso sistema politico.

3.2 Recorte 2 (professor): discurso sobre a posi¢ao sujeito-professor

Nesse segundo recorte, selecionamos sequéncias discursivas que apresentam a
palavra professor, 0s momentos em que os organizados do POLPEF referenciam os
educadores em seu discurso, como a posi¢do sujeito-professor € vista por eles e quais as
pretensdes de envolvé-los tdo intensamente no programa. Queriamos compreender como que
0 programa vé o papel do professor em sala de aula e como sua colaborac¢do pode ou ndo ser
essencial para a execucdo do POLPEF.

Como podemos notar nas sequéncias discursivas a seguir, colocamos em negrito a
palavra professor, para dar destaque ao que sera analisado nesse recorte, a posi¢cdo sujeito-

professor.

TV_SD9

A Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o futuro propde uma metodologia
para o professor ensinar seus alunos escreverem cada vez melhor. Professor de
escola Publica inscreva-se e utilize a colecdo da Olimpiada para tornar suas aulas
mais interessantes.

CDPR_01_SD10

Vocés, professores, tanto quanto nds, organizadores do Prémio e autores deste
material de apoio, somos mediadores cuja tarefa maior é contribuir para a
melhoria da qualidade da educacéo brasileira.

CDPR_01_SD11

Mais do que focar os olhos para o que ja é conhecido por todos, o professor
podera chamar seus alunos a colocar seus olhares em lugares, pessoas e
acontecimentos nunca ou pouco Vistos.

CDPR_03_SD12



63

(Professor) Siga as orientacBes do fasciculo e faca todas as oficinas com a sua
classe. A realizacdo das oficinas garante aos alunos compreender melhor como
devem proceder para escrever um texto para participar do Prémio e,
possivelmente, ganhar o concurso.

CDPB_05_SD13

Para que os alunos dos varios cantos do Brasil produzam textos de qualidade é
fundamental a participagdo e o envolvimento dos professores, contando com o
apoio da direcdo da escola, dos pais e da comunidade.

CDPB_06_SD14

Aparentemente é apenas um concurso de textos, mas, na realidade, a Olimpiada
constitui uma estratégia de mobilizacdo que oferece aos professores oportunidade
de formagéo.

Para Tafarello (2007, p.17), “o sujeito ndo é um individuo e sim um lugar — lugar de
enunciacdo, posicdo privilegiada marcada pela articulagdo entre lingua e historia.” ¢ esta
atravessado por formacdes ideoldgicas que se apresentam em uma formacdo discursiva dada,
portanto assujeitado pela ideologia advinda da histéria e da lingua. Na sociedade atual, trata-
se de um sujeito que, a0 mesmo tempo que é livre, é também submisso, “pode tudo dizer,
contanto que se submeta a lingua para sabé-la” (ORLANDI, 2010, p. 50), o que podemos
chamar assujeitamento.

Nesse sentido, o individuo, quando recebe uma formacdo profissional e depois
assume uma sala de aula, € interpelado em sujeito pelas ideologias da FD que ele passa a
pertencer, tornando-se, assim, sujeito-professor, assujeitando-se a posicdo que ocupa dentro
desse espaco discursivo.

Como professor, o sujeito se imp8e como autoridade no seu ambiente de trabalho,
sera ele que ira determinar o que seré lido, estudado e executado por seus alunos, por meio de
seus planejamentos e projetos, assumindo, assim, um discurso autoritario (pedagogico).

Para compreendermos os tipos de discurso no contexto em andlise, recorremos a

Orlandi (2009, p.15-16), para destacar trés tipos de discurso abordados pela pesquisadora:

O discurso ludico é aquele em que o seu objeto se mantém presente enquanto
tal e os interlocutores se expdem a essa presenca, resultando disso o que
chamamos de polissemia aberta (0 exagero € o non-sense). O discurso
polémico mantém a presencga de seu objeto, sendo que os participantes ndo
se expdem, mas ao contrario procuram dominar seu referente, dando-lhe
uma direcdo, indicando perspectivas particularizantes pelas quais se o olha e
se 0 diz, 0 que resulta na polissemia controlada (0 exagero é a injaria). No
discurso autoritario, o referente estd “ausente”, oculto pelo dizer; ndo ha
realmente interlocutores, mas um agente exclusivo, o0 que resulta na
polissemia contida (o exagero é a ordem no sentido em que se diz “isso ¢é
uma ordem”, em que o sujeito passa a instrumento de comando. Esse
discurso recusa outra forma de ser se ndo a linguagem. (grifos da autora)
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Segundo Orlandi (2009), o discurso do sujeito-professor na escola, o discurso
pedagogico (DP), insere-se no tipo de discurso autoritario, uma vez que o professor ensina,
“inculca” ciéncia no aluno. Para autora, o DP funciona como um discurso de poder, em que 0
professor influencia o aluno.

O professor se apropria do papel de cientista e se confunde com ele sem deixar
explicito a sua voz de mediador. “Ha ai um apagamento, isto ¢, apaga-se 0 modo pelo qual o
professor apropria-se do conhecimento do cientista, tornando-se ele o préprio possuidor
daquele conhecimento” (ibidem, p. 21).

O professor €, entdo, a autoridade de sua sala de aula, porém se trata de uma
autoridade atravessada pelo apagamento, uma vez que ele precisa obedecer as hierarquias
existentes na &rea da educacdo: coordenacao, direcdo, SEDUC, MEC, a quem ele tera que dar
satisfacGes sobre suas aulas, seus objetivos, seus resultados. O material didatico pode ser
considerado uma forma de apagamento, pois o professor passa a ser reprodutor dos conteddos
ja selecionados e disponibilizados nesse material.

Como ja mencionamos, o POLPEF também fornece material didatico e, uma vez que
o professor concorde em participar do programa, ele tem a obrigatoriedade de usar o material,
pois terd que desenvolver as atividades programadas.

Nessa perspectiva, compreendemos que ha um apagamento no modo como o
professor apropria-se das ideologias do POLPEF como se fossem dele, pois as autoras dos
Cadernos do Professor (CP) trabalham no sentido de produzir esse apagamento por meio da
“Lingua de Estado”, convencem o professor de que ele continua sendo a autoridade
responsavel e que participar do concurso é uma escolha dele.

Nas sequéncias discursivas TV_SD9, “propde uma metodologia para o professor”, e
em CDPR_01_SD11, “o professor podera chamar seus alunos”, a relagdo do professor com o
POLPEF parece possuir um funcionamento que é da ordem hipotética, isto é, as palavras
“propdem” ¢ “podera” significam no docente como algo que ndo ¢ obrigatorio e sim uma
proposta que ele podera ou ndo seguir.

No entanto, o discurso dos organizadores do POLPEF produz efeitos de sentidos de
obrigatoriedade, uma vez que o professor se inscreve, torna-se uma pec¢a fundamental na
mediacgdo para realizacdo do concurso. A falta de empenho do docente no POLPEF pode vir
acompanhada do fracasso escolar do estudante.

Observamos em CDPR_01_SD10, “Vocés, professores, tanto quanto nos,

organizadores do Prémio [...] somos mediadores”, e em CDPB_05 SD12, “¢ fundamental a
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participagdo e o envolvimento dos professores”, marcas que retomam a memdria, um ja dito
do discurso autoritario sobre questdes relativas ao papel do professor, em que ele é significado
como responsavel pela transmissdo do conhecimento e qualidade de ensino. De acordo com
Orlandi (2015), a “pratica docente € decisiva para a maneira como os alunos vao se significar
para si e para os outros, logo, em relacdo ao modo como a sociedade os significa”.

Por meio das sequéncias discursivas, vimos que a linguagem utilizada nos CP’s pode
ser compreendida como gestos de assujeitamento do sujeito-professor e também de gestos de
apagamentos. Dessa forma, o docente acredita que € dono de suas escolhas, porém
observamos que, ao aceitar participar do programa, 0 sujeito-professor assume a posicao de
porta-voz do Estado.

Compreendemos também que o sujeito-professor faz parte da classe trabalhadora, e
“parte da sociedade é refém dos ditames governamentais” (NATIVIDADE; SILVA, 2013, p.
2). Logo, “seu poder de escolha limita-se a opcbes em conformidade com as propostas do
Estado”, 0 que implica ““ duas consequéncias: o governo legitima cada vez mais seu poder de
dominacdo sobre o sujeito e, simultaneamente, esse sujeito cegamente aceita essa pratica e se
conforma com todos os lacos de dependéncia” (NATIVIDADE; SILVA, 2013, p. 2).

Na CDPR_03_ SD12, “(Professor) Siga as orientacdes do fasciculo e faca todas as
oficinas com a sua classe. A realizacdo das oficinas garante aos alunos compreender melhor
como devem proceder para escrever um texto para participar do Prémio e, possivelmente,
ganhar o concurso.” observamos que ha um pré-construido a respeito de o professor utilizar o
material didatico em suas aulas, mesmo ndo correspondendo a atuacdo de todos os docentes.

Significa-se seu imaginario enquanto educador, havendo uma identificacdo com a pratica.

[...] a identidade ndo é uma esséncia que carregamos, ela resulta de
processos de identificagdo. O sujeito individuado inscreve-se, por suas
praticas simbdlicas, em uma ou outra formacao discursiva, identificando-se
com este ou aquele sentido, constituindo-se em uma ou outra posicao sujeito
na formacdo social (patrdo, empregado, traficante, aluno, pessoa com
deficiéncia, ou professor, etc. com seus sentidos.) (ORLANDI, 2015, p.
191).

Em CDPB_06_SD14, “Aparentemente ¢ apenas um concurso de textos, mas, na
realidade, a Olimpiada constitui uma estratégia de mobilizacdo que oferece aos professores
oportunidade de formagdo™, as autoras do CP utilizam outro modo de assujeitamento do
sujeito-professor, por meio da formacdo continuada. Colocando que o POLPEF esta ofertando

uma formacéo extra, uma oportunidade de melhoria em relacéo a qualificagdo profissional, as
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autoras dos fasciculos trabalham com sentidos constituidos historico-ideologicamente, de que
0 professor precisa estar sempre em constante estudo.

Como vimos, por meio das sequéncias discursivas, 0s organizadores do POLPEF
deixam evidente a necessidade de o professor seguir a sequéncia didatica sugerida pelo
programa. O sujeito-professor, interpelado pelas formacgdes ideoldgicas da FD a que ele
pertence, passara a trabalhar por meio do apagamento, cumprindo metas estabelecidas pelo

programa e reproduzindo o que é orientado pelo Estado.

3.3 Recorte 3 (aluno): discurso sobre a posic¢éo sujeito-aluno

Nesse recorte, falamos a respeito da posi¢éo sujeito-aluno esperada pelo Programa
Olimpiada de Lingua Portuguesa, por meio de sequéncias discursivas que tragam a palavra
aluno, em destaque, analisando como esse sujeito € representado no discurso e 0 que €

esperado dele.

TV_SD15
A Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o futuro propde uma metodologia
para o professor ensinar seus alunos escreverem cada vez melhor.

CDPR_01_SD16

Uma vez que serdo publicadas as melhores produgdes, vocé precisa preparar seus
alunos para escrever melhor textos que tenham condi¢6es de concorrer com os de
alunos de outras escolas de todo o Brasil. Prepara-los ndo quer dizer criar
expectativas de que fagam um texto muito elaborado, como se fossem adultos. O
que se espera € que escrevam poemas, reportagens sobre o lugar onde vivem ou
textos de opini&o que revelem o ponto de vista deles sobre o tema tratado.

CDPR_01 SD17

Mais do que focar os olhos para o que ja é conhecido por todos, o professor
poderd chamar seus alunos a colocar seus olhares em lugares, pessoas e
acontecimentos nunca ou pouco Vistos.

CDPR_02_SD18

uma vez que a conquista das habilidades de leitura e da escrita significa um
determinante fator de inclusdo social e de sucesso para os jovens cidadaos na vida
cotidiana e no mercado de trabalho.

CDPB_05_SD19

Para que os alunos dos varios cantos do Brasil produzam textos de qualidade é
fundamental a participacéo e o envolvimento dos professores, contando com o
apoio da diregéo da escola, dos pais e da comunidade.

CDPB_06_SD20
Essa Olimpiada lancou um desafio para todos os alunos brasileiros: melhorar as
préaticas de escrita.
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O aluno é um sujeito em formacg&o, comegando a ser interpelado pelas ideologias das
formag0es discursivas que ele circula e podendo absorver mais facilmente as ideologias da
classe dominante. De acordo com Orlandi (2010), quando uma pessoa nasce, 0s discursos ja
estdo acontecendo e ela é inserida nesses discursos, nos quais ela ndo é a origem. E como se
ao nascer o individuo fosse uma folha em branco e, conforme vai tendo contato com a

sociedade, vai sendo afetado pela historia e pela ideologia, interpelado em sujeito.

Podemos comecar por dizer que a ideologia faz parte, ou melhor, é a
condicdo para a constituicdo do sujeito e dos sentidos. O individuo é
interpelado em sujeito pela ideologia para que se produza o dizer (ibidem, p.
46).

Para Orlandi (ibidem, p.48), “pela interpelacdo ideologica do individuo em sujeito
inaugura-se a discursividade.” Vimos no capitulo dois que nossa sociedade, pautada num
formato capitalista, € composta por Aparelhos Ideolégicos do Estado e que o AIE escolar é
um dos principais aparelhos, pelo fato de que quase toda a sociedade faz parte dele,
indiretamente como 0s pais, que tém acesso aos contetdos dirigidos na escola por meio de
seus filhos e diretamente como os professores e alunos participam ativamente de tudo que
envolve este ambiente. Como aponta Althusser (1974, p. 68):

[...] o sistema familiar, adquire um sentido politico, se consideramos que a
Escola (e o par Escola-Familia) constitui o Aparelho Ideoldgico de Estado
dominante, Aparelho que desempenha um papel determinante na reprodugéo
das relacdes de producdo de um modo de producdo ameagado na sua
existéncia pela luta de classes mundial.

E nos AIE, segundo Althusser (ibidem), que o estudante, além de aprender uma
disciplina curricular, aprende também como deve se comportar na sociedade e ter uma
consciéncia moral, civica e profissional, mas principalmente sobre divisdo de classes. Quando
o filho de um proletariado vai para escola, € interpelado pela ideologia advinda da classe
trabalhadora de que € preciso ter uma educacdo de qualidade para conseguir um bom
emprego.

Na CDPR_02_SD18, “uma vez que a conquista das habilidades de leitura e da escrita
significa um determinante fator de inclusé@o social e de sucesso para os jovens cidadaos na
vida cotidiana e no mercado de trabalho”, podemos observar que o discurso dos organizadores
do POLPEF sobre gestos de dar qualificacdo ao jovem, preparando-o para o mercado de

trabalho como um ato de inclusdo, ecoa na historia do Brasil, com falhas no ensino da lingua
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portuguesa, desde o inicio da colonizagdo, e significa no jovem estudante como uma maneira

de pdr fim as desigualdades sociais. Porém, como afirma Natividade; Silva (2013, p. 2),

E evidente que essa inclusio social apregoada nos discursos governamentais
ndo tem por propdsito mexer na esséncia do capitalismo. E um equivoco
pensar que esse movimento inclusivo se dara de forma unanime, visto que é
regulado pelo sistema vigente. O processo de inclusdo através das politicas
afirmativas apenas ameniza, dentro dos limites consentidos pela classe
dominante, algumas problematicas, enquanto a base permanece intacta, a
essencialidade ndo se transforma.

Partindo do sentido do dominio do AIE escola, compreendemos que o POLPEF,
constituido das formacdes ideoldgicas advindas do capitalismo, regula as praticas
pedagogicas.

Nas sequéncias TV_SD15, “A Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro
propGe uma metodologia para o professor ensinar seus alunos escreverem cada vez melhor”,
CDPB_05 SD19, “Para que os alunos dos varios cantos do Brasil produzam textos de
qualidade é fundamental a participacdo e o envolvimento dos professores, contando com o
apoio da direcdo da escola, dos pais e da comunidade” e CDPB_06_SD20, “Essa Olimpiada
lancou um desafio para todos os alunos brasileiros: melhorar as praticas de escrita”,
compreendemos que o discurso sobre a prepara¢do do jovem para o mercado de trabalho

consiste em ler e escrever melhor, atribuindo a esse discurso sentido de segregagéo.

O Estado capitalista é estruturado pela falha, produzindo a falta e, em
consequéncia a divisdo, a diferenca que, pelo funcionamento da ideologia
em uma sociedade hierarquizada, cujas relagbes sdo dissimétricas,
configurando-se como relagGes de forca, e de poder, simbolizadas, produzem
a segregacéo (preconceito) (ORLANDI, 2015, p. 192).

Nesse sentido, uma vez que o aluno ainda ndo domina as praticas de leitura e escrita,
precisa aprendé-las, pois “quando se pensa na educacdo da pessoa, pensa-se sua insercdo
social como uma inser¢cdo para obter “informac¢des” para que ela possa reivindicar seus
direitos. Educacao ai, é capacitacdo dessa pessoa para adquirir cidadania (ser um consumidor
incluido), através das informagdes” (ibidem).

Em CDPR_01_SD16, “prepara-los ndo quer dizer criar expectativas de que fagam
um texto muito elaborado, como se fossem adultos”, observamos que o principal objetivo é
que o aluno olhe para o lugar onde vive, e que esse lugar possa ser valorizado, produzindo

efeitos de sentido de pertencimento e, quando forem escrever, as ideologias de sua FD
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signifique nele, de modo que o estudante reproduzira j& ditos que vao se apresentando por
meio da memdria discursiva, quando ele comecar acionar questdes sobre o tema proposto.

Na SD CDPR_01_SD17, “Mais do que focar os olhos para o que ja ¢ conhecido por
todos, o professor podera chamar seus alunos a colocar seus olhares em lugares, pessoas e
acontecimentos nunca ou pouco vistos”, a formulacdo faz funcionar os padrbes do discurso
pedagogico, uma vez que o aluno sera influenciado pelo professor que ocupa uma posigéo de
autoridade, a seguir as orientacdes dadas pelo POLPEF, pois, como afirma Orlandi (2009, p.
17), no discurso pedagogico o professor tem “uma voz segura e auto-Suficiente”, aparecendo
como “o esmagamento do outro”, ou seja, o aluno no DP ¢ persuadido.

Assim, o sujeito-aluno é afetado pela lingua e pela histéria e, apesar de 0 POLPEF se
apresentar como projeto que visa melhorar a educacéo brasileira, observamos que ha algo que
falha, pois as filiagbes de sentidos constituidos por ja ditos, advindos pela historia, pela
memoria se apresentam através das relacdes de forgca e poder, funcionando por meio da
ideologia.

Dito de outro modo, compreendemos que intervencdo do Estado, por meio
principalmente das politicas publicas de ensino, acaba por significar como um lugar de

apagamento e assujeitamento. Desse modo,

Diante desse panorama contraditorio, constata-se ainda 0 movimento de
culpabilizagdo das vitimas. Ou seja, a responsabilidade pelo insucesso recai
sobre os sujeitos, sejam eles alunos ou professores. O Estado se abstém de
qualquer falha, e se justifica ao dizer que as condi¢Bes foram dadas.
(NATIVIDADE; SILVA, 2013, p. 4)

Assim, a posicdo sujeito-aluno esperada pelos organizadores do POLPEF € de um

sujeito que se identifica com essas politicas, atravessadas pelo sentido de meritocracia.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como os autores dos materiais de divulgagdo do Programa Olimpiada de
Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro (POLPEF) utilizam a Lingua de Estado? Como o
sujeito-professor e sujeito-aluno sdo estabelecidos pelo Estado e o modo como sdo
representados nesses materiais? Essas foram as principais questdes que nortearam esta
pesquisa.

Pelo viés da Andlise de Discurso, observamos como o0s discursos se
materializam por meio da historia e do contexto sociocultural, apresentando uma discussao
mais intensa sobre Lingua de Estado, a fim de compreender as estratégias usadas pelo Estado
para espalhar suas ideologias por meio das propagandas governamentais.

Compreendemos, por meio da historia, que o ensino da Lingua Portuguesa no Brasil
apresenta falhas desde sua constituicdo, contribuindo para que programas governamentais,
gue buscam a melhoria do ensino, sejam realizados. No Brasil, existem inimeras Olimpiadas
Curriculares que repetem o mesmo discurso: contribuir para melhorar o ensino publico e
diminuir a desigualdade social, no entanto, por se tratar de um pais com realidades tao
distintas, programas como as Olimpiadas acabam por colocar ainda mais em evidéncia a
desigualdade. Ainda que muitos desses programas sejam realizados apenas em escolas
publicas, nem todos os alunos tém acesso aos mesmos recursos, tornando a disputa
desequilibrada.

Observamos o surgimento do POLPEF, quando era um projeto realizado por uma
empresa privada e como se deu a transformacdo do projeto em Politica Publica para
Educacdo. Por meio do estudo de todas as edi¢cbes do Caderno do Professor (CP),
compreendemos como os discursos foram se modificando de uma edicdo para outra,
deslocando-se do tom imperativo, que podia significar no professor como algo da ordem do
obrigatorio, para um discurso de carater optativo, que utiliza-se da “Lingua de Estado” para
produzir sentidos de autonomia no educador. Compreendemos também o modo como a
ideologia do Estado significa nesses materiais.

Nos enunciados presentes nos materiais de divulgacdo do POLPEF, em especial na
propaganda televisiva e na parte destinada a apresentacdo do Caderno do Professor,
encontramos redes de filiagdo de sentidos que fazem funcionar o discurso politico, uma
discursividade de sentidos constituidos para a classe trabalhadora sempre continuar ocupando

um lugar social hierarquicamente inferior.
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Desse modo, observamos como se realiza a divulgacdo do POLPEF, a maneira que o
discurso do Estado é constituido por meio da Lingua de Estado, buscando significar na
comunidade escolar como um programa que melhora o rendimento escolar dos alunos de
escola publica, sem demostrar interesses outros.

Porém, em nossas analises, foi possivel observar que, desde a escolha do tema do
concurso “O Lugar onde vivo” até as orientacOes dadas ao sujeito-professor e ao sujeito-
aluno, nos CP’s, configuram-se estratégias criadas pelo governo para manter as classes em
seus lugares de origem.

Observamos que o POLPEF produz sentido de permanéncia no sujeito-aluno, uma
vez que este é incentivado a pesquisar sobre sua propria cidade e instruido a encontrar pontos
positivos em lugares pouco vistos pela sociedade local. Assim, o0 sujeito-aluno passard a
admirar sua comunidade e ela significara nele de uma maneira mais positiva que antes,
levando o sujeito-aluno a se conformar com o lugar que ocupa na sociedade.

Na analise dos materiais, vimos na textualizacdo dos discursos do Estado que as
discursividades em circulacdo sobre o sujeito-professor nesses espagos € o de um sujeito de
dever, sujeito que se submete a vontade da classe dominante para cumprir metas e alcancar
um bom desempenho no POLPEF.

Como o Estado tem conhecimento de que o livro didatico € uma ferramenta, dentre
outras, bastante utilizada pelo professor em sala de aula, busca promover programas como
POLPEF, que fornece o material didatico, por saber que pode encontrar nesses projetos um
caminho para propagar seu discurso, uma vez que o sujeito-professor sera sua voz na escola.

Compreendemos que o Estado, para convencer o sujeito-aluno a se esforcar em
participar do concurso, mobiliza discurso de como melhorar de vida, presumindo-se que, ao
escrever bem, o aluno tera chances de conseguir uma boa colocacdo no mercado de trabalho e
possivelmente ascender socialmente.

Observamos também que o Estado vé no sujeito-aluno uma forma de disseminar seu
discurso, por se tratar de um sujeito que convive com toda a comunidade escolar, gestores,
professores, e principalmente os pais, podendo, assim, compartilhar o que aprendeu na escola
com todos. Ao pesquisar sobre o lugar que vive, este lugar comegara a produzir sentido como
um lugar de valor para o estudante, e todos ao seu redor poderdo produzir 0s mesmos
sentidos.

Diante do exposto, esperamos contribuir, com esta pesquisa, para um novo modo
como o professor trabalha com programas como o POLPEF em sala de aula. E preciso que o

professor analise os discursos e compreenda os interesses do Estado antes de comecar aplicar
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0 programa com suas turmas, buscando, assim, levar o aluno por um caminho em que ele

possa realmente mudar sua realidade e ndo apenas atender ao que o governo estabelece.



73

REFERENCIAS

ALTHUSSER, L. Aparelhos ideoldgicos de Estado. Trad. Joaquim José de Mora Ramos.
Lisboa: Editora Presenca, 1974.

BRESSANIM, J. A. Politicas de formacdo continuada de professores em Mato Grosso :
uma andlise discursiva do Programa Gestar/ Joelma Aparecida Bressanin. -- Campinas, SP :
[s.n.], 2012.

CLARA, Regina A., ALTENFELDER, A. H., ALMEIDA, N. Se me lembro bem...: caderno
do professor: orientacdo para producdo de textos. Sdo Paulo: Cenpec: Fundacdo Itad
Social, Brasilia: DF, 2008.

CLARA, Regina A., ALTENFELDER, A. H., ALMEIDA, N. Se me lembro bem...: caderno
do professor: orientag@o para producao de textos. Sdo Paulo: Cenpec, 2016.

DIAS, C. Telecentros como politicas publicas de inclusdo digital: Da administracdo da vida
na cidade. In: ORLANDI, Eni. (Org.). Discurso e Politicas Publicas Urbanas: a fabricacao
do consenso. Campinas; RG, 2010.

DOLZ, Joaquim. A Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro: uma contribuicdo
para o desenvolvimento da aprendizagem da escrita. In: CLARA, Regina A.,
ALTENFELDER, A. H., ALMEIDA, N. Se me lembro bem...: caderno do professor:
orientacdo para producdo de textos. Sdo Paulo: Cenpec, 2016.

GUIMARAES, E. A Lingua Portuguesa no Brasil. Ciéncia e Cultura, S&o Paulo, v. 57, n. 2,
p. 24-28, 2005. Disponivel em:
http://cienciaecultura.bvs.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0009-67252005000200015.
Acesso em: 10 nov. 2018.

MENARDI, A. P. S.; AMARAL, T. C. I. Marqués de Pombal e a Reforma Educacional
Brasileira. Campinas - SP: Graf. FE; HISTEDBR, 2006 (Artigo em CD-Rom. 20 anos do
HISTEDBR (1986-2006): Navegando na Historia da Educacgdo). Disponivel em:
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/periodo_pombalino_intro.html#_ftn2. Acesso
em: 10 nov. 2018.

MEGID, Cristiane. O Uso do Material Didatico no Ensino da Lingua Portuguesa. In:
CORACINI, Maria José; CARVALLLI, Juliana Santana (Orgs.). (Des)Construindo
Verdade(s) no/pelo Material Didatico: Discurso, ldentidade, Ensino. Campinas, SP:
Pontes, 2016.

NARZETTI, C. Para uma historia epistemologica do conceito de formacdo discursiva. Ling.
(dis)curso [online], v.18, n.3, p.647-663, 2018. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_abstract&pid=51518-
76322018000300647&Ing=en&nrm=iso&tIng=pt. Acesso em: 10 mar. 2019.

NATIVIDADE, S; SILVA, A. M. O. C. Politicas de inclusdo: um entremeio discursivo
demarcador da exclusdo. VI Seminario De Estudos Em Analise Do Discurso 1983 - 2013 —
Michel Pécheux: 30 anos de uma presenca. Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto


http://cienciaecultura.bvs.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0009-67252005000200015
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/periodo_pombalino_intro.html#_ftn2
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_abstract&pid=S1518-76322018000300647&lng=en&nrm=iso&tlng=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_abstract&pid=S1518-76322018000300647&lng=en&nrm=iso&tlng=pt

74

Alegre: 2013. Disponivel em:
http://analisedodiscurso.ufrgs.br/anaisdosead/6SEAD/PAINEIS/PoliticasDelnclusao.pdf.
Acesso em: 30 jun. 20109.

ORLANDI, E. P. A leitura e os leitores. 2. ed. Campinas, SP: Pontes, 2003.

. Andlise do discurso: principios e procedimentos. 9. ed. Campinas, SP: Pontes,
2010.

. A linguagem e seu funcionamento: as formas do discurso. 5. ed. Campinas, SP:
Pontes, 2009.

. Formas de individualizacéo do sujeito feminino e sociedade contemporanea: o
caso da delinquéncia. In: ORLANDI, E (Org). Discurso e politicas publicas urbanos: uma
fabricacdo do consenso. Campinas: RG, 2010.

. Discurso e texto: formulacéo e circulacdo dos sentidos. 4. ed. Campinas, SP:
Pontes, 2012.

. Linguagem e educacdo social: a relacdo sujeito, individuo e pessoa. In: RUA, n.
21, v. 2, p.187-206, Campinas, 2015. Disponivel em:
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/rua/article/view/8642454/9967. Acesso em:
30 jun. 2019.

. Propaganda Politica e Lingua de Estado: Brasil um pais de todos. In: ORLANDI,
E. P. Discurso em anélise: sujeito, sentido e ideologia. 2. ed. Campinas, SP: Pontes, 2012.

. Ser diferente € ser diferente: a quem interessam as minorias? In. ORLANDI, E. P.
(Org.). Linguagem, sociedade, politicas. Campinas: RG, 2014. p. 30-38.

. Uma tautologia ou um embuste semantico- discursivo: Pais rico é pais sem
pobreza? In: ORLANDI, E. P. Discurso em analise: sujeito, sentido e ideologia. 2. ed.
Campinas, SP: Pontes, 2012.

OSTERMANN, F.; REZENDE, F. Olimpiadas de ciéncias: uma pratica em questdo. Ciénc.
educ., v.18 n.1 Bauru, 2012. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1516-73132012000100015. Acesso
em: 10 nov. 2018.

PECHEUX, Michel. Analise Automatica Do Discurso (AAD-69). In: GADET, F.; HAK,
Tony (Org.). Por uma analise automatica do discurso: uma introdugéo a obra de Michel
Pécheux. Trad. Bethania S. Mariani [et al.]. 3 ed. Campinas, SP: UNICAMP, 1997.

. Foi propaganda mesmo que voce disse? In: PECHEUX, M. Anélise de discurso:
Michel Pécheux. 4. ed. Campinas, SP: Pontes, 2016.

. Seméntica e Discurso: uma critica a afirmagéo do 6bvio. 5. ed. Campinas, SP:
Editora da Unicamp, 2014.


http://analisedodiscurso.ufrgs.br/anaisdosead/6SEAD/PAINEIS/PoliticasDeInclusao.pdf
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/rua/article/view/8642454/9967
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1516-73132012000100015

75

. Semantica e discurso: uma critica a afirmacéo do ébvio. Trad. Eni Puccinelli
Orlandi. et al. 3. ed. Campinas, SP: Editora da UNICAMP, 1997.

PFEIFFER, C. Politicas publicas de ensino. In: ORLANDI, E. Discurso e politicas publicas
urbanos: uma fabricacdo do consenso. (org). Campinas: RG, 2010.

PIETRI, E. Sobre a constitui¢do da disciplina curricular de lingua portuguesa. Revista
Brasileira de Educagéo, v. 15 n. 43 jan./abr. 2010. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v15n43/a05v15n43.pdf. Acesso em: 10 nov. 2018.

RODRIGUES, M. L. MST: discurso de reforma agraria pela ocupacao: acontecimento
discursivo. Campinas, SP: [s.n.], 2007.

RODRIGUES, M. L.; TAFARELLO, P. C. Linguagem e ideologia. Web Revista Paginas de
Debates: Questdes de Linguistica e Linguagem. n. 6, jun., 2009. Disponivel em:
http://www.linguisticaelinguagem.cepad.net.br/EDICOES/06/06.htm. Acesso em 12 mar.
2019.

SILVA, A. J. Discursos em circulacéo: o processo de selecdo do livro didatico da Lingua
Portuguesa. Caceres/MT: UNEMAT, 2017.

SOARES, M. Portugués na escola: historia de uma disciplina curricular. In: BAGNO, M.
(Org.). Linguistica da norma. Sao Paulo: Edi¢cdes Loyola, 2004.

TAFARELLO, P. C. Sobre meninos e homens: introducdo ao estudo da identidade do
peddfilo. Trés Lagoas, MS: [s.n.], 2007.

WEBGRAFIA

Centro de Referéncia e Memadria. Projeto: Olimpiadas de Lingua Portuguesa. Disponivel
em: http://memoria.cenpec.org.br/index.php?mod=projetos.view.7&id=164&ordem=g.
Acesso em: 08 nov. 2018.

Centro de Referéncia e Memdria. Fundacdo Itau Lanca Prémio Escrevendo o Futuro.
Disponivel em: http://memoria.cenpec.org.br/uploads/F1415 020-05-
00009%20Escrevendo%200%20Futuro-Release.pdf. Acesso em: 08 nov. 2018.

Olimpiadas de Lingua Portuguesa. Programa. Disponivel em:
http://www.escrevendoofuturo.org.br/programa. Acesso em: 08 nov. 2018.

Olimpiadas de Lingua Portuguesa: concurso. Disponivel em:
http://www.escrevendoofuturo.org.br/concurso. Acesso em: 08 nov. 2018.

Olimpiadas de Lingua Portuguesa 2016. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=bjq4T7Ddvow. Acesso em: 30 jun. 2019.



http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v15n43/a05v15n43.pdf
http://www.linguisticaelinguagem.cepad.net.br/EDICOES/06/06.htm
http://memoria.cenpec.org.br/index.php?mod=projetos.view.7&id=164&ordem=g
http://memoria.cenpec.org.br/uploads/F1415_020-05-00009%20Escrevendo%20o%20Futuro-Release.pdf
http://memoria.cenpec.org.br/uploads/F1415_020-05-00009%20Escrevendo%20o%20Futuro-Release.pdf
http://www.escrevendoofuturo.org.br/programa
http://www.escrevendoofuturo.org.br/concurso
https://www.youtube.com/watch?v=bjq4T7Ddvow

76

Protocolos de IntencBes. Disponivel em :
http://portal. mec.gov.br/arquivos/pdf/protoco_intencoes_olimpiada_portugues_19 04 2007.p

df. Acesso em: 30 jun. 2019.

Olimpiada resgata o prazer da leitura e da escrita no ensino
fundamental. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/arquivos/Bk_pde/olimpport.html.

Acesso em: 09 nov. 2018.


http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/protoco_intencoes_olimpiada_portugues_19_04_2007.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/protoco_intencoes_olimpiada_portugues_19_04_2007.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/Bk_pde/olimpport.html

