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EPIGRAFE

Ser professor ¢ ter um poder em relagdo ao
conhecimento. E saber. Mais do que conhecer é
saber ensinar o que sabe. Desencadear a vontade
de aprender e transformar outras pessoas: seus
alunos. Ensinar ¢ processo. Movimento em que se
conduz alguém, por meio de distintas mutacgdes, ao
saber: saber fazer, saber pensar, saber ensinar -
KENSKI, 2003, p. 84.



RESUMO

Em virtude da pandemia de COVID-19, vivenciamos transformagdes profundas em nossa
sociedade, especialmente no sistema educacional, que foi significativamente impactado. 1sso
exigiu dos profissionais da educacdo a adocdo de metodologias alternativas de trabalho.
Emergiu, assim, a necessidade urgente de desenvolver estratégias capazes de mitigar os
impactos negativos no ensino e na aprendizagem durante esse periodo desafiador, garantindo o
acesso dos alunos ao conhecimento. Diante desse fato, a presente pesquisa tem o objetivo de
Analisar o processo de Ensino Remoto (2020-2021) do componente curricular de Ciéncias no
Ensino Fundamental 1l em escolas da rede estadual no Vale do Jauru — Mato Grosso. De
abordagem qualitativa, a pesquisa foi realizada em trés unidades escolares localizadas nos
municipios de Rio Branco, Salto do Céu e Mirassol D’Oeste e contou com a participagao de
professores que ministraram o componente curricular de Ciéncias no Ensino Fundamental 11. A
producdo de dados foi desenvolvida a partir de entrevistas semiestruturadas com as
participantes e, posteriormente, submetidas a analises mediadas pela metodologia da Analise
Interpretativa proposta por Severino (2007). O estudo revelou, que 0s recursos empregados
incluiram material didatico impresso fornecido pela escola, uso extensivo da internet para
utilizagdo das apostilas on-line, videos e textos obtidos pela rede, assim como a utilizagéo de
plataformas digitais como Teams e Google Classroom. Destacou-se também o amplo uso do
WhatsApp, desempenhando um papel fundamental em diversas atividades. Dificuldades como
acesso e familiaridade com as Tecnologias Digitais (TD) , falta de participacédo e engajamento
dos estudantes, avaliacdo da aprendizagem e o processo de producéo e correcdo dos materiais
apostilados emergiram como desafios significativos durante esse periodo. Os resultados
apontam que, a adaptacdo das aulas de Ciéncias nessas circunstancias, foi uma tarefa
desafiadora, principalmente pelo fato de as FormacGes recebidas ndo terem atendido as
necessidades especificas desses professores para lidar tanto com os aspectos metodologicos
guanto tecnologicos, resultando em desconhecimento de muitos recursos que poderiam
contribuir para o desenvolvimento das aulas. No entanto, mesmo diante de iniimeros obstaculos,
as educadoras implementaram estratégias pedagogicas adaptadas ao contexto e foram capazes
de propiciar o acesso dos alunos de maneira interativa nos ambientes on-line, além de
desenvolverem atividades de cunho cientifico, tais como: experimentos, construcoes de
maquetes, pesquisas e producdo de videos voltados para os contetdos da area, contemplando a
participacdo ativa dos educandos. A experiéncia com o Ensino Remoto destacou a importancia
de uma formacdo continua e especifica para os professores, voltadas para a integracdo de
metodologias e tecnologias digitais no ensino. O estudo demonstrou ainda que esse periodo
teve impacto direto nas percepc¢des das educadoras acerca da importancia e da necessidade da
utilizacdo das TD nas aulas de Ciéncias, reconhecendo que esses recursos muito tém a
contribuir com o processo de ensino e de aprendizagem da area cientifica.

Palavras-Chave: Ciéncias da Natureza; Periodo Pandémico; Anos Finais.



ABSTRACT

Due to the COVID-19 pandemic, we have experienced profound transformations in our society,
especially in the educational system, which was significantly impacted. This required education
professionals to adopt alternative work methodologies. Therefore, an urgent need to develop
strategies capable of mitigating the negative impacts on teaching and learning during this
challenging period has emerged, guaranteeing students' access to knowledge. Given this fact,
the present research aims to analyze the Remote Teaching process (2020-2021) of the Science
curricular component in Elementary School Il in state schools in Vale do Jauru — Mato Grosso.
With a qualitative approach, the research was carried out in three school units located in the
municipalities of Rio Branco, Salto do Céu and Mirassol D’Oeste and included the participation
of teachers who taught the Science curricular component in Elementary School Il. Data
production was developed based on semi-structured interviews with the participants and,
subsequently, subjected to analyzes mediated by the Interpretative Analysis methodology
proposed by Severino (2007). The study revealed that the resources used included printed
teaching material provided by the school, extensive use of the internet to use online handouts,
videos and texts obtained from the network, as well as the use of digital platforms such as
Teams and Google Classroom. The wide use of WhatsApp was also highlighted, playing a
fundamental role in various activities. Difficulties such as access and familiarity with Digital
Technologies (DT), lack of student participation and engagement, assessment of learning and
the process of producing and correcting handout materials emerged as significant challenges
during this period. The results indicate that adapting Science classes in these circumstances was
a challenging task, mainly due to the fact that the training received did not meet the specific
needs of these teachers to deal with both methodological and technological aspects, resulting in
a lack of knowledge of many resources. that could contribute to the development of classes.
However, even in the face of numerous obstacles, educators implemented pedagogical
strategies adapted to the context and were able to provide students with interactive access to
online environments, in addition to developing scientific activities, such as: experiments,
construction of models, research and production of videos focused on the contents of the area,
including the active participation of students. The experience with Remote Teaching
highlighted the importance of continuous and specific training for teachers, aimed at the
integration of digital methodologies and technologies in teaching. The study also demonstrated
that this period had a direct impact on educators' perceptions regarding the importance and need
to use DT in Science classes, recognizing that these resources have a lot to contribute to the
teaching and learning process in the scientific area.

Keywords: Nature Sciences; Pandemic Period; Elementary School.
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1. INTRODUCAO

Ao longo da histéria, a valorizagdo do conhecimento cientifico tem sido evidente,
permeando ndo apenas o ambiente académico, mas também o cotidiano das pessoas,
influenciando diretamente a forma como compreendemos o mundo e nos relacionamos com
ele. Essa valorizagdo tem sido impulsionada por diversos fatores, tais como: a curiosidade
humana em compreender o funcionamento do mundo ao seu redor, a busca por solugdes para
desafios e problemas enfrentados pela sociedade, e o avango constante da tecnologia, que
amplia nossas capacidades de investigacao e descoberta.

As implicagdes em relagdo a isso sdo profundas em diversas areas da vida humana,
desde a medicina, a tecnologia, a politica e a cultura, moldando nossas visdes de mundo e
influenciando nossas decisdes e a¢des. Diante disso, encara-se o desafio de promover uma
educagdo cientifica que va além da mera transmissao de conhecimentos, buscando desenvolver
habilidades criticas e reflexivas nos estudantes, capazes de preparad-los para os desafios do
século XXI, que vao desde solugdes para problemas corriqueiros do dia a dia até o
desenvolvimento do raciocinio critico (Porto, Ramos e Goulart, 2009, p.15).

Compreender o papel da ciéncia e da tecnologia na sociedade moderna ¢ fundamental,
pois ambas desempenham um papel central no desenvolvimento econdmico, social e cultural.
Por isso, socialmente, a ciéncia impde-se nao pelo que ela €, mas sobretudo, pelo que faz e
permite fazer; isto €, ela ¢ socialmente reconhecida pelas suas consequéncias bem visiveis no
cotidiano do ser humano (Porto, Ramos e Goulart, 2009, p.12).

No contexto educacional, o ensino de Ciéncias desempenha um papel extremamente
relevante na promog¢ao e na valorizagao do conhecimento cientifico. Uma de suas fungdes ¢
possibilitar que os discentes compreendam a sua estrutura e reconhecam seu potencial
explicativo e transformador (Delizoicov, Angotti, Pernambuco, 2009, p.69). Ao oferecer uma
educacdo cientifica de qualidade, o ensino de Ciéncias capacita os alunos a compreenderem os
principios fundamentais da ciéncia, os processos cientificos e as aplicagdes praticas do
conhecimento cientifico em suas vidas cotidianas. Isso permite o desenvolvimnento de
habilidades de pensamento critico, investigacao, resolugdo de problemas e tomada de decisdes
informadas.

Para Bizzo (2009), reconhecer as reais possibilidades de compreensdo do conhecimento
cientifico ¢ importante para a formacdo do educando, pois contribui efetivamente para sua
capacidade de compreender o mundo em que vivemos. Parte-se do principio de que ensinar

Ciéncias no mundo atual deve constituir uma das prioridades para todas as escolas, que devem
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investir na edificacdo de uma populagcdo consciente e critica diante das escolhas e decisdes a
serem tomadas (Bizzo, 2009, p.14).

Entre a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) em 1961 ¢ a
elaborag¢do dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), em 1997, o ensino de Ciéncias no
Brasil passou por diferentes abordagens e énfases. Durante esse periodo, houve uma evolugdo
gradual na compreensdo da importancia do conhecimento cientifico para o desenvolvimento
educacional e social do pais.

A LDB de 1961 estabeleceu as bases para a inclusao da Ciéncia no curriculo escolar,
reconhecendo-a como um pilar essencial para a formacdo dos estudantes. Os PCN de 1997
forneceram uma estrutura mais detalhada e orientagdes especificas para os educadores,
buscando fortalecer a abordagem cientifica no ensino, promovendo a compreensao dos
processos cientificos e a capacidade dos alunos de aplicar o método cientifico em suas vidas.
Essas diretrizes, embora representassem avangos significativos, também evidenciaram a
necessidade de uma abordagem mais atualizada e alinhada as demandas do século XXI,
culminando na elaboragdao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em 2018, que
reforcou ainda mais a importancia do conhecimento cientifico como parte essencial da
formac¢ao educacional dos estudantes brasileiros

No estado de Mato Grosso, o Documento de Referéncia Curricular (DRC-MT), langado
em 2018, complementa essas orientacdes, levando em consideragdo as especificidades
regionais e locais. Juntos, esses documentos fornecem um arcabougo para o desenvolvimento
de praticas pedagogicas eficazes e alinhadas as necessidades e realidades dos estudantes,
promovendo uma educacao cientifica de qualidade em todo o pais, inclusive no contexto mato-
grossense.

No entanto, a chegada da pandemia da covid-19 representou um desafio sem
precedentes para a continuidade dessas praticas, exigindo uma rapida adaptacdo para o ensino
remoto. A mudanca do modelo presencial para o ensino a distancia certamente trouxe uma série
de adversidades para o ensino e aprendizagem das disciplinas cientificas, requerendo, por parte
dos educadores, uma reestruturacdo completa de suas abordagens pedagdgicas e métodos de
ensino.

Essa rapida transi¢do para o ensino remoto, também evidenciou a necessidade de
capacitacdo e suporte técnico aos professores, que precisaram adquirir novas competéncias e
habilidades para utilizar efetivamente as Tecnologias Digitais (TD) em suas praticas
pedagbgicas. Houve um aumento significativo na demanda por recursos educacionais digitais

e plataformas de ensino on-line, impulsionando a busca por solugdes inovadoras, as quais
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fossem adaptadas ao novo contexto de aprendizagem virtual. Para Bacich e Moran (2018, p.
53), a convergéncia digital demanda alteragdes significativas que impactam a escola em todos
os seus aspectos: infraestrutura, planejamento pedagoégico, mobilidade e capacitacdo dos
professores.

Diante disso, o objetivo principal desta pesquisa €:

= Analisar o processo de ensino remoto (2020-2021) do componente curricular de

Ciéncias no ensino Fundamental II em trés escolas da rede estadual do Vale do Jauru —

Mato Grosso.

Em consondncia ao objetivo geral, foram estabelecidos os seguintes objetivos
especificos:

= Descrever as experiéncias vivenciadas durante o periodo de ensino remoto;

= Identificar as praticas pedagdgicas desenvolvidas no periodo pandémico.

= Analisar como os cursos de Formagdo Continuada contribuiram para atender as
necessidades formativas dos professores de Ciéncias.

Com o intuito de conhecer essas agdes, faz-se necessario, entdo, responder a seguinte
questdo: Quais foram as possibilidades e os desafios ocorridos durante o ensino remoto na
disciplina de Ciéncias do Ensino Fundamental II em escolas do Vale do Jauru?

Ao analisar as experiéncias e praticas educacionais durante esse periodo, buscamos
identificar estratégias para lidar com esses desafios no futuro, bem como as oportunidades para
aprimorar as praticas educacionais e promover uma educagdo alinhada as necessidades do
mundo contemporaneo. Ademais, por se tratar de um tema relativamente novo e que ainda
reverbera nas praticas atuais, entende-se que ¢ preciso receber maior atengdo, ser devidamente
explorado e promover reflexdes.

Quanto a organizacdo do estudo, a Introdugcdo apresenta o tema da pesquisa,
evidenciando os objetivo geral e especificos; a justificativa para execucdo da investigacao, a
questdo da pesquisa, o caminho percorrido pela pesquisadora e o estado da arte.

O primeiro capitulo apresenta a Fundamentagdo Tedrica, abordando temas sobre o
ensino de Ciéncias, destacando a relevancia do conhecimento cientifico na formagao dos
estudantes e na educacdo em geral. Também, explora a Formagdo Inicial e Continuada dos
professores desse componente curricular, ressaltando a importdncia de uma preparagao
adequada. Além disso, discute as tendéncias no ensino de Ciéncias que representam novas
abordagens educacionais voltadas para o ensino nessa area.

Considerando que se trata de um estudo que examina o ensino de Ciéncias durante a

pandemia, a se¢do tedrica também aborda o processo de ensino remoto, assim como explora o
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papel das Tecnologias Digitais na educacdo, as quais desempenharam um papel crucial como
suporte ao ensino a distancia.

No segundo capitulo, sdo apresentados os procedimentos metodologicos adotados para
a condugdo da estudo, abrangendo a descricdo dos instrumentos e materiais utilizados para a
producdo de dados. Isso inclui a aplicacdo de entrevistas semiestruturadas, que seguiram um
roteiro de perguntas orientadoras para obter informagdes alinhadas aos objetivos da pesquisa.
Ademais, sdo apresentados os participante, bem como a caracterizacdo dos municipios e das
escolas selecionadas como cenario da investigacao.

No terceiro capitulo, sdo apresentados os trechos das entrevistas realizadas com as
professores de Ci€ncias e a analise desses excertos com base nos autores do referencial teorico;
finalizando, as consideracdes finais abordam sobre o estudo desenvolvido, acerca das principais

conclusdes e resultados obtidos.

1.2.PERCURSO DA PESQUISADORA

Minha jornada na docéncia teve inicio quando conclui o curso de magistério em uma
escola publica de Rio Branco, interior de Mato Grosso, o ano era 1992, porém, desde crianga
eu ja manifestava interesse em ser professora. No entanto, a verdadeira imersao nesse mundo
ocorreu em 1999, durante o primeiro ano da minha graduag¢ao em Ciéncias Biologicas, quando
fui convidada para assumir uma turma da antiga 1* série do Fundamental I, em uma escola
municipal da cidade. Mesmo com muito receio, abracei o desafio. A pouca experiéncia que eu
tinha foi adquirida durante as etapas de estagio supervisionado no magistério. No entanto, a
passagem do tempo havia distanciado essas poucas experiéncias da minha memoria.

A decisao de encarar essa responsabilidade veio acompanhada da consciéncia de minha
pouca pratica, e a certeza de que isso acarretaria desafios significativos, mas foi um importante
ponto de partida para minha profissionalizacdo, e contribuiu para a educadora que hoje sou.

Em paralelo a esse trabalho, continuava realizando minha gradua¢do em Ciéncias
Bioldgicas pela Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), na cidade de Céceres,
localizada a 120 km do municipio em que eu residia. Essa jornada, ao longo de quatro anos,
comegava as 17h e s6 terminava a 1h da manha, quando chegava em casa.

O periodo da graduagdo foi verdadeiramente um tempo de descobertas enriquecedoras
e aprendizado constante, trazendo oportunidades para que eu pudesse expandir meus
horizontes, e adquirir conhecimentos que contribuiriam para minha compreensdo sobre o

mundo da educagdo. No entanto, ¢ importante destacar que essa jornada ndo se desenrolou sem
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desafios. Ao longo do caminho, muitas duvidas e questionamentos permaneceram sem
respostas claras. Somente ao me deparar com a realidade pratica do dia a dia é que algumas
delas foram respondidas, muitas, ainda nao.

Mesmo apds concluir a graduagdo em 2002, continuei trabalhando com as turmas da
unidocéncial nessa mesma escola, até que, em 2007, efetivei-me nessa rede municipal como
professora de Ciéncias nas turmas das entdo 5% a 8° série. Esse foi um momento notavelmente
desafiador, passar dos anos iniciais para o ensino Fundamental II implicava a aplicagdo de meus
conhecimentos académicos em Ciéncias de uma maneira mais profunda e especifica. Foi nesse
contexto que pude perceber a conexdo que tinha com esse publico e com a propria disciplina,
além do desejo de introduzir novas ideias no processo de ensino e aprendizagem.

Em 2010, finalmente alcancei o tdo aguardado objetivo: a efetivacao na rede publica
estadual como professora de Ciéncias. Essa conquista representou a realizacdo de um sonho
que havia nutrido por longo periodo. A jornada, até esse momento, foi marcada por esforco,
dedicagdo e perseveranca, e ver esse desejo se concretizar foi um marco significativo em minha
trajetoria como educadora. No entanto, por acreditar que conciliar as duas redes seria
complicado, optei por permanecer exclusivamente na rede estadual de ensino. Atualmente,
trabalho na escola Estadual Deputado Francisco Villanova, em Salto do Céu (cidade vizinha),
com as turmas do 6° aos 9° anos. Todos os dias sdo 26 km entre ida e vinda, mas esse fator ndo
me desanima.

Em 2013, dei mais um passo na minha formagao ao realizar uma po6s-graduagdo em
Educagao Ambiental pelo instituto A Vez do Mestre, com sede no Rio de Janeiro — RJ. Essa
experiéncia certamente me trouxe novas perspectivas enriquecendo minha pratica educacional.
Todavia, a convicgdo de que ainda podia fazer a diferenga e investimento em minha
qualificacdo, levaram-me a me inscrever no programa de Pos-graduacdo Stricto Sensu em
Ensino de Ciéncias e Matematica — PPGECM — Mestrado Académico, da Universidade do
Estado de Mato Grosso Carlos Alberto Reys Maldonado — UNEMAT — Campus Universitario
de Barra do Bugres, no ano de 2021, para selecdo da turma 2022. Depois de passar pelo processo
de escolha, que incluiu projeto de pesquisa, elaboracdo de memorial e entrevista, fui
selecionada. Minha orientadora, a Profa. Dra. Cldudia Landin Negreiros, tem caminhado
comigo nessa jornada, concedendo-me apoio e orientacdes necessarias para cumprimento de

cada etapa.

! Modelo de docéncia que caracteriza a profissionalidade de professores e professoras que atuam nos anos iniciais
do Ensino Fundamental I [...]que trabalha ensinando as varias matérias de ensino (Caixeta, 2017).
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A trajetéria ao longo do Mestrado ndo tem sido facil, mas tem sido significativa em
todos os sentidos. A instituicdo, o corpo docente, cada componente curricular, cada aula,
merecem de mim todo reconhecimento. Cada passo nessa jornada tem me feito crescer, tanto

profissional quanto pessoalmente, e sigo ansiosa para ver até onde essa trajetoria me conduzira.

1.3.TRABALHOS RELACIONADOS

Nesta se¢do, apresentamos a revisao bibliografica referente a nossa proposta de estudo.
A selegao criteriosa desses trabalhos tem como intuito destacar as semelhancas e diferencas
presentes nas discussdes das pesquisas que se aproximam da tematica escolhida. Conforme
destaca Morosini (2014), esse tipo de estudo permite uma sintese da producdo cientifica
relacionada a um tema especifico.

A pesquisa foi conduzida no més de janeiro de 2024, utilizando o Banco de Teses e
Dissertagdes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, e de
varias instituicdes de Ensino Superior situadas no estado de Mato Grosso, sendo elas:
Universidade Federal de Mato Grosso — UFMT (Campus Cuiaba e de Rondondpolis),
UNEMAT (Campus de Caceres e Barra do Bugres) e Instituto Federal de Mato Grosso — [FMT.

Utilizando os descritores "ensino de ciéncias" AND "pandemia" para o periodo de 2021,
a 2023, intervalo de nosso interesse, identificamos um total de 147 publicagdes. Dentre elas,
foram selecionadas sete dissertacdes que se alinhavam ao foco de nosso estudo. Os demais
trabalhos que surgiram na busca abordavam diferentes areas de ensino, como Matematica,
Quimica, Biologia, Educacao de Jovens e Adultos — EJA e os anos iniciais do Ensino
Fundamental. Além disso, muitas dessas pesquisas exploravam temas e objetivos
substancialmente diferentes daqueles que propusemos.

Para corporificar a identificacao e selecao dos estudos, realizamos a leitura dos titulos,
resumos ¢ palavras-chave, permitindo, assim, identificar as caracteristicas principais das
producoes cientificas relacionadas ao assunto

Vale destacar que, durante a pesquisa, foram incluidos outros termos de busca adicionais

buscando ampliar a abrangéncia da analise,conforme destacado:

Quadro 1: Descritores usados nas buscas

Descritores Total de
trabalhos
recuperados

"ciéncias da natureza" AND "pandemia" AND "anos finais", 01
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"ciéncias da natureza" AND "praticas pedagogicas" AND "ensino remoto", 0
"ensino remoto" AND "ciéncias da natureza" 12
"praticas pedagdgicas" AND "ciéncias da natureza" AND "pandemia" 01

Fonte: A autora (2024).

Apesar dos esfor¢os, os resultados obtidos nas buscas ndo foram satisfatorios.

Encontramos trabalhos que apresentavam abordagens diversas e com objetivos diferentes a

nossa proposta, ou recuperacao de estudos ja selecionados, o que sugere uma possivel limitagao

na disponibilidade de pesquisas especificas sobre o tema.

O quadro abaixo destaca os estudos selecionados que compdem o estado da arte em

relacio ao ensino de Ciéncias durante a pandemia, apresentando algumas de suas

caracteristicas, € os principais aspectos apontados por essas pesquisas em relagdo ao tema.

Quadro 2 — Descricdo das produgdes cientificas selecionadas.

Autor Tema Publico envolvido Tipo de Ano
Pesquisa/
Abordagem
1 Juliana de Os desafios e as possibilidades Professores Qualitativa 2021
Andrade do Ensino de Ciéncias com o uso fundamental 11 Descritiva
Boel Neves das Tecnologias Digitais na da rede publica e
perspectiva dos professores de privada Entrevistas
Ciéncias do municipio de semiestruturadas
Araputanga — MT
2 Erica da O trabalho remoto dos Professores de Qualitativa 2022
Silva de professores de ciéncias em ciéncias de uma Entrevista
Oliveira tempos de pandemia escola de ensino
fundamental — anos
finais
3 Luana Percepcdes sobre a pratica professores de Qualitativa 2021
Cordeiro de docente e sentimentos dos |[Ciéncias e Matematical Estudo de caso
Melo professores de ciéncias e da Educagdo Basica
Teixeira matematica durante a de todo Brasil. Questionario e
pandemia: uma analise a luz do . entrevistas
TPACK Rede publica e semiestruturadas
privada
4 Jessica Praticas docentes no ensino de Professores ens. Qualitativa 2022
Pollyana ciéncias naturais através do Fundamental 11 Pesquisa de
Celeste ensino remoto emergencial em Campo
Santana tempos de pandemia no
Costa municipio de Humaita-AM. Entrevista e
questionario
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5 Eduarda A percep¢io de professores de Professores ensino Qualitativa 2021
Rodrigues Ciéncias de escolas estaduais de fundamental Analise Documental e
Grunevald Cascavel/PR a respeito do uso uma Analise Categorial.
de Oliveira de tecnologias digitais no Entrevistas

contexto da pandemia da covid- semiestruturadas
19

6 Jose Mario O ensino de Ciéncias na Professores ensino | Pesquisa exploratoria, | 2022
Tripovichy pandemia de covid-19: um fundamental descritiva, qualitativa
Gudolle panorama no ensino Estudo de caso
Filho fundamental na cidade de

Itaqui

7 Jeferson Objetos digitais de Professores e Qualitativa, descritiva e| 2022

Batistella aprendizagem no ensino de Assessora exploratoria.
Ciéncias em meio a pandemia pedagogica Questionario e
do Coronavirus: um estudo de entrevista
campo com professores da rede semiestruturada
estadual de Lucas do Rio Verde
Mato Grosso.

Fonte: Adaptado a partir de Batistella (2022).

Buscando analisar os desafios e possibilidades do uso das Tecnologias Digitais (TD) no
ensino de Ciéncias no municipio de Araputanga — Mato Grosso, durante a pandemia de covid-
19, na pesquisa de Neves (2021), foram entrevistados professores que atuaram no Ensino
Fundamental IT em escolas estaduais e particulares. O objetivo da producao foi compreender as
experiéncias dos educadores com o ensino remoto e identificar os desafios enfrentados e as
oportunidades surgidas com o uso das tecnologias digitais. Ademais, buscou-se fornecer
insights sobre os impactos da pandemia no ensino de Ciéncias na regido € como os professores
se adaptaram a nova realidade, explorando o potencial das tecnologias digitais para melhorar a
aprendizagem dos alunos.

O estudo de Oliveira (2022) analisou o trabalho dos professores de Ciéncias em formato
remoto durante a pandemia de COVID-19, avaliando se os objetivos do ensino foram atendidos
e o suporte recebido pelos docentes. Entrevistando professores de uma escola em Alagoas, os
resultados revelaram limitagdes significativas nessa modalidade de ensino. O vinculo entre
professores e alunos e o desenvolvimento da aprendizagem ndo foram satisfatorios. Houve
pouca adesdo dos estudantes as aulas ndo presenciais, e tanto docentes quanto discentes
enfrentaram dificuldades no uso das ferramentas digitais. Além disso, os professores tiveram
problemas em oferecer suporte adequado aos alunos devido a urgéncia e complexidade da
situacgao.

Teixeira (2021) buscou compreender as percepcOes, sentimentos e implicagcbes na

pratica docente de professores de Ciéncias e Matematica durante a pandemia de covid-19. A
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pesquisa envolveu professores de todo o Brasil, com a coleta de dados sendo realizada por meio
de questiondrios e entrevistas semiestruturadas. As descobertas revelaram diferencas
significativas entre a educacdo publica e privada, destacando questdes, como: infraestrutura,
apoio técnico, capacitacdo e agilidade na tomada de decisdes. Para a autora, a adocéo do ensino
remoto emergencial revelou dificuldades no acesso e uso de TD, bem como impactos negativos
na salde mental de estudantes e professores.

A pesquisa feita por Costa (2022) analisou o impacto da pandemia de covid-19 nas
praticas pedagogicas dos docentes de Ciéncias no Ensino Fundamental II em escolas publicas
de Humaita, Amazonas, nos anos de 2020 e 2021. Utilizando questiondrios e entrevistas
semiestruturadas, o estudo evidenciou as dificuldades e desafios e 0s desafios enfrentados pelos
professores, a necessidade de adaptacdo as novas tecnologias e metodologias. O autor destaca
a necessidade de agdes que visem ndo apenas atenuar as desigualdades sociais, mas que também
abordem as desigualdades de aprendizagem no ensino de ciéncias naturais.

A pesquisa de Oliveira (2021) averiguou as percepcdes dos professores de Ciéncias do
Ensino Fundamental Il em escolas estaduais de Cascavel, Parand, sobre o uso das Tecnologias
durante a pandemia, e buscou avaliar as dificuldades, facilidades e formacao docente no uso
das TICs. Os dados coletados a partir da utilizacdo da Analise Documental e Analise Categorial,
incluindo entrevistas semiestruturadas. Os resultados mostraram que, apesar de terem recebido
formacdo para o uso das TICs no ensino remoto, as professoras enfrentaram problemas como a
falta de equipamentos, dificuldades econdmicas das familias e falta de apoio dos pais, no
entanto, houve avangos no uso pedagdgico das tecnologias digitais, como museus e laboratorios
virtuais de Ciéncias. Foi constatada a necessidade de continuidade da formacéo durante e apds
a pandemia. O autor ainda destaca que, a falta de exemplos especificos sobre o ensino de
Ciéncias se deu em decorréncia das mudancas repentinas e a adaptacdo dos professores ao
ensino remoto.

Gudole (2022) investigou as potencialidades, fatores limitantes e reflexos do ensino de
Ciéncias no formato remoto durante a pandemia de covid-19. Foi realizado um estudo de caso
de natureza exploratdria e qualitativa. O estudo revelou que o ensino de Ciéncias no formato
remoto, durante a pandemia de covid-19, apresentou desafios significativos, incluindo
desigualdades de acesso, problemas de formacdo docente, impactos na salide mental dos
envolvidos e limitagdes decorrentes da crise econdmica. Essas questdes ressaltam a importancia
de buscar solu¢des adequadas para promover uma educag¢do mais inclusiva e efetiva, mesmo

em cenarios adversos como o vivenciado durante a pandemia.
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O estudo de Batistella (2022) teve como objetivo compreender as percepgdes e
formacdes dos professores de Ci€ncias Naturais em escolas estaduais de Lucas do Rio Verde —
Mato Grosso, sobre o uso de Objetos Digitais de Aprendizagem (ODA) durante o ensino remoto
causado pela pandemia. A partir da utilizagdo de questionarios e entrevistas, foram identificadas
tendéncias e lacunas no uso de ODA no ensino de Ciéncias, como a necessidade de mais
pesquisas sobre o tema e maiores investimentos em recursos estruturais, educacionais e
tecnologicos. O estudo também catalogou os ODA mais utilizados entre 2019 e 2021 e
disponibilizou um material digital para auxiliar os professores no processo educativo dos
estudantes durante as aulas de Ciéncias. [sso incentiva o uso de recursos digitais para enriquecer
a experiéncia de aprendizagem dos alunos, especialmente em um contexto desafiador de ensino
remoto.

As analises desses estudos apontaram para os desafios e reflexos significativos que a
pandemia de covid-19 trouxe para o ensino e aprendizagem. Ficam evidentes questdes, como:
limitagdes, desigualdade de acesso as tecnologias, dificuldade de adaptacdao por parte dos
professores, além de falta de suporte e formagdo docente adequada para o uso dessas
tecnologias no ensino desse componente curricular. No entanto, alguns dos estudos mostram
avangos na adogdo e utilizagdo das ferramentas digitais no processo de ensino e de
aprendizagem, demonstrando o potencial dessas ferramentas para enriquecer as experiéncias de
aprendizagem dos alunos.

Entre os trabalhos recuperados, incluindo os de Neves (2021), Oliveira (2021) e
Batistella (2022), tiveram como foco tematico a andlise das percepgdes, dos desafios e as
possibilidades enfrentados pelos participantes da pesquisa no que diz respeito ao uso e aplicagao
das TD para o ensino de Ciéncias em contexto de aulas remotas. Essa abordagem ndo os
distancia dos objetivos de nossa pesquisa, uma vez que, nessa modalidade de ensino a utilizagao
dessas ferramentas se tornaram indispensaveis para a manutengdo das aulas e,
consequentemente, o desenvolvimento das aulas de Ciéncias.

Convém destacar que os estudos aqui descritos foram conduzidos em diferentes estados
brasileiros, e que apenas 0s de Neves (2021) e Batistella (2022) foram desenvolvidos no estado
de Mato Grosso. Diante dessa constatacao, torna-se evidente a relevancia de estudos sobre o
desenvolvimento das aulas de Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental durante o
periodo remoto, uma vez que ha escassez de pesquisas em nivel de pds-graduacgéo Stricto Sensu
que abordem esse tema especifico. Ao focarmos nessa tematica pouco explorada, esperamos

contribuir para o avangco do entendimento sobre o ensino de Ciéncias em um contexto de
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educacdo a distancia, fornecendo informacgdes valiosas que podem ser Uteis para educadores,

pesquisadores e formuladores de politicas educacionais.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

O presente capitulo traz uma abordagem acerca do ensino de Ciéncias nos anos finais
do Ensino Fundamental II, as Tendéncias Pedagogicas que influenciaram/influenciam o ensino
nesse segmento, algumas abordagens sobre a Formagao Inicial e Continuada dos professores
que ministram essa disciplina, além de uma abordagem sobre o Ensino Remoto e a Importancia

das TD para o processo de ensino aprendizagem.

2.2. ENSINO DE CIENCIAS

Desde seu surgimento, o conhecimento cientifico, fundamentado nas origens da ciéncia
moderna ¢ muito valorizado, e esta cada dia mais presente em nosso cotidiano. De acordo com
Krasilchik e Marandino (2007), a tecnologia se desenvolve cotidianamente, sempre presente ao

longo da historia. Assim, € possivel afirmar que:

“Tal processo de evolugdo pode ser reconhecido na analise historica do ensino de
Ciéncias que tem como caracteristica comum a de servir ao cidaddo para participar e
usufruir das oportunidades, das responsabilidades e dos desafios do cotidiano”. Néo é
possivel dissociar sociedade e ciéncias (Krasilchik e Marandino, 2007, p. 8).
A ciéncia moderna teve origem no final do séc. XVI e inicio do XVII, validando-se
como um modelo de produgdo cientifica que perdura até hoje e, segundo Bizzo (2009, p. 21),
“(...) ndo esta amparada na verdade religiosa, nem na verdade filoséfica, mas em certo tipo de
verdade que ¢ diferente dessas outras”. Segundo Morais ¢ Andrade (2009), ela foi fundamental
para o estabelecimento dos processos civilizatoérios que deram origem o mundo como
conhecemos. As autoras ainda complementam que a ciéncia moderna e suas competéncias
cognitivas geraram grandes ideias, produtos tecnologicos e possibilidades do conhecimento.
Krasilchik (2000) fala sobre esse processo interrelacional estabelecido entre ciéncia e
tecnologia como sendo de extrema relevancia, o qual influenciou positivamente no ensino de
Ciéncias, que foi crescendo de importincia e passando por movimentos de transformagdo do
ensino. Tanto Ciéncia quanto Tecnologia sdo conceitos dindmicos, ndo estanques, estando em

constante movimento, sempre se renovando. Para as autoras Krasilchik e Marandino (2007):

O proprio conceito de ciéncia e tecnologia (C&T) demanda um amplo esclarecimento,
nao sé pelos desafios de definigdo como também pelo fato de serem termos bastante
influenciados pelos meios de comunicagio de massa, que nem sempre os apresentam
de maneira adequada. O termo “ciéncia” ¢ vinculado, muitas vezes, a plantas, animais,
corpo humano, astronomia (Krasilchik e Marandino, 2007, p. 8).
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Faz-se necessario que professores de Ciéncias elevem sua voz, atuem nesse movimento
de renovacdo procurando estabelecer um didlogo marcado pelo dinamismo, saindo do campo
do mero estabelecimento de conceitos em sua atuagao em sala de aula. Ciéncia é muito mais do

que uma defini¢do estatica. De acordo com Krasilchik e Marandino (2007):

A relagdo do desenvolvimento cientifico com o desenvolvimento econémico e
tecnoldgico, e suas amplas e significativas consequéncias, desembocou no importante
movimento pedagdgico denominado a “ciéncia, tecnologia ¢ sociedade”. Essa
tendéncia leva em conta a importancia atual da ciéncia na tecnologia, desta na
industria, na saude e, de modo geral, na qualidade de vida, envolvendo uma visao
interdisciplinar que desconsidera rigidas fronteiras dividindo campos de
conhecimento (Krasilchik e Marandino, 2007, p. 7).

O desenvolvimento cientifico e tecnoldégico no mundo e no Brasil operou forte impacto
sobre o ensino de Ciéncias. Na década de 50, a programacao oficial foi influenciada pela
literatura europeia e norte-americana, adotando seus livros didaticos que, em sua maioria, eram
traduzidos e fora de contexto, trazendo para o cotidiano escolar brasileiro conceitos
“importados” (Porto; Ramos; Goulart, 2009).

Na década de 60, e com a continua industrializagdo no Brasil e o desenvolvimento da
ciéncia e da tecnologia, importantes temas relacionados a descoberta cientifica passaram a fazer
parte do ensino de ciéncias. As autoras Porto, Ramos e Goulart (2009) afirmam que a estrutura
curricular de ciéncias refletiu as transformacdes politicas e sociais da época, ¢ o método
cientifico foi visto como primordial a formacao do cidadao.

O reconhecimento e a importancia do ensino das Ciéncias s6 se firmaram a partir da
compreensao de que a Ciéncia e a Tecnologia eram essenciais para o progresso. Como afirma
Bizzo (2009, p. 25), “[...] O conhecimento cientifico tem especificidades que o transformam em
ferramenta poderosa no mundo moderno”. Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2009) destacam
que, pelo fato de o mundo estar sempre se transformando, as mudangas nas concepgdes a
respeito do ensino de Ciéncias ¢ uma constante.

Com a promulgac¢do da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB/61, n. 4.024, foram
estabelecidos importantes diretrizes para o sistema educacional do pais. Um dos pontos
relevantes foi a tornar obrigatoria a disciplina de iniciagdo a ciéncia a partir da primeira série
ginasial, equivalente ao 6° ano do Ensino Fundamental na atualidade (Porto, Ramos, Goulart,
2009, p. 17). Nessa perspectiva, a ciéncia € reconhecida como elemento transformador tanto no
contexto educacional quanto no cotidiano em geral. A educacdo ¢ concebida como um processo

dindmico, indo muito além de ser apenas um produto estatico (Krasilchik e Marandino, 2007,
p. 8).
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Durante as décadas de 60 e 70, havia uma preocupagdo maior com a estruturacdo do
conhecimento cientifico, sendo o ensino de Ciéncias considerado de grande importancia para o
desenvolvimento do pais. Contudo, somente apds a Lei n. 5692/71 de 1971 (Brasil, 1971) a
disciplina Ciéncias Naturais passou a ter carater obrigatério nas oito séries do ensino de
primeiro grau. Nesse periodo, a valorizagdo das disciplinas cientificas, na pratica, e a inclusdo
de disciplinas profissionalizantes, acabaram comprometendo e fragmentando o ensino de
Ciéncias (Porto; Ramos; Goulart, 2009). Como resultado, o ensino de desse componente
curricular pode ter se tornado isolado e desconectado de outras areas do conhecimento,
prejudicando assim a capacidade dos alunos de contextualizar e aplicar esses conhecimentos
em situacoes praticas.

Em meados dos anos 1980 e durante a década de 1990, ¢ que a dinamica de saberes do
componente analisado passou a contestar as metodologias ativas e a integrar o discurso da
formacao do cidadao critico, consciente e participativo. Sobre esse fato, Delizoicov e Angotti
(1990) destacam que nesse periodo houve a necessidade de orientar os alunos a desenvolverem
a reflexdo e o pensamento critico; a questionarem as relagdes entre ciéncia, tecnologia,
sociedade e meio ambiente, respaldados pela necessidade da valorizagdo do conhecimento
cientifico, social e cultural.

Segundo Krasilchik (2000), tomando a década de 1950 como ponto de partida, € possivel
reconhecer os movimentos dos ultimos 50 anos que refletem o surgimento de diferentes
objetivos educacionais ao longo de sua evolugdo, devido as mudangas no ambito da politica e
economia, tanto nacional como internacional. De acordo com Krasilchik e Marandino (2007),
diversos movimentos paralelos de renovagao do ensino convergiram para uma analise que
ultrapassou a concepcao da ciéncia apenas como um "produto" de descoberta de fatos e
estabelecimento de conceitos gerais, passando a considera-la também como um "processo" e
como uma "instituicao".

Todos esses movimentos exerceram e exercem influéncia sobre o ensino de Ciéncias,
apresentando aos educadores dessa 4rea inimeros desafios em relagdo aos conhecimentos e
habilidades necessarios para atender aos principios dos processos de ensino e aprendizagem.

Sobre esse fato, Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2009) descrevem:

Se ¢ consensual e inquestionavel que o professor de Ciéncias Naturais, ou de alguma
das ciéncias, precisa ter dominio de teorias cientificas e de suas vinculagdes com as
tecnologias, fica cada vez mais claro, para uma quantidade crescente de educadores,
que essa caracteristica ¢ necessaria, mas nao suficiente, para um adequado
desempenho docente (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2009, p. 31).
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Nota-se que hd um descompasso entre os pressupostos educativos e a possibilidade de
torna-los concretos, colocando aos educadores a necessidade de repensar os caminhos, que vao
desde o planejamento das aulas até o desenvolvimento escolar dos alunos, uma vez que “Atingir
os objetivos que percolam todo o processo exige dos docentes mudanca de postura na
preparacao de seu trabalho, o qual deve levar a crescente participacdo dos alunos [...]”
(Krasilchik e Marandino, 2007, p. 10).

Na literatura educacional, diversos elementos tém sido apontados e debatidos em relacao
as questdes envolvendo o ensino de Cié€ncias. Isso inclui a preocupagdo com a centralizagdo no
conteudo, descontextualizado das realidades sociais dos alunos, énfase na memorizagao, assim
como o excesso de aulas expositivas. Essas questdes evidenciam a necessidade de repensar os
modelos tradicionais de ensino e buscar abordagens mais significativas, contextualizadas e
inclusivas. A educacao deve ser capaz de promover uma aprendizagem ativa, critica e conectada
a realidade dos alunos, estimulando o pensamento reflexivo, e a aplicagdo pratica dos
conhecimentos cientificos.

Carvalho e Gil-Pérez (2001) defendem a importancia de superar a visao simplista sobre
o ensino de Ciéncias. Para além do profundo dominio da matéria, os professores precisam adotar
uma concepc¢ao de ensino e de aprendizagem que valorize a constru¢dao de conhecimento tanto
por parte dos alunos como por parte do proprio professor. Complementando esses autores,
Cachapuz et al. (2005) enfatizam que visdes empobrecidas e distorcidas sobre o ensino de
Ciéncias podem gerar desinteresse ou até rejei¢ao por parte dos estudantes, o que representa um
obstaculo significativo no processo de aprendizagem.

Ensinar Ciéncias nao ¢ uma missdo facil. Faz-se urgente que os professores estejam
preparados para despertar o entusiasmo € o comprometimento dos alunos em relagao ao
aprendizado cientifico, de modo que desenvolvam as habilidades necessarias para atingir os
objetivos propostos. Segundo Araudjo (2021, p. 7), “O exercicio da docéncia ¢ sem duvida um
processo de [re]planejamento, [re]construcdo de praticas pedagodgicas para que o fazer
pedagogico acontega de forma a atingir o objetivo central que € a aprendizagem dos estudantes”.
Para Krasilchik e Marandino (2007, p. 17) “[...] o processo de alfabetizagdo em ciéncia ¢é
continuo [...]”. Para isso, os educandos precisam construir conhecimentos acerca das técnicas,
teorias e praticas, que sejam capazes de fornecer respostas emergentes e que 0s tornem capazes
de se renovar a partir de novas realidades.

Bizzo (2009) afirma que ndo ¢ mais possivel que o ensino de Ciéncias deva limitar-se
a transmitir aos alunos noticias sobre os produtos da ciéncia. A ciéncia ¢ muito mais que uma

postura, uma forma de planejar e coordenar pensamento e acdo. Ademais, complementa que
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“[...]Jo ensino de Ciéncias deve, sobretudo, proporcionar a todos os estudantes a oportunidade
de desenvolver capacidades que neles despertem a inquietagdo diante do desconhecido,
buscando explicagdes logicas e razoaveis, amparadas em elementos tangiveis, de maneira
testavel” (Bizzo, 2009, p. 15).

Carvalho e Gil-Pérez (2014) destacam a relevancia de as aulas serem adequadamente
planejadas e estruturadas, e que fagam parte de um conjunto mais amplo, onde haja interligagdo
entre tarefas de inovagao e pesquisa durante todo processo de ensino. Dessa forma, sera possivel
proporcionar uma educacdo cientifica mais enriquecedora e estimulante para os alunos,
preparando-os para participar ativamente do mundo cientifico em constante mudanga.

Durante a trajetoria historica, o ensino de Ciéncias passou por diversos movimentos de
reconfiguragdo, que resultaram em alteragdes significativas nos seus curriculos. Essas
transformagdes sdo reflexos das mudancas nas perspectivas sobre o processo de ensino e
aprendizagem, assim como das evolugdes sociais, culturais e cientificas ocorridas ao longo do
tempo.

No final da década de 90, foram elaborados os PCN com a finalidade de garantir o
direito de usufruir do conjunto de conhecimentos reconhecidos como necessario para o
cumprimento da cidadania a todas as criangas e jovens do Brasil, mesmo em locais com
condi¢des socioecondmicas desfavoraveis. O documento também enfatiza a necessidade de
superar as praticas tradicionais de ensino trazendo uma nova perspectiva de ensino, que fosse
significativo em varios aspectos — culturais, sociais, ambientais —, considerando a realidade do
aluno.

Desde 2018, o sistema educacional tem se pautado na BNCC como referencial para
orientagdo e constru¢ao dos curriculos das escolas de todo pais. Esse documento possui
caracteristicas normativas que definem os conjuntos de conhecimentos essenciais que todos os
alunos devem desenvolver ao longo de todas as etapas da formacao basica, a fim de garantir os
direitos a aprendizagem e ao desenvolvimento, conforme especificado no Plano Nacional de
Educagao — PNE (Brasil, 2018).

O texto aplica-se exclusivamente a educacdo escolar, definido no Artigo 1° da LDB,
através da Lei n. 9.394/1996 (Brasil, 1996) e est4 orientado pelos principios éticos, politicos e
estéticos que visam a formag¢do humana integral e a constru¢do de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da

Educacao Basica — DCN (Brasil, 2010). De acordo com a BNCC (2018, p.317),
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[...] a area de Ciéncias da Natureza, por meio de uma perspectiva integrada de
multiplos campos do conhecimento, deve garantir aos alunos do Ensino Fundamental
0 acesso a ampla variedade de conhecimentos cientificos desenvolvidos ao longo da
historia, além de promover uma abordagem gradual aos principais processos, praticas
e métodos da investigacao cientifica (Brasil, 2018, p.317).

Ao garantir 0 acesso a esses conhecimentos, os alunos tém a oportunidade de
desenvolver uma compreensido mais profunda do mundo natural, além de adquirir habilidades
essenciais para investigar, questionar e interpretar fendmenos cientificos, o que contribui para
uma educagdo mais abrangente e significativa da Ciéncias da Natureza. Porém, a BNCC
enfatiza que apenas expor os conteudos de Ciéncias aos alunos, ndo assegura que esses
conhecimentos sejam internalizados e aplicados em suas experiéncias cotidianos. Desse modo,
ela preconiza que:

[...] n80 basta que os conhecimentos cientificos sejam apresentados aos alunos.

7

E preciso oferecer oportunidades para que eles, de fato, envolvam-se em
processos de aprendizagem nos quais possam vivenciar momentos de
investigacdo que lhes possibilitem exercitar e ampliar sua curiosidade,
aperfeicoar sua capacidade de observagdo, de raciocinio ldgico e de criagdo,
desenvolver posturas mais colaborativas e sistematizar suas primeiras
explicacdes sobre o mundo natural e tecnoldgico, e sobre seu corpo, sua saude
e seu bem-estar, tendo como referéncia os conhecimentos, as linguagens e os
procedimentos proprios das Ciéncias da Natureza (Brasil, 2018, p. 331).

Buscando oportunizar o desenvolvimento integral dos estudantes e atender suas
necessidades formativas, as aprendizagens consideradas essenciais a0 componente curricular
de Ciéncias foram organizadas em trés unidades tematicas que se repetem no decorrer do ensino

fundamental. Sao elas:

Figura 1 — Unidades Tematicas de Ciéncias no Ensino Fundamental.

Fonte: A autora — Adaptado da BNCC (Brasil, 2018).



30

Essas unidades tematicas fornecem uma estrutura para abordar diferentes aspectos da
Ciéncia, permitindo aos educadores direcionar o ensino de maneira eficaz e proporcionar uma
experiéncia de aprendizagem significativa. O quadro abaixo apresenta as distintas unidades,
cada uma com seus objetivos gerais, os quais definem as metas especificas que os alunos devem
alcangar ao estudar cada tema, contribuindo para uma compreensdo mais profunda dos

conteudos e o desenvolvimento das competéncias e habilidades previstas na BNCC.

Quadro 3: Unidades tematicas e seus objetivos

Unidades Tematicas Objetivo

Matéria e Energia Contempla o estudo de materiais e suas transformacdes,
fontes e tipos de energia utilizados na vida em geral, na
perspectiva de construir conhecimento sobre a natureza da

matéria e os diferentes usos da energia.

Vida e Evolucao Propde o estudo de questdes relacionadas aos seres vivos
(incluindo os seres humanos), suas caracteristicas e
necessidades, e a vida como fendmeno natural e social, os
elementos essenciais a sua manutengdo e a compreensao dos
processos evolutivos que geram a diversidade de formas de

vida no planeta.

Terra e Universo Busca compreender as caracteristicas (dimensoes,
composi¢ado, localizagdes, movimentos e forgas que atuam
entre eles) da Terra, do Sol, da Lua e de outros corpos

celestes, bem como os fendmenos relacionados a eles.

Fonte: A autora (2024).

Diante desses objetivos, Porto, Ramos e Goulart (2009) destacam que € necessario
considerar que os contetidos de Ciéncias devem se fundamentar nas multiplas inter-relagdes —
fisicas e astrofisicas, geofisicas, ecoldgicas, quimicas e biologicas — que ocorrem no ambiente,
tendo como foco a acdo transformadora do ser humano, que interfere na natureza, buscando nos
conhecimentos advindos das ciéncias humanas e sociais a compreensdo mais ampla desses
objetos e olhares. Sob a perspectiva das multiplas inter-relagdes das varias areas dentro da
Ciéncia e do fazer pedagdgico do professor dessa disciplina, segundo Bizzo (2009), ¢ preciso
considerar que “[...] o educador de Ciéncias deve transitar por todas (as especialidades da area),

mesmo sem deter conhecimento aprofundado de cada uma delas]...] (Bizzo, 2009, p. 6).
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Além da BNCC, o estado de Mato Grosso possui seu proprio Documento de Referéncia
Curricular-DRC-MT, também homologado em 2018. O objetivo desse documento ¢ dispor
diretrizes, orientacdes e referéncias para a organizagdo dos curriculos nas unidades de ensino
de educacdo basica do estado. As informagdes nele contidas orientam as etapas da Educacao
Infantil e do Ensino Fundamental I e II, delineando agdes a serem desenvolvidas pelos

diferentes profissionais que atuam no sistema de ensino de Mato Grosso (Mato Grosso, 2018,
p. 4).

Figura 2 - DRC-MT

DOCUMENTO DE REFERENCIA CURRICULAR
PARA MATO GROSSO

ENSINO FUNDAMENTAL
ANOS FINAIS

MATO GROSSO / 2018

— —
>4

u-ummsle\-‘l_
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Fonte: DRC-MT (2018).

O DRC-MT tem como base a legislagcdo educacional vigente, incluindo a BNCC, mas,
além disso, considera as especificidades e necessidades regionais do estado de Mato Grosso,
incorporando em seu texto as habilidades e competéncias locais, destacando elementos
culturais, sociais e econdmicos relevantes para a educacdo dos estudantes mato-grossenses.
Além disso, o documento explora diversas abordagens metodoldgicas, oferecendo reflexdes
sobre a avaliacdo e enfatiza os processos de ensino que visam a formacédo integral dos
estudantes. Seu proposito € atender aos aspectos cognitivos, sociais e emocionais do
desenvolvimento dos estudantes, além de reforcar seu protagonismo no processo educativo
(Mato Grosso, 2018).

A parte II deste documento aborda a area de Ciéncias da Natureza no Ensino

Fundamental II, focando no processo de ensino dentro do contexto escolar e no discurso
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cientifico que envolve conhecimentos relacionados com as disciplinas de Fisica, Quimica e
Biologia. Dentro dessa perspectiva, seu objetivo ¢ promover a alfabetiza¢do cientifica dos
estudantes, expandindo seus conhecimentos em ciéncias e possibilitando a compreensdo das
relagdes entre o ser humano, a natureza, as transformagdes socioambientais e a sustentabilidade,
contribuindo para a formagao integral do aluno (Mato Grosso, 2018, p. 174).

Nesse ambiente, o documento proporciona oportunidades de grande relevancia para os
professores de Ciéncias. Ele disponibiliza um guia bem estruturado e fundamentado, capaz de
enriquecer suas abordagens pedagogicas. Ao incorporar orientacdes direcionadas e diferentes
metodologias, ele pode ser uma ferramenta eficaz para os professores desenvolverem estratégias
mais efetivas no ensino das Ciéncias. Isso cria um cenario propicio para aprimorar as
competéncias dos educadores e, como resultado, elevar a qualidade do ensino nas disciplinas
cientificas.

Diante das continuas mudangas no ambito educacional e da implementacao de novas
propostas que objetivam melhorias, especialmente no que se refere a disciplina Ciéncias,

Hardoin et al. (2014) destacam que:

Apesar de sabermos que o novo sempre assusta, e que € mais comodo ficar no lugar
seguro das praticas convencionais, historicamente reproduzidas, que ja conhecemos e
sabemos onde nos levardo, é necessario a inovagdo que nos leve a criar novas
possibilidades que poderdo propiciar novos resultados. Os professores sdo elementos-
chave na conducdo do processo de ensino-aprendizagem e, por essa razdo, podem
inovar aos poucos, dando o tom necessario ao processo (Hardoin et al. 2014, p. 11).

A inovagdo pode levar a resultados mais eficazes e envolventes no ensino e na
aprendizagem, e os professores tém um papel central nesse movimento, moldando o futuro da
educacdo por meio de suas escolhas e acdes. Com certeza, essa ¢ uma jornada desafiadora,
porém, absolutamente essencial para fomentar uma educagao de exceléncia nesse campo do

conhecimento.

2.3.FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DE CIENCIAS

A formagao basica de professores ¢ uma etapa importante e obrigatdria na construcao
do futuro educador, que visa prepard-lo com as técnicas, métodos e habilidades necessarias para
ministrar aula. Buscando assegurar a permanéncia dos professores em cursos de graduacdo, a
LDB de 1996 (Brasil, 1996) estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, e institui em

seu artigo 62, inciso VI que:
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A formacdo de docentes para atuar na Educac¢do Basica deve ocorrer em nivel
superior, nos cursos de licenciatura de graduagdo plena, em universidades e em
Institutos Superiores de Educagdo, embora ainda admitida como forma¢do minima, e
destinada ao exercicio do magistério na educa¢do infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental, a formagao de nivel médio na modalidade normal (Brasil, 1996, p. 20).

A formacdo inicial é apenas um dos componentes de uma estratégia mais ampla de
profissionalizacdo docente, e vem sendo objeto de debates e de profundas reformulagdes no
Brasil e no mundo. Essas discussdes sdo de extrema importéancia, pois refletem a preocupacao
da sociedade em garantir uma educacéo de qualidade e contribuem para o aprimoramento do
trabalho docente e das instituicdes responsaveis pela preparacao desses profissionais.

A formacéo dos professores de Ciéncias do Ensino Fundamental Il no Brasil teve inicio
em meados da década de 1960. Naquela época, a estruturacao desses educadores era realizada
por meio dos cursos de Historia Natural, vinculado as faculdades de Filosofia, Ciéncias e
Letras e possuiam em sua programacao disciplinas dos ramos das Geociéncias e das Ciéncias
Biologicas (Reis e Mortimer, 2020). A organizacédo curricular era baseada no modelo 3+1, em
que os contetdos programaticos, de responsabilidade do corpo docente da Fundagdo, eram
ministrados ao longo de trés anos de curso, ficando para o Gltimo ano a abordagem dos
contetdos pedagogicos como complemento a sua formacéo (Carvalho e Gil-Pérez, 2011).

Reis e Mortimer (2020) descrevem que o Conselho Federal de Educacao — CFE, apontou
que o curriculo da Licenciatura em Historia Natural nao continha disciplinas que preparavam o
egresso para atuar nas disciplinas de Ciéncias do entdo ginasio (atualmente corresponde aos
anos finais do Ensino Fundamental) e, desse modo, por meio do Parecer CESu n. 5/1963,
ocorreu sua extingdo e definitivo desmembramento em Ciéncias Bioldgicas e Geologia. Embora
houvesse expectativas quanto a essa alteracdo, o curso de Ciéncias Biologicas, estabelecido
com curriculo minimo sob o Parecer CFE n. 30/1964 continuou apoiado no molde 3+1, nao
gerando mudancas significativas em sua estrutura de formacao. Reis e Mortimer (2020) ainda
destacam que o curso em questdo ndo apresentava um conjunto de disciplinas que preparasse
seus egressos para lecionar Ciéncias no ginasio.

A obrigatoriedade do ensino de Ciéncias para o entdo antigo 1° grau (hoje Ensino
Fundamental II) e a forte demanda por professores para atuar no ensino secundario, resultou na
criagdo dos cursos de Licenciatura de Curta duragdo para essa area. Esse modelo de formagao
foialvo de muitas criticas, principalmente sobre o pouco tempo de formacao desses professores.
e a falta de aprofundamento nas disciplinas especificas. Sobre esse fato, Reis e Mortimer (2020)

descrevem que:
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O aligeiramento da formag¢do docente somado a inexisténcia de cursos
interdisciplinares de Ciéncias, em contraposi¢do aos cursos disciplinares de Fisica,
Quimica e Biologia entdo existentes, fez com que a licenciatura curta enfrentasse
alguns problemas em sua implantagdo em rela¢do a polivaléncia do professor e a
integra¢do das ciéncias, uma vez que as universidades publicas ndo aderiram ao
projeto. (Reis e Mortimer, 2020, p. 2-3).

Essas criticas evidenciaram a necessidade de uma formacdo mais abrangente e sélida
para os docentes dessa area, de modo que contemplasse as especificidades exigidas nesse
segmento de ensino.

Com a aprovagdo da LDB de 1996 (Brasil, 1996), passou-se a exigir formacdo em
licenciatura plena para todos os professores, ocasionando na extingdo das de curta duragéo.
Desde entdo, os cursos de licenciatura plena tém sido o caminho para a formacdo de
professores no Brasil, permitindo uma melhor preparagdo dos profissionais para enfrentar os
desafios da sala de aula e contribuir de forma efetiva para os processos de ensino e de
aprendizagem.

Os cursos de licenciatura plena em Ciéncias Naturais tém como foco principal o
desenvolvimento de habilidades e competéncias especificas relacionadas ao ensino de Ciéncias
no Fundamental II (anos finais). Segundo o Ministério da Educagcao-MEC, o licenciado nessa
area ¢ capacitado para atuar nesse segmento como educador em Ciéncias e Meio Ambiente. Sua
atuacdo envolve a formagdo e a disseminacdo do conhecimento em Ciéncias Naturais em
diferentes contextos sociais, seja na educagdo formal ou através de praticas educacionais
informais. Além disso, o profissional deve demonstrar dominio nas areas de Fisica, Quimica e
Biologia, incluindo suas aplica¢des e avangos cientificos (Brasil, s/d).

Gozzi e Rodrigues (2017) apontam em suas pesquisas que sao poucas as institui¢des e
universidades brasileiras que oferecem essa licenciatura. As autoras ressaltam que a oferta
limitada do curso e a falta de diretrizes curriculares indicam uma desvalorizagdo dessa
licenciatura (Gozzi e Rodrigues, 2017, p. 424). Essa situacdo pode representar um desafio para
a formacdo adequada de professores especializados em Ciéncias Naturais, comprometendo a
qualidade do ensino nessa area e a valorizacdo do papel desses educadores no contexto
educacional.

Apesar de atenderem aos requisitos de formagdo dos professores do Ensino
Fundamental II, de acordo com Cunha e Krasilchik, (2000), a maioria dos profissionais que
lecionam a disciplina de Ciéncias sdo egressos de cursos de graduagdo em Ciéncias Biologicas.
Essa formagdo tende a priorizar os contetdos especificos da Biologia em detrimento de uma

formacdo mais abrangente que inclua também é&reas como Fisica e Quimica, que sdo
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fundamentais para o desenvolvimento das disciplinas cientificas.

Desde entdo, os graduados desse curso tém atuado como professores de Biologia no
Ensino Medio e Ciéncias no Ensino Fundamental, especificamente nos anos finais. Além
disso, também atuam na producdo de conhecimento por meio de pesquisas em diversas
subéreas da Biologia. A &rea em questdo também forma profissionais bacharéis, conhecidos
como bidlogos, habilitando-os para serem especialistas na area. Para atender as exigéncias
dessa modalidade de formagéo, o MEC determina que:

Esta formac&o deve propiciar o entendimento do processo historico de construgdo do
conhecimento na area bioldgica, no que diz respeito a conceitos, principios e teorias,
bem como a compreensdo do significado das Ciéncias Biologicas para a sociedade e
da sua responsabilidade como educador nos varios contextos de sua atuagdo
profissional, consciente do seu papel na formagdo de cidaddos. Também deve
capacitar para a busca auténoma, a producdo e divulgacdo do conhecimento e
propiciar a visdo das possibilidades presentes e futuras da profissdo (Brasil, 2001).

De acordo com o Parecer do Conselho Nacional de Educacao-CNE/CES 1.301/2001, a
Licenciatura em Ciéncias Biologicas devera contemplar os contetidos sobre Biologia Celular,
Molecular e Evolucao, Diversidade Biologica, Ecologia, Fundamentos das Ciéncias Exatas e
da Terra, Fundamentos Filosoficos e Sociais. Além desses, contedos nas areas de Quimica,
Fisica e da Satde deverao ser contemplados para atender ao Ensino Fundamental e Médio. A
formacao pedagogica, além de suas especificidades, devera contemplar uma visdo geral da
educagdo e dos processos formativos dos educandos e, por fim, devera também enfatizar a
instrumentagao para o ensino de Ciéncias no nivel Fundamental e para o ensino da Biologia, no
nivel Médio (Brasil, 2001, p. 5,6).

A Resolucdo CNE/CP n. 2, de 20 de dezembro de 2019, estabelece as DCN para a
Formacao Inicial de Professores da Educa¢ao Basica no Brasil. Essa resolugao também institui
a Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores da Educacao Basica — BNC —
Formacgao (Brasil, 2019). Essa resolu¢do ¢ um marco importante na area da formagao de
professores, estabelecendo Diretrizes Nacionais que servem como referéncia para a elaboragao
dos curriculos e para a organizagdo dos cursos de formacao inicial de professores em todo o
Brasil.

Dentre os componentes essenciais dos cursos de formacdo inicial, o Estagio
Supervisionado desempenha um papel fundamental na preparagdo dos futuros professores.
Pimenta e Lima (2005) destacam que o estagio representa um campo de conhecimento. Isso implica
dizer que ele ndo ¢ apenas uma simples atividade pratica, mas sim, uma area de aprendizado e

aquisi¢do de conhecimentos especificos, e deve ser compreendido como um espaco em que 0s
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estudantes tem a oportunidade de aplicar e aprofundar os conhecimentos tedricos adquiridos
durante a formagao académica, colocando-os em pratica na realidade profissional.

No que diz respeito ao estagio, a resolucdo acima citada estabelece que os cursos de
formagdo de professores devem contemplar um total de 400 horas, realizado em uma situagao
real de trabalho em escola, de acordo com o Projeto Pedagdgico do Curso - PPC da institui¢ao
formadora (Brasil 2019, p. 6). Essa determinagao refor¢a a importancia do estagio como parte
relevante na formagdo docente, proporcionando experiéncias significativas para a construgdo
da identidade do futuro professor.

Durante todo curso de graduagdo em Ciéncias Bioldgicas, € necessaria a ampliacao das
atividades complementares, e as instituicoes de Ensino Superior devem desenvolver
mecanismos para aproveitar os conhecimentos adquiridos pelos estudantes por meio de estudos
e praticas independentes, tanto presenciais como a distdncia. As atividades que podem ser
reconhecidas como complementares incluem: monitorias e estagios, programas de iniciacao
cientifica, programas de extensdo, estudos complementares, cursos realizados em outras areas
afins ( Brasil, 2001).

O que se percebe é que mesmo com tantos avancgos, estudos e pesquisas, ainda ha
muitos caminhos a serem percorridos para a concretizacdo de um ensino de Ciéncias que
atenda as necessidades desse componente curricular, pois, como descrevem Cunha e
Krasilchik (2000) apud (Adam & Tillotson, 1995), a preparacdo do professor de Ciéncias
ainda é vista como preocupante na reforma da educacdo em Ciéncias. No entanto, é
importante considerar que essa preparacao deve ser vista como parte de uma estratégia mais
ampla, que envolve ndo apenas a formacao inicial, mas também a valorizacdo da carreira
docente, a criacdo de condicOes adequadas de trabalho e a formagéo continuada. Somente
assim serd possivel enfrentar os desafios e aprimorar o ensino de Ciéncias, capacitando os
docentes para uma atuagdo mais qualificada e atualizada, em beneficio da educagdo e da

sociedade como um todo.

2.4. FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DE CIENCIAS

Os referenciais para a formag¢do de professores sinalizam para a importancia do
constante aprendizado profissional, destacando que este “[...] é um processo continuo de
desenvolvimento, que requer do professor disponibilidade para a aprendizagem; da formacao,
que o ensine a aprender; e do sistema escolar no qual ele se insere como profissional, condi¢cdes

para continuar aprendendo][...]” (Brasil, 2002, p.63).
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A esséncia dessa ideia ¢ que a formagao de professores vai além da graduagdo, sendo
um processo continuo que requer constante busca por conhecimento e aprimoramento
profissional ao longo da carreira. Isso implica em criar uma cultura de aprendizagem, por meio
de formagdo continuada que oferega condigdes para que o professor esteja sempre disponivel e
aberto para o aprendizado. Isso permite que o educador se mantenha atualizado, desenvolva
suas habilidades e competéncias, e esteja melhor preparado para enfrentar os desafios do ensino
e contribuir de maneira significativa para a educagdo de seus alunos.

O referencial sugere o seguinte entendimento sobre a formagdo continuada: "[...] a
formacdo é aqui entendida como um processo de desenvolvimento continuo e permanente
(Brasil, 2002, p. 63). Nessa perspetiva, entendemos que essa continuidade s6 € possivel por
meio da participagdo ativa dos Orgaos competentes, nos quais estdo inseridos esses
profissionais. E necessério que seja oferecido o aporte tedrico e pratico, a partir de cursos on-
line, ou presenciais, além do acompanhamento permanente da pratica docente, de modo que se
possa revé-la e repensa-la, quando necessario. Segundo Imbernén (2011), a formacéo
continuada ndo é mais considerada apenas dominio de disciplinas cientificas ou académicas, é
uma necessidade relacionada a novos modos de participacdo na pratica, implicando mudangas
na qualidade da pratica e do ensino.

Quando nos referimos a repensar, rever a pratica docente, € através, principalmente
dessas formacdes, que podemos alcancar a inovacdo, implantar novas/outras metodologias
de ensino e avancar na qualidade da educagcdo como um todo. Perrenoud (2000, p. 75) nos diz
que pela implantagdo de qualquer proposta pedagdgica que tenha implicagdes em novas
posturas frente ao conhecimento, conduzindo a uma renovacao das praticas nos processos
ensino e de aprendizagem, ¢ que a formacdo continuada de professores assume um espago de
grande importancia.

Novas propostas e reflexdes demandam novas posturas, logo, uma formagdo
descontextualizada da realidade pratica do trabalho do professor deve ser abandonada, pois a
busca somente por aquisi¢do de informagdes ndo € suficiente para construgdo do conhecimento
e sua aplicagdo no dia a dia escolar. E sobre tomada de decisdo, ou seja, um educador em plena
formacdo € capaz de expor as razdes pelas quais tomou determinada decisdo e como essa pode
influenciar numa melhora no ensino.

Perrenout (2000) reitera a importancia da formagdo continuada para que o profissional
docente possa desenvolver a carreira em sua plenitude, porém ha fatores que aqui precisam ser
ilustrados. Existem alguns entraves em relacdo ao desenvolvimento profissional do docente,

particularmente nos cursos oferecidos por 6érgdos governamentais, ou parcerias com empresas
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contratadas. Muitas vezes, essas iniciativas enfrentam obstaculos devido ao despreparo dos
responsaveis por ministra-los. Essas ocorréncias podem ser atribuidas a falta de profissionais
capacitados nessa area ¢ ao desconhecimento da realidade das escolas locais. Ademais, as
condigoes de trabalho também s3o fatores que contribuem para a exceléncia da docéncia. Isso
implica dizer que questdes salariais e de valorizacdo profissional também fazem parte desse
escopo. Dourado (2015) reforga que a valorizagdo dos profissionais do magistério da Educacao
Basica se daré por via de outras dimensoes, tais como: carreira, salario e condi¢des de trabalho,
associadas também a formacdo inicial e continuada, que sdo indissociaveis.

Outro fator importante a se destacar ¢ o entendimento em relacdo as leis que regem a
formacao dos professores. Cronologicamente, foi a partir da década de 1990 que realmente a
formacao continuada passou a ser vista como uma estratégia para a constru¢do de um novo
perfil profissional dos professores (N6voa, 1991; Gatti, 1997; Veiga, 1998). O paragrafo 4° da
LDB 9.394/96 destaca a importancia da Formagdo Continuada como elemento essencial no
contexto educacional. Ao abordar as mudangas relacionadas a essa formagdo, a lei utiliza
termos especificos para designar as diferentes modalidades de capacitacdo oferecidas aos
profissionais da educacdo. Entre eles, estdo: capacitacdo em servigo, aperfeicoamento
profissional continuado e treinamento em servico (Brasil, 1996).

Nos textos da legislacdo brasileira, porém, parece ainda haver uma abertura para a
consolidacdo da formacdo continuada como trocas de “receitas”, metodologias e técnicas
instrumentais, numa perspectiva de formagao baseada no paradigma da racionalidade técnica.
Essas trocas também sdo importantes, mas reafirmamos que a formagao continuada deveria ser
um espaco de reflexdo critica, coletiva e constante sobre a pratica de sala de aula,
desenvolvimento da atitude de cooperagdao e corresponsabilidade, avaliacado do trabalho e
replanejamento.

Por meio dos estudos de tedricos — como, Novoa (1992), Schén (1997) e Zeichner
(1993) —, a formagao dos professores encontra suporte na teoria do professor reflexivo, que se
contrapde a visdo tradicional da prética educativa baseada em modelos pré-prontos ou receitas
fixas. A ideia € que os professores estejam em constante processo de autoavaliagdo e reflexdo
sobre sua pratica. Esse continuo exercicio de andlise permitird que eles compreendam melhor
como sua atuagdo se desenvolve ao longo do tempo, identificando pontos fortes e areas que
precisam de aprimoramento.

No ambito das pesquisas sobre o ensino de Ciéncias, muitos estudos se concentram na
busca de identificar os conhecimentos necessarios aos professores dessa area e, assim,

proporcionar uma formacdo mais abrangente e integrada, de forma que o conhecimento se
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efetive de maneira holistica na pratica desses docentes. De acordo com Carvalho e Gil-Pérez
(2014, p. 77), a necessidade de formagdo permanente surge associada, em um primeiro
momento, as proprias caréncias da formagao inicial [...]. Gil-Pérez (1996, p. 73) enfatiza que
“as demandas de formagdo desse componente curricular sdo tdo extensas que tentar atender a
todas elas no periodo inicial levaria ou a uma sobrecarga absurda ou a um tratamento
superficial”. Essa percep¢do reforca a necessidade de uma formagdo continua ao longo da
carreira dos docentes dessa area, buscando promover uma atuagdo mais eficiente e eficaz desses
professores em sala de aula.

Outro desafio, segundo o autor, ¢ o fato dos docentes carregarem consigo ideias, atitudes
e comportamentos relacionados ao ensino e aprendizagem de Ciéncias, os quais sao moldados
por uma formagao "ambiental" prolongada, especialmente durante o periodo em que foram
estudantes. Essa experiéncia tem um impacto significativo sobre a forma como eles concebem
o ato de ensinar, influenciando e se tornando um obstaculo para a ado¢do de novas posturas
pedagogicas (Gil-Pérez, 1996, p. 73).

Na visao de Cunha e Krasilchik (2000): “A nao integracdo da Universidade com as
Escolas de Ensino Fundamental e Médio e entre os estudos teoricos e a pratica docente tém sido
apontados por pesquisadores em Educacdo em Ciéncia, no mundo todo, como algumas das
causas, entre outras, desta ineficiéncia” (Cunha e Krasilchik, 2000, p. 2).

Uma das principais dificuldades no ensino de Ciéncias diz respeito aos metodos
utilizados em sala de aula, pois os professores muitas vezes ndo aproveitam todas as
possibilidades existentes devido a falta de atualizacdo. Krasilchik (1987) ressalta que uma
participacdo ativa em cursos de aperfeicoamento, aliada a uma sélida integracdo entre o
conteldo e a metodologia empregada, torna-se indispensavel para uma atuacdo efetiva do
professor. Ao alinhar de maneira coesa o contetido ensinado com as estratégias pedagogicas
utilizadas, a aprendizagem dos estudantes se torna mais significativa e efetiva, e os alunos
conseguem compreender e assimilar melhor as informacdes apresentadas.

Quando se fala da necessidade de formagao especifica para a area em questdo, Gil-Pérez
(1996) destaca a importancia de estabelecer uma estrutura focada na abordagem dos problemas
especificos relacionados ao processo de ensino-aprendizagem das ciéncias. Essa abordagem
visa proporcionar aos educadores ferramentas e conhecimentos necessarios para lidar com os
desafios particulares da area de Ciéncias e aprimorar suas praticas pedagogicas. Contudo, €
necessario que que essas agdes ndo se limitem a cursos de reciclagem cientifica, ou
complementos da educacdo, conforme destaca o autor (Gil-Pérez, 1996, p.73).

Considerando que os professores da area enfrentam varias deficiéncias ao longo de sua
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formagdo, ¢ mister defender a ideia de Carvalho e Gil-Pérez (2014), de que essas deficiéncias
ndo sdo obstaculos intransponiveis, podendo ser abordados e solucionados de maneira continua
durante sua atuagdo junto aos alunos. Muitos dos desafios do processo de ensino e de
aprendizagem s6 adquirem significado quando o professor os enfrenta em sua propria pratica,
como ressalta Gil-Pérez (1996, p. 73). Somente nesse contexto real, ele compreende a
necessidade de encontar solugdes praticas e efetivas para lidar com essas questdes. Ao adotar
uma abordagem reflexiva e atenta as necessidades dos alunos, eles estardo se capacitando para
superar as deficiéncias de sua formagdo inicial e aperfeigoar suas habilidades ao longo do
tempo.

Em seus estudos, Cunha e Krasilchik (2000) identificaram uma série de condicfes que
corroboram com o aumento da probabilidade de sucesso desses professores nos cursos de
aperfeicoamento, sendo elas: participacdo voluntaria, utilizacao de material de apoio, coeréncia
e integracdo dos métodos de contetdo, e que esses cursos atendam aos professores da mesma
escola. Essas condigdes destacadas pelas autoras visam criar um contexto favoravel ao
aprendizado e ao desenvolvimento profissional dos professores de ciéncias. Ao atender a essas
condicdes, os cursos de aperfeicoamento t€ém maior potencial para impactar positivamente a
pratica docente e promover uma melhoria na qualidade do ensino de Ciéncias.

Gil-Pérez (1996) destaca que o cendrio ideal seria aquele em que ja existisse uma
tradicdo de trabalho coletivo entre os professores de Ciéncias. Nessa situacdo, equipes de
educadores estariam aptas a acolher as novas geracdes de professores e facilitar, de maneira
funcional, sua formag¢ao por meio do trabalho conjunto. O autor ainda enfatiza a importancia de
implementar a¢des que envolvam os professores no enfrentamento dos problemas de ensino e
de aprendizagem de Ciéncias, relacionados diretamente com suas atividades docentes (Gil-
Pérez, 1996, p. 79).

A busca de novas propostas, ¢ as mudangas essenciais no ensino desse componente
curricular, exigem um esfor¢o continuo e um comprometimento so6lido com o aprimoramento
profissional. Esse processo envolve ndo apenas a exploragdo de abordagens inovadoras, mas
também a disposicdo de adotar estratégias adaptativas para atender as demandas em constante
evolugdo na éarea educacional. Além disso, requer um engajamento ativo na busca por
conhecimento atualizado, a participacdo em atividades de formacao e a disposi¢cdo de colaborar

com outros educadores para trocar ideias e experiéncias construtivas.

2.5.TENDENCIAS NO ENSINO DE CIENCIAS
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As tendéncias teodrico-metodologicas no ensino de Ciéncias sdo abordagens
educacionais e perspectivas que orientam a maneira como a disciplina é ensinada e aprendida.
Essas tendéncias refletem as mudangas nas concepcdes de educagdo, aprendizagem e ci€ncia, e
sdo influenciadas por avangos na pesquisa educacional, na pedagogia e no proprio
desenvolvimento cientifico. Elas buscam propiciar métodos mais eficazes e alinhados com as
necessidades e objetivos do ensino, além de promover o engajamento dos alunos e a
compreensao mais profunda dos conceitos cientificos. Nesse contexto, Marandino (2002)

levanta questdes cruciais que nos levam a refletir sobre o estado atual do ensino de Ciéncias:

Como o ensino de Ciéncias ¢ realizado hoje nas escolas de ensino fundamental? Que
inovagdes vém sendo propostas para essa area nos ultimos anos? Os avancos advindos
da pesquisa em Ensino de Ciéncias vém impactando a forma de ensinar e aprender
nessa area? Que desafios existem para que a pratica pedagogica na area de ciéncias
incorpore os resultados das investigacoes realizadas? (Marandino, 2002, p. 3).

As indagagoes da autora sdo um exame critico da situacao atual a partir da identificagao
dos avangos e desafios e promovendo uma reflexao sobre como a educacao em Ciéncias pode
ser aprimorada nas escolas de Ensino Fundamental. Principalmente no que diz respeito ao
impacto das pesquisas na area no dia a dia escolar. E preciso que se pense a respeito do quanto
as investigagdes feitas por pesquisadores estdo se transformando em pratica, na realidade
escolar.

Marandino (2002) considera que as tendéncias tedrico-metodologicas refletem as
mudancas nas concepgdes de educacdo, aprendizagem e ciéncia, e sao influenciadas por

avangos na pesquisa educacional, na pedagogia e no proprio desenvolvimento cientifico.

E possivel assim perceber que as tendéncias que foram sendo propostas para 0 ensino
da area tém origem tanto no campo cientifico como no educacional, a partir de
demandas que surgem da propria escola, muitas vezes influenciadas por contextos
sociais mais amplos. Na medida em que concepgdes de sociedade e de ciéncia mudam,
perspectivas de ensinar e aprender ciéncias também se alteram tendo como finalidade
a formagcéo de novos cidaddos (Marandino, 2002).

Ha que se analisar se as demandas estdo, atualmente, em relacdo harménica com as
perspectivas de ensino propostas pelas Secretarias de Educacdo, ou pela BNCC, que exige
necessaria mudanca na abordagem do ensino de Ciéncias, uma vez que, esse documento
desempenha um papel importante na construcédo da cidadania dos individuos. Portanto, ndo
deve ser limitado apenas a conceitos destituidos de significado. Pelo contrério, é essencial que
os alunos desenvolvam a capacidade de compreender e interpretar o ambiente em que estéo

inseridos, bem como de transforma-lo.
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A autora compreende a relagcdo socio-histérica envolvida na questdo do ensino de
Ciéncias como polo direcionador das demandas; essa € a realidade. Contudo, a preocupacao
estd em como vem sendo aplicado e se de modo eficiente, por isso a necessidade de se entender
as tendéncias em todas as suas abordagens.

Nesse contexto, a exploracdo das tendéncias emergentes e a visdo das dire¢des que
sustentam o ensino de Ciéncias representam uma imersdo mais profunda no ambito desse
campo do conhecimento. Isso ndo apenas oferece uma perspectiva mais abrangente e atualizada,
mas também sinaliza um caminho promissor para uma educagdo mais enriquecedora e eficaz.
A seguir, serdo destacadas algumas dessas tendéncias, com o intuito de identificar os elementos

que atualmente se espera do ensino de ciéncias.

2.5.1. Abordagens Cognitivas

A abordagem cognitivista no ensino de Ciéncias € uma perspectiva pedagdgica que se
baseia nas teorias da aprendizagem embasadas por Piaget e Vygotsky. Ela enfatiza o papel ativo
do aluno na construcdo do conhecimento e na forma como ele organiza, interpreta e da
significado as informac@es que recebe. Conforme destaca Piaget (2003), a aprendizagem é uma
atividade dindmica em que a estrutura cognitiva emerge atraves da interacao entre o organismo
e 0 ambiente, mediada por mecanismos como assimilacdo, equilibracdo e autorregulacdo. O
aprendizado envolve uma atividade ativa em que o individuo interage com o ambiente,
assimilando informacGes, buscando equilibrio entre o que ja sabe e o que esta aprendendo, e
ajustando constantemente seu pensamento e comportamento para se adaptar as demandas do
ambiente.

Correspondente a essa visdo de aprendizagem, existe um modelo de ensino voltado para
abordar as concepg¢des dos alunos e converté-las em conceitos cientificos: o0 modelo de mudanca
conceitual (Mortimer, 1996). Em esséncia, a teoria da Mudanca Conceitual busca promover a
evolucdo das compreensdes dos alunos, guiando-o0s a abandonar noc¢Ges prévias que possam
estar equivocadas e a adotar uma compreensdo mais alinhada com o conhecimento cientifico
aceito. Charbel e Bizzo (2002) ressaltam que essa teoria se concentra em dois elementos
principais: as circunstancias que promovem a acomodacdo ou substituicdo conceitual, isto &,
quando e por que as pessoas adaptam ou trocam seus conceitos; e 0 ambiente ou contexto de
aprendizado do individuo, que molda a maneira como ocorre essa mudanga. 1sso implica
considerar ndo apenas o conteudo a ser ensinado, mas também a maneira como € apresentado,

as estratégias instrucionais empregadas e o contexto em que o aprendizado ocorre.
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Apesar dos esforcos do Movimento das Concepcdes Alternativas para modificar as
ideias dos alunos, muitas vezes as concepcdes alternativas persistem ao longo do tempo e
coexistem com as ideias cientificas, mesmo apos situacdes de ensino. Isso levou a uma reflexdo
sobre a eficacia da abordagem de mudanca conceitual e a exploracdo de novas formas de
pesquisa para compreender melhor como os alunos aprendem ciéncias e como suas concepcoes
evoluem. Os estudos mais recentes comegaram a considerar as interagdes sociais e a linguagem
como componentes essenciais para entender a dinamica da sala de aula e a construcdo do

conhecimento cientifico (Marandino, 2002, p.5-6).

2.5.2. Historia e Filosofia da Ciéncia (HFC)

A abordagem de Historia e Filosofia da Ciéncia (HFC) se fundamenta na ideia de que o
ensino de Ciéncias deve ir além do simples foco nos resultados do conhecimento cientifico. Em
vez disso, busca explorar os processos pelos quais 0 conhecimento cientifico € construido,
considerando as questdes sociais, culturais, éticas e politicas nele envolvidas. Carvalho e Gil-
Perez (1998) afirmam que, utilizar a abordagem fundamentada na HFC como estratégia de
ensino tem o potencial de oferecer uma formagéo mais critica e contextualmente enraizada. 1sso
permite que os alunos se aproximem de discussdes cientificas de maneira mais auténtica, ao
mesmo tempo em que contribui para o desenvolvimento da perspectiva cientifica dos
educadores.

Em seus estudos, Matthew (1995), enfatiza que a tradicdo contextualista argumenta que
a histdria da ciéncia é valiosa para o0 ensino porque: (1) Motiva os alunos e desperta interesse;
(2) Humaniza a matéria cientifica; (3) Melhora a compreensdo dos conceitos ao mostrar seu
desenvolvimento; (4) Possui valor intrinseco ao explorar episddios fundamentais; (5) Revela a
mutabilidade da ciéncia e a instabilidade do pensamento cientifico; (6) Contrapde-se a ideologia
cientificista, destacando a transformacdo do conhecimento; (7) Aprimora a compreensao do
método cientifico e os padrdes de mudanca na metodologia.

Contudo, existem varios obstaculos para a implementacdo eficaz dessa abordagem.
Marandino (2002) destaca que a lacuna na formacao de professores de Ciéncias, que geralmente
carece de uma discussdo aprofundada sobre os aspectos historicos, filosoficos e
epistemoldgicos da ciéncia é apenas um deles. Como resultado, é dificil esperar que as aulas de
Ciéncia incorporem naturalmente essa perspectiva enriquecedora. Além disso, a aplicacéo
pratica dessa abordagem é prejudicada pela escassez de recursos didaticos que possam apoiar

sua integracdo de maneira efetiva.
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2.5.3. Experimentagéo

A realizagdo de experimentos no campo das Ciéncias se configura como uma ferramenta
valiosa, capaz de proporcionar aos alunos a oportunidade de explorar e experimentar ativamente
0S conceitos que sdo abordados. Ao ser aplicada, a experimentacdo pode conferir vida e
significado ao conhecimento teorico, traduzindo-o para uma forma tangivel e concreta,
consolidando e aprofundando sua compreensdo. Axt (1991) enfatiza que a experimentacéo pode
aproximar o ensino de Ciéncias das atividades tipicas do trabalho cientifico, facilitando a
aquisicdo de conhecimento e promovendo o desenvolvimento intelectual dos alunos.

Conforme apontado por Bizzo (2002), nessa abordagem, o professor tem a possibilidade
de incorporar aulas praticas no contexto escolar para abordar uma ampla gama de topicos
diversos. Todavia, € essencial que ele esteja consciente dos objetivos dos contetidos a serem
abordados, conectando-os de forma coerente com a pratica. Delizoicov e Angotti (2000)
defendem a abordagem de um trabalho experimental que promova espaco para discussdes e
interpretacdes dos resultados obtidos, enquanto o professor desempenha um papel fundamental
na apresentacdo e desenvolvimento dos conceitos, leis e teorias relacionados a experimentacao.

No entanto, algumas criticas séo tecidas em relacdo a essa tendéncia de ensino. Axt
(1991) argumenta que frequentemente os experimentos sdo conduzidos sem uma conexao clara
com os contetdos, como se fossem adicionados de forma arbitraria. Isso resulta em uma
abordagem fragmentada, na qual a experimentacdo ndo esta integrada de maneira eficaz ao
contexto e aos conceitos centrais das disciplinas, o que pode limitar sua contribui¢do para uma
compreensdo aprofundada dos conceitos cientificos. Para o autor, ha também outros desafios
que dificultam a implementacdo do ensino experimental, incluindo a falta de recursos e
equipamentos adequados, a limitacdo na possibilidade de realizar reparos ou substituicdes
quando necessario, e a insuficiente formacédo dos professores nessa abordagem (Axt, 1991, p.
98).

Conforme a visdo apresentada por Bizzo (2009), é possivel integrar atividades
experimentais nas aulas de Ciéncias sem depender da presenca de laboratérios altamente
equipados, algo que é raro nas escolas. Mesmo quando esses laboratdrios estdo disponiveis,
muitas vezes ndo se encontram em condicBes ideais para serem utilizados. A abordagem
sugerida pelo autor ressalta a importancia de nao restringir atividades experimentais apenas a
laboratdrios tradicionais com equipamentos complexos. Em vez disso, destaca a possibilidade
de conduzir experiéncias de forma criativa e acessivel, utilizando materiais simples do dia a dia

e adaptando os experimentos conforme os recursos disponiveis. 1sso revela a flexibilidade das
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praticas experimentais e a capacidade de tornar a aprendizagem cientifica mais acessivel e
envolvente

Marandino (2002) destaca que se torna crucial realizar uma andlise critica dos
pressupostos, das potencialidades e das limitagfes associadas a experimentacdo no contexto das
aulas de Ciéncias. E necesséario estimular uma reflexdo a respeito das visdes simplistas e
excessivamente confiantes na experimentacdo como a solucéo definitiva para os desafios de
aprendizagem no Ensino de Ciéncias. Isso implica em uma avaliacdo ponderada do uso de
experimentos, examinando seu papel e aplicacdo no ensino, atribuindo-lhe o status de uma das

diversas estratégias disponiveis para lecionar ciéncias na escola.

2.5.4. Enfoque CTS

A abordagem CTS (Ciéncia, Tecnologia e Sociedade) é uma perspectiva no ensino de
Ciéncias que busca integrar os aspectos cientificos, tecnoldgicos e sociais em uma abordagem
mais ampla e contextualizada. Ela reconhece que a ciéncia e a tecnologia ndo existem
isoladamente, mas estdo interligadas com questbes sociais, culturais, éticas e politicas.
Atualmente, englobam uma variedade de programas colaborativos multidisciplinares que,
enfatizam a dimensdo social da ciéncia e da tecnologia, a partir de trés elementos: a recusa da
visdo da ciéncia como uma atividade pura; a analise critica da nocdo de tecnologia como mera
aplicacdo neutra da ciéncia; e a condenacédo da abordagem tecnocratica (Cerezo, 2002, p.46).

Esse movimento representa uma critica a concepcdo de que a Ciéncia é dominante em
todos os aspectos. Ou seja, a Ciéncia ndo deve mais ser vista como imparcial, simplista ou
solucionadora de todos os problemas. E crucial analisa-la no contexto em que se desenvolve,
assim como a tecnologia, uma vez que suas repercussées podem transformar a sociedade de
maneira significativa. Portanto, essa abordagem assume uma importancia substancial na
educacdo em ciéncias, oferecendo uma formacao mais abrangente e perspicaz ao explorar as
interacdes entre ciéncia, tecnologia e a realidade social (Ledo e Garcéz, 2018).

Nos curriculos CTS no cenario brasileiro, observa-se um crescente destaque atribuido a
importancia de promover a capacidade da populacdo de tomar decisfes relativas a questdes
cientificas e tecnoldgicas. 1sso esta associado ao desenvolvimento do letramento cientifico e a
formacdo de estudantes e cidaddos capacitados para empreender agdes sociais de maneira

responsavel (Marandino, 2002). A autora ainda complementa que:
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No ensino de ciéncias as atividades inspiradas nesta abordagem enfatizam o trabalho
com problemas de interesse e impacto local e com a discussdo dos limites e
possibilidades do desenvolvimento cientifico. Neste sentido, esta tendéncia se articula
com as discussdes relacionadas com a Educacdo Ambiental e, em alguns casos, se
adiciona a letra A a sigla CTS: C&T&S&A. Nesses casos, 0 foco se da na analise dos
impactos ambientais promovidos pelo desenvolvimento cientifico e tecnoldgico e na
promocdo do desenvolvimento de a¢Bes de conservacdo (Marandino, 2002, p. 10).
Entretanto, Santos (2007) ressalta que a maioria dos professores de Ciéncias demonstra
resisténcia e enfrenta desafios ao estimular reflexdes e discussdes que abordem questdes
sociais. De acordo com o autor, essa relutdncia frequentemente resulta em uma abordagem
superficial dos temas CTS, limitando-os a simples exemplos de aplicacfes tecnoldgicas, sem a

devida consideracéo das implicagdes sociais envolvidas.

2.5.5. Espacos Nao Formais de Educacéo e Divulgacéo Cientifica

Os Espagos Nao Formais de Educagdo e Divulgagao Cientifica sdo locais ou contextos
que estdao fora do ambiente educacional tradicional, os quais t€ém como proposito promover a
aprendizagem, o interesse € a compreensao publica em relagdo a ciéncia e a tecnologia. Esses
espacos sao projetados para fornecer experiéncias educacionais enriquecedoras e interativas, e
incluem: exposigdes, museus de ciéncia, centros de ciéncia, planetarios, feiras e exposicdes
cientificas, programas de televisdo e radio, websites educativos, entre outros. De acordo com
Marandino (2002): “Do ponto de vista do ensino de ciéncias, enfatiza-se cada vez mais a
necessidade de promover o0 acesso aos meios de divulgacao cientifica, como revistas cientificas
e de divulgacgdo, jornais, audiovisuais, videos, além dos museus e centros de ciéncias”
(Marandino, 2002, p. 11).

Diante desse cenario, muitas instituigcdes educacionais ¢ educadores estdo explorando
essas alternativas, adotando abordagens distintas e aproveitando recursos variados para

enriquecer suas praticas pedagogicas. Dantas et al. (2021) destacam que:

Mesmo situados fora do contexto escolar tradicional, eles estdo intrinsecamente
ligados a constru¢do do conhecimento. Nestes ambientes, os alunos tém a
oportunidade de perceber de maneira direta que a Ciéncia estd profundamente
entrelacada com suas vidas cotidianas, de uma forma mais atrativa e espontanea
(Dantas et al., 2021, p. 605).

Essa abordagem pode desmistificar a percepcao de que a Ciéncia ¢ abstrata ou distante,

tornando-a acessivel e compreensivel. Ao mostrar sua presenga no cotidiano e em contextos
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ndo convencionais, cria-se um ambiente propicio para uma aprendizagem mais ativa e
significativa.

No entanto, conforme destacado por Dantas et al. (2021), para efetivamente utilizar
esses espacos como estratégia de aprimoramento dos processos de ensino e de aprendizagem
nas escolas, ¢ essencial considerar minuciosamente todas as fases de planejamento e
organizacdo envolvidas. Isso inclui etapas como a obtengdo de um conhecimento prévio
detalhado do local a ser visitado, a identificacdo dos recursos educativos disponiveis, a
formulagao de objetivos pedagodgicos a partir da analise dos conteudos curriculares que podem
ser abordados com base na experiéncia proporcionada pelo espago, bem como a exploragao das
possibilidades de conexao dessa experiéncia com atividades futuras planejadas para a sala de

aula.

2.5.6. Tecnologia da Informac¢io e Comunicacao

N&o se pode negar que as tecnologias sdo uma presenca constante em nossas vidas
atualmente. No contexto educacional, sua relevancia é indiscutivel, pois podem desempenhar
um papel significativo no aprimoramento do processo de ensino e de aprendizagem. Para Silva
e Kalhil (2018, p.86) as TD representam uma inovagdo educacional que oferece abordagens
diversas para aprendizagem e constru¢do do conhecimento cientifico. De acordo com
Marandino (2002) o uso desses recursos para ensinar Ciéncias é cada vez mais comum no

contexto escolar. A autora complementa que eles:

Veiculam uma série de contetdos cientificos, muitas vezes trazendo informagdes mais
atualizadas, se comparadas com os livros didaticos por exemplo, e sdo utilizados pelos
professores e pelas instituicBes educativas com a fung¢do de motivar, promover
debates, aprofundar contelido e apresentar diferentes visfes sobre um assunto
(Marandino, 2002, p. 12).

Essa abordagem vai além dos materiais pedagdgicos tradicionais, enriquecendo a
educacdo com perspectivas atuais e variadas. 1sso ndo apenas amplia a compreensao dos temas,
mas também incentiva uma visdo mais profunda e contextualizada do conhecimento cientifico,
enriquecendo a experiéncia educacional para alunos e educadores.

Contudo, Macedo e Kalhil (2014) ressaltam que o uso dessas tecnologias como recurso
pedagbgico representa um desafio para o ensino de Ci€ncias. Assim, a integragdo eficaz dessas

tecnologias no contexto educacional requer enfrentar dificuldades e superar obstaculos para

garantir sua efetividade no processo de ensino e aprendizagem.
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Marandino (2002 apud Giannerini et al., 2005) enfatiza que um dos desafios destacados
para essa abordagem educacional esta relacionado a falta de integracdo consistente entre seu
uso e o planejamento didatico. Frequentemente, ela é empregada de maneira esporédica,
servindo mais como uma ilustracdo ocasional dos contetdos de Ciéncias. A autora ainda aponta
que a introducdo de materiais midiaticos na escola as vezes € vista negativamente, devido a
falta de senso critico na interpretacdo das imagens e textos. Além disso, ha criticas quanto a
crenca de que 0 uso excessivo de tecnologia resolvera problemas de monotonia e desmotivagdo
dos alunos (Marandino, 2002, p. 12).

Nesse cenario, é essencial promover uma abordagem equilibrada na integracdo de
materiais midiaticos na educacao. 1sso envolve educar os alunos para desenvolverem um senso
critico em relacdo as informagfes apresentadas nas midias, capacitando-o0s a interpretar e
analisar contetdos de maneira mais profunda. Além disso, € importante reconhecer que 0 uso
da tecnologia deve ser uma ferramenta complementar, ndo uma solucdo Unica, e deve ser
incorporado de forma estratégica para manter o engajamento dos alunos, sem negligenciar

métodos de ensino tradicionais que também tém valor.

2.6. ENSINO REMOTO

No inicio de 2020, a pandemia da covid-19 surpreendeu o mundo e provocou
diferentes respostas nos ambientes educacionais brasileiros em decorréncia da suspensao das
aulas presenciais e da necessidade de distanciamento social.

Nesse contexto, sobressaiu-se o discurso de ensino remoto, que emergiu como
alternativa viavel para manter o processo de aprendizagem ativo e continuo. Para Riggs (2020),
este ¢ considerado um modelo instrucional temporario, como alternativa ao ensino presencial,
devido as circunstancias e os problemas imediatos da crise mundial. Hodges et al. (2020)
afirmam se tratar de uma oferta de ensino sem preparo préviol...] “[...]Jcom recursos minimos
e pouco tempo (Hodges et al., 2020, p. 10). Para esses autores, 0 objetivo do ensino remoto
ndo é construir um ecossistema educacional robusto, mas fornecer acesso temporario ao
contetdo do curso desenvolvido presencialmente. O termo "Ensino Remoto" era pouco
conhecido e, com frequéncia, confundido com a Educacdo a Distancia. Nesse cendrio, o autor

Saviani (2020, p. 5) traz a tona a seguinte abordagem:

A expressdo "ensino remoto" tem sido utilizada como alternativa & Educagdo a
Distancia, sendo esta uma modalidade de ensino ja regulamentada e que coexiste
com o ensino presencial. Portanto, quando este foi suspenso durante a epidemia, 0
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“ensino remoto” fez excepcionalmente essa substitui¢do “[...] o ensino remoto nao
pode ser equiparado ao ensino presencial, por definicdo e apenas é reconhecido
como uma exce¢do; € distinta do Ensino a Distancia na medida em que também néo
cumpre os requisitos definidos para este modelo.” (Saviani, 2020, p. 5-6).

Enfrentando o desafio de proporcionar educagdo ndo presencial, e devido a pouca
familiaridade com o termo, diversas outras denominagdes emergiram durante esse contexto.
Saldanha (2020) destaca que embora a expressdo “ensino remoto” tenha sido frequentemente
utilizada, ela nao foi a Unica forma de se referir as atividades realizadas fora do ambiente

escolar:

[...] Além da denominagdo “ensino remoto”, outras expressdes concorrentes foram

usadas, como: “aulas remotas”, “ensino remoto emergencial”, “educagdo remota”,
99 (13

LEINNT3

“atividades remotas”, “aprendizagem remotas, “aprendizado remoto”, “estratégias
de aprendizagem remota” e “sala de aula remota” (Saldanha, 2020, p. 127).

Independentemente da terminologia adotada, a modalidade de ensino a distancia — ou
remoto — utiliza TD para viabilizagdo das atividades educacionais. Por meio delas, séo
realizadas atividades sincronas? como reunides em plataformas especificas e assincronas®
como o envio de mensagens, envio de videoaulas e utilizacdo de inUmeras ferramentas on-
line disponiveis. De acordo com Alves (2020), os encontros ocorrem com frequéncia durante
a semana, e geralmente seguem o cronograma das atividades presenciais realizadas antes do
distanciamento imposto pela pandemia. A autora ainda complementa: “Predomina nesta
modalidade, uma adaptagdo temporaria das metodologias utilizadas no regime presencial, com
as aulas, sendo realizadas nos mesmos horarios € com os professores responsaveis pelas
disciplinas dos cursos presenciais|...]” (Alves, 2020; p.358).

Além dessas plataformas, o WhatsApp se destacou como uma ferramenta valiosa de
comunica¢do e colaboracdo no contexto pandémico. Conforme Mattar (2014) destaca, o
WhatsApp € uma ferramenta de comunicacao agil e promissora, usada como plataforma de apoio
a educagdo, permitindo o compartilhamento de textos, imagens, dudios e videos, além de
viabilizar a formagao de grupos de usudrios, ampliando suas potencialidades como recurso
educacional.

Enquanto as TD possibilitaram a realiza¢do de atividades educacionais de forma remota,

as medidas do MEC forneceram o respaldo necessdrio para que as instituigdes de ensino

2 Interagdo em tempo real entre duas ou mais pessoas, onde as respostas sio imediatas.

% Interagdo que ndo ocorre em tempo real; em vez disso, ha um intervalo de tempo entre a comunicagio € a
resposta.
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pudessem se adaptar a esse novo cenario. Ao longo do periodo de enfrentamento da pandemia
de covid-19, o MEC adotou medidas de grande relevancia direcionadas as demandas
emergenciais. O Artigo 1° da Portaria n. 343, emitida em 17 de marco de 2020 estabeleceu, de
maneira excepcional, a permissdo para substituir as aulas presenciais em andamento por aulas
conduzidas através das TD. Nesse cenario, foram expedidas normativas* que direcionaram as
institui¢cdes de ensino em todo o territério brasileiro, assim como professores, pais ¢ alunos,
com o objetivo principal de enfrentar os desafios surgidos em virtude da situagdo de emergéncia
sanitaria. Essas orientagdes visavam proporcionar direcionamento e suporte abrangente para
todos os envolvidos na esfera educacional.

As medidas tomadas foram adaptadas de acordo com as evolug¢des e consequéncias da
pandemia, ou seja, conforme a situacdo de satide publica ia se alterando, o MEC buscava
adequar suas recomendagdes para melhor atender as necessidades da educagao no pais. Essas
orientagdes incluiam informagdes sobre implementacdo do ensino remoto, coOmputo de
atividades ndo presenciais na carga horaria, reorganizacao de calendario escolar, entre outras.

Além de aderir as diretrizes estabelecidas pelo MEC durante o periodo de pandemia, a
Secretaria de Estado de Educagdo — SEDUC também respeitou e seguiu os decretos emitidos
pelo governo do estado de Mato Grosso. Em 16 de margo de 2020, foi entdo publicado o Decreto
407, que estabeleceu medidas para lidar com a emergéncia de saude publica decorrente do
coronavirus. Posteriormente, através do Decreto 425, datado de 25 de margo de 2020, medidas
temporarias restritivas foram consolidadas para prevenir a dissemina¢ao do Coronavirus,
incluindo a suspensdo das atividades escolares ptblicas e privadas até 05 de abril de 2020. A
medida que o tempo avangou, novas decisdes foram tomadas e os prazos de suspensao das aulas
foram estendidos.

Em 4 de junho, o Decreto n. 510 foi emitido como uma resposta direta a continuacao da
pandemia do novo coronavirus. A determinacao do documento mantinha a suspensao das aulas
presenciais na rede publica de ensino, levando em consideragao a necessidade de conter a
propagacdao do virus e proteger a saude dos alunos, professores e demais membros da
comunidade escolar. Uma de suas principais diretrizes estipulava que a SEDUC deveria
elaborar e apresentar um plano estratégico detalhado, para o retorno seguro das atividades
escolares presenciais. Esse plano tinha um prazo de 30 dias para ser desenvolvido e submetido

ao Gabinete de Situagdo, entdo estabelecido pelo Decreto n. 407, datado de 16 de marco de

* Normativas COVID-19. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/pec-g/33371-cne-conselho-nacional-de-
educacao/90771-covid-19%20NORMATIVAS. Acesso em: 23 maio 2023.



http://portal.mec.gov.br/pec-g/33371-cne-conselho-nacional-de-educacao/90771-covid-19%20NORMATIVAS
http://portal.mec.gov.br/pec-g/33371-cne-conselho-nacional-de-educacao/90771-covid-19%20NORMATIVAS
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2020. Essa instancia foi responsavel por coordenar as agdes relacionadas a emergéncia de satde
publica causada pelo coronavirus (Mato Grosso, 2020, p.1).

Seguindo o Plano Pedagdgico Estratégico de volta as aulas, conforme detalhado no
Decreto n. 662, elaborado pela SEDUC (Mato Grosso, 2020), foram apresentadas duas etapas
para o retorno. A primeira era composta por atividades ndo presenciais, que iniciaram em 03 de
agosto de 2020, e a segunda previa o retorno das aulas presenciais a partir do momento em que
as autoridades estaduais de saude declararem haver condi¢des sanitirias adequadas (Mato
Grosso, 2020, p.2)

A exigéncia era de que o plano estratégico fosse embasado em estudos e avaliacdes
técnicas que refletissem a abordagem cuidadosa e embasada em evidéncias de que as
autoridades estavam adotando medidas seguras e a eficazes para o retorno as atividades
escolares presenciais. Isso demonstrou a preocupagdo em minimizar os riscos a saude publica
e tomar medidas bem fundamentadas para proteger a comunidade educacional.

De acordo com a nota técnica da SEDUC (Mato Grosso, 2020), o plano em questado
definiu que as atividades de ensino a distancia seriam conduzidas por meio de plataformas
virtuais para os alunos com conexdo a internet, enquanto para aqueles sem acesso on-line,
seriam disponibilizados materiais impressos, incluindo apostilas, exercicios e avaliagdes. Os
alunos pertencentes as mesmas turmas teriam acesso aos mesmos recursos, independentemente
de serem disponibilizados digitalmente ou em formato fisico. De acordo com Zuber e Calheiros
(2021, p 4), para cumprimento dessa primeira etapa, as escolas utilizaram a plataforma Teams
da Microsoft como meio de comunicagio e interacdo entre alunos e professores. As apostilas®
desenvolvidas pela SEDUC como material didatico ficavam disponiveis por meio da website
da propria Secretaria. Posteriormente, a responsabilidade pela elaboragdo desse material foi
atribuida aos proprios professores (Zuber e Calheiros, 2021, p 4).

Para o periodo de 2021, a SEDUC firmou um termo de cooperagdo técnica com o
Google para utilizagdo do Suite for Education. Dentre as novidades da plataforma Classroom,
destacam-se a facilidade de acesso, a interagdo aprimorada entre professores e estudantes e a
possibilidade de realizar trabalhos em grupo (Mato Grosso, 2021).

Todas as medidas tomadas, e os novos encaminhamentos feitos nesse periodo, tiveram
o objetivo de viabilizar o ensino remoto e garantir a continuidade do processo educativo. Porém,
inimeros requisitos necessitariam ser cumpridos para a eficacia dessa transi¢do. Para Saviani e

Galvao (2021), mesmo como uma fun¢do alternativa, de excecdo, temporaria, emergencial

% Apostilas produzidas pela SEDUC — Disponiveis em: http://www.aprendizagemconectada.mt.gov.br/.
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temporaria etc., (...) certas condigdes principais precisariam ser atendidas para colocar em
pratica o "ensino remoto”, como acesso aos dispositivos de ambiente virtual apropriado (nao
apenas telefones modveis); acesso a internet de boa qualidade; todos estarem devidamente
familiarizados com as tecnologias e, no caso dos professores, preparados para o uso pedagogico

de ferramentas virtuais.

2.7.DE UM ENSINO REMOTO PARA UMA ERA DIGITAL

O advento da pandemia de covid-19 trouxe inimeras mudangas ao sistema educacional,
o qual tem demonstrado cada vez mais no contexto social e contemporaneo, como a
comunidade escolar tem se adaptado para oferecer uma educagdo que responda as novas
demandas educacionais surgidas no periodo de pandemia. Segundo Novoa e Alvim (2021, p.2),
em 2020, tudo mudou. Com a pandemia, chegou ao fim o longo século escolar que comegou
ha 150 anos. A escola que conheciamos ndo existe mais. Surge agora uma outra. A era digital
se impds em nossa vida, na economia, cultura e sociedade, bem como na educagdo. Nada estava
programado. Tudo veio muito de repente. Repentino. Abruptamente.

A necessidade de se adaptar a essa “nova escola” impulsionou os educadores a
adquirirem novas habilidades e conhecimentos, diretamente relacionadas com a utilizagdo e
integracdo das TD no processo de ensino. Inicialmente, essas tecnologias eram mais limitadas
em termos de disponibilidade e acesso, sendo utilizadas de forma isolada por uma parcela da
sociedade. Contudo, ao longo dos anos elas se tornaram mais acessiveis e tiveram seu uso
intensificado em favor das diversas areas que englobam a sociedade, inclusive a educacao, as
quais hoje ocupam lugar de destaque na pratica educativa. Conforme Kenski (2007, p.46)
afirma, “ndo ha davida de que as novas tecnologias de comunica¢@o e informagdo trouxeram
enormes € positivas mudangas na educacao".

Diante da compreensdo de suas potencialidades e contribuicdes, a BNCC incentiva a
modernizacdo dos recursos e praticas pedagdgicas a partir do uso das tecnologias, e enfatiza

em sua competéncia geral que o estudante deve:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao e comunicagdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar € disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva (Brasil, 2018).

As TD s3o definidas como um conjunto de recursos tecnologicos, tais como
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computadores, tablets, smartphones e internet, que sdo utilizados como ferramentas e midias
técnicas e pedagdgicas no processo de aprendizagem dos alunos. Essa novas tecnologias, de
acordo com Kenski (2003, p.22), representam a integragdo de varias formas eletronicas de
armazenamento, processamento e disseminag¢ao da informacdo. Tornam-se mididticas quando
a informatica se une as telecomunicacdes e ao audiovisual. Essas tecnologias produzem
produtos com caracteristicas como a capacidade de interacdo comunicativa e a linguagem
digital. Na visdo de Moran (2007), as tecnologias funcionam como pontes, abrindo as portas da
sala de aula para o mundo. Ele enfatiza a auséncia de limites no que pode ser explorado e
realizado, ressaltando que as tecnologias atuam como mediadoras e representantes do nosso
conhecimento do mundo.

Elas abrangem uma ampla variedade de recursos que facilitam a comunicagao, o acesso
a informacao e o compartilhamento de conhecimento. De acordo com Kenski (2007, p.46), a
incorporagdo de recursos como videos, programas educativos, sites educacionais e softwares
diferenciados tém o potencial de transformar a realidade da sala de aula tradicional. Essas
ferramentas proporcionam dinamismo ao espaco de ensino e de aprendizagem que antes era
dominado por recursos como giz, lousa e livro.

O uso das TD na educagdo oferece uma nova dimensdo ao ensino, permitindo uma
abordagem mais interativa, envolvente e personalizada. Por meio delas, os educadores podem
diversificar suas estratégias de ensino, adaptar contetidos e criar ambientes de aprendizagem
mais ricos e estimulantes. Para Mercado (2002) a introducao de novas tecnologias na escola
visa realizar atividades inovadoras e pedagogicamente relevantes, que nao seriam possiveis de
serem realizadas de outras formas.

Quando utilizadas de maneira adequada, essas ferramentas podem potencializar a
capacidade humana de aprender, criar e inovar. Conforme destacado por Souto (2013),
humanos e tecnologias podem atuar em conjunto como um coletivo que tem a capacidade de
organizar e reorganizar o pensamento. Juntos, eles podem gerar novos conhecimentos como
resultado dessa interacdo. O coletivo formado pela combinag¢do de habilidades humanas e
tecnologicas representa uma oportunidade valiosa para alcancar exceléncia em diversas areas
do conhecimento e no processo educacional como um todo.

Contudo, para que ocorra uma adog¢do eficaz da tecnologia ¢ imprescindivel que haja
uma reflexdo sobre sua integracdo no contexto educacional, levando em consideragdo os
objetivos educacionais, a diversidade dos alunos e as condigdes de acesso a esses recursos.
Além disso, € necessario que os envolvidos realizem reflexdes e adotem mudangas de postura

nos modos de interagdo, desenvolvimento e produgdo do conhecimento. Nesse contexto,
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Silva e Silva (2018) destacam que:

E necessario que o ensino seja promovido de maneira interacionista, onde o
professor,o aluno ¢ as tecnologias, “dialoguem”, e assim haja o desenvolvimento de
novos aprendizados e descobertas. Assim, o professor deixa de assumir o papel de
“detentor do saber” e passa a ser facilitador do ensino, abrindo o campo das
possibilidades e estimulando o aprendizado (Silva; Silva, 2018, p. 4).

Kenski (2003, p. 102) alerta que ndo é a tecnologia em si que ird revolucionar o ensino
e, consequentemente, a educacao em geral, mas sim a forma como essa tecnologia é utilizada
para mediar as relacdes entre professores, alunos e a informacgéo. Essa abordagem pode ou
ndo ser revolucionaria, sendo que o processo de interacdo e comunicagdo no ensino sempre
dependera mais das pessoas envolvidas no processo do que da tecnologia utilizada,
independentemente de serem recursos tradicionais, como livros e giz, ou recursos modernos,
como computadores e internet (Kenski, 2003, p. 102).

Para que sua integracao se efetive nos processos pedagdgicos torna-se necessario que
uma série de obstaculos sejam vencidos. De acordo com Barbosa (2014, p. 28), “[...] a questao
das dificuldades de infraestrutura nas escolas ¢ apenas uma delas. Para o autor, ainda existem
“muitos entraves a serem superados”, incluindo o desafio de perceber essas tecnologias como
uma questdao de grande relevancia por parte de muitos professores. Esses obstaculos também
podem estar relacionados a diversos fatores, tais como: resisténcia a mudanca, falta de
familiaridade com as tecnologias e preocupacao com a substituicdo dos métodos tradicionais.
Superar essas barreiras ¢ fundamental para que o potencial transformador das tecnologias na
educagdo possa ser efetivamente aproveitado, proporcionando experiéncias de aprendizagem
mais ricas e significativas para os alunos. Isso requer apoio institucional, investimento em
capacitacdo e formacdo continuada para os educadores, bem como uma mudanca de
mentalidade em relagcdo ao papel das tecnologias na educagdo. Sobre esse fato Santos (2011)

asscevera quc:

[...] Para que ocorra uma mudanca de concepcdo, faz-se necessario que os
cursos de formacgao (inicial e continuada) de professores também oferecam a
esses profissionais orientagdes didatico-metodoldgicas sobre as melhores
formas de selecionar e utilizar recursos tecnoldgicos no processo educativo
escolar. Os docentes precisam, pois, saber da existéncia das
potencialidades/possibilidades (vantagens) e limitagdes (desvantagens) desses
e de outros recursos didatico-pedagogicos para melhor ensinar, e assim ajudar
os alunos a (re) construir novos conhecimentos uteis a sua aprendizagem e a
sua vida pessoal e profissional (Santos, 2011, p.77).

Além de uma visdo instrumental da tecnologia, ¢ imperativo reconhecer que ela tem
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potencial de criar espacos de aprendizagem significativos e enriquecedores. A tecnologia pode
desempenhar um papel importante ao facilitar e motivar os alunos a explorar o alcance
semiotico de diferentes objetos, interagir com eles, fazer perguntas, simular, refletir e
compartilhar suas descobertas com seus pares. As tecnologias ajudam a dar voz aos nossos
alunos, tornando-os protagonistas, participantes e autores de seu processo de aprendizagem
(Alves, 2016), além da possibilidade de contribuir para o desenvolvimento do pensamento

cientifico, critico e social.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O capitulo em questdo aborda os caminhos metodologicos adotados para o
desenvolvimento do estudo. Isso inclui a definicdo do tipo de pesquisa, os métodos e técnicas

de produgdo e analise de dados para responder os objetivos.

3.1.CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Buscando investigar como ocorreu o Ensino de Ciéncias no periodo de aulas remotas,
o presente capitulo traz o percurso metodologico trilhado a partir da descricdo da metodologia,
o campo de atuagdo, os participantes, os instrumentos e procedimentos para produgao de dados.

De acordo com Minayo (2009): “A metodologia inclui simultaneamente a teoria da
abordagem (o método) os instrumentos de operacionalizacdo do conhecimento(as técnicas)
e a criatividade do pesquisador (sua experiéncia, sua capacidade pessoal e sua sensibilidade)”
(Minayo, 2009, p. 14).

Compreende-se por métodos também o que Gatti (2002) apresenta em seus estudos, 0s
quais nao sao somente um conjunto de passos que ditam um caminho, sao também um conjunto
de crengas, valores e atitudes. Ha que se considerar o aspecto interiorizado do método, seu lado
intersubjetivo e, até em parte, personalizado pelas mediagdes do investigador, que sao vivéncias
do proprio pesquisador com o que ¢ pesquisado.

O presente estudo teve como enfoque a abordagem qualitativa, pois acreditamos que
seja um modo de produgdo e andlise de dados mais abrangente para nos auxiliar nessa
investigacdo. Segundo Flick (2009), os aspectos essenciais da pesquisa qualitativa consistem
na escolha adequada dos métodos e teorias convenientes; no reconhecimento ¢ na analise de
diferentes perspetivas; nas reflexdes do pesquisador a respeito de suas pesquisas como parte do
processo de produgdo de conhecimento; e na variedade de abordagens e métodos.

Ap0s a definicdo desses métodos, foi realizado o levantamento bibliografico a partir de
obras ja publicadas na internet. Foram utilizadas diversas fontes, como: o Google livros,
bibliotecas virtuais (como a CAPES e a SciELO), Google Académico, e outras plataformas
similares, buscando livros, artigos, teses e dissertacdes, leis e outras fontes escritas relevantes
para a pesquisa. As buscas foram conduzidas utilizando termos relacionados ao Ensino de
Ciéncias, Tendéncias no ensino de Ciéncias, Formagao Inicial e Continuada de professores de
Ciéncias, Ensino Remoto e Tecnologias Digitais no espago educativo.

Embora a questdo do curriculo seja algo inerente a pesquisa sobre o ensino de Ciéncias,
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neste trabalho ndo nos detivemos em aprofundar sobre suas teorias, pois fugiriam aos propositos
desta pesquisa, que ¢ trabalhar o ensino de Ciéncias em um momento especifico, e deste modo,
0s eixos mais pertinentes para responder as questdes de investigagdo de pesquisa e alcangar os
objetivos estabelecidos sdo os que estdo destacados no paragrafo anterior. No entanto,
reconhecemos a importancia da rea de estudos sobre o Curriculo no ensino de Ciéncias.

Apos a identificagdo e a sele¢do das obras relevantes, foram realizadas leituras e
elaborados fichamentos das producdes. Conforme destacado por Amaral (2007), a pesquisa
bibliografica ¢ uma etapa essencial em todo trabalho cientifico e influenciara todo processo,
pois fornece a base tedrica na qual o estudo se apoia. Essa etapa abrange o levantamento,
selecdo, fichamento e arquivamento de informacdes relacionadas a pesquisa. A importancia
desse tipo de pesquisa ¢ reconhecida por diversos autores, dentre eles Marconi e Lakatos
(2003), Gil (2002), entre outros.

Para coletar os dados e informagdes relacionadas ao ensino de Ciéncias nos anos finais,
e orientagdes para o referido periodo, foram realizadas pesquisas em sites oficiais como MEC,
SEDUC, ¢ Diretorias Regionais de Educacdo-DRE. Essa fontes fornecem documentos ¢
diretrizes relacionadas aos programas de estudo e outras informacodes relevantes para o ensino
de Ciéncias nessa etapa educacional.

Apo6s aprovagdo na etapa de qualificagdo por uma banca de professores (PPGECM), o
projeto, juntamente com as documentagdes necessarias, foram encaminhado ao Comité de Etica
em Pesquisa (CEP) da UNEMAT, em 15 de fevereiro de 2023, que apos ser validado pelo
parecer n. 5.982.021, CAE 66748023.7.0000.5166, de 03 de abril de 2023, pudemos dar inicio

ao estudo.

3.2.CENARIOS DA PESQUISA

O campo escolhido para a realizacdo da pesquisa sdo trés escolas estaduais situadas nas
cidades de Rio Branco, Salto do Céu e Mirassol d’Oeste, todas inseridas na regido do Vale do

Jauru, uma das mesorregides localizadas no sudoeste do estado de Mato Grosso.
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Figura 3 — Mesorrerigdes do Estado de Mato Grosso

MATO GROSSO - MESORREGIOES

-COntro-Sul Mato-Grossense Ds deste Mato-Gr
DNordesto Mato-Grossense -Norte Mato-Grossense
DSudo.sto Mato-Grossense
Fonte: https://suportegeografico77.blogspot.com/2017/11/atividade-com-mapa-mesorregioes-do-mato.html.
Acesso em: 24 ago. 2022.

A regido do Vale do Jauru ¢ composta por um conjunto de 12 municipios, sendo eles:
Mirassol D’Oeste, Sdo José dos Quatro Marcos, Araputanga, Reserva do Cabacal, Porto
Esperidido, Jauru, Lambari D’Oeste, Rio Branco, Salto do Céu, Figueiropolis, Gloria D’Oeste
e Indiavai. Essa localidade ¢ caracterizada pela presenc¢a marcante do rio Jauru, um curso d'agua

de grande relevancia que atravessa a regido.

Figura 4 — Localizag¢do dos municipios.
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Fonte:: https://www.researchgate.net/figure/Figura-1-Municipios-da-regiao-sudoeste-de-Mato-Grosso-
pertencentes-as-bacias-Amazonia-e_figl 318872045. Acesso em 24 ago. 2022.
N. 12 -Mirassol d’Oeste; n° 17 — Rio Branco; n° 18 Salto do Céu.

A escolha do Vale do Jauru como cendrio para esta pesquisa ¢ fundamentada em


https://suportegeografico77.blogspot.com/2017/11/atividade-com-mapa-mesorregioes-do-mato.html.
https://www.researchgate.net/figure/Figura-1-Municipios-da-regiao-sudoeste-de-Mato-Grosso-
https://www.researchgate.net/figure/Figura-1-Municipios-da-regiao-sudoeste-de-Mato-Grosso-pertencentes-as-bacias-Amazonia-e_fig1_318872045
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diversas razdes. Primeiramente, as escolas do interior possuem caracteristicas conhecidas e
semelhantes entre si, 0 que proporciona uma base consistente para o estudo. Além disso, a
regido oferece facilidades logisticas, como acessibilidade, proximidade geografica e facilidade
de deslocamento para realizagdo da pesquisa de campo. A familiaridade do pesquisador com a
regido também facilita a compreensdo do contexto local e o estabelecimento de relagdes
colaborativas com as institui¢des educacionais. Esses fatores contribuem para uma investigagao
abrangente e aprofundada sobre o ensino remoto de Ciéncias no ensino Fundamental II neste
contexto especifico.

E relevante destacar que as trés escolas selecionadas para a pesquisa, assim como a
maioria dos municipios que compdem o Vale do Jauru, estdo sob a jurisdicdo de uma mesma
DRE, localizada em Céceres. Na atualidade, ha um total de quatorze DRE distribuidas por todo
estado. Essas diretorias sdo responsaveis por coordenar e supervisionar as escolas, garantindo
a implementacdo das politicas educacionais estabelecidas pela SEDUC. O 6rgao referido ¢
responsavel pela formulagdo, implementacao e supervisdo das politicas educacionais em todo
o estado. Ele estabelece diretrizes, orientagdes e propostas que norteiam as atividades das
escolas. E importante ressaltar que, durante o periodo 2020/2021, as orientagdes e propostas
educacionais foram as mesmas nessas unidades escolares, uma vez que seguiam uma base
orientativa em comum, estabelecidas pela SEDUC, que também respeitavam as diretrizes

estabelecidas pelo MEC.

3.3.LOCUS DA PESQUISA

Como lo6cus da pesquisa, as unidades de ensino investigadas foram as escolas estaduais
abaixo citadas:

= Deputado Francisco Eduardo Rangel Torres — Rio Branco;
= Deputado Francisco Villanova — Salto do Céu;
= 12 de Outubro — Mirassol D’Oeste.

A Escola Estadual Deputado Francisco Eduardo Rangel Torres estd situada na
Avenida 7 de Setembro, 1017, no Bairro Cidade Alta. Sua fundagao remonta ao Decreto n® 380
de 18 de agosto de 1962, sendo devidamente autorizada pelo documento 173/2018 e
reconhecida pela Portaria 189/99.
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Figura 5 — Escola Estadual Deputado Francisco Eduardo Rangel Torres

Fonte: A autora (2022).

A unidade escolar abriga alunos nos niveis de Ensino Fundamental, Médio e a Educagao
de Jovens e Adultos. Em relacdo ao numero de alunos matriculados em 2023, sdo: 116 no
Ensino Fundamental; 141 no Ensino Médio e 16 na Educacao de Jovens e Adultos. A escola
oferece atendimento nos periodos matutino, vespertino e noturno, sendo que o periodo noturno
¢ destinado exclusivamente a Educag¢do de Jovens e Adultos. O quadro de funcionarios ¢
composto por 40 profissionais efetivos e 13 contratados; desses, ha apenas um professor de
Ciéncias.

No que se refere a estrutura, a escola possui uma 4rea total construida de 1.991,12 m*
Esse espaco abriga 35 dependéncias, distribuidas para diferentes finalidades, incluindo salas de
aula, secretaria, cozinha, biblioteca, direcdo, coordenagao, sala de recurso, banheiros e deposito.
Além dessas, a escola conta com refeitério, uma quadra poliesportiva coberta e um amplo
espago de circulagdo. Essa infraestrutura diversificada permite atender as necessidades
educacionais dos alunos, proporcionando ambientes adequados para as atividades académicas,
administrativas e de convivéncia escolar.

A escola fica localizada no municipio de Rio Branco — Mato Grosso, que segundo
dados da Prefeitura, teve origem na década de 1950, durante o periodo em que o estado
promoveu a colonizagdo e ocupacdo de terras devolutas. Nessa época, pessoas de diferentes
estados do Brasil foram atraidas pelo objetivo de expandir e promover o desenvolvimento da

regido



61

Figura 6 — Imagem da cidade de Rio Branco

Fonte: https://brasilcc.blogspot.com/2012/11/rio-branco-mato-grosso-historia-e.html / 2023.
Acesso em: 24 mar. 2023.

A comarca de Paz de Rio Branco foi criada em 4 de abril de 1978, sob jurisdi¢do do
municipio de Céceres, e pela Lei Estadual n. 4.151, de 13 de dezembro de 1979, foi elevado a
condicao de cidade. Seu nome faz alusdo ao canal do rio que banha o municipio e desenha a
paisagem da regido com suas sinuosas ¢ belas cachoeiras. A cidade se destaca no estado por
suas cachoeiras, bastante conhecidas e visitadas por turistas, como Balnedrio Roncador, Pogo

Azul entre outras.

Figura 7 — Balneario Roncador Figura 8 — Pogo Azul
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Fonte: https://www.facebook.com/p/Balneario-Roncador-100063604995417/?ocale=pt BR

Fonte: https://www.flickr.com/photos/fransoaresphotos/33301000466
Acesso em: 25 maio 2023.

Segundo dados do Instituto Brasileiros de Geografia e Estatistica — IBGE a populagao
estimada de Rio Branco em 2022 foi de 4.535 habitantes (Brasil, 2022). Nesse mesmo ano, a
area total do municipio era de 562.838 hectares, e sua densidade demogréfica naquele periodo
foi de aproximadamente 8,41 habitantes por Km?.

O municipio tem sua economia baseada na criagdo de bovinos leiteiros e de corte, o que

indica a importancia da atividade agropecuaria na regiao.


https://brasilcc.blogspot.com/2012/11/rio-branco-mato-grosso-historia-e.html%20/%202023
https://www.facebook.com/p/Balneario-Roncador-100063604995417/?locale=pt_BR
https://www.flickr.com/photos/fransoaresphotos/33301000466
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Além da Escola Estadual que foi locus dessa pesquisa, Rio Branco possui ainda a Escola
Municipal Manoel Tavares de Menezes que, em conjunto, desempenham um papel essencial na
educacdo dos alunos, contribuindo para o cenario educacional diversificado e enriquecedor da
comunidade local.

A Escola Estadual Deputado Francisco Villanova esta localizada na Rua Espirito

Santo, 412, Bairro Bela Vista, e foi criada com base no Decreto n. 1379 de 26/05/1978.

__ Figura 9 — Escola Estadual Deputado Francisco Villanova

Fonte: A autora (2022).

A institui¢do atende ao ensino regular, ofertando os anos finais do Ensino Fundamental
(6° a0 9° ano), o Ensino Médio e a EJA, disponibilizando atendimento nos periodos, matutino,
vespertino e noturno. No periodo noturno, a escola atende os alunos da Educacao de Jovens e
Adultos e uma turma do Ensino Médio regular (3° ano). O niimero de alunos matriculados para
o exercicio de 2023 € de: 172 no Ensino Fundamental, 141 no Ensino Médio € 70 na EJA. Além
disso, o quadro de funcionarios ¢ composto por 56 profissionais, entre contratados e efetivos.
Vale ressaltar que as escolas contam apenas com um professor de Ciéncias.

Quanto a estrutura, a escola possui uma 4rea fisica total de 9.997 m?, dos quais 2.485,44
m? correspondem a extensdo construida. Esse amplo espaco abrange diversas instalacdes,
incluindo 27 dependéncias, que sdo distribuidas entre: salas de aula, de recurso multifuncional,
biblioteca, secretaria, coordenacdo, direcao, varios banheiros, cozinha e depdsito, além de uma
quadra esportiva coberta, refeitorio e amplo espago de circulagdo.

A escola fica localizada no municipio de Salto do Céu — Mato Grosso. De acordo com
informagdes obtidas por meio da prefeitura do municipio, a origem da cidade estd no
desdobramento dos assentamentos de camponés, estabelecido na Colonia Rio Branco desde
1953. Em busca de terras adequadas para a produgdo de cereais, Jodo Augusto Capilé Filho,
chefe da Comissdo de Planejamento da Producdo, liderou esse processo. Durante o

desbravamento da regido, ele se deparou com uma enorme cachoeira, ¢ impressionado com
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sua altura, batizou-a de Salto do Céu. Esse desdobramento resultou na criagdo de novas areas
de assentamento e no estabelecimento da comunidade que posteriormente se tornaria o

municipio de Salto do Céu. A cidade foi criada em 13 de dezembro de 1979 pela Lei 4.152.

Figura 10 — Cachoeira de Salto do Céu Figura 11— Vista area do municipio

Fonte https://www.ferias.tur.br/fotogr/35087/saltodoceupornestorfidelis/saltodoceu/
Fonte: https://www.saltodoceu.mt.leg.br/municipio/outras-informacoes/1249-historia-do-municipio.html
Acesso em: 20 mai. 2023.

Com uma extensao territorial de aproximadamente 1.753.378 km?, Salto do Céu abrange
uma area significativa, além disso, a cidade conta com varias comunidades importantes, como
Vila Progresso, Sao Jorge e Cristindpolis, desempenhando um papel significativo no
desenvolvimento econdmico local. De acordo com dados do IBGE, a populacdo estimada em
2022 foi de 3.679 habitantes (Brasil,2022).

Em relacao as instituicoes de ensino, Salto do Céu conta com duas unidades escolares
urbanas: a Escola Estadual Deputado Francisco Villanova, l6cus de nossa pesquisa € a Escola
Municipal Simdo Borord. Além disso, ha também uma escola rural pertecente a rede estadual
de ensino localizada na comunidade de Vila progresso, que atende a populacdo da regido.

A Escola Estadual 12 de Outubro esta localizada na rua Nilma Pereira Leite, n. 1298,
Centro. Foi criada através do Decreto n. 1.417 de 25 de junho de 1985, com credenciamento na
Educacdo Basica concedida pela CEB n. 039/2009, e autorizada para o Ensino Fundamental

Regular, EJA Fundamental e Médio através do Ato n. 096/2019.


https://www.ferias.tur.br/fotogr/35087/saltodoceupornestorfidelis/saltodoceu/
https://www.saltodoceu.mt.leg.br/municipio/outras-informacoes/1249-historia-do-municipio.html
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Figura 12 — Escola Estadual 12 de Outubro
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Fonte: Simone Mendes (2022).

Com base nos dados fornecidos pela institui¢do, ela atende ao Ensino fundamental II,
EJA e Ensino Prisional. O nimero de matriculados corresponde a 471 alunos no ensino
Fundamental II, 122 alunos na EJA, 66 alunos no Ensino Prisional. Ademais, a escola conta
com um total de 96 profissionais entre efetivos e contratados, que desempenham diversas
fungdes no ambiente escolar, dentre esses, a escola possui duas professoras de Ciéncias.

A instituicdo ocupa uma area total: 2.468,13 m?, a qual ¢ utilizada para diversas
finalidades. Esse espaco inclui 27 dependéncias distribuidas entre salas de aula, coordenagao,
diregdo, refeitdrio, quadra esportiva, secretaria, cozinha, banheiros, de recurso multifuncional,
entre outras, além de amplo local de circulagdao arborizado, o que contribui para um ambiente
agradavel e propicio para a convivéncia dos alunos.

A escola em questao fica localizada no municipio de Mirassol D’Oeste — Mato Grosso.
Segundo dados da Prefeitura do municipio, a historia de Mirassol D'Oeste comeca em 1958,
quando Antdnio Lopes Molon se interessou pela area e solicitou ao Instituto de Terras de Mato
Grosso o direito as "terras devolutas" onde hoje se encontra o municipio. O povoamento da
area teve inicio com a construcdo da ponte do Rio Paraguai, localizada no municipio de Céceres,
durante o governo estadual de Jodo Ponce de Arruda em 1960. A constru¢do dessa ponte
desempenhou um papel importante na facilitagio do acesso 4 regido, possibilitando o

desenvolvimento e a colonizagdo do local.
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Figura 13 — Cidade de Mirassol D’Oeste

Fonte: https://www.mirassoldoeste.mt.gov.br/pages/mapa

Acesso em: 10 mai. 2023.

Mirassol d’Oeste abrange uma area de aproximadamente 1.085,486 km?, e de acordo
com a estimativa do IBGE de 2022, o municipio possui uma populagao de cerca de 26.785
habitantes (Brasil, 2022)

Além da escola l6cus de nossa pesquisa, Mirassol D’Oeste, atualmente possui mais 14
unidades escolares que oferecem educagdo basica, abrangendo as redes municipais, estaduais e

privadas de ensino.

3.4.SUJEITOS DA PESQUISA

Inicialmente, foi feita a identificagdo dos possiveis sujeitos participantes da pesquisa
nas unidades escolares contempladas e posterior registro dos nomes e contatos de, pelo menos,
trés professoras que poderiam atender as exigéncias para realiza¢do das entrevistas. Segundo
Creswell (2014, p. 123), é necessario encontrar um ou mais individuos para realizar a
pesquisa, e que estes sejam acessiveis e dispostos a fornecer informacdes sobre suas
realizagdes.

Em seguida, essas professoras de Ciéncias que atuaram no periodo de 2020 e 2021 nas
trés escolas estaduais do Vale do Jauru receberam uma carta convite para participarem e
contribuirem com o estudo, e por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), tomaram conhecimento sobre o projeto, a descri¢do da pesquisa, riscos e beneficios,
aléem de outras informacdes relevantes. A priori, foi verificado que uma das educadoras
estaria impossibilitada de participar, pois ndo estava em docéncia na disciplina de Ciéncias
no periodo a ser investigado.


https://www.mirassoldoeste.mt.gov.br/pages/mapa
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Conforme determinado por meio do projeto encaminhado ao CEP, fomos em busca de
outro(a) docente no municipio vizinho de Mirassol D’Oeste, no qual encontramos, apds
levantamento presencial em escolas do referido municipio, mais uma professora que atendia
0s critérios para participacdo no estudo. Apoés a leitura e concordancia em participar da
pesquisa, as professoras selecionadas assinaram o termo autorizando a coleta e utilizagéo das
informacgdes prestadas. Para garantir o anonimato das entrevistadas, elas foram informadas
de que seriam identificadas pelas siglas P1, P2 e P3, sendo que “P” representa o termo
“Professor(a)”. Dessa forma, suas identidades foram preservadas ao longo do estudo,
assegurando a confiabilidade das informac6es fornecidas.

Assim, os critérios estabelecidos para a participagdo na pesquisa foram os seguintes:

Quadro 4: Critério para participagdo na pesquisa

Descricao Critérios

Disciplina lecionada Ciéncias

Nivel de ensino Anos finais do Ensino Fundamental I1
Periodo de atuagao 2020/2021

Tipo de vinculo Poderiam ser efetivos ou contratados
Formagao académica Ciéncias Biologicas ou Ciéncias Naturais
Local de atuagao Rede estadual de Mato Grosso

Fonte: A autora (2024).

3.5.PRODUCAO DE DADOS

Apods o aceite e assinatura do TCLE, as professoras participantes receberam um
questionario via e-mail e/ou Whatsapp. O questionario continha trés perguntas abertas e nove
fechadas, tendo por objetivo conhecer as caracteristicas das participantes e tracar um perfil
profissional delas, além de outras questBes que orientaram o desenvolvimento do trabalho.
Conforme defini¢do de Gil (2008), um questionario pode ser definido como uma técnica de
pesquisa que consiste em um conjunto de perguntas submetidas as pessoas, com o objetivo de
obter informacoes.

A partir do questionario foi possivel construir uma organizagao das perguntas com base
em suas caracteristicas, desta forma:

= Aspectos sociodemograficos: traz indagacdes relacionadas a idade, sexo, cor/raca.
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= Formacao académica: habilidade académica, formagao, institui¢do formdora ¢ ano
em que concluiu.

= Pratica docente: situacao profissional, modalidade de esnino em que atua, tempo de
exercicio , atividades formativas desenvolvidas nos ultimos 24 meses e institui¢des

responsaveis pela organizacdo dessas formagdes.

Quadro 5 — Caracterizagdo das participantes da pesquisa.

P1 P2 P3
Sexo Feminino Feminino Feminino
Faixa Etaria 40/50 40/50 40/50
Cor/ Raca Preta Parda Branca

Habilidade Académica

Pds — graduacdo

Pos-graduacio

Pos-graduacao

Mestrado em curso

Formacao

Licenciatura em
Ciéncias Biologicas

Licenciatura em
Ciéncias Biologicas

Licenciatura em
Ciéncias Biologicas

das atividades formativas

Instituigdo de Formagdo UNIC UNEMAT UNEMAT
Ano 2006 2002 2005
Situacdo profissional Contratada Efetiva Efetiva
Modalidade de ensino Médio e EJA Fundamental 11 Fundamental 11
atuante
Tempo de exercicio + 20 anos +20 anos 16 — 20 anos
profissional
Atividades formativos nos Cursos/ Oficinas Cursos/ Oficinas Conferéncias/
s Formacao Formagdo Continuada Seminarios sobre
ultimos 24 meses . ~
Continuada educagdo
Programa de
qualificagdo (pos
graduacao, mestrado
Formagéo continuada
Institui¢des organizadoras DRE DRE Escola/ DRE/

Instituicdes de ensino

Fonte: A autora (2023).

As informacgdes destacadas sdo importantes para compreender o perfil das professoras
envolvidas no estudo, incluindo sua diversidade em termos de idade, raca e situagdo
profissional, bem como sua formacdo académica consistente em licenciatura em Ciéncias
Biologicas. Além disso, o quadro destaca o compromisso das participantes com o

aprimoramento profissional, evidenciado por seu envolvimento em uma variedade de atividades
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formativas nos ultimos 24 meses, o que contribui para a validade e relevancia dos dados
coletados na pesquisa.

Em seguida, foram realizadas as entrevistas semiestruturadas de acordo com as datas e
horarios definidos pelas participantes, seguindo os principios descritos por Flick (2009). Essas
entrevistas foram escolhidas como método de pesquisa por serem uma técnica amplamente
utilizada no trabalho qualitativo empirico, conforme destacado por Minayo (2018). De acordo
com Ludke e André (1986), uma das vantagens da utilizagdo das entrevistas ¢ a possibilidade
de estabelecer um contato pessoal entre o pesquisador € o entrevistado, permitindo uma
compreensao mais profunda de suas experi€ncias cotidianas e do significado atribuido as suas
realidades.

As entrevistas ocorreram durante o més de abril, nas bibliotecas das unidades escolares
onde cada participante atuava. Esses encontros foram agendados para coincidir com os
momentos de hora-atividade das educadoras, a fim de minimizar qualquer interferéncia no
horario de trabalho regular delas. Em relagdo aos materiais e meios utilizados para coletar e
reunir as informagoes necessarias, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com base em
roteiros pré-definidos (Em ANEXOS). Essas entrevistas continham questoes alinhadas aos
objetivos da pesquisa. Para registrar as entrevistas, foi utilizado aparelho celular para gravagao
dos audios, que ficaram sob a responsabilidade da pesquisadora.

As entrevistas tiveram uma dura¢do maxima de uma hora e ocorreram de maneira
satisfatoria, permitindo uma discussdo detalhada e abrangente sobre os aspectos abordados no
estudo. A ordem de abordagem ocorreu de modo aleatoria, de acordo com a disponibilidade

de cada participante, sem necessariamente se estipular qualquer critério.

3.6.PROCEDIMENTOS DE ANALISE DE DADOS

Ap6s a coleta de dados, a etapa subsequente consistiu na transcricdo do material obtido
duarante as entrevistas. Em conformidade com a recomendagdo de Alberti (1989, p. 111), a
transcri¢do foi realizada logo ap6s cada entrevista, com o objetivo de preservar a fidelidade das
falas de cada participante. As reprodugdes foram feitas de maneira criteriosa, respeitando a
integridade dos relatos e buscando capturar o maximo de informagdes contidas nas vozes das
educadoras, permitindo assim, uma andlise mais precisa e detalhada do material coletado.
Segundo Gil (2008), o objetivo da andlise ¢ organizar e resumir os dados para que possam

fornecer respostas as questdes da investigacdo proposta, € o objetivo da interpretacdo ¢
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encontrar o significado mais amplo da resposta, o que ¢ feito ligando a resposta a outros
conhecimentos.

Desse modo, nosso estudo versara sobre a Analise Interpretativa dos dados, que segundo
Severino (2002), ¢ a terceira abordagem do texto, interpretado em termos das circunstancias
da mente do autor. O autor ainda complementa que “Interpretar € se posicionar sobre o ponto
de vista declarado, ¢ superar a mensagem rigida do texto, ¢ ler nas entrelinhas, obrigando o
autor a dialogar e explorar toda a riqueza das idéias que vem atona [...]” (Severino, 2002, p.
56).

Teixeira (2003) ainda sugere que, ao longo de todo processo de investigagdo, a analise
deva ser realizada a partir da interacdo da teorizacdo com a produc¢do de dados. Ao final do
processo, os dados serdo sistematizados e descreverao os resultados da investigagao.

Apos transcricdo, os dados foram transferidos para tabelas, em que cada fala das
professoras foi descrita ponderamente para identificagdo daquelas que irdo compor o material
de anélise, e posterior identificacdo dos eixos tematicos que serdo destacados na dissertagdo. E
importante salientar que, embora alguns depoimentos dos docentes se enquadrem em mais de
um eixo, a separacao destes pode permitir uma analise mais focada e aprofundada de cada um.

No capitulo subsequente, sdo apresentadas as analise e discussdes dos dados produzidos,
os quais foram categorizados em trés eixos distintos. Esses eixos foram definidos para abordar

diferentes e relevantes aspectos do estudo, sendo destacados da seguinte forma:

Quadro 6 - Eixo de analise de dados
EIXO 1: FORMACAO CONTINUADA

Concentra-se na Forma¢ao Continuada dos professores de Ciéncias, investigando a
disponibilidade de capacitagdes durante a pandemia e sua eficacia em atender as
necessidades dos docentes. Além disso, examina o impacto das capacitagdes
especificas para professores dessa area..

EIXO 2: TECNOLOGIAS NO ENSINO DE CIENCIAS

Busca explorar as tecnologias utilizadas no ensino de Ciéncias durante as aulas
remotas, destacando suas vantagens, desafios e potenciais de seu uso para o processo
de ensino e de aprendizagem desse componente curricular.

EIXO 3: TENDENCIAS NO ENSINO DE CIENCIAS
Subeixo 1: Metodologias e atividades desenvolvidas
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Subeixo 2: Desafios do esnino remoto
Subeixo 3: Assimilacdo das TD no ensino remoto e presencial

Busca explorar as abordagens educacionais adotadas durante o periodo remoto,
incluindo estratégias virtuais de ensino, adaptagdo de conteudos, uso de tecnologia

e seu impacto no aprendizado e engajamento dos alunos, bem como os desafios

enfrentados, e a assimilacdo dessas tecnologias nas praticas atuais.

Fonte: A autora (2024).

Considerando que o tema central do estudo ¢ o desenvolvimento das aulas de Ciéncias
no periodo remoto, o capitulo buscara conhecer as experiéncias dos professores nesse periodo,
abrangendo diferentes aspectos dos eixos destacados. A analise aprofundada desses dados
permitira uma compreensao mais completa dos desafios enfrentados pelos professores, das

solu¢des encontradas e das oportunidades que surgiram nesse contexto.
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4. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Este capitulo aborda a discussdo dos dados produzidos por meio das falas dos sujeitos
da pesquisa, em didlogo com os autores que fundamentam a tematica em questdo. Para isso,
buscou-se responder a seguinte pergunta: De que maneira ocorreu o ensino de Ciéncias nos
anos finais da rede estadual de Mato Grosso durante o periodo remoto (2020-2021),
especificamente em trés escolas da regido do Vale do Jauru, localizadas nos municipios de
Mirassol D’Oeste, Rio Branco e Salto do Céu?

Em vista dessas atuacdes, foram construidas algumas reflexdes em relagdo as suas
praticas, além dos possiveis alcances das politicas de Formacdao Continuada nesse periodo.
Nosso objetivo ¢ compreender e destacar as contribuicdes obtidas a partir dos relatos das
participantes, € com isso, ampliar mais estudos sobre o tema proposto.

Vale destacar que a amostra ¢ composta pelas falas de trés professoras que ministraram
o componente curricular de Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental II, e que aqui
foram identificados como P1, P2 e P3.

A seguir, sdo apresentados os excertos selecionados das falas das participantes,

organizados em trés eixos tematicos, os quais nos permitiram interpretar dos dados produzidos.

4.1.EIXO 1 - FORMACAO CONTINUADA

Durante a pandemia e o periodo de aulas remotas, ficou evidente a importancia das
Formagdes Continuadas para os educadores lidarem com os desafios impostos nesse contexto.
Neste capitulo, nosso objetivo ¢ ampliar discussdes sobre como essas formagdes
proporcionaram suporte e recurso para que os professores de Ciéncias pudessem adaptar suas

aulas as novas condi¢des de ensino exigidas, uma vez que:

Diante do cenario de pandemia provocado pelo virus Sars-CoV-2, que mudou
abruptamente as relacdes que se estabeleciam no contexto escolar, vislumbramos
necessidades emergirem diante das condi¢des impostas, em especial, no ensino
remoto e, por consequéncia, a necessidade de os professores adequarem sua pratica
utilizando-se de recursos que até entdo ndo faziam parte do seu cotidiano, como o uso
das plataformas e dos ambientes virtuais para promover a interacdo e mediar o
processo de ensino-aprendizagem (Valle, 2022, p. 1).

Houve a necessidade de que professores aprendessem a utilizar recursos que
permitissem o desenvolvimento da educacéo a distancia, e o que j& era uma realidade no Ensino

Superior, de repente precisou ser utilizado em todas as outras instancias educacionais. Com
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relacdo a oferta de Formacdo Continuada, foi indagado as professoras sobre as capacitagdes

recebidas durante o periodo remoto. No relato, a P1 esclarece:

Eu recebi uma formagdo, da formagdo continuada, mas também assim, num
atendeu muito as minhas necessidades, porque assim, eu me considero uma pessoa
analfabeta em questdo de tecnologia, naquela época considerava mais ainda, e eu
achei assim, que pra mim foi um curso mais avangado, tinha que te feito uma coisa
mais la do inicio mesmo, né, entdo eu...ndo atendeu muito as minhas necessidades,
e a maioria das coisas que eu aprendi eu tive que aprender sozinha mesmo, ali
com a familia, as filhas, me ajudando no dia a dia (P1).

Durante sua fala, a professora destacou que a formagdo recebida ndo atendeu suas
necessidades naquele momento, especialmente em relagdo a tecnologia, indicando uma lacuna
entre o que foi abordado durante a formacao e as habilidades que ela necessitava desenvolver.
Kenski (2012) aponta que essa situacdo ocorre porque a formagdo de professores para a
utilizagdo pedagogica das tecnologias, principalmente as digitais, ou ndo existe ou nao ¢
adequada. Essa falta de preparacao apropriada pode resultar em dificuldades para incorporar
efetivamente as tecnologias em suas praticas de ensino, o que limita seu potencial de enriquecer
o aprendizado dos alunos e melhorar o processo educacional. Para a autora, ¢ preciso que esse
profissional tenha tempo e oportunidade de familiarizagdo com essas novas tecnologias
educativas, (Kenski, 2003, p.41).

Segundo a analise de Penteado (1999), um dos principais entraves que dificulta a efetiva
incorporagdo das tecnologias nas escolas € a resisténcia percebida entre diversos educadores
quando se trata de aplica-las no contexto educacional. Esse cendrio pode estar ligado a sensacao
de inquietacdao diante do que ¢ novo e desconhecido, bem como as incertezas e desafios que
surgem desse empreendimento. Portanto, € essencial investir em formacdo continua e
aprimoramento tecnoldgico para os professores, a fim de capacita-los para a efetiva integracao
das tecnologias no processo educacional. Kenski (2003, p.65) destaca que é essencial,
principalmente, que os docentes se sintam a vontade ao empregar esses NOVOS recursos
educacionais. Isso implica em conhecé-los, e dominar os principais aspectos técnicos para sua
aplicacdo, avalia-los de maneira critica e desenvolver novas oportunidades pedagdgicas ao
integrar essas ferramentas ao processo de ensino.

Durante os relatos de P2 e P3, observa-se que, inicialmente, ndo foram ofertados
cursos pelas institui¢cdes encarregadas dessa tarefa aos professores da rede estadual, e nem
recursos tecnologicos para apoid-los durante o processo de transicdo a nova modalidade de

ensino:
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De inicio nem a infraestrutura escolar, nem a qualificacdo, na verdade esses
cursos e auxilios tecnologicos vieram bem depois, primeiro a gente teve que
aprender quase que sozinhos (P2).

No inicio a gente ndo recebeu nada, foi pelo que a gente sabia, compartilhando
com colega, né! (P3)(grifos nossos).

Conforme destacam Saraiva et al. (2020, p. 17-18), tanto as escolas, quanto as redes
de ensino, ndo conseguiram, inicialmente, elaborar planejamentos abrangentes e fornecer
orientagdes claras sobre como os professores deveriam agir. Essa falta de apoio inicial pode
ter representado um desafio significativo para os professores, que precisaram se ajustar as
mudancas sem o suporte adequado para lidar com os aspectos tecnologicos e metodologicos
da nova modalidade de ensino, tendo que aprender quase que sozinhos a lidar com as
tecnologias disponiveis na época. Nesse processo, coube a cada um, em particular, encontrar
um caminho pelo qual pudesse trilhar para desenvolver seu trabalho.

Chaves e Santos (2022) destacam que, nesse periodo pandémico, o professor precisou
se transformar em um guia que contém varias possibilidades de estimulos para si mesmo,
como também para seus alunos fazendo assim suas préprias descobertas, desenvolvendo
capacidades para observar, pensar comunicar, criar € repensar suas praticas. Desse modo, o
professor teve que assumir o papel de orientador de sua propria jornada educacional,
assumindo a responsabilidade por seu proprio desenvolvimento e crescimento pessoal e
profissional, envolvendo a busca por aprendizado e reflexdes que poderiam ajuda-lo a lidar
com as novas demandas do ensino remoto.

Nota-se também, a partir da fala de P3, que a colaboragdo entre colegas tornou-se
imprescindivel nesse processo, € que compartilhar conhecimentos e experiéncias entre os
professores foi uma maneira importante de superar os desafios impostos pelo ensino remoto.
De acordo com Damiani (2018) a colaboragdo entre professores tem o potencial de
enriquecer suas perspectivas, agdes ¢ habilidades na resolucdo de problemas, abrindo
caminho para o sucesso em suas desafiadoras responsabilidades pedagogicas.

Em seu outro relato, P2 menciona que a SEDUC s6 comecou a oferecer cursos on-
line posteriormente: “[...] ai depois que veio, que a SEDUC comegou a fornecer né, os cursos
que eram on-line também, e no meu ver nem sempre ajudou como deveria ter ajudado, a
meu ver ficou bastante falho a maioria dos cursos que eles ofereceram depois, em relagdo
a tecnologia [...] .

Coadunando a fala inicial de P1, sobre a auséncia incial de formagao continuada, a P2

ainda destaca que, em sua opinido, esses cursos nem sempre foram Uteis como deveriam. Ela
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percebeu falhas em sua qualidade, especialmente em relagdo a tecnologia, e sentiu que o suporte
necessario para lidar com as demandas tecnologicas ndo foi suficiente naquela ocasido. Kenski
(2013, p. 94) afirma que a relevancia da existéncia de programas de formagao de professores
¢ justificada pela incorporagdo de uma nova postura profissional, uma cultura diferente, novos
conceitos ¢ praticas pedagdgicas ao lidar com as tecnologias e midias digitais. Existem
dificuldades por meio dos meios convencionais para se preparar o professor para usar
adequadamente as novas tecnologias. E preciso forma-los do mesmo modo que se espera que
eles atuem (Mercado, 2002, p.13).

Com o inicio programado das aulas on-line para o més de agosto de 2020, e diante da
necessidade de se adaptarem ao novo cendrio, os educadores participaram de programas de
formacao para dominar a Plataforma Microsoft Teams, escolhida pela rede educacional do
estado de Mato Grosso para o ensino virtual. Os cursos foram conduzidos através da propria
plataforma. O Teams foi a solu¢do adotada naquela ocasido, por abranger um vasto ambiente
de trabalho virtual que incorpora diversas funcionalidades, como: reunides por dudio e video,
didlogos privados e armazenamento de arquivos (tais como videos, textos e imagens), além de
integrar varios aplicativos no contexto educacional.

Essa capacitacao foi dividida em duas etapas de aprendizado, totalizando 60 horas
(sendo 20 em julho e 40 distribuidas entre agosto e setembro), e além dos professores, os
formadores também precisaram ser capacitados. De acordo com Zubler e Calheiros (2021), foi
concedido um periodo de 15 dias aos educadores para se envolverem na capacitagdo. Apos essa
etapa, eles comecariam a empregar a plataforma e, cerca de 20 dias mais tarde, seriam
orientados em outra formagao, voltada para o planejamento das aulas a distancia.

Ainda que essas iniciativas de capacita¢ao tenham sido implementadas nesse periodo, o
relato de P2 aponta deficiéncias ou lacunas em muitos desses cursos, especificamente no que
diz respeito as aspiragdes e a qualidade do aprendizado. Conforme mencionado por Moran et
al. (2000, p. 51), o estagio inicial da preparacdo dos professores envolve a habilitagdo para a
eficaz utilizagdo do computador e da internet. Em virtude disso, esses programas deveriam
fornecer subsidios tedricos, técnicos e metodologicos que permitissem guiar e apoiar os
profissionais no processo pedagogico de integragdo das tecnologias digitais e midias em suas
praticas educacionais. Esse processo de preparagdo envolve a participacdo em cursos € 0 uso
de ferramentas de curta duragdo para explorar programas especificos. Apos essa etapa, o
professor ¢ incumbido de desenvolver atividades utilizando essa nova ferramenta junto aos
alunos. Todavia, muitas vezes, ele ndo tem a oportunidade de analisar as dificuldades e

potencialidades do uso dessa ferramenta na pratica (Mercado, 2002, p.16). Consequentemente,
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os professores podem ndo ter obtido o nivel de capacitacdo necessario para lidar efetivamente
com as demandas do ensino remoto, especialmente se for levado em conta o fato de que muitos
foram obrigados a adquirir equipamentos que lhes permitissem efetivamente ministrar aulas a
distancia, um aparato que nem todos tinham e que tiveram que adquirir e aprender a utilizar.
Com o objetivo de enfrentar essa problematica e buscar solu¢des que minimizassem o0s
impactos da pandemia no sistema educacional, o0 Governo de Mato Grosso, por meio do Projeto
de Lei 196/2021, proporcionou a SEDUC recursos para a compra de notebooks e planos de
internet destinados a 15.890 professores da rede estadual de ensino. Sobre esse fato, P3 expressa

como 1sso impactou positivamente seu fazer pedagogico:

Depois nos tivemos os recursos, professores efetivos, ou que estavam em sala
receberam recurs, que até eu pude comprar um computadorzinho melhor, um
notebook melhor, teve também a rede da internet na escola, aquele primeiro momento
quando nos retornamos e os alunos ndo, né foi ampliada, e com o tempo foi
melhorando essas questoes de internet na escola (P3).

Esses beneficios foram estendidos tanto para professores efetivos quanto temporarios,
bem como para diretores escolares, coordenadores pedagdgicos, assessores pedagogicos,
diretores e coordenadores regionais. O valor destinado para a compra de computador portétil
foi de R$ 3.500, concedido em parcela Unica, depositado diretamente na conta bancéria dos
servidores. Além disso, a iniciativa também contemplou o custeio de até trés anos de pacote de
internet, no qual sdo depositadas parcelas de R$ 70 mensalmente na conta dos beneficiarios
(Mato Grosso, 2021)®. Cabe destacar que essa oferta de custeio permanece em vigor até o
presente momento de desenvolvimento da pesquisa, e que essa medida desempenha um papel
essencial ao viabilizar o acesso continuo a informacao e recursos on-line.

Quanto a ampliacdo das redes de internet nas escolas estaduais de Mato Grosso, a
SEDUC concedeu no ano de 2021 aproximadamente R$ 7 milhdes para todas as escolas da rede
estadual para contratar servicos de internet com, no minimo, 200 megabites, adquirir roteadores
e realizar melhorias na infraestrutura de cabeamento das salas de aula, possibilitando o
roteamento do sinal para cobertura de WiFi em todos os espacos das escolas, com previsdo de

melhorias ao longo dos anos (Mato Grosso, 2021)’.

® Professores da rede estadual terdo notebook e internet paga por trés anos. Noticias Seduc, 2021. Disponivel em:
https://www3.seduc.mt.gov.br/-/16743002-professores-da-rede-estadual-terao-notebook-e-internet-paga-por-
tres-anos. Acesso em: 20 jun. 2023.

" Governo de MT vai investir R$ 7 milhdes na ampliacio de servigos de internet nas escolas da rede estadual.
Noticias Seduc, 2021. Disponivel em: https://www3.seduc.mt.gov.br/-/16627712-governo-de-mt-vai-investir-r-
7-milhoes-na-ampliacao-de-servicos-de-internet-nas-escolas-da-rede-estadual. Acesso em: 20 jun. 2023.
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Essas medidas foram implementadas com o propdsito de garantir aos profissionais da
educacdo melhores condicbes para desempenharem suas atividades durante o periodo
pandémico, e foi vista como uma importante solugdo que viabilizou a continuidade das
atividades educacionais. Contudo, a efetividade dessa iniciativa dependeu de sua integracédo
com capacitacdo adequada, que preparasse 0s docentes para lidar com os desafios e
potencialidades do uso da tecnologia no ensino. Perrenoud (2000, p. 75) nos diz que, pela
implantac¢do de qualquer proposta pedagogica que tenha implicagdes em novas posturas frente
ao conhecimento, conduzindo a uma renovacdo das praticas nos processos ensino e de
aprendizagem, ¢ que a formacdo continuada de professores assume um espaco de grande
importancia. Desse modo, ela se torna crucial para permitir a implementagdao bem-sucedida de
abordagens pedagdgicas inovadoras, garantindo que eles possam se adaptar as mudancas
educacionais.

Para o ano de 2021, o CEFAPRO?, agora substituido por DRE, de Céceres-MT,
proporcionou a capacitacdo em Tecnologia Educacional (formacao 2), destinado a profissionais
da educagdo tanto da sede quanto do polo. O curso abrangeu professores de diversos
componentes curriculares, incluindo Ciéncias.

A capacitagdo foi realizada de forma on-line para os profissionais inscritos de cada
unidade escolar, e teve como objetivo orientar os servidores, participantes da formagao, na
exploracao e utilizacao da ferramenta Google. A comunicacao e instru¢ao ocorreram por meio
das plataformas Google MEET e Google Classroom, uma vez que as reunidoes presenciais nao
eram viaveis naquele momento. A metodologia empregada abrangeu uma diversidade de
estratégias, incluindo experiéncias praticas, a implementagao da abordagem de sala de aula
invertida e a analise de narrativas, tudo isso com o intuito de aprofundar a compreensao dos
participantes. Conforme os registros da DRE, essa capacitagdo abrangeu um total de 12
municipios, envolvendo 52 escolas e alcancando um total de 1760 professores.

Essa formag¢ao desempenhou um papel crucial na capacitagao dos professores para usar
efetivamente a tecnologia e estratégias inovadoras em sua pratica educacional. Isso ndo apenas
beneficia os educadores, mas também os alunos, ao criar um ambiente de aprendizado mais

dindmico, interativo e adaptado as demandas contemporaneas.

8 Centro de Formagdo e Atualizagio dos Educadores da Educagdo Basica, conhecido como CEFAPRO, foi criado
em 1996 através da portaria n. 1996/96 pela Seduc-MT, e se estabeleceu como uma entidade encarregada da
promogado da formagdo continua em ambito estadual, apresentando diretrizes pedagogicas que direcionaram suas
operacdes. As Diretorias Regionais de Educagdo — DREs foram instituidas pela Lei n. 11.668 de 11 de janeiro de
2022 no ambito da Secretaria de Estado de Educagao de Mato Grosso — SEDUC-MT — e visam melhorar o processo
de articulagdo técnica e educacional com os municipios.
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P3 realca a compreensdo da importancia da formagéo continua e do desenvolvimento
profissional para os educadores, especialmente quando se trata de integrar a tecnologia e
inovacdes em sua préatica pedagdgica: “é uma questao mais do processo de formacao que eu td
tendo, do que se fosse, se eu néo tivesse entrado no PROFBIO talvez eu néo teria conhecimento
disso” (P3).

Destaca-se 0 reconhecimento de que sua exposi¢do as novas préaticas e recursos
educacionais, incluindo as tecnologias e plataformas, estd intimamente relacionada ao seu
processo de formacdo no programa Mestrado Profissional em Ensino de Biologia em Rede
Nacional-PROFBIO®. Ela reconhece que sua educacdo e experiéncia no programa lhe
proporcionaram conhecimentos e oportunidades que, de outra forma, ela ndo teria adquirido.

O programa desempenha um papel crucial na promog¢do da exceléncia no ensino de
Biologia, capacitando os professores e fornecendo ferramentas para que possam se adaptar as
demandas educacionais contemporaneas, integrando inovagdo e aprimoramento constante em
suas praticas pedagogicas. A organizagdo de programas voltados para a formagao em servigo ¢
fundamental, uma vez que proporciona a oportunidade de aprendizado dentro do prdprio
contexto de atuagdo (Brasil, 2018).

Quando questionadas sobre a relevancia de formagao continuada especifica na area de
Ciéncias, as docentes foram unanimes em reconhecé-la como um investimento valioso para seu
desempenho profissional. Em seu relato, P1 destaca: “Sim, considero, e a contribui¢cdo é muita
ne, varias, principalmente agora, né nos estamos vivendo uma nova época né, e agora a gente
sempre no tradicional, né e agora ter que partir para o novo, eu acho que é de muita
relevancia” (PI).

Na fala da professora, fica clara a valoriza¢do e o reconhecimento da importancia da
formacdo continuada especifica na area de Ciéncias. Ela ressalta que essa formagao € necessaria
para os educadores dessa area e que sua contribuicdo seria de grande valia para o0 aprimoramento
profissional dos professores. Essa perspectiva € corroborada por Bizzo (2009), que ha mais de
uma década defendia a ideia de que os professores de Ciéncias necessitam de formacéo
especifica e continua. Um dos motivos, segundo Gil-Pérez (1996), é que as exigéncias de

conhecimento e habilidades para os professores dessa area sdo tdo abrangentes, que tentar

® O PROFBIO, ¢é um curso de pos-graduagdo stricto sensu que visa aprimorar a qualificagdo profissional de
professores das redes publicas de ensino que estejam atuando na docéncia de Biologia. Este programa fundamenta-
se na abordagem de construcao e consolidacdo dos conhecimentos bioldgicos, aplicando o método cientifico e
integrando o uso de TD. Nesse contexto, o conhecimento adquirido ¢ imediatamente associado a transposigao
didatica para a sala de aula. Essa abordagem possibilita que os mestrandos trabalhem de forma simultdnea com
seus alunos do ensino médio, explorando os conceitos-chave de Biologia em cada topico abordado. (Brasil, 2018)
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atendé-las integralmente durante a formacdo inicial seria impraticAvel ou levaria a um
tratamento superficial dos contetdos.

Para Krasilchik (1987), a preparacdo deficiente de professores é um dos fatores que tém
um impacto negativo no ensino de Ciéncias. Segundo a autora, as queixas anteriormente se
concentravam principalmente na falta de habilidades metodoldgicas dos professores, mas agora
elas se estendem para abranger a propria formacdo dos profissionais em relagdo ao
conhecimento das disciplinas que ensinam. Desse modo, a preparacdo adequada dos
professores, que inclui tanto as habilidades pedagdgicas quanto o conhecimento substancial das
Ciéncias, é essencial para melhorar o ensino de Ciéncias e proporcionar uma educagdo de
qualidade nessa area. Isso reforca a necessidade de uma formacdo continuada especifica que
permita aos professores aprofundar seus conhecimentos e habilidades ao longo de suas
carreiras, mantendo-se atualizados e preparados para enfrentar os desafios da educacdo em
Ciéncias.

Ao mencionar "estar no tradicional" e "ter que partir para o novo", a professora parece
reconhecer a importancia de atualiza¢do e capacitacdo para lidar com os desafios e demandas
atuais no ensino de Ciéncias. Ela pode estar se referindo a necessidade de adquirir
conhecimentos e habilidades relacionadas a novas abordagens pedagdgicas, metodologias de
ensino inovadoras, ou principalmente pelo uso de tecnologias educacionais, impulsionadas pela
implementagao do ensino remoto durante a pandemia.

De acordo com Moran et al. (2000), existem, hoje, os desafios de uma sociedade
emergente denominada "sociedade da informacao", na qual estamos inseridos. Nesse contexto,
a necessidade de reaprender a conhecer e a se comunicar se torna fundamental. Isso implica em
uma mudanga na forma de ensinar e aprender, demandando a integragdo entre o humano e o
tecnologico, e a convergéncia entre o individual, o grupal e o social. Essa nova perspectiva
exige uma abordagem educacional mais aberta e flexivel, que permita aos individuos se
adaptarem as rapidas mudancas ¢ demandas dessa sociedade impulsionada pela informagao e
tecnologia.

Diante das exigéncias e desafios impostos pela sociedade da informagao, a formacao
permanente dos profissionais se torna essencial. Esse processo de aprendizado continuo € ainda
mais relevante quando ocorre de forma direcionada para as areas de formagdo de cada
profissional. Vasconcelos (2000) enfatiza que ministrar aulas requer o dominio de
competéncias especificas, ou seja, ¢ necessario que os professores possuam habilidades,
conhecimentos e capacidades exclusivas para desempenhar efetivamente seu papel na sala de

aula.
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A questdo que hoje se apresenta, segundo Carvalho e Gil-Pérez (2011), esta relacionada
aos conhecimentos que os professores necessitam adquirir. Dessa forma, torna-se
imprescindivel desenvolver, tanto na formagao inicial quanto na formagdo continua, diversos
saberes que capacitam o professor a atuar efetivamente na area de ensino. Esse desenvolvimento
¢ imperativo para superar ideias pré-concebidas sobre a atividade docente, permitindo uma
atuacdo mais qualificada e atualizada no ambiente educacional.

Contudo, o que tem ocorrido, € ndo ¢ de carater atual, ¢ que essas capacitagdes tém sido
ofertadas especificamente para professores que atuam nas areas de Linguagem, Matematica e
Unidocéncia. Os docentes que atuam em outras especialidades — como Historia, Geografia,
Ciéncias, entre outras —, geralmente tém acesso a formagdes mais genéricas e abrangentes, €
que nao sdao voltadas para as necessidades especificas do ensino desses componentes

curriculares. E o que se constata no relato da P3:

Eu penso que ndo tem como falar em dar aula de Ciéncias e ndo ter formagdo
continuada, e especifica ,porque a nossa formagdo que a gente costumava ter na
escola , ou costumava ter, ela ndo é voltada para isso né, eu nunca participei de uma
formagdo na escola voltada para o ensino de ciéncias né, nunca, tudo é voltado para
a alfabetizagdo, a leitura, matemdtica e tal, é importante, é essencial, mas pra nossa
disciplina especifica a gente nunca teve, nunca teve ( P3).

Percebe-se, a partir do que foi exposto pela professora que ela considera a formacao
continuada para o componente curricular de Ci€ncias como algo essencial. Embora compreenda
que essas acdes voltadas para os docentes dessas outra areas, sejam importantes, ensinar
Ciéncias requer conhecimentos, abordagens pedagdgicas e estratégias especificas para
promover o aprendizado efetivo dos contetidos cientificos. Gil-Pérez (1996, p. 73) revela ser
importante “uma formagao centrada no tratamento dos problemas especificos do processo de
ensino e de aprendizagem de Ciéncias”, assim como nas necessidades formativas desses
profissionais, de modo que sejam atendidos em suas especificidades.

Entretanto, os programas de formagdo continuada ja implementados em nosso pais,
especialmente voltados para professores de Ciéncias, tém se restringido a agdes de "reciclagem"
ou "capacitagdo", frequentemente conduzidas em cursos de curta duragdo, nos quais ndo ocorre
uma ruptura com a abordagem de racionalidade técnica (Marandino, 1997). Na visdo de Cunha
e Krasilchik (2000), em geral, esses cursos sdo elaborados e estabelecidos por entidades

externas, o que culmina em uma relagcdo de exterioridade que os professores estabelecem com

tais programas.
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Essa relacdao de exterioridade indica que os professores podem sentir-se distantes ou
desconectados desses cursos de formacdo, uma vez que suas necessidades e realidades
especificas da sua atuagdo podem ndo ser adequadamente contempladas. Cunha e Krasilchik
(2000) expdem a importancia de se pensar em cursos de formacdo mais contextualizados e
alinhados com as necessidades e desafios enfrentados pelos professores em suas praticas
diarias. Isso contribuiria para uma formacao mais significativa, permitindo que os educadores
se sentissem melhor preparados e confiantes para aplicar os conhecimentos adquiridos em suas
salas de aula.

Sobre as possiveis contribuigdes da formagdo continuada na area de Ciéncias, as

docentes P2 e P3 ainda enfatizaram que:

A formagdo continuada na area da ciéncia extremamente fundamental, até por que a
ciéncia ela muda né, assim como tudo muda e a ciéncia nesses ultimos anos ela vem
tendo um desenvolvimento muito grande né, [...] (P2).

Eu acho que isso é inquestionavel né, a formagdo ela é... principalmente Ciéncias,
porque eu té vendo que a gente td tendo muito acesso a informacdo e se a gente ficar
retido s6 a questdo do que a gente aprendeu um tempo atrds, Isso muda
completamente tudo o tempo todo né (P3).

Ao afirmar que "a ci€éncia muda", ela esta se referindo ao fato de que o conhecimento
cientifico estd em constante evolu¢do e atualizacdo. A ciéncia ¢ um processo continuo de
investigacdo e descoberta, e novas pesquisas, estudos e experimentos sao realizados
regularmente para expandir e revisar o conhecimento existente. De acordo com Krasilchik e
Marandino (2007), isso indica a urgéncia de os professores estarem atualizados em relagdo aos
avangos cientificos e tecnologicos para transmitir esse conhecimento de forma adequada aos
alunos.

Portanto, uma formagao especifica na area pode permitir que os professores se
mantenham atualizados em rela¢do aos avangos cientificos, e ensinem seus alunos com base
nas informagdes mais recentes e confidveis. Isso garante que o ensino de Ciéncias esteja
alinhado com as Ultimas descobertas, e que possa contribuir para a formacdo de cidadaos
criticos e cosnscientes.

Carvalho e Gil-Pérez (1993, p. 28) esclarecem que, torna-se responsabilidade do
professor questionar as visdes de ciéncia que sdo abordadas na escola de maneira repetitiva,
dogmatica e acritica. O objetivo disso ¢ romper com as visdes simplistas sobre o ensino de
Ciéncias, que estdo muitas vezes vinculadas ao senso comum. Torna-se mister que os

educadores ndo apenas transmitam o conhecimento cientifico de forma mecanica e sem reflexao
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critica, mas sim, estimulem o pensamento critico e a andlise das informagdes, permitindo que
os alunos questionem, investiguem e compreendam os fundamentos da ciéncia de maneira mais
profunda.

No artigo de Silva e Bastos (2012), sdo destacados estudos realizados por Selles (2002),
Gil Pérez (1996) e Trivelato (2003) sobre a formagao continuada de professores de Ciéncias.
Esses estudos recomendam a implementagdo de um plano de trabalho que priorize trés
elementos fundamentais: a autonomia docente; o trabalho em equipe; e a integracao entre teoria
e pratica, por meio da realizacdo de pesquisas e reflexdes sobre a pratica pedagodgica. Essa
abordagem tem como objetivo aprimorar e fortalecer as capacidades dos educadores,
permitindo-lhes desenvolver suas habilidades, trabalhar colaborativamente com outros
profissionais e enriquecer sua pratica docente com embasamento tedrico e andlise reflexiva.

Para P2, a necessidade da formacdo especifica vai além da mera atualizacdo do
conhecimento, ndo devendo se restringir apenas a acompanhar as mudancgas e avangos na area
de Ciéncias, mas que também deve abranger a busca por metodologias que sejam mais
adequadas e eficazes para o0 ensino desse componente curricular: “[...] principalmente como
professor fazer essa atualizagdo das praticas pedagogicas também, por que eu acho que além
do conhecimento, principalmente nas praticas pedagogicas, inserir novas tecnologias, novas
metodologias” (P2).

Além de adquirir conhecimentos atualizados em suas areas de ensino, os professores
precisam incorporar novas tecnologias e metodologias em suas formas de ensinar. Carvalho e
Gil-Pérez (2011) mencionam que os professores devem possuir o "saber" tedrico e conceitual,
além de desenvolver as habilidades praticas para o "saber fazer" e aplicar efetivamente esse
conhecimento em sala de aula. Porém, observa-se que as padrdes de ensino em Ciéncias
Naturais ainda s3o marcadas pela persisténcia do "conteudismo", caracterizado por uma
abordagem de ensino tradicional do tipo "transmissdo-recep¢ao". Essa abordagem limita-se a
mera reprodug¢ao do conhecimento detido pelo professor, que simplesmente "transmite"
contetdos enciclopédicos para o aluno. Esse aluno muitas vezes ¢ considerado como uma
"tabula rasa" (uma mente em branco) ou alguém que precisa ter suas concepcdes substituidas
pelas "verdades quimico-cientificas" (Brasil, 2006, p. 115).

E necessario buscar alternativas para enriquecer o aprendizado dos estudantes,
utilizando recursos tecnoldgicos, materiais didaticos interativos, atividades praticas e outras
estratégias que estimulem o interesse e a participacdo ativa dos alunos na constru¢do do
conhecimento. Freire (1996, p. 43) evidencia que o ponto crucial na formagdo continua dos

professores é a reflexdo critica sobre a praxis. Ao analisar com criticidade as condutas de hoje
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ou de ontem, é possivel aprimoré-las no futuro. Segundo Severino e Pimenta (2002), o
aprimoramento profissional dos professores € um objetivo central em abordagens educacionais
que buscam valorizar a sua capacitacdo. Essa valorizacao vai além da abordagem tradicional de
racionalidade técnica, que os via como meros executores de decisfes alheias, e adota uma
perspectiva que reconhece sua capacidade de tomar decisfes autdbnomas. Ao confrontar suas
praxis didrias com embasamentos tedricos, é essencial revisar tanto as a¢cdes quanto as teorias
que orientam a pesquisa sobre elas, bem como a geragao de novos conhecimentos para sustenta-

las.

4.2. EIXO 2 — TECNOLOGIAS NO ENSINO DE CIENCIAS

A pandemia de Covid-19 imp0s desafios significativos ao sistema educacional em escala
global. Com as medidas de distanciamento social e o fechamento de escolas, as instituigdes
tiveram que recorrer ao ensino remoto para garantir a continuidade do aprendizado. Uma das
principais consequéncias dessa transi¢ao foia necessidade de adaptar as estratégias pedagogicas
ao ambiente virtual.

Nesse contexto, o ensino de Ciéncias deparou-se com obstaculos consideraveis, mas
também teve portas abertas para a inovacdo. A implementacdo de abordagens virtuais
proporcionou 0 acesso a varios recursos educacionais on-line, expandindo, assim, as
oportunidades de aprendizado. Ao serem questionadas sobre as principais tecnologias
empregadas no desenvolvimento das aulas de Ciéncias durante as aulas remotas, as educadoras

destacaram que:

Usei assim, o dia que tinha internet a gente ia pro WhatsApp, porgue era o que 0s
alunos tinham mais facilidade pra manusear e eu também, entdo nés usamos muito o
WhatsApp. Usamos a plataforma Teams, né. E foi isso, foi isso mesmo. Ent&o assim,
durante essa pandemia, a aula de Ciéncias foi mais voltada para o encorajamento,
palavras assim, de incentivo, muitos alunos perderam muitos parentes, entdo foi
assim, usei também pra isso né, foi assim que eu usei (P1).

As formas da tecnologia que eu utilizei mesmo, foram WhatsApp, que acabou
sobressaindo, a internet e computador, videos publicados pelo Youtube, eu ndo utilizei
alem disso outras tecnologias (P2).

Utilizei, no caso as tecnologias...através da producdo de videos, que eles me
enviaram, de experiéncia, de rotina né, de atividades préticas que eu solicitava
também, utilizei muito os videos, as plataformas, teve o google Classroom que dava
pra interagir, mas essa eu acabei ndo utilizando, e também WhatsApp né, que foi
muito utilizado (P3).
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Destaca-se a adaptacao pratica ao ensino remoto, com énfase no uso do WhatsApp como
principal ferramenta. Esse destaque ocorre devido a facilidade de acesso e manuseio do
aplicativo, tanto para os alunos quanto para as proprias educadoras. Mattar (2014) enfatiza que
o WhatsApp ¢ reconhecido como uma ferramenta agil e promissora para comunicagio,
possuindo um consideravel potencial de apoio a educagdo. Para Paiva et al. (2021) reforca que
sua eficacia provém da flexibilidade em compartilhar diversos tipos de conteudo. Entre os
diversos recursos fornecidos pelo aplicativo, vale ressaltar as funcionalidades de conversas em
grupo ¢ a facilidade de compartilhamento de documentos, juntamente com a capacidade de
enviar audios, videos e imagens, ampliando suas funcionalidades no contexto educacional.

O aplicativo, como plataforma de comunicacao global, desempenhou um papel crucial
durante a pandemia da COVID-19, transformando a maneira como nos comunicamos €
interagimos. Em meio a crise sanitaria, tornou-se um recurso essencial para a comunicagao
entre individuos, familias e instituicdes. Sua ampla adogdo e versatilidade contribuiram
significativamente na disseminagdo de informacdes, apoio emocional e educacional. Nas
declaragdes da professora, fica evidente como essa tecnologia pode ser uma aliada na educacgao,
especialmente em momentos desafiadores como a pandemia.

Conforme as diretrizes da SEDUC, os professores também tinham a op¢ao de conduzir
as atividades de estudo dirigido com os alunos por meio do WhatsApp (Mato Grosso, 2020).
Isso ressalta o reconhecimento das vantagens e utilidades desse aplicativo como parte integrante
do processo educacional. No contexto do ensino remoto, a flexibilidade ¢ fundamental, e as
diretrizes da secretaria reconheceram a importancia de usar dispositivos de comunicagao
amplamente disponiveis para apoiar a educacdo. Entretanto, apesar de ter sido um recurso
valioso durante a pandemia, ele possui limitagdes e desafios, sendo inviavel como tnica opgao
metodologica.

Em sua declaragdo, P1 faz referéncia também ao uso do aplicativo Microsoft Teams
como parte integral do desenvolvimento das aulas. Essa plataforma foi disponibilizada a todos
os estudantes e professores da rede estadual de ensino de Mato Grosso como resultado de uma
parceria entre a SEDUC e a Microsoft Corporation. Ela foi utilizada para apoiar as atividades
de ensino on-line, sendo implementada imediatamente apos a retomada das aulas em 3 de

agosto de 2020, em um formato ndo presencial (Mato Grosso, 2020)
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Figura 14 — Logo Microsoft Teams

Fonte: Wikipedia.org.br Disponivel em:
https://pt.m.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:Microsoft Office Teams %282018%E2%80%93present%29.
Acesso em: 21 mar. 2024.

Segundo as informagdes trazidas pela SEDUC, o aplicativo Teams proporcionaria
recursos para facilitar a aprendizagem on-line, promovendo a interacdo entre professores e
estudantes. Tratava-se de uma multiplataforma acessivel por meio de desktops (computadores
pessoais), notebooks, tablets e dispositivos moveis (celulares). A partir do Microsoft Teams, os
professores poderiam se comunicar com os estudantes, compartilhar arquivos e sites, criar
blocos de anotagdes especificos para a turma e, também, atribuir tarefas e questionarios, € os
alunos poderiam participar de web-conferéncias com seus colegas de classe, facilitando a
interacdo e a colaboracdo em ambientes de aprendizado on-line (Mato Grosso, 2020).

Caldas (2021) enfatiza que, embora a plataforma Teams ofereca uma ampla gama de
funcionalidades que proporcionam aos professores maior flexibilidade para criar equipes e
acessar recursos instantaneamente, a falta de familiaridade com a ferramenta pode inicialmente
representar um desafio na implementacdo bem-sucedida de atividades de ensino remoto por
meio do Teams. Visando superar essa barreira, os professores da rede estadual receberam

treinamento especifico para fazer uso da plataforma. De acordo com Silva e Silva (2018)

[...]é necessario a atuacdo das politicas publicas que coloquem em pratica uma
estrutura adequada que permita o desenvolvimento de aulas com o uso das tecnologias
nas escolas, para que assim toda a comunidade escolar possa de fato utilizar tais
mecanismos em prol do desenvolvimento social coletivo (Silva, Silva, 2018, p.5).
Essa abordagem reconhece que a efetiva integracdo de tecnologias no ambiente
educacional requer mais do que simplesmente disponibilizar ferramentas. E necessario um

suporte estrutural e direcionamento das politicas publicas para criar condi¢gdes propicias ao

desenvolvimento de aulas tecnologicas. Isso ndo apenas enfatiza a necessidade de acesso a
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recursos tecnologicos, mas também destaca a importancia de capacitacdo docente, para a
incorporacgao eficaz dessas ferramentas no processo educativo.

Em conjunto com o aplicativo Microsoft Teams, a SEDUC disponibilizou
semanalmente, por meio da plataforma digital Aprendizagem Conectada'®, as apostilas on-line
para os alunos da educag¢do infantil, ensino fundamental e médio, conforme lembrado por P2:
Eu usei bastante nesse periodo informagoes da propria internet mesmo, que a gente tinha as
apostilas online, entdo eu compartilhava a tela com eles (P2).

Esse material podia ser acessado pelo computador e dispositivos méveis (celular e
tablet), possuia atividades pedagdgicas para auxiliar os estudantes na aprendizagem durante a
suspensao das aulas, e eram produzidas semanalmente para as diversas modalidades e areas de
conhecimento. Também eram compartilhados videos, jogos, leituras, videoaulas, uma série de
atividades diversificadas para que os alunos pudessem utilizar seu tempo de isolamento social
aprendendo. O acesso aos conteudos era feito por meio de enderego eletronico ou pelo site da

propria SEDUC (Mato Grosso, 2020).

Figura 15 — Apostila On-line Aprendizagem Conectada
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Fonte: Noticias SEDUC/MT Disponivel em: https://www.aprendizagemconectada.mt.gov.br/ Acesso em: 23 dez.
2023.

10 Fonte: Aprendizagem conectada https://www3.seduc.mt.gov.br/-/14354222-aprendizagem-conectada-

disponibiliza-conteudos-de-ciencias-humanas-e-ciencia-da-natureza
www.aprendizagemconectada.mt.gov.br. Acesso em: 20 dez. 2023.
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P2 relata que utilizou recursos digitais disponiveis na internet, como apostilas on-line,
para enriquecer a experiéncia de aprendizado dos alunos. Ela também ressalta que
compartilhava ativamente esses materiais, exibindo sua tela durante as aulas sincronas para que
os alunos pudessem acessa-los e se beneficiar do conteudo digital. A pratica de P2 destaca a
importancia de incorporar ativamente recursos digitais na experiéncia de aprendizado,
promovendo uma abordagem mais dindmica, acessivel e interativa para os alunos durante o
ensino remoto. Os ambientes digitais, de acordo com Kenski (2003), proporcionam novas
oportunidades de interagdo com a informacao e de comunicagdo entre professores e alunos,
expandindo os espacos e tempos tradicionais de aprendizagem. Isso permite que os alunos
acessem informagdes de forma mais dindmica e interajam com os contetidos de maneiras
diversas, promovendo uma educa¢do mais flexivel, adaptavel e alinhada com as demandas da
contemporaneas, que ¢ cada vez mais digital e conectada.

P2 menciona, ainda, o papel integral da internet como importante instrumento no ensino
de Ciéncias, e que ao longo da pandemia desempenhou uma func¢do essencial, possibilitando o
acesso a recursos educacionais, facilitando a comunicagdo ¢ interacdo, e tornando viaveis
praticas pedagogicas adaptadas ao ambiente virtual. De acordo com Moran (2014), “A Internet
traz a flexibilidade de acesso junto com a possibilidade de interacao e participagao. Combina o
melhor do off-line, do acesso quando a pessoa quiser com o on-line, a possibilidade de conexao,
de estar junto, de orientar, de tirar davidas, de trocar resultados” (Moran,2014, p. 1).

Essa combinagdo oferece a conveniéncia de acessar recursos a qualquer momento, ao
mesmo tempo em que proporciona oportunidades de interagir, participar de comunidades
virtuais, receber orientacdo, esclarecer duvidas e trocar resultados com outras pessoas. Em
esséncia, a internet se torna um ambiente dindmico que transcende as restrigdes de tempo e
espaco, permitindo uma experiéncia mais flexivel e colaborativa. Na visdao de Kenski (2015),
“O acesso a informagdes e eventos on-line em tempo real amplia a concepgao de aula e de “sala
de aula”. Integrada em todos os espacgos, dentro e fora da escola, as conexdes podem reunir
professores, alunos e quem mais estiver envolvido no projeto educativo, em um mesmo espaco,
virtual, independentemente de onde eles estejam fisicamente™ (Kenski, 2015, p.148).

Entretanto, Souto e Borba (2016) enfatizam que, apesar das transformagdes provocadas
pelas TD em nossa sociedade, ainda enfrentamos a persisténcia de uma cultura na sala de aula
que, em muitos casos, ndo se adapta ou resiste a integrag@o plena da internet. Diante desse fato,
Tezani (2017) destaca a necessidade de a educacao escolar rever seu papel diante das TD como

instrumentos culturais da sociedade contemporanea, utilizando-as de maneira critica e
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consciente, de forma que elas ndo sejam concebidas como salvadoras das mazelas da educagao,
mas como possibilidade de contribuir para o ensinar e o aprender.

Ao compartilharem suas experiéncias sobre as TD, P2 e P3 elencaram, também, o uso
significativo de plataformas de videos no ensino de Ciéncias. Para Moran et al. (2000, p. 5),
“os jovens utilizam a visdo para compreender a linguagem audiovisual, enquanto desenvolvem
habilidades perceptivas, como a imagina¢aol...] “o que sugere que essa forma de comunicagao
pode ser eficaz para alcanca-los e envolvé-los em processos educacionais.

A utilizagao de videos pelas educadoras inclui, principalmente, conteudos disponiveis
no YouTube, plataforma extensivamente utilizada nesse periodo, e que ¢ destacado por P2. De
acordo com Bottentuit Junior e Coutinho (2009), o YouTube ¢ uma plataforma 1til para a
educagdo, e suas principais vantagens incluem a abundancia de informacgdes disponiveis, a
presenca de programas educativos ¢ documentdrios aplicaveis ao ensino, a facilidade de
concentrar informagdes para enriquecer pesquisas, a disponibilidade gratuita de informacdes, a
acessibilidade para todos, facilidade de uso, capacidade de despertar a curiosidade, a
possibilidade de comentarios em videos por outros usuarios € uma ampla variedade de
conteudos educativos, informativos e animados. Moran et al. (2000) também acrescentam que
o video, como recurso educacional, apresenta o conteudo de forma direta, fornecendo
orientagdo e interpretagdo sobre um tema especifico, a0 mesmo tempo em que possibilita
abordagens diversas desse tema de maneira indireta.

Essa pratica reflete uma estratégia educacional centrada em recursos visuais para
aprimorar o aprendizado a distancia. A incorporacao extensiva desses materiais audiovisuais
demonstra um comprometimento em tornar o conteudo mais acessivel, envolvente e adaptado

ao ambiente virtual. Moran et al. (2000) explicam que:

Video, na cabega dos alunos, significa descanso e ndo ‘aula’, o que modifica a postura,
as expectativas em relagdo ao seu uso. Precisamos aproveitar essa expectativa positiva
para atrair o aluno para os assuntos do nosso planejamento pedagogico. Mas, ao
mesmo tempo, devemos saber que necessitamos prestar atengdo para estabelecer
novas pontes entre o video e as outras dindmicas da aula (Moran, 2000, p. 36, 37).

Dentre as tecnologias utilizadas pelas educadoras, P3 revela o uso restrito da plataforma
Google Classroom!?, disponibilizada pela SEDUC no inicio das aulas online no ano de 2021.

De acordo com a SEDUC, foram fornecidas contas de e-mail para professores e estudantes, e

11O G Suite for Education, oferecido pela Google, é um servigo que fornece um conjunto de ferramentas projetadas
para apoiar as atividades educacionais nas escolas da rede estadual de ensino de Mato Grosso, e sua aplicacdo se
estende desde o inicio do ano letivo de 2021 até o término do ano letivo de 2026 (Mato Grosso, 2021).
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criagdo de salas de aula virtuais para cada escola e suas turmas correspondentes. A estrutura das
salas virtuais seguiu o mesmo formato de um ambiente escolar tradicional, onde os membros
de uma sala virtual incluiram todos os alunos matriculados na turma especifica, bem como os

professores designados para essa turma (Mato Grosso, 2021).

Figura 16 — Pagina Google Suite for Education
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Fonte: SEDUC/ Mato Grosso. Disponivel em: https://www3.seduc.mt.gov.br/voltaasaulas Acesso em: 12 de jan.
2024.

Apesar de reconhecer a importancia do Google Classroom como uma ferramenta
essencial para apoiar o ensino remoto durante a pandemia, P3 afirma que, em sua experiéncia,
houve limitagdo na adesdo dessa plataforma. Ela ndo explicita os motivos, porém, eles podem
ter sido influenciados por diversos fatores, como: falta de familiaridade, restri¢cdes tecnologicas
ou pedagogicas, ou preferéncia por outras ferramentas mais acessiveis ou adequadas as
necessidades especificas de sua turma. Porém, a sua implanta¢do pelo governo do estado de
Mato Grosso demonstra um esfor¢o em proporcionar uma infraestrutura digital adequada para
a continuidade das atividades educacionais.

Diante das oportunidades proporcionadas pelas diversas tecnologias no processo de
ensino e aprendizagem, as educadoras foram questionadas sobre como o uso da TD tem
influenciado o ensino da disciplina que ministram, e expuseram uma série de observacdes

relevantes:

Hoje eu consigo tem uma melhor visdo da importancia das tecnologias pra disciplina
que eu trabalho, porque no periodo da pandemia foi muito atropelado, e assim, eu
como tive dificuldade com elas, eu.... digamos s via dificuldade, mas hoje, com um
pouquinho mais de experiéncia, bem pouquinha né, porque eu ainda tenho muita
dificuldade, vejo que ela pode contribuir muito, tem bastante coisa pra ser explorada
(P1).


https://www3.seduc.mt.gov.br/voltaasaulas
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Eu acho que ela tem muito a contribuir ainda, assim que eu dominar ela um pouco
mais, até mesmo essa plataforma do governo que é a Plurall né, tantas outras ali,
entdo eu acho que ela tem muito a contribuir, sd que eu nesse momento ainda tenho
muito que me qualificar em relagéo a isso para poder utilizar, mas eu acho que é o

futuro da educagéo, vai ser fundada nisso ai (P2).
Todas as educadoras reconhecem o potencial dessas tecnologias no ensino de Ciéncias.
Elas enfatizam que, com o tempo e a experiéncia, t€ém percebido o valor desses recursos
tecnoldgicos no contexto educacional, e estdo cientes de que elas proporcionam uma ampla
gama de oportunidades para aprimorar o processo de ensino e de aprendizagem das disciplinas
cientificas. A percepcao sobre o potencial das tecnologias no ensino alinha-se com a visao de

Kenski (2007), ao citar que ela

Abre oportunidades que permitem enriquecer o ambiente de aprendizagem e
apresenta-se como um meio de pensar e ver o mundo, utilizando-se de uma nova
sensibilidade, através da imagem eletronica, que envolve um pensar dindmico, onde
tempo, velocidade e movimento passam a ser os novos aliados no processo de
aprendizagem, permitindo a educadores e educandos desenvolver seu pensamento, de
forma logica e critica, sua criatividade por intermédio do despertar da curiosidade,
ampliando a capacidade de observagdo de relacionamento com grupos de trabalho na
elaboragdo de projetos, senso de responsabilidade e co-participagio, atitudes essas que
devem ser projetadas desde cedo, inclusive no espaco escolar (Kenski, 2007, p.45)

No ambito do ensino de Ciéncias, as TD oferecem um consideravel potencial ao
possibilitar a incorporagdo de elementos como sons, videos, imagens e simulagdes. Esses
variados recursos ampliam as opgdes para tornar o conteido menos abstrato, contribuindo para
tornar as aulas mais atrativas ¢ envolventes para os alunos. As tecnologias, de acordo com
Marandino (2000), difundem uma variedade de conhecimentos cientificos, frequentemente
apresentando informagdes mais contemporaneas em comparagdo com os materiais didaticos
convencionais. Esses recursos sao adotados por professores e instituigdes educacionais com o
proposito de instigar, fomentar debates, aprofundar temas e oferecer diversas perspectivas sobre
determinados assuntos. Na visdo de Silva e Kalhil (2018):

[...] as tecnologias digitais podem proporcionar a construgdo do conhecimento
cientifico de forma ativa, pois abrem novas possibilidades para conectar espagos e
organizar aulas mais ativas, nas quais os alunos participam efetivamente e o professor
pode utilizar recursos tecnoldgicos para obter feedback imediato dos alunos, o que

pode viabilizar intervencdes didaticas mais produtivas no processo de ensino
aprendizagem (Silva, Kalhil, 2018, p. 86)

Moran (2013) destaca que o uso das tecnologias digitais possibilita a expansao dos
ambientes de aprendizagem, oferecendo oportunidades para a realizacdo de diversas atividades

em diferentes contextos. Para P2, “essas tecnologias tém um leque muito grande de utilizagdo,
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e a cada dia a gente vai descobrindo alguma coisa” (P2). Essa atitude de abertura para a
descoberta e inovagdo ¢ essencial para acompanhar o ritmo das mudangas e das novidades nessa
area. Novos programas e recursos digitais estdo sendo desenvolvidos continuamente,
oferecendo oportunidades tnicas para aprimorar o processo de ensino e aprendizagem.

Dentre os instrumentos disponiveis para o ensino de Ciéncias, Almeida, Lopes e Lopes
(2015, p.474) ressaltam a importancia dos aplicativos como excelentes meios para enriquecer

essa pratica educacional:

Os aplicativos constituem 6timas ferramentas como aporte para o ensino de Ciéncias,
visto que possibilitam ao aluno presenciar as abordagens cientificas, como por
exemplo, o corpo humano. Assim, o uso de aplicativos torna-se um instrumento que
leva ao aprendizado menos abstrato, trazendo os contetidos para o cotidiano dos

alunos com mais movimento e ilustragdo. (Almeida, Lopes ¢ Lopes, 2015, p. 474).

Em sua pesquisa, Neves (2021) apresenta diversos softwares que podem ser empregados
no ensino de Ciéncias. Um exemplo ¢ o Visible Body, que oferece projecdes 3D detalhadas do
corpo humano, o TinkerCell, cujo proposito ¢ simular ambientes biologicos, permitindo a
criacdo e analise de esquemas de processos bioquimicos. Boel também destaca o Zygote Body,
que disponibiliza modelos anatomicos em 3D do corpo humano, e o PhET Interactive
Simulations, que possibilita aos estudantes interagir através de simulagdes, proporcionando
experiéncias praticas em conteudos da disciplina. O website "PlanetaBio" também ¢
mencionado como uma fonte relevante (Neves, 2021, p. 74-76). Morais ¢ Andrade (2009)
alertam que para que um software seja incorporado as praticas pedagdgicas de forma eficaz ¢
essencial que ele ndo apenas seja atrativo e de facil utilizacdo, mas também oferega conteudo
relevante que contribua para o desenvolvimento integral do aluno.

Assis et al. (2011) destacam, ainda, diversas situagdes em que as TD possuem um valor
didatico significativo, podendo ser integradas a outras estratégias de ensino de Ciéncias, como

as aulas praticas de laboratorio.

Eu descobri varias plataformas né, por exemplo, quando vocé vai trabalhar a
parte dos microrganismos né, vocé tem la videos, toda uma estrutura, coisas
que na escola a gente ndo tem, um microscopio bom, a gente ndo tem os
recursos avangados pra fazer uma aula prdtica, entdo essas plataformas, elas
me auxiliam nesse aspecto (P3).

Santos e Souza (2019) observam que a integracdo das TD no ambiente escolar permite
a realizacdo de aulas experimentais, mesmo em escolas que ndo possuem equipamentos fisicos

de laboratorio. Isso ¢ viabilizado por meio do uso de computadores e programas que simulam
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o funcionamento de equipamentos, como microscopios, ou apresentam animacgdes para
simplificar processos complexos. A importancia da integragdo das TD no ambiente escolar
reside na capacidade de superar limitagdes, proporcionar experi€éncias praticas mesmo em
contextos com recursos limitados e enriquecer o processo de aprendizado dos alunos.

Ao utilizar computadores e programas de simula¢do, os educadores podem criar
ambientes virtuais que replicam experimentos cientificos, como o funcionamento de
microscopios, oferecendo uma abordagem visualmente rica e pratica. Isso ndo apenas torna o
ensino de Ciéncias mais acessivel em escolas com restricoes de laboratério, mas também
estimula o engajamento dos alunos ao proporcionar uma aprendizagem mais dinamica e
envolvente, permitindo que os estudantes explorem conceitos cientificos de maneira interativa,
0 que contribui para uma compreensao mais aprofundada e significativa dos conteudos. No

entanto, Bizzo (2009) nos orienta que:

A simulagdo de experimentos tem grande vantagem de economizar esfor¢os e ampliar
possibilidades, mas jamais devera ser tomada como alternativa que fara desaparecer
a realizagdo experimentos reais, de tomada de medidas reais, onde os alunos devem
planejar, executar e coletar informagdes de forma pratica (Bizzo, 2009, p. 103).

A utilizacdao desses recursos destinados ao ensino de Ciéncias pode ocorrer tanto em
computadores quanto em smartphones, ¢ todas essas ferramentas mencionadas podem ser
estrategicamente planejadas para serem aproveitadas, contando com o suporte da internet.
Trabalhar com a internet, segundo Almeida, Lopes e Lopes (2015, p. 474), possibilita que os
alunos desenvolvam habilidades como andlise, sintese, escrita, organizagdo do tempo e
adquiram competéncias mais avangadas no uso das TD. Superando desafios presentes na
realidade das escolas brasileiras, as TD oferecem aos professores abordagens inovadoras para
o ensino de Ciéncias, a0 mesmo tempo em que proporcionam aos alunos diversas oportunidades
para aprenderem de maneira diferenciada (Santos, Souza, 2019, p. 45).

Contudo, Macedo e Kallil (2014) ressaltam que a escolha de empregar TD na educagao
em Ciéncias demanda reflexdes sobre os aspectos ligados a educacdo e a educacdo cientifica.
A simples utilizagdo das Tecnologias Digitais sem uma compreensdo profunda, critica sobre
diferentes aspectos pode limitar o impacto positivo dessas tecnologias nos processos de ensino

e de aprendizagem em Ciéncias:

Nesta senda, ¢ relevante que educadores reflitam sobre as teorias de aprendizagem e
da formagdo escolar para tratar das TDC no ensino e na aprendizagem porque a
utilizagdo destas tecnologias na educacao em ciéncias sem reflexdo de como o sujeito
aprende, para que e como ensinar e aprender os conhecimentos cientificos na
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atualidade ndo trardo estas potenciais tecnologias somente pela sua utilizagdo -
nenhuma contribuigdo, nem inovagao, elas serdo apenas um instrumento que propicia
a aprendizagem mecéanica, a memorizacdo e a transmissdo de informagdes que
dificilmente permitem aos estudantes criarem seus proprios conceitos, relacionar os
contetidos cientificos as vivéncias e resolver problemas de natureza complexa
(Macedo, Kalhil, 2014, p. 22027-4).

Esse processo, segundo Kenski (2015, p.144), demanda uma série de requisitos, tais
como: planejamento, pesquisa, ajuste dos espagos e tempos a realidade dos alunos, assim como
dos conteudos que se pretende ensinar. Além disso, requer tempo, dedicagdo, avaliagdo
constante, cooperagdo € uma comunicagao efetiva entre todos os envolvidos (Kenski, 2015,
p.144).

Ao discutir sobre potenciais contribuicdes das tecnologias para o ensino de Ciéncias, P2
faz mencgao a plataforma Plurall, que foi disponibilizada nas escolas estaduais de Mato Grosso
no ano de 2023. A professora destaca, em sua fala, o reconhecimento do programa como um
recurso de grande potencial para aprimorar a educagdo, capaz de proporcionar uma ampla
variedade de recursos e oportunidades de utilizagao.

A Plataforma Plurall*? segundo a pagina oficial da empresa, é um ambiente virtual de
aprendizagem acessivel a estudantes e professores em qualquer momento e lugar. Ela oferece
listas de exercicios para pratica do conteudo aprendido em aula, videos e possibilita que os
professores criem ou personalizem atividades, gerenciando pedagogicamente cada aula e
adaptando as estratégias de ensino. Além disso, a plataforma permite a extragdo de relatorios
de desempenho, destacando as principais dificuldades dos estudantes (Plurall, 2020).

Para garantir o acesso aos beneficios da plataforma e promover a integragdo dos
estudantes ao universo das TD, o governo de Mato Grosso investiu na aquisi¢ao e distribuigao
dos Chromebook para todas as unidades escolares estaduais, conforme lembrado por P2: Hoje
em dia, é mais tecnologia né, os chromebooks (P2). Esses dispositivos t€ém demonstrado ser
uma ferramenta valiosa para ampliar e expandir a experiéncia moderna de aprendizado,
beneficiando um nimero maior de alunos, incluindo aqueles com deficiéncias, e diferentes
abordagens de aprendizado (Mato Grosso, 2023).

A implementacdo dessas medidas ¢ de grande importancia, pois assegura que 0s
estudantes tenham acesso aos beneficios da plataforma digital, facilitando sua integrag¢do ao
universo das tecnologias digitais. Ao investir na aquisi¢do e distribuicdo dos Chromebooks, o
governo proporciona uma experiéncia de aprendizado mais inclusiva e diversificada. Para

Kenski (2015, p. 144), ¢ fundamental que haja vontade politica por parte dos dirigentes de todos

12 Fonte: Plataforma Plurall. Disponivel em: https://www.plurall.net/. Acesso em: 20 fev.2024.
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os niveis para garantir a viabilizacdo de projetos educacionais flexiveis e inovadores. Moran
(2000) complementa que ¢ imprescindivel que politicas publicas atuem de maneira efetiva na
implementagdo de uma infraestrutura adequada, possibilitando o desenvolvimento de aulas que
fagam uso das tecnologias nas escolas. Isso permitirda que toda a comunidade escolar possa
utilizar esses recursos em beneficio do desenvolvimento social coletivo, preparando os
estudantes para os desafios deste século.

O uso do Chromebook, conforme destacado pela SEDUC (Mato Grosso, 2023), ¢
apontado como um impulsionador do engajamento dos estudantes no conteudo estudado,
resultando em ganhos educacionais significativos. A abordagem ressalta a importancia de um
processo de aprendizagem no qual os alunos ultrapassem o papel de receptor passivo,
envolvendo-se ativamente para se tornar criativo, critico, pesquisador e produtor de
conhecimento, em vez de simplesmente escutar, ler, decorar e repetir os ensinamentos do
professor Essa perspectiva alinha-se com a ideia de que a tecnologia, quando integrada de
maneira eficaz, pode potencializar a participagdo dos alunos na constru¢do do conhecimento,

transformando a dindmica tradicional de ensino e de aprendizagem.

4.3.EIXO0 3 —- TENDENCIAS NO ENSINO DE CIENCIAS
4.3.1. Subeixo 1: Metodologias e atividades desenvolvidas

O processo de ensino remoto impulsionou uma tendéncia ja& em ascensao no cenario
educacional: o uso de tecnologias no ensino dos contetidos cientificos. Nesse periodo, os
educadores foram desafiados a explorar e implementar estratégias inovadoras com esses
artefatos, o que exigiu uma reformulacao da abordagem pedagogica no ensino dos contetdos,
transformando a forma como eles sdo ensinados e aprendidos. Utilizando as tecnologias no
ensino de Ciéncia, as educadoras foram indagadas sobre as metodologias aplicadas durante o

periodo de aulas remotas:

Entdo, eu usei a questdo do convivio deles do dia a dia mesmo, tirando foto ld no
campo. [...] eu comecei trabalhar com eles a rotina deles do dia a dia, eu pedia
pra eles tirar foto, falar sobre o dia a dia deles, e trazer algo voltado pro contetido
de ciéncias, tirar foto pra compartilhar, e a gente ia fazendo assim, funcionou
melhor, e a gente usava mais era o0 WhatsApp pra isso. Eu lembro também de uma
aula assim que foi, até alguns pais participaram, que eu pedi pra eles construi
uma maquete, né sobre a mdquina, catapulta né, e muitos pais ndo sabiam o que
era ai eles sentaram juntos, pesquisaram. Pra mim foi uma aula que ficou na
historia, foi muito produtiva, agora as outras eu confesso que ndo foi muito, e essa
também das fotos la que eles tiraram no campo né, a classificag¢do dos seres vivos.
Foram as duas aulas que mais me marcou. Entdo assim, a gente usou essa
metodologia e essa diddtica, de envolver os pais mesmo, e os pais entrevistaram,
e alguns depois pesquisaram e falaram nessa entrevista la com a familia,
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descobriram que os avos usaram, ja tinham brincado com essas maquinas, foi
muito gratificante (Pl).

Destaca-se, em sua narrativa, o uso de abordagens pedagogicas inovadoras e
envolventes durante o periodo de ensino remoto. A educadora utilizou a tecnologia de maneira
criativa e integrada ao cotidiano dos alunos para enriquecer o ensino de Ciéncias. Ela aproveitou
a familiaridade dos alunos com o WhatsApp para promover atividades praticas e interativas,
como tirar fotos e compartilhar sobre o dia a dia relacionado aos conteudos de Ciéncias. Morais
e Andrade (2009) destacam que os alunos vivenciam a ciéncia em diversas situagdes do seu dia
a dia, independentemente de estarem estudando Ciéncias na escola. Ao utilizar recursos
tecnoloégicos, os professores podem criar atividades e projetos que permitam aos alunos
explorar e relacionar os conceitos cientificos com suas proprias experiéncias € observacoes do
dia a dia, e desenvolvam uma compreensdo mais profunda e duradoura dos principios
cientificos. Assim, o desenvolvimento dos contetdos parte do cotidiano dos alunos, do
conhecido ao desconhecido, e transforma interesses, conhecimentos e necessidades em objetos
de investigacéo e pesquisa (Porto, Ramos e Goulart, 2009, p. 24). Ao comegar com o conhecido,
os professores podem estabelecer uma base solida para introduzir novos conceitos e explorar
areas de interesse dos alunos, estimulando assim o engajamento e a participacao ativa no
processo de aprendizagem, promovendo oportunidades para explorar, questionar e construir
conhecimento de maneira significativa e pessoal.

A experiéncia marcante de construcao de maquetes, especialmente a catapulta, nao
apenas envolveu os alunos, mas também mobilizou a participagdo dos pais no processo
educacional dos filhos. Segundo Guerra et al. (2020; apud Archela et al., 2008), a maquete €
uma ferramenta educacional que viabiliza a representacao tridimensional de fenomenos, objetos
ou elementos de um local em uma escala reduzida. Essa representagao possibilita os alunos a
visualizarem e compreenderem conceitos que demandam maior abstragao e raciocinio. Elas sdo
artefatos interativos, que permitem que os alunos manipulem e explorem os elementos
representados, o que pode aumentar ainda mais o engajamento e a compreensdo. Além disso,
as atividades educativas e lidicas podem promover o aprendizado na pratica escolar e
aproximar os alunos do conhecimento cientifico (Pinto e Pedroso, 2021).

O desconhecimento por parte de alguns pais e dos alunos sobre a catapulta promoveu
uma pesquisa colaborativa entre eles. Nessa etapa, a tecnologia desempenha um papel
relevante, pois os alunos podem utilizar recursos on-line, como a internet, para coletar

informagdes e referéncias necessarias a concep¢ao e construcdo das maquetes fisicas. Para
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Porto, Ramos e Goulart (2009) durante esse processo, os alunos desenvolvem habilidades de
pesquisa e organizagdo de informagdes, o que contribui para a reconstru¢do do conhecimento.
Ao se envolverem em atividades de pesquisa, os alunos ndo apenas adquirem novos
conhecimentos, mas também podem aprender a selecionar e organizar essas informagdes de
forma coerente e significativa.

Essas praticas demonstram um esfor¢o da educadora em promover a participagao ativa
dos alunos, incentivando a exploracdo e a conexao dos conceitos cientificos com suas
experiéncias pessoais e familiares. Essa abordagem demonstra criatividade, interatividade e
conexao com a realidade dos educandos, resultando em experiéncias educativas memoraveis e
gratificantes.

Em seu excerto, P2 demonstrou habilidade ao integrar eficazmente os recursos da

internet durante o periodo de aulas remotas:

Eu usei bastante nesse periodo informacdo da propria internet mesmo, que a gente
tinha apostila on-line, entdo eu utilizava a parte de compartilhar a tela dos textos,
mas ai sempre voltado para aquele tema, eu procurava sempre buscar videos
relacionado ao conteudo, também fazia o compartilhamento desses videos com eles pra
fazer essa associagdo, sdo videos curtos né, ndo muito longo, entdo na verdade os que
acompanhavam on-line davam um feedback até interessante, eles as vezes fixavam
melhor na visdo né, no video, videos do Youtube mesmo que eu compartilhava e parece
que eles gostavam dessa questdo de estar utilizando o Youtube, as vezes eu propunha
pra eles, eles mesmos pesquisarem e selecionarem algum video relacionado ao assunto
que a gente trabalhava pra depois compartilhar com a gente que ai eu ja trabalhava
com aquela questdo de realmente ver o video, comparar pra ver se ele tinha algum
fundamento né pra eles verem que na internet as vezes publicam um monte de coisa sem
conhecimento as vezes de que é verdade, as vezes a gente até fazia uma comparagdo do
que eles viam e até mesmo eles percebiam ** professora a gente viu isso aqui e no video
falou outra coisa, algo diferente” entdo as vezes a gente comparava pra ver a
veracidade daquele video que tinha, entdo eu achei interessante, teve um feedback bem
interessante em relacdo a eles € algumas experiéncias que eu propunha pra eles mas
como eu ja tinha falado pra vocé nem sempre tinha o retorno esperado quando era pra
eles desenvolverem alguma coisa, a pratica (P2).

A utilizagdo do compartilhamento de tela para leitura e explicagdo dos conteudos
programados demonstra uma adaptacdo das praticas pedagodgicas ao ambiente virtual. Isso
permite que os educadores apresentem materiais didaticos aos alunos de forma mais visual e
interativa, facilitando a compreensdo dos estudantes durante as aulas remotas. Destaca-se em
sua fala a participacdo ativa dos alunos, incentivados a pesquisar e selecionar videos,
promovendo ndo apenas o enriquecimento do aprendizado em Ciéncias, mas também o
desenvolvimento da consciéncia critica em relagdo as informagdes obtidas. Segundo Bacich e
Moran (2018), a obtencdo de uma compreensdo mais profunda demanda a criagdo de ambientes

que ofere¢cam pratica frequente, promovendo uma abordagem de "aprender fazendo”. Isso
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implica em proporcionar oportunidades para que os alunos participem ativamente do processo
de aprendizagem, questionem, explorem, reflitam e construam significados por si proprios, em
vez de serem apenas receptores das informagdes. Porto, Ramos e Goulart (2009) destacam que
nesse caso: “As intervengdes e a postura do professor sdo imprescindiveis e determinantes. O
professor deve estimular o questionamento das situacdes e interpretacdes apresentadas pelos
alunos, para que eles sintam necessidade de rediscuti-las, reconstrui-las ou amplia-las” (Porto,
Ramos e Goulart, 2009, p. 38).

Nesse contexto, fica evidente o papel mediador desempenhado pela educadora ao longo
de todo o processo, guiando os alunos na exploragdo, reflexdo e aplicagdo do conhecimento
cientifico em diferentes contextos. Essa mediagdo, segundo Moran (2016, p. 163) se da por
meio da postura do professor, que instrui os alunos sobre o uso dos recursos da internet em
varias atividades, como pesquisa, busca de informagdes, avaliacdo critica de contetdo,
construg¢do do conhecimento e preparacao para o trabalho. Ao assumir essa atitude, o professor
promove uma abordagem ativa e participativa, na qual os alunos sdo incentivados a serem
protagonistas do seu proprio processo de aprendizagem. Kenski (2003) ainda complementa
sobre a importancia de o professor assumir uma postura diferente, ndo mais como detentor
exclusivo do conhecimento, mas como um parceiro que guia e orienta os alunos diante das
diversas oportunidades e maneiras de adquirir conhecimento e interagir com ele.

Na fala de P3, evidenciam-se algumas estratégias utilizadas para tentar engajar os alunos

no processo de aprendizagem durante as aulas on-line:

Eu fiz algumas experiéncias, né, coisas simples que eu sugeria pra eles fazerem e
responderem adaptando ao contetdo também, que ndo teve grande retorno, e nas aulas
on-line, 0 que que eu fazia... como eles tinham o livro didatico, eu compartilhava a tela
do material didatico mesmo, e ai eu ia comentando, falando pra eles: marca aqui né,
eu ia marcando na tela e falava assim: ¢ vé o livro de vocés marcam que isso aqui vai
ajudar também, passava alguns videos nas aulas remotas né e mandava via WhatsApp
muitas vezes também alguns videos complementares para que eles pudessem assistir.
Eu cheguei a utilizar com algumas turmas gravagdo de video sobre a rotina deles, né,
e surgiram, assim, videos surpreendentes (P3).

Tanto P3 quanto P2 implementaram o desenvolvimento de experiéncias durante o ensino
remoto, outra tendéncia no ensino de Ciéncias. Bizzo (2009) destaca a importancia de
proporcionar aos alunos a oportunidade de desenvolver habilidades praticas e de investigagdo,
incentivando-os a questionar e explorar o desconhecido. Essa abordagem permite que os
educandos desenvolvam uma compreensdo mais profunda dos conceitos cientificos, conforme
exploram e experimentam por si mesmos. A metodologia aplicada pela educadora estd em

consonancia com a ideia de Bizzo (2009), ao enfatizar que o ensino de Ciéncias deve ir além
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da transmissdo de informagdes, incentivando os alunos a adotarem uma postura investigativa
diante do que desconhecem.

No entanto, ¢ importante destacar que o ensino remoto pode ter impactado
negativamente a experi€éncia pratica e experimental que ¢ essencial nas Ciéncias. Para
Krasilchik (2004), a falta de acompanhamento e orientacdo adequada em uma aula pratica pode
ser prejudicial, pois deixa o aluno sem dire¢ao clara sobre como proceder. Isso pode resultar na
formacao de uma visdo distorcida do fenomeno abordado no trabalho cientifico. Contudo, ¢
preciso reconhecer que essa iniciativa, mostra um esforco das educadoras em promover uma
aprendizagem mais significativa e contextualizada, onde os alunos tém a oportunidade de
explorar conceitos cientificos de forma pratica e exploratoria.

Em sua fala, P3 também revela que incentivou a producdo de videos por parte dos
estudantes, buscando estabelecer pontes entre o contetido e o cotidiano de seus alunos. Moran
et al. (2000) sugerem que podemos avangar mais ao adaptar os programas educacionais as
necessidades dos alunos, estabelecendo conexdes com suas experiéncias cotidianas € com
situagodes inesperadas, transformando assim a sala de aula em uma comunidade de investigacao.
Essa abordagem oferece uma oportunidade valiosa para desenvolver habilidades cruciais nos
alunos. Ao se engajarem ativamente na producdo desses materiais, eles sdo desafiados a
aprimorar habilidades de pesquisa, comunicacdo verbal e visual, e tecnolédgica.

Esses modelos de metodologias ativas estdo ganhando espago no ensino das disciplinas
cientificas. Bacich e Moran (2018) destacam que esses métodos envolvem a participacdo ativa
dos alunos na constru¢ao de seu conhecimento, destacando as diversas maneiras pelas quais
podem se envolver nesse processo para otimizar sua aprendizagem, respeitando seu ritmo,
tempo e estilo individuais. De acordo com Nascimento e Coutinho (2016), as metodologias
ativas estdo relacionadas ao ensino de Cié€ncias, sendo consideradas formas inovadoras que
contribuem para estimular a aprendizagem e a participagdo dos estudantes nas atividades
propostas. Segundo os autores, ¢ fundamental basear as inovacdes no ensino de Ciéncias na
aplicacdo de metodologias ativas, priorizando o trabalho em contexto. Dessa maneira, os
estudantes tém a oportunidade de explorar a criatividade, formar opinides e esclarecer duvidas,
promovendo uma abordagem mais participativa e envolvente no processo de ensino e
aprendizagem (Nascimento e Coutinho, 2016, p. 136).

Vale destacar, que o compartilhamento da tela para apresentar o material didatico, seja
em formato de texto ou livro didatico digital, foi também destacado tanto por P2 quanto P3.
Embora tenham adotado uma abordagem interativa para trabalhar com esses recursos, Kenski

(2003, p.112) enfatiza que a incorporagdo dessas praticas requer uma mudanga cultural na
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metodologia de ensino, na percep¢do do processo de ensino e aprendizagem, e nas estratégias
de utilizagdo de textos ou livros didaticos a luz das novas tecnologias. E crucial estar atento &
maneira como esses materiais sdo utilizados, pois, do contrario, corre-se o risco de replicar o
modelo tradicional de ensino no ambiente virtual. Kenski (2003) ainda complementa que,
embora o livro didatico digital apresente algumas caracteristicas restritas como o livro
impresso, ele apresenta vantagens como a possibilidade de interagdo, e de navegar em todo
texto, realizar todo tipo de relacdes, cruzamento de informagdes e atualizagdes permanentes.

Essas caracteristicas podem ampliar as possibilidades de aprendizado e enriquecem a
experiéncia educacional, promovendo maior engajamento dos alunos com o contetido, e
facilitando a compreensdao de conceitos complexos por meio de recursos interativos. No
entanto, a autora ainda complementa que o uso inadequado dessas tecnologias compromete o
ensino e cria um sentimento aversivo em relacdo a sua utilizacdo em outras atividades
educacionais, dificil de ser superado. Saber utilizar adequadamente essas tecnologias para fins
educacionais ¢ uma nova exigéncia da sociedade atual em relacdo ao desempenho dos
educadores (Kenski, 2003, p.5).

Convém ressaltar que, durante as aulas remotas, muitas oportunidades metodoldgicas
inovadoras disponiveis no ambiente virtual ndo foram exploradas devido ao desconhecimento
de varios recursos que poderiam ser implementados para o ensino através das tecnologias: eu
mesma ndo tinha esse conhecimento como usar plataforma, surgiu aquelas tantas outras na
pandemia, eu ndo sabia, era do zero (P2). Essa lacuna na formagao dos professores resultou na
subutilizacao de muitas ferramentas e métodos que poderiam enriquecer o processo de ensino
e de aprendizagem on-line. Muitas opgoes de plataformas e aplicativos ja disponiveis ndo eram
conhecidas e nem foram citadas pelas educadoras. De acordo com Mercado (2002): “As novas
tecnologias se alteram velozmente. Sempre ha inovacdes, sempre hd o que aprender. Os
professores devem ousar, ir além, aprender fazendo e ter sempre curiosidade [...]” (Mercado,
2002, p. 162).

Essa postura ativa ¢ fundamental para acompanhar o ritmo acelerado das transformagdes
tecnologicas, garantindo uma preparacdo adequada para atender as necessidades dos alunos em
um mundo em constante mudanga. O autor ainda ressalta que um professor atualizado ¢ aquele
que projeta seu olhar para o futuro e age no presente, garantindo que ndo perca as oportunidades
que o momento atual constantemente oferece. A tecnologia continua sendo uma alternativa
diante dos novos direcionamentos profissionais (Mercado, 2002, p.162).

E relevante enfatizar também que, durante periodo de aulas remotas, outra tendéncia

também teve as portas abertas para sua aplica¢do: a abordagem CTS. Essa metodologia destaca
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a importancia de relacionar o ensino de Ciéncias com questdes sociais, tecnoldgicas e
ambientais, promovendo uma compreensdo mais ampla e critica da ciéncia e de seu papel na
sociedade. Krasilchik (1987) destaca dois objetivos gerais no ensino de Ciéncias que refletem

claramente a abordagem CTS:

5.Analisar as implica¢des sociais do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, a
natureza ¢ importancia da tecnologia, seus alcances e limitagdes. A propriedade ou in
adequagdo de certas praticas e processos industriais deverdo ser analisadas pelos
alunos.

6. Analisar as relagOes entre atividades cientificas e tecnoldgicas ¢ a melhora da
qualidade de vida em um pais como o Brasil. A concep¢do de qualidade de vida e suas
relagdes com a ciéncia sdo componentes basicos dos cursos de Ciéncias (Krasilchik,
(1987, p. 67).

Metodologias, como debates e discussdes e aplicagdo da Aprendizagem Baseada em
Problemas — ABP, poderiam ser implementadas com os alunos no ambiente virtual. As trocas
entre os colegas, os multiplos posicionamentos diante das informacdes disponiveis, os debates,
as andlises criticas, auxiliam a compreensao e a elaboragdo cognitiva do individuo e do grupo
(Kenski, 2003, p.104). No entanto, essas modalidades didaticas ndo foram citadas pelas
educadoras. Utilizando tematicas, como: desenvolvimento ¢ distribuicdo de vacinas,
tecnologias de prevengao e diagndstico, impacto socioecondémico da pandemia, desinformagao
e Fake News, politicas de saude, ética nas pesquisas, os alunos poderiam ser levados a explorar
diferentes perspectivas e desenvolver habilidades de argumentacdo e pensamento critico. Ao
explorar questdes complexas relacionadas a pandemia de covid-19 sob a perspectiva da
abordagem CTS, os alunos seriam capacitados a compreender ndo apenas 0s aspectos
cientificos e tecnoldgicos, mas também as implicagdes sociais, politicas e éticas envolvidas

nesse contexto.

4.3.2. Subeixo 2: Desafios do Ensino Remoto

O ensino remoto emergiu como uma resposta rapida e crucial para os desafios
impostos pela pandemia global, desencadeando uma transformag¢do radical no cendrio
educacional. No entanto, sua implementagdo ndo foi isenta de obstaculos significativos. A
transicdo abrupta para o ambiente virtual expds uma série de desafios que afetaram as
institui¢des educacionais, professores, alunos e suas familias. Ao serem questionadas sobre

os desafios vivenciados nesse periodo, as educadoras fizeram as seguintes consideracdes:
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A minha maior dificuldade nesse periodo foi e ainda é a questdo da habilidade
tecnoldgica que eu ndo tenho, e ndo tinha né, para manuseio dos aparelhos
tecnoldgicos, foi minha maior dificuldade, ndo era dificuldade com o contelido, mas
sim com as ferramentas que estavam na minha mdo para eu transmitir esses
contetidos, entdo para mim foi uma barreira, uma dificuldade muito grande, ao
extremo. E essa competéncia eu considero que eu ainda estou desenvolvendo-a, ainda
estou em processo de desenvolvimento né (P1).

Um desafio muito grande para mim foi a tecnologia, por mais que as vezes eu achava
que possuia algum conhecimento, mas eu me esbarrei na parte tecnolégica ai que eu
vi que eu ndo sabia tanto assim (P2).

As professoras destacam a dificuldade em lidar com a tecnologia, tanto em termos de
habilidades praticas quanto na aplicacdo dessas tecnologias na pratica educacional diaria,
refletindo a necessidade de suporte e capacitacdo nesse ambito. Na visdo de Kenski (2003,
p.76), a formagao de qualidade para os professores deve ser considerada dentro de um amplo
contexto que vai além das disciplinas pedagogicas tradicionais. Isso inclui, entre outros
aspectos, a aquisi¢do de um conhecimento adequado no uso de computadores, redes e demais
recursos midiaticos em diversas atividades de aprendizagem, de maneira variada e diferenciada.
Para Mercado (2002, p. 19), ¢ essencial que essa formacgao leve em conta a realidade em que
trabalham, suas ansiedades, deficiéncias e dificuldades encontradas no exercicio de suas
funcdes. Isso ¢ essencial para que possam enxergar a tecnologia como uma aliada e,
consequentemente, utilizd-la de maneira consistente.

Silva e Silva (2018) ainda discorrem que o facilitador do processo educacional precisa
demonstrar habilidade para apresentar e utilizar as tecnologias, uma vez que as criancas
contemporaneas sao nativas digitais (Prenski, 2001), nascidas e imersas em um ambiente
tecnoldgico onde exploram novos conhecimentos muito antes de ingressarem no ambiente
escolar.

No entanto, apesar de demonstrarem maior habilidade no uso de dispositivos
tecnologicos, muitos alunos tendem a utilizd-los, predominantemente, para atividades de lazer
e entretenimento, em vez de aproveita-los como ferramentas para estudo e aprendizado,
conforme destaca P1: “0s nossos alunos eles ndo tém também habilidade em questéo de usar
a internet para estudar né, é sempre para brincar, pra fazer outras coisas” (P1).

Possibilitar ao nativo digital o acesso ao universo do ciberespago e assim contribuir
para o prazer da descoberta, da investigacdo, da curiosidade e constru¢do de novos
conhecimentos, ¢ que nos faz (re)pensar as praticas pedagdgicas mediadas pelas tecnologias
(Tezani, 2017, p.305). Isso inclui promover uma compreensdo critica e reflexiva sobre o uso
dessas ferramentas, capacitando os alunos a utilizar a tecnologia de forma responsavel e

produtiva., e esse ¢ também um desafio. Além da necessidade de estarem preparadas para
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utilizar a tecnologia de maneira eficaz, ¢ essencial que os educadores incentivem e orientem os
alunos a utilizarem esses recursos mostrando-lhes como eles podem ser eficazes para facilitar
o aprendizado e expandir o conhecimento. Na visdo de Moran et al. (2000) o professor
desempenha um papel crucial ao motivar, incentivar e iniciar o processo de sensibilizacdo dos
alunos para o valor e a importancia da sua participagdo ativa nas atividades de aprendizagem.
Outra questdo destacada pelas educadoras, foi a dificuldade em produzir e adaptar o
material das apostilas que seriam entregues aos alunos que ndo participavam das aulas on-line.

Na visao de P3 e P2

Produzir um material, no caso as apostilas dentro do limite de folhas né, de paginas
que eles pediram porque ndo tinha recurso para vocé, para ser impresso esse material
né, esse material tinha que ser impresso e eu penso que esse foi um dos maiores
desafios, porque vocé ficava na duvida se vocé mandava o conteudo ou atividade, né,
vocé tem que mandar os dois (P3).

Condensar tudo aquilo, aquela informagdo em poucas pdginas por que a gente tinha
limitada o tanto de pagina que a escola poderia imprimir entdo as vezes a gente, olha
¢ dez paginas pra trabalhar um conteudo praticamente pro bimestre, entdo o primeiro
desafio foi esse, quais os critérios que a gente tinha que utilizar para selecionar [...]
(P2).

A limitacdo de paginas tornou-se um dos principais obstaculos enfrentados pelas
professoras. Primeiramente, devido a natureza diversificada das disciplinas cientificas e suas
exigéncias de exposi¢ao de contetdo. Carvalho (2013) afirma que a linguagem da ciéncia vai
além do uso de palavras. Ela requer a incorporacao de figuras, tabelas, graficos e até mesmo
linguagem matematica para expressar seus conceitos. Morais € Andrade (2009) complementam
que os textos, as fotos, ilustragdes, graficos, esquemas, tabelas, quadros etc., devem ser
utilizados para que os alunos aprendam a pensar, a falar, a escrever sobre o sentido daquilo que
observam, vivenciam, descobrem e constroem (Morais e Andrade, 2009, p. 49). O outro motivo
seria pelo fato de que a limitacdo de paginas também dificultava o cumprimento dos objetivos
educacionais requeridos, exigindo uma cuidadosa selecdo e organizacdo dos materiais:
“dependendo o conteudo que vocé colocava lad ele nao atendia todos os objetivos” (P2).

De acordo com Senhoras (2021), nesse periodo, os educadores precisaram realizar
ajustes completos em seus planejamentos pedagdgicos para atender as demandas especificas do
ensino remoto. Esse fato pode indicar que os educadores podem ter priorizado contetidos mais
relevantes e estratégicos para o processo de ensino e aprendizagem, buscando otimizar o espago
disponivel e garantir que o material apresentado fosse claro, conciso e informativo. E
importante destacar que a flexibilidade oferecida pelo método de apostilas, sem a rigidez de

horarios fixos, ¢ salientada como um beneficio significativo para os alunos: eles percebiam que
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no apostilado eles tinham mais beneficios porque nao tinha aquele horario fixo de acompanhar
aula, entdo ele desenvolvia a atividade na hora que ele queria (P2). No entanto, o impacto
positivo do material apostilado depende da abordagem adotada e da interagdo com outros
recursos educacionais.

Mensalmente, essas apostilas eram entregues aos alunos, que ficavam responsaveis por
resolver as atividades nelas contidas. Ap6s a conclusdo, os estudantes as enviavam aos
professores, que realizavam a corregdo comentada antes de devolvé-las aos alunos (Mato
Grosso, 2020). Contudo, quando os professores as recebiam, grande parte estavam incompletas
ou em branco, conforme lembrado por P1 e P3: “e teve também foi a questdo das apostilas, muito
utilizadas nesse periodo ai né, so teve um problema, porque as atividades vinham em branco,
ou incompletas, e isso foi bem complicado” (P1).

Essa problematica ndo apenas afetou o animo e a confianca dos professores, mas gerou
frustracdo ao perceberem que, apesar de seus esfor¢os em fornecer materiais de estudo, muitas
vezes elas ndo eram utilizadas pelos alunos: Eu sinceramente senti, nesse periodo que, eu falava
até pros meus colegas, eu me sentia, assim, inutil porque a gente as vezes pegava essas apostilas
e muitas vezes elas voltavam em branco, sem nada (P2).

Nesse caso especifico, o acompanhamento familiar dos educandos durante o ensino
remoto, seria uma forma de minimizar essa situacdo. No entanto, como ressaltado por P2, esse

apoio nem sempre foi presente:

a gente se deparou com familias que realmente abracaram a causa educacional dos
filhos, cobranga, auxilio, ajudou em tudo que precisava, mas a grande maioria a
gente percebeu que simplesmente deixou os filhos passarem sem nenhuma cobranga,
sem nenhum acompanhamento (P2).

Todos esses fatores fizeram com que os educadores enfrentassem uma sobrecarga
significativa em suas rotinas, tendo que assumir uma série de tarefas e responsabilidades
adicionais. Saraiva, Traversini e Lockmann (2020, p.13) ressaltam que nesse periodo o trabalho
do professor ndo se limitava a carga hordria contratada, pois eles estavam disponiveis nos trés
turnos para responder perguntas e esclarecer dividas por meio do WhatsApp. Essa
disponibilidade constante para auxiliar os alunos fora do horério tradicional de trabalho
evidencia a extensao do comprometimento dos professores com o processo educacional, mesmo
diante das dificuldades impostas.

Um ponto crucial ressaltado por P2 ¢ a visdo equivocada de parte da sociedade, que
considerava os professores "parados" por ndo estarem fisicamente em sala de aula, ignorando

o trabalho dobrado que os educadores realizaram para se adaptar ao ensino remoto:
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[...] essa foi uma experiéncia bem dolorosa para nos educadores esse periodo da
pandemia, uma coisa que eu acho que nem comentei com a grande maioria dos
professores foi a visdo que a sociedade teve de nos professores na época da pandemia
que isso foi doido, por que a sociedade via o professor parado, se a gente ndo estava
em sala de aula a gente estava parado, e a gente seguiu trabalhando o dobro da carga
horaria que trabalhava normalmente, pra dar tempo de absorver, assimilar e
aprender e aplicar toda aquela informagdo que a gente estava recebendo, entdo isso
me incomodou bastante na pandemia né, foi a visdo que a sociedade teve dos
professores (P2).

P2 expressa o desconforto dessa experiéncia, salientando que a sociedade nao
reconhecia o esfor¢o extra que os professores dedicaram para absorver, assimilar e aplicar as
novas informagdes necessarias para o ensino remoto ocorresse. Para Chaves e Santos (2022),
fica claro que o professor ¢ efetivamente cobrado em suas a¢des didaticas nos espagos escolares,
tanto de forma presencial, no ambiente fisico da escola, quanto nos diversos espagos de
aprendizagem virtual. Contudo, muitas vezes essas cobrangas ignoram alguns obstaculos e
desafios enfrentados pelo professor ao longo de sua jornada didatica e académica,
desconsiderando as reais dificuldades que surgem no processo de ensino ¢ de aprendizagem
cotidianamente.

Dentre os muitos desafios enfrentados, avaliar a aprendizagem dos estudantes durante o
ensino remoto também emergiu como uma dificil tarefa para as educadoras. Krasilchik (2000,
p. 90) relata que a avaliagdo sempre teve um papel central na escola brasileira. No entanto, o
monitoramento continuo do progresso dos alunos € mais complexo, tanto por meio de apostilas
impressas quanto virtualmente, e a identificacao da compreensao real pode ser desafiadora sem

as interagdes presenciais. De acordo com as educadoras:

A minha metodologia de avalia¢do foi mais diagnostica mesmo, eu so observava quem
estava fazendo e, o porqué que eles ndo estavam fazendo, porque era uma dificuldade
tanto minha como deles, entdo eu usei mais esta avaliagdo diagnostica mesmo, so pra
ver o que tava acontecendo, o porqué que a maioria ndo estava participando [...]
entdo assim, eu usei... assim esse método, e ndo foi satisfatorio ndo, e como que eu ia
avaliar alguém, um individuo que também ndo estava preparado para viver aquele
momento. Entdo, assim, a gente avaliou, eu avaliei porque o sistema exigiu que
avaliasse, mas ndo foi uma avaliacdo satisfatoria. (Pl).

As avaliagoes que eu fazia era aquele feedback das atividades, mas na verdade eu
ndo as considerei satisfatorias, as avalia¢oes que a gente aplicou nesse periodo, tanto
on-line quanto nas apostilas (P2).
As professoras expressam uma visdo critica em relacdo a metodologia de avaliagdo
durante esse periodo, contudo, ela ¢ essencial nos processos de aprendizagem e, portanto, ndo

pode ser separada deles (Morais e Andrade 2009, p.110). Apesar de terem adotado uma

abordagem diagndstica, observando a participacdo dos alunos, as professoras encontraram
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dificuldades em avaliar de maneira eficaz e justa, sem prejudicar ou favorecer os alunos. Para
Morais e Andrade (2009, p.110), como os processos de aprendizagem sdo internos e complexos,
nao temos acesso direto a eles e precisamos langar mao de variados instrumentos e situacdes
que nos revelem se os alunos estdo aprendendo, como estdo aprendendo e o que estdo
aprendendo.

A eficacia e a garantia de praticas avaliativas justas requerem estratégias especificas
adaptadas ao ambiente remoto. Enquanto os métodos avaliativos no ensino tradicional sdo bem
definidos, no contexto remoto, ainda ndo havia consenso sobre quais abordagens seriam mais
eficazes. Diante da necessidade de adaptacdo das praticas avaliativas ao ambiente digital,
Moran et al (2000, p.32) diz que a tecnologia proporciona uma vasta gama de opcdes
metodologicas e estratégias para organizar sua comunicacdo com os alunos, introduzir e
explorar temas, tanto no ensino presencial quanto no virtual, além de avalia-los de maneira
eficaz.

Both et al. (2021, p. 78465) ponderam a importancia das tecnologias de alto valor
pedagodgico no processo de avaliagdo da aprendizagem dos estudantes. Eles apresentam
exemplos de ferramentas como o YouTube, Kahoot, Edmodo e o modelo de ensino hibrido
(blended learning), destacando como essas ferramentas podem ser utilizadas pelos professores
para promover a avaliacdo formativa, engajar os alunos de forma interativa, compartilhar
conteudos educativos, realizar tarefas on-line e facilitar a troca de ideias. Os autores ressaltam
que essas tecnologias oferecem oportunidades para mediar o desenvolvimento intelectual e a
aprendizagem dos estudantes, contribuindo para uma educag¢ao mais eficaz e inclusiva (Both et
al. 2021, p. 78465).

Em sua observagao, P3, suscita a discussao sobre o desinteresse dos alunos em participar
das atividades on-line, o que se configurou como desafio para a educadora. Ela complementa
que, mesmo quando alguns alunos possuiam acesso a internet € aos recursos necessarios, nao
demonstravam disposi¢do em envolver-se: “a gente sabia que tinha alunos que tinha um acesso
a internet, todo material né, um celular um computador em casa, mas ndo queria
participar[...] " (P3).

A motivacdo dos alunos pode ser influenciada por diversos fatores, incluindo o interesse
pelos temas abordados, a percepcao da relevancia das atividades, a qualidade da interacdo com
o professor e colegas, entre outros. Moran (2013) destaca que manter a motivacao ¢ uma tarefa
dificil tanto no ensino presencial quanto no virtual. Isso ocorre especialmente quando ndo
envolvemos os alunos em processos participativos e afetivos, que inspiram confianca. Segundo

o autor, apesar dos avangos tedricos em direcdo a uma mudanca do foco do ensino para a
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aprendizagem, os modelos de ensino centrados no professor ainda prevalecem (Moran, 2013).
Isso significa que o ensino ¢ estruturado com base nas a¢des e na lideranca do professor, em
vez de ser adaptado para promover uma participacdo mais ativa dos alunos no processo de
aprendizagem.

De acordo com Kenski (2015, p. 148), a sugestdo ¢é oferecer atividades desafiadoras,
que possam ser realizadas tanto em grupos quanto individualmente. Essas atividades devem
incluir questdes problematizadoras que demandem concentracdo, rapidez, disciplina,
habilidades de comunicagdo, trabalho colaborativo (co-elaboragdo), capacidade de tomar
decisdes e participagdo ativa. Além disso, ¢ fundamental que os participantes tenham
competéncias tecnologicas para utilizar os recursos e ferramentas exigidos. Isso ndo s6 pode
contribuir para elevar o interesse e a participagdo dos estudantes nas atividades on-line, mas
também fomentar uma maior autonomia e engajamento no processo de aprendizagem.

Além disso, a questdo da atratividade de algumas plataformas pode ter trazido
problemas para a permanéncia dos alunos no ensino on-/ine. Isso pode incluir aspectos, como:
uma interface intuitiva e amigavel, recursos visuais atrativos, oportunidades de interagdo e
colaboracao, além de abordagens de ensino que incentivem a participagcdo ativa dos alunos:
“porque na plataforma Teams, mesmo né, poucos participavam” (P2). Nesse caso, ¢ importante
considerar nao apenas sua funcionalidade técnica, mas também sua capacidade de envolver os
alunos, assim como a abordagem metodoldgica empregada.

Na opinido de P1, as questdes de motivacdo e engajamento também podem ter sido
influenciadas pela auséncia de contato direto com o professor, especialmente porque eles
estavam acostumados com esse apoio presencial: “e a questdo também que eles ndo tinham
uma pessoa ali né, fisico pra ficar ensinando, e eles estavam acostumado com isso, entdo foi
muito, muito dificil ” (P1).

Essa perspectiva ¢ corroborada por Senhoras (2021), que reitera que, na sala de aula,
em contato direto com o professor, o suporte ¢ mais abrangente. No ambiente presencial, sua
assisténcia vai além da simples transmissdo de conteudo; inclui a interagdo imediata e a
capacidade de esclarecer duvidas instantaneamente. A falta de familiaridade com o ambiente
virtual pode ter influenciado diversos aspectos que envolvem a interagdo entre os alunos e
professores, tornando mais dificil para os educandos expressarem suas diividas, compartilharem
suas ideias e participarem ativamente das discussdes. Entretanto, ¢ preciso compreender, que
mesmo em espacos tradicionais, o nivel de interagdo também pode variar significativamente.
Na visdo de Kenski (2003), os ambientes digitais proporcionam novas oportunidades para

interagdo e comunicacdo entre professores e alunos, expandindo os espacos e tempos
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tradicionais de aprendizagem. Desse modo, essa interacdo ndo se limita apenas ao tempo e ao
espago fisico da sala de aula, mas pode ocorrer em qualquer momento e lugar, ampliando assim
as possibilidades de aprendizado colaborativo e constru¢dao de conhecimento.

Além das questdes destacadas, a qualidade da conexdo com a internet também emergiu
como uma dificuldade recorrente. Tanto alunos quanto professores enfrentaram problemas de
instabilidade nas redes, e em muitos casos, a falta de acesso a internet foi um desafio
particularmente significativo: Principalmente aqui, que os nossos alunos sdo na maioria da
zona rural, né (P1).

Essa situagdo teve impacto negativo na participacdo dos alunos nas aulas e na
execucgdo das atividades on-line, uma vez que a educacdo em rede depende de uma conexao
estavel para acessar recursos educacionais. De acordo com Senhoras (2021), o acesso desigual
a internet pode agravar as disparidades educacionais, pois alguns estudantes podem enfrentar
dificuldades para participar de aulas, acessar materiais de estudo e realizar atividades.
Infelizmente, nem todos os alunos tinham acesso facil e confiavel a internet de alta velocidade,
seja devido a falta de recursos financeiros para pagar pela conexao ou falta de dispositivos
adequados para acessar a rede, ¢ at¢ mesmo questoes logisticas, como no caso dos alunos da
zona rural. Esse fato ¢ evidenciado por Lopes (2020) ao expor que muitos alunos ndo possuiam

recursos tecnologicos que permitiam acompanhar de forma igualitaria os conteudos escolares.

Figura 17 — Charge sobre exclusdo digital
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Araujo e Fachin (2022) ressaltam que a deficiéncia de equipamentos e acesso a internet
impediu também que os estudantes mais necessitados recebessem o suporte necessario para o
desenvolvimento cognitivo de maneira satisfatoria, prejudicando seu aprendizado, resultando
em desmotivacdo e evasdo. Esses fatores podem agravar as desigualdades educacionais
existentes, resultando em exclusdo digital, ja que alguns alunos podem ter acesso a recursos on-
line e oportunidades de aprendizagem, enquanto outros nao. Para Moran et al (2000, p.51),
garantir 0 acesso a internet para escolas publicas e comunidades carentes € crucial para evitar
uma segregacao permanente, o analfabetismo tecnologico e a precariedade do ensino.

Convém ressaltar que as dificuldades técnicas também podem afetar negativamente a
motivagdo e a experiéncia de aprendizado dos alunos, mesmo quando estdo dispostos a

participar ativamente das atividades remotas, como destacado por P3:

[...Jentdo até no primeiro momento os alunos que queriam participar eles
desanimavam, eu via que muitas vezes eles saiam: a internet ta travando! ta
travando! A pessoa vai irritando, a pessoa quer fazer uma coisa ndo da certo, ela sai,
ela desiste né, quem que ndo desiste, a gente desiste né, quando a internet ndo, a gente
fala: a cansei!!! Entdo, eu acho que foi uma das coisas mais dificeis (P3).

Diante desse fato, Araujo e Fachin (2022) declaram os educadores procuraram motivar
os estudantes para evitar que o desanimo e o abatimento tomassem conta, resultando em
abandono. Os autores ainda apontam que o maior desafio dos professores foi manterem-se
atualizados, motivados e, simultaneamente, motivar os alunos, ja que conduzir aulas e
atividades por meio do Ensino Remoto Emergencial provou ser uma tarefa desafiadora.
(ARAUJO E FACHIN, 2022, p.70). Esse cenario evidencia a dificuldade de manter a

continuidade das atividades educacionais em um ambiente virtual instavel e a necessidade de

encontrar solucdes para garantir uma experiéncia de aprendizagem satisfatoria para os alunos.

4.3.3. Subeixo 3: Assimilacdo das TD no ensino remoto e presencial

A aprendizagem remota atuou como um catalisador para a inovagdo educacional,
propiciando aos educadores experimentarem novas abordagens pedagdgicas e métodos de
ensino mais eficazes. Em resposta a isso, as professoras também foram questionadas sobre as
praticas pedagdgicas adotadas apds o retorno as aulas presenciais € se continuaram a

desenvolver atividades em rede. Em suas respostas, destacaram:

Eu continuei com a questdo do livro didatico né, é necessdrio. A maioria das
atividades on-line que eu faco, é a questdo de video aula, muito pouco, porque eu sou
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da tradicional mesmo, sei que tem que parar com isso, mas ainda t6 ha muitos anos
na questdo do método antigo (P1).

Na fala da educadora, pontua-se a resisténcia em adotar novos métodos de ensino,
principalmente em relacdo ao uso de tecnologia e atividades on-line, expressando uma
preferéncia pelo método tradicional, como o uso do livro didatico e a realizacdo de aulas
expositivas presenciais. Delizoicov, Angotti ¢ Pernambuco (2009) destacam que a maioria dos
professores na area de Ciéncias ainda esté arraigada ao uso dos livros didaticos, enfatizando a
memorizagdo de informagdes fragmentadas. Eles continuam a valorizar os conteudos
tradicionais e preferem a abordagem expositiva como o principal método de ensino. Esses
professores tendem a privilegiar a exposicao oral, limitando as oportunidades de participacao
ativa dos alunos e de construcdo de conhecimento significativo. Os autores ainda alertam para
a necessidade da utilizagdao do livro didatico de forma critica e consciente, em todos os niveis
de escolaridade, mas especialmente do 6° ao 9° ano (Delizoicov, Angotti ¢ Pernambuco, 2009,
p. 37). Apesar de ser uma ferramenta fundamental no processo de ensino e aprendizagem, seu
uso deve ser avaliado de forma critica, levando em consideragdo suas limitagdes e potenciais,
para garantir uma educacao de qualidade e alinhada com as necessidades dos alunos e os
objetivos educacionais.

Contudo, a educadora compreende a necessidade de mudanga e atualizagao de suas
praticas pedagogicas, para acompanhar as demandas e os desafios do contexto educacional
contemporaneo. Moran (2014) observa que os professores reconhecem essa demanda, porém
muitas vezes se sentem despreparados para experimentar novas abordagens com seguranca.
Isso evidencia um desafio significativo enfrentado pelos educadores, que precisam nao apenas
estar abertos a inovacdo, mas também contar com o suporte adequado para implementar
mudangas efetivas em sua pratica docente.

Na fala de P2, enfatiza-se a transicdo gradual de praticas pedagodgicas baseadas em
recursos tradicionais, para métodos mais tecnologicos e digitais, como o uso de Chromebooks

e plataformas on-line:

Depois do retorno as on-line nas plataformas que sdo fornecidas pelo governo que as
vezes a gente publica alguma coisa, passa alguma atividade, compartilhava logo no
inicio, esse ano ainda n&o utilizei, mas ano passado utilizava os grupos de WhatsApp,
video pra eles assistirem né, pra comentar isso em sala de aula, mas hoje néo uso
mais, hoje em dia é mais tecnologia né, os Chromebook, pesquisa, atividades on-line
pelas plataformas, é o que eu estou usando hoje em dia de tecnologia (P2).

A educadora reconhece a necessidade de adaptar suas estratégias de ensino as novas

tecnologias disponiveis, indicando uma mudanga em seu proprio processo de ensino e de
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aprendizagem. Na visdo de Lopes (2020), ¢ amplamente reconhecido que muitos profissionais
da area da educagao estdo buscando se adaptar ao uso de midias digitais no processo de ensino.
A fala da educadora sugere uma disposi¢ao para explorar e integrar ferramentas digitais em suas
praticas pedagdgicas, buscando melhorar a eficidcia e a qualidade do ensino oferecido aos
alunos. Além disso, a professora diz que a experiéncia com o ensino remoto serviu como uma
oportunidade de aprendizado significativo para ela: Eu aprendi bastante a lidar com algumas
ferramentas on-line, com plataforma, até coisas basicas como computador que as vezes a gente
ndo conseguia e teve que aprender, teve que ir atras, talvez de uma certa forma ajudou um
pouco, serviu de aprendizado de certa maneira (P2). Essa ideia se conecta diretamente com a
citagdo de Chaves e Santos (2022), que ressalta a importancia de os educadores desenvolverem
confianca em sua capacidade de adaptar-se e aprimorar continuamente suas habilidades
profissionais diante das mudancas constantes que impactam o cendrio educacional e seus
participantes.

Na declaracdo dada por P3, destaca-se uma relutancia inicial em adotar praticas on-line
apods o ensino remoto, devido as dificuldades percebidas na participagdo dos alunos e na falta

de recursos digitais em casa:

Eu preferi me ater aquele momento as aulas presenciais e tentar recuperar o que tinha
sido perdido mesmo né, porque aqueles alunos que ndo desenvolveram nada durante
o periodo remoto, eles ficaram parados no tempo né, e ai as vezes vocé lutar com
metodologia, eu sabia que eles ndo tinham recurso em casa e ndo iam fazer também,
eram raros os que faziam. Até uma apresentagdo de slide, se vocé pedia um seminario
eles ndo faziam né, vocé tinha que dar tempo na escola pra eles se preparar, entdo,
eu ndo, ndo fiz. Agora recentemente, com aquelas formagoes do Cromebook né, ai eu
peguei em algumas salas, e apliquei algumas coisas, mas assim, ja geralmente
utilizando com o material da escola, os recursos digitais em casa ndo faziam, porque
eram raros os que faziam (P3).

[...] quando vocé propoe um trabalho que um faz e dez ndo faz e desses dez, nove ndao
fazem por falta de interesse né, outros ndo fazem porque ndo tinham o recurso, nao
por falta de interesse, ai vocé acaba até desanimando e volta para o método
tradicional (P3).

No entanto, ela menciona que, recentemente, comegou a utilizar ferramentas digitais,
como o Chromebook, em suas aulas, embora ainda prefira materiais tradicionais da escola. Isso
sugere uma adaptagdo gradual as novas tecnologias, mesmo diante de desafios persistentes.
Lopes (2020) destaca que “muitos profissionais da educagdo estdo buscando se adequar ao uso
de midias digitais no ensino”, reconhecendo a necessidade de acompanhar os avangos
tecnologicos para promover uma educagdo mais eficaz e alinhada com as demandas do mundo

atual. Na visdo de Mercado (2002, p. 94), ainda estamos em busca da melhor maneira de
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incorpora-las aos processos educacionais. Apesar dos avangos, ainda ndo encontramos uma
abordagem definitiva ou ideal para utilizar essas tecnologias de forma eficaz na educagdo.
Ainda ha muito espago para pesquisa, inovagao e desenvolvimento de praticas pedagdgicas que
tirem 0 maximo proveito das tecnologias disponiveis.

Um dos aspectos fundamentais para o sucesso dessa integragdo ¢ o apoio e condigdes
adequadas de trabalho fornecidas aos educadores. Muitas vezes, os professores se deparam com
exigéncias de mudanca sem o suporte necessario para efetua-las. Esse fato se alinha a visdo de
Moran (2014) ao afirmar que muitas instituigdes demandam mudangas por parte dos
professores, porém, frequentemente ndo oferecem as condicdes necessarias para que eles as

realizem com eficacia.

[...] primeiro, que nos ndo temos uma infraestrutura suficiente né, e tem a questio
dos educadores, né, mas agora temos que aprender a lidar com essa situacdo, e, eu
creio que é uma nova era ne, e vamos ter que realmente mudar, porque o mundo
mudou, e nossos alunos convivem com a tecnologia (P1).

Na visao de Kenski (2003), a atuacao de qualidade do professor brasileiro, na sociedade
da informacdo, vai depender de toda reorganizacdo estrutural do sistema educacional, da
valorizagdo da carreira docente ¢ da melhoria significativa da sua formagao, adaptando-o as
novas exigéncias sociais e oferecendo-lhe condigdes permanente de aperfeigoamento

Dentro desse contexto, P2 destaca que o periodo da pandemia trouxe mudancas
significativas nas praticas de ensino atuais, proporcionadas pelas oportunidades de qualificagao

profissional:

[...] apos o periodo da pandemia mudou muito né, tanto as praticas de professores
quanto de qualificacoes nossa, entdo deu-se uma oportunidade muito grande de
aplicacdo de varios cursos que a gente esta envolvido de forma remota, entdo deu-se
amplitude ai, as vezes um curso que a gente ndo poderia participar por ser presencial,
agora a gente pode, por ser de forma remota (P2).

A possibilidade de participar de cursos remotos amplia o acesso a formagdo continuada,
permitindo que os educadores se mantenham atualizados em relacdo as melhores praticas e
tendéncias educacionais. Nesse contexto, Mercado (1999) afirma que a internet pode
representar um ambiente inovador para a formacdo profissional. Essa adaptacdo as novas
tecnologias e modalidades de ensino também pode promover uma maior integracdo da
tecnologia na sala de aula, preparando os educadores para os desafios e oportunidades do

mundo digital. Entretanto, para que essa integragdo seja eficaz, ¢ fundamental que os

professores incorporem a reflexdo como principio didatico em sua pratica, repensando
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constantemente o processo educacional e seu papel como docentes (Mercado, 2002, p.19). Essa
reflexdo continua permite uma abordagem mais consciente e adaptativa ao uso das tecnologias

na educagdo, garantindo uma maior eficdcia no processo de ensino e na aprendizagem.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo analisar o processo de ensino remoto (2020-2021) do
componente curricular de Ciéncias no Ensino Fundamental II, em trés escolas da rede estadual
do Vale do Jauru — Mato Grosso. Por meio de entrevistas semiestruturadas com trés educadoras,
foi possivel explorar suas experiéncias, praticas adotadas e os desafios enfrentados em um
contexto de distanciamento social e premente ado¢dao de TD para a continuidade dos processos
de ensino e de aprendizagem.

Mesmo diante das dificuldades enfrentadas, as professoras buscaram adaptar suas
praticas pedagogicas para tornar o conteudo cientifico mais acessivel e envolvente,
demonstrando um compromisso com o sucesso educacional dos alunos. Durante o didlogo, foi
possivel constatar que as educadoras adotaram diversas metodologias inovadoras para o ensino
de Ciéncias. As estratégias desenvolvidas refletem a adog¢do de metodologias ativas,
favorecendo o protagonismo dos alunos no processo de aprendizagem, estimulando a
criatividade, a formacao de opinides e o esclarecimento de duvidas.

Considerando a necessidade da adogao de TD, todos os recursos tecnologicos utilizados
pelas educadoras, independentemente de suas particularidades, desempenharam um papel
crucial ao permitir a continuidade do ensino, expandindo o acesso ao conhecimento,
promovendo a interagdo entre professores e alunos e oferecendo recursos diversificados para
apoiar o processo de aprendizagem. No entanto, € perceptivel que essas tecnologias podem nao
ter atingido todo o seu potencial devido a uma série de desafios na sua utilizagdo. O que se
percebe ¢ que, tanto os alunos quanto os professores, ndo estavam familiarizados com esses
artefatos para fins didaticos. Ademais, a maioria dos professores nao estava preparada
pedagogicamente para essa tarefa, o que configurou um dos principais entraves do ensino
remoto. Sua assimilacdo, em qualquer modalidade de ensino, representa um processo complexo
que requer tempo, esfor¢o e apoio adequado.

Os apontamentos feitos pelas educadoras elucidam que, além da dificuldade em lidar
com a tecnologia, muitas outras questdes emergiram como desafios significativos, como os
impasses na adequagdo do material apostilado que seria oferecido aos alunos e a avaliagdo da
aprendizagem. O desinteresse e a falta de participagdo dos educandos nas atividades, tanto on-
line quanto por meio de apostilas, foram um desafio recorrente. Fatores como a auséncia de
suporte familiar e a dificuldade de acesso a internet, contribuiram para essas questdes, tornando

dificil para os professores engajarem os alunos no processo de aprendizagem.
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Consideramos que a superacao dos obstaculos relacionados a falta de equipamentos e
de conexdo com a internet requer, tanto iniciativas de politicas publicas que atendam essas
especificidades, quanto um apoio robusto e capacitacdo continua dos docentes. Essas acdes
combinadas sdo essenciais para garantir uma educagdo de qualidade em todos os contextos.
Além disso, as informagdes revelam a importancia de abordar o ensino a distancia de forma
holistica, considerando ndo apenas a tecnologia e a conectividade, mas também a necessidade
de apoio e motivagao dos alunos. Superar essas dificuldades exige esfor¢os conjuntos de
educadores, alunos e suas familias, a fim de garantir que o aprendizado continue e possa ser
eficaz quando desenvolvido em ambiente desafiador.

Os resultados apontam que a adaptacdo das aulas de Ciéncias nessas circunstancias foi
uma tarefa desafiadora, principalmente pelo fato de as formagdes recebidas ndo terem atendido
as necessidades especificas desses professores para lidarem tanto com os aspectos
metodologicos quanto tecnoldgicos durante o ensino remoto. Esse fato ressalta a importancia
de programas mais relevantes e eficazes, que sejam capazes de alcancgar as necessidades
peculiares de cada componente curricular, fornecendo sugestdes e direcionamentos para uma
abordagem eficaz dos contetidos a serem trabalhados.

Essas informagdes podem contribuir para o aprimoramento de politicas educacionais e
para o desenvolvimento de programas de formagdo a distancia que atendam as necessidades
reais dos professores. Assim, essa pesquisa, viabilizada pelo PPGECM, nao apenas fortalece a
instituicdo como agente fundamental de transformagdo, mas enriquece o conhecimento
académico sobre o tema, impactando positivamente a pratica educacional e as politicas
educacionais, promovendo uma educagdo de maior qualidade, alinhada com as necessidades e
realidades dos estudantes e dos educadores.

Conhecer como os docentes foram "preparados" durante o periodo de ensino remoto se
torna um aspecto de grande relevancia. Essas questdes precisam ser analisadas detalhadamente
para subsidiar o desenvolvimento de novos programas de formacdo docente que realmente
fagam diferenca na qualificacdo dos profissionais dessa area.

Levamos em consideragdo a necessidade de destacar, que as educadoras evidenciaram
a busca por estratégias pedagdgicas adaptadas ao contexto atual, equilibrando métodos
tradicionais a incorporacdo gradual de recursos tecnologicos nos processos de ensino e de
aprendizagem, elas reconhecem os beneficios e potencializagdo que essas metodologias
oferecem. Esse fato demonstra que estdo buscando atender as demandas do cenario educacional
atual e preparando-se para enfrentar os desafios e oportunidades que o futuro da educagdo pode

trazer.
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Para nés, educadores da area, essas questdes nos fazem refletir sobre nossa pratica,
identificando pontos de melhorias, além da possibilidade de explorar novas abordagens para o
ensino de Ciéncias. A andlise de todo o processo ocorrido durante o ensino remoto nos desafia
a buscar inovagdes € a incorporar as tecnologias de forma significativa em nossas aulas, visando
sempre o melhor desenvolvimento dos nossos alunos e a promoc¢do do seu interesse e
compreensao das disciplinas cientificas.

Durante essa trajetoria, deparamo-nos com diversos obstaculos, sendo necessario
gerenciar o tempo e equilibrar questdes profissionais e pessoais ao longo de todo o processo.
Dentro desse contexto, a falta de concessdo da licenca para qualificacdo pela SEDUC
representou um grande entrave no desenvolvimento do estudo, limitando a realiza¢do de
atividades de pesquisa e aprofundamento tedrico. Contudo, apesar dos desafios enfrentados,
tivemos a oportunidade tinica de aprendizado e crescimento, que nos permitiu adquirir novos
conhecimentos a partir das informacdes fornecidas pelas entrevistas, fortalecendo nossa
resiliéncia e determinagdo, preparando-nos para enfrentar desafios futuros com mais confianca
e determinacao.

Indubtavelmente, o processo de produgdo da pesquisa revelou-se fundamental, nao
apenas por ter respondido a questdo inicial, mas também por ter aberto novas perspectivas para
estudos futuros, especialmente em relagdo a preparacao dos educadores para uso eficaz das TD
no periodo pés-pandemia. A medida que a importancia da tecnologia na educagdo continua a
crescer, compreender a evolucao dos cursos de aperfeigoamento e sua eficacia na preparacao
dos educadores torna-se crucial. Essa compreensdo permitird que novas iniciativas sejam
desenvolvidas para capacitar os educadores de forma mais eficaz, promovendo uma integracao
benéfica e eficiente dos recursos digitais no processo de ensino e de aprendizagem. Essa analise
dos cursos de aperfeicoamento pds-pandemia também pode oferecer informagdes valiosas
sobre como melhor adaptar as praticas de formagdo para atender as necessidades dos
educadores, garantindo que estejam preparados para enfrentar os desafios e aproveitar as
oportunidades proporcionadas pelo uso da tecnologia na educacdo, em especial na area de
Ciéncias.

A jornada pelo ensino remoto evidenciou ndo apenas os desafios, mas também a
capacidade de adaptagdo e inovagdo do sistema educacional. A medida que avangamos para o
futuro, € crucial aprender com essas experiéncias e continuar a buscar solugdes que promovam

uma educacdo acessivel, eficaz e inclusiva para todos.
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ANEXQOS
'%.1.1.¥5 GOVERNO DO ESTADO DE MATO GROSSO
SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA
@@ UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO - UNEMAT
W PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO - PRPPG

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO STRICTO SENSU EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

Titulo: O ensino de ciéncias em escolas estaduais de Mato Grosso durante o periodo

QUESTIONARIO

remoto: possibilidades e desafios.

Pesquisadora: Soraya Cunha de Almeida Vilas Novas

Orientadora: Profa. Dra. Claudia Landin Negreiros

Professor (a): P1( ) P2(

1. Sexo:
() Feminino

() Masculino

2. Faixa etaria:
( )20 aos 30
( ) 30ao0s 40

( )40 aos 50

3. Cor/raca
) Branca

) Parda

) Amarelo

(
(
() Preto
(
( ) Indigena

4. Habilidades académicas

) P3( )
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) Bacharelado

) Licenciatura

) Curso de pds graduacéo
) Mestrado

) Doutorado

cFOMMAGED. ... bbb e

INSTIIUIGAO/ ANO: ettt ettt st enes e
Situacéo profissional
) Efetivo(a)

) Contatado(a)

. Em qual(is) modalidades de ensino vocé atua?
) Educacéo Infantil ( ) Educacéo Indigena
) Educacéo Especial ( ) Educacéo Superior
) Ensino Fundamental 11 ( ) Educacao Profissional e Tecnologica
) Ensino Médio ( ) Educacao a Distancia

) EJA

. H& quanto tempo trabalha como professor (a):
) 1-2 anos
) 3-5anos
) 6-10 anos
) 11-15 anos
) 16-20 anos

) Mais de 20 anos
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10. Nos altimos 24 meses vocé participou das seguintes atividades? Marque 0 necessario.
() Curso/oficinas de trabalho

() Conferéncias
() Seminarios sobre educacéao

() Programa de qualificacdo (pds graduacao, Mestrado)..........ccccvreeereereereeuereerieseeniesens

11. As acdes que frequentou nos ultimos dois anos foram organizadas:
( ) Escola

() Diretoria Regional de Educa¢do —-DRE

() Sindicato

() Instituicdo de ensino

12. O que o levou a optar pela Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas?

Muito Obrigada
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'%.1.1.¥5 GOVERNO DO ESTADO DE MATO GROSSO
SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO - UNEMAT
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO - PRPPG
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO STRICTO SENSU EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

ROTEIRO PARA ENTREVISTA:

Titulo: O ENSINO DE CIENCIAS DURANTE A PANDEMIA EM ESCOLAS DO
ESTADO DE MATO GROSSO: POSSIBILIDADES E DESAFIOS.

Pesquisadora: Soraya Cunha de Almeida Vilas Novas

Orientadora: Profa. Dra. Claudia Landin Negreiros

Professor (a): P1( ) P2( ) P3( )

Vocé ja teve experiéncia com ensino remoto anteriormente a pandemia?

Quais adaptacOes vocé considerou necessaria para que o ensino de ciéncias ocorresse nesse

contexto de pandemia?

Quais as dificuldades que os alunos apresentaram durante as aulas on-line?

Quais os principais meios utilizados para que as aulas e as atividades chegassem ate seus

alunos?

Quais estratégias metodoldgicas foram utilizadas para o ensino de ciéncias no periodo de

aulas remotas?

Quais dificuldades em sua pratica docente vocé vivenciou durante as aulas remotas? Que
competéncias que vocé precisou desenvolver para conseguir se adaptar ao novo modelo de

ensino?

Qual a sua visdo quanto as experiéncias vivenciadas nesta modalidade de ensino?

Além da avaliacdo continua durante a participacdo das aulas, seja por meio das atividades on-
line ou impressas, quais instrumentos de avaliacdo foram implementados & sua metodologia de
ensino? De acordo com as praticas utilizadas, vocé considera que foram satisfatorias para o

processo de aprendizagem?
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Vocé considera necessaria a formagdo continuada especifica para a area de Ciéncias? Que

contribuicdo vocé acredita que ela traria?

Como vocé, professor, utilizou as TICs no Ensino de Ciéncias?

Que formacao vocé, professor de Ciéncias, recebeu para um ensino mediado pelas TICs? A

infraestrutura escolar propiciou o desenvolvimento do trabalho com as TICs?

Apos o retorno as aulas presenciais, quais foram suas praticas pedagogicas? Vocé continuou

desenvolvendo atividades on-line?

De que forma a utilizacdo das ferramentas tecnolégicas, tém contribuido para o ensino da

disciplina que ministra?

Vocé acredita que essa experiéncia com o ensino remoto moldara o futuro da educacgéo pds-

pandemia? De que maneira?

Gostaria de comentar sobre algum assunto que ndo fora mencionado?
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O ENSINO DE QIENCIAS EM ESCOLAS DA REDE ESTADUAL DE MATO GROSSO
DURANTE PERIODO REMOTO: POSSIBILIDADES E DESAFIOS
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DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.982.021

Apresentacgao do Projeto:

O presente estudo sera desenvolvido junto ao Programa de Pés-graduacgéo Stricto Sensu em Ensino de
Ciéncias e Matematica - PPGECM — Mestrado Académico - Universidade do Estado de Mato Grosso —
UNEMAT- Campus de Barra do Bugres."[] Em virtude da Pandemia de Covid19, vivenciamos
transformacgdes profundas em nossa sociedade, e que afetaram significativamente o sistema educacional,
exigindo novas metodologias de trabalho das escolas e dos professores e, com isso, a necessidade de
estratégias que pudessem minimizar os impactos sobre o ensino durante esse periodo, garantindo o acesso
do aluno ao conhecimento escolar. Considerando esse fato, o presente estudo tem o objetivo de
Analisar(sic)como ocorreu o ensino de Ciéncias nos anos finais da rede estadual de Mato Grosso durante o
periodo remoto (2020-2021), especificamente em trés escolas da regido do Vale do Jauru, localizadas nos
municipios de Lambari D'Oeste, Rio Branco e Salto do Céu, num contexto de distanciamento social em que
as dificuldades encontradas durante esse periodo para a realizagdo das aulas foram, desde questdes
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entrevista semiestruturada com os participantes e posteriormente serdo analisadas através do método de
Andlise Interpretativa" (PROJETO COMPLETO,2022,p.3).
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Continuacéo do Parecer: 5.982.021

Objetivo da Pesquisa:

OBJETIVO GERAL

"Analisar como ocorreu o ensino de Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental na rede estadual de
Mato Grosso durante o periodo remoto (2020-2021), especificamente em trés escolas da regido do Vale do
Jauru, localizadas nos municipios de Lambari D’Oeste, Rio Branco e Salto do Céu"(PROJETO
COMPLETO,2022,p.10).

OBJETIVOS ESPECIFICOS

- "Verificar como foi o Ensino de Ciéncias durante o periodo remoto.

- Conhecer as experiéncias vivenciadas pelos professores de Ciéncias durante o ensino remoto e as
mudancgas advindas desse periodo nas praticas pedagégicas na pés pandemia.

- Verificar como as Formagdes Continuadas orientaram-se para atender as necessidades formativas dos
professores de ciéncias nesse periodo"(PROJETO COMPLETO,2022,p.10).

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

- A pesquisa apresenta garantia de que danos previsiveis serdo evitados, como preconiza a resolugéo
466/2012.

A pesquisa apresenta, como preconiza a resolugao 466/2012:

- Ponderagéo entre riscos e beneficios, tanto conhecidos como potenciais, individuais ou

coletivos, comprometendo-se com o maximo de beneficios e o minimo de danos e riscos;

- Garantia de que danos previsiveis serdo evitados.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A pesquisa apresenta:

- Respeito aos participantes da pesquisa em sua dignidade e autonomia, reconhecendo sua vulnerabilidade,
assegurando sua vontade de contribuir e permanecer, ou ndo, na pesquisa, por intermédio de manifestacao
expressa, livre e esclarecida;

- Ponderacgéo entre riscos e beneficios, tanto conhecidos como potenciais, individuais ou

coletivos, comprometendo-se com o maximo de beneficios e o minimo de danos e riscos;

- Garantia de que danos previsiveis serdo evitados; e

- Relevancia social da pesquisa, o que garante a igual consideragédo dos interesses envolvidos, ndo
perdendo o sentido de sua destinagdo sécio-humanitaria.
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Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Todos os termos foram apresentados de acordo com as exigéncias da resolugdo 466/2012 e a Norma
Operacional 001/2013 do CNS-Conselho Nacional de Saude.

Recomendacoes:

Recomenda-se anexar o CV do orientador na Plataforma.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Estado de Mato Grosso CEP/UNEMAT apés analise do

protocolo em comento, de acordo com a resolugdo 466/2012 e a Norma Operacional 001/2013 do CNS, é

de parecer que ndo ha restricao ética para o desenvolvimento da pesquisa.

Consideragées Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 14/03/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2073102.pdf 19:01:21
Outros questionario.pdf 14/03/2023 | Soraya Cunha de Aceito

18:35:02 [Almeida Vilas Novas
Qutros curriculo2.pdf 14/03/2023 | Soraya Cunha de Aceito
18:32:39 |Almeida Vilas Novas
Qutros entrevista.pdf 14/03/2023 | Soraya Cunha de Aceito
18:31:16 | Almeida Vilas Novas
Parecer Anterior PB_PARECER_CONSUBSTANCIADO_| 14/03/2023 |Soraya Cunha de Aceito
CEP_5895422.pdf 18:20:20 |Almeida Vilas Novas
Outros Curriculo1.pdf 14/03/2023 | Soraya Cunha de Aceito
18:05:15 [Almeida Vilas Novas
Declaragéo de res466.pdf 14/03/2023 | Soraya Cunha de Aceito
Pesquisadores 18:03:10 |Almeida Vilas Novas
Projeto Detalhado / |Projetofinal2pdf.pdf 14/03/2023 | Soraya Cunha de Aceito
Brochura 17:58:25 |Almeida Vilas Novas
Investigador
TCLE / Termos de | TECLEass2.pdf 14/03/2023 | Soraya Cunha de Aceito
Assentimento / 17:50:03 | Almeida Vilas

Endereco: Av. Tancredo Neves, 1095

Bairro: Cavalhada Il CEP: 78.200-000

UF: MT Municipio: CACERES

Telefone: (65)3221-0067 E-mail: cep@unemat.br

Pagina 03 de 05



CEP - UNEM

TDL

AT

Continuacéo do Parecer: 5.982.021

UNIVERSIDADE DO ESTADO
comrEne meaempisquisa| DE MATO GROSSO - UNEMAT

Q=

Justificativa de TECLEass2.pdf 14/03/2023 |Novas Aceito

Auséncia 17:50:03

Qutros coleta.pdf 24/01/2023 | Soraya Cunha de Aceito
10:05:05 |Almeida Vilas Novas

Qutros TCI2.pdf 23/01/2023 | Soraya Cunha de Aceito
15:15:42 |Almeida Vilas Novas

Projeto Detalhado / |projeto.pdf 23/01/2023 | Soraya Cunha de Aceito

Brochura 15:07:57 |Almeida Vilas Novas

Investigador

Qutros Imagemesom.pdf 23/01/2023 | Soraya Cunha de Aceito
15:03:34 [Almeida Vilas Novas

Qutros RESOLUCAO.pdf 21/01/2023 | Soraya Cunha de Aceito
18:37:16 | Almeida Vilas Novas

Qutros Oficio.pdf 21/01/2023 | Soraya Cunha de Aceito
18:30:29 [Almeida Vilas Novas

Qutros Declaracao2.pdf 21/01/2023 | Soraya Cunha de Aceito
18:27:44 |Almeida Vilas Novas

Qutros Termo.pdf 21/01/2023 | Soraya Cunha de Aceito
18:25:07 [Almeida Vilas Novas

TCLE / Termos de | TECLEass.pdf 21/01/2023 | Soraya Cunha de Aceito

Assentimento / 18:10:52 [Almeida Vilas Novas

Justificativa de

Auséncia

Declaragéo de Dresponsabilidade.pdf 21/01/2023 | Soraya Cunha de Aceito

Pesquisadores 18:08:43 |Almeida Vilas Novas

Declaragdo de Declaracao.pdf 21/01/2023 | Soraya Cunha de Aceito

Instituicao e 18:06:38 |Almeida Vilas Novas

Infraestrutura

Orgamento Recursos.pdf 21/01/2023 |Soraya Cunha de Aceito
18:02:54 | Almeida Vilas Novas

Folha de Rosto folha.pdf 21/01/2023 | Soraya Cunha de Aceito
18:01:46 [Almeida Vilas Novas

Cronograma CRONOGRAMA .pdf 12/01/2023 | Soraya Cunha de Aceito
08:20:41 |Almeida Vilas Novas
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