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Resumo

Esta pesquisa tem como objetivo investigar o Im-Pacto da Formacdo Continuada do PNAIC na
Préxis dos Professores que ensinam Matematica nos anos iniciais, na Escola Municipal
Herculano Borges, localizada no municipio de Barra do Bugres, no Estado de Mato Grosso. A
pesquisa aborda a compreensdo de Formagdo Continuada em seu contexto geral, baseada na
perspectiva tedrico-metodoldgica de Shon (1992), que a define como um movimento ciclico
para o desenvolvimento profissional dos professores voltado para a reflexdo do conhecimento
na acao, reflexdo na acdo e reflexdo, sobre a acdo e sobre a reflexdo na acdo. Essas novas
concepcoes reflexivas do professor pretendem dar condi¢des para enfrentar as situagoes
complexas, incertas, conflitantes e para superar a relacdo linear e mecanica entre o
conhecimento cientifico-técnico e a pratica na sala de aula. Além das contribui¢fes de Shon
(1992), teoricamente a pesquisa apoia-se em conceitos de Franco (2012), Gémez (1998, 2002),
Sacristan (1998), Novoa (1992; 1995; 2002), Soares (2012), Brasil (2012, 2014) e nos
documentos oficiais relacionados a formacdo continuada do PNAIC. Nesse viés, a pergunta
motivadora da investigacao proposta foi: “Qual o impacto da Formagdo Continuada do PNAIC
(Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa) realizada no ano de 2014 (Alfabetizacdo
Matematica) na Praxis dos professores que ensinam Matematica nos anos iniciais da escola
municipal Herculano Borges”? A metodologia de pesquisa utilizada foi de abordagem
qualitativa com o uso do método observacao participante e como procedimento de producéao
dos dados, notas de campo, registros de imagens e documentos elaborados pelos professores
sujeitos da pesquisa e entrevistas. Como técnica para a producdo dos dados, foi utilizada a
analise documental e a analise de conteldo, visando a interpretacdo de material de carater
qualitativo, assegurando uma descricdo objetiva e sistematica no momento da producdo. Os
resultados evidenciaram que a Praxis dos professores que ensinam Matematica nos anos
iniciais, tiveram um impacto significativo por meio da Formacdo Continuada do PNAIC/2014,
na OTP (Organizagdo do Trabalho Pedagdgico), como também foi possivel identificar os Eixos
da Matematica em dois dos trés planos analisados e os Direitos de Aprendizagem da
Matematica nos trés planos anuais analisados nessa pesquisa. Dessa maneira, apontam um Im-
Pacto positivo do PNAIC na teoria e pratica desses professores que ensinam Matematica na
escola investigada.

Palavras-Chave: Ensino de Matematica, A¢do-reflexdo-acdo, Alfabetizacdo Matematica,
PNAIC, Formagéo de Professores, Barra do Bugres.



Abstract

This research aims to investigate the | m-Pact of continuing education of PNAIC in Praxis of
teachers who teach Mathematics literacy cycle, in Mukhtar Municipal school, located in the
municipality of Barra do Bugres, Mato Grosso state. The research addresses the understanding
of continuing education in your general context, based on theoretical and methodological
perspective of Shon (1992), which defines how a cyclic movement to the professional
development of teachers back to the reflection of the knowledge in action, reflection in action
and reflection on the action and on reflection in action. These new reflective conceptions of
teacher pretend to give conditions to face the complex situations, conflicting and uncertain, to
overcome the mechanical linear relationship between the scientific-technical knowledge In
addition to the contributions of Shon (1992), theoretically the research relies on concepts of
Franco (2012), Gomez (1998, 2002), Sacristan (1998), Introduction (1992; 1995; 2002), Soares
(2012), Brazil (2012, 2014). This bias, the motivating question of research proposal was: "what
and practice in the classroom. is the impact of the continuous formation of the PNAIC (National
Pact for Literacy at the right age) held in the year 2014 (Mathematical Literacy) in the Praxis
of teachers who teach Mathematics in the first cycle of literacy "? The research methodology
used was of a qualitative approach using participant observation method and data production
procedure, field notes, images and documents prepared by professor’s subject of research and
interviews. As a technique for the production of data produced, was used to document analysis
and content analysis, the interpretation of qualitative character, ensuring an objective and
systematic description at the time of production. The results showed that the Praxis of teachers
who teach Mathematics in the first cycle of literacy, made a significant impact by means of
continuous formation of PNAIC/2014, plus perceberem training contributions PNAIC/2014
continued on OTP (Organization of pedagogical work), but also it was possible to identify the
axes of mathematics in two of the three reviewed plans and learning rights of mathematics in
three annual planning analyzed in this research. In this way, point out an Im-Pact PNAIC
positive in theory and practice of those teachers who teach math in school.

Keywords: Math Education, action-reflection-action, Mathematical Literacy, PNAIC,
Formacéo de Professores, Barra do Bugres.
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PRIMEIRAS PALAVRAS

O meu encontro com o tema

Desde o inicio da minha trajetoria como professora, tive toda certeza de que nunca mais
poderia deixar de buscar o aprimoramento do conhecimento, visto que este se atualiza no meio
educacional a todo 0 momento, pois a educacdo esta inserida em um contexto de teorias e
préticas que acompanham o movimento da evolugdo do mundo. Dessa forma, ao colocar os pés
neste terreno chamado educagéo, tive a convicgdo de que ela pode mudar para melhor, se eu,
como professora, mudar primeiro.

Nesse sentido, foi possivel perceber durante as minhas andancas pelas formacdes
continuadas que elas foram importantes para minha acdo docente. Nesse viés, Schon (1992)
afirma que os professores sdo capazes de refletir acerca da sua prética pedagdgica,
compreendendo que seus alunos vem para sala de aula com conhecimentos prévios revelados
por meio de acdes espontaneas e habilidades que requerem uma interacdo interpessoal entre
aluno e professor, postos em uma situacdo problema de aprendizagem, mas que, por sua vez,
nesse momento, ndo existe o distanciamento entre o fazer pedagogico reflexivo e o saber do
aluno. E esse pensar reflexivo sobre a pratica docente sé € possivel quando somos desafiados a
fazer algo que nos causa inseguranca e, até mesmo, medo.

Por esses e outros fatores, sempre tive a convicgdo de que como professora formadora
de conhecimento, teria que estar em continua formacdo, a0 mesmo tempo em que estaria
exercendo meu trabalho por meio das ac¢Oes praticas em sala de aula, tendo um conceito de que
a Formacao Continuada estaria lado a lado na minha vida profissional.

Schon (1992) afirma que a formacéo continuada de professores exige um pensar critico
sobre a prética, e durante o processo de formacao, exercita o desenvolvimento da capacidade
de reestruturar estratégias de acdo, colocando em prova uma nova compreensdo do problema
relacionado a formacao continuada de professores. Apesar da racionalidade técnica que ainda
domina o espago educacional e académico, a capacidade criativa do ser humano ainda € um
grande instrumento para o avango da educacao.

Nesse contexto de busca pelo novo, como formadora percebi, que a formacéo

continuada contribuiu para minha Praxis Pedagogica e, consequentemente, para 0 processo de
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aprendizagem dos alunos que eu era responsavel em ensinar. Diante desses apontamentos, a
formagcdo continuada é interpretada por Schon (1995) como um conflito entre o saber escolar e
a reflexdo-na-acéo dos professores e alunos em formacéo, e para avangar, propde a formacgéo
do professor como préatica reflexiva, buscando a superacdo da relagdo mecénica entre
conhecimento técnico e a prética da sala de aula, desta maneira:
[...] é possivel através da observacéo e da reflexdo sobre nossas agdes, fazermos uma
descricdo do saber tacito que esta implicito nelas. Nossas descricbes serdo de
diferentes tipos, dependendo de nossos propdsitos e das linguagens disponiveis para
essas descri¢des. Podemos fazer referéncia, por exemplo, as sequéncias de operagdes
e procedimentos que executamos; aos indicios que observamos e as regras que

seguimos; ou os valores, as estratégias e aos pressupostos que formam nossas "teorias
da acdo". (SCHON, 2000, p. 31).

Para Schon (2000), a concepgdo voltada para a reflexdo sobre a pratica e na préatica
promove uma série de mudancas no perfil do profissional da educacéo inserido em sala de aula,
que poderia, através da reflexdo e do pensamento critico, percebem a atual situacdo de sua
préatica como docente, valorizando o saber que esta sendo construido, verificando, assim, sua
legitimidade e sua validez como ato que proporciona conhecimentos significativos para 0s
educandos envolvidos.

A realidade da reflexdo proporcionada pela Formacdo Continuada passa a ser
imprescindivel também no contexto da aprendizagem matematica. O conhecimento na acéo, a
reflexdo na acdo e a reflex@o sobre agéo, conceitos desenvolvidos por Schon, possibilitam ao
professor pesquisar sua pratica e melhoré-la no momento de ensinar e do aluno aprender
Matematica. Para um ensino pratico reflexivo, esse autor argumenta que “[...] quando os alunos
sdo ajudados a aprender a projetar as intervencfes mais Uteis a eles sdo mais como uma
instrug¢io do que um ensino” (SCHON, 2000, p. 123).

A compreensdo acerca do processo que nos permite nos tornarmos um “professor
reflexivo”, segundo Shon (2000), baseia-se na consciéncia e capacidade do professor como um
ser humano criativo e autbnomo, considerando ser uma das vertentes que pode levar a
permanente descoberta de formas de desempenho de qualidade, e que, para a reflex&o ser eficaz,
¢ preciso sistematiza-la.

Diante de tudo que foi vivenciado, até hoje, como professora alfabetizadora, posso dizer
que algo dentro de mim mudou no ano de 2012. Certo dia, durante as aulas de Matematica no
5°ano, fui posta ante o desafio de ter que preparar aulas de Matematica para meus alunos.

Infelizmente ndo havia aprendido Matematica nem pra mim durante meus anos iniciais na
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escola, e diante do desafio de ensinar aquilo que ndo dominamos, fui confrontada a aprender
para ensinar.

No ano de 2013 chegou a escola um convite da Secretaria Municipal de Educacéo de
Barra do bugres-MT, convidando todos os professores efetivos que atuavam no 5° ano a se
inscreverem para uma selecdo de orientadores de estudos de um Projeto de Formacéo
Continuada denominada PNAIC (Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa), o qual
previa uma bolsa de custo e formacdes fora da cidade.

Sempre tive interesse em aprofundar minhas leituras em relacdo a formacdes
continuadas, nesse sentido, realizei a inscrigdo, consequentemente pelas etapas: analise do
curriculo, entrevista e uma prova oral.

Durante o ano inteiro de 2014, vivenciei grandes desafios propostos por essa Formacéo
Continuada do PNAIC/Alfabetizacdo Matematica. Tive aulas particulares, livros riscados e
amassados de tanto ler e estuda-los, aprendi tabuada, porque nunca consegui decorar. Aprendi
a resolver problemas, usar o abaco, usar material dourado, saberes matematicos do cotidiano,
dividir, e até descobri que em tudo ha Matematica. Resultado: aqui esta a pesquisa de Mestrado!

O impacto que a Formacdo Continuada causou em minha praxis, como professora,
usando como exemplo o PNAIC, mudou minha vida profissional. Até hoje, trabalhando na
Secretaria Municipal de Educacdo de Barra do Bugres-MT, com Formacdo Continuada de
Professores e Funcionarios, posso ver o poder que a Formagdo Continuada tem em nosso Fazer
Pedagogico, quando aliada a um pensamento critico reflexivo acerca do que estamos
aprendendo.

Nesse contexto de vivéncias, Névoa (1992) afirma que sdo nesses momentos de
Formacdes que as reflexdes possibilitam a constru¢do dos conhecimentos, por meio de um
contexto ciclico do movimento acdo-reflexdo-acdo. Novoa (1992) destaca que “formacdo de
professores tem ignorado, sistematicamente, o desenvolvimento pessoal, confundindo formar e
formar-se, ndo compreendendo que a Idgica da atividade educativa nem sempre coincide com
as dinamicas proprias da formagio”. (NOVOA 1992, p. 24).

Assim, o professor que ensina Matematica, atento as dificuldades dos alunos, reflete
sobre essa situagdo e busca situacdes problemas das realidades inseridas no contexto da
aprendizagem matematica, como uma tentativa de aproximar ao conhecimento ou a falta deste
que o aluno apresenta.

Para Schon (2000), Franco (2012) e Ndévoa (1992), é muito importante o processo de
construcdo de uma préatica reflexiva que possibilite as ressignificacfes de conceitos, que
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favoreca a participacdo critica do educador, bem como uma posi¢do ativa do educando,
desmistificando a concepcdo de que o professor é um mero transmissor, renovando sua
identidade como educador. E estas mudancas, de fato, s6 serdo possiveis se houver explicito,
neste ato, a reflexdo critica da propria pratica que pode ser favorecida no momento da Formacéo
Continuada.

Surge para mim, entdo, uma grande inquietacdo: sera que o0s professores que
participaram da Formacdo Continuada do PNAIC em 2014/Alfabetizacdo Matematica tiveram
a mesma experiéncia que eu? Ou seja, a pergunta que norteia esta pesquisa é: Qual o Im-Pacto
da Formacao Continuada do PNAIC/2014 na Praxis dos Professores que ensinam Matematica
nos anos iniciais, da Escola Municipal Herculano Borges, localizada no municipio de Barra do
Bugres, no Estado de Mato Grosso?

A escola escolhida para esta pesquisa teve como critério: ter os professores (um do
1°ano, um do 2°no e um do 3%ano) como sujeitos da pesquisa, efetivos, nesta unidade escolar,
participado da Formagdo Continuada do PNAIC no ano de 2014/Alfabetizacdo Matemética, e
ainda no ano de 2017, atuarem neste mesmo Ciclo de Alfabetizacao.

Nesse contexto, esta pesquisa apresenta como objetivo central investigar o Im-Pacto da
Formacdo Continuada do PNAIC na Praxis dos Professores que ensinam Matematica nos anos
iniciais na Escola Municipal Herculano Borges, localizada no municipio de Barra do Bugres,
no Estado de Mato Grosso. Entretanto, para que o anseio de resposta para a pergunta que norteia
esta pesquisa foram elaborados alguns objetivos especificos como: perceber as contribuices
da formacdo continuada do PNAIC/2014 na organizacdo do trabalho pedagoégico (OTP) dos
professores alfabetizadores; identificar os eixos e direitos de aprendizagem de matematica de
todos os alunos nos planos anuais.

Diante dessas inquietagdes, surge 0 anseio em investigar, por meio dessa pesquisa, tais
guestionamentos e, com isso, contribuir para a qualidade educacional, ndo somente da escola
Municipal Herculano Borges, como futuramente para a qualidade do ensino e aprendizagem

dos alunos barrabugrenses.

Estrutura da dissertagéo

O titulo da pesquisa estd relacionado a Formacdo Continuada de Professores que
ensinam Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental e sua Préxis Docente, e por se
tratar de um tema contemporaneo, importante e complexo merece a atengéo e a reflexdo de

todos os atores envolvidos no processo educativo. Para inicio da pesquisa, foi realizada uma
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revisdo bibliogréafica sobre assuntos relacionados ao tema, visto que o PNAIC é um Programa
de Formacéo oferecido pelo Governo Federal com a contra partida dos Estados e Municipios.

Sendo assim, para buscar possiveis respostas para a pergunta de pesquisa: “Qual o Im-
pacto da Formacdo Continuada do PNAIC realizada no ano de 2014 (Alfabetizacéo
Matematica) na Préaxis dos professores que ensinam Matematica nos anos iniciais”, foi preciso
utilizar uma metodologia de pesquisa apoiada no referencial tedrico de Franco (2012), Névoa
(1992), Charlot (2013), Soares (2012), Brasil (2014 e 2012), Sacristan e Gomez (1998) e Schon
(1992), a qual compreende que a Formacdo Continuada de professores, Saberes Docentes, A¢ao
Reflexiva e o Ensino, ndo se constroi exclusivamente pela acumulagdo de conhecimentos, mas
pelo exercicio critico reflexivo sobre as praticas e (re) construcdo permanente da identidade
pessoal do professor em processos continuos.

A metodologia de pesquisa utilizada foi de abordagem qualitativa com o uso do método
observacgdo participante, como procedimento de producdo de dados. Como técnica para a
tabulacdo dos dados utilizamos a analise de conteidos por meio das notas de campo, que de
acordo com Bardin (2009), visa a interpretacdo de material de carater qualitativo, assegurando
uma descricdo objetiva, sistematica e com a riqueza manifesta no momento da producdo dos
mesmos, em associacdo a analise documental. Neste caso da pesquisa, a observacdo da
elaboracédo dos Planejamentos Anuais de Matematica, em seguida, foi realizada a anélise deste
documento na integra, fazendo uma comparacao entre os Planos dos anos de 2014 e 2017 dos
professores participantes da pesquisa.

Foi proposto, dessa maneira, no desencadear da pesquisa, um pensar sobre uma
educacao de qualidade e, sobretudo, um pensar critico na importancia da formacéo continuada
para os professores que atuam principalmente nos anos iniciais. No sentido de situar o leitor
sobre 0 modo de organizagdo desta pesquisa, € oportuno dizer que ela foi constituida de quatro
capitulos. Para melhor compreensdo e visualizacdo, apresento, a seguir, um mapa conceitual na
pagina 21 desta dissertacdo, para mostrar como esta estruturada esta pesquisa.

Esta dissertacao inicia-se com uma introducédo sobre o tema, além de abordar uma breve
trajetoria da minha caminhada como profissional da educacédo, a qual me levou a escolha do
tema desta pesquisa. Em seguida, inicio, ainda na introducdo, a apresentacdo da estruturacéo da
dissertacdo.

No capitulo I, apresento um conceito teorico sobre a Formagdo Continuada em contextos
gerais. Trago abordagens tedricas que fundamentam o tema. Neste capitulo sdo apresentados
o0s subtemas referentes a Formagéo Continuada e Aspectos a Considerar, Formagdo Continuada
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em Servigo, PNAIC: Formacdo Continuada para o Ensino e a aprendizagem da Matematica no
Primeiro Ciclo de Alfabetizacdo, o Movimento Ciclico da Agdo-Reflexdo-Acdo presente no
Contexto de Formacao Continuada. Finalizando este capitulo, abordei a Relacdo do Saber e a

Praxis Docente: Um Ensino de Matematica Inovador.

No capitulo Il, apresento um aprofundamento teérico sobre o PNAIC- Pacto Nacional
Pela Alfabetizacdo na Idade Certa: uma Formacgdo Continuada em Servico. Neste capitulo séo
abordados como subtemas: PNAIC como Politica Publica Educacional, Alfabetizacdo
Matematica na Perspectiva do PNAIC, Estratégias Formativas do PNAIC, Ensino da
Matematica Proposto nos Cadernos de Estudos/Alfabetizacdo Matematica. E, finalizando este
capitulo, abordo a estrutura da dissertacdo por meio de um Mapa Conceitual para uma melhor

explicacdo dos contextos de estudos dos Cadernos.

No capitulo 111, sdo discutidos os procedimentos metodoldgicos da pesquisa, sendo
abordados em subtemas os conceitos de metodologia de pesquisa, objetivos de pesquisa,

aspectos metodologicos a considerar, delimitacdo do campo empirico e o percurso da pesquisa.

No capitulo 1V, apresento os procedimentos de analise dos dados produzidos baseados
na perspectiva da analise do conteldo e norteados pela pesquisa social, teoricamente embasados
por Minayo (2014), sendo estes termos definidos pela autora como sendo um aparato de
técnicas que analisam comunicacBes que possibilitam obter-se, a partir de processos
sistematicos, a descricdo dos contetdos de mensagens, permitindo indicar as referéncias de
conhecimentos oriundos das producdes e condicOes de recepcdo destas mensagens.

Além disso, ao apresentar a estrutura da dissertacdo por meio de um mapa conceitual, é
importante ressaltar que, de acordo com Moreira (1980), os Mapas Conceituais sao estruturas
esquematicas que representam conjuntos de ideias e conceitos dispostos em uma espécie de
rede de proposicdes, de modo a apresentar mais claramente a exposi¢do do conhecimento e
organiza-lo segundo a compreenséo cognitiva do seu idealizador.

Portanto, sdo representacdes graficas que indicam relagcfes entre palavras e conceitos,
desde aqueles mais abrangentes até os menos inclusivos. Sdo utilizadas para a facilitacéo, a
ordenacdo e a sequenciacao hierarquizada dos contetdos a serem abordados, de modo a oferecer

estimulos adequados a aprendizagem. Veja a figura abaixo:
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Figura 01:Mapa conceitual dos capitulos da pesquisa.
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Fonte: Elaborado pela autora, (2017).

Nesse sentido, para Novak & Gwin (1996), a construcdo de Mapas Conceituais propde
gue as tematicas sejam apresentadas de modo diferenciado, progressivo e integrado. Pela
diferenciacdo progressiva, determinados conceitos sdo desdobrados em outros conceitos que
estdo contidos em si mesmos, parcial ou integralmente, indo dos conceitos mais globais aos
menos inclusivos.

Para Moreira (1980), os mapas de conceitos sdo bons instrumentos para representar a
estrutura cognitiva do aluno, averiguando, além dos subsungores ja existentes, as mudancas que
ocorrem na estrutura cognitiva durante a instrugéo.

Para além disso, € valido ressaltar que ao apresentar a dissertacdo estruturada dessa
maneira, proporcionam ao leitor uma visdo ampla dos capitulos que compdem essa pesquisa,
possibilitando um olhar dindmico do percurso tedrico. Em seguida, apresenta-se o capitulo |
conceituando o contexto de Formacgdo Continuada, dando inicio as discussdes pertinentes a

pesquisa.
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CAPITULO |

1 FORMACAO CONTINUADA EM CONTEXTO

Este capitulo tem como objetivo descrever a importancia da Formagdo Continuada de
professores que, por sua vez, respalda-se na Politica Nacional de Formacéo de Profissionais do
Magistério da Educacdo Basica, instituida pelo Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009.
Além de descrever, tem como objetivo evidenciar a Formacao Continuada de professores como
uma ferramenta de auxilio para os processos de ensino e de aprendizagem de seus alunos, na
busca de novos conhecimentos tedrico-metodoldgicos para o desenvolvimento profissional e a
transformacéo de suas préaticas pedagdgicas.

Descreve, nesse sentido, a Formagdo Continuada como uma Politica Nacional
entendida como parte essencial na acdo em sala de aula, além de integrar-se ao cotidiano da
escola, e pautar-se no respeito e na valorizacéo dos diferentes saberes e na experiéncia docente.
Logo, a formacdo continuada se constitui no conjunto das atividades de formacéo desenvolvidas
ao longo de toda a carreira docente, com vistas a melhoria da qualidade do ensino, no caso desta
pesquisa, do ensino de Matematica no Ciclo de Alfabetizacéo e do aperfeicoamento da Praxis

docente.

1.1 Formagéo Continuada: aspectos a considerar

De acordo com a pesquisa desenvolvida por Prada (1997), em seu artigo “Formagao
continuada de professores: alguns conceitos, interesses, necessidades e propostas”, a formacao
continuada de professores sempre esteve ligada a formacdo de professores, no sentido de
atualizar-se ou de manter uma educacdo permanente que permitisse passar para os alunos
aqueles conhecimentos cientificos atuais. Mas é no periodo pés Primeira Guerra Mundial que
a énfase na formacdo continuada de professores se faz necesséria por razdes ideoldgicas,
politicas e econdmicas.

Prada (1997) destaca que, na década de 30, era necessario prevenir para evitar
nacionalismos observados durante a guerra, e tambem para difundir propostas pedagdgicas
como a Escola Nova. Posterior a Segunda Guerra, as duas grandes poténcias pretendiam
expandir sua ideologia de diversas formas, sendo uma delas pela educagéo. Isso tornou

necessarias as reformas educativas e, para que estas fossem implantadas na América Latina, por
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exemplo, era estratégico “[...] capacitar recursos humanos” em todos os niveis (politicos,
governamentais, econémicos, educativos) tendentes a implementacao das reformas.

Segundo analise de Prada (1997), nas décadas dos anos 60, 70, 80, no auge da guerra
fria, foram desenvolvidas iniUmeras acdes de “capacitacdo, reciclagem, treinamento”, entre
outras, que pretendiam melhorar a qualidade da educacdo, a alfabetizacdo e 0 acesso aos
produtos industriais e tecnoldgicos, além da formacdo de médo de obra qualificada. Nesse
contexto, a formacdo de professores, a atualizacdo ou a formacdo permanente, foi se
constituindo num produto de consumo, inicialmente ofertado pelo Estado, o érgdo que
implementava as reformas ou pelo empregador dos professores.

Para Prada (1997), esta formac&o aos poucos foi passando a ser demandada e adquirida
pelos préprios professores, inclusive sendo comprada pelo préprio Estado. Por volta dos anos
90, no Brasil, viveu-se um momento de inimeras reformas, tendo a escola e a sociedade que se
adequarem as novas exigéncias impostas pela globalizacdo. Segundo Maués (2003), nesse
periodo, a formacéo de professores teve de se adaptar as exigéncias e o nivel superior passou a
ser exigido dos docentes para trabalhar em sala de aula. Isso ocorreu porque alguns setores da
sociedade defendiam, e ainda defendem, que somente na universidade os professores tém
condicBes de aprofundar os conhecimentos e conseguir maior dominio da sua funcdo docente.
Isto levou ao que Maués (2003) nomeou como “universitariza¢ao”.

ComaLDB n. 9394/96 (BRASIL, 1996), ficou determinado que, para atuar na educacgao
béasica, era necessario possuir nivel superior em licenciatura ou normal superior e, para alcancar
esse objetivo, ficou estabelecido como data-limite o ano de 2007. Entretanto, estes programas,
na atualidade (2009), estdo aquém das estatisticas e da qualidade esperadas. Prada (1997)
destaca que, na formac&o continuada, o ideal das politicas atuais é que as varias hierarquias de
instituicdes de ensino superior (universidades, centros universitarios, faculdades integradas e
institutos superiores) assumam esta Formacdo, mas, por diversas razdes, isso ndo tem
acontecido.

E importante destacar que, no caso da Formacgio Continuada do PNAIC, uma
universidade publica do Estado de Mato Grosso assumiu com grande responsabilidade esse
compromisso, tendo em vista que esta instituicdo busca estender esse compromisso com 0s
municipios, mesmo esta Formacdo Continuada ndo dando continuidade por meio do Governo
Federal.

Prada (1997), ainda no contexto de discussdes de Formacdo Continuada de professores,

afirma que, nesse sentido, a mesma passa a ser encarada como uma ferramenta que auxilia 0s
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educadores no processo de aprendizagem de seus alunos, na busca de novos conhecimentos
tedrico-metodoldgicos para o desenvolvimento profissional e a transformacao de suas praticas
pedagdgicas. Assim a escola, como instituicdo educacional e como espaco de formacao
continuada dos professores, precisa proporcionar recursos e tempo para que os educadores
possam compreender sua propria realidade institucional, analisa-la e, consequentemente,
transforma-la.

A Formacdo continuada de Professores, ao longo da histéria da educacdo e de sua
prépria trajetéria, tem desenvolvido varios conceitos e praticas dependendo de situacdes,
principalmente ideoldgicas, politicas, geograficas, académicas e econdmicas, conforme
mencionado por Prada (1997; 2003).

Todavia por muito tempo, a formacéo continuada foi e ainda é entendida como uma maneira
de suprir as lacunas existentes na formagao “inicial” docente; de sanar dificuldades escolares
que acontecem no cotidiano escolar; de implantar politicas, programas, projetos, campanhas,
principalmente governamentais; de adquirir certificados (créditos) para ascender na carreira
e/ou obter beneficios salariais; de satisfazer interesses ou necessidades de conhecimentos
especificos, ou seja, cursos de curta duragdo que contribuem apenas para cumprir uma exigéncia
social.

Segundo Prada (1997), denominagdes do tipo capacitacdo, treinamento, reciclagem e
aperfeicoamento, entre outras, correspondem a uma ideologia e uma concepgéo tecnicista da
educacdo que apresentam preocupacdo com a eficacia e a eficiéncia na educacdo tal como
acontece na industria, no comércio e no mercado de capitais cujo foco principal é apenas o
lucro. E importante compreender que o ato formativo requer uma constante reflexéo sobre si
mesmo, com uma condicao de transformar-se e transformar as préticas petrificadas.

Schon (1992), Nbvoa (1992), Pérez-Gdémez (1992) confirmam em suas teorias que ha
neste pensamento reflexivo um reconhecimento da existéncia de um conhecimento construido
e utilizado pelos professores no cotidiano da pratica docente e, segundo Schon (1992), as
dificuldades dessa pratica podem mover a reflexdo sobre a agdo e sobre a reflexdo na agéo,
entendendo que as tentativas dos professores em transformar sua pratica mobiliza a reflexao
docente.

Portanto, as concepcoes de Formacgdo Continuada de professores sdo fundamentadas nas
ideias de um ser reflexivo capaz de mudar, transformar, construir e (re) construir suas praticas

docentes, no sentido de contribuir para o avango da aprendizagem do aluno.
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1.2 Formagéo Continuada em Servigo

Com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LBD n°
9.394/96 e a elaboracdo, por parte do governo federal, de importantes documentos tais como
Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental e Médio (PCN e PCEM),
Parametros em Acédo, Referenciais para a Formagdo de Professores (RFP) e as Diretrizes
Curriculares para a Formagcéo de Professores da Educacédo Basica (DCFP) entre outros, iniciam-
se outras reflexdes que desencadearam na construcdo de proposta de cursos de formacao
profissional orientadas pelo paradigma das competéncias, que se traduz na ideia de uma
formagé&o na perspectiva de Silva (2007):

[...] de caréater técnico-instrumental do trabalho docente, dentro de uma concepcéao
utilitaria e fragmentada do conhecimento, da ciéncia. Nesse quadro, a preocupagao
com 0 que e 0 como ensinar passou a ser o eixo da formag&o a ser desenvolvida em
contraposi¢do ao debate sobre os fins da educacéo, seu papel e significado histérico
(SILVA, 2007, p. 57).

E importante compreender que a formaco dos professores pode favorecer a construgdo
do saber profissional, em consonéncia a Formacao Inicial dos mesmos. A diferenca entre as
duas formagdes é que uma ocorre no inicio de carreira a fim de proporcionar ao professor um
conhecimento tedrico, garantindo um conhecimento prévio das acdes pedagdgicas dentro da
sala de aula. A outra formacdo ocorre durante todo o trajeto profissional, possibilitando ao
professor refletir sobre as agdes no contexto pedagdgico em que esta inserido.

Nessa politica de Formacdo Continuada em Servico, ha necessidade de uma proposta
que oportunize ao professor um repensar na forma de intervir para transformar a realidade em
que esta inserido, considerando a sua formacdo como pessoa e profissional. As propostas de
forma¢do devem contemplar mudangas “[...] nos objetivos da formagdo, na elei¢do de seus
conteudos, na op¢do metodologica, na criacdo de diferentes tempos e espacos de vivéncia para
os professores e na organizacao institucional” (BRASIL, 1999, p. 56).

As acdes da formacdo devem ser compartilhadas e articuladas a realidade social de
modo que a teoria adquirida, nos cursos de formacdo, possa contribuir para a construgdo de
saberes necessarios ao desenvolvimento de alternativas metodoldgicas que facilitem a
aprendizagem dos alunos, aléem de proporcionar um preparo aos alunos para intervir nas
relacbes sociais e pedagogicas, com vistas a construcdo de bases que proporcionem uma
educacéo transformadora.
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E essa transformacéo na educagdo é um dos maiores desafios para a educacao brasileira,
de acordo com o material do MEC (Ministério de Educacdo e Cultura) /Apoio a Gestdo
Educacional (BRASIL, 2001) e o Plano Nacional de Educacdo 2001/2010 preocupou-se em
implantar politicas pablicas de formacao continuada dos profissionais da educacdo. Esta € uma
condicdo e um meio para o avanco cientifico e tecnoldgico na sociedade brasileira e, portanto,
para o desenvolvimento do pais, uma vez que a producéo do conhecimento e a criacdo de novas
tecnologias dependem do nivel e da qualidade da formacdo das pessoas.

Nos discursos relacionados as politicas educacionais, a formacdo continuada do
professor adquire destaque estabelecendo as condi¢bes favoraveis de planejamento,
desenvolvimento e avaliacdo da qualidade dos cursos de capacitagdo profissional. Assim, as
politicas publicas da formacdo continuada do professor devem ser entendidas no ambito da
nova ordem educacional e escolar. Por isso, “falar de formagao de professores ¢ falar de um
investimento educativo dos projetos de escola” (NOVOA, 1995, p. 29).

Nessa perspectiva de conhecimento e competéncia, as politicas dos cursos de formacéao
continuada dos professores devem estar baseadas numa ideia de educacdo que promova
mudancas no interior da escola, reconhecendo as implicacGes da pratica pedagdgica na propria
formacéo docente.

De acordo com No6voa (1995), no processo de Formacdo Continua, o professor estara
envolvido em ambientes formativos que propiciardo um confronto de ideias entre o que foi
aprendido e entre o que esta sendo aprendido. No processo de confrontacdo, as reflexdes em
relacdo as Praxis Pedagdgicas surgem e nesse movimento 0s conhecimentos sao construidos e
reconstruidos. Percebemos, entdo, que a Formacdo Continua ou a Formagdo Continuada em
Servico é parte fundamental no exercicio da acdo docente, visto que as experiéncias entre o
aprendido e o que se aprende se assimilam, desiquilibram-se e acomodam-se, possibilitando o
Novo.

Para, além disso, Brasil (1996) afirma que a Formacdo Continuada de professores
respalda-se na Politica Nacional de Formacéo de Profissionais do Magistério da Educacéo
Bésica instituida pelo Decreto n°® 6.755, de 29 de janeiro de 2009. A formagao continuada como
politica nacional é entendida como componente essencial da profissionalizacdo docente,
devendo integrar-se ao cotidiano da escola, e pautar-se no respeito e na valorizacdo dos
diferentes saberes e também na experiéncia docente. Logo, a formacao continuada se constitui
no conjunto das atividades de formacédo desenvolvidas ao longo de toda a carreira docente, com
vistas a melhoria da qualidade do ensino e ao aperfeicoamento da pratica docente.
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NoOvoa (1995) compreende que a formagdo continuada de professores é toda acéo
permanente, de carater educativo e pedagogico, que possibilita aos professores uma formacgéo
(re) construida cotidianamente no espaco escolar junto aos seus alunos e aos seus pares. Desse
modo, a formacéo continuada de professores passa a ser caracterizada como espaco de estudo,
desenvolvimento profissional e aprimoramento do trabalho docente.

Ressalta-se, também, o artigo 67 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN - Lei n° 9.394/96) que destaca a valorizacdo desses profissionais da educacdo da
seguinte maneira:

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizacdo dos profissionais da
educacdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de
carreira do magistério pablico: - Aperfeicoamento profissional continuado, inclusive

com licenciamento periédico remunerado para esse fim; - Periodo reservado a
estudos, planejamento e avaliacdo, incluidos na carga horéria de trabalho.

E importante entender que os aspectos considerados valorizam a Formagao Inicial do
professor, como também a Formacdo Continuada em Servigco desse profissional, sendo um
processo de aperfeicoamento das suas a¢des advindas de reflex6es da sua pratica docente. Nesse

sentido, N6voa (1995) afirma que:

A formagdo de professores ndo se constrdi somente por acumulacdo de cursos,
conhecimentos e técnicas, mas sim, através de um trabalho de reflexdo critica sobre
as préticas e de reconstrugdo permanente da identidade pessoal. Por isso é tdo
importante investir a pessoa e dar estatuto ao saber da experiéncia (NOVOA 1995,
p.25).

E essas reflexdes estariam mais proximas da realidade do aluno e ndo somente na
realidade tedrica que o professor adquire na Formagcdo inicial. E possivel observar uma
mudanga em relacéo a esses conceitos vindos com a Formacgdo Continuada em Servigo, como
sendo uma maneira de acompanhar as mudangas ndo somente conceituais, mas as mudancas
sociais que ocorrem no meio, e que também sdo fatores determinantes nos processos de ensino
e de aprendizagem. Constitui-se, entdo como locus da construgdo reflexiva sobre sua pratica
social educativa, e Tardif (2000) assinala que:

Um professor tem uma histéria de vida, é um ator social, tem emocg8es, um corpo,
poderes, uma personalidade, uma cultura, ou mesmo culturas e seus pensamentos e
acOes carregam as marcas do contexto nos quais se inserem. E impossivel
compreender a natureza do saber dos professores sem coloca-lo em intima relacao

com o que os professores, nos espacos de trabalho cotidianos, sdo, fazem, pensam e
dizem (TARDIF, 2000, p. 15).
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Além disso, partindo do contexto da afirmagdo de Tardif (2000), existem outros
problemas que podem ser solucionados ou, pelo menos, amenizados pela Formagao Continuada
em Servico. Problemas esses que sdo enfrentados pelos professores que atuam em sala de aula,
principalmente salas dos primeiros Ciclos de Alfabetizacdo.

Para Tardif (200), esses professores ndo possuem Formacéo Inicial compativel com as
disciplinas que lecionam, ndo obstante, acabam por colocarem todas as expectativas das
resolucdes para seus problemas docentes nas Formac6es Continuadas em Servico oferecidas
pela escola ou governo.

Entédo é preciso pensar em formacdo continuada em suas especificidades préprias de cada
instituicdo de ensino, em seu tempo e espaco, de forma que influencie significativamente nos
resultados efetivos no ensino e na aprendizagem, sem deixar de levar em consideracdo uma
perspectiva critica e reflexiva.

De acordo com esse processo de reflexdo proporcionado pela formagdo continuada em
Servigo, Sacristan (1999) ressalta que o professor assume a funcdo de guia reflexivo, ou seja, é
aquele que ilumina as acdes em sala de aula e interfere significativamente na construcdo do
conhecimento do aluno. Ao realizar essa tarefa, o professor proporciona reflexdes sobre a
pratica pedagdgica, pois parte-se do pressuposto de que, ao assumir a atitude problematizadora
da prética, modifica-se e € modificado gerando uma cultura objetiva da préatica educativa.
Conforme o referido autor (1999, p. 73), “a pratica educativa € o produto final a partir do qual
os profissionais adquirem o conhecimento pratico que eles poderdo aperfeigcoar”.

Todo esse contexto de discussdo em relagdo a Formacdo Continuada em Servico mostra
que essa formacdo é fator a ser levado em consideragdo no processo de superacdo das
deficiéncias da formacéo inicial recebida pelos professores, colocando-os em lugar de nédo
professores formados, mas de professores em formagéo continua.

Nesse sentido, Schon (1990) propde um movimento para o desenvolvimento profissional
dos professores voltado para a reflexdo: “[...] conhecimento na acéo, reflexdo na acdo e reflexdo
sobre a acdo e sobre a reflexdo na acdo” (SCHON, 1990 p. 81). Essas novas concepgdes
reflexivas do professor pretendem dar condi¢bes para enfrentar as situagdes complexas,
incertas, conflitantes e para superar a relacéo linear e mecénica entre o conhecimento cientifico-
técnico e a pratica na sala de aula.

Gomez (2000) ressalta que, no processo de Formacéo Continuada em Servico, ocorre a
pratica reflexiva que permite ao professor teorizar o seu conhecimento pratico, identificar

elementos presentes em sua pratica, investigar esses elementos e associd-los com
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conhecimentos teoricos. Essa reflexdo possibilita ao professor integrar conceitos, teorias,
crengas, dados, procedimentos e técnicas que ele ja possui com as situacdes inusitadas com as
quais se depara cotidianamente, e, a partir dessas interacdes, analisar sua realidade e elaborar
estratégias de intervencao.
Gomez (1995) percebe a reflexdo como um processo carregado de experiéncias, valores
e recursos intelectuais individuais que envolvem o conhecimento académico, tedrico, cientifico
ou técnico. Esses valores e recursos podem ser considerados instrumentos no processo de
reflexdo se forem integrado significativamente, ndo em parcelas isoladas da memodria
semantica, mas em esquemas de pensamento mais genéricos ativados pelo individuo quando
interpreta a realidade concreta em que vive e quando organiza a sua propria experiéncia. Nessa
perspectiva, Dewey (1979) apud Maurano, Henning (2014), afirma:
Reflexdo ndo é simplesmente uma sequéncia, mas uma consequéncia — uma ordem de
tal modo consecutiva que cada ideia engendra a seguinte com seu efeito natural e, ao
mesmo tempo, apoia-se na antecessora ou a esta se refere. As partes sucessivas de um
pensamento reflexivo derivam umas das outras e sustentam-se umas as outras; ndo
vao e vém confusamente. Cada fase € um passo de um ponto a outro; [...] A correnteza,

o fluxo, transforma-se numa série, numa cadeia. (DEWEY, 1979(a) apud
MARUANO; HENNING, 2014, p.12).

Para Gomez (1995), na pratica profissional, quando o professor reflete na e sobre a acao,
ele liberta-se das técnicas, receitas e regras derivadas de uma teoria externa e das imposicGes
curriculares administrativas e cria novas referéncias, novas formas de analisar e agir. Busca
teorias e conhecimentos novos, extrapolando as técnicas aprendidas e construindo novas
estratégias de acdo, novas teorias e categorias de compreensdo, novas formas de definir e
enfrentar problemas. Dessa forma, é vidvel crer que o professor que recebeu a formacao
reflexiva possui melhores condi¢des de buscar novos conhecimentos e relacioné-los com sua
pratica. Para uma compreensdo em relacdo a formacdo continuada, a seguir serd tratado a

formacdo continuada em servico especifica do PNAIC.

1.3 PNAIC: Formacgéo Continuada para o Ensino e a Aprendizagem da Matematica nos

Anos Iniciais

E sabido que a pratica da formag&o continuada nos anos iniciais necessita ser constante
e permanente, visto que nesse periodo e na profissdo do ensinar, os saberes o esfor¢o o
compromisso e a dedicacdo, além do aperfeicoamento dessas praticas, precisam acontecer

continuamente no processo de ensinar e aprender. Nd&o podemos mais, como professores
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alfabetizadores, responsaveis pela constru¢cdo do conhecimento, aceitar em nossas acoes
docentes no processo de ensinar, principalmente em Matematica, contetdos cheios de regras e
técnicas abstratas e vazias com muitos problemas repetitivos, um método de ensino que se diz
construtivista.

De acordo com Maccarini (2010), os aspectos de ensinar e aprender Matematica na
concepgdo tradicional ganharam espacgo no Brasil a partir da década de 1950. As instituicGes
escolares trabalhavam com o método que ainda se faz presente na concepcdo de muitos
professores que incentivam o aluno na pratica da memorizacao e na decoreba dos conteddos.

Maccarini (2010) afirma que, para contrapor a esse quadro, surge a Educacdo Matematica,
cuja finalidade é desenvolver o raciocinio l6gico e o pensamento critico para melhor
aprendizagem dos discentes. Diante disso, a Educacdo Matematica possibilita que o educador,
além de utilizar o método ou a técnica de ensino, também deve priorizar os aspectos elementares
do contexto do aluno, tais como: social, cultural e socioecondémico, pois a Matematica esta
presente em todos os momentos da vida do ser humano, desde o nascimento até a fase adulta.

Maccarini (2010) ressalta:

Sabe-se, no entanto, que o ensino da Matematica € muito importante para o
desenvolvimento da crianca, uma vez que serve para aprimorar o desenvolvimento do
raciocinio l6gico e a capacidade de argumentar, compreender, interpretar, projetar,
criar e atribuir significados para as mais diversas situagbes sociais (MACCARINI,
2010 p. 53).

Nesse sentido, ao ser abordado nessa pesquisa a formacdo continuada do PNAIC, é
posto em reflexdo a visdo do tradicionalismo no ensino da Matematica no Primeiro Ciclo de
Alfabetizacéo.

Maccarini (2010) afirma também que a Matematica é um fator importante na vida
social, pois necessitamos saber calcular, medir, raciocinar, argumentar, tratar informacoes
estatisticamente. Com esses conhecimentos, a sociedade também foi se desenvolvendo com as
novas tecnologias, ou seja, o computador, as calculadoras, entre outros recursos que
possibilitam aos professores ferramentas pedagdgicas em sala de aula.

E ndo era bem isso que acontecia no contexto do ensino e de aprendizagem matematica
nesses primeiros anos escolares, Dados esses evidenciados nas avaliagdes de larga escala do
pais e com base nos Parametros Curriculares Nacionais-PCN (BRASIL, 1997). Também foi
diagnosticado nas avaliacOes feitas pelo Sistema Nacional de Avaliacdo Escolar da Educacgéo
da Educacédo Basica (SAEB) que o desempenho dos alunos em Matematica estava defasado

tanto nas séries iniciais como nas séries seguintes. Maccarini (2010) destaca que é necessario



31

expor nesses enfoques a importancia de que se realize em sala de aula a contextualizagdo dos
contetidos, numa perspectiva de buscar e resgatar a historia da Matematica e sua importancia
para os individuos nas mais variadas dimensfes, sejam elas profissionais, educacionais,
econémicas ou sociais. (MACCARINI, 2010, p. 68)

Nessa perspectiva, a Formacdo Continuada em Servico do PNAIC veio contribuir com
0 ensino e a aprendizagem da Matemaética no Ciclo de Alfabetizac&o, tendo em vista que, nesse
periodo, os conhecimentos cientificos da crianca estdo sendo construidos.

Para além disso, 0 PNAIC, no decorrer dessa formacdo em alfabetizagdo matematica,
possibilitou ao professor dessas séries iniciais, uma reflexdo acerca da sua pratica como
facilitador do conhecimento, além de proporcionar momentos de estudos que supriam a
necessidade em relacdo a especificidades de ensino que perpetuavam desde a sua Formacéo
Inicial. Importante destacar que os professores puderam aprender Matemaética para poderem
ensinar Matematica, pois é inviavel que ensinemos aquilo que ndo sabemos.

Baseado em estudos de Neto (1997), envolvido em um contexto de ensino significativo,
0 PNAIC abordou a Matematica como uma teoria que estd imersa e impregnada nas acdes
cotidianas do ser humano, trazendo conceitos sobre a Historia da Matematica desde o periodo
Paleolitico (8000 a.C.).

Neto (1997) constata que o homem ja tinha nocdo de tamanho e ja identificava as
quantidades mais-menos, maior-menor. Nesse periodo, 0 homem tinha conhecimento dos
nameros e ja fazia armadilhas, redes, cestos, arco e flechas. Para fazer um cesto, 0 homem
necessitava fazer a contagem dos materiais que utilizava e a forma dos cestos. No Neolitico (de
8000 a.C. a 5000 a.C.), ele buscou novos conhecimentos na agricultura e na pecuaria.

Na agricultura, o0 homem comegou a cultivar plantas realizando todo o processo de
semeadura, colheita e selecdo de sementes. Também foi nesse periodo que elaborou os
primeiros calendarios agricolas. “A Matematica do Neolitico ja contava com niimeros maiores,
gue possibilitavam construir um calendario. Os nUmeros eram representados por riscos em paus
ou 0ss0s, nds em cordas, pedrinhas ¢ palavras” (NETO, 1997, p. 10). Nessa direcdo Nacarato,
Mengali e Passos (2009) afirmam que:

A aprendizagem da Matematica ndo ocorre por repeti¢des e mecanizagdes, mas se
trata de uma préatica social que requer envolvimento do aluno em atividades
significativas”. Com base nessa afirmacdo, os educadores dos anos iniciais devem
priorizar, dentro do ensino da Matematica, a contextualizagdo dos conteudos,
integrando-os a vivéncia dos educandos. Para tal trabalho, é necessario que 0s
professores tenham formacao adequada e desenvolvam atividades criativas, de modo

a contribuir para a construcdo do conhecimento matematico. (NACARATO;
MENGALLI, PASSOS, 2009, p. 34)
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Dessa maneira, a formacdo continuada em Servigco do PNAIC favoreceu ao professor
alfabetizador uma reflex&o de que o ensino e a aprendizagem da Matematica ndo se dao por
meio de repeticdes, ndo podem ser iniciadas pelos algoritmos, mas esse ensino e essa
aprendizagem acontecem a partir do momento que professor e aluno passam a entender que
esse conhecimento ou teoria esta impregnada de humanidade. Levando, assim, 0s
alfabetizadores e alunos a entenderem e compreenderem uma Matemaética diferente, que esta
presente em todos os periodos historicos da humanidade, como um conjunto de conhecimentos
que permeia a vida humana desde os tempos mais antigos até a atualidade.

Nacarato, Mengali e Passos (2009) afirmam que sdo necessarias as mudancas na area
da Matematica para que o professor se qualifique melhor, tendo oportunidades de formacao
continuada e reflexdo sobre sua pratica. A reflexdo faz com que o professor analise sua pratica,
seu planejamento e suas metodologias, com o intuito de melhorar a aprendizagem dos seus
discentes, para que a evasio e a reprovacdo ndo sejam fatores preponderantes. E notdrio o receio
que os discentes tém em relacéo a essa disciplina, por considera-la dificil, por ter varios calculos
e formulas para resolver. Mas isso ndo significa que o aluno ira deixar de adquirir conhecimento
porque uma dada matéria € tida como complexa. Deve-se levar em conta que sdo apenas crencas
Ou mitos.

A aprendizagem em Matematica deve ser estimulada desde a Educacdo Infantil, de
preferéncia com profissional competente e que possa oferecer inimeras possibilidades de
atividades significativas nas quais a crianca precisa ter o contato com o material concreto e a
manipulacdo dos objetos. O processo de aprendizagem dos anos iniciais requer do professor um
ensino eficiente, significativo, para que, efetivamente, haja a constru¢cdo do conhecimento
matematico na crianga. Giancaterino (2009) declara:

O processo de aprendizagem é como uma construgdo, continua e mutéavel, que requer
de nos, professores de Matematica, constante adaptacdo para que possamos retirar
desse processo o melhor e aproveitar todas as suas etapas”. Portanto, o processo de
ensino e aprendizagem incide de forma consecutiva sempre que estamos aprendendo,
seja como professor, seja como aluno, e nas mais diversas conjunturas sociais; é nesse
processo que o docente precisa articular conhecimentos prévios, valores, atitudes,

habilidades dos alunos, tendo em vista que professor é agente de transformagdo no
ambito escolar. (GIANCATERINO, 2009, p. 164)

Em suma, o conhecimento matematico da crianca, que estd no ciclo de alfabetizacéo,
pode ser favorecido pelo ensino do professor que supre suas dificuldades docentes de
formag0es iniciais, nas formacdes continuadas em servico e nas suas experiéncias e saberes que

vao se (re)construindo por meio de um movimento de reflexdo-na-acéo na sua Praxis, do acesso
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as novas tecnologias e de uma relacdo de respeito entre professor e aluno que possa estimular
0s estudantes a participarem das aulas e, em conjunto, construirem novos conhecimentos
matematicos que tenham significado para sua vida cotidiana.

Dessa maneira, levam em consideracéo, no ensino da Matematica, atividades que estéo
de acordo com o desenvolvimento cognitivo da crianga, permitindo a ela observar, refletir,

interpretar, investigar, levantar hipGteses, demonstrar ideias e sentimentos.

1.4 O Movimento Ciclico da Acéo-Reflexdo-Ac¢do Imerso no Contexto de Formacao

Continuada.

De acordo com o Jornal Online, edigdo n°37 (2014)?, as informagGes do PNAIC, em
relacdo aos processos de formacdo continuada, visam a atualizacdo e ao aprofundamento de
conhecimentos, como requisito do trabalho educacional em favor do aprofundamento de
conhecimentos, e como requisito do trabalho educacional em face dos avancos cientificos,
como também de novas formas de pensar questes pedagdgicas e didaticas e novas formas de
abordar aspectos dos fundamentos da educacao escolar.

O mesmo jornal ressalta que as mudangas no campo das tecnologias educacionais, 0s
rearranjos nos processos produtivos e suas repercussdes sociais também acabam por criar

demandas para essa formacdo, a qual pontua continuadamente a vida de profissionais ativos.

Esta edicdo aborda também uma discussdo em torno do tema Formagdo Continuada,
porque cobre um universo bastante heterogéneo de atividades, cuja natureza varia desde formas
mais institucionalizadas que outorgam certificados, com duracao prevista e organizacao formal,
como também possui iniciativas com propositos de contribuirem para o desenvolvimento
profissional dos educadores, ocupando as horas de trabalho coletivo na escola, ou se efetivando
como trocas entre pares, oficinas, grupos de estudo e reflexdo, mais proximos do fazer cotidiano

na unidade escolar e na sala de aula.

Ainda de acordo com essa edi¢do, ha também programas formativos realizados de modo
presencial, semipresencial ou & distancia. Em geral, essas formagGes contam com suporte de
material impresso, conjugado a modernas tecnologias de informagéo e comunicagédo, ou seja,

séo desenvolvidas com suporte em varias midias (videos, internet, sites, blogs, etc).

2 Disponivel em <http.www.pacto.mec.gov.br.BRASIL. Ministério da Educacio/2014>.Acesso em 14 jun/2017.
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Em situagdes de formacdo profissional inicial insuficiente, processos de Formacgéo
Continuada de profissionais educadores em exercicio podem ser utilizados para suprir lacunas

formativas.

No mundo contemporaneo ndo € possivel aos profissionais da educacdo deixar de
atualizar-se continuamente, pelas razdes anteriormente apontadas, mas também porque 0s
processos socioculturais produzidos pelas novas geracbes em emergéncia geram novas
linguagens, formas de ver o mundo, comportamentos e habitos que aos educadores é necessario
compreender para que sua acao pedagogica tenha ressonancia entre criancas e jovens que, de
geracdo a geracdo, adentram o universo escolar, a pratica reflexiva esta diretamente relacionada

a um ensino reflexivo, exigindo um pensar individual e/ou coletivo.

Esse processo se encontra nas ideias de Schén (1992), sendo um referencial tedrico que
aborda questdes voltadas a préatica profissional e analisa conceitos como reflexdo na acéo,
reflexdo sobre a acéo e reflexdo sobre a reflexdo na acdo. Momentos que abarcam o despertar
da observacdo e da percepcdo e exige um pensar individual ou coletivo ao se ponderar a respeito
do ocorrido, do observado e do significado atribuido, enfim, um repensar com o outro 0s novos

caminhos.

E nesse sentido que Schon propde o “practicum” reflexivo — um aprender fazendo, como
modelo de atuacdo a ser utilizado na formacdo. Um espaco formador de um profissional pratico-
reflexivo, um mundo da pratica no qual é permitido fazer experiéncias, errar, compreender 0s
erros, realizar quantas tentativas forem necessarias, e ter o direito de fazer de outro jeito,

tomando consciéncia da prépria pratica.

Diante disso, a formacéo continuada do PNAIC, sendo uma formacéo em servico, traz
consigo toda essa vertente de fatores reais relacionados a educagao por meio da transformacao
docente. Contempla bem o que Gomez (2004) afirma ao dizer que a reflexdo é vista como um
processo em que o professor analisa sua pratica, compila dados, descreve situagdes, elabora
teorias, implementa e avalia projetos, e partilha suas ideias com colegas e alunos, estimulando
discussdes em grupos. Para que a transformac&o docente ocorra, o professor precisa ter auséncia
de preconceito e disposicdo para aceitar e implementar novas ideias, ter atitudes de
responsabilidade baseadas em principios éticos além disso de ter entusiasmo e coragem para

adotar atitudes novas. Gomez (1995) diz:

Quando o professor reflete na a¢do, torna-se um pesquisador no ambiente de sua sala
de aula. Sendo assim, ser professor reflexivo, investigador, aprendiz, pesquisador e
tantos outros elementos que definem a profissionalizacdo docente pressupde a



35

compreensdo dos saberes profissionais que embasam a sua pratica pedagogica.
(GOMEZ, 1995, p. 252).

Quando analisamos o PNAIC como uma dessas Formacdes Continuadas em Servico,
podemos ver claramente que esse Programa foi implantado com o objetivo principal de ajudar
o0 professor alfabetizador a se ver como (ou tornar-se) o sujeito que garantiria 0 acesso das
criangas ao direito de estarem alfabetizadas matematicamente até o final do 3° ano. Trouxe a
possibilidade de reflexdo acerca de contextos que envolvem questdes reflexivas como: Quem é
este professor? O que ele espera desta formacdo? Como avalia e como reelabora o que é

produzido no processo de formacdo do PNAIC, e como leva as reflex6es para a sua préatica?

Provavelmente esta Formagdo Continuada do PNAIC n&o poderia trazer todas as
respostas exatas para estas questdes, mas busca produzir contextos reflexivos que conversam
com esse professor-protagonista e constréi uma proposta de trabalho mais proxima ao que ele
espera. Algo que esta bem implicito na Formacgdo Continuada do PNAIC é uma reflexdo bem

vigente: Quem sdo os professores que ensinam Matematica no Ciclo de Alfabetizagdo?

No sentido de poder transformar o ensino de Matemaética no Ciclo de Alfabetizacéo,
sendo esta uma dificuldade emergente da formacéo inicial dos professores que atuam nessa fase
de ensino, o PNAIC surgiu como aliado a essa proposta de transformacdo do ensino da
Matematica. Porém, quando se trata de processos de aprendizagem, nenhum tipo de mudanca
acontece de imediato. Leva tempo para o professor repensar suas praticas em sala de aula e
experimentar novas praticas pedagogicas.

Com o surgimento PNAIC ndo poderia ser diferente. Além de novos materiais didaticos
de formacdo e do incremento para 0 uso de acervos de obras didaticas, literarias e de materiais
complementares, o PNAIC trouxe, desde o primeiro momento, a necessidade do trabalho em
equipe entre todos os atores envolvidos, desde os educadores primarios até as autoridades do
Ministério da Educacéo. Traz ainda novas avaliacOes e propostas de otimizacao de desempenho,
e essa novidade gerou desconfianga, pois muitos professores preocupados em saber como

realmente mudariam o ensino e a aprendizagem da Matematica em sala de aula.

Na perspectiva de Schoén (2000), a aprendizagem se concebe por meio do fazer. Néo se
pode ensinar ao estudante aquilo que € necessario saber, porém pode-se instruir, pois para o
autor, “Ele tem que enxergar por si proprio € a sua maneira, as relagdes entre meios e métodos
empregados e resultados atingidos e ninguém mais pode ver por ele, e ele ndo podera ver apenas
falando-se a ele, mesmo que o falar correto possa guiar seu olhar e ajuda-lo a ver o que ele
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precisa ver” (DEWEY apud SCHON, 2000, p. 25). Nessa perspectiva, o autor propde uma nova
epistemologia da prética, a qual se embasa nos conceitos de conhecimento na acéo e reflexao
na acdo. Verdades estas que podem ser percebidas na proposta de Formacao Continuada do
PNAIC/2014 Alfabetizacdo Matematica.

Contudo, para que pudesse haver uma reflexdo das praticas de ensino, Donald Schon,
Antonio N6voa, J. Gimeno Sacristan, Angel Pérez Gomez, dentre outros, projetaram o conceito
de profissional reflexivo, e com isso a reabilitacdo da raz&o pratica, o resgate da experiéncia no
processo de aprendizagem, o destaque da intuicdo nos processos de conhecimento e a

centralidade que a reflexdo na acéo e sobre a a¢do possui nos processos educacionais.

Todo este movimento em torno do conceito de professor reflexivo d& espaco a um
conjunto de questionamentos: o que significa ser um professor reflexivo? Em que situacgoes
devemos ser reflexivos? Sobre o que devemos ser reflexivos? Como ser reflexivo? De que
maneira podemos tornar a docéncia objeto de reflexdo? Ou seja, a aprendizagem pode estar
intimamente ligada ao conceito tedrico e a pratica docente de quem ensina.

Nessa perspectiva, Gomez propde uma nova epistemologia da pratica, a qual se embasa
nos conceitos de conhecimento na acdo e reflexdo na agdo. O conhecimento na acdo € o
componente que esta diretamente relacionado com o saber-fazer, é espontaneo, implicito e que
surge na acdo, ou seja, um conhecimento tacito. A reflexdo sobre a acao consiste em pensarmos
retrospectivamente sobre o que fizemos, almejando descobrir como nosso ato de conhecer-na-
acdo pode ter contribuido para um resultado inesperado. A reflexdo-na-acdo consiste em
refletirmos no meio da acdo, sem interrompé-la.

De acordo com Schon (2000), nosso pensamento nos conduz a dar nova forma ao que
estamos fazendo e no momento em que estamos fazendo, possibilitando interferir na situacao
em desenvolvimento. Diferentemente, a reflex@o sobre a reflexdo-na-acdo repousa no ato de
pensar sobre a reflexdo-na-agédo passada, consolidando o entendimento de determinada situacéo
e, desta forma, possibilitando a adogdo de uma nova estratégia de ensino.

De acordo com Silva (2004), as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) que embasam
0 PNAIC enfatizam a pratica reflexiva proposta por Donald Schon (2000). O conceito de
professor reflexivo é encontrado em varios momentos em que € abordada a préatica docente de
Matematica como um processo dindmico, carregado de incertezas e conflitos, um espaco de
criacdo, construgdo e reflexdo, em que novos conhecimentos sdo gerados e modificados

continuamente nos processos de ensino e de aprendizagem.
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No sentido de compreender e poder transformar o ensino de Matemética no Ciclo de
Alfabetizacdo, € véalido, entdo, destacar que o professor que ensina Matematica deve avancar
para uma visdo de que a acdo pratica e geradora de conhecimentos, indo ao encontro das ideias
de Schon. Porém, o autor defende que esses conhecimentos devem estar pautados por uma
pratica reflexiva. E o ensino reflexivo, segundo Donald Schén (2000), fundamenta-se em um
trabalho de investigacdo de John Dewey, na qual é enfatizada a aprendizagem através do fazer.
Nessa perspectiva, o autor propde uma nova epistemologia da pratica, a qual se embasa nos
conceitos de conhecimento na acéo e reflexdo na acdo. O conhecimento na acdo € o componente
que esta diretamente relacionado com o saber-fazer, € espontaneo, implicito e que surge na
acdo, ou seja, um conhecimento tacito.

Nosso pensamento nos conduz a dar nova forma ao que estamos fazendo e no momento
em que estamos fazendo, possibilitando interferir na situacdo em desenvolvimento.
Diferentemente, a reflexdo sobre a reflexdo-na-acéo repousa no ato de pensar sobre a reflexao-
na-agdo passada, consolidando o entendimento de determinada situacdo e, desta forma,
possibilitando a ado¢do de uma nova estratégia. Nesse sentido, é possivel ensinar Matematica
desprendida da metodologia mecénica e abstrata, sem sentido algum para quem aprende, sendo,
entdo, possivel ensinar e o aluno aprender Matematica, mesmo nos primeiros anos escolares,
de uma maneira transformadora e significativa.

A formacdo dos professores na tendéncia reflexiva se configura como um novo
paradigma a ser construido. A formacdo dos profissionais da educacdo, para assumir uma
postura reflexiva, implica em a¢des calcadas na autonomia, no conhecimento, educéa-los como
intelectuais criticos capazes de transformar o discurso tedrico que adquiriram, em acdes na
pratica.

Novoa (1991) pontua que a Formacdo de Professores precisa valorizar os espacos da
pratica e da reflexdo sobre a pratica. Complementa com algumas recomendac6es importantes:
1) que se deve investir na pessoa do professor, estimulando-lhe uma postura critico-reflexiva.
2) que seja dado estatuto ao “saber da experiéncia”, porque o processo de formagdo ndo se
constroi por acumulagdo de conhecimentos e técnicas, mas, sim, através de um “trabalho de
reflexividade critica” sobre as proprias praticas e de um trabalho de (re) construgdo permanente
de uma identidade pessoal.

Assim, a formacao deve ser um processo que se constroi e se reconstrdi constantemente,
interativa e dinamicamente, num espaco em que haja lugar para o didlogo entre os professores

com vistas ao relato de experiéncias e ao “compartilhamento” de saberes.
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Focalizando os principios da reflexividade do professor para uma transformacdo no
ensino, os trés tipos de processos descritos por Schon sdo sintetizados por Pérez Gémez (1995)
que reafirma a importancia do pensamento pratico do professor ¢ o fato de que “[...]Jo
profissional reflexivo constr6i de forma idiossincratica o seu proprio conhecimento
profissional” (p. 110), incorporando e transcendendo o conhecimento da racionalidade técnica.

Em sintese, Schon (1992) propde um processo de formacgdo profissional que torne o
professor mais capaz de refletir na e sobre a sua pratica; defende uma prética reflexiva em que
o0 aluno-professor aprende fazendo, em que comeca a praticar, juntamente com 0s que estdo na

mesma situacao, antes mesmo de compreender racionalmente o que esté a fazer.

1.5 A Relacgao do Saber com a Préaxis Docente para o Ensino de Matematica

Em um breve conceito sobre o “Saber”, de acordo com Franco (2012), existem grandes
equivocos quando os docentes se referem a saberes pedag6gicos. Em pesquisa recente, Franco
(2012) afirma ser possivel verificar que o conceito do saber é permeado por nogdes simplistas,
de senso comum, que significam aos docentes, muitas vezes, desde o dom de ensinar, passando
por saber aplicar técnicas e métodos, ou mesmo, saber transmitir contetdo. Os saberes
pedagogicos sdo, muitas vezes, compreendidos pelos docentes como sinbnimos de saberes
decorrentes do exercicio repetitivo dos procedimentos metodoldgicos.

Franco (2012) afirma que, para acreditar que os saberes pedagogicos podem e devem
existir, € preciso verificar inicialmente que préatica educativa e pratica pedagdgica sao instancias
complementares, mas nao sindnimas. A pratica educativa pode existir sem o fundamento da
pratica pedagdgica; existira de forma espontaneista, fragmentada, as vezes até produtiva, outras
vezes, ndo. Aquilo que transforma uma pratica educativa em uma pratica compromissada
(préxis), intencional, relevante, serd o filtro e a agdo dos saberes pedagogicos, transformados
pedagogicamente em conhecimentos.

Afirma Franco (2002) que os saberes pedagdgicos sao os saberes que fundamentam a
praxis docente, a0 mesmo tempo em que a pratica docente sera a expressao do saber pedagdgico
e, desta forma, fundamentar-se-a que a atividade docente é uma prética social, historicamente
construida, que transforma os sujeitos pelos saberes que véo se constituindo, ao mesmo tempo
em que os saberes sdo transformados pelos sujeitos dessa prética.

Para Franco (2002), os saberes da docéncia ndo podem se organizar no vazio teorico, o

que lhes daria a concepg¢éo de aplicacdo tecnoldgica de fazeres. A pratica docente, que produz
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saberes, precisa ser epistemologicamente assumida, e isso se faz pelo seu exercicio enquanto
praxis, a qual é permeada por sustentacdo tedrica que fundamenta o exercicio critico-reflexivo
de tais praticas. Esse conteudo para a reflexd@o critica é retirado dos fundamentos da ciéncia
pedagdgica; apenas tais fundamentos permitem a organizacéo do circulo dialético teoria/pratica
versus pratica/teoria, num processo transformador das préaticas e das teorias; processo esse
fundador dos saberes pedagdgicos.

De acordo com Franco (2012), a escola nao esta conseguindo construir as aprendizagens
previstas. Os professores tém dificuldade para ensinar, os legisladores ndo sabem o que
solicitar, os curriculos ainda ndo definiram o que se ensina, a sociedade titubeia em relagdo ao
para que estudar.

Questionamentos como estes apresentados por Franco (2012) sdo frequentes nas
escolas, entre professores. A educacao escolar vem sendo questionada em varios ambitos da
sociedade sem que uma resposta satisfatéria seja dada. Ao trazer a fala de pedagogos
respeitados no cenario brasileiro, Franco (2012) apresenta, entre outras, as ideias de Selma
Garrido Pimenta, que introduz o termo “praxis” para interpretar a teoria-pratica-teoria. Dessa
forma, “[...] a teoria instrumentaliza o olhar e a pratica coletiva decodifica a teoria” (FRANCO,
2012, p.105).

Conforme Pimenta (Apud. FRANCO, 2012), os conhecimentos repassados na formacao
inicial ndo sdo suficientes. E necessario que se tornem “saberes” quando elaborados na pratica,
e essa concepcdo acaba se aplicando a formacao continuada, como propulsora para a formacéo
de um professor reflexivo capaz de repensar sua praxis por meio desse movimento
transformador do ensino da Matematica no Ciclo de Alfabetizacdo. Para Franco (2012), esse
repensar e (re)construir € uma questdo fundamental para aqueles que pretendem uma boa escola
e bons professores, que produzam aprendizagens significativas para os alunos: a formacéo néo
se d& no vazio; a préatica docente ndo se institui no vazio de relagdes, ndo se estabelece na
neutralidade politica.

Segundo Maccarini (2010), ao se pensar e discutir o ensino da Matematica no Ciclo de
Alfabetizacdo, a formacdo continuada em servigo proposta pelo PNAIC nos leva a refletir sobre
as praticas pedagdgicas, e docentes evidentes hoje nas salas de aula que ndo consideram os
alunos, ou seja, praticas com excesso de conteidos transpostos, descontextualizados, e com
foco na transmisséo e punicdo. Ha escolas que perpetuam a excluséo do ensino na instituicdo
guando deveriam proporcionar ao aluno o ensino. O PNAIC traz consigo um olhar mais

construtivo, que valoriza o saber tanto do professor como também o saber do aluno, como
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ambos sendo parte dos processos de ensino e de aprendizagem, levando em consideracdo os
saberes existentes nesse processo. Maccarini (2010) afirma:

Sabe-se, no entanto, que o ensino da Matematica é muito importante para o
desenvolvimento da crianca, uma vez que serve para aprimorar o desenvolvimento do
raciocinio légico e a capacidade de argumentar, compreender, interpretar, projetar,
criar e atribuir significados para as mais diversas situagdes sociais (MACCARINI,
2010, p. 78).

Diante disso, é possivel comecar a entender porque ainda € tdo dificil aprender
Matematica de uma maneira que tenha significado para nossa vida cotidiana. A Formacéo
Continuada, discutida nesta pesquisa, defende um ensino significativo da Matematica nos
primeiros anos escolares dos alunos. Franco (2012) coloca por terra os projetos elaborados com
base no que a equipe pedagdgica determina, em modismos ou somente para atender a programas
pontuais que ndo surtem nenhum efeito e que sdo as evidéncias de que a escola ndo da vez e
voz para 0s alunos participarem dos processos de ensino e de aprendizagem.

Nesse sentido, a crianca tem como direito a aprendizagem de uma Matematica com
significado para que possa viver em sociedade. Mas 0 que os professores estdo fazendo para
que esse direito da crianca em ser alfabetizada matematicamente até os oito anos de idade seja
garantido nos primeiros anos escolares?

Para que esses direitos sejam garantidos, é preciso, segundo Franco (2012), mudancas
ndo apenas em curriculos, mas mudanc¢as que comecem nha pratica e Praxis docente, e essas
transformacdes ndo acontecem: “[...] por decretos, ndo muda(m) pela vontade expressa de
alguns, ndo muda(m) pela mera imposicao de novas politicas educacionais, [...] ela(s) muda(m)
quando seus protagonistas percebem a necessidade de mudangas” (FRANCO, 2012, p. 215),
tendo em vista que essas mudancas se ddo em um contexto de reflexdo na agéo.

Charlot (2005) reforca que ensinar € um ato complexo, dindmico, dificil de ser analisado
separadamente do aprender. Sendo o professor o profissional que trabalha com os processos de
ensino e de aprendizagem, essa passa a ser uma profissdo complicada para ser estudada.

O professor que atende as séries iniciais do Ensino Fundamental necessita de uma
formacgéo que o prepare para atender a diversidade de situacbes com as quais se depara no
exercicio diario, que vao desde o precario conhecimento da variedade de conteudos com 0s
quais precisa trabalhar (Portugués, Matematica, Histdria, Geografia, Ciéncias, Artes e outros
denominados temas transversais), a falta de conhecimento dos aspectos cognitivos envolvidos
na elaboracdo do conhecimento dos alunos, além de uma visdo tecnicista que perpetua uma

postura calcada na transmissao e na quantidade de contetdo distanciada das pesquisas na area
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educacional. A formacdo continuada, nesse caso, tem sido forte aliada na Praxis docente dos
professores que atuam no Primeiro Ciclo de Alfabetizacao.

Concomitante a todos os conceitos discutidos até 0 momento, Schon (2000) salienta que
é por meio do processo de reflexdo-acdo-reflexdo que surge a Praxis Docente, pois o professor
deixa de ser um mero objeto de investigacdo e se torna o proprio sujeito da investigacdo, nao
se limitando apenas a generalizagdes dos conteddos abordados pelos alunos, mas tornando-se
0 agente de mudancas, capaz de, com seu senso critico, adaptar o método conforme a situagédo
da comunidade escolar. E sdo eles, os educadores, 0s sujeitos principais dessa mudanca, ja que,
ao desenvolverem uma atividade reflexiva sobre a prdpria pratica, estardo pesquisando o
proprio trabalho a fim de torné-lo de melhor qualidade.

Para Schon (2000), um dos problemas que dificulta essa postura de Praxis Docente é a
comodidade com que a maioria dos professores reproduz suas praticas, repetindo acdes, que ha
muito tempo sdo realizadas em sala e que contraria um paradigma critico, cuja finalidade é a
utilizagio de métodos plurais e reflexivos como forma de compreender a realidade. E preciso
que os professores ultrapassem essas barreiras, mostrando motivacéo e se esfor¢ando na busca
de um didlogo pedagogico que priorize a criticidade e a reflexdo.

Ainda segundo Schon (2000), a Praxis Docente esta presente na vida do professor que
se propde a assumir uma postura critico-reflexivo a respeito de suas proprias experiéncias,
fazendo uma leitura de mundo que beneficie as propostas de atividades que tenham a Praxis
como ponto de partida e de chegada para um ensino de sucesso.

Em suma, nesse contexto de estudos é evidente a importancia da formacéo continuada
dos profissionais da educacdo, com énfase na pratica docente. Nesse sentido, o0 documento para
apoio em gestdo educacional do MEC (BRASIL, 2014) destaca que o Ministério da Educacéo
em parceria com gestores municipais e estaduais tem lancado programas e ac¢des visando
oportunizar aos professores diversas areas e modalidades de capacitagfes. Um desses
programas € o Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa PNAIC, do qual se pretende
compreender, discutir e avaliar aspectos relevantes.

Destaca, ainda, que diante do atual cenario no qual a sociedade esta inserida, torna-se
uma necessidade um processo de ensino que seja condizente com o contexto social de cada
individuo, o que requer do profissional da educacdo uma atuacdo bem fundamentada no seu
processo de formacdo que proporcione resultados satisfatorios.

No que se refere a concepcdes de formacgéo continuada de professores, Novoa (1992)

coloca que:
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A formacdo ndo se constréi por acumulacdo de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas, mas sim, através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e
de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso é tdo importante
investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia. (NOVOA, 1992, p. 13)

No entanto, o professor que conhece e domina diversas teorias de aprendizagem,
métodos e técnicas de ensino é favorecido pela capacidade de refletir criticamente sobre seu
trabalho, e consequentemente adaptar sua metodologia a realidade de cada turma ou aluno.

A prética dos professores no processo de Formagao precisa ser continua, tendo em vista
que a profissdo exige saberes, dedicacdo, compreensio e aprimoramento na sua formagéo. E
necessario romper com uma cultura de aula vinculada a memorizacgéo de conteudos de regras e
de técnicas de calculo e a resolucdo de exercicios repetitivos que, muitas vezes, ndo contribuem
para a aprendizagem dos discentes. Nessa perspectiva, é preciso que o professor fomente uma
pratica emancipadora com seus alunos, que tenha inciativa primeiro por ele e que sejam

momentos de reflexdo de transformacdo na maneira de pensar, ver e viver a realidade.
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CAPITULO I

2 PNAIC- PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA: UMA
PROPOSTA DE FORMAGCAO CONTINUADA EM SERVICO

O objetivo deste capitulo € apresentar o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa (PNAIC), como uma politica publica elaborada pelo Ministério da Educacdo no sentido
de garantir a crianca o direito de estar alfabetizada até os oito anos de idade, tendo em vista ser
também uma das metas do Plano Nacional de Educacdo (PNE) a ser desenvolvida no contexto

educacional nacional.

2.1 PNAIC: como politica publica educacional

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) foi instituido, conforme
informacdo no sitio do MEC, pela Portaria do Ministério da Educacédo n° 867, de 4 de julho de
2012. Sua concepcao tem especial embasamento no Programa Pré-Letramento do MEC, que
faz parte das acGes da Secretaria de Educacao Basica (SEB) do Ministério da Educacao e integra
a Rede Nacional de Formacédo Continuada (RENAFOR).

O Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) e o Plano Nacional de Educacéo
(PNE) abordam o tema da alfabetizacdo. A meta cinco do PNE prevé “alfabetizar todas as
criangas, no maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do ensino fundamental”.

O Plano de Metas compromisso todos pela educacédo, que visa a melhoria da educacao
basica mediante a mobilizacéo social também preconiza a necessidade da alfabetizacdo até os
oito anos de idade. A partir dos estudos de Gatti, Barreto e André (2011), pode-se perceber que
0 PNAIC foi criado a partir das experiéncias do estado do Ceard, que desde 2007 desenvolve
um Programa de Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC), e também foi inspirado pelo programa
Pro-Letramento que tinha como objetivo: “[...] orientar o trabalho dos professores [...] e de
assegurar a melhoria da qualidade de aprendizagem da leitura/escrita e matematica, mediante o
uso de abordagens mais adequadas a faixa etaria.” (GATTI; BARRETO; AN DRE, 2011, p. 57).

No discurso de langamento do PNAIC, a presidente Dilma Rousseff citou o exemplo do

PAIC do Estado do Ceara como uma influéncia positiva para a criacdo do pacto nacional.



44

Destacamos a importancia do MEC ter buscado, para a elaboracdo do PNAIC, referéncias em

um projeto realizado em larga escala, sendo entdo estruturado da seguinte forma:

Figura 02: Estrutura da Formagdo Continuada PNAIC
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Fonte: Livreto Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (BRASIL, 2013 p.

Ministério da Educacdo .Disponivel em:< https://www.google.com.br> Acesso em 23 mar. 2017.

12)

De acordo com as informacGes contidas no livreto de informagdes do PNAIC (2013),

no que se refere ao eixo Formagdo Continuada de Professores Alfabetizadores, € um curso
presencial de dois anos para os professores alfabetizadores, com carga horéaria de 120 horas por
ano, com base no programa Pro-Letramento, cuja metodologia prop6e estudos e atividades

praticas. Os encontros com os professores alfabetizadores sdo conduzidos por orientadores de

estudo (OE), sendo estes orientadores professores das redes estaduais ou municipais que passam

por um curso especifico com 200 horas de duracdo por ano ministrado por universidades

publicas.

No livreto (2013) também é possivel encontrar informagfes concernentes ao eixo

Materiais Didaticos e Pedagogicos. Esse eixo é formado por conjuntos de materiais especificos
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para alfabetizacdo, tais como: livros didaticos (entregues pelo PNLD) e respectivos manuais do
professor; obras pedag6gicas complementares aos livros didaticos e acervos de dicionarios de
lingua portuguesa (também distribuidos pelo PNLD); jogos pedagOgicos de apoio a
alfabetizacdo, Alfabetizacdo Cientifica e Matematica; obras de referéncia, de literatura e de
pesquisa (entregues pelo PNBE); obras de apoio pedagdgico aos professores; e tecnologias
educacionais de apoio a alfabetizag&o.

Além de novos conteudos para alfabetizacdo, a quantidade de materiais didaticos
entregue as escolas é respectiva ao numero de turmas de alfabetizacdo existente e cadastrado
no Programa, e ndo por escola, possibilitando aos docentes e alunos explorarem melhor os
contetidos a serem trabalhados em sala de aula que, por sua vez, sdo sugeridos durante as
Formacdes do PNAIC.

Outro eixo que é pontual no PNAIC é o das AvaliacGes. Este eixo reune trés
componentes principais: avaliacbes processuais, debatidas durante o curso de formacgédo que
podem ser desenvolvidas e realizadas continuamente pelo professor junto aos educandos a
segunda mudanca refere-se a disponibilizacdo de um sistema informatizado no qual os
professores deverao inserir os resultados da Provinha Brasil de cada crianca, no inicio e no final
do 2° ano, e que permitira aos docentes e gestores analisarem de forma agregada essas
informacdes e adotassem eventuais ajustes, a terceira € a aplicacdo, junto aos alunos concluintes
do 3° ano, de uma avaliacdo externa universal, pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP)a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA), nas
disciplinas de Portugués e Matematica, visando aferir o nivel de alfabetizacdo alcangado ao
final do ciclo, o que possibilitara as redes implementarem medidas e politicas corretivas.

As informacGes encontradas no livreto/PNAIC (BRASIL, 2013) também apontam que
0 custo dos sistemas e das avaliagbes externas sera assumido pelo Ministério da Educacéo.
Sugere que em 2013, o Ministério da Educacdo publicaria um edital informando os critérios de
premiacao e reconhecimento aos professores, escolas e redes de ensino que mais avangcarem na
alfabetizacéo das suas criancas, considerando os resultados aferidos nas avaliacoes.

Enfim, um dos Gltimos eixos que compde a estrutura de funcionamento do PNAIC é o
eixo da Gestdo do Controle Social e Mobilizagdo. Essa organizacdo institucional para
movimentar o PNAIC é formada por quatro instancias: i) um Comité Gestor Nacional; ii) uma
coordenacao institucional em cada estado, composta por diversas entidades, com atribui¢des
estratégicas e de mobilizacdo em torno dos objetivos do PNAIC; iii) Coordenacdo Estadual,

responsavel pela implementacdo e monitoramento das a¢fes em sua rede e pelo apoio a



46

implementacao nos municipios; e iv) Coordenacdo Municipal, responsavel pela implementagédo
e monitoramento das a¢des na sua rede.

Nesse sentido destaca-se a importancia do sistema de monitoramento que sera
disponibilizado pelo MEC, destinado a apoiar as redes e a assegurar a implementacdo de
diferentes etapas do PNAIC. Por fim, ressalta-se a énfase do MEC no fortalecimento dos
conselhos de educacdo, dos conselhos escolares e de outras instancias comprometidas com a
educacdo de qualidade nos estados e municipios.

Estas informacBes também constam no sitio da Secretaria do Estado do Ceara,
informando que o PNAIC, além de ter sido inspirado no Programa Pro-Letramento, teve
também a influéncia da experiéncia do Estado do Cear4d (GOVERNO DO ESTADO DO
CEARA, 2014), sustentando a ideia de Oliveira (2009):

Todos pela Educacéo traz: A naturalizacdo de politicas que vinculam as capacidades
de escolha e acdo individual a transformacgdo institucional, traduzida na ideia do
estabelecimento do compromisso de todos com a educagéo, como se 0s baixos niveis
de desempenho fossem resultado da falta de compromisso e ndo de outras caréncias,
atribui a educacéo certo voluntarismo que € contrario a nocao de direito publico
assegurados”. (OLIVEIRA, 2009, p. 208).

Dessa forma, Oliveira (2009) evidencia que o dever da educacdo ndo pode ser
transferido para a sociedade civil, mas a participacdo e envolvimento de todos, desde o poder
publico, gestores, professores, enfim, toda a comunidade escolar e sociedade em geral, como
propdem os documentos do PNAIC, que sdo fundamentais para que as politicas educacionais
se efetivem.

Todos os participantes do programa de Formacdo Continuada recebem uma bolsa.
Segundo a Resolugdo do Ministério da Educacao n° 4, de 27 de fevereiro de 2013, em seu artigo
17:

A titulo de bolsa, 0 FNDE pagaré aos participantes, mensalmente e durante a duracdo
do curso da Formagdo Continuada de Professores Alfabetizadores, os seguintes
valores: | —ao coordenador-geral da IES: R$ 1.500,00 (mil e quinhentos reais); Il - ao
coordenador-adjunto da IES: R$ 1.400,00 (mil e quatrocentos reais); Il - ao
supervisor da IES: R$ 1.200,00 (mil e duzentos reais); IV - ao formador da IES: R$
1.100,00 (mil e cem reais); V - ao coordenador das a¢es do Pacto nos estados, Distrito
Federal e municipios: R$ 765,00 (setecentos e sessenta e cinco reais); VI - ao
orientador de estudo: R$ 765,00 (setecentos e sessenta e cinco reais); e VII - ao/a
professor/a alfabetizador: R$ 200,00 (duzentos reais). (DAGE/SEB/MEC, 2014 p.
10).

De certo modo, esta constitui¢do reverte a tendéncia do Estado brasileiro de formular

Politicas Pablicas a partir de 6rgéos centrais sem considerar as experiéncias locais. O PNAIC é
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um acordo formal assumido pelo governo federal, estados, municipios e entidades, com o
objetivo de alfabetizar todas as criangas até os oito anos de idade.

De acordo com o Caderno de formacdo do professor alfabetizador: caderno de
apresentacdo (BRASIL, 2012, p. 5), na historia do Brasil, temos vivenciado a dura realidade
de identificar que muitas criangas tém concluido sua escolarizagdo sem estarem plenamente
alfabetizadas, assim, este Pacto surge como uma luta para garantir o direito de alfabetizacdo
plena a meninas e meninos, até o 3° ano do ciclo de alfabetizacgéo.

Busca-se, para tal, contribuir para o aperfeicoamento da formacdo dos professores
alfabetizadores. As informac@es obtidas na pagina eletrénica do programa atestam que, por
meio do PNAIC, pretende-se beneficiar aproximadamente oito milhdes de alunos nos trés
primeiros anos do ensino fundamental, distribuidos em 400 mil turmas de 108 mil escolas da
rede publica no Brasil. Até agosto de 2013, 5.421 municipios das 27 unidades federativas do
pais faziam parte do Pacto, ou seja: [...] “a formacgdo no &mbito deste Programa é focada na
pratica do professor, de modo que as singularidades do trabalho pedagdgico sdo objeto de
reflexdo. Refletir, estruturar e melhorar a a¢do docente é, portanto, o principal objetivo da
formacdo”. (BRASIL, 2012 p. 28).

De acordo com o Ministério da Educacédo (2014), os Orientadores de Estudos recebem
uma formacdo com 200 horas durante todo o ano, ministrado pelas universidades publicas
envolvidas no Programa, para posteriormente ministra-la em seus respectivos municipios. A
Formacdo teve inicio no ano de 2013, com estudos referentes a Lingua Portuguesa, em 2014,
estudos com énfase na Matematica, ficando evidente a Formacdo de Professores como
estratégia para o avanco da alfabetizacdo das criancas até oito anos de idade.

O Ministério da Educacdo (2014) também ressalta que as acGes propostas para 0
Orientador de Estudos e professor alfabetizador, no que se refere a Formacdo Continuada,
baseiam-se na Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacédo
Basica, instituida pelo Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009, ou seja: “A formagao
continuada como politica nacional é entendida como componente essencial da
profissionalizagdo docente, devendo integrar-se ao cotidiano da escola, e pautar-se no respeito
e na valorizacdo dos diferentes saberes e na experiéncia docente.” (BRASIL, 2014, p. 1).

O propésito da Formacgdo Continuada do PNAIC € proporcionar aos participantes uma
integracdo na qual constantemente um pode aprender com o outro por meio das trocas de
experiéncias, culminando na construcdo do conhecimento, levando em consideracdo ndo as

experiéncias abstratas, mas as que 0s préprios participantes vivenciam em seus respectivos
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municipios, abordando sua realidade local, tanto sociocultural, socioecondmica,
socioeducacional. Vejamos uma breve apresentacdo dos cadernos de estudos do PNAIC por
meio da figura seguinte:

Figura 03: Apresentagdo dos Cadernos de estudos do PNAIC.

PALTE MACI I
A ALTAR IP‘;}U

A A CuRTA

BALTE) MACI A
miih aLrane sl
A HLADE CaerTa

Fonte: Caderno para a formagdo matematica®.

Nesse sentido, o Ministério da Educacdo (2014) disponibilizou, para a formacdo
continuada do PNAIC (Matematica), materiais de estudos tedricos e atividades praticas

relacionadas a alfabetizagcdo matematica, quais sejam:

Caderno 1- Organizacdo do Trabalho Pedagdgico;
Caderno 2- Quantificacdo, Registros e Agrupamentos;
Caderno 3- Construcao do Sistema de Numeracdo Decimal;

Caderno 4- Sistema de Numeragdo Decimal e Operacao;

3 Disponivel em: <https://www.google.com.br/search=livros+do+pnaic+matematica> Acesso em: 22 mar. 2017.
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Caderno 5- Geometria Grandezas e Medidas;
Caderno 6- Educacdo Estatistica;
Caderno 7- Saberes Matematicos e outros Campos do Saber;

Caderno 8- Jogos na Alfabetizacdo Matematica.

De acordo com o Ministério da Educacéo (2014), completaria o acervo de matérias para

a Formacédo Continuada na Alfabetizacdo Matematica, os cadernos abaixo expostos na figura
04.

Figura 04: Cadernos de Estudos Especificos.

CADERNOS DE FORMAGAO

Educacéo

Educagao Matematica do

Apresentacao Inclusiva

PACTO NACIONAL
PELA ALFABETIZACAO
NA IDADE CERTA

LOUCACAD MATLMATICA
LG Camro
B P T

Fonte: Cadernos de estudos especificos. 3 Disponivel em:
<https://www.google.com.br/search=livrosdonaicmatematica> Acesso em: 22 mar. 2017.

Além de todos os materiais citados, sdo indicados videos ao final de cada caderno, e no
sitio do programa sdo sugeridos: Série Salto para o Futuro, programas, conferéncias e
entrevistas, DVDs, filmes e leituras, ressaltando que a Formagdo Continuada do PNAIC
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favorece essa interligacdo das teorias de aprendizagens e pedagdgicas com a praticas diarias do
professor alfabetizador (Praxis Pedagdgica).

Os cadernos de formacdo do PNAIC sdo parte essencial dessa Politica Publica
Educacional, visto que sugerem competéncias a serem formadas nos cursistas e também nos
orientadores de estudo, formadores e coordenadores, uma vez que os cadernos de formacéo

legitimam parametros norteadores para esse programa de formacao continuada, desta maneira:

1. Principios gerais da formacgdo continuada: pratica da reflexividade;
mobilizacdo dos saberes docentes; constituicdo da identidade profissional;
socializagdo; engajamento; colaboragéo.

2. Proposta de sujeito, sociedade e escola: “baseada em valores e principios de
igualdade, justica social e ampliacdo de oportunidades”, sendo o0 objetivo da escola o
de “transformar a vida das pessoas e da sociedade”.

3. Como afirmou Paulo Freire, conceber o professor como sujeito inventivo e
produtivo, que possui identidade prdpria e autonomia, como construtor e
(re)construtor de suas préaticas e ndo mero reprodutor de orientacGes oficiais.

4. Propor situacGes formativas que desafiem os professores a pensar suas préaticas
e mudar as suas agdes.
5. Levar os professores a buscar alternativas, realizar projetos cujo objetivo seja

ndo apenas alcancar as suas praticas individuais, mas, sobretudo, as praticas sociais e
colaborativas de modo a favorecer mudangas no cendario educacional e social.
(BRASIL, 2012, p. 20).

Ainda segundo o documento (BRASIL, 2012) o compromisso institucional do Governo
Federal e das secretarias de educacdo com esta Politica Publica Educacional, baseada na
Formacdo de Professores, reside principalmente na necessidade de promover espacos, situacdes
e materiais adequados aos momentos de trabalho e reflexdo, compreendendo que a formacéo
continuada ndo é um treinamento no qual se ensinam técnicas gerais a serem reproduzidas. E
ao concebermos os professores como sujeitos inventivos e produtivos, sabemos que eles nao
serdo repetidores em suas salas de aula daquilo que Ihes foi aplicado na formacéo para orientar
a sua nova pratica.

Percebe-se que a partir de diferentes estratégias formativas, eles serdo estimulados a
pensar sobre novas possibilidades de trabalho que poderéo incrementar e melhorar o seu fazer
pedagdgico cotidiano. O compromisso individual é compreendido no sentido de o professor
entender-se como pessoa que esta sempre sendo desafiada a conhecer novos caminhos e a
experimentar novas experiéncias.

Nesse sentido, para o docente integrar-se a um programa de formacdo continuada é
importante que ele saiba que essa decisdo associa-se a ideia de que esse processo visa contribuir
tanto para o seu crescimento pessoal como profissional, e ndo que essa seja apenas uma

exigéncia ou formalidade institucional a ser cumprida.
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2.2 Alfabetizacdo Mateméatica na Perspectiva do PNAIC

Os Cadernos do Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa/Matematica — PNAIC
(BRASIL, 2014) apresentam a ideia da Alfabetizacdo Matematica na perspectiva do letramento,
estando, assim, em consonéncia ao material de linguagem utilizado na formacéo durante o ano
de 2013. Nesse sentido, amplia-se a concepcao da alfabetizacdo matematica, superando a ideia
apenas da decodificacdo dos nimeros e da resolucéo das quatro operacdes.

Considera-se no material do PNAIC (BRASIL, 2014) que o sujeito, para ser letrado
matematicamente, deve ser capaz de compreender a intencdo dos textos que circulam
socialmente, dessa forma, a Alfabetizagdo Matematica é entendida como um “instrumento para
a leitura do mundo™.

Soares (2004) discute alfabetizacdo num sentido amplo, no qual a acdo pedagdgica
precisa contribuir para que as criangas consigam se relacionar melhor com os outros e consigo
mesmas, lendo e compreendendo como a sociedade organiza, descreve, aprecia e analisa 0
mundo.

E importante destacar o conceito de sujeito letrado dito por Soares (2006), ou seja, que
nem todo sujeito alfabetizado € letrado, pois o letramento pressupde néo sé ler e escrever, mas
fazer uso da leitura e da escrita a partir das demandas sociais. Portanto, o termo letramento
amplia o conceito da alfabetizacdo, assim como a alfabetizacdo matematica ou letramento
matematico esta intimamente relacionado a capacidade dos alunos em analisar, compreender o
mundo, fazer conjecturas, comunicar ideias, ndo s6 resolvendo como também formulando
problemas matematicos.

A Alfabetizacdo Matematica é apresentada no PNAIC na perspectiva da resolucéo de
situacOes-problema e formulacéo de situagdes-problema. Um dos fortes aliados ao trabalho do
professor € 0 jogo que traz caracteristicas proprias de uma situacéo problema. Ao jogar, o aluno
precisa compreender 0 jogo e seu objetivo, planejar acOes e estratégias e aplica-las, validando-
as.

De acordo com os cadernos do PNAIC (BRASIL, 2014), o maior desafio do professor
alfabetizador e respeitar o modo de pensar da crianca e a aplicacao de estratégias pessoais cuja
I6gica no processo de construcdo dos conhecimentos é da crianga. O ludico é o principal aliado
ao trabalho do professor, pois respeita 0 modo de pensar e a légica no processo de construgdo

dos conhecimentos pela crianga. Dessa forma, a crianga € incentivada a produzir 0s seus
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proprios registros e também a buscar diferentes estratégias de solucdo, argumentando sobre
elas. Dai a importancia do estimulo & oralidade, pois as criangas ja trazem consigo
conhecimentos prévios, como 0 senso humérico, que deve ser explorado na escola. Segundo
Nunes e Bryant (1997), para serem numeralizadas, as crian¢as precisam usar seu pensamento
matematico de forma significativa e apropriada nas situacdes, e para que isso aconteca, elas
precisam ter contato com atividades que simulem situacdes do cotidiano.

Um importante recurso utilizado pela proposta de formacéao continuada do PNAIC é o
uso de diferentes géneros textuais, nas mais diversas situacfes e contextos sociais, visto que
estamos inseridos numa sociedade envolvida pelos numerais. Dessa forma, Nunes e Bryant
(1997) ressaltam que ser numeralizado significa ter familiaridade com o mundo dos numerais,
empregar diferentes formas de representacdo, compreender as regras que regem 0s conceitos
matematicos que estdo presentes nas diversas situacdes sociais, aléem de captar determinados
principios logicos a fim de entender Matematica.

Nesse sentido, Soares (2004) também afirma que a concepcéo de alfabetizacdo ndo pode
estar condicionada a uma visdo apenas de ler e escrever de forma vazia, isenta de seu contexto
de producdo, pois, segundo a autora, a sociedade em que estamos inseridos nos exige algo
além disso. Nesse sentido, Soares (2004, p. 97) bem afirma: “[...] alfabetizar € muito mais
que apenas ensinar a codificar e decodificar”.

Soares (2004) ressalta ainda que a aprendizagem da leitura e da escrita depende de duas
portas de entrada distintas, mas indissociaveis, e que necessitam ser trabalhadas ao mesmo
tempo: Alfabetizacdo e Letramento. A alfabetizacdo é a aquisicdo do codigo da escrita e da
leitura, e tudo é possivel acontecer por meio de uma técnica de grafar e reconhecer letras, usar
o papel, entender a direcionalidade da escrita, pegar no lapis, codificar, estabelecer relacdes
entre sons e letras, de fonemas e grafemas em que a crianca percebe unidades menores que
compdem o sistema de escrita (palavras, silabas, letras). Letramento é a utilizacdo desta
tecnologia em praticas sociais de leitura e de escrita (SOARES, 2004).

Ainda no que se refere a alfabetizacdo matematica nos cadernos de estudos do PNAIC,
(BRASIL, 2014) esses abordarem elementos Conceituais e Metodologicos para Defini¢do dos
Direitos de Aprendizagem e registram Elementos do Desenvolvimento do Ciclo de
Alfabetizacéo (1° 2° e 3° anos) do Ensino Fundamental sobre uma maneira clara de compreender
o0 termo alfabetizacdo e alfabetizacdo matematica, desta forma:

O termo Alfabetizacdo pode ser entendido em dois sentidos principais. Em um sentido
stricto, alfabetizacdo seria o processo de apropriacdo do sistema de escrita alfabético.
Para que o individuo se torne autbnomo nas atividades de leitura e escrita, ele precisa
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compreender os principios que constituem o sistema alfabético, realizar reflexdes
acerca das relagdes sonoras e graficas das palavras, reconhecer e automatizar as
correspondéncias som-grafia. E certo, portanto, que, na alfabetizacdo, a crianca
precisa dominar o sistema alfabético, o que demanda que o professor trabalhe
explicitamente com as relacGes existentes entre grafemas e fonemas. No entanto, esse
aprendizado ndo é suficiente. O aprendiz precisa avancar rumo a uma alfabetizacéo
em sentido lato, a qual supde ndo somente a aprendizagem do sistema de escrita, mas
também, os conhecimentos sobre as préaticas, usos e funcdes da leitura e da escrita, 0
que implica o trabalho com todas as areas curriculares e em todo o processo do Ciclo
de Alfabetizacdo. Dessa forma, a alfabetizacdo em sentido lato se relaciona ao
processo de letramento envolvendo as vivéncias culturais mais amplas. (BRASIL,
2012, p. 27)

Segundo (BRASIL, 2014), esse escrito € um documento elaborado para servir de
referéncia para a acdo alfabetizadora. Refere-se ao trabalho com todas as areas curriculares e
durante todo o Ciclo de Alfabetizacdo, bem como ao processo de letramento que envolve
vivéncias culturais mais amplas do que as que subsidiam o aprendizado de um sistema
alfabético de escrita.

De acordo com Fonseca (2014), a partir dessa compreensdo a Formacgdo do PNAIC
busca iniciar uma discusséao sobre as demandas e as responsabilidades do ensino da Matematica
para a promocdo da alfabetizacdo matematica na perspectiva do letramento.

Contudo, é possivel compreendermos que a Alfabetizacdo Matemaética na perspectiva
do PNAIC evidencia o conceito de Letramento, que na Matematica € Numeramento, como
sendo um assunto que exige a juncdo da Lingua Materna com a Linguagem Matematica. Esta
juncéo se apresenta nas praticas de formacdo com os orientadores e segue com os professores

alfabetizadores e também com as criangas no contexto diario de sala de aula.

2.3 Estratégias Formativas do PNAIC

As estratégias formativas propostas nos Cadernos de Formacgdo do PNAIC, no que se
refere ao ensino da Matematica no Ciclo de Alfabetizacdo, estdo pautadas nos componentes
curriculares, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), além de serem previstas na
Lei 9.394/96, que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional.

No artigo 32 da Lei 9.394/96, por exemplo, é proposto que € necessario garantir “[...] 0
desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da
leitura, da escrita ¢ do calculo” (BRASIL;1996). Para tal dominio, diferentes conhecimentos e
capacidades devem ser apropriados pelas criancas.

E importante saber que os documentos curriculares elaborados pelas secretarias

municipais de educacdo definem os principios gerais do trabalho pedagdgico e as concepgdes
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acerca dos objetos de ensino. Em muitos desses documentos séo estabelecidos alguns direitos
de aprendizagem fundamentais.

Desse modo, o PNAIC nédo pretende apresentar um curriculo Gnico de direitos de
aprendizagem de Matematica, contrariando a proposta inferida na Resolucdo n° 7, de 14 de
dezembro de 2010, do Conselho Nacional de Educacdo, que fixa Diretrizes Curriculares
Nacionais para 0 Ensino Fundamental de nove anos. Porém, adota a proposta de direitos de
aprendizagem no documento proposto no qual pode ser lida no caderno de formacao. Diante
desses fatores, o ensino da Matematica nos trés primeiros anos escolares do Ensino

Fundamental, fundamenta-se nos objetivos gerais abaixo expostos:

Figura 05: Direitos Gerais de Aprendizagem Matemaética

I. Utilizar caminhos préprios na construcdo do conhecimento matematico,
como ciéncia e cultura construidas pelo homem, através dos tempos,
em resposta a necessidades concretas e a desafios proprios dessa
construcdo.

Il. Reconhecer regularidades em diversas situagdes, de diversas naturezas,
compara-las e estabelecer relagdes entre elas e as regularidades ja
conhecidas.

Ill. Perceber a importancia da utilizacgdo de uma linguagem simbdlica
universal na representacdo e modelagem de situagdes matematicas
como forma de comunicacdo.

IV. Desenvolver o espirito investigativo, critico e criativo, no contexto de
situacdes-problema, produzindo registros préprios e buscando diferentes
estratégias de solucdo.

V. Fazer uso do calculo mental, exato, aproximado e de estimativas. Utilizar
as Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo potencializando sua
aplicacdo em diferentes situagdes.

Fonte: Guia de livros didaticos: PNLD 2016,

4 Guia de livros didéticos: PNLD 2016: Alfabetizacdo Matematica e Matematica: ensino fundamental anos iniciais.
— Brasilia:  Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Basica, 2015. Disponivel em:
<http://www.mec.gov.br> Acesso em 22 mar. 2017
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Segundo o que evidencia o Caderno de Apresentacdo/2014, o que se pretende, ao
abordar os direitos de aprendizagem das criangas nestes anos de escolaridade, é estabelecer o
debate acerca de como se constitui o ensino da Matematica no ciclo de alfabetizacéo.

Segunda a SEB/MEC (2014) afirma que este material € mais uma referéncia ao
professor, no esforgo de garantir e promover os Direitos de Aprendizagem das criangas nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, especialmente o direito a alfabetizacdo. Entretanto, sera
necessario ir além desses conceitos legalizados, ou seja, nossa acdo pedagdgica precisa
contribuir para que as criangas compreendam a intencdo dos textos matematicos que leem, no
contexto das préticas de leitura de sua vida cotidiana, dentro e fora da escola.

E importante que nossa acio pedagdgica auxilie as criancas a entenderem as diversas
funcBes que a leitura e a escrita assumem na vida social para que também possam usufruir
dessas funcdes. O papel de nossa acao pedagdgica é promover condi¢des e oportunidades para
que os discentes apreciem e produzam conhecimentos matematicos que lhes permitam

compreender e se relacionarem melhor no mundo em que vivem e consigo mesmos.

2.4 Ensino da Matematica proposto nos Cadernos de Estudos/Alfabetizacdo Matematica

Segundo a SEB/MEC (2012) o material didatico desenvolvido pelo programa de
Formacdo Continuada estd baseado no documento Elementos Conceituais e Metodoldgicos
para Definicdo dos Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento do Ciclo de Alfabetizacdo
(1° 2° e 3° anos). Esse documento foi elaborado para identificar e analisar a organizacao
curricular ja implementada, propondo atualizacfes e debates sobre o curriculo da Educacédo
Basica a fim de que seja assegurada uma formacdo basica comum no Brasil. As novas
orientacdes precisavam ser criadas, visto que os PCN foram elaborados ha mais de uma década,
a LDB sofreu alteracGes, houve a criagdo das DCN, dentre outras mudancas na educacdo do
pais (BRASIL, 2012).

No documento, sdo apresentados direitos basicos de aprendizagem em Matematica que
podem ser divididos em eixos estruturantes quais sejam: (1) Numeros e Operacdes, (2)
Pensamento Algébrico, (3) Espaco e Forma, (4) Grandezas e Medidas, (5) Tratamento da
Informac&o. Quatro desses eixos correspondem aos blocos de conteudos abordados pelos PCN,
apresentando a mesma denominagao (“Numeros e Operagdes”, “Espaco e Forma”, “Grandezas
e Medidas”, “Tratamento da Informagdo”). Assim, o documento aparece como complemento
aos PCN, com o proposito de melhorar as bases da educagdo em Matemaética no Brasil, e vai

além, introduzindo o Eixo do Pensamento Algébrico de forma explicita, de absoluta
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importancia neste nivel de ensino e para o desenvolvimento do pensamento algébrico em niveis
posteriores.

Esses eixos condizem com a distribuicdo dos temas nos Cadernos de Formacdo do
PNAIC- Alfabetizacdo Matematica, além do material citar os proprios PCN nos cadernos 2,
“Quantificacdo, registros e agrupamentos”, ¢ 8, “Saberes matematicos e outros campos do
saber”. Ressaltamos que as explica¢des sistematizadas de cada Eixo da Matematica encontram-
se no capitulo das analises desta pesquisa.

Dessa forma, o professor que ensina Matematica precisara estar preparado para ensinar
0s contelidos previstos e, para isso, precisa estudar, planejar e reavaliar suas praticas de ensino.
Nessa perspectiva, o programa aparece como um facilitador, propondo atividades, apresentando
relatos de experiéncias e também introduzindo contetdos para o ensino do proprio professor.

O programa também reconhece os problemas referentes a falta de tempo, espaco e
materiais que o professor convive, citando a necessidade de um trabalho conjunto com as
gestbes das escolas e das redes municipais e estaduais, no caderno 1 sobre “Organizac¢ao do
Trabalho Pedagogico” (BRASIL, 2014b, p. 10).

Conforme o Caderno de Apresentacdo da Formacao Alfabetizacdo Matematica/2014, 0s
demais Cadernos de estudos sdo constituidos também pelas se¢des: “Iniciando a Conversa”,
“Aprofundando o Tema”, “Compartilhando”, “Para saber Mais”, “Sugestdes de Atividades para
os Encontros em Grupos”, “Atividades para Casa e Escola”. De acordo com o Caderno de
Apresentacdo/2014, as se¢bes seguem assim estruturadas como estratégias formativas de ensino

de Matematica no Ciclo de Alfabetizacao.

2.4.1 Mapa Conceitual dos Cadernos de Estudos/Alfabetizacdo Matematica

Para entendermos melhor a estrutura metodologica dos cadernos de estudos do PNAIC,
utilizamos um mapa conceitual na perspectiva de Moreira (1980). Os mapas sao utilizados para
a facilitacdo, a ordenacéo e a sequenciacao hierarquizada dos contetidos a serem abordados, de
modo a oferecer estimulos adequados a aprendizagem. Para o autor, a construcdo de Mapas
Conceituais prop8e que as tematicas sejam apresentadas de modo diferenciado, progressivo e

integrado. Veja figura a seguir:
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Figura 06: Mapa conceitual dos cadernos de estudos.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2017.

De acordo com a figura 06, é importante frisar que os Cadernos de Apresentacao/2014,
apresentam informacdes sugestivas para serem trabalhadas em sala de aula, ampliando e
aprofundando o repertorio matematico do professor alfabetizador. Muitas vezes esses textos
contém indicagdes para a sala de aula ou incluem relatos de experiéncia articulados com as
reflexdes teoricas; outras vezes, alguns textos vao se complementar, defendem o mesmo ponto
de vista com argumentos diferentes ou apresentam perspectivas diversas sobre um mesmo tema.

Ao falarmos sobre esses contextos de ensino da Matematica, Fonseca (2014) diz que 0s
conhecimentos relativos a estes campos ndo devem ser trabalhados na escola de modo
fragmentado, deve haver articulacdo entre eles. Também nédo serdo esgotados em um Unico
momento da escolaridade, mas pensados numa perspectiva em espiral, ou seja, 0s temas sao

retomados e ampliados ao longo dos anos de escolarizacdo. Nesse sentido:
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Por que é necesséario definir Direitos de Aprendizagem para o Ciclo de Alfabetiza¢do?
Retomando o principio do direito de aprender, como direito prioritario, a definicao
dos Direitos de Aprendizagem ¢é respaldada na histéria do movimento curricular
brasileiro no que se refere a alfabetizacdo. Ndo é uma proposta de curriculo, mas um
marco na busca de articulacdo entre as praticas e as necessidades colocadas pelo
cotidiano da escola (BRASIL, 2012 p. 41).

Vejamos o quadro abaixo:

Quadro 01: Quadro dos Eixos e Direitos de Aprendizagem Matematica.

Direitos gerais de aprendizagem: Sintese Ano 1 JAno 2 |Ano

NUMEROS E OPERACOES - Identificar os nimeros em diferentes contextos e funges;
utilizar diferentes estratégias para quantificar, comparar e comunicar quantidades de
elementos de uma colegdo, nas brincadeiras e em situacbes nas quais as criangas
reconhegam sua necessidade. Elaborar e resolver problemas de estruturas aditivas e
multiplicativas utilizando estratégias préprias como desenhos, decomposi¢des numéricas
e palavras.

GEOMETRIA - Explicitar e/ou representar informalmente a posi¢do de pessoas e objetos,
dimensionar espacos, utilizando vocabulario pertinente nos jogos, nas brincadeiras e nas
diversas situacdes nas quais as criangas considerarem necessario essa a¢do, por meio de
desenhos, croquis, plantas baixas, mapas e maquetes, desenvolvendo nog¢des de tamanho,
de lateralidade, de localizag&o, de direcionamento, de sentido e de vistas.

Descrever, comparar e classificar verbalmente figuras planas ou espaciais por
caracteristicas comuns, mesmo que apresentadas em diferentes disposi¢Bes (por
translacdo, rotacdo ou reflexdo), descrevendo a transformagao com suas proprias palavras.

GRANDEZAS E MEDIDAS - Comparar grandezas de mesma natureza, por meio de
estratégias pessoais e uso de instrumentos de medida adequado com compreensdo do
processo de medigdo e das caracteristicas do instrumento escolhido. Fazer estimativas;
reconhecer cédulas e moedas que circulam no Brasil.

TRATAMENTO DA INFORMAGAO - Ler, interpretar e transpor informacdes em
diversas situacBes e diferentes configuragbes (do tipo: anudncios, gréficos, tabelas,
propagandas), utilizando-as na compreensdo de fendmenos sociais e na comunicagéo, | I A A
agindo de forma efetiva na realidade em que vive. Formular questdes, coletar, organizar,
classificar e construir representagdes proprias paraa comunicagdo de dados coletados.

Legenda: [ I ] Introduzir [ A] Aprofundar [ C ] Consolidar

Fonte: Caderno de Apresentacdo. Disponivel em: http://www.mec.gov.br Acesso em 22 margo 2017.

Esse novo marco encontra respaldo na necessidade de rever os proprios PCN,
publicados em 1997. Passados mais de 15 anos, novas leis e resolucGes foram aprovadas em
nosso pais, como, por exemplo, as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental
de nove anos — DCNEB —, em 2010; leis que trazem conquistas sociais, como o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), leis e pareceres que regulamentam a discussao sobre Relac¢des
Etnico Raciais nas escolas, que precisam ser incorporadas as orientagdes curriculares.

Assim, a maioria destes Direitos de Aprendizagem proposta pelo PNAIC devera ser
abordada nos 1°, 2° e 3° anos em consonancia aos demais documentos apresentados, e tera
continuidade por todo o Ensino Fundamental dos estudantes, visto que o0 processo da

consolidacao acontece de forma processual, durante os anos iniciais escolares.


http://www.mec.gov.br/
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Em relacdo ao quadro 01, sdo documentos elaborados com os Eixos e Direitos de
Aprendizagem que complementam aos PCN, com o propdsito de melhorar as bases da educagéo
em Matematica no Brasil, e vai além, introduzindo o Eixo do Pensamento Algébrico de forma
explicita, de absoluta importancia neste nivel de ensino e para o desenvolvimento do
pensamento algébrico em niveis posteriores (BRASIL, 2014).

O principal objetivo do PNAIC é alfabetizar todas as criancas brasileiras até os oito anos
de idade, ao fim do 3° ano do Ensino Fundamental. Assim, o professor precisa estar habilitado
para lecionar os conteidos previstos e, para isso, precisa estudar, planejar e reavaliar suas
praticas de ensino. Nessa perspectiva, 0 programa aparece como um auxiliador, propondo
atividades, apresentando relatos de experiéncias e também introduzindo contetdos para o
ensino do préprio professor, por meio das Formacdes Continuadas que acontecem em periodos

de servico do professor alfabetizador.

Diante do exposto, Fonseca (apud. BRASIL, 2014) garante que € necessario
proporcionar aos estudantes do Ciclo de Alfabetizacdo a oportunidade e as condigdes para que
se apropriem de sistemas de numeracdo, principalmente do sistema que se convencionou
chamar de indo-arabico e, ainda, de desenvolverem habilidades de efetuar operacGes aritméticas
para resolver problemas que fazem sentido para eles. Os nUmeros, suas representacdes e a
necessidade de operar com quantidades estdo presentes em muitas praticas cotidianas e, como
temos insistido aqui, compdem o0 nosso modo de ver 0 mundo, de descrevé-lo, de analisa-lo e

de agir nele e sobre ele.

Por isso, impregnam grande parte das nossas praticas de leitura e de escrita e, assim, a
fim de promovermos uma alfabetizacdo no sentido amplo, é necessario incluir o trabalho com
0 conceito, 0 registro e as opera¢fes com numeros naturais — sempre em situacfes de uso entre

as nossas responsabilidades como alfabetizadores.

Ainda de acordo com Fonseca (2014), a dimensdo matematica da alfabetizacdo na
perspectiva do letramento, ou melhor, a Alfabetizagdo Matematica, apresentada pelo PNAIC
por meio dos Eixos e Direitos de Aprendizagem, é parte do conjunto das contribuices da
Educacdo Matematica no Ciclo de Alfabetizagdo para a promocdo da apropriacdo pelos
aprendizes de praticas sociais de leitura e escrita matematicas, de diversos tipos de textos,
inseridos em num contexto diario de vivéncias dos estudantes e ndo se restringe ao ensino do
sistema de numeracdo e das quatro operagdes aritméticas fundamentais. Em seguida no préximo
capitulo dessa pesquisa sera apresentado os procedimentos metodologicos do percurso desse
trabalho.
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CAPITULO Il

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

O objetivo deste capitulo € apresentar e descrever as etapas que foram essenciais para a
elaboracdo deste trabalho. O presente capitulo faz-se necessario para explicar a estruturacdo
dos procedimentos metodolégicos utilizados para desenvolver a pesquisa, a partir dos objetivos
postos como metas para contribuir na investigacdo do problema apresentado. Apresentam-se
nesse capitulo, a abordagem de pesquisa, procedimentos técnicos, fonte de informacao,

instrumentos para producgdo de dados e a técnica utilizada para a analise dos dados produzidos.

3.1 Conceito de Metodologia de Pesquisa

Para Habermas (1987), a ciéncia tem suas regras e sdo elas que conferem cientificidade
e validade ao que é produzido e reproduzido no universo cientifico. Cada area do conhecimento
é constituida por um conjunto de técnicas especializadas de pesquisa que variam conforme a
natureza e as caracteristicas de seu objeto de estudo. Mas todas as areas do conhecimento
compartilham um conjunto de principios gerais que denominamos como método cientifico.

Cervo e Bervian, (2002), Alves Mazzotti e Geewandszajder (1999) afirmam que a
metodologia é a explicacdo minuciosa, detalhada, rigorosa e exata de toda acdo desenvolvida
na aplicacdo do método (caminho) do trabalho de pesquisa. Compreendemos como
metodologia os caminhos percorridos para o desenvolvimento da pesquisa por meio da pratica
exercida. O pesquisador tem liberdade de escolha do método e da teoria para realizar seu
trabalho, porém deve ser coerente, ter consciéncia, objetividade, originalidade, confiabilidade
e criatividade.

Para Silva (2008), a pesquisa objetiva a producao de novos conhecimentos por meio da
utilizacdo de procedimentos cientificos. Contribui para o trato dos problemas e processos do
dia a dia nas mais diversas atividades humanas, no ambiente do trabalho, nas acdes
comunitarias, no processo de formacdo e outros. O conhecimento torna-se uma premissa para
o desenvolvimento do ser humano e a pesquisa como a consolidac¢do da ciéncia. “A pesquisa,
tanto para efeito cientifico como profissional, envolve a abertura de horizontes e a apresentacdo
de diretrizes fundamentais, que podem contribuir para o desenvolvimento do conhecimento.”

(OLIVEIRA, 2002, p. 62).
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Segundo Silva (2008), o pesquisador utiliza conhecimentos teéricos e préticos. E
necessario ter habilidades para a utilizacdo de técnicas de andlise, entender os métodos
cientificos e os procedimentos, com o objetivo de encontrar respostas para as perguntas
formuladas. Portanto, € fundamental o estabelecimento de procedimentos de estudo em
consonancia as etapas de desenvolvimento da pesquisa.

Demo (1989) declara que é preciso esclarecer que metodologia de pesquisa € entendida
como o conhecimento critico dos caminhos do processo cientifico, indagando e questionando
acerca de seus limites e possibilidades.

A metodologia €, pois, uma disciplina instrumental a servigo da pesquisa, nela toda

questdo técnica implica uma discusséo tedrica.

3.2 Objetivos da Pesquisa

De acordo com Silva (2008), os objetivos de uma pesquisa nao representam somente as
intengdes do autor, mas a possibilidade de obtencdo de metas, resultados, finalidades que o
trabalho deve atingir. Do ponto de vista técnico, o objetivo deve sempre ter a intencdo de atingir
todas as metas tracadas na pesquisa.

Nesse contexto, esta pesquisa apresenta como objetivo geral investigar o Im-Pacto da
Formacdo Continuada do PNAIC na Praxis dos Professores que ensinam Matematica no Ciclo
de Alfabetizacdo na Escola Municipal Herculano Borges, localizada no municipio de Barra do
Bugres, no Estado de Mato Grosso. Entretanto, para que o anseio de resposta para a pergunta
que norteia esta pesquisa fosse atingido, foram elaborados alguns objetivos especificos, tais
como: perceber as contribui¢es da formacgéo continuada do PNAIC/2014 na organizacao do
trabalho pedagdgico (OTP) dos professores alfabetizadores; identificar os eixos e direitos de
aprendizagem de matematica de todos os alunos nos planejamentos anuais.

Para chegar aos objetivos propostos, este trabalho foi direcionado por meio da pesquisa
de natureza qualitativa, que segundo Minayo (1994, p. 21), consiste em trabalhar com o
universo dos significados, dos motivos, das aspira¢des, das crencgas, dos valores e das atitudes.
De acordo com a autora, esse conjunto de fendmenos humanos € entendido como parte da
realidade social, pois o ser humano se distingue nao so por agir, mas por pensar sobre o que faz
e por interpretar suas acGes dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com seus

semelhantes.
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3.3 Aspectos metodolodgicos a considerar

De acordo com o portal do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), 6rgao vinculado ao Ministério da Educacao (MEC), cuja missao ¢ promover
estudos, pesquisas e avaliacdes sobre o Sistema Educacional Brasileiro, o Indice de
Desenvolvimento Escolar da Educacao Basica (IDEB) é um indicador geral da educagdo nas redes
privada e publica que foi criado em 2007 pelo INEP com os fatores, rendimento escolar (taxas de
aprovagao, reprovacao ¢ abandono) ¢ médias de desempenho na Prova Brasil, Provinha Brasil e
ANA, em uma escala de 0 a 10, para a tabulacao dos dados existentes no portal.

O IDEB também ¢ importante por ser condutor de politica publica em prol da qualidade
da educacdo. E a ferramenta para acompanhamento das metas de qualidade do Plano de
Desenvolvimento da Educacao (PDE) para a educagdo basica, que tem estabelecido, como
meta, que em 2022 o IDEB do Brasil seja 6,0 — média que corresponde a um sistema
educacional de qualidade comparavel a dos paises desenvolvidos.

Para, além disso, se formos observar o quadro que revela os resultados da avaliagao da
Prova ANA nesse caso, no quadro de avalia¢do da prova de Matematica do Primeiro Ciclo de
Alfabetizagdo, com resultados obtidos a partir do ano de 2013 a 2014, veremos que os indices
de aprendizagem Matematica (por municipio) apresentam uma preocupagdo com a
Alfabetizagdo Matematica por parte dos alunos que fizeram a prova em relagdo a compreensoes
dos eixos e direitos de aprendizagem, que foram estudados pelos Professores Alfabetizadores
(PA) durante a Formagao Continuada do PNAIC no respectivo ano de 2014 (Alfabetizacao

Matematica). Vejamos quadro 02:


http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=176:apresentacao
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=176:apresentacao

Quadro 02: Avalia¢bes Educacionais - Anos Iniciais do Ensino Fundamental — ANA/2014 — Participacdo

Distribuigdo percentual dos estudantes por nivel de proficiéncia — Matematica

Os resultados dos testes de aprendizagem realizados em seu Municipio/Estado sdo apresentados em uma Escala de Proficiéncia*, composta
por niveis progressivos e cumulativos, da menor para a maior proficiéncia. Significa dizer que quando um percentual de estudantes esta posicionado
em determinado nivel da escala, pressupde-se que, além de terem desenvolvido as habilidades referentes a este nivel, provavelmente também
desenvolveram as habilidades referentes aos niveis anteriores. Nos Quadros abaixo, registra-se a distribuicdo percentual dos estudantes do 3° ano
do Ensino Fundamental de seu Municipio/Estado por nivel da Escala. No caso dos resultados de Escrita, cabe ressaltar que o processo de aquisi¢éo
da escrita ndo ocorre em etapas lineares.
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Neste nivel, os estudantes sdo capazes de: Ler horas e minutos em relégio digital; medida em instrumento (termdmetro, régua)
com valor procurado explicito. Associar figura geométrica espacial ou plana a imagem de um objeto; contagem de até 20 objetos

dispostos em forma organizada ou desorganizada a sua representagao por algarismos. Reconhecer planificagdo de figura geométrica
espacial (paralelepipedo). Identificar maior frequéncia em grafico de colunas, ordenadas da maior para a menor. Comparar
comprimento de imagens de objetos; quantidades pela contagem, identificando a maior quantidade, em grupos de até 20 objetos
organizados.

Além das habilidades descritas nos niveis anteriores, 0s estudantes provavelmente sdo capazes de: Ler medida em instrumento
(balanca analégica) identificando o intervalo em que se encontra a medida. Associar a escrita por extenso de nimeros naturais com
até trés ordens a sua representacao por algarismos. Reconhecer figura geométrica plana a partir de sua nomenclatura; valor monetario
de cédulas ou de agrupamento de cédulas e moedas. Identificar registro de tempo em calendario; uma figura geométrica plana em
uma composicdo com varias outras; identificar frequéncia associada a uma categoria em gréfico de colunas ou de barras; identificar
frequéncia associada a uma categoria em tabela simples ou de dupla entrada (com o maximo de 3 linhas e 4 colunas, ou 4 linhas e 3
colunas). Comparar quantidades pela contagem, identificando a maior quantidade, em grupos de até 20 objetos desorganizados;
quantidades pela contagem, identificando quantidades iguais; nimeros naturais ndo ordenados com até trés algarismos. Completar
sequéncias numéricas crescentes de nimeros naturais, de 2 em 2, de 5 em 5 ou de 10 em 10. Compor nimero de dois algarismos a
partir de suas ordens.

Calcular adicdo (até 3 algarismos) ou subtracdo (até 2 algarismos) sem reagrupamento. Resolver problema com as ideias de
acrescentar, retirar ou completar com nimeros até 20; problema com a ideia de metade, com dividendo até 10.

63

44,14%

Além das habilidades descritas no nivel anterior, o estudante provavelmente é capaz de: Associar um agrupamento de cédulas
e/ou moedas, com apoio de imagem ou dado por meio de um texto, a outro com mesmo valor monetario. Identificar frequéncias
iguais em grafico de colunas. Identificar grafico que representa um conjunto de informacdes dadas em um texto. Identificar frequéncia
associada a uma categoria em tabela de dupla entrada (com mais de 4 colunas, ou mais de 4 linhas). Completar sequéncia numérica
decrescente de nimeros naturais ndo consecutivos. Calcular adicdo de duas parcelas de até 03 algarismos com apenas um
reagrupamento (na unidade ou na dezena). Calcular subtragdo sem reagrupamento envolvendo pelo menos um valor com 3
algarismos. Resolver problema, com nimeros naturais maiores do que 20, com a ideia de retirar. Resolver problema de divisdo com
ideia de repartir em partes iguais, com apoio de imagem, envolvendo algarismos até 20.

15,55%

Além das habilidades descritas no nivel anterior, o estudante provavelmente é capaz de: Ler medida em instrumento (termometro)
com valor procurado ndo explicito; horas e minutos em relégios analégicos, identificando marcagdes de 10, 30 e 45 minutos, além
de horas exatas. Reconhecer decomposi¢cdo candnica (mais usual) de ndmeros naturais com trés algarismos; composi¢do ou
decomposigéo ndo candnica (pouco usual) aditiva de nimeros naturais com até trés algarismos. Identificar uma categoria associada
a uma frequéncia especifica em gréafico de barra. Calcular adicdo de duas parcelas de até 03 algarismos com mais de um
reagrupamento (na unidade e na dezena); subtracdo de nimeros naturais com até trés algarismos com reagrupamento. Resolver
problema, com nimeros naturais de até trés algarismos, com as ideias de comparar, ndo envolvendo reagrupamento; com ndmeros
naturais de até trés algarismos, com as ideias de comparar ou completar, envolvendo reagrupamento; de subtracdo como operagdo
inversa da adigdo;, com nimeros naturais; de multiplicagdo com a ideia de adi¢do de parcelas iguais, de dobro ou triplo, de
combinagdo ou com a ideia de proporcionalidade, envolvendo fatores de 1 algarismo ou fatores de 1 e 2 algarismos; de divisio com
ideia de repartir em partes iguais, de medida ou de proporcionalidade (terca e quarta parte), sem apoio de imagem, envolvendo
nmeros de até 2 algarismos.

13,78%

Fonte: Disponivel em <http://ana.inep.gov.br/ANA>. Acesso em: 29 de Abr. 2017.
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A ANA ¢é uma avaliacdo externa que objetiva aferir os niveis de alfabetizacdo e
letramento em Lingua Portuguesa (leitura e escrita) e Matematica dos estudantes do 3° ano do
Ensino Fundamental das escolas pablicas. Além dos testes de desempenho que medem a
proficiéncia® dos estudantes nessas areas, a ANA apresenta, em sua primeira edi¢do, as
seguintes informacdes contextuais: o Indicador de Nivel Socioeconémico e o Indicador de
Formacdo Docente da escola.

Nesse sentido, por mais que a Escola Municipal Herculano Borges apresente um avango
na aprendizagem em geral, percebe-se que, na Aprendizagem Matematica, os resultados de
avanco sdo timidos, mas consideraveis. Surge, entdo, a indagacao que nao quer se calar: Sera
que a Formacéo Continuada do PNAIC/2014 favoreceu este quadro de avanco na Alfabetizagéo
Matematica desta escola? uma vez que a avaliacdo do PNAIC estd baseada na Formacéo
Docente.

Sabe-se que, em um contexto geral, a Alfabetizacdo Matematica ainda é uma grande
preocupacdo, porém as Formacdes Continuadas tém sido fator preponderante para mudar esse
quadro negativo da aprendizagem matematica. Como apresenta o quadro de avaliacdo da Prova
ANA/Matematica, e como expde o0 Ministro da Educacdo em uma entrevista dada ao portal:

4

http://agenciabrasil.ebc.com.br, no dia 17/09/2015, intitulada “Matematica é 4rea mais

preocupante para alunos da alfabetizagao”, diz Janine (2015):

A Avaliagdo Nacional de Alfabetizagdo (ANA) mostra que o maior problema das
criangas do 3° ano do ensino fundamental ¢ a matematica, area na qual 57% mostraram
um nivel inadequado de aprendizagem. “Em todas as faixas é preocupante, mas onde
a preocupagdo ¢ maior ¢ na matematica”. Para a avaliagdo de matematica, o MEC
dividiu a aprendizagem em quatro niveis, sendo que o primeiro ¢ o segundo sdo
inadequados. “No primeiro, a crianga tem apenas o conhecimento que traz de casa.
No segundo, ela é capaz de fazer operagdes, mas muito simples. Nesse momento, se
ele ndo ler vai ter dificuldades com a matematica, ja que precisa ler os problemas para
entendé-los”. (JANINE, S/P. 2015).

Esses dados indicam quais intervengdes que devem ser adotadas em cada nivel de
dificuldade. E podemos vivenciar essa fala na propria Formagao do PNAIC, um Pacto que pode
mudar os indices negativos da aprendizagem nos anos iniciais por meio de formagdes
continuadas relacionadas as disciplinas com baixo desenvolvimento.

Neste ano de 2017, as formagdes do PNAIC tiveram inicio no més de outubro no

municipio de Rondonopolis, abordando como tema de estudo as avaliagdes da aprendizagem,

® Proficiéncia ¢ a capacidade para realizar algo, dominar certo assunto e ter aptiddo em determinada area do
conhecimento. Disponivel em <http://ana.inep.gov.br/ANA>. Acesso em: 29 de Abr. 2017.
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e concomitante a este tema, discutissem as avaliagdes externas. Ao iniciarmos a formagao foi
realizada uma sistematizagdo do cenario da aprendizagem matematica no Estado de Mato
Grosso, tendo em vista que os indices seguem ainda timidos quanto ao avango.

E valido ressaltar que passam pela avaliagio ANA todos os estudantes do 3° ano do
ensino fundamental matriculados nas escolas publicas no ano da aplicacao da avaliagdo. Em
2016, os testes foram aplicados para 2,5 milhdes de estudantes, de 50 mil escolas e 100 mil
turmas. Terdo acesso aos resultados apenas as institui¢des de ensino com, no minimo, 10
estudantes matriculados no momento da avaliacdo e que tiveram taxa de participagdo de 80%
dos matriculados no 3° ano, de acordo com os dados do Censo Escolar 2016. As escolas tém de

manter atualizado o cadastro no Inep para receber os resultados. Vejamos quadro 07:

Quadro 03: Avaliacdo ANA/2016

SISTEMA DE AVALIAGAO DA EDUCAGAO BASICA

AVALIACAO NACIONAL DA ALFABETIZACAO
Edicdo 2016

Brasilla-DF | Outubeo 2017




SAEB — AVALIACAD NACIONAL DE ALFABETIZACAO - Edicio 2016

Realizada entre os dias 14 e 25 de novembro de 2016 — terceira edicdo da
avaliagio,

Publico-alvo — escolas publicas com pelo menos 10 estudantes matriculados no 32
ano do Ensino Fundamental em 2016.

Testes aplicados:

v Leitura — 20 questdes de resposta objetiva, com quatro alternativas cada.

v" Escrita — 03 guestdes de resposta construida, por meio das quais o estudante
teve de escrever duas palavras de estruturas silabicas distintas, com base em
imagem, e produzir um peguenao texto, a partir do comando da questdo.

v Matematica 20 questdes de resposta objetiva, com quatro alternativas cada.

Cada drea avaliada mede competéncias especificas e diferentes entre si. Por essa
razdo, as Escalas de Proficiéncia de Leitura, Escrita @ Matematica nSo possuem
equivaléncia de niveis. A articulac8o possivel da-se no momento da interpretacdo
dos resultados, quando falamos em termos de proficiéncias insuficientes e
suficientes.
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SAEB — AVALIACAO NACIONAL DE ALFABETIZACAO - Edicio 2016

Escolas Turmas Estudantes

Aproximadamente Aproximadamente 2.160.601 Leitura e Escrita
48 mil 105 mil 2.206.625 Matematica

A avaliacao aplicada em 2016 cobriu quase todo o universo de escolas publicas
que tinham 32 ano do Ensino Fundamental.
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SAEB — AVALIACAO NACIONAL DE ALFABETIZACAO - Edicdo 2016

11.31%

rracon du Banoa

Percentual de participantes por idade

7106

1083%

5 snma comzletm B ancacompistcs

8 anos ou mais

Cuase 90% dos estudantes
avaliados possuiam & anos
ou mais no momento da
aplicagdo dos instrumentaos,
em novembro de 2016,
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MATEMATICA — SAEB/ANA 2016 — DESCRICAO DA ESCALA DE PROFICIENCIA

Mivel

ELEMENTAR

INSUFICIENTE

ELEMENTAR

~ SUFICIENTE

Descrigio do Nivel

Reconhecer repres=ntacio de figura geométrica plana ou espacdal em abjetos de uso cotidiana;
maicr frequéncia em grifko de colunas; planificacda de figura geométrica espadal
[paralel=pipeda); horas & minutas em reldgio digital. Assodar objeta de uso cotidianc 8
representacio de figura geométrica espacial: Contar objetos dispastos em forma organizada ou
rdic; Comparar medidas de comprimento am abjetas de cotidianc.

Reconhecer nomendaturs de figura geométrica plana; valer monetirio de céduls; figura
geométrica plsna em uma compasicBo com wiriss cutras, Associsr a escrita por extenso de
ridimercs naturals com até trés algarismas & sua representacio simbdlica; valor manetiric de
uma cédula 2 wm agrepamenta de maedas e cédulas; Completar sequéncia numérica crescente
de ndmeres naturais nda consecutieos. Comparar nimercs naturals com até trés algarismes ndo
ordenadas. Estimar uma medicda emtre dais ndmeres naturais com dais algarismes;  Resclver
prablema de adigho sem reagrupamento

Ragonhecer frequincias iguais em grifice de colunas; composicio de nimenos natwais com atd
s algarismas, apresentada por estenso. Completar sequéncia numérica decrescente de
rdmeres naturais ndo consecutives, Caloular adigho de diss parcelas com reagrupamenta,
Acsociar valor manetanio de um conjunto de moedas ao valor de uma cddula: a reprasentagio
gimbidlica de nimeros naturais com ané trés algarismos & sud escrita por extensa, Rescler
prablema de subtracis, com ndmercs naturais de atd dois algarismaos, oom ideia de comparar e
retirar = problema de diviso com id=ia d= repartin.

Aecorhecer composicio & decomposiclo aditiva de rdmencs natwrais com até trds algarismos;
medidas de tempo e reldgios anabdgicos: informagibes em grafico de barrss, Caloular
subibrago de nimenos naturais com até tds algarismos com reagrupaments, Associar medidas
de tempo entre reldgio analdgico & digital, Resaler problems de subtragdo coma operagSo
irverss da adsgho, com ndmengs natureis; problemes com @ ideia de comparar nbmernas
naturais de atéd tris slgarismos) problema de multiplicage com 8 ideia de proporgionalidace;
problema de multiplicac®a com a idela dz combinagka; prablzma de divisda com ide=ia de

MATEMATICA — RESULTADOS BRASIL — SAEB/ANA 2016
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MATEMATICA — RESULTADOS BRASIL — SAEB/ANA 2016

Exemplo de item

Quanto mais
escuro o Estado,
‘maior o
percentual de
estudantes
alocados nos
niveis
insuficientes.

O paltago gantou exte halles

Quantes bakdes whe ganhos?
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(o) 9 B 50-80

@ 40-60

[ Nivel1 | Nivel2 | O 20-40

Elementar 0O o0-20
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:
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MATEMATICA — RESULTADOS REGIOES — SAEB/ANA 2016
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MATEMATICA — RESULTADOS ESTADOS — SAEB/ANA 2016

U BAATERATICA {%) 3016 |
Mivel 1 | Nivel? | Mivel 3 | Nivel 4
ac 18,49 34,82 20,65 26,03
Al 43,59 3,34 12,14 11,92
AW 31,54 35,5 1619 15.37
AP 45,51 34,63 11,46 8
Ba 38,01 34,83 14,4 12,95
CE 17,05 31,23 20,44 31.28
DF 12,68 30,59 21,72 35.00
ES 15,46 30,94 21,08 3
go| weel sam] auen] a7as [ tiveii | tveiz | Nieel3 bl
Bl 41,18 35,14 12,51 .87 Elemantar Adequada Dasajdved
MG 10,5 25,93 21,49 40,68
[LH 19,45 ELRE] 20,09 2,23 !
MT 20,43 33,32 19,55 6.4 INSUFICIEMTE SUFICIEMTE
L 41,45 3541{ 12,54 10.3
FE ERRFE] 34,09 14,52 14,18
PE 15,65 33,32 14,87 16,17
Pl 36,538 354 14,67 13,34
PR 11,15 33,25 2037 33,34
il 25,00 35,49 18,67 .83
L 35,44 33,95 15,47 15,15
RO 24,37 34,54 18,18 22,51
RR 30,64 4013 1578 13,39
RS 16,86 31,89 19,38 11,86
SC 10,53 27,29 21,35 40,82
SE 46,36 33,14 11,57 8,93
sp 13,31 I5.87) 0,57 39,95/
o 30,35 15,1 18,03 18,51 Ny k3
2 iNier Ui AR

Fonte: Disponivel em <http://portal.inep.gov.br.ana.resultados@inep.gov.br . >Acesso em: 28 out. 2017.

Ao fazer uma comparacéo entre as avaliacbes da ANA de 2014 e 2016, percebe-se que
0s niveis de alfabetizacdo em 2016 sdo praticamente 0os mesmos que em 2014. O desempenho
dos estudantes do terceiro ano do ensino fundamental matriculados nas escolas publicas
permaneceu estatisticamente estagnado na avaliacdo durante esse periodo.

Com o objetivo de combater a estagnacgéo dos baixos indices registrados pela Avaliacdo
Nacional de Alfabetizacdo, o Ministério da Educacdo continuard investindo na formacéo
continuada em servigo para os professores que atuarem nessa fase de ensino. Trata-se de um
conjunto de iniciativas que envolvem a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a formacao
de professores, o protagonismo das redes e o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

Durante a formacao do PNAIC para os orientadores de estudos realizada no municipio
de Rondondpolis, foi discutida a grande preocupacado da atual formatagdo da Politica Nacional
de Alfabetizacgéo, a qual responde a um cenario preocupante revelado pelos resultados da ANA
de 2016, divulgados pelo Inep. Os resultados revelam ainda que parte consideravel dos
estudantes, mesmo havendo passado por trés anos de escolarizacdo, apresentam niveis de

proficiéncia insuficientes para a idade.


mailto:ana.resultados@inep.gov.br

71

Em Matemaética, foram estabelecidos os niveis 1 e 2 (elementares), 3 (adequado) e 4
(desejavel). Mais da metade dos estudantes brasileiros, 54,4%, ainda estad abaixo do
desempenho desejavel, figurando nos niveis 1 e 2. A porcentagem de estudantes nos niveis 3 e
4 ficou em 45,5% em 2016.

Diante desse contexto de discussdes ¢ possivel compreender a afirmagao relacionada a
formagao continuada, de Novoa (1991) e Freire (1991) os quais que declaram que a formagao
continuada de professores ¢ uma saida possivel para a melhoria da qualidade do ensino, dentro
do contexto educacional, além de resgatar a identidade do professor que ndo termina de ser
construida na Licenciatura, mas que se constrdéi permanentemente na pratica da reflexdo da
acao.

Com base nesses dados e motivados pela busca de resposta para a pergunta que norteia
a pesquisa, inicia-se a investigacdo realizada com trés professores que participaram da
Formacdo Continuada do PNAIC em 2014, que ministravam aulas de Matematica em sala e
que, no ano de 2017, continuam ministrando essas aulas no Primeiro Ciclo de Alfabetizacéo,
na Escola Municipal Herculano Borges. A escola referida foi escolhida tendo como critério: ter
os trés professores sujeitos da pesquisa (um do 1°ano, um do 2°ano e um do 3°ano), efetivos,
nesta unidade escolar, por terem participado da Formagdo Continuada do PNAIC no ano de
2014/Alfabetizacdo Matematica, e por ainda, neste ano de 2017, estarem atuando neste mesmo
Ciclo de Alfabetizacéo.

Nesta pesquisa foram feitos acompanhamentos in loco para que fosse possivel
identificar os Im-Pactos produzidos pelo PNAIC/2014 na Praxis dos professores. Para isso, foi
utilizada uma metodologia de abordagem qualitativa, com o uso do método pesquisas
bibliogréficas, a observacdo participante como procedimento de producdo de dados, notas de
caderno de campo, a partir das observacGes e analise documental (Planejamentos Anuais de
Matematica). Dentro deste contexto, espera-se que que esta pesquisa contribua para a qualidade
dos processos de ensino e de aprendizagem na escola, bem como propiciar ao professor dos
anos iniciais, se possivel, um empoderamento das suas a¢es de maneira segura e competente
naquelas disciplinas que, na maioria das vezes, ndo se sente confortdvel em ministrar, na

abordagem desta pesquisa, a Matematica.

3.4 Delimitagdo do Campo Empirico

A producdo de dados foi realizada na escola Municipal Herculano Borges, localizada

em Barra do Bugres/MT, escolhida por evidenciar um namero maior de professores
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participantes da Formagdo Continuada do PNAIC, no ano de 2014, sendo 0S mesmos
professores a aturem nesta instituicdo no ano de 2017.

De acordo com a situacdo geografica o Municipio de Barra do Bugres, localiza-se na
mesorregido 03: sudoeste Matogrossense na microrregido 013-Tangara da Serra, nas
coordenadas 15° 03°40 “latitude Sul e 56° 11°10” longitude 0° Gr. Possui uma area de 7.186,7
km2, 22.944 eleitores e 31.793 habitantes pela estimativa IBGE/2010. Ver na figura seguinte, a

localizagdo do municipio no mapa do Estado de Mato Grosso:

Figura 07: Mapa do Estado de Mato Grosso
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Fonte: Disponivel em:<https://www.google.com.br>search/mapa/de/barra/do/bugres>. Acesso em: 08 abr. 2017.

O municipio de Barra do Bugres possui um sistema municipal de ensino seriado, por
meio da Lei 030/2009 e tem sob sua coordenacéo e Administracdo, 17 unidades escolares que
atendem desde o bercario até os anos finais do ensino fundamental. A Secretaria Municipal de
Educacdo e Cultura do municipio situa-se na Rua Frederico Josetti S/N, Bairro Beira Rio, CEP:
78390.000 — FONE/FAX: (65)3361-2132. E-mail: smec@barradobugres.mt.gov.br. E parte
integrante da Prefeitura Municipal, criada pela Lei Municipal n°. 507/77 de 16 de setembro de

1977, oferecendo a educacdo Infantil e o Ensino Fundamental, ministrados em unidades de
ccreches e/ou centros de eeducacgéo infantil e escolas.
Possui como filosofia educacional uma formacéo integral do aluno no desenvolvimento

de suas habilidades e competéncias, buscando a harmonia entre as dimensdes afetivas,


mailto:smec@barradobugres.mt.gov.br

73

psicomotoras, cognitivas e sociais, aliando o conhecimento cientifico a formacdo humana na
busca da construcdo de uma sociedade justa, igualitaria, vivenciadora de valores e
conhecimentos socialmente Uteis capazes de transformar o meio em que vivem. Para melhor

visualizacdo, segue a imagem da Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura- SMEC:

Figura 08: Fachada principal da Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura de Barra do Bugres.

Fonte: Acervo da autora, 2017.

A Secretaria tem a misséo de oferecer a populacdo um ensino de qualidade, visando
formar cidaddos atuantes, questionadores, flexiveis, inovadores e éticos, capazes de contribuir
para o exercicio pleno da cidadania, estabelecendo relacdes democraticas e participativas.

No que diz respeito a escola campo de pesquisa, Herculano Borges, esta foi criada pela
Lei Municipal N° 1.181/99, de 15 de Abril de 1999, reconhecida pela Portaria N°
142/99/CEE/MT, CNPJ11692763/0001-67, na Gestdo do prefeito Arnaldo Luiz Pereira. Situa-
se na Avenida Pau Brasil S/N°, no Bairro Jardim Alvorecer, no Municipio de Barra do Bugres,
Estado de Mato Grosso.

O regime de funcionamento da escola é de externato, com dois turnos, matutino e
vespertino, organizado em sistema seriado e sistema de nove anos, oferecendo 400 vagas, sendo
suficiente para atender a demanda, cuja a clientela é atendida nas séries iniciais do ensino

fundamental na faixa de 6 a 14 anos de idade.
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A Escola Herculano Borges foi criada devido ao crescimento populacional do
municipio, atender os alunos que passariam a residir no bairro circunvizinhos. Herculano
Borges foi um garimpeiro, nascido em Rosario Oeste, em 09 de setembro de 1918, filho do
mineiro Jodo Borges de Campos e da rosarense Benedita Nogueira de Campos.

Em 1920, sua familia mudou-se para o distrito de Barra do Bugres*, indo morar em um
Sitio chamado “Campinas de Melo” por cerca de 13 anos. Aos 18 anos o entdo jovem Herculano
Borges foi servir a patria no municipio de Sdo Luiz de Céaceres, ficando um ano longe de seus
familiares.

Apo6s cumprir com o dever no Servico Militar, volta a Barra do Bugres, onde fixou
residéncia por toda a sua vida. Possuindo o curso primario completo, Herculano Borges
juntamente com outros contemporaneos seus, foram trabalhar com garimpeiros na regido de
Alta Paraguai e Arenapolis, permanecendo nessa atividade por volta de dois anos. De volta a
Barra do Bugres, que na época era distrito de Céceres, conheceu entdo a jovem barrabugrense
Andrelina dos Santos, casam-se em 20 de junho de 1945. Desse matrionio, o casal teve 10
filhos, sendo 5 mulheres e 5 homens.

Foi funcionario da Prefeitura Municipal por 12 anos, quando Barra do Bugres ganhou a
emancipagdo politica, exercendo a funcdo de contador. Também exerceu a funcdo de Juiz de
Paz por oito anos. Em 1960, comegou a trabalhar como comerciante, estabelecendo seu
comercio na Rua Voluntérios da Pétria. Trabalhou muito tempo com a compra e revenda da
“poaia” (Ipecacuanha), vegetal de grande valor comercial na época. Alids, como todo bom
barrabugrense, sabemos que Barra do Bugres nasceu da extracao desse vegetal.

Herculano Borges se dedicou depois ao Comércio de varejo, permanecendo nessa
atividade até o final da sua vida. Herculano Borges com muito sacrificio criou os seus filhos,
dando a todos a oportunidade de estudarem. Como cidadao, e pelos seus 78 anos de vida vividos
aqui, deu sua contribui¢do ao municipio de Barra do Bugres, através de seu trabalho, seu amor
a esta terra, sendo, sua familia uma das pioneiras desta Cidade.

Portanto, todos aqueles que tiveram a oportunidade de conhecé-lo e conviver com ele,
guardaram boas lembrancas desse homem que soube como poucos amar sua cidade e ajudou

com alegria sua cidade crescer. Faleceu em 08 de julho de 1997. Veja imagens:
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Figura 09: Escola Municipal Herculano Borges/Barra do Bugres-MT.
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Fonte: Acervo da autora, 2017.

Na figura A temos a entrada da Escola, portéo frontal, na figura B podemos ver o interior
do pétio de entrada da Escola possui onze salas de aula sendo uma subdividida para sala dos
professores e laboratdrio de informatica, uma sala onde funciona a biblioteca, dois blocos de
sanitarios sendo um destinado para as meninas € o outro para os meninos, uma sala da
coordenacdo com uma despensa para guardar material didatico, a secretaria agregada com &
sala da dire¢do com um banheiro, uma despensa para guardar material de limpeza e outros.

A escola dispde de alguns recursos tecnologicos na transmissdo e mediagdo do
conhecimento, sendo eles: DVD player, TV, Retro projetor, Computadores, Data Show,
notebook, laboratério de informatica, equipamentos de som para apresentagdes escolares e
equipamentos multifuncionais. O prédio da escola pertence a Prefeitura Municipal, tendo suas

instala¢des hidraulicas e elétricas em um bom estado de utilizagao.

3.5 Percursos Metodoldgicos da Pesquisa

No que esta relacionado aos conceitos de Minayo (2015), este trabalho tem como
abordagem metodoldgica a pesquisa qualitativa, ndo se preocupando com representatividade
numerica, mas, sim, com o aprofundamento da compreensdo de um contetdo advindo de um

grupo social.

*Fonte: https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/dtbs/matogrosso/barradobugres.pdf. Acesso em 18 de
marco 2017.


https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/dtbs/matogrosso/barradobugres.pdf
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Nessa perspectiva, Minayo (2015) diz que a pesquisa qualitativa se atenta
primordialmente com o grau de realidade que ndo consegue ser quantificado. Portanto, aborda
0 universo de aspiracdes, motivos, significados, atitudes, valores e crencas que apresentam um
ambiente mais detalhado das relacbes, dos fendbmenos e dos processos, proporcionando uma
expectativa mais profunda ao tema, em estudo.

Ainda na visdo de Minayo, Trivinos (2004) afirma que as experiéncias dos individuos
sO sdo possiveis de compreensdo por meio da descricdo das experiéncias vivenciadas e
determinadas pelos proprios atores, e neste estudo, utilizamos o referencial metodol6gico da
pesquisa social, que nos possibilitou investigar as experiéncias humanas e estabelecer relacéo
com o social por meio do individual.

Assim, Minayo (2008, p. 35) nos ajuda a entender que, no mundo ocidental, “[...] a
ciéncia ¢ a forma hegemonica de constru¢do do conhecimento”. A autora acrescenta que o
conhecimento cientifico acabou se tornando um novo mito na atualidade, dada sua pretensao
de alcancar a verdade. Esta hegemonia da ciéncia, ainda, conforme a autora, ocorre em funcao
de seu poder de dar respostas técnicas e tecnoldgicas aos problemas e do uso de uma linguagem
universal, fundamentada em conceitos e em métodos e técnicas estabelecidos para a
compreensdo de fendmenos de qualquer natureza.

Minayo (2008) ainda destaca que na pesquisa qualitativa, o importante € a objetivacao,
pois durante a investigagdo cientifica é preciso reconhecer a complexidade do objeto de estudo,
rever criticamente as teorias sobre o tema, estabelecer conceitos e teorias relevantes, usar
técnicas de coleta de dados adequadas e, por fim, analisar todo o material de forma especifica
e contextualizada. Para a referida autora, a objetivacdo contribui para afastar a incursédo
excessiva de juizos de valor na pesquisa: sdo os métodos e técnicas adequadas que permitem a

producdo de conhecimento aceitavel e reconhecido. Minayo (2008 p. 57) afirma:

O método qualitativo é adequado aos estudos da hist6ria, das representacbes e crencas,
das relacBes, das percepcdes e opinides, ou seja, dos produtos das interpretacfes que
0s humanos fazem durante suas vidas, da forma como constroem seus artefatos
materiais e a si mesmos, sentem e pensam” (MINAYO, 2008, p.57).

A autora ressalta que as abordagens qualitativas sdo mais adequadas a investigacoes
cientificas de grupos, segmentos delimitados e focalizados, de historias sociais sob o ponto de
vista dos atores sociais, de relagdes e para analises de discursos e documentos.

Esta pesquisa possui uma natureza de pesquisa aplicada, que, segundo Fonseca (2002),

objetiva gerar conhecimentos para aplicacdo pratica dirigidos a solucdo de problemas
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especificos e envolve verdades e interesses locais. Esta natureza de pesquisa visa a aplicacdo
de suas descobertas a um problema que, por sua vez, sdo indispensaveis para 0 progresso das
ciéncias e do homem, no sentido de buscar a atualizacdo dos conhecimentos para uma nova
tomada de deciséo e, além disso, transformar em acdo concreta os resultados de seu trabalho.

No que diz respeito ao método da observagdo participante, segundo Lima (2008), o
método é recomendado quando o pesquisador tem sua presenca direta no fato observado,
gerando maior profundidade na compreensdo do mesmo, além de possibilitar uma intervencao
por parte do pesquisador no fendmeno, fato ou grupo. Por esse motivo, geralmente a
observacdo participante vem também carregada de propdsitos politicos e estd fundamentada
nos paradigmas que ndo concordam com a neutralidade e imparcialidade do pesquisador. Um
de seus pontos fortes é integrar o observador a sua observacgéo, aproximar o sujeito conhecedor
ao seu conhecimento.

Tanto Lima (2008) quanto Minayo (2008) apontam que a observacdo participante é a
técnica mais utilizada nas pesquisas de natureza qualitativa. Nesta técnica, o observador faz
parte da vida dos observados e assim é parte do contexto sob observacdo. Ao mesmo tempo em
que investiga, é capaz de modificar o objeto pesquisado e também de ser modificado pelo
mesmo.

Segundo Moreira (2002, p. 52), a observacdo participante é conceituada como sendo
uma estratégia de campo que combina ao mesmo tempo a participagdo ativa com o0s sujeitos, a
observacao intensiva em ambientes naturais, entrevistas abertas informais e analise documental.

Com a abordagem de pesquisa e 0 método para a producédo dos dados definidos, chegou
0 momento de analisar quais instrumentos para a producdo de dados seria adequado para
alcancar aos objetivos propostos na pesquisa, buscando encontrar respostas mais proximas a
realidade factual. Logo apds a produgéo dos dados, foi utilizada, como técnica de tabulacdo dos
dados, a anélise documental comparativa, levando-se em consideragcdo os contetidos presentes
nos planejamentos anuais analisados.

Para Oliveira (2007), os documentos sdo registros escritos que proporcionam
informacdes em prol da compreensdo dos fatos e relagdes, ou seja, possibilitam conhecer o
periodo histérico e social das acbes e reconstruir os fatos e seus antecedentes, pois se constituem
em manifestacOes registradas de aspectos da vida social de determinado grupo. Para o autor, a
analise documental consiste em identificar, verificar e apreciar os documentos com uma

finalidade especifica e, nesse caso, preconiza-se a utilizacdo de uma fonte paralela e simultanea
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de informag&o para complementar os dados e permitir a contextualizacdo das informagdes
contidas nos documentos.

Para Moreira (2005), a analise documental deve extrair um reflexo objetivo da fonte
original, permitir a localizacao, identificacdo, organizacéo e avaliacdo das informacdes contidas
no documento, além da contextualizagdo dos fatos em determinados momentos.

De acordo com Moreira (2005), algumas vantagens do método de analise documental
consistem no baixo custo ¢ na estabilidade das informagdes por serem “fontes fixas” de dados
e pelo fato de ser uma técnica que ndo altera 0 ambiente ou 0s sujeitos, uma técnica cujas
informagdes disponiveis sobre sua utilizagdo sdo escassas. Como se trata de uma importante
ferramenta para a pesquisa qualitativa, a descri¢do detalhada sobre o uso de tal técnica, bem
como a boa revisdo teodrica apresentada, sdo contribuicdes metodoldgicas importantes do
presente estudo.

E valido ressaltar que Gil (2006) afirma que a observacao tende a utilizar critérios como:
observacdo simples, observacdo participante e observagdo sistematica. Nesta pesquisa foram
utilizadas a observacao participante e a sistematica. Neste caso, por ocorrer contato direto do
investigador com o fendmeno observado, para detectar as acfes dos atores em seu contexto
natural, considerando sua perspectiva e seus pontos de vista em que o observador assume 0
papel de um membro do grupo. E também sistematica, por apresentar etapas pré-definidas por
meio de um plano especifico elaborado antecipadamente para a organizacao dos registros das
informac@es obtidas durante as observacgdes dos planejamentos desde sua elaboracéo.

O critério de escolha para participar da pesquisa foi: professores efetivos na escola
campo da pesquisa, formacdo em Pedagogia, atuantes nos anos iniciais, terem participado da
Formacdo Continuada do PNAIC em 2014/ Alfabetizacdo Matematica, ministrando aulas
Matematica em sala, e que no ano de 2017 continuaram ministrando aulas de Matematica nos
anos iniciais, na referida escola, e que ndo possuem Formacdo Inicial em Matematica.

Para melhor caracterizacdo dos participantes desta pesquisa, apresentamos o quadro

seguinte:
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Quadro 04. Caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa
Sujeito Idade Formac&o do Sérieemque | Sérieemque | Classificagdo | Tempo de
participante da sujeito atuava em atua em 2017 Funcional magistério
pesquisa 2014 em Barra
do Bugres

Professora 1: 39 anos | Graduacdo em 1°ano 2%no Efetivo 17 anos
Pedagogia e
Especializacio
em
Educacdo
Interdisciplinar e
EJA
Professora 2: 47 anos | Graduagdo em 2°ano 1°ano Efetivo 17 anos
Pedagogia,
Especializacio
em
Psicopedagogia
Professora 3: 50 anos | Graduacdo em 3°ano 3%ano Efetivo 25 anos
Pedagogia e
Especializacdo
em Educacéo
Interdisciplinar

Fonte: autora, 2017.

Para identificar os professores na pesquisa, foram utilizados os numerais 1, 2 e 3, tendo
respectivamente representado professora 1, professora 2 e professor 3. A pesquisa atende aos
principios éticos estabelecidos, como destaca o documento (BRASIL, 2012), quando cita que a
Resolucdo n° 466/2012 do Conselho Nacional de Saude, regulamenta os procedimentos éticos

em pesquisa com seres humanos.

Ainda de acordo com a Resolucdo de 466/2012 (BRASIL, 2012), trata das normas e
procedimentos da pesquisa com seres humanos, respaldando que alguns preceitos necessitam
ser organizados pelo Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), Termo de

Assentimento Livre Esclarecido (TALE), os quais asseguram o respeito e a dignidade humana.

Brasil (2012) afirma que para elaborar os termos, necessita-se de uma redacéo
compreensivel, linguagem clara e objetiva, destacando elementos especificos, tais como:
justificativa, objetivos, riscos e beneficios do estudo, os procedimentos metodoldgicos,
garantindo o direito da entrevistada/observacdo, de aceitar ou ndo em participar da pesquisa, ou
até mesmo desistir, mesmo o pesquisador ndo ter concluido a pesquisa. Além disso, o termo
assegura ao sujeito participante da pesquisa o sigilo absoluto, garantindo, assim, sua

privacidade.
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Durante 0 més de fevereiro de 2017 foram feitas as visitas in locu na Secretéria
Municipal de Educacdo, em trés momentos: no primeiro, foi feita a apresentacao da autora desta
pesquisa bem como a do projeto e dos respectivos objetivos, no intuito de potencializar as
possiveis contribuicdes desta para 0 ensino e a aprendizagem matematica do municipio em
questdo. A assinatura da Secretaria de Educagdo no TCLE também foi requerida, uma vez que
seria abordada esta instituicdo na pesquisa. No segundo momento de visita, foi realizada uma
pesquisa a0 Regimento Interno da Secretaria a fim de buscar informagdes sobre como esta

instituicdo aborda e desenvolve as Formagfes Continuadas.

No terceiro e ultimo momento de visita, realizei uma leitura minuciosa do Plano
Municipal de Educacio (PME)®, com o objetivo de perceber quais as metas tracadas em relagio
a elaboracdo e aplicacdo das formacdes continuadas. Ainda nesse més de fevereiro de 2017,
iniciei as primeiras imers@es tedricas por meio dos estudos bibliograficos em relacdo ao tema

da pesquisa, elaborando os primeiros fichamentos.

.....

professores que seriam sujeitos desta investigacdo. Esta selecdo deu-se juntamente com a
diretora e coordenadora pedagdgica, obedecendo aos critérios de escolha ja mencionados neste
capitulo. Logo apds a selecdo, tendo definido os trés professores, marquei com 0s mesmos um

momento de conversa informal para fazer o convite para que participassem da pesquisa.

No dia da conversa informal, feita no dia da formacéo continuada (ao término), convidei
os trés professores e apresentei-lhes o projeto, em seguida, fiz o convite. Tendo os trés sujeitos
selecionados previamente, solicitei-lhes a assinatura dos termos de consentimentos que foram

lido em voz alta e, nesse momento, esclarecidas as davidas que iam surgindo durante a leitura.

Ainda no més de fevereiro e durante 0 més de margo de 2017, acompanhei por quatro
segundas- feiras das 17h00min. as 21h00min., a elaboracdo do plano anual dos trés professores,
lembrando que os mesmos se relinem a cada 15 dias para a formacéo continuada e planejamento
anuais e das aulas. Nesse momento de inicio de ano letivo, eles estavam na elaboragdo do
planejamento anual, momento no qual aconteciam os estudos e elaboracdo das acGes que
deveriam acontecer por todo o ano.

Os momentos de estudos se davam em um segundo momento da formacao continuada

oferecida pela escola, lembrando que os professores eram: professora 1- do 2°, professora 2- do

5 CAAE: 63591316.7.0000.5166. Submetido em: 30/11/2016 Instituicdo Proponente: Universidade do Estado de Mato Grosso —
UNEMAT. Situacéo da Verséo do Projeto: Aprovado
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1°ano, e professor 3- do 3°ano. E interessante lembrar que esse momento de observacio da
elaboragéo dos planejamentos anuais tinha como objetivos: investigar o Im-Pacto da Formacao
Continuada do PNAIC na Praxis dos Professores que ensinam Matematica nos anos iniciais na
Escola Municipal Herculano Borges; perceber as contribui¢cGes da Formacdo Continuada do
PNAIC/2014 na organizacdo do trabalho pedagdgico; identificar os Eixos e Direitos de

Aprendizagem de Matematica.

Quando terminaram a elaboracdo dos planos anuais, solicitei-lhes uma cépia de cada
planejamento das respectivas séries/ano dos quais os professores sdo regentes, para que eu
pudesse analisar de maneira aprofundada os conteidos desses planos anuais de Matematica dos

respectivos professores.

E valido ressaltar que os trés sujeitos da pesquisa tiveram liberdade em poderem ou n&o
participar da pesquisa, permitindo minhas observagdes durante as elaboragfes dos planos
anuais. A partir dai, todas as normas estabelecidas pela resolucdo do comité de ética foram

respeitadas a fim de que nédo sofressem danos morais.
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CAPITULO IV

4 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS PRODUZIDOS

Esta pesquisa foi orientada pela pesquisa social aplicada teoricamente embasada por
Minayo (2014), sendo este termo definido pela autora como sendo um aparato de técnicas que
analisam comunicagGes que possibilitam obter-se, a partir de processos sistematicos, a
descri¢do dos conteudos de mensagens, permitindo indicar as referéncias de conhecimentos
oriundos das produces e condicGes de recepcdo destas mensagens.

A mesma autora aponta que esta técnica busca compreender as informacdes, além do
significado pontual, possibilitando o enriquecimento da pesquisa. Os relatos utilizados para a
andlise de conteudo, primeiramente, foram pré-analisados 0s planos anuais de matematica dos
professores sujeitos, finalizando com o tratamento e analise dos resultados obtidos nesta anélise.

Para Gomez (2004), a analise documental também pode ser conceituada como um
conjunto de operacdes intelectuais, visando a descricdo e representacdo dos documentos de uma
forma unificada e sistemética para facilitar sua recuperacdo. Isto é, o tratamento documental
tem por objetivo descrever e representar o conteido dos documentos de uma forma distinta da
original, visando garantir a recuperacdo da informacdo nele contida e possibilitar seu
intercambio, difuséo e uso.

Bardin (1997) ressalta que tal técnica é considerada como o tratamento do contetdo de
forma a apresenta-lo de maneira diferente da original, facilitando sua consulta e referenciacéo;
quer dizer, tem por objetivo dar forma conveniente e representar de outro modo essa
informacao, por intermédio de procedimentos de transformacao.

O processo de tratamento e analise dos resultados foi organizado em categorias que
consistem em uma operacdo de sequéncias de elementos, construidos de um conjunto por
similaridade e, seguidamente, por agrupamento, como refere-se Minayo (2014).

Nos procedimentos da Andlise do Conteudo foram adotadas as etapas seguintes:
constituicdo do corpus, organizacdo das unidades de analise, preparo das analises em tema. O
corpus deste estudo foi constituido por meio das observacdes participantes nos momentos das
elaboracdes dos panos anuais e uma andlise minuciosa dos mesmos, além dos conteudos
evidentes nas entrevistas realizadas com os sujeitos.

De acordo com Minayo (2001), a analise de contedo € uma técnica de analise de dados,

atualmente compreendida muito mais como um conjunto de técnicas, surgindo nos Estados
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Unidos no inicio do século XX por volta de 1940. Por meio da andlise de contetido, podemos
encontrar respostas para as questdes formuladas e também confirmar ou ndo as afirmacGes
estabelecidas antes do trabalho de investigacdo (hipdteses). A outra funcdo diz respeito a
descoberta do que esta por trés dos conteddos manifestos, indo além das aparéncias do que esta
sendo comunicado. As duas fun¢Ges podem, na pratica, se complementar e podem ser aplicadas
a partir de principios da pesquisa quantitativa ou da qualitativa.

Minayo (2001) afirma que os empregos da analise de contetdo sdo bastante variados.
No sentido de melhor ilustrar essa afirmacéo, citamos o0s seguintes exemplos: analisar obras de
um romancista para identificar seu estilo e/ou para descrever a sua personalidade; analisar
depoimentos de telespectadores que assistem a uma determinada emissora ou de leitores de um
determinado jornal para determinar os efeitos dos meios de comunicacdo de massa; analisar
textos de livros didaticos para o desmascaramento de ideologia subjacente. Esta técnica também
tem como ponto de partida o tema que se refere a uma unidade maior em torno da qual tiramos
uma concluséo.

Para Bardin (1977), ¢ um “[...] conjunto de técnicas de analise das comunicagdes [...]”
(BARDIN, 1977, p. 30), que tem por objetivo enriquecer a leitura e ultrapassar as incertezas,
extraindo contetidos por trds da mensagem analisada. Segundo Trivinds (1987, p. 158), “a
analise de contetudo € um método que pode ser aplicado tanto na pesquisa quantitativa, como
na investigacdo qualitativa [...]".

Um dos atributos da andlise de contetdo, segundo Grawitz apud Freitas (2000, p. 40),
é ter carater sistematico, pois todo o conteido deve ser ordenado e integrado nas categorias
escolhidas, em funcdo do objetivo perseguido, sendo quantitativo, ele coloca em evidéncia
elementos significativos dos dados.

Este método de analise dos dados utilizados na pesquisa sugere que o pesquisador efetue
um recorte dos contetdos em elementos que deverdo ser, em seguida, agrupados em torno de
categorias ou temas.

Os autores Laville e Dionne (1999) sugerem, ainda, que os conteidos sejam recortados
em temas, ou seja, em fragmentos que traduzam uma ideia particular que tanto pode ser um
conceito como uma relagéo entre conceitos. Tal encaminhamento permite ao pesquisador uma
maior aproximacgdo com o sentido do conteudo, ja que a construgdo das unidades de analise faz-
se a partir da compreensdo do conteddo. Constituem unidades de andlise: palavras, expressoes,
frases ou enunciados referentes a temas, cuja apreciagdo faz-se em fungao de sua situagdo no

contetdo e em relacdo a outros elementos aos quais estdo ligados e que Ihes dao sentido e valor.
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4.1 Categorizacao para analise dos dados produzidos

De acordo com Minayo (1992), a palavra categoria, em geral, refere-se a um conceito
que abrange elementos ou aspectos com caracteristicas comuns ou que se relacionam entre si.
Essa palavra esta ligada a ideia de classe ou série. As categorias sdo empregadas para se
estabelecer classificacdes. Nesse sentido, trabalhar com elas significa agrupar elementos, ideias
ou expressdes em torno de um conceito capaz de abranger tudo isso. Esse tipo de procedimento,
de um modo geral, pode ser utilizado em qualquer tipo de analise em pesquisa qualitativa.

Para Minayo (1992), as categorias podem ser estabelecidas antes do trabalho de campo,
na fase exploratoria da pesquisa, ou a partir da coleta de dados. Aquelas estabelecidas antes séo
conceitos mais gerais e mais abstratos. Esse tipo requer uma fundamentacéo tedrica sélida por
parte do pesquisador, ja as que sdo formuladas a partir da coleta de dados sdo mais especificas
e mais concretas.

E valido ressaltar que a autora mencionada anteriormente defende que o pesquisador
deveria, antes do trabalho de campo, definir as categorias a serem investigadas. Apds a
producdo dos dados, ele também deveria formulé-las visando a classificacdo dos dados
encontrados em seu trabalho de campo. Em seguida, ele compararia as categorias gerais,
estabelecidas antes, com as especificas, formuladas ap6s o trabalho de campo.

Tendo em vista esse pressuposto em relacdo as categorias, para analise desta pesquisa,
elas estdo apresentadas em trés eixos: PNAIC/Formagdo Continuada, Contribui¢des em geral
do PNAIC na OTP (Organizacdo do Trabalho Pedagdgico) dos Professores sujeitos da pesquisa,
Aspectos Formativos relacionados ao ensino e aprendizagem proposto pelo Pacto Nacional pela

Alfabetizacdo na ldade Certa propriamente dito (Eixos e Direitos de Aprendizagem).

4.2 Analises

Neste tdpico, apresentamos as analises da pesquisa, organizadas a partir de eixos
tematicos que levam as respostas para perguntas contidas nesta, a fim de abordar discussoes
levantadas no decorrer da construcdo da dissertacdo. Todas as discussfes em torno da pesquisa
geraram as categorias de analises por meio dos temas que ajudaram responder aos
questionamentos e objetivos desta pesquisa, relacionados diretamente a Formagdo Continuada,

ao Ensino de Matematica, a Praxis Docente, ao PNAIC e alfabetizacdo Matematica.
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4.2.1 Das observages e andlises dos Planejamentos Anuais de Matematica

No ano de 2014, fui Orientadora de Estudos do PNAIC/Alfabetizacdo Matematica. Foi
um momento de grandes desafios para mim como pedagoga que tinha que ensinar Matematica
sem ser Matematica ou muito menos ter feito uma Licenciatura em Matematica. E o desafio
maior era ter que ensinar Professores Alfabetizadores como ensinar Matemética nos anos
iniciais.

Sem davida foi uma experiéncia que me levou a uma reflexdo na minha Praxis como
professora que dizia ensinar Matematica nos primeiros anos escolares. Muitos dos meus
conceitos em relacdo a Matematica mudaram. Foi a partir dai que se deu inicio a esta pesquisa,
na indagacdo: Sera que algo mudou também na Préxis dos professores que participaram dessa
Formacdo? Sera que houve uma reflexdo acompanhada de qualquer mudanca que seja na sua

maneira de ensinar Matematica?

Diante desses anseios, durante os meses de fevereiro e margo de 2017, acompanhei
observando cada detalhe. Por 30 dias, a cada 15 dias, todas as segundas- feiras das 17:00h as
21:00h a elaboracédo do Planejamento Anual dos trés professores, lembrando que os professores
se relinem a cada 15 dias para a formacao continuada e planejamento das aulas. Nesse momento
de inicio de ano letivo, os docentes trabalhavam na elaboracdo do planejamento anual e
organizacdo das salas da sala de aula, no caso do PNAIC, chamado de ambiente de
aprendizagem. Esse momento de observacgéo dos estudos para a elaboracao dos planos se dava

em um segundo momento da formacao continuada oferecida pela escola.

Os professores reuniam-se por série/ano, por exemplo, os professores do 1° ano
reuniam-se para estudar com os outros professores do 1° ano, os professores do 2°ano da mesma
maneira, e assim até o 5° ano, para que dessa forma pudessem elaborar o plano anual a fim de
definir as agdes docentes para todo 0 ano. Nos momentos de Formacao e estudos, os professores
sujeitos da pesquisa também discutiam sobre a organizacao das suas salas, elaboravam banners

de tabela numérica, de numerais de 0 a 10 e de conceitos de adi¢éo, subtragdo e multiplicacéo.

Vale lembrar que esta proposta de elaboracdo de plano em conjunto foi abordada nas
formagdes do PNAIC/2014. Outro aspecto importante de se destacar durante as observacoes, €

gue os professores faziam uso do livro didatico, internet, apostilas e, além disso, dos Cadernos
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do PNAIC, Matriz Curricular, Eixos e Direitos de Aprendizagem dos anos que estariam
lecionando em 2017.

Durante as observacdes, ndo houve meu envolvimento pessoal nos momentos de
estudos, visto que a observacado participante favorece o pesquisador a observar nas praticas do
grupo investigado. Quando terminaram a elaboracéo dos planos anuais, solicitei-lhes uma cépia
de cada planejamento do ano de 2017 e dos planos anuais de matematica do ano de 2014, tendo
em vista que os professores sujeitos da pesquisa, tanto em 2014 como em 2017, estavam
lecionando nos anos iniciais, para que, dessa maneira, eu pudesse analisar de forma aprofundada
0s contelidos a fim de chegar a resposta para a problematica desta pesquisa.

Ao iniciar a observacdo das elaboragdes dos Planejamentos Anuais de Matematica,
havia elaborado alguns critérios que serviram de roteiro nas minhas anotacdes de campo em
relacdo as analises dos conteudos registrados durante as observacdes, e também durante a
analise dos Planejamentos de Matematica do 1°no, 2°ano e 3°ano (Primeiro Ciclo de
Alfabetizacdo). Os resultados e discussdes foram fundamentados, seguindo o referencial teérico
que embasa esta pesquisa. No caso, as analises dos dados produzidos foram pautados na
perspectiva tedrico-metodoldgica do movimento dialético acdo- reflexdo- acédo, traduzido no
movimento da reflexdo-na-acdo, reflexdo-sobre-acdo e sobre-a-reflexdo-na-acdo sugerido por
Schon (SCHON Apud. NOVOA, 1992), buscando a unidade teoria-pratica e a construgio de
uma pratica pedagogica reflexiva, ou seja, critica e criativa.

Nesse sentido, iniciamos esta primeira etapa de analise partindo da premissa de Nacarato
(2009) ao afirmar que, logo nos anos iniciais, 0 ambiente formativo, dentro do contexto escolar,
é um dos fatores para a alfabetizacdo matematica da crianca. De acordo com a autora, a sala de
aula deve ser constituida em um universo de significacbes e apropriagdes da linguagem
matematica. No entanto, isso requer uma exposi¢do de materiais e objetos manipulaveis e, além
disso, é necessario que a crianga esteja imersa em contextos numeéricos para a alfabetizacdo
matematica.

Nacarato (2009) considera que a alfabetizagdo matemaética inicia-se no momento do
planejamento, e pensar nessa OTP para a alfabetizagdo matematica envolve as diferentes formas
de planejamento, desde a organizacéo da sala até o fechamento da aula, entendidos de forma
articulada e que orientam a acdo do professor alfabetizador.

Os criterios para as analises dos planejamentos anuais de Matematica encontram-se noas
apéndices, porém, temos como como pertinente, neste momento, ressaltar que, para cada

professor sujeito, este critério era nominado e preenchido no decorrer das andlises dos
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planejamentos anuais. Foram solicitados a Direcdo e Coordenacdo da escola os planejamentos
de matematica do ano de 2014 dos trés professores sujeitos da pesquisa, para subsidiar uma
analise documental comparativa dos contetidos existentes nos planejamentos.

Para melhor visualizacdo das categorias de analise, elaboramos um mapa conceitual
abordando todos os eixos tematicos, indicadores das discussdes, e possiveis respostas para as

perguntas motivadoras da pesquisa. Observe a figura a seguir:

Figura 10:Mapa Conceitual: Categorizacdo dos Critérios de Analise dos Planejamentos Anuais de Matematica.

CATEGORIA/EIXOS:

L

EIXO 1: PNAIC/formacgdo
continuada: percepgdes

Concelto dos professores em relacio A
formagdo continuada do PNAIC/2014- Reflaxio-acio-reflexdo
alfabetizacio matematica

— Estrutura metodoldgica do planejamento
EIXO 2: Contribuigdes em geral do - anual de matemética/2014

PNAIC na OTP dos professores Estrutura metodelogica do planejamento
sujeitos da pesquisa anual de matemdtica/2017

- Organizacdo do ambiente

de aprendizagem

EIXO 3: {hspec‘los Fnrmlatwus relacionado e E I
ao ensino e a aprendizagem do PNAIC aprendizagem matematica
propriamente dito (Eixos e Direitos de

Aprendizagem}- Direitos de Aprendizagem

da matematica

Fonte: Elaborada pela autora,2017.

A figura acima apresenta as categorias de analise em Eixos Tematicos ja abordados
anteriormente, tendo em vista que cada Eixo tem como objetivo buscar as respostas que
permeiam esta pesquisa. Cada Eixo tem propositalmente a intencdo de coletar as respostas
claras e objetivas de cada sujeito da pesquisa, a fim de poder responder também de forma clara
as indagacoes presentes.

As categorizages das analises estdo baseadas na perspectiva metodolégica de Shon
(1992), no sentido de observar o Movimento Ciclico (Acdo-reflexdo-acdo) na Praxis Docente

dos Professores que Ensinam Matematica no Ciclo de Alfabetizacdo da Escola Municipal
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Herculano Borges. E importante lembrar que minha inteng&o n&o é julgar os planejamentos, e

sim, analisar a presenca do PNAIC/2014- Alfabetizagdo Matemética em sua Préxis.

4.3 Im-Pacto do Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo na Idade Certa na Praxis dos

Professores que Ensinam Matematica nos Anos Iniciais da Escola Herculano Borges

De acordo com o Caderno Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa:
Organizacdo do Trabalho Pedagdgico (2014), a elaboragdo e execugdo das praticas dos
professores do Ciclo de Alfabetizacdo requer que se pense em modos de organizacdo do
trabalho pedagogico que situem o aluno em um ambiente de atividade matematica,
possibilitando que ele aprenda, além de codificar e decodificar os simbolos matematicos, a
realizar variadas leituras de mundo, levantar conjecturas e valida-las, argumentar e justificar
procedimentos.

O Caderno de Estudos do PNCAIC/2014 aborda que a sala de aula precisa visar a
alfabetizacdo matematica do aluno, tal como concebida nos planejamentos. Deve ser vista como
um ambiente de aprendizagem pautado no dialogo, nas interacGes, ha comunicacao de ideias,
na mediacdo do professor e, principalmente, na intencionalidade pedagdgica para ensinar de
forma a ampliar as possibilidades das aprendizagens discentes e docentes.

No que diz respeito ao Eixo 1: PNAIC/formagdo Continuada: Percep¢des, ¢ apresentado
o conceito dos professores em relagdo a formagao continuada do PNAIC/2014- alfabetizagao
matematica, além de perceber também o movimento da Reflexdo-acdo-reflexdo. Durante a
formacé&o de apresentacdo da pesquisa, fiz questionamentos sobre a importancia das formacoes
continuadas em seu contexto geral, como por exemplo: Vocés acham que é importante o
professor estar inserido em um contexto de formacéo continuada oferecida em servico? Sera
que realmente as formacdes continuadas em servi¢co podem interferir na Praxis Docente?

Em seguida, questionei-os sobre o que pensavam em relacdo a formacao do PNAIC e
do PNAIC/2014-alfabetizacdo matematica. Seguem algumas imagens da apresentagdo da

pesquisa na Escola Municipal Herculano Borges.
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Figura 11: Momento inicial da pesquisa: a apresentacéo

Fonte: Acervo da autora, 2017.

A imagem acima mostra momentos da primeira formacdo continuada que participei
nesta escola, no ano de 2017, em fevereiro. Neste momento, foi feita a apresentagéo da pesquisa,
conversa sobre formagéo continuada em contexto geral, Formagdo Continuada do PNAIC, suas
percepcdes, principalmente as concepcdes que os professores sujeitos da pesquisa tinham em
relacdo ao que estava na pauta de discussdo no momento.

Neste momento de Formagdo com os professores também abordei questdes que nos
levavam a discutir quais as suas concep¢des da Formacdo Continuada do PNAIC/2014-
Alfabetizagdo Matematica, para que eu pudesse perceber se houve o movimento ciclico
teoricamente embasado por Shon (2002) e (SCHON Apud NOVOA, 1992), visto que estes
conceitos foram observados durante a formacao continuada quando estava sendo apresentada a
pesquisa para todo o corpo docente da escola. Na imagem seguinte, 0s momentos finais da
formagcdo continuada.
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Figura 12: Momento final da pesquisa a apresentacéo

Fonte: Acervo da autora, 2017

A imagem mostra que, durante a apresentagdo da pesquisa, houve momentos em que
foram levantados questionamentos sobre a importancia das formagfes continuadas em seu
contexto geral, como por exemplo: vocés acham que € importante o professor estar envolvido
em um contexto de formagdo continua oferecida durante o servigo? Serd que realmente as
formacbes continuadas em servico podem interferir na Préxis Docente? Ou seja, estava
querendo perceber, nas discussdes, se para 0s professores, a0 mesmo tempo em que
trabalhavam, era importante vivenciarem um processo formativo por meio das Formagoes
Continuadas.

Nesta formacdo em que eu estava a frente, os professores sujeitos estavam todos juntos
com os outros professores da escola. Conversamos bastante sobre como a formacao continuada
tem tomado seu espaco sendo importante para o processo formativo do professor. Nesse
momento de conversa, ficou evidente, para os professores em geral, que estavam no momento
da formacgdo, que as formagdes continuadas tém sido um dos pilares importantes no
desenvolvimento do ensino e também da aprendizagem.

Lembro que os professores respondiam de forma aleat6ria, de acordo com quem
estivesse disposto a falar. Nesse momento, fiquei atenta as respostas de todos, em especial dos
professores sujeitos da pesquisa. Anotava de forma discreta os topicos das respostas que eles

falavam, e chegando em casa, escrevia as respostas ou comentarios partindo desses topicos.
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Em foco, com um olhar atento para os professores sujeitos da pesquisa, pude perceber
nas suas falas que eles tinham convicgdo de que as formagdes propriamente ditas do PNAIC
contribuiram para alguma mudanca na sua Praxis (Teoria e Pratica). Perceberam que o0s
conceitos tedricos que o PNAIC trouxe, inovou aquilo que haviam aprendido na sua graduacéo,
principalmente os conceitos estudados no PNAIC/2014 Alfabetizacdo Matematica, como

mostrado no excerto abaixo:

Professora 1: Durante as Formacgdes do PNAIC, tive a possibilidade de aprender
muitas coisas novas para poder ensinar meus alunos. Mudei algumas coisas ha
maneira de ensinar Matematica, adorei a ideia de levar para dentro da sala a caixa da
Matematica. Sem duvida, pra mim foram momentos de estudos bem prazerosos.
Desenvolvi algumas Sequéncias Didaticas com meus alunos, me senti segura e vi que
minha prética ndo ficou baguncada, tinha algo, um norte a seguir.

A professora 1 deixa evidente, em sua fala, que a Formacdo do PNAIC prop6s para ela
momentos de mudancas, e quando ela diz “coisas novas”, podemos perceber a influéncia de
uma formacédo continuada na sua Praxis Docente. Podemos perceber também a presenca do
Movimento Ciclico da Acgao-reflexdo-acdo denominado por Shon (2000).

Segundo Shon (2000), a concepcdo voltada para a reflexdo sobre a préatica e na préatica
promove uma série de mudancas no perfil do profissional da educacao inserido em sala de aula
que poderia, através da reflexdo e do pensamento critico, identificar a atual situacdo de sua
pratica como docente, identificando o saber que esta sendo construido, verificando, assim, sua
legitimidade e sua validez como ato que proporciona conhecimentos significativos para os

educandos envolvidos. Para a outra professora:

Professora 2: Bom, pra mim, foi um pouco dificil entender essas novas maneiras de
ensinar sabe! Nunca tinha visto falar de Sequéncia Didatica. Nossa! Foi muito dificil
entender a diferenga entre Projeto Didatico e essa Sequéncia, mas depois de muitos
momentos de estudos, posso dizer que entendi, mas estou devagar, tentando trabalhar
em sala de aula. Achei muito dificil as Formagdes do PNAIC de Alfabetizacdo
Matematica, porque descobri que nem eu sabia direito ensinar Matematica!

Diferentemente da Professora anterior, a professora 2, durante as discussfes na
formagéo continuada de apresentacdo da pesquisa, demonstrou certa dificuldade relacionada
aos métodos que o PNAIC utilizou para os professores trabalharem a Matematica em sala de
aula, tendo em vista que o PNAIC parte de uma teoria construtivista de ensino, levando o

professor a ser criativo e dinamico em suas aulas.
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E nesse sentido que Shén (2000) afirma que a realidade da reflexdo proporcionada pela
formacdo continuada, dessa maneira, a formagdo também passa a ser imprescindivel no
contexto da aprendizagem matematica.

O conhecimento na acdo, a reflexdo na acdo e a reflexdo sobre acdo, conceitos
desenvolvidos por Schon, possibilitam ao professor pesquisar sua pratica e melhoréa-la no
momento de ensinar e do aluno aprender Matematica. Observemos o que diz o professor 3:

Professor 3: Gosto muito dos momentos de Formacgdo Continuada e esse Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa veio pra fazer uma diferenga na nossa
pratica de sala de aula, até naquilo que achdvamos que era o certo. Como ensinar as
continhas primeiro e obrigar os alunos a aprender a pensar em a partir de algo limitado.
Gostei muito mesmo dessa formagdo, mas temos que pensar na nossa maneira de
ensinar, nos conceitos que temos e fazer diferente, se ndo, nada adianta formacdes,
formagdes e mais formagdes se “EU” ndo estiver querendo mudar para ajudar o meu
aluno.

Para o professor 3, as experiéncias com formacdes sdo boas, visto que 0 mesmo ja teve
momentos na Direcdo da escola e de Coordenacdo Pedagogica. Em sua fala afirma que a
formacdo do PNAIC veio como um “divisor de aguas” na Praxis Docente, pois para ele esta
formacdo “fez diferenga” dentro da sala de aula, conseguindo ver um ensino de Matemaética
inovador. Podemos inferir que ele quis dizer que com a formacdo do PNAIC/alfabetizacédo
matematica, foi possivel o professor que ensina Matematica de maneira mecanica fazer uso de
uma ensino concreto e significativo da Matematica.

Nesse excerto, é perceptivel o movimento ciclico da Acdo-reflexdo-acdo: “nada adianta
formagoes, formagoes e mais formagoes se “EU” ndo estiver querendo mudar para ajudar o
meu aluno” (Professor 3). Pode-se perceber, no contexto dessa fala, que ele expressa a mudanga
que sera manifesta na Praxis a partir do momento em que o professor participar de uma
formacéo, aprender coisas novas, conceitos novos e dai para frente, “fazer diferente”. Esse é o
movimento denominado por Shon (1992).

Schon (1992), N6voa (1992) e Pérez-Gémez (1992) confirmam, em suas teorias, que
ha, neste pensamento reflexivo, um reconhecimento da existéncia de um conhecimento
construido e utilizado pelos professores no cotidiano da pratica docente, e segundo Schén
(1992), as dificuldades dessa pratica podem mover a reflexdo sobre a acao e sobre a reflexéo
na acdo, entendendo que as tentativas dos professores em transformar sua pratica mobiliza a
reflexdo docente.

Finalizando as anélises do Eixo 1, pode-se perceber que nas falas dos professores sujeitos,

fica evidente que 0s mesmos possuem uma concepgdo de que as Formacgdes continuadas
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proporcionam momentos nos quais € possivel nos colocarmos como seres reflexivos que podem
e tém poder para mudar, transformar, construir e (re)construir suas praxis docentes,
contribuindo para o avanco da aprendizagem do aluno.

Acreditamos que a ideia de ser professor reflexivo baseia-se na consciéncia da
capacidade do professor como um ser humano criativo e autbnomo, considerando ser uma das
vertentes que pode levar a permanente descoberta de formas de desempenho de qualidade, e
que, para a reflexdo ser eficaz, é preciso sistematiza-la. Diante disso, no percorrer da formacéo,
discutiu-se que a Matematica tem sido um “monstro”, ndo apenas para os alunos aprenderem,
como também para os professores ensinarem.

Segue na proxima pagina, algumas imagens de momentos das formagdes continuadas
do PNAIC/2014-Alfabetizacdo Matematica, nas quais a partir do momento em que iniciamos
os estudos dos cadernos, foi possivel observar que os conceitos apresentados estavam claros e
objetivos em relacdo ao que deveriamos ensinar e os alunos aprender. Consequentemente, nos
estudos dos cadernos de Alfabetizacdo Matematica, muitas contribuicdes foram importantes
para o fazer docente e sua praxis.

Os alfabetizadores foram motivados a compreender que, na maioria das vezes, a
dificuldade de aprendizagem ndo estd apenas no aluno, no sentido de aprender a Matematica,
como também pode estar relacionada a dificuldade que o professor tem em ensinar algo que ele
ndo conhece, nem viu e, muito menos, nunca estudou.

E isso ficou marcado durante o ano de 2014, ou seja, paradigmas que antes eram
ignorados por pedagogos que ensinam Matematica nos anos iniciais, passaram a ter relevancia
como parte importante e necessaria para a elaboracdo dos planos das aulas, que antes eram
desconexos e abstratos. Veja nas imagens seguintes momentos das formagdes que aconteceram

em 2014/ alfabetizagdo matematica:
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Figura 13: Formagédo Continuada do PNAIC/2014- Alfabetizagdo Matemética

Fonte: Acervo da autora, 2014.

Essas imagens mostram momentos formativos vivenciados pelos professores
alfabetizadores da Escola Herculano Borges. Na imagem A, os professores estdo trabalhando
atividades referentes ao Eixo da Matematica, NUmeros e Operacdes, utilizando os dados para
fazer contagem. A imagem B abrange atividades relacionadas ao Eixo NUmeros e Operacoes,
além do Eixo Resolucédo de Problemas, utilizando canudinhos para os professores visualizarem
e identificarem unidade, dezena e centena.

Alguns dos professores sdo 0s mesmos que aparecem nas demais imagens da pesquisa,
sendo que trés desses professores participantes da formacéo continuada do ano de 2014, sdo
participantes sujeitos da pesquisa. Esses momentos também mostram estratégias diferenciadas
para ensinar Matematica no Primeiro Ciclo de Alfabetizacdo. Pode ser notado, por meio das
imagens, que o PNAIC/2014 apresentava para os alfabetizadores de Jogos Didaticos, Materiais
Manipulaveis, além das Sequéncias Didaticas que vinham como sugestdes nos cadernos de

estudos. Observe as figuras seguintes:
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Figura 14: Formagdo Continuada do PNAIC/2014- Alfabetizacdo Matematica

Fonte: Acervo da autora, 2014

Nas imagens acima, observam-se sugestdes diferenciadas de ensinar Matematica no
Ciclo de Alfabetizacdo. No caso da imagem A, os alfabetizadores estdo desenvolvendo novas
estratégias para ensinar e aprender as MedicGes (Eixo Tratamento da Informacgéo), e naimagem
B, maneiras ltdicas de ensinar e aprender o Sistema de Numeracdo Decimal e Contagem (Eixo
Nimeros e Operacdes). E valido ressaltar que todas as estratégias formativas que eram
desenvolvidas com os alfabetizadores do municipio, nesse caso mais especificamente com os
professores da Escola Herculano Borges, vinham de uma proposta de estudos que os OE
(Orientadores de Estudos) participavam na capital do Estado de Mato Grosso, Cuiaba, com 0s
professores formadores.

Ainda em relacéo ao eixo 1, as entrevistas realizadas com os professores sujeitos neste
ano de 2017, evidenciassem um conceito de formacdo continuada diferente do ano de 2014.
Com relagéo a concepcao da Formacéo Continuada de Professores em um contexto geral, se a
mesma poderia favorecer os processos de ensino e de aprendizagem de Matematica, 0s
professores evidenciaram que a formagao continuada pode contribuir para os professores, pois
auxiliou os mesmo na pratica pedagogica, na forma de dinamismo e ampliacdo do

conhecimento.
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J& com relagdo a concepcdo sobre a Formacdo Continuada do PNAIC/2014-Alfabetizacdo
Matematica no que se refere ao processos de ensino e de aprendizagem de Matematica no Ciclo de
Alfabetizacdo, os professores compreendem que esta formacdo contribui para a pratica docente,
conforme podemos verificar nas palavras do Professor 3 (2017), quando afirma que *“ no meu ponto
de vista, a formacao continuada do PNAIC/2014 foi um excelente programa de formacao para
os docentes, trazendo novas mudancas positivas relacionadas a pratica docente. Infelizmente,
como sempre, pouco valorizada.”

Quanto a participagdo dos professores na Formagdo Continuada do PNAIC/2014-
Alfabetizacdo Matematica, e as reflexdes tedricas que eles tiveram nestes momentos, se
contribuiram ou ndo para que os mesmos colocassem em pratica tais reflexdes no ato de ensinar
Matematica, e refletissem novamente sobre a praxis pedagdgica, os professores relataram que
foi muito importante para tais reflex@es, pois o0s auxiliou a analisarem sua préatica pedagdgica e
suas metodologias, buscando novas formas de ensinar, conforme podemos verificar nas

palavras do Professor 2 (2017):

Professor 2 ‘“Na nossa pratica pedagdgica alguns métodos tradicionais ainda
funcionam, porém, nos deparamos com situacdes de pouco desenvolvimento, é
necessario que a didatica seja aplicada de maneira simplificada, pois, assim como o
aluno tem varias formas de aprender, o professor também deve ter varias maneiras de
ensinar”

Percebe-se, pelas palavras deste professor que o mesmo refletiu sobre sua metodologia,
e estd buscando melhorar a sua praxis docente visando a aprendizagem dos alunos.

Nesse viés, Schon (1995) afirma que o professor reflexivo passa pelo processo de
reflexdo-na-acdo, de acordo com o pesquisador, este mecanismo desenvolve uma série de
momentos, sutilmente combinados numa habilidosa préatica de ensino. Existe, primeiramente,
um momento de surpresa: um professor reflexivo permite-se ser surpreendido pelo que o aluno
faz. Num segundo momento, reflete sobre este fato, ou seja, pensa sobre aquilo que o aluno
disse ou fez e, simultaneamente, procura compreender a razéo por que foi surpreendido. Depois,
num terceiro momento, reformula o problema suscitado pela situagdo. Num quarto momento,

efetua uma experiéncia para testar a sua nova hipotese.

Atraves da reflexdo-na-acao, o professor podera entender a compreenséo figurativa que
0 aluno traz para a escola, evitando, assim, varios mal-entendidos em relacdo ao papel da
educacdo mediante aos saberes formais e reflexivos. Quando um educador auxilia uma crianca

a coordenar as representacdes figurativas e formais, ndo deve considerar a passagem do
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figurativo para o formal como um “progresso”. Pelo contrario, deve ajudar ao educando

associar estas diferentes estratégias de representagéo.

Partindo da observagdo das imagens anteriores, inicio a analise para responder as
indagacdes do Eixo 2: Contribui¢cdes em Geral do PNAIC/2014-Alfabetizacdo Matematica na
OTP dos professores sujeitos da pesquisa e estrutura metodologica do plano anual de
Matematica/2014 e 2017 e Organizacao do ambiente de aprendizagem. Iniciei entdo, uma
analise minuciosa dos contetdos contidos nos planos de Matematica de 2014 ¢ 2017. Dessa
maneira, fiz uma comparagdo entre os dois planejamentos, e para iniciar a analise, apresento

algumas imagens dos momentos de elaboragdo dos planos Matematica. Veja a imagem a seguir:

Figura 15: Acompanhamento da Elaboracéo do Plano Anual de Matemética- 2017
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Fonte: Acervo da autora, 2017.

A imagem anterior mostra os professores elaborando os planos durante os momentos de
formaces continuadas, por entender que € 0 momento em que os professores estdo elaborando
suas acOes de sala de aula, estando, portanto, em processo formativo que envolve estudos
sistematicos. As professoras estdo sentadas para a elaboragéo dos planos, sendo essa entdo uma
proposta do PNAIC, na qual os alfabetizadores devem elaborar coletivamente os planos anuais
e o de aula, lembrando, € claro, das especificidades de cada turma, ressalto que as professoras

lecionam no mesmo ano/série. Observe as imagens abaixo:
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Figura 16: Elaboragdo do Planejamento Anual de Matematica- 2017

Fonte: Acervo da autora, 2017.

Assim, como € possivel observar as imagens C e D, os professores sentam organizados
em ano/série, utilizam-se dos cadernos do PNAIC e dos Livros Didaticos para a elaboracao dos
planos, visto que a formacdo continuada do PNAIC também trabalhou o Livro Didatico de
Matematica dentro da sala de aula. De acordo com o MEC, os Livros Didaticos precisavam
passar por uma reorganizacdo de contetidos de acordo com a proposta de estudos do PNAIC.

Durante esse momento de observagdo, reportei-me a formagdo de 2014 quando houve
um momento em que os professores alfabetizadores puderam escolher qual seria a melhor opgao
de Livro Didéatico a ser utilizada nos anos iniciais, e logo ap6s todos os estudos em relagdo aos
Eixos e Direito de Aprendizagem, os alfabetizadores puderam participar do momento de
constru¢do do conhecimento matematico, dos alunos que faz parte dos anos iniciais.

Cada alfabetizador reuniu-se com os colegas de turma, ¢ munidos com os Eixos e os
Direitos de Aprendizagem, fizeram uma escolha criteriosa do livro de Matematica que seria
utilizado durante os proximos trés anos. Sem duvida, a formagdo continuada do PNAIC
conseguiu movimentar os professores para um novo olhar na pratica e na teoria e pratica
desenvolvida dentro de sala de aula. Todos os livros didaticos de Matematica foram escolhidos
por municipio. Cada municipio tinha acesso livre para as escolhas de primeira opgao e segunda
opcao, e no momento das elaboracdes dos planejamentos, os professores estavam usando livros
didaticos que eles mesmos haviam escolhido para serem utilizados dentro da sala de aula.

Precisando saber mais sobre as contribuicoes do PNAIC/2014-Alfabetizagao
Matematica na Praxis Docente dos professores alfabetizadores sujeitos da pesquisa, utilizei esse
documento elaborado por eles mesmos, ou seja, os planos anuais de Matematica, para fazer

uma comparagao dos conteudos contidos nos planos dos professores e perceber as contribuigdes
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do PNAIC/2014-Alfabetizacdo Matematica na OTP dos mesmos, a estrutura metodoldgica do
plano anual de Matematica/2014 e 2017 e a organizacdo do ambiente de aprendizagem. Para
uma melhor organizagdo das andlises, elaborei mapas conceituais que mostram os aspectos

metodoldgicos dos planos anuais de Matematica de 2014 e 2017. Observe a figura a seguir:

Figura 17: Mapa Conceitual: Estrutura Organizacional do Plano Anual de Mateméatica ano de 2014, 1°ano
Professora 1

DISCIPLINA- MATEMATICA

OBIETIVO GERAL INTRODUGAD

AvALIACAD
QOBRIETIVOS DE MATEMATICA
CONTEUDOS

PROCEDIMEMNTOS

Fonte: autora, 2017.

Ao fazer a anélise do plano anual de Matematica/2014 da Professora 1, podemos
observar que no aspecto OTP, a estrutura metodoldgica inicia-se com o nome da disciplina. Em
seguida, a professora aborda a introducdo, discutindo num contexto geral o que é o ato de
ensinar e educar, com o objetivo de formar cidaddos criticos construtivos, capazes de se
relacionarem com 0s problemas no meio em que vive.

Logo em seguida, podemos observar que a Professora 1 aborda apenas um objetivo

geral, para todo o Plano, ou seja para todas as disciplinas. Veja o objetivo geral:

Plano de Matematica Professora 1/2014: Construir significado das disciplinas a
partir de seus diferentes usos no contexto social, explorando as situac6es problemas
com fonte de motivacdo para atingir os objetivos propostos pelas disciplinas.
(Professora 1- Plano Anual de Matematica/2014)
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Interessante perceber que existem palavras que estdo grifadas (grifo meu), os quais
foram discutidas dentro das formagdes continuadas do PNAIC. Ainda nos aspectos
metodologicos do plano anual da Professora 1, em relacdo a avaliacdo, ela aparece logo no

inicio do Plano e ndo no término dele. Veja o trecho abaixo:

Plano de Matematica Professora 1/2014: Avaliacdo se da de forma continua e
diaria, observando e descrevendo o desempenho do educando quanto a: participacao,
atencdo, cooperagdo, interesse, raciocinio légico-matematico, assimilacdo dos
conteldos e execucdo das atividades, verificando os resultados do processo de ensino-
aprendizagem. Serdo diagnosticados pelo professor com acompanhamento coletivo e
individual, os niveis analisando diariamente as atividades de sala, participagdo,
interacdo e organizacdo, visando superar dificuldades, corrigindo falhas e
estimulando a aprendizagem. (PROFESSORA 1- PLANO ANUAL DE
MATEMATICA /2014)

As palavras grifadas s&o indicios da contribuicdo do PNAIC na Praxis da Professora 1,
tendo em vista que as primeiras palavras grifadas partem de um dos Eixos da Matematica:
Resolucdo de Problemas. Em relacdo a Ultima palavra grifada, podemos perceber que a
professora também se preocupa em abordar dentro do plano uma forma de avaliar seus alunos,
que a organizacdo dos mesmos contribuird muito para o processo avaliativo.

Em seguida, é possivel perceber, no plano da Professora 1 que os objetivos aparecem
novamente, mas agora separados por disciplinas e com uma estrutura mais adequada, ou seja,
para cada objetivo apresentado, a Professora traz os contetidos minimos e os procedimentos a
serem utilizados para alcancar os objetivos propostos e os contetidos elencados.

Terminando a anélise deste plano de Matematica do ano de 2014, pode-se observar a
presenca de uma OTP bem estruturada e concisa. Em relacdo ao planejamento o caderno de

estudos do PNAIC/2014, é descrito:

Pensar a organizacdo do trabalho pedagégico para a Alfabetizacdo Matemaética
envolve as diferentes formas de plano, desde a organizacdo da sala até o fechamento
da aula, entendidos de forma articulada e que orientam a acdo do professor
alfabetizador. O plano pode ser pensado como espago de antecipacdo do que devera
ser feito — o plano anual — ou ainda como espaco de revisdo continuada do que ocorre
em sala de aula (plano bimestral e similares), chegando ao plano semanal.
(CADERNO 1- p. 07 PNAIC/2014)

Dentro do que foi contextualizado na formagéo continuada do PNAIC/2014, os planos
anuais poderiam conter Justificativa, Objetivo Geral, Objetivo Especifico, Contetdos Minimos,
Metodologia, Recursos Utilizados para o desenvolvimento das aulas, Avaliacdo da

Aprendizagem, Eixos da Matematica, Direitos de Aprendizagem da Matematica e, por fim, as

Referéncias Bibliograficas. Lembrando que também ficou lancado como desafio ao professor
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alfabetizador a elaboracdo e aplicacdo de Sequéncias Didaticas e Projetos Didaticos

relacionados ao ensino e a aprendizagem da Matematica, como mostrado a seguir:

Para que o plano se torne um orientador da acdo docente, ele precisa refletir um
processo de racionalizacdo, organizacdo e coordenacdo do fazer pedagdgico,
articulando a atividade escolar, as praticas culturais e sociais da escola, os objetivos,
0s contelidos, 0os métodos e 0 processo de avaliacdo. Esse plano deve ter o trabalho
coletivo da comunidade escolar como eixo estruturante, sendo a coordenacdo
pedagdgica a instancia de formacdo e consolidacdo do coletivo da escola.
(CADERNO 1- p. 07 PNAIC/2014)

E possivel observar que no plano da Professora 1, no ano de 2014, no que diz respeito
ao Eixo 2- ContribuicGes na OTP, alguns aspectos metodoldgicos sugeridos pelo PNAIC néo
aparecem no seu plano anual como por exemplo: Justificativa, Metodologia, Recursos,
Referéncias bibliogréficas, Eixos e Direitos de Aprendizagem da Matematica. No plano nao
contemplava a organizagdo do ambiente de aprendizagem, porém a coordenadora da escola
afirmou que nas salas de aula sempre havia tabelas dos nimeros, cartazes informativos sobre
as quatro operacdes matematicas, uma vez que esses itens ao serem utilizados no processo de
ensinar matematica favorece o aprendizado dos alunos.

Logo abaixo, apresento uma estrutura da anélise do plano de Matematica do ano de

2017, da mesma professora:

Figura 18: Estrutura Organizacional do Plano Anual de Matematica ano de 2017, 2°ano Professora 1

|
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\/\ ‘ DISCIPLINA- MATEMATICA ’@

 OBJETIVO GERAL | | OBJETIVOS ESPECIFICOS

% | EIXOS DA MATEMATICA | Ef

‘ DIREITOS DE APRENDIZAGEM DA MATEMATICA POR ANO E BIMESTRE

CONTEUDOS MINIMOS POR ANO E BIMESTRE
JR

RESURSOS DIDATICOS |

METODOLOGIA DE ENSINO | { AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Fonte: autora, 2017.
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A professora 1 inicia, no plano, com o nome disciplina, e em seguida, a justificativa,
transcrita a sequir:

Plano de Matematica Professora 1/2017: Os primeiros anos da escolarizacao tém
por finalidade criar condicbes para o desenvolvimento integral dos alunos.
Portanto faz-se necessaria uma pratica educativa que propicie o desenvolvimento de
cada capacidade: fisica, afetiva, cognitiva, ética, estética de relacdo interpessoal e
insercdo social, devendo considerar diferentes habilidades, interesses e maneiras de
aprender. (PROFESSORA 1- PLANO ANUAL DE MATEMATICA /2017)

Podemos perceber uma evidéncia do PNAIC na expressao grifada. A professora inicia
0 Plano mencionando o “Direito da Crianca estar Alfabetizada Matematicamente” logo no
anos iniciais. Aborda o objetivo geral do Plano de uma forma diferenciada do plano de 2014,
ficando evidente a contribuicdo do PNAIC na Praxis Docente da Professora 1, ao descrever no

plano:

Plano de Matematica Professora 1/2014: Espera-se que no decorrer do ano letivo
de 2017 que os educandos do 2° ano do Ensino Fundamental adquiram
progressivamente competéncias/habilidades em relacdo a todas as areas de
conhecimento que lhes permita resolver problema da vida cotidiana e alcangar a
participacdo plena no mundo letrado. (PROFESSORA 1- PLANO ANUAL DE
MATEMATICA /2017)

Quando a Professora 1diz progressivamente, pode-se perceber que ela possui a
concepcao de que, a cada ano dentro dos anos iniciais, 0 aluno esta em desenvolvimento da
aprendizagem de forma progressiva dentro deste periodo, tendo em vista que as expressoes,
competéncias ou habilidades aparecem dentro do quadro dos Eixos e Direitos de Aprendizagem
trabalhados nas formacdes continuadas do PNAIC, desde seu primeiro dia de estudos, sendo
este entdo o ponto a notoria evidéncia do PNAIC.

E quando a professora usa a expressdo “resolver problema da vida cotidiana”, esta
falando de aprendizagem com significado que € importante lembrar que nem sempre acontece,
outro ponto culminante nos estudos dos cadernos propostos pelo PNAIC. Ou seja, esta
formagéo continuada propde um ensino libertador para uma aprendizagem significativa. Um
ensino que ajude os alunos a se construirem seres pensantes e nao alienados as questdes
mecanicas, principalmente quando nos reportamos a Alfabetizacdo Matematica.

O aspecto metodoldgico que orienta, ja aparece no plano anual do ano de 2017. E
importante lembrar que o0s conteddos minimos partem dos direitos de aprendizagem
matematica. Nesse plano, também é possivel ver que a Professora 1 abordou os Recursos
Didaticos, e em seguida a Metodologia de Ensino. De acordo com a analise do plano, podemos

entender que nesse momento ja& possui um entendimento diferente do que sdo Recursos
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Didaticos e Metodologia de Ensino, pelo menos é o que evidencia o plano de 2017
diferentemente do plano anterior de 2014.

E possivel perceber indicios da formacdo continuada do PNAIC/2014 na OTP dessa
professora. Todavia, para que o planejamento se torne um orientador da acdo docente, ele
precisa refletir um processo de racionalizacdo, organizacgdo e coordenacédo do fazer pedagdgico,
articulando a atividade escolar, as praticas culturais e sociais da escola, os objetivos, 0s
conteudos, os métodos e 0 processo de avaliacdo. Esse plano deve ter o trabalho coletivo da
comunidade escolar como eixo estruturante, sendo a coordenacdo pedagogica a instancia de
formacéo e consolidagdo do coletivo da escola.

Ainda de acordo com os cadernos do PNAIC (BRASIL, 2014), o plano, tanto o anual
como os demais produzidos ao longo do periodo e o plano semanal do professor, devem ser
dindmicos e flexiveis de modo a serem revistos sempre que necessario, atendendo aos
imprevistos e aos acontecimentos do cotidiano escolar.

O plano anual foi produzido no coletivo da escola, compartilhado entre professores dos
anos iniciais e a coordenacao pedagogica. Para tal, serd necessario conhecer o qué e como 0s
professores dos anos anteriores trabalharam, buscando essas informacdes em cadernos de
registros ou planos arquivados na coordenacao pedagdgica da escola.

Enfim, podemos perceber, por meio da anélise do plano anual de Matematica da
Professora 1, uma contribuicdo das estratégias formativas propostas pela Formacao Continuada
do PNAIC/2014-Alfabetizacdo Matematica no que se refere a organizacdo dos eixos e direitos
de aprendizagem da matematica, partindo do principio de que alguns aspectos metodoldgicos
n&o aparecem no plano anual de 2014, mas aparecem no plano anual de 2017.

Nesse sentido, ao observamos uma mudanca, por menor que seja na Praxis Docente o
novo, o diferente, o correto, sempre ir4 fazer diferenca nos processos de ensino e de
aprendizagem da crianga. E, com certeza, a cada passo, a cada avango que os professores
apresentarem, deve ser considerado.

Finalizando a analise deste Plano de 2017, foi observado que a Professora 1 abordou o
termo Avaliacdo da Aprendizagem, ndo somente avaliagdo como no plano de 2014,
compreendendo que, hoje, a sua concepcdo de avaliagdo, dentro da elaboracdo do Plano, é
avaliar o aprendizado do aluno, e ndo avaliar para punir o aluno.

No mesmo Eixo 2 dessa fase das anélises, abaixo, trazemos o plano anual da Professora
2, lembrando que, em 2014, esta professora estava lecionando na mesma escola campo, porém

no 2° ano, em 2017, leciona no 2%no. Neste caso, esta professora, assim como a professora 1,
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mudaram de ano, porém continuaram nos anos iniciais, sendo um dos critérios para que fossem
sujeitos nesta investigacdo. Ao iniciar a analise da professor 2, trazemos o plano anual de
Matematica do ano de 2014:

Figura 19: Estrutura Organizacional do Plano Anual de Matematica ano de 2014, 2°ano Professora 2

DISCIPLINA- MATEMATICA

APRESENTACAOD INTRODUGAD

QBJETIVO GERAL

OBJETIVOS ESPECIFICOS

CONTEUDOS DA MATEMATICA

AVALIACED

Fonte: Organizado pela autora, 2017.

Ao analisar o plano anual de matematica, podemos perceber que, em relacdo aos
aspectos metodoldgicos do planejamento anual de Matemaética do ano de 2014, a professora
inicia denominando a disciplina, em seguida, traz uma breve apresentacdo com um diferencial
da Professora 1, ou seja: no contexto da apresentacao, a Professora 2 ressalta a importancia do

bom plano para uma reflexao acerca do aprendizado da crianca, desta forma:

Professora 2/2014: Aos oito anos de idade os alunos precisam ter a compreensao do
SEA (Sistema de Escrita Alfabética), bem como a capacidade de compreenséo de
textos escritos e orais. (PROFESSORA 2- PLANO ANUAL DE MATEMATICA
12014).

Em seguida, a professora 2 inicia a introdugdo com uma evidéncia forte da contribuicao
do PNAIC na Praxis Docente, no que diz respeito a sua OTP. Vejamos o primeiro paragrafo da
introducao:

Professora 2: Este Plano Pedagogico abrange as turmas do 2° ano, como também o
uso dos recursos dos conteudos do Pacto, ministrado no decorrer do ano de 2013, na
area da Lingua Portuguesa e durante este ano de 2014 usaremos também como recurso
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na area da Matematica que serd ainda ministrada pelo PNAIC. Ambos também
servirdo de fonte de conhecimento e apoio pedagdgico para pés educadores e para 0s
alunos. (PROFESSORA 2- PLANO ANUAL DE MATEMATICA /2014)

Podemos perceber que existe uma influéncia do PNAIC no momento em que a
Professora 2 elaborou seu Plano e, ao término da introdugdo, ainda ressalta que trabalhara
dentro de sala de aula os conteidos que o PNAIC sugerir durante as Formac6es de 2014. No
que diz respeito a Matematica, a Professora 2 deixa perceber que esta aberta as propostas que
viriam no decorrer das Formagdes do PNAIC/2014 Alfabetizacdo Matematica.

Percebe-se tambeém o objetivo geral e o especifico. Em relacdo ao objetivo geral, utiliza
apenas um para todo o Plano, ou seja, um objetivo geral para todas as disciplinas. Nos objetivos
especificos, aparecem 15 objetivos, sendo que apenas dois referem-se ao ensino e a
aprendizagem da Matematica. Nesse caso, a Professora ndo fez uso dos Direitos de
Aprendizagem da Matematica, talvez por estar alheia a esse conceito matematico.

Todavia, observamos no contexto dos objetivos especificos que a professora 2 usou esse
objetivo especifico:

Professora 2: Desenvolver sequéncias didaticas, podendo também envolver todas as
disciplinas. (PROFESSORA 2- PLANO ANUAL DE MATEMATICA /2014)

O termo Sequéncia Didatica foi um dos topicos trabalhados nas formacdes do PNAIC
em todo o seu periodo de estudos. Quando lemos o caderno da OTP, foram estudados as
Sequéncias Didaticas como sugestdo de modalidades organizativas no que se refere a
Organizacdo do Trabalho Pedag6gico. Lembramos o quanto foi dificil entendermos a diferenca
entre Projeto Didatico, Sequéncia Didatica e Sequéncia* de Atividades. O interessante é poder
perceber a linguagem do PNAIC dentro dos objetivos especificos, ou seja, dentro do Plano
Anual.

Ao término do Plano, a Professora 2 separa os conteudos minimos por disciplina. Ao
nos atentarmos para a disciplina de Matematica plano da professora 2, percebemos que 0s
conteddos estdo aleatérios, sem sequéncia de continuidade ou regularidade, e os objetivos que
se pretende alcancar também ndo estdo especificados. E muitos dos conteddos minimos
propostos pelo PNAIC/2014 n&o aparecem no contexto do Plano de 2014.

Enfim, neste plano anual, percebemos que a Avaliacdo abrange diversos aspectos
avaliativos, ndo ha apenas uma forma de avaliar, conceito esse estudado no PNAIC/2013.

Vejamos o excerto do plano anual de matematica parte da Avaliacdo:
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Professora 2: Serdo tambhém avaliadas as atividades feitas em sala, a organizacéo dos
cadernos, participacdo dos alunos no que Ihe for proposto e comportamento dos alunos
dentro da sala de aula. (PROFESSORA 2 PLANO ANUAL DE MATEMATICA
/2014).

A professora propde, como forma de avaliar, observar os alunos, e a organizacdo do
contexto do ambiente de aprendizagem, no caso, o comportamentos dos mesmos dentro de sala
de aula. Interessante o professor observar esse topico para avaliar, porque no momento em que
avalia a organizacdo, participagdo e comportamento do aluno, na maioria das vezes, ele esta
avaliando a sua propria organizacao e conducao em sala de aula.

De acordo com os contetdos estudados na Formacdo Continuada/ Alfabetizacédo
Matematica, o processo citado no cadernos do PNAIC (BRASIL,2014) ndo trata de levantar o
perfil de cada aluno, mas de ter uma nocdo a respeito dos conhecimentos nos quais a turma
avancou. Saber se o0s objetivos planejados foram atendidos no conjunto da turma, ter
consciéncia do que precisa ser melhorado, quais as lacunas que foram percebidas e quais
conceitos ndo foram apropriados ou atingidos no ano anterior.

Alguns registros produzidos ao final do ano devem estar disponiveis para consulta.
Nesse sentido, o trabalho ganha legitimidade quando organizado de modo coletivo e numa
perspectiva colaborativa, em que cada professor interfere e contribui para a construcéo do plano
para cada um dos anos iniciais. Passamos agora a analisar o que mudou no OTP da Professora
2 ap6s a formacdo continuada do PNAIC/2014-alfabetizacdo matematica. Vejamos a figura do

plano anual 2017 dessa docente:

* As sequéncias didaticas sdo um conjunto de atividades ligadas entre si, planejadas para ensinar um contetdo,
etapa por etapa. Organizadas de acordo com 0s objetivos que o professor quer alcancar para a aprendizagem de
seus alunos, elas envolvem atividades de aprendizagem e de avaliacdo. Projeto didatico € um tipo de organizacéo
e planejamento do tempo e dos contelidos que envolve uma situacdo- problema. Seu objetivo é articular propdsitos
didaticos (o que os alunos devem aprender) e prop6sitos sociais (o trabalho tem um produto final, como um livro
0U uma exposicao, que vai ser apreciado por alguém).
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Figura 20: Estrutura Organizacional do Plano Anual de Matematica ano de 2017,1%no Professora 2
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Fonte: Elaborado pela autora, 2017.

Ao analisar o plano anual da Professora 2 do ano de 2017, é possivel perceber uma
grande mudanca ao compara-lo com o plano anual de 2014. A professora inicia o Plano
descrevendo a disciplina, e em seguida, aborda o objetivo geral que traz palavras estudadas

durante as Formagdes do PNAIC, como veremos no excerto seguinte:

Professora 2/2017: Espera-se que no decorrer do ano letivo de 2017 os educandos do
1%ano do Ensino Fundamental adquiram progressivamente
competéncias/habilidades em relacdo a todas areas de conhecimento que lhes
permita resolver problemas da vida cotidiana, e alcancar a participagdo plena no
mundo letrado. (PLANO ANUAL/2017 PROFESSORA 2).

Nas expressoes grifadas, pode-se perceber a influéncia do PNAIC na OTP da Professora
2. Quando diz “...progressivamente competéncias/habilidades”, ela estd se referindo aos
Direitos de Aprendizagem que, pela Matriz Curricular Nacional, aparecem com esta expressao,
porém no PNAIC usa-se a expressdo Direitos de Aprendizagem.

E a professora entende que esse conceito ou esse aspecto metodoldgico presente na sua
OTP é progressivo, ou seja, podemos fazer a inferéncia de que os Direitos de Aprendizagem
sdo desenvolvidos dentro de um contexto de Ciclo. Em cada ano/série sdo pré estabelecidos

para serem todos trabalhados e desenvolvidos ainda nos anos iniciais. Apds a analise deste
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plano é possivel observar que a professora 2 faz uma sistematizacdo dos objetivos especificos
a serem trabalhados durante o desenvolvimento da disciplina de Matemaética.

Em relacdo ao Eixo 2, percebe-se uma contribui¢do da Formacao Continuada do PNAIC
na OTP da professora 2, tendo em vista que ela aborda no seu plano os Eixos da Matematica,
ou seja um aspecto metodoldgico que ndo é possivel perceber no seu plano de 2014, item esse
que orienta o ensino da Matematica nos anos iniciais.

Os Eixos e os Direitos de Aprendizagem estdo separados por bimestre, entendendo-se
uma organizacdo de ensino e que o aluno também possui uma organizacdo (tempo) para
aprender, pois nem todos os Direitos de Aprendizagem/habilidades podem ser desenvolvidos
em apenas um bimestre ou ano/série. Nesse momento da andlise, ao fazer as comparac¢des dos
conteddos contidos nos documentos, percebe-se a presenca do PNAIC/2014 na Praxis da
Professora 2 porque a mesma insere no seu plano os aspectos formativos estudado no mesmo.

Os contetdos permaneceram organizados por ano/série e bimestre, lembrando que
durante a Formagdo Continuada do PNAIC/2014-Alfabetizacdo Matemaética foi proposto aos
professores do ciclo de Alfabetizacdo um estudo acerca da Resolucéo n° 7, de 14 de dezembro
de 2010, do Conselho Nacional de Educacéo, que fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental de nove anos que pode ser lida no caderno do ano 1, unidade 8 para o
ensino de Matematica nos trés primeiros anos do ensino fundamental.

Segundo o documento (BRASIL 2014), a escolha de Contelldos Matematicos leva em
conta documentos oficiais e deve estar intimamente vinculada a construcdo do planejamento
pedagogico pelo coletivo da escola. Isso significa organizar a aula de maneira intencional,
portanto, planejada, criativa, capaz de produzir efeitos positivos para a aprendizagem dos
alunos. Esse trabalho intencional é mais do que fazer um plano de conteudos a serem
trabalhados, pois reflete a postura do professor que buscara dialogar o tempo todo com a turma,
obtendo indicios do que o aluno sabe a respeito daquilo que ele intenciona ampliar/ensinar.

O plano termina com a abordagem dos recursos didaticos, algo inexistente no plano de
2014, com relagdo a metodologia de ensino em que é possivel perceber que, antes da formacéo,
a professora ndo inseriu em seu plano anual. E um aspecto metodolégico que ndo é possivel
observar no Plano de 2014 séo as referéncias que no plano de 2017 puderam ser percebidas.

Finalizando com um aspecto metodoldgico que é a Avaliacdo da Aprendizagem. No
Plano de 2014, utiliza a expressao “Avaliagdo”. No plano de 2017 usa a expressao “Avaliagao
da Aprendizagem”. Este aspecto metodoldgico foi trabalhado nas Formag6es do PNAIC/2012

com os estudos do Caderno “Avalia¢do no Ciclo de Alfabetizacdo: Reflexdes e Sugestdes”.
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De acordo com o Caderno de Estudo (2012) — Avalia¢éo, nem sempre € possivel avaliar
ao mesmo tempo todas as habilidades. Entretanto, é importante que o professor planeje e
garanta momentos para diagnosticar os estudantes e, diante de tais informagdes, redimensione
sua prética, buscando a progressdo das aprendizagens. No anos iniciais (ciclo da alfabetizacéo)

requer-se ter clareza quanto aos conhecimentos subjacentes a cada ano. Veja o excerto abaixo:

Professora 2: ...A avaliacdo da aprendizagem devera ser diagnosticada de forma
formativa e continua de forma a garantir o processo de formacdo humana garantindo
os saberes historicamente construidos. O resultado da avaliagéo discente no segundo
ano do ensino fundamental de nove anos servird tdo somente para reorientar
planejamentos, ndo devendo ter carater reprobatério para o estudante. (PLANO DE
MATEMATICA/2017).

Podemos entender que, para a professora 2, a concepc¢do de avaliar passou por uma
mudanca, presente na sua praxis docente. Dessa forma, quando a professora organiza o plano
de 2017, podemos perceber uma forma de organizacao diferente de 2014, tendo em vista que
saber o que devemos ensinar em cada etapa de escolarizagdo, fica mais facil saber que acGes
devem ser desenvolvidas para que a aprendizagem seja possivel. E preciso também ter clareza
do que se vai avaliar em cada uma dessas atividades e para que se esta avaliando.

Terminando as analises do Eixo 2, passamos, por meio das analises comparativas dos
contetdos dos Planos, a perceber as contribuicdes do PNAIC/2014-Alfabetizacdo Matematica
na OTP do Professor 3. Vejamos a Figura do Plano de Matematica 2014:

Figura 21: Estrutura Organizacional do Plano Anual de Matematica ano de 2014, 3° ano Professor 3

‘ DISCIPLINA- MATEMATICA ‘ /\/
2 N\

OBJETIVO GERAL | | OBJETIVOS ESPECIFICOS

] l

APRESENTAGAO

RESURSOS DIDATICOS |

METODOLOGIA DE ENSINO ‘[} AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS




110

Fonte: Organizado pela autora, 2017.

Em relacdo a figura acima, pode-se observar que o Professor 3 inicia seu plano anual
deixando em evidéncia a Disciplina- Matematica. Em seguida, faz uma breve apresentacao
trazendo a responsabilidade para os professores no que diz respeito a aprendizagem dos alunos
e aos cumprimentos da garantia do ensino, assim como podemos observar no excerto abaixo:

Professor 3: ... partilha, constr6i vises de mundo, sendo assim temos a
responsabilidade de garantir a todos os alunos 0 acesso aos saberes linguisticos,

necessarios para o exercicio da cidadania, direito inalienavel de todos. (PLANO DE
MATEMATICA/2014).

Quando o Professor 3 aborda a expressdo “garantir a todos os alunos o acesso aos
saberes”, ainda ndo percebemos indicios da Formacdo Continuada do PNAIC/2014, visto que
ele ndo se utiliza a expressdo Direitos de Aprendizagem, e sim Acesso aos Saberes, uma
expressdo que ndo é utilizada pelo PNAIC.

Também faz uma apresentacdo especifica para a disciplina da Matemaética, vejamos a
sequir:

Professor 3: O ensino da Matematica costuma provocar duas sensacdes
contraditérias, tanto por parte de quem ensina como por parte de quem aprende. A
constatacdo da sua importancia apoia-se no fato de que a Matematica desempenha
papel decisivo, pois permite resolver problemas da vida cotidiana. Desta forma
interfere na formacdo da capacidade intelectual, na estruturacdo do pensamento e na
agilizacdo do raciocinio dedutivo do aluno.

O professor compreende, no excerto anterior, que a Matematica tem poder de provocar
sensacOes humanas fortes e que podem mexer interiormente com quem ensina e com quem
aprende. Nesse trecho da apresentacao, o professor coloca um peso sobre a disciplina, levando-
nos a perceber a importancia da Matematica na vida do aluno.

Logo aparecem o0s objetivos da disciplina que abordam o que os alunos iréo
compreender, questionar, tratar de resolucdo de problemas formulados, utilizando o raciocinio
I6gico e sua capacidade de anélise critica. No PNAIC néo se utilizou a expressao “resolugdo de
problemas formulados”, € veremos como estard esse aspecto metodologico na andlise do
planejamento anual de matematica de 2017 nas paginas a seguir.

No Plano de 2014 do professor 3 observa-se os objetivos especificos que sdo apenas
trés, ndo separados, para os bimestres. Em seguida, apresenta os conteldos da Matematica,
separados por bimestre, que seréo desenvolvidos por meio de uma metodologia que favoreca a
aplicacdo e o desenvolvimento dos objetivos propostos no Plano de 2014.

Para finalizar o plano, o professor apresenta os recursos didaticos que serdo utilizados

ao longo do desenvolvimento da disciplina, a avaliacdo que se apresenta apenas com esse termo.
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Nota-se que o professor 3 descreveu os procedimentos que seriam utilizados nas avalia¢6es dos

alunos, desta forma:

Professor 3: Observacdo do crescimento individual e coletivo dos alunos, trabalhos
individuais e de grupos, sinteses de textos, provas escritas, producdo de textos,
pontualidade, assiduidade, envolvimento com os colegas, participagdo nas aulas e
disciplina. (PLANO DE MATEMATICA /2014).

Diante do exposto, de acordo com Hoffman (1992), o desenvolvimento de mecanismos
integrados de avaliacdo requer um acompanhamento do que € planejado até as acGes de ensino
que, de fato, forem vivenciadas em sala de aula, utilizando-se instrumentos variados que
permitam analisar a progressdo dos estudantes e suas relacfes com as estratégias didaticas
adotadas.

Nesse processo, é importante estar atento que o plano requer que o professor defina os
objetivos, ou seja, tenha clareza do que pretende dos alunos em relacdo a aprendizagem. Por
fim, o professor termina este plano anual de matematica com as referéncias bibliograficas.

Para podermos perceber se houve uma contribuigdo do PNAIC/2014-Alfabetizagdo
Matematica na OTP do Professor 3, passamos agora a analisar os contetidos no Plano Anual de

Matematica de 2017. Vejamos a figura a seguir:

Figura 22: Estrutura Organizacional do Plano Anual de Matematica ano de 2017, 3° ano Professor 3
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Fonte: Organizado pela autora, 2017.
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No plano anual de Matematica de 2017, o professor 3 apresenta a disciplina ja o plano
de 2014 ndo traz a apresentacdo. Em seguida, coloca no plano um objetivo geral em um contexto
geral, ndo apresenta os contetidos especificos da Matematica, mas € possivel perceber que, ao
abordar conteddos minimos da Matematica, faz uma separacdo dos mesmos por bimestre, e
para cada conteudo e bimestre, apresenta os Direitos de Aprendizagem que os alunos devem
desenvolver durante aquele bimestre.

Esse € um aspecto relevante no plano anual de Matematica do Professor 3, pois
comparando com o de 2014, podemos perceber que, nessa organizacdo dos aspectos
metodoldgicos, ele entendeu que, para cada bimestre, precisa organizar o seu Trabalho
Pedagdgico para que o aluno possa, compreender e conseguir desenvolver os direitos que, para
cada ano/sério, segue o critério de Introduzir, Aprofundar e Consolidar, assim como afirma
Serrazina (2014):

O professor que ensina Matematica no ciclo de alfabetizacdo necessita ter
conhecimento do curriculo de Matemética com 8 o qual tem que trabalhar, precisa
“identificar a Matematica essencial e pertinente” a ser ensinada aos seus alunos em
cada ano, tomando como referéncia o ano anterior e o posterior vivido pelo aluno.
Além disso, compete a ele “selecionar/adaptar tarefas com critério”, escolher os
recursos ¢ pensar em estratégias da aula, “ndo esquecendo o nivel etario dos alunos
com quem estd a trabalhar”. (SERRAZINA, 2014, p. 273)

Podemos perceber no Plano de 2017 que alguns aspectos metodolégicos como 0s
Direitos de Aprendizagem estavam presentes, enquanto no de 2014 ndo é possivel ter esta
percepcao. Por mais que percebamos a influéncia do PNAIC na OTP do professor 3, é possivel
identificar os Eixos da Matematica, apenas dos Direitos, e isso pode ser relevante no momento
em que o professor tentar desenvolver seus objetivos propostos no Plano a fim de alcangar o
bom desenvolvimento da aprendizagem do aluno.

Nesse caso, nos cadernos (BRASIL, 2014) declara que os professores poderdo perceber
0 desenvolvimento do aluno ao criar um ambiente favoravel ao ensino e a aprendizagem da
Matematica. A medida que o professor vai ajustando sua pratica para poder ensinar, contribui
para que os alunos construam novos conhecimentos. Essa postura em nada se parece com a de
transmissdo ou informacgédo de conceitos e teorias. A vida das ag0es docentes se sustentam no
preparar e planejar cuidadosamente.

Pode-se dizer que, nesse plano, a intencionalidade do professor para trabalhar as nogoes
pertinentes ao conhecimento Matematico precisa ficar mais explicita no que se refere aos Eixos

da Matematica. Porém, ndo se pode deixar de perceber que, ao trazer os conteidos minimos, o
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Professor dividiu os contetudos dos Direitos de Aprendizagem a serem desenvolvidos por
bimestre.

Esta organizacdo € intencional, tendo em vista que é mais do que fazer um plano de
conteddo a ser trabalhado, pois reflete a postura do professor que buscara dialogar o tempo todo
com a turma, obtendo indicios do que o aluno sabe a respeito daquilo que ele intenciona
ampliar/ensinar.

Ao eleger os conteldos matematicos que serdo tratados durante o ano letivo, o conjunto
de docentes do ciclo da alfabetizacdo debaterd a respeito das abordagens metodolégicas e da
organizacdo da sala de aula para que tais contetdos sejam desenvolvidos. Essas etapas
necessitam ser pensadas no momento do plano anual e revistas no momento dos demais planos
ao longo do ano letivo. Esses conteidos precisam ser discutidos e escolhidos, por exemplo, em
funcdo do material do Pacto, do livro didatico enviado pelo PNLD, das obras complementares
da escola, dos livros de literatura infantil, dos projetos da escola, das diretrizes curriculares, das
matrizes de Avaliacdes em Larga Escala, de revistas especializadas e de outros recursos.

Em relacdo aos Eixos da Matematica inexistentes neste planejamento, Souza (2012)
afirma que os eixos estruturantes para a alfabetizacdo e letramento matematico devem ser
integrados para proporcionar experiéncias com as praticas de representar, pois sdo constituidos
por conceitos, propriedades, estruturas e relacdes. Os simbolos, 0s signos, os codigos, as
tabelas, os graficos e os desenhos séo representacdes que atribuem significacdo as operacoes
do pensamento humano.

Em seguida, o professor 3 apresenta os recursos didaticos a serem utilizados para o
desenvolvimento das aulas, tendo como referencial do PNAIC o uso das tecnologias como
procedimentos para ensinar Matematica, mas o professor 3 ndo apresenta a metodologia de
ensino.

D’Ambroésio (1996) relata que, ao longo da evolu¢do da humanidade, Matematica e
tecnologia se desenvolveram em uma associagdo estreita, numa relagdo que poderiamos dizer,
intima. A tecnologia, entendida como convergéncia do saber (ciéncia) e do fazer (técnica), e a
Matematica sdo intrinsecas a busca solidaria do sobreviver e de transcender. A geracdo do
conhecimento matematico ndo pode, portanto, ser dissociada da tecnologia disponivel.

Finalizando a anélise desse plano anual, outro aspecto metodoldgico importante que
evidencia uma influéncia do PNAIC/2014, é a avaliacéo que, nesse plano de 2017, o professor
3, assim como a Professora 2, usam a expressao “Avaliagdo da Aprendizagem”, um indicio de
que houve uma contribuicdo da Formagéo Continuada do PNAIC na OTP do Professor 3, tendo

em vista que, quando utilizamos a expressdo Avaliagdo da Aprendizagem, ndo estamos
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julgando os alunos, mas avaliando o progresso e também a Pratica Docente cujo resultado é o
desempenho do aluno.

Para Luckesi (1998), uma avaliacdo que busca a transformacao social deve ter como
objetivo 0 avanco e o crescimento do seu educando, e ndo a estagnacdo do conhecimento por
meio de préticas disciplinadoras. Ela consiste em verificar o que o aluno aprendeu, se os
objetivos propostos foram atingidos e se o programa foi conduzido de forma adequada. Deve
representar um instrumento indispensavel na verificacdo do aprendizado continuo dos alunos,
destacando as dificuldades em determinada disciplina e direcionando os professores na busca
de abordagens que contemplem métodos didaticos adequados para as disciplinas.

Por fim, o Professor termina seu planejamento com as referéncias bibliogréaficas. Assim
por meio das andlises feitas a partir dos planejamentos anuais elaborados pode-se perceber a
contribuicdo das Formacgdes do PNAIC/2014- Alfabetizacdo Matematica na Organizacdo do
Trabalho Pedagdgico dos professores que ensinam Matematica nos anos iniciais na Escola
Herculano Borges.

Em relagdo aos aspectos de organizacdo do ambiente de aprendizagem, percebi que os
professores trocavam informagdes sobre a forma de organizarem o espaco fisico da sala de aula,
como sendo um ambiente de problematizacéo, discussao e sistematizacdo de conhecimentos
matematicos.

Como sugerido nas formacgdes do PNAIC/2014, os professores organizavam cartazes,
banners de tabela numérica, objetos (jogos/caixa da Matematica) e imagens pertencentes ao
campo da Matematica, que pudessem fazer da sala de aula um ambiente reconhecido como um
espaco alfabetizador em Matematica. Seguem alguns itens listados durante as observacGes das
elaboracdes dos Planos:

. tabela numérica com numeros de 1 a 100 para a exploracédo de regularidades;

. varal com os simbolos numéricos;

. calendario para reconhecimento e contagem do tempo (dia, més, ano);

. régua para a medicéo de altura dos alunos;

. relogios para a medicéo do tempo;

. armarios e/ou outros espagos para 0 armazenamento de materiais de uso

continuo, como jogos, materiais manipulaveis (abacos, material dourado, sélidos

geomeétricos;
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. outros materiais que o professor julgar necessario, segundo os projetos e as
atividades que desenvolve no decorrer do ano, como: livros de histdrias infantis,
revistas para recorte, caixas, cordas, etc.

Para Skovsmose (2006), cabe ao professor criar um ambiente problematizador que
propicie a aprendizagem matematica, ou seja, uma comunidade de aprendizagem compartilhada
por professor e alunos, podendo ser entendida como um cenério de investigacao, tal como
proposto por Skovsmose (2006) que defende um espaco de aprendizagem em que 0s alunos
possam matematizar, ou seja, formular, criticar e desenvolver maneiras matematicas de
entender o mundo. Nesse ambiente problematizador, “[...] 0s alunos podem formular questdes
e planejar linhas de investigag¢ao de forma diversificada”.

Com relacdo a questdo se os professores tinham dificuldades para organizar o trabalho
pedagdgico e ensinar Matematica antes da Formacdo Continuada do PNAIC/ 2014-
Alfabetizacdo Matematica, os mesmos evidenciaram nas entrevistas que: dois ndo tiveram
dificuldades, pois estavam sempre inovando. Contudo, um professor evidenciou que, com
certeza, teve muitas dificuldades, pois afirma que todos os dias lida com situagdes inesperadas
em sala de aula relacionadas ao ensino da Matematica, e complementa que: “logo apds a
formacdo descobrimos a forma lGdica de ensinar Matematica, com isso o envolvimento dos
alunos é muito importante” (PROFESSOR 2, 2017). Compreendemos neste relato que o
professor quer dizer que aprendeu novas metodologias para ensinar Matematica aos alunos do
primeiro ciclo de alfabetizacéo.

Vale ressaltar que embora duas professores evidenciaram que nao tiveram dificuldades,
analisamos que no planejamento anual, a organizacdo ndo condiz com 0 que as respectivas
professoras responderam na entrevista, pois nos planos anteriores a formacéo do PNAIC/2014,
fica evidente a auséncia dos Eixos e Direitos da Matematica, tendo em vista ser este um dos
primeiros itens a fazer parte de um planejamento anual, pois 0 mesmo subsidiara a praxis
docente.

Para as contribui¢cdes da Formacdo Continuada do PNAIC/2014-Alfabetizacdo Matematica
para sua OTP - (Organizacdo do Trabalho Pedagdgico), os professores evidenciam vérias
contribuigdes, como por exemplo: compreender o que séo os direitos de aprendizagens, 0s
eixos, compreenderam que os alunos tém formas diferentes de aprender, organizacdo do
desenvolvimento na sala de aula, e conhecimento de matérias para serem utilizados no trabalho

docente, de forma geral, para a praxis docente dos professores. Podemos perceber tais
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contribuigdes nas palavras da Professor 3 (2017), “primeira no buscar entender os direitos de
aprendizagem e relaciona-los aos eixos, acredito que tenha sido de suma importincia”
Podemos concluir por meio dessas analises do Eixo 2, que é possivel perceber as
contribuicdes do PNAIC/2014-Alfabetizacdo Matematica na OTP (Organizacdo do Trabalho
Pedagdgico) dos professores que ensinam Matematica no Primeiro Ciclo de Alfabetizagdo na
Escola Herculano Borges, tendo em vista que os Planos Anuais do ano de 2017 estéo
organizados da maneira em que foram propostos pelos aspectos Formativos do PNAIC/2014.
Nas andlises do Eixo 3, foi possivel identificar os Eixos e Direitos de Aprendizagens
sugeridos durante o desenvolvimento da formacéo continuada do PNAIC/2014, como mostra

as figuras a seguir:
Figura 23: Formacéo Continuada do PNAIC/2014- Alfabetizacdo Matematica
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Fonte: Acervo da autora, 2014.
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As figuras mostram momentos da formacdo, respectivamente quando estuddvamos
sobre os direitos e eixos da aprendizagem matemaética. Nesse contexto, retomo 0 momento das
observacdes, em que durante as elaboracdes dos planejamentos, os Cadernos do PNAIC os
direitos de aprendizagem, estavam separados de modo que cada um usasse no momento da
elaboragéo do seu planejamento anual. Esses planejamentos anuais ficavam direcionados a
aspectos mais concisos no que diz respeito ao que os alunos precisam e tém direito em aprender,
de acordo com sua etapa escolar.

Além disso, o documento do PNAIC (BRASIL, 2014) relata que os Direitos e Objetivos
de Aprendizagem e Desenvolvimento que envolvem o processo de alfabetizagdo matematica
estdo atrelados a compreensdo dos fendbmenos da realidade. Esta compreensdo oferece ao
sujeito as ferramentas necessarias para que ele possa agir conscientemente sobre a sociedade
na qual esta inserido. E papel da escola criar as condicBes necessarias para que o sujeito possa
servir-se dessas ferramentas em suas praticas sociais. Assim, 0 conceito de letramento
matematico esté diretamente ligado a concepc¢do de Educacdo Matematica cuja espinha dorsal
é a resolucdo de situacdes-problema.

Para o documento do PNAIC (BRASIL 2014), os Direitos de Aprendizagem
organizados em torno de Eixos Estruturantes, por sua vez, garantem o desenvolvimento que
compde cada area de conhecimento e o componente curricular da Matematica. Para cada direito
de aprendizagem, nesta proposta do PNAIC/2014, o professor encontrard uma escala continua
de desenvolvimento | (Introduzir), A (Aprofundar) e C (Consolidar) a ele relacionado. Estas
letras tém como finalidade estabelecer o desenvolvimento da Alfabetizacdo Matematica nos
anos iniciais, indicando a progressdo esperada durante o desenvolvimento da crianca no Ciclo
de Alfabetizagéo.

Para Brasil (2014) essa progressdo possibilita que o planejamento da escola seja
processualmente avaliado, uma vez que se tem a oportunidade de acompanhar o
desenvolvimento ao longo dos trés primeiros anos, garantindo assim que tais objetivos sejam
assegurados pela escola. Esta escala de introduzir, aprofundar e consolidar, pretende também
orientar o professor quanto a uma avaliagcdo formativa e continuada, tendo em vista o0 avango
das criancas no decorrer dos 600 dias do Ciclo de Alfabetizacdo.

Conforme o documento do PNAIC (BRASIL 2014), os anos iniciais pressupde um
investimento nas criancas em suas singularidades, a valorizacdo dos seus diferentes saberes
prévios e, consequentemente, um curriculo que respeite sua diversidade e pluralidade culturais.

Este curriculo deve ser traduzido em planejamentos dindmicos e interdisciplinares, elaborados
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coletivamente com estudantes e professores de todas as turmas do Ciclo da Alfabetizagéo, de
forma a assegurar a organicidade e o cumprimento das finalidades do processo. Assim como
consta no documento do PNAIC (BRASIL, 2014):

A alfabetizacdo matematica é o processo de organizacdo dos saberes que a crianca
traz de suas vivéncias anteriores ao ingresso no Ciclo de Alfabetizacéo, de forma a
levd-la a construir um corpo de conhecimentos matematicos articulados, que
potencializem sua atuacdo na vida cidadd. Esse é um longo processo que devera,
posteriormente, permitir ao sujeito utilizar as ideias matematicas para compreender o
mundo no qual vive e instrumentaliza-lo para resolver as situages desafiadoras que
encontrard em sua vida na sociedade. (BRASIL, 2014 p. 75).

Entende-se que a Alfabetizacdo Matematica requer situacdes que promovam a
consolidacdo progressiva das ideias matematicas, evitando antecipar respostas a problemas e
guestionamentos vindos da crianga em um processo, cuja caracteristica € desenvolver nela o
comportamento questionador que, como resultado final.

No entanto, convém notar que a sistematizacdo excessiva e 0 abuso da linguagem
matematica podem ser prejudiciais ao desenvolvimento autbnomo da crianga em periodo de
alfabetizacdo, porque a Alfabetizacdo Matematica ndo pode ser reduzida ao dominio dos
nameros e suas operacdes e nessa fase de escolaridade, a crianca deve construir as primeiras
noc¢Oes de espaco, forma e suas representacdes. Todavia, 0s Eixos e Direitos de Aprendizagem
Matematica possibilitam ao aluno gozar dos seus direitos de aprender, como também ao
professor, ensinar de maneira significativa por meio de uma direcéo certa.

Ilustrando o que diz respeito especificamente aos Eixos Estruturantes e Objetivos de

Aprendizagem da Matematica, ver quadro seguinte:
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Figura 24: Eixos Estruturantes da Matematica
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Os alunos trazem para a escola conhecimentos, ideias e intuicées, construidos
através das experiéncias que vivenciam em seu grupo sociocultural. Eles chegam
a sala de aula com diferenciadas ferramentas basicas para, por exemplo,
classificar, ordenar, quantificar e medir. Além disso, aprendem a atuar de acordo
com os recursos, dependéncias e restricoes de seu meio. PCNM(BRASIL, 1997,
p. 25)

Fonte: Disponivel em: < https://www.google.com.br/eixosdireitosdamatematica> Acesso em : 26 jun. 2017,

N&o se pode deixar de levar em consideracdo que, nos planejamentos de 2017 dois dos
trés professores sujeitos inseriram em sua praxis docente os eixos e direitos de aprendizagem
Matematica. Nesse contexto de relevancia, a Alfabetizacdo Matematica proposta pelo PNAIC
leva em consideragdo a funcdo do corpo como fonte de conhecimento matematico, pois ao
contar nos dedos, a crianca em alfabetizacdo o0 esta efetivamente fazendo matematica e
constituindo-se em ser matematico.

De acordo com Souza (2012), o uso de partes do corpo para medir a terra, como 0
passo, 0s pés, o palmo, o bracgo (jarda), o polegar (polegadas) e a presenca de uma geometria
das propor¢des e simetrias no corpo humano podem ser uma rica fonte de construcdo de
conhecimentos geométricos. A propria estruturacdo dos sistemas de numeracdo decimal foi
inserida no processo de compreensdo da forma de organizacdo do conhecimento, ao longo da
historia da Matematica, nas diferentes civilizagdes.

Quando, no planejamento, € inserido o0 Eixo Numeros e Operac0es, entende-se que 0

professor pretende desenvolver, em sala de aula, um sistema de numeracéo em que as criangas


https://www.google.com.br/eixosdireitosdamatematica%3e%20Acesso%20em%20:%2026%20jun.%202017
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tomem conhecimento da sucessdo oral dos nimeros, estabelecam relaces entre eles (estar
entre, um mais que, um menos que), reconhegam a sucesséo escrita, iniciem a comparagéo de
escritas numéricas e reconhegam as fungdes do nimero.

Quando ingressam no ambiente de alfabetizacdo matemaética, essas experiéncias com
0s numeros podem ser investigadas pelo professor que propde problemas contextualizados,
propiciando o desenvolvimento da contagem e das ideias das operacOes basicas da aritmética
(adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo), em seus campos conceituais (aditivo e
multiplicativo).

Para Souza (2012), no Ensino Fundamental, no que tange aos processos de ensino e
de aprendizagem dos numeros, a Matematica propicia aos alunos o desenvolvimento de uma
série de competéncias, como, por exemplo, a construcdo do significado do nimero natural, a
partir de diferentes usos no contexto social, explorando situagdes-problema que envolvam
contagens, medidas e codigos numéricos. A interpretacao e producgdo de escritas numéricas que
consideram as diferentes situacGes-problema também sdo elementos importantes utilizados
pelas criancgas, pois realizando registros numéricos, elas podem levantar conjecturas sobre o
sistema de numeragdo decimal, observando regularidades. Declara Souza (2012):

A contagem é um elemento importante no processo de aprendizagem das operacdes,
principalmente nas opera¢Bes do campo aditivo (adicdo e subtracdo). Sugere-se
estimular a crianga na contagem de objetos dispostos um a um, de forma organizada
e também dispostos de forma desorganizada, que requer dela a elaboracdo de uma
estratégia para que um mesmo objeto ndo seja contado duas vezes. Gradativamente,
ela percebe que o agrupamento facilita a contagem. As atividades de contagem com

objetos agrupados sdo também exploradas na aprendizagem de algumas ideias da
multiplicacdo. (SOUZA 2012 p.71).

Nessa perspectiva de planejamento, a praxis (teoria e pratica) docente se faz necessaria
a fim de desenvolver, na alfabetizacdo matematica, as funcdes comunicativas dos nimeros no
cotidiano, tais como decodificar, codificar, nos niumeros de telefones, nos documentos, canais
de televisdo, medir nas receitas, nas balancas, na fita métrica, de ordenar, como nos nimeros
gue aparecem escritos no elevador; de quantificar, quando expressam o nimero de objetos que
uma embalagem contém.

Em relacdo ao Eixo Pensamento Algébrico proposto nos Planejamentos Anuais de
2017, entende-se que os professores estdo garantindo aos alunos o direito de compreender e
reconhecer as sequéncias numeéricas, estabelecer os critérios para agrupar, classificar e ordenar
objetos, considerando componentes importantes no processo de Alfabetizacdo Matematica,
assim como proposto nas Formagdes Continuadas do PNAIC/2014.

No que foi analisado nos planejamentos referente ao Eixo Espaco e Forma, ao abordar
como parte importante da construcdo do conhecimento matematico, o PNAIC/2014 aponta este
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eixo como ponto de partida para o estabelecimento de relagdes espaciais nos deslocamentos e
nas orientacdes para a movimentagdo no espaco, que podem ser organizadas por meio da
experimentacdo e da reproducéo de trajetos, considerando elementos do entorno como pontos
de referéncia.

Conforme ressaltado por Soares (2012), devem ser estabelecidas relagdes espaciais
também entre os objetos. As relacdes espaciais entre objetos ocorrem com a descri¢do e a
interpretacdo da posi¢do dos objetos e pessoas em determinados espacos.

Ainda Soares (2012), observa a importancia do Eixo Grandezas e medidas, pois leva
os alunos a lidar com grandezas fisicas, como a grandeza tempo, pois, desde muito cedo, as
criancas tém experiéncias com as marcacgdes do tempo (dia, noite, més, hoje). Reflete-se sobre
0 tempo, seja sobre sua propria existéncia, seu inicio, sua duracdo, ou simplesmente realizam-
se marcag0es e registros.

Como as raizes da Matematica confundem-se com a propria histéria da evolugédo da
humanidade, ora definindo estratégias de acao para lidar com o0 meio ambiente, ora criando e
desenhando instrumentos para esse fim, ou ainda buscando explicacGes sobre os fatos e
fendmenos da natureza e para prépria existéncia, a reflexdo sobre o tempo e demais grandezas
também é objeto de estudo na alfabetizacdo matematica.

Ao abordar as grandezas e as medidas segundo Soares (2012), as acGes devem visar a
relacdo do nimero, a funcdo de medir, ao uso de diferentes estratégias para comparar grandezas,
efetivando as primeiras aproximacgdes com medidas de comprimento, peso, volume e tempo,
por meio de unidades convencionais e, inicialmente, ndo convencionais. Em relacdo as
grandezas e medidas, no Ciclo de Alfabetizacdo, as criancas comparam grandezas de mesma
natureza, por meio de estratégias pessoais e uso de instrumentos de medida adequados, com
compreensdo do processo de medicao e das caracteristicas do instrumento escolhido.

Por fim, no Eixo Tratamento da Informacéo, o professor propde aos alunos uma
necessidade de organizar e de comunicar informac6es de maneira eficiente que faz parte do
processo de alfabetizacdo matematica.

Para Soares (2012), as criancas recolhem e organizam dados relativos a
acontecimentos de seu interesse, geram listas, questdes e tabelas, cujos dados serdo organizados
e langados em graficos de barras ou colunas; levantam questdes e escrevem pequenos textos
sobre os dados coletados e organizados. Para o autor é na alfabetizacdo matematica que as
criangas comegam a ter os primeiros contatos com a no¢éo de probabilidade, mas sem associa-

la aos nimeros.
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A partir do momento do desenvolvimento dos estudos relacionados a alfabetizagéo
matematica, as teorias e praticas (Praxis) passam a caminhar juntas no ato de ensinar, na certeza
de que a responsabilidade, compromisso, motivacao, desejo de mudancga e disponibilidade em
assumir o “Novo” ¢ um dos caminhos para novos métodos de ensino em relagdo a Matematica
nos anos iniciais.

Com relagdo ao que fica evidente no que se refere a como o0s professores organizavam 0s
aspectos formativos em seu plano pedagogico para os eixos e direitos de aprendizagem
Matematica, antes da Formacdo do PNAIC/-2014-Alfabetizacdo Matematica, eles relatam que
antes tinham algumas dificuldades, mas que apds a formacdo, as dificuldades foram menores
conforme relata a Professora 1 (2017), “[...] com a formacao as dificuldade que eu tinha foram
esclarecidas e corrigidas, para que eu entende-se melhor os eixos e os direitos de
aprendizagem”.

Os professores evidenciam ainda que com a formacdo puderam compreender que 0S
alunos nédo séo todos iguais, e assim o trabalho docente deve visar atender as diferencas de cada
aluno.

Ja com relacdo as contribuicdes depois da Formacdo do PNAIC/2014-Alfabetizacdo
Matematica e o impacto das mesmas no plano pedagdgico dos professores com relagcdo aos
eixos e direitos de aprendizagem Matematica, 0 que mudou, os professores evidenciam que
depois da formacdo, melhorou a praxis pedagdgica, conforme podemos verificar nas palavras
da professora 2 (2017), “sim, passei a utilizar os eixos e direitos de aprendizagem, novos
métodos e também melhorei em sala de aula para os alunos no que se refere ao ensino da
Matematica”. E também da professora 3 (2017), “houve uma melhora busco relacionar os
conteudos ao eixos e direitos da matematica”

Podemos analisar como a formag&o contribuiu pois antes, os contetudos eram soltos e agora
as professoras estdo conseguindo relacionar os conteldos aos eixos e direitos de aprendizagem,
assim como proposto na formacgéo do PNAIC/2014.

E, com relagdo ao impacto da Formagdo do PNAIC/2014-Alfabetizacdo Matematica na
Préaxis (Teoria e Préatica) dos professores, 0s mesmos evidenciam que o impacto foi positivo
contribuindo significativamente na préaxis, conforme podemos verificar no relato das

professoras.

PROFESSORA 1: S6 me trouxe melhoras e esclarecimentos, sanou minhas davidas,
em relacdo ao métodos que ja trabalhava em sala de aula”.

PROFESSOR 3: O impacto foi positivo com relacdo as trocas de experiéncias, as
propostas de trabalho, os materiais de facil acesso e a qualificacdo dos profissionais.
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Em relacdo as mudancgas ocorridas pela contribuicdo do PNAIC na OTP dos professores
sujeitos, recorro a Schon (1995) que afirma este profissional nem sempre encontrara em seu
arsenal as respostas certas para cada situacdo de sala de aula, pois sdo situacdes diferentes.
Portanto exigem respostas dispares. Porém Schon (1995) usa o discurso de que o professor pode
repensar e aprender por meio da reflexdo na acéo. A reflexdo na acéo leva a constatagoes, pois

pensa criticamente sobre o que est4 fazendo e modificando as estratégias, se necessarios.
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ALGUMAS PALAVRAS: NOVAS QUESTOES

Esta pesquisa teve como objetivo investigar o Im-Pacto da Formagdo Continuada do
PNAIC na Praxis dos Professores que ensinam Matematica nos anos iniciais, na Escola
Municipal Herculano Borges, localizada no municipio de Barra do Bugres, no Estado de Mato
Grosso. Este anseio em pesquisar sobre o tema surgiu a partir do momento em que estive em
contato com a formagéo continuada do PNAIC pela primeira vez em 2013.

Tendo em vista que antes a concepgao que tinhamos de formacao continuada, era apenas
como uma atividade critério a ser cumprido, como uma docente, nesse momento ressalto que,
ao participar da formacdo do PNAIC em 2014, percebemos que muitas das dificuldades em que
meu aluno tinha em relacdo a aprendizagem, ndo era apenas dificuldades do mesmo em
aprender, como também havia a minha dificuldade em ensinar, neste caso da pesquisa, a
Matematica.

Ao passar pela formacdo em 2014- Alfabetizacdo Matematica, como formadora do
PNAIC foi possivel refletir sobre a minha pratica docente dentro de um novo conceito de ensino
e aprendizagem proposto pelo PNAIC, e no que se refere a matematica os conceitos de ensino
e de aprendizagem discutidos nesta pesquisa propiciaram a mim um transformacdo na minha
pratica a partir de alguns conceitos tedricos.

Nesse sentido, compreendo que a aprendizagem também depende da capacidade de o
professor repensar sua pratica docente, analisar suas acdes e poder fazer diferente em sala de
aula. Tendo em vista que o fazer em sala de aula precisa levar em consideracdo todos os
processos que podem envolver a aprendizagem, caso do PNAIC, percebemos que 0 ensino e a
aprendizagem ndo ocorrem de maneira centrada no professor, e sim, é estabelecido uma relagéo
entre professor e aluno para que o processo de ensino/ aprendizagem seja significativo.

Foi possivel perceber também que ao longo desses anos de formagdo continuada do
PNAIC que, a formacdo continuada de professores é o processo permanente de aperfeicoamento
dos saberes necessarios a atividade docente, realizado ao longo da vida profissional, com o

objetivo de assegurar uma acao docente efetiva que promova aprendizagens significativas.

Partindo da experiéncia de formadora envolvida no movimento ciclico de agao-reflex&o-
acao, surge o anseio em investigar também qual seria o impacto da formacdo do PNAIC na
praxis docentes dos professores alfabetizadores envolvidos. Surge como formadora o desejo
em saber se os professores envolvidos nesta formagdo passaram por mudangas em Seus

conceitos tedricos e pratica em sala de aula. Sera que os professores alfabetizadores
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vivenciaram esse movimento de acdo-reflexdo-acdo que a formacgdo do PNAIC possibilitou?
Seré que o PNAIC contribuiu para alguma mudanca na praxis dos professores que participaram

desta formagéo?

Para isso, desenvolvemos esta pesquisa que abordou uma compreensdo de formacao
continuada em seu contexto geral, baseada na perspectiva tedrico-metodoldgica de Shon
(1992), que a define como um movimento ciclico para o desenvolvimento profissional dos
professores voltado para a reflexdo do conhecimento na acéo, reflexdo na acao e reflexdo sobre
a acao e sobre a reflexdo na acéo. O estudo destas concepgoes reflexivas do professor, pretender
dar condigdes para enfrentar as situacdes complexas, incertas, conflitantes e para superar a
relacdo linear e mecanica entre o conhecimento cientifico-técnico e a pratica na sala de aula.

O critério de escolha para participar da pesquisa foi que os professores fossem efetivos
na escola campo da pesquisa, formacdo em Pedagogia, atuantes nos anos iniciais, terem
participado da Formacdo Continuada do PNAIC em 2014/ Alfabetizacdo Matematica,
ministrando aulas de Matematica em sala, e que no ano de 2017 continuaram ministrando aulas
de Matematica nos anos iniciais, na referida escola, que fossem pedagogos e que ndo possuiam
formacdo inicial em Matematica.

Consideramos até o0 momento, em relacdo as analises realizadas, que o exercicio de uma
pratica pedagogica de qualidade esta diretamente relacionado a formacdo inicial e continuada
alicercada em uma fundamentacao tedrica consistente, associada a continua articulacédo entre a
teoria e a préatica. Visto que por meio da formacdo continuada, os professores tornam-se mais
capacitados para ponderar sobre todos os aspectos pedagdgicos e, para além deles, proporem
estratégias com a finalidade de sanar as dificuldades e instalar mudancas significativas em toda
a comunidade escolar.

Em relacéo as praticas pedagogicas no momento em que foram observados os planos
anuais de Matematica do ano de 2014, os mesmos evidenciavam uma fragmentagdo na
elaboracdo das estratégias curriculares a serem desenvolvidas durante o ano letivo. Ao observar
os planos anuais de Matemaética de 2017 e analisar as entrevistas, evidencia-se que a formacao
continuada pode torna-se uma ferramenta fundamental, capaz de contribuir para o
aprimoramento do trabalho docente, fortalecendo vinculos entre os professores e o0s saberes
cientifico-pedagogicos.

Também favorece a criacdo de novos ambientes de aprendizagem quais conduzem

docentes e discentes em direcdo a préaticas pedagogicas capazes de ressignificar a aprendizagem
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de Matemética e habilitar os alunos a elaborarem e desenvolverem projetos que
redimensionardo sua vida escolar e o papel destes na sociedade.

Os resultados evidenciaram que a Praxis dos professores que ensinam Matematica nos
anos iniciais tiveram um impacto significativo por meio da Formacdo Continuada do
PNAIC/2014, além de perceberem as contribui¢des da Formacgdo Continuada do PNAIC/2014
na OTP (Organizagdo do Trabalho Pedagdgico), como também foi possivel identificar os Eixos
da Matematica em dois dos trés planejamentos analisados e os Direitos de Aprendizagem da
Matematica nos trés planejamentos anuais analisados nessa pesquisa.

Os dados revelam uma necessidade de uma formagdo fundamentada nos principios do
PNAIC, uma vez que esta formacao propiciou aos professores alfabetizadores um processo de
estudos por meio dos cadernos de Alfabetizacdo Matematica que compdem um conjunto de
teorias e atividades praticas que visam proporcionar ao professor um repertorio de saberes que
Ihe possibilite desenvolver préticas de ensino de Matematica que favoregcam as aprendizagens
dos alunos.

O PNAIC favoreceu aos professores a elaboracao e execucgdo de praticas docentes que
requerem um pensar nos modos de organizacao do trabalho pedagdgico que situem o aluno em
um ambiente de atividade matematica, possibilitando que ele aprenda, além de codificar e
decodificar os simbolos matematicos, a realizar variadas leituras de mundo, levantar
conjecturas e valida-las, argumentar e justificar procedimentos.

A formacdo do PNAIC contribuiu para que os professores concedessem aos alunos um
ambiente de aprendizagem pautado no dialogo, nas interacdes, na comunicacdo de ideias, na
mediacdo do professor e, principalmente, na intencionalidade pedagdgica para ensinar de forma
a ampliar as possibilidades das aprendizagens discentes e docentes. Tal intencionalidade requer
um planejamento consistente do professor, uma sala de aula concebida como uma comunidade
de aprendizagem e uma avaliagdo processual e continua do progresso dos alunos, bem como
dos vérios fatores intervenientes no processo como: a pratica do professor, o material e a
metodologia utilizados.

De acordo com as analises realizadas, fica evidente que, anterior as formacdes do
PNAIC a Matematica era ensinada apenas com usos de metodologias tradicionais nao
proporcionava aos alunos wuma aprendizagem matematica em um ambiente
formativo/alfabetizador privilegiado e como um local em que ocorrem interagcdes e descobertas

multiplas, nesse caso, era um ensino e aprendizagem matematica sem significacao.
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Evidenciamos que ha um esforgo dos professores em garantir o trabalho nos contetdos
propostos por meio dos eixos e direitos de aprendizagem para os alunos, 0 que ndo ocorria antes
da formacdo do PNAIC. Isto fica evidente nas analises dos planos anuais de Matematica do ano
de 2017, em que foi possivel constatar também que os professores observados demonstram uma
preocupacdo em relacdo aos materiais didatico pedagdgico, como por exemplo, a sala do pacto
na escola onde foi realizada as anélises, aspecto que ndo ocorria antes de acordo com 0s
professores.

Nesse sentido a formacdo continuada do PNAIC possibilitou um repensar do professor
que ensina matematica nos anos iniciais, exercendo uma reflexdo na agdo, visando um
desenvolvimento significativo da aprendizagem matematica. Isso por meio de estudos
propostos pelo PNAIC em relacdo a novos fundamentos tedricos e metodolédgicos baseados em
teorias construtivistas e interacionista, que podem viabilizar uma aprendizagem matematica
com significado para os alunos que estdo iniciando contetdos conceituais.

A formacao do PNAIC-Alfabetizacdo Matematica teve uma presenca marcante também
no que se refere A avaliacdo da aprendizagem, um conceito até entdo meio obscuro ao professor
alfabetizador, um conceito ainda mal definido, com definicbes a serem desmitificadas. O
PNAIC possibilitou os professores uma compreensdo mais abrangente da avaliacdo da
aprendizagem, e o0s processos avaliativos que a permeia A Educacdo. Hoje os professores
elaboram e aplicam uma avaliacdo diagndstica, para que possam readequar o seu plano anual
de acordo com as especificidades dos seus alunos.

Em 2014 também foi realizado uma avaliacao diagnostica para avaliar os conhecimentos
matematicos dos alunos do primeiro ciclo de alfabetizagdo, possibilitando ao professor
alfabetizador, a ter um olhar amplo de como se encontra 0 ensino e a aprendizagem da
Matematica nos anos iniciais da Escola Herculano Borges.

Um outro aspecto relevante observado logo apés a formagdo do PNAIC/2014 foi que 0s
professores passaram a contemplar, nos planos anuais de Matematica, os contetdos especificos
da Matematica, e principalmente dos direitos de aprendizagem, deixando de planejar conteidos
matematicos mais estruturados. Para além disso, foi proposto para os professores
alfabetizadores elaborarem o0s planos anuais e suas estratégias pedagogicas a partir de um
trabalho colaborativo e socializador, engajado com o comprometimento de um ensino que
favorecga a aprendizagem matematica dos alunos em seus primeiros anos escolares.

Além disso, fica evidente um impacto da praxis dos professores, uma vez que 0S mesmos

propdem um trabalho interdisciplinar por meio de projetos didaticos anexos aos planos, tendo
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em vista que sdo desenvolvidos concomitante as aulas diarias. Além de proporem nos planos
0s usos das modalidades organizativas como por exemplo, projeto didatico, atividades
permanentes e atividades de sistematizacoes.

Logo apos a formacao do PNAIC/2014, evidencia-se também uma preocupagdo com a
organizacdo do ambiente de aprendizagem matemaética, pois a escola criou um espago
denominada “sala do Pacto”, com todos os materiais fornecidos pela formagdo (caixa da
matematica, jogos didaticos, livros didaticos, livros de literatura infantil), além de observar que
os professores do primeiro ciclo de alfabetizacdo tém uma preocupacdo em organizar a sala
como um espaco para a Alfabetizacdo Matematica, considerando o brincar e o imaginar.

Foi observado, durante a producgédo dos dados, que os professores analisados possuem
um conhecimento em relacdo ao que foi discutido na formacdo do PNAIC/2014, no que se
refere a producdo do planejamento anual, que o mesmo deve ser elaborado no coletivo da
escola, compartilhado entre professores do ciclo de alfabetizacdo e a coordenacdo pedagogica.
Para tal, é necessario conhecer o que e como os professores dos anos anteriores trabalharam.
N&do se trata de levantar o perfil de cada aluno, mas de ter uma nocdo a respeito dos
conhecimentos dos quais a turma avancou, saber se 0s objetivos planejados foram atendidos no
conjunto da turma, ter consciéncia do que precisa ser melhorado, quais as lacunas que foram
percebidas e quais conceitos ndo foram apropriados ou atingidos no ano anterior.

Assim os registros passaram a fazer parte da préatica docente, pelo menos é o que ficou
evidente nas entrevistas e observacdes participante. Isso significa organizar a aula de maneira
intencional, portanto, planejada, criativa, capaz de produzir efeitos positivos para a
aprendizagem dos alunos. Esse trabalho intencional é mais do que fazer um plano de contetido
a serem trabalhados, pois reflete a postura do professor alfabetizador que buscara garantir ao
aluno uma pratica docente intencional com objetivo geral de favorecer uma aprendizagem
matematica significativa.

Outro aspecto relevante em relacdo ao impacto do PNAIC na praxis dos professores, foi
que os mesmos puderam fazer parte da escolha do livro didatico para o Ensino da Matematica,
nesse aspecto os professores puderam optar por um livro que abordasse os conteidos de
Matematica articulados com a matriz curricular, mas que ndo fosse fora da realidade dos alunos.
Um processo de autonomia dos professores alfabetizadores que fizeram parte da construcao do
saber matematico desde a escolha do livro didatico, como o desenvolvimento dos estudos

sistematicos dos mesmos em sala de aula.
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ApO6s uma apresentacdo das andlises, chegamos a conclusdo de que o ensino de
Matematica, de acordo com o que foi proposto pela formacdo continuada do PNAIC/2014,
abordaram estratégias metodoldgicas que permitiram organizar o pensamento dos professores
alfabetizadores que ensinam matematica no primeiro ciclo de alfabetizacdo, e desenvolver
habilidades relacionadas ao raciocinio logico, ajudar a estabelecer relagdes entre objetos,
conceitos e fatos, a0 mesmo tempo em que desenvolve habilidades de previsao, explicacao,
antecipacdo e interpretacdo de situacdes reais.

Evidenciamos por meio das analises feitas que as acdes ora citadas deu-se também
pelo Movimento Ciclico da Acdo-reflexdo-acdo que foram percebidos e identificados na nas
analises dos planos anuais de matematica/2014 e 2017. Pode-se constatar que houve um grande
Im-Pacto da formacdo continuada do PNAIC na Praxis dos Professores que ensinam
Matemaética nos anos iniciais da Escola Municipal Herculano Borges.

Além de perceber as contribui¢bes dessa Formacgdo Continuada do PNAIC/2014 na
OTP (organizacdo do trabalho pedagdgico) e concomitante a isso foi possivel identificar os
Eixos e Direitos de Aprendizagem de Matematica, que foi um dos aspectos formativos mais
evidentes da Formagdo Continuada do PNAIC/2014-Alfabetizacdo Matematica.

Terminamos esta pesquisa ressaltando que nos anos iniciais, 0 ensino da Matematica
ocorre a partir de acdes reflexivas quando a crianga compara, discute, questiona, cria e amplia
ideias, e também quando percebe gue a tentativa e o erro fazem parte do seu processo de
construcdo do conhecimento, como também pode ocorrer por meio de agdes reflexivas por
parte do professor que se dispde a aprender novas estratégias de ensino.

Diante de tudo isso, é importante ressaltar que a educacdo matematica prioriza o
desenvolvimento do trabalho na investigacdo, ao criar condigdes favordveis para a
aprendizagem, de tal forma que a acdo pedagdgica comece a ser organizada com
problematizacGes, seguidas de discussOes e elaboragdes, para, por fim, desembocar em
sistematizacOes dos resultados obtidos, nesse contexto de discussdes este trabalho é relevante
para 0 municipio de Barra do Bugres no que diz respeito a educacao, ensino e aprendizagem
matematica.

Reiteramos que esta pesquisa terd continuidade, uma vez gostariamos de investigar a
pratica docente dos professores que elaboraram os planejamentos anuais de matematica no ano
de 2014 e 2017.
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APENDICE A

ROTEIRO PARA ENTREVISTAS DOS PROFESSORES

Caro Professor (a), esta entrevista que vocé esta participando trata-se da pesquisa em nivel de
Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matemética- PPGECM, na linha Ensino, Aprendizagem e Formacéo
de professores em Ciéncias e Matematica. E de extrema importancia que sua resposta retrate a realidade,
para que possamos garantir um resultado fidedigno da pesquisa. Além disso esta entrevista tem como
objetivo coletar informacdes referente ao Impacto da Formacgdo Continuada na Préxis dos Professores
que Ensinam Matematica nos Anos Iniciais da Escola Herculano Borges. No sentido de contribuir para
0 avanco da aprendizagem Matematica neste municipio.

Caracteristicas pessoais e profissionais

Nome:

Nome da Escola que leciona:

Ano/Série em que atua:

ROTEIRO PARA ENTREVISTA

1. Como vocé avalia a Formagdo Continuada em Servico?

2. Como vocé avalia a Formagdo Continuada do PNAIC?

3 Como vocé avalia a Formacao Continuada do PNAIC/ Alfabetizagdo Matematica?

4. Quais as contribui¢des da Formagdo Continuada do PNAIC para a sua Praxis Docente?

5. Antes da Formag&do Continuada do PNAIC/ Matematica, vocé tinha dificuldade para ensinar
Matematica?

6. Vocé usa os livros didaticos para ensinar Matematica?

7. Quando vocé participou da Formacao Continuada do PNAIC, vocé, por algum momento, refletiu
(reflexdo-acao-reflexdo) sobre sua Praxis?

8. Vocé acha que os Saberes conceituais sdo mais importantes do que os Saberes da experiéncia, para
ensinar Matematica?

9. Vocé acha que os alunos aprendem mais a Matematica abstrata ou aquela que tem significado para
eles?

10. A Formagdo Continuada do PNAIC abordou a diferenga entre ensino abstrato e ensino com
significado?

11. Vocé acha que a Formacao Continuada do PNAIC/2014 teve Impactos na sua Préaxis Docente, no
que se refere ao ensino e aprendizagem da Matematica?

Agradeco a colaboragéao de todos em responder a entrevista.

Barra do Bugres-MT, de de 2017.
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APENDICE B

ROTEIRO PARA OBSERVACAO DOS PLANOS ANUAIS DE MATEMATICA

Caro Professor (a), este roteiro de observacdo trata-se de uma pesquisa sobre em nivel de
Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matemética- PPGECM, na linha Ensino, Aprendizagem e Formacéo
de professores em Ciéncias e Matematica. E de extrema importancia que sua compreensio e
participacdo, para que possamos garantir um resultado fidedigno da pesquisa. Além disso, esta
observacdo tem como objetivo coletar informagdes referente ao Impacto da Formagdo Continuada na
Praxis dos Professores que Ensinam Matematica nos Anos Iniciais da Escola Herculano Borges. No

sentido de contribuir para 0 avanco da aprendizagem Matematica neste municipio.

Caracteristicas pessoais e profissionais

Nome:

Ano/Série em que atua:

Legenda: S: Sim - N: Ndo — NA: Ndo Apresenta Observacao

Relacéo Plano / Aula

Apresenta 0s conteldos necessarios (Eixos, Direitos de
aprendizagem, conteldos, metodologia, avaliacdo,
bibliografia) para a elaboracéo do plano de aula.

Apresenta atividades que favorecam a investigacéo,
resolucdo de problemas e interpretacdo.

Promove o estabelecimento de relagbes entre os
contetidos abordados na aula e outros saberes.

Recorre a exemplos pertinentes, na exploracdo dos
conteldos, relacionados com as vivéncias dos alunos,
sempre que possivel.

Estratégias de ensino e aprendizagem

Os recursos sao adequados aos objetivos e aos contetdos.

Avaliagéo do desenvolvimento das atividades

Evidencia Impactos/Contribuicbes da Formacdo do
PNAIC/2014
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Observacdo Global do Plano de Aula de Matematica

Aspectos ausentes:

Aspectos a melhorar:

Barra do Bugres-MT, de de 2017.

Adaptado de: REIS, P. Observacdo de aulas e avaliacdo do desempenho docente. Ministério da Educacao
CCAP. Lisbhoa. Disponivel em: <www.ccap.min-edu.pt>. Acesso em 17 de abril de 2017.

Agradeco a colaboragéo de todos em responder a entrevista.
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APENDICE B

QUESTIONARIOS PARA PROFESSORES

Caro Professor (a), este questionario que vocé esta participando trata-se da pesquisa em nivel
de Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica- PPGECM, na linha Ensino, Aprendizagem e
Formagc&o de professores em Ciéncias e Matematica. E de extrema importancia que sua resposta retrate
a realidade, para que possamos garantir um resultado fidedigno da pesquisa. Além disso este
questionario tem como objetivo coletar informagdes referente ao Impacto da Formagdo Continuada na
Praxis dos Professores que Ensinam Matematica nos Anos Iniciais da Escola Herculano Borges. No

sentido de contribuir para 0 avanco da aprendizagem Matematica neste municipio.

Parte I: Caracteristicas pessoais e profissionais

Nome:

Nome da Escola que leciona:

Ano/Série em que atua:

Formacao Académica: Graduacéo: Ano de concluséo:

Instituicdo:

Pds — graduagdo/especializagao: Ano de conclusdo:

Instituicdo:

Anos de Magistério: Anos de Magistério na Secretaria Municipal de Educacdo de Barra

do Bugres-MT:

Sexo: ( )F( )M

Parte II: Informages sobre formagéo continuada

1) Vocé ja participou de outras Formagdo Continuadas além do PNAIC?
() SIM ( )NAO

Se sim, cite algumas delas. Se néo, por qual motivo?
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Instituicdo que promoveu a Formagéo:

Em caso positivo, por que buscou esta formacgao?

2) Quiais as contribuictes dessa formacao para o seu trabalho pedagdgico (plano e Praxis pedagdgica na
sala de aula)?

3) Quais ou Qual seriam sua concepgdo de Formacdo Continuada de professores que atuam nos Anos
Iniciais?

Parte I11: Informagdes sobre Formacéo Continuada- PNAIC (Pacto Nacional pela Alfabetizacao
na ldade Certa)

1) Como professor que ensina Matematica nos Anos Iniciais, vocé poderia citar qual o Impacto da
Formacdo Continuada do PNAIC realizada no ano de 2014 (Alfabetizacdo Matematica) na sua Praxis
como professor que ensina Matematica nos Anos Iniciais? Em caso afirmativo, qual(is) impacto é(sao)
esse(s)?

2) Qual(is) a(s) contribuicao(des) da Formacdo Continuada do PNAIC/Alfabetizagdo Matematica para
sua Organizacdo do Trabalho Pedagdgico (OTP), mais especificamente o Plano Anual e seu
desenvolvimento nas aulas de Matematica?
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4) Houve transformacdes na elaboracéo e aplicabilidade do seu Plano Anual de Matematica entre
0s anos de 2014 e 2017? Em caso afirmativo, poderia descrever pelo menos duas transformag6es na
elaboracéo e duas na aplicabilidade?

5) As Formacgbes Continuadas em seu contexto geral e a Formagdo Continuada do PNAIC-
Alfabetizagdo Matemaética, na sua opinido pode contribuir para um avanco positivo no IDEB da Escola,
no que diz respeito as notas de Matematica? Comente.

6) Vocé concorda que uma Formagdo Continuada em Servico especifica para os professores dos
Anos Iniciais pode contribuir para o ensino e aprendizagem da Matematica, podendo favorecer também
0 ensino e aprendizagem em geral? Resposta:

() Sim, concordo totalmente

( ) Néo, Discordo totalmente

( ) Indiferente, nem concordo, nem discordo

7) Em algum momento da sua participag¢do durante a Formagao Continuada do PNAIC/2014, vocé
parou para refletir nas suas acdes pedagdgicas de sala de aula? Explique.
8) Durante as Formagdes vocé vivenciou algumas tensdes causadas pela reflexdo da sua Praxis

Pedagbgica?

Agradeco a colaboracédo de todos em responder o questionario.

Barra do Bugres-MT, de de 2017.




